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SOARES, Poliana Rosa Riedlinger. Leitura e compartilhamentos na EJA: as
subjetividades na construgdo dos fios afetivos. 2025. 260 f. Tese (Doutorado em
Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

RESUMO

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) tem o seu percurso histérico caracterizado
por politicas publicas descontinuas e marcado por uma concepg¢ao de ensino
paternalista. Nesse cenario, os educandos jovens, adultos e idosos acabam sendo
‘os pensados” e ndo “os pensadores” no processo de ensino e aprendizagem. As
singularidades, os desejos e anseios dos educandos sao ignorados, fazendo com
que assumam o falso discurso do outro, de que “nada sabem”. Assim, a presente
tese, vinculada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Londrina, na area de Linguagem e Educacgéo, propde-se a
evidenciar de que modo a leitura possibilita a implicagdo subjetiva, os desejos e
anseios dos educandos da EJA? bem como verificar de que modo a abertura de
espagos para as subjetividades, a partir da leitura literaria, reflete no processo de
ensino e aprendizagem? Por meio de um projeto de leitura desenvolvido nos anos
iniciais da modalidade, realizou-se a selegao e analise de trés eventos de leitura e
um evento com foco na oralidade dos educandos. Com amparo nos métodos da
pesquisa-agao e do Paradigma Indiciario, ha o detalhamento da mediagdo das
leituras realizadas e o posicionamento subjetivo dos educandos em dialogo com o
referencial tedrico adotado. Além da pesquisa de campo, € apresentado um
levantamento bibliografico e analises de documentos normativos relacionados aos
temas discutidos. Diante dos principais resultados, destaca-se a potencialidade da
leitura literaria na EJA. Constata-se que oferecer espago para as subjetividades dos
educandos traz reflexos positivos na aprendizagem da leitura e da escrita, bem como
a formagao de um posicionamento critico e reflexivo. Defende-se que a mediagao de
leitura necessita do que denominamos de fio afetivo, na implicacdo de que o
encontro intersubjetivo tramado pelos afetos é determinante para a aprendizagem do
educando da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Leitura Literaria;
Subjetividades.



SOARES, Poliana Rosa Riedlinger. Reading and sharing in Youth and Adult
Education: subjectivities in the construction of affective threads. 2025. 260 f.
Thesis (PhD in Language Studies) — State University of Londrina, Londrina,
2025.

ABSTRACT

The history of Youth and Adult Education (EJA) in Brazil is marked by discontinuous
public policies and a paternalistic approach to teaching. Within this framework, young,
adult, and elderly learners are positioned as passive recipients (as the object of
thought) rather than as active agents (the subject who thinks) in the teaching-learning
process. The learners’ singularities, desires, and aspirations are often overlooked,
leading them to internalize the false discourse that they "know nothing". This
dissertation, part of the Graduate Program in Language Studies at the State
University of Londrina, within the field of Language and Education, aims to highlight
the subjective engagement of EJA (Phase [) learners through literary reading
practices and to examine the impact of this engagement on their learning process.
Drawing on a reading project implemented during the early years of the program, we
selected and analyzed three reading events, and one event centered on learners' oral
expression. Based on the methodologies of study-action (Thiollent, 1986) and the
paradigm of knowledge evidentiary (Ginzburg, 1989; Tfouni & Pereira, 2018), we
provide a detailed account of the reading mediation processes and the learners’
subjective positioning, in dialogue with the theoretical framework adopted. In addition
to the field research, we present a bibliographic review and analysis of official
documents relevant to the discussed themes. Among the main findings, we highlight
the transformative potential of literary reading within EJA. The research demonstrates
that creating space for learners’ subjectivities positively impacts their reading and
writing skills, as well as fosters the development of critical and reflective thinking. We
argue that reading mediation must involve what we call an affective thread, based on
the premise that the intersubjective encounter woven through affect is fundamental to
the learning process of EJA students.

Key-words: Youth and Adult Education (YAE); Literary Reading; Subjectivities.
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INTRODUCAO

Ao revisitar as minhas memodrias mais antigas, escuto um verso
sonoramente decorado: “Adeus, sombra das ramadas/ Cantigas do rouxinol/ Ai,
festa das madrugadas/ Doguras do por-do-sol”. Durante a minha infancia, o meu
pai contava algumas historias antes de dormir, dentre elas estava um poema, as
vezes contado, as vezes cantado. O eu-lirico era uma flor, que narrava a sua
vida, ao passo que era levada para as aguas do mar. Anos mais tarde, conclui
que grande parte das narrativas contadas pelo meu pai faziam parte da literatura
brasileira, sonoramente memorizadas e transmitidas para nds, suas filhas, a seu
modo de contar.

Dissemelhante dessa figura paterna, lembro-me de um pai trabalhador
bracal, cortador de cana e que vivia a repetir: “estudem para nao ficarem assim,
sem saber nada como o seu pai”; “a culpa foi minha, ndo gostava de estudar, por
isso nao consegui ir adiante”. Como era possivel a pessoa que realizava calculos
matematicos com tamanha destreza, que contava histérias fascinantes,
memorizadas, inventadas, recriadas, ser a mesma que nada sabe, ocupando
uma posigcao aviltada? Tal indagacao, de algum modo, permaneceu viva em
mim, assim como a musicalidade do poema “A flor e a fonte” em minha formacéao
leitora inicial.

Dito isso, deixo transparecer tragos da minha propria subjetividade, que,
contrarios a uma perspectiva positivista, entrelagam-se com a investigagao
cientifica. Assim como o recorrente discurso de meu pai, o educando jovem, o
adulto e o idoso que nao tiveram acesso ou nao concluiram os estudos na idade
considerada adequada, acabam por assumir o que Freire (1982, p. 54) denomina
“autodesvalia”, resultado da introjecao de como os opressores o enxergam. A
culpabilizagao por todos os interditos da vida, como nao saber ler e escrever,
recai somente sobre o sujeito, isentando o Estado da sua responsabilidade
social. Assim, o educando da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) nao se sente
apto a partilhar do dialogo social, a colocar os seus saberes no centro do
processo de ensino e aprendizagem, a compartilhar as suas experiéncias, pois
se sabe visto sempre como aquele que nada sabe em relagédo ao outro, a quem

deve sempre escutar.
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Essa posicéo assujeitada do educando da EJA esta vinculada ao trajeto
politico e histérico da modalidade, um percurso marcado por passos
descontinuos e pela auséncia de politicas publicas especificas (Paiva, 1983). As
principais campanhas e programas voltados para a modalidade pautaram-se na
formacédo de sujeitos produtivos e a alfabetizagdo era entendida como um
processo vinculado unicamente a decodificagdo do codigo escrito. A lingua,
entdo, compreendida como um sistema neutro e a escrita como um meio de
ascensao social e evolugao cognitiva, assumindo centralidade uma concepgéo
hegemobnica de letramento.

No entanto, importantes estudos tém buscado, no contexto pratico de
sala de aula, romper com esse constructo historico (Brito, 2016; Cardoso, 2021;
Netzel, 2021; Rodrigues, 2018; Souza, 2019), designando ao educando da EJA
0 seu protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, como detentor de
saberes, fortalecendo uma concepcéao critica na modalidade, com acdes que
almejam alguma transformacao da realidade.

Ja na década de 1950, o educador Paulo Freire rompe com as ideias e
campanhas anteriores que enxergavam a pessoa nao alfabetizada como
incapaz, como aquela que precisa sair da ignorancia, inconsciente de suas
escolhas. Destoante das iniciativas entao vigentes, muitas vezes importadas e
controladas por agéncias de outros paises, que destinavam ao educando adulto
os mesmos métodos utilizados para alfabetizar as criangas, o educador brasileiro
defende uma perspectiva de educagéo progressista, servindo como inspiragao
para programas de alfabetizacdo de adultos e educagéao popular.

Para Paulo Freire (1982, 1996), é preciso partir do conhecimento prévio
do educando, ja que ele nao é um recipiente coisificado a ser preenchido, mas
um ser historico e que elabora cultura. Nessa perspectiva, as particularidades,
as experiéncias e os saberes do jovem, adulto e idoso sao pontos indispensaveis
para adentrar o trabalho com os conteudos escolarizados.

Ainda que o golpe civico-militar de 1964 tenha gerado uma ruptura
drastica em relagao aos primeiros avangos em diregao a educagao de jovens e
adultos e movimentos de educagao popular, como o exilio de Paulo Freire e a
implementagdo de programas conservadores e paternalistas (Paiva, 1983;
Soares; Galvao, 2005), podemos afirmar que pela primeira vez as atencodes
haviam sido direcionadas ndo somente para os programas e as metodologias,
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mas sobretudo para as especificidades do educando jovem, adulto, idoso, muitas
vezes trabalhador, que nao teve acesso a escolarizacdo na idade considerada
propria.

Em um encontro do professor e pesquisador Miguel Arroyo com um
grupo de educadores, tendo como ponto central da discussao a educagao que
deve ser ofertada aos jovens e adultos da classe trabalhadora na atualidade
(Lourenco; Piunti; Cordeiro, 2022), enfatizou-se a importancia em conhecermos,
enquanto educadores, quem sao os sujeitos da EJA, a necessidade em nos
aproximarmos dos educandos por meio de uma perspectiva que supere a visao
escolarizada. Centralizar os olhares para o educando €, segundo Arroyo, o
caminho para pensarmos a educag¢ao na modalidade.

Reconhecer as subjetividades e singularidades dos educandos da EJA
acaba por ser uma das dificuldades enfrentadas pelos professores da
modalidade e também desconhecida ou subestimada por mediadores de leitura
(Netzel, 2021; Petit, 2013). Tal questado muitas vezes fica relegada a um segundo
plano, o que constitui uma problematica, pois as preocupagdoes de todos
envolvidos com a educacao estdo voltadas para outras demandas, como o
curriculo, o tempo, o espacgo (Lourencgo; Piunti; Cordeiro, 2022).

As exigéncias normativas reservam pouco ou nenhum espago para que
os educandos compartilhem as suas narrativas e experiéncias, de modo que
verbalizem os seus desejos, anseios, e as suas subjetividades sejam colocadas
em cena, o que acaba por reforgar a ideia de incapacidade, introjetada nos
educandos durante todo percurso histérico. Consequentemente, o educando da
EJA se coloca numa posicéo passiva no processo de aprendizagem da leitura e
escrita, imobilizado diante de um posicionamento critico e reflexivo.

Antitese ao contexto acima descrito, esta a potencialidade da leitura
literaria, capaz de afetar o sujeito e propiciar a experiéncia da simbolizacao,
elevando a capacidade de fabulagdo e a elaboracdo de novas representagdes
de si e de seus desejos. A literatura, enquanto um bem imprescindivel e
responsavel pela humanizacdo do homem (Candido, 2004), abre espacgo para
que as subjetividades, o que ha de mais singular de cada sujeito, sejam
colocadas em evidéncia.

A mediacéao da leitura literaria deve ser condizente com uma perspectiva

que possibilite a implicacdo das subjetividades, possibilitando ndo sé a
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compreensao, mas a fruicdo do texto. Por isso, consideramos de extrema
relevancia a relagéo intersubjetiva entre educandos e professores mediadores
de leitura, tecendo o que denominamos de fio afetivo, caracterizado pelo
enredamento das experiéncias leitoras do professor com a dos alunos, fundando
uma experiéncia inédita e urdida pelos afetos.

Nesse contexto, expomos o problema que constatamos em turmas da
EJA nos anos iniciais (etapas |, Il e Ill, correspondentes do primeiro ao quinto
ano do Ensino Fundamental): a demanda do contexto escolar oferece espago
para que as subjetividades dos educandos da EJA (fase inicial) sejam colocadas
em evidéncia? Pois, a EJA, composta por homens e mulheres com itinerarios de
vida e de percurso escolar tado particulares, necessita de praticas que aduzem
aspectos subjetivos.

E importante situar em qual contexto tal problema foi observado. No ano
de 2017, quando eu ainda era discente do curso de Letras e integrante
colaboradora dos projetos de extensdo desenvolvidos na UEL e coordenados
pela professora doutora Ana Lucia de Campos Almeida — “Historias de
Letramento: investigando praticas de letramento locais/situadas e a relagdo com
o processo de formagéao de professores de Lingua Portuguesa” (do ano de 2013
a 2015) e “Investigagao sobre o processo de letramento na formacgao inicial e na
formacgao continuada de professores de Lingua Portuguesa” (do ano de 2016 a
2019), propusemos a implementacédo de um projeto na EJA voltado para praticas
de leitura e contagao de histérias em uma escola periférica no Municipio de
Londrina-PR. Durante o processo de elaboragéo do projeto, ainda ndo sabiamos
quais eram os principais problemas que circundavam a EJA em determinado
contexto local. As nossas hipoteses estavam embasadas nos referenciais
tedricos, nas discussdes com outros pesquisadores, especialmente da area do
letramento, e nos constantes dialogos com docentes da modalidade.

Em face da receptividade dos educandos da EJA, a implementacao e o
desenvolvimento do projeto, este se vinculou a pesquisa do mestrado no inicio
do ano de 2018. Inicialmente, o objetivo principal foi desenvolver um dialogo
entre diferentes praticas de letramento a partir de encontros quinzenais de leitura
e contagao de histérias, o que acabou por se desdobrar em distintas agdes,
conforme as demandas que emergiam no percurso. Mesmo apdés o término da

pesquisa da Pds-Graduacao, no ano de 2020, o projeto manteve-se vigente
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considerando o desejo dos educandos, inclusive reiterados no momento em que
os resultados daquela investigagdo foram apresentados aos educandos.

Nessa nova etapa do projeto, a partir do ano de 2020, enxergamos a
importancia de oferecermos atencdo a uma questdo observada durante os
encontros de leitura e contagcdo de histérias e que nos causava tamanha
inquietagdo epistemoldgica: as subjetividades dos educandos da EJA no
processo da leitura. Tal observagdo possibilitou a elaboragdo de alguns
questionamentos iniciais: de que modo a leitura possibilita a implicagao
subjetiva, os desejos e 0s anseios dos educandos da EJA? Oferecer espago
para as subjetividades a partir da leitura literaria reflete no processo de ensino e
aprendizagem do educando da EJA dos anos iniciais? Assim, a nossa hipotese
€ de que a mediacao da leitura literaria, enquanto construcado de fios afetivos,
possibilita que as subjetividades dos educandos da EJA sejam colocadas em
evidéncia e, consequentemente, reflita de maneira positiva no percurso de
aprendizagem de leitura e escrita.

Desse modo, o principal objetivo desta tese é evidenciar a implicacéo
subjetiva a partir de praticas de leitura literaria e a relevancia de tal fenédmeno
para a constru¢cao de um percurso de aprendizagem da leitura e da escrita com
resultados mais eficazes. Como objetivos especificos, sdo elencados: a)
investigar quais concepgdes tedricas de letramento e mediacdo de leitura
favorecem aspectos da subjetividade; b) descrever e analisar, com base nos
referenciais tedricos e investigacao cientifica, trés eventos de leitura e um evento
voltado para pratica da oralidade, com foco nas subjetividades dos educandos;
c) verificar a relacao da subjetividade com possiveis transformagdes no processo
de ensino e aprendizagem dos educandos da EJA; d) desenvolver o conceito de
fio afetivo, a partir das intersubjetividades nas praticas de leitura.

Nesse sentido, a presente tese é uma continuidade da pesquisa do
mestrado somente no que se refere a manutencao do projeto de mediacéo de
leitura. Se antes os objetivos estavam direcionados para as praticas de
letramento dos educandos, agora, ainda que de certa maneira conectado a elas
— pois uma perspectiva ideoldgica de letramento considera a realidade vivida e
os aspectos culturais —, eles se voltam para as subjetividades dos educandos
que sdo colocadas em cena a cada leitura. Em alguns momentos desta tese,

considerando a propria dimensao singular quando tratamos um conceito tao
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complexo como a subjetividade, compreendemos a necessidade de retomar
algumas falas, acontecimentos, situagdes que ocorreram em periodo anterior ao
inicio desta pesquisa, mas que se relacionam com ela, de alguma forma, e
julgamos importante para o leitor.

Ao nos debrugarmos sobre dois temas tdo complexos como a leitura e a
subjetividade, incidimos no risco de causar estranhamentos a um possivel leitor
habituado a pesquisas menos abertas ao dialogo, ao vivido e ao experenciado.
Entretanto, conforme sera explicitado na metodologia da presente tese, tais
percursos metodolégicos ndo anulam a validade e importancia da investigagéo
cientifica, ja que estudar &, conforme nos lembra o educador Paulo Freire (1986,
p. 67), “assumir uma atitude séria e curiosa diante de um problema”, mais ainda,
“estudar exige disciplina. Estudar n&o € facil porque estudar é criar e recriar e
nao repetir o que os outros dizem. Estudar € um dever revolucionario”.

Para tratarmos do conceito de subjetividade, buscamos fundamento em
Freud e Lacan, na perspectiva de que o sujeito se constitui por meio de uma
relagdo marcada simbolicamente com o Outro, mediada pela linguagem e
determinada pelo desejo. Resguardamo-nos da finalidade em nao esgotar a
teorizacao dos psicanalistas sobre o tema, dada a sua extensao e complexidade,
por isso, valemo-nos de conceitos bases, sobretudo a partir de estudiosos da
psicanalise (Fink, 1998; Torezan; Aguiar, 2011; Vallejo, Magalhaes, 2008) e que
podem, de fato, trazer contribuicbes para a nossa pesquisa.

Paulo Freire (1982, p. 39) nos lembra que subjetividade e objetividade
convivem em permanente dialeticidade, por isso, é importante frisarmos de
antemao que a subjetividade ndo pode ser confundida com subijetivismo. A
subjetividade exerce importancia na transformagcado do mundo e da histéria e
negar-lhe, €, segundo o educador, “admitir o impossivel: um mundo sem
homem”. Ja o subjetivismo acaba por reproduzir uma visdo ingénua, impedindo
o homem de agir e transformar, implicando a visdo errbnea de que existem
‘homens sem mundo”, negando uma realidade que € também obijetiva.

A partir da area dos Estudos da Linguagem e Educagao, em dialogo com
a Psicanalise, a fim de alcancar os objetivos anteriormente expostos, a presente
tese se organiza da seguinte maneira: na segunda secao, com a finalidade de
situar o leitor em relagao ao trajeto da EJA no panorama da educacgao brasileira,
realizamos um percurso histérico e politico da modalidade (Arroyo, 2007;
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Gadotti, 2008; Haddad; Di Pierro, 2000; Paiva, 1983). Buscamos estabelecer
uma interface a partir de uma visdo mais abrangente, o trajeto da modalidade no
contexto nacional, até uma particularizada, considerando as esferas estadual e
municipal, bem como expor as principais politicas publicas voltadas para a EJA
e os seus reflexos na conjuntura atual da modalidade.

Na terceira secdo, apresentamos uma discussao teédrica acerca dos
Novos Estudos do Letramento (Kleiman, 2005, 2006; Soares, 2009; Street, 2012,
2014), situando a presente pesquisa em uma perspectiva ideoldgica e
estabelecendo um possivel didlogo com a Pedagogia Critica (Freire, 1982, 1986,
1996). Considerando que tais concepg¢des tedricas — na contraméo da forma
tradicional de conceber o letramento —, pode favorecer a implicagdo subjetiva
do educando da EJA, discorremos sobre as praticas sociais de leitura e escrita
em associacdo com a histéria, a cultura e a realidade vivida dos educandos da
modalidade, perpassando alguns conceitos importantes da area.

Na quarta secgdo, “Leitura: singularidades e compartilhamentos”,
apresentamos a concepcao tedrica de leitor e leitura que ampara a presente tese
(Colomer, 2007; Freire, 1986; Jouve, 2002, 2013; Martins 1982; Petit, 2019),
perpassando diferentes dimensdes que envolvem a leitura, especialmente no
que se refere a socializagéo e afetividade. Nas subsec¢bes da secao, realizamos
um percurso tedrico acerca da literatura (Calvino, 2023; Candido, 2004; Lajolo,
1984) e a sua relagdo com as subijetividades (Bajour, 2023; Petit, 2013), bem
como consideragdes sobre alguns obstaculos no acesso ao livro e a leitura.

Ainda na subsecao da quarta secéao, realizamos uma discussao tedrica
sobre mediacdo de leitura e contagcdo de historias, por uma perspectiva de
valorizacao da escuta e da sensibilidade (Bajour, 2012, 2023; Petit, 2009, 2010).
No reconhecimento de que a mediagdo € uma experiéncia conjunta e singular,
marcada pela intersubjetividade (Goulart, 2009; Larrosa Bondia, 2002),
explicitamos o conceito de fio afetivo, que caracteriza as relagbes de
cumplicidade que sao construidas nos processos de ensino e aprendizagem por
meio das subjetividades compartilhadas.

Na sec¢ao quinta, expomos o detalhamento do percurso metodoldgico da
pesquisa. Desse modo, foi realizada uma investigacdo de natureza qualitativa
interpretativista (Minayo, 1994; Moreira; Callefe, 2006), tendo como método a

pesquisa-acao (Thiollent, 1986), em que se destaca a participagdo da
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pesquisadora junto com os educandos e professores participantes. O método
possibilitou uma compreensao mais dindmica dos problemas, das negociag¢des
e decisdes que ocorreram durante e a partir das praticas de leitura. Na subsecao,
apresentamos as caracteristicas da escola onde a pesquisa foi desenvolvida e
descrevemos o perfil dos educandos participantes.

Na sexta secao, as atengdes se voltam para as analises dos dados
coletados a partir da execugédo do projeto de leitura e contagcéo de historias,
posteriormente interpretados com amparo no referencial tedrico. Selecionamos
trés leituras e um evento com foco na oralidade dos educandos. E importante
acentuarmos que a coleta de dados da pesquisa foi impactada pela pandemia
causada pela Covid-19, que impds a necessidade do isolamento social como
forma de prevencdo da doenca, tornando as praticas de leituras presenciais
inviaveis durante os anos de 2020 e 2021, sendo retomadas gradualmente
somente a partir do ano de 2022.

A primeira leitura selecionada refere-se a obra O bordado encantado, de
Edmir Perrotti (1998); a segunda leitura refere-se a um poema presente no
romance Cemitério de pianos, do escritor portugués José Luis Peixoto (2008); a
terceira leitura refere-se a um registro do diario Quarto de despejo: diario de uma
favelada, de Carolina Maria de Jesus (2020); e por fim, a “Il Noite de Contos e
Causos da EJA”, evento em que os educandos puderam contar as suas proprias
narrativas. O critério para a selegao dos dados ampara-se na emergéncia das
subjetividades expressas por meio da linguagem verbal ou corporal, a partir das
leituras realizadas.

Para tanto, apropriamo-nos do paradigma indiciario (Ginzburg, 1989;
Tfouni; Pereira, 2018) como um meio de apreciar os detalhes aparentemente
secundarios e 0 que esta além do visivel. As analises ndo seguem categorias
pré-estabelecidas e uma ordem cronoldgica, mas sdo fomentadas pelas teorias
a partir das falas dos participantes, dos gestos e expressdes corporais,
acontecimentos do tempo passado e presente. Assim, as analises sao
caracterizadas por um percurso nao uniforme, mas dialégico, marcadas pela
interlocugcdo de diferentes vozes: dos educandos, dos professores e da
pesquisadora. Nesse sentido, em alguns momentos da escrita desta tese ocupo

um “entrelugar”, que pode variar da terceira para a primeira pessoa do discurso.
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Na sétima secdo, “Reivindicagdo por um espaco de leitura para EJA”,
expomos a implementagéo de uma geladeira, com um acervo de livros literarios
destinados a modalidade, a partir das reivindicagdes por parte de algumas
educandas participantes da pesquisa por um espaco de leitura especifico, que
reconhecesse a suas identidades de estudantes adultos. Assim, discorremos
sobre a importancia do espaco fisico e simbdlico da leitura, refletimos sobre
possiveis interepretacdes do que vem a ser uma biblioteca e recorremos a
jurisdicdo que ampara a caracterizagdo da biblioteca escolar. Na subsecgéo,
descrevemos a experiéncia do retorno aos participantes da pesquisa e langamos
o olhar para algumas consideragdes sobre a ética na pesquisa.

Nas consideragdes finais, momento de “levantar a cabeg¢a”, ou seja, um
deslocamento reflexivo que marca a passagem de término da pesquisa,
explicitamos os resultados da pesquisa, na defesa de que evidenciar as
subjetividades dos educandos da EJA, a partir da leitura literaria, € um ponto de
giro para que os educandos possam ser protagonistas no processo de ensino e

aprendizagem, representando a desmobilizagcdo da autodesvalia.
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2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DA EDUCAGAO
BRASILEIRA

As flores noturnas também tém cheiro (Miguel
Arroyo, 2007, p. 14).

A Educacéao de Jovens e Adultos € uma modalidade da Educacgao Basica
muito especifica, destinada aos que ndo tiveram oportunidade de acesso ou
continuidade aos estudos na idade considerada adequada. Ao longo da historia
da educacéo brasileira, a modalidade esteve vinculada a diferentes programas
e campanhas, muitas vezes caminhando em passos descontinuos.

Embora o percurso da Educacdo de Jovens e Adultos tenha sido
brevemente aludido na pesquisa desenvolvida no mestrado (Soares, 2020), n&o
houve uma discussao em relacido as normativas que envolvem a modalidade nas
instancias em niveis estadual e municipal, bem como um olhar mais especifico
sobre os reflexos de acontecimentos histéricos na conjuntura atual da
modalidade, o que acreditamos ser relevante discutir nesta tese.

Nesta sec¢ao, propomos realizar um trajeto pela histéria da Educacéao de
Jovens e Adultos no pais, transitando pelas principais campanhas, movimentos
e programas que nortearam a alfabetizagcdo destinada a sujeitos que sempre
estiveram a margem do sistema de ensino. Também evidenciamos os principais
documentos normativos que se ocuparam da modalidade, desde uma
perspectiva mais abrangente, em nivel federal, até a mais restrita, nas esferas
estadual e municipal. Em alguns momentos, retratamos os dados histéricos em
dialogo com a realidade vigente, no entendimento de que, conforme destacam
Soares e Galvao (2005), o pensamento e a agao do presente trazem as marcas
das histérias narradas e reconstruidas do passado.

Podemos afirmar que a histéria da educacao de adultos em nosso pais
tem inicio ja no periodo da colonizagdo, com a chegada dos jesuitas, no ano de
1549, propagando o catolicismo agregado aos interesses do governo de
Portugal. Em uma perspectiva histérica, Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que
antes da implementag¢ao das denominadas escolas de humanidades, destinadas
aos filhos dos colonizadores, a agao educativa dos missionarios, além de ensinar
o evangelho, ocupava-se também com a transmissdo de comportamentos e

oficios da economia colonial, primeiramente voltada aos indigenas, depois, aos
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negros escravizados. Sobre as experiéncias de leitura e escrita voltadas para os
escravizados adultos, Soares e Galvao (2005) reconhecem que foram pouco
estudadas e divulgadas.

Em sua pesquisa, referéncia na revisao histérica da educacao popular e
de adultos no Brasil até os dias atuais, Vanilda Paiva (1983, p. 53) destaca: “a
educacao popular colonial é praticamente inexistente”, uma vez que se tratava
de um sistema de aculturacado dos nativos, sendo as primeiras classes de leitura
e escrita destinadas as criangas indigenas. Ao passo que iam exercendo poder
sobre as novas geragdes, também influenciavam os adultos. Embora houvesse
recomendacdes de que a populagdo indigena adulta fosse ensinada e
posteriormente a dos negros, a educagao resumia-se ao ensino de sermdes e
pratica moral cristd, como no combate aos deuses africanos, bem como a
condugéao de instrumentos agrarios rudimentares.

Antes de prosseguirmos neste trajeto histérico, cabe a explanagao de
alguns termos frequentemente utilizados no campo histérico da educagéao de
adultos, muitas vezes tidos equivocadamente como sinénimos. Segundo Gadotti
(2008a), a educacao nao formal e a educacgao de adultos referem-se a mesma
area teodrica e disciplinar: a segunda popularizada por organizagées como a
UNESCO (Organizagcdo das Nag¢des Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a
Cultura); a primeira, utilizada principalmente nos Estados Unidos para
referenciar a educacéo de adultos desenvolvida em paises de Terceiro Mundo.
Na Ameérica Latina, € a partir da Segunda Guerra Mundial que a educagao de
adultos passa a ser de ambito do Estado, j4 a educagdo nao formal esta
vinculada a igrejas, partidos politicos, organiza¢gdes nao governamentais,
fazendo-se presente onde ha omissdo do Estado e muitas vezes opondo-se a
educacao oficial.

Ainda segundo o autor, a educacgao popular preenche espagos que a
educacao de adultos oficial ndo considerou em sua formulagdo. Assim, um dos

principios originarios da educacgao popular deve ser realgado:

A criacdo de uma nova epistemologia baseada no profundo
respeito pelo senso comum que trazem os setores populares em
sua pratica cotidiana, problematizando esse senso comum,
tratando de descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria
ainda ndo conhecida pelo povo, problematizando-a,
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incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e
unitario (Gadotti, 2008a, p. 30).

O percurso histérico e politico da educagao sistematica destinada aos
adultos nos mostra que principios basicos da educagao popular frequentemente
nao sao levados em consideracao. As teorias presentes nas praticas populares,
ao invés de serem desenvolvidas e agregadas ao conhecimento cientifico, sdo
ignoradas ou apagadas. Em grande parte, isso se revela pelas préprias raizes
do modo como se originou a educagao destinada aos adultos em nosso pais.

Nesse itinerario historico, ocorre a expulsdo dos jesuitas do Brasil, no
ano de 1749, mas a colonizacdo estava firmada com o dominio por meio da
lingua e da religido, sendo as agbes voltadas para a educagdo de adultos
retomadas somente no periodo imperial. Segundo Paiva (1983), apds a vinda da
familia real portuguesa ao Brasil, torna-se necessaria a organizagdo de um
sistema de ensino destinado a aristocracia. Muitos cursos em nivel superior sdo
criados, no entanto, em relagao a educagao elementar, nao ha progresso. Com
o Brasil independente de Portugal, € inaugurado um debate, por meio de uma
Assembleia Constituinte, para discutir os problemas relacionados ao ensino, no
entanto, ndo ha progresso e a educagao elementar ndo é verdadeiramente
colocada em pauta.

Um marco legal de grande importancia € a Constituicao de 1824, que
estabelecia instrucdo primaria gratuita a todos os cidadaos, portanto,
contemplando também os jovens e adultos (Haddad; Di Pierro, 2000). Apesar de
nao surtir praticamente nenhum efeito na pratica, os autores sao unanimes ao
ressaltarem que tal prerrogativa legal, inspirada em ideais iluministas, foi
determinante para que direitos fossem consolidados no futuro, refletindo-se nas
Constitui¢cdes brasileiras posteriores, por exemplo.

Dentre os fatores que justificam a ndo concretizagcdo de educacéao para
todos no periodo imperial, esta a exclusdo de determinados grupos ao exercicio
da sua liberdade e cidadania, dentre eles, os indigenas, os negros e grande
parcela das mulheres. Conforme Paiva (1983, p. 63), as mulheres da elite
recebiam estudo de forma individualizada, em suas residéncias, e as
consideradas do povo eram impedidas de receber educacao formal. Os dados

estatisticos ratificam a exclusdo demarcada e nos revelam uma realidade
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devastadora, “‘em 1823, possuimos uma populacdo total de 4 milhdes de
habitantes, dos quais quase 1.200.000 escravos; em meados do século, para
5.520.000 habitantes livres contavamos com 2.500.000 escravos [...]".

Os impactos de atrocidades como a escravidao no Brasil, que perdurou
por mais de trés séculos, sendo o ultimo pais do mundo a abolir juridicamente o
sistema escravista, devem ser debatidos e colocados em questao,
especialmente quando se fala em educacéo de adultos e educacéao popular.

Nesse sentido, podemos pensar em situagdes dispares que jovens,
adultos e idosos negros enfrentam ao iniciar ou prosseguir com os estudos.
Conforme destaca Almeida (2018), a desigualdade da educacgao esta associada
com a desigualdade racial. Mesmo nos sistemas de ensino publicos e
universalizados, o perfil racial dos ocupantes de cargos de prestigio, de modo
geral, reafirma o imaginario que vincula competéncia a certas condigdes como
branquitude e masculinidade. “No Brasil, a negagao do racismo e a ideologia da
democracia racial sustentam-se pelo discurso da meritocracia” (Almeida, 2018,
p. 63).

As desigualdades que impedem o acesso aos estudos e a permanéncia
na escola estdo emaranhadas nas préprias raizes da educagao de jovens e
adultos, logo, conhecer a histéria € uma maneira de contrapor discursos
meritocraticos. Em um pais marcado pela desigualdade, ndo considerar todos os
marcos que se refletem até os dias atuais em nosso sistema de ensino significa
dar anuéncia a pobreza, violéncia e discriminagao.

No ano de 2023, uma importante agao é realizada pelo governo federal:
a Coordenacédo-Geral de Memoria e Verdade da Escraviddo e do Trafico
Transatlantico de Pessoas Escravizadas’. Como uma forma de implementar
politicas de valorizagdo da memoria em relagcao a escravidao, a agao surge por
meio do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania com nucleos regionais
distribuidos pelo pais. Dentre os escopos esta a escuta dos movimentos negros,
das comunidades tradicionais quilombolas e praticantes de religides de matriz

africana, na busca de uma reparagao material e simbdlica.

' Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/memoria-e-verdade-da-
escravidao.
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Nesse contexto em que a educacao foi sendo construida de forma
desigual em nosso pais, podemos pensar nas dimensoes territoriais do Brasil e
sobre como a educacgéo no segundo império, a cargo de cada provincia, foi se
tornando cada vez mais assimétrica. Mais uma vez recorremos aos dados de
Paiva (1983) para elucidar essa discrepancia, que teve inicio ja na segunda
metade do século XIX. Enquanto o Piaui atendia 3% de sua populagao escolar
livre; a Paraiba 4%; a Bahia 7%, por exemplo, o Rio Grande do Sul ultrapassava
15%, e no Parana esse indice alcancava quase 25%, demarcando “uma
desigualdade que até hoje esta presente no desenvolvimento do sistema escolar
brasileiro”. Dentre as justificativas para tais dados, estd a mudanga do eixo
econdmico e o processo de migragéo para o centro-sul (Paiva, 1983, p. 69).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(2023) referentes ao ano de 2022, sendo a primeira divulgagado da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) apds o periodo pandémico?, o
analfabetismo no pais apresentou uma queda. No entanto, manteve uma
caracteristica estrutural: quanto maior a idade do grupo populacional, maior a
proporcdo de pessoas consideradas analfabetas, ou seja, grupo formado
principalmente por pessoas idosas que nao tiveram acesso aos estudos na
infancia ou juventude.

Sem levarmos em consideragcdo a forma metodolégica e instrumental
como tais dados séo coletados para definir quem é ou néo alfabetizado, sendo
as praticas de letramento muitas vezes desconsideradas desse processo, como
discutiremos mais adiante, outros dois pontos da PNAD devem ser ressaltados,
pois, ao estarem justamente relacionadas a raca e regiao do pais, estabelecem
um importante dialogo com os dados apresentados anteriormente.

No ano de 2022, o analfabetismo entre pessoas negras ou pardas € duas
vezes maior que entre brancos; pessoas negras ou pardas com 15 anos ou mais
de idade representam 7,4% desse publico, enquanto as brancas marcam 3,4%.
Quando se trata do grupo etario com 60 anos ou mais, os dados sao ainda mais
alarmantes: a taxa de analfabetismo entre os negros alcanga 23,3%, enquanto

que a dos brancos é de 9,3%. A regido Nordeste do pais alcanga a maior taxa

2 Em referéncia a disseminagdo da Covid-19, infecgdo respiratéria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, descoberto no ano de 2019, considerado potencialmente grave, de
alta transmissibilidade e distribui¢cdo global.
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de analfabetismo entre as pessoas com 15 anos ou mais de idade (11,7%),
enquanto que a regido Sudeste atinge a mais baixa (2,9%). Entre as unidades
da Federacéao, ndo por acaso, o Estado do Piaui € o que apresenta a maior taxa
de analfabetismo, 14, 8%; o Estado do Parana, por exemplo, apresenta 3,9%
(IBGE, 2023).

No periodo da primeira Republica, a Constituicdo de 1891 se configura
como um marco legal importante. O documento promulga a descentralizacao das
provincias em relagdo as responsabilidades pelo ensino publico e oferece
atencdo majoritaria para o ensino secundario e superior, como podemos
observar pelas atribuigdes descritas no Artigo 35. “3° Crear instituicées de ensino
superior e secundario nos Estados; 4° Prover & instruccdo secundaria no
Districto Federal” (Brasil, 1891). Mais uma vez o ensino elementar ndo é
colocado em pauta, demarcando a monopolizacdao do ensino formal as classes
elitizadas.

Outra determinacdo excludente da referida Constituicio € a nao
participacdo de adultos considerados analfabetos do sistema eleitoral, bem
como de pessoas em situacao de vulnerabilidade social, como moradores de
rua. Em 1890, mais de 80% da populacgéo brasileira era considerada analfabeta
(Soares; Galvao, 2005), ou seja, os rumos politicos do pais eram decididos por
uma parcela muito pequena da sociedade. E importante frisarmos que o direito
dos analfabetos ao voto popular s6é ocorre no ano de 1985; as pessoas que nao
sabiam ler e escrever ficaram mais de um século excluidas do sistema eleitoral
brasileiro.

Conforme Haddad e Di Pierro (2000), ainda que n&o houvesse um
compromisso da Unido com as camadas sociais marginalizadas, o periodo da
Republica Velha é caracterizado por reformas no campo da educagao,
almejando uma normatizagdo do ensino basico, mas, no contexto pratico, tais
propostas surtiram pouco efeito, ja que n&do havia orcamento para que fossem
garantidas legalmente. A preocupacao com a Educagao de Jovens e Adultos,
considerando suas especificidades politicas e pedagodgicas, s ocorre em
meados do ano de 1940, visto que ja na década de 1920 ha uma impulséo por
parte de educadores e da populagcdo em defesa da oferta e qualidade do ensino,

pois, a0 compararem a escolarizacao do Brasil com a de outros paises, inclusive
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a da América Latina, um cenario preocupante se revelava perante as
autoridades.

Cabe nao perdermos de vista, conforme destaca Gadotti (2008a), que,
diferente do que propagavam muitas campanhas voltadas para a alfabetizagéo
de adultos, o analfabetismo ndo € uma doenga, trata-se da negagao de um direito
que se vincula a negagao de outros direitos. Portanto, ndo se refere a uma
questdo pedagogica, mas essencialmente politica. Antes de combater o
analfabetismo, € primordial combater as suas causas, ja que o contrario seria

assumir uma posicéo ingénua.

Conhecendo as condi¢des de vida do analfabeto, sejam elas as
condigbes objetivas, como o salario, 0 emprego, a moradia,
sejam as condi¢des subjetivas, como a histdria de cada grupo,
suas lutas, organizagéo, conhecimento, habilidades, enfim, sua
cultura. Mas, conhecendo-as na convivéncia com ele e néo
apenas “teoricamente”. Nao pode ser um conhecimento apenas
intelectual, formal (Gadotti, 2008a, p. 32).

Compreendemos que a aprendizagem, sobretudo de jovens, adultos e
idosos, esta estritamente vinculada a condi¢gdes objetivas, no entanto,
defendemos nesta tese a importancia das subjetividades, que ndo podem jamais
ser desconsideradas. Nesta se¢do, nossos olhares estao direcionados para uma
perspectiva mais objetiva e concreta do percurso historico e politico da educagao
de adultos, mas que claramente se reflete na constru¢do das condi¢des
subjetivas. Como destaca Freire (1982), nao ha objetividade sem subijetividade,
ambas nao sao dicotdbmicas, porém, conviventes em um permanente processo
dialético.

Neste trajeto, alcangamos o periodo de 1930 a 1945, caracterizado por
fases muito distintas, um reflexo das préprias transformagdes politicas do
cenario brasileiro. Com base em Paiva (1983), de modo geral, podemos afirmar
que, em um primeiro momento, o Governo Vargas inseria em seu programa a
intensa difusdo do ensino publico, especialmente voltado para o técnico e
profissional, de modo a estabelecer uma colaboragdo com os Estados. No que
se refere ao ensino elementar, sua difusdo s6 ocorrera por meio da cooperagao
da Unido no final do Estado Novo, periodo caracterizado também por uma

direcdo quantitativa, que, além da capacitagado da mao de obra e democratizagao
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do ensino elementar, visava a defesa de uma ordem social, 0 que pode ser
interpretado pela Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada em 1941, que
enxergava o ensino como integrador da massa nos quadros politicos, por uma
perspectiva civica e moral.

Destacamos a prevaléncia de uma educagao voltada aos interesses do
Estado e de determinados setores, como o empresarial, que almejava mao de
obra para suas empresas, realizando, ja nesse periodo, cooperagdo com 0s
servicos voltados para o ensino técnico e profissional.

Segundo Soares e Galvao (2005), no periodo do Estado Novo, foram
poucas as iniciativas oficiais em relacao a alfabetizacdo de adultos, entretanto,
0s sujeitos nao alfabetizados se inseriam em praticas efetivas de usos da leitura
e escrita. Uma experiéncia interessante relatada pelos autores é a “de leitura
oralizada de folhetos de cordel”, realizada em Pernambuco, nas décadas de 30
e 40 do século XX: “Comprados ou tomados de empréstimo, os folhetos eram
lidos pelo vendedor ainda nas feiras e, posteriormente em reunides coletivas,
onde ocorriam, em muitos casos, narragdes de cantos e cantorias” (Soares;
Galvao, 2005, p. 265).

Ainda de acordo com os referidos autores, grande parte desses
leitores/ouvintes de cordel tiveram curtas e traumaticas experiéncias de
escolarizagao, que, somadas a pouca oferta de escolas e a forma como os
conteudos eram trabalhados, muitas vezes de maneira abstrata, acabavam por
resultar no processo de evasado. No entanto, fora da escola, esses sujeitos
engajavam-se em distintas praticas de leitura e escrita que, além da fruicéo
estética, representavam uma necessidade diante das imposi¢gdes do meio
urbano. Em conformidade com essas experiéncias, destacamos a importancia
de que as praticas sociais de letramento realizadas por jovens e adultos em
outros espagos sejam reconhecidas e incorporadas na escola, questao que
discutiremos de forma mais ampla na préxima secgao.

E também na década de 1930 do século XX que um importante érgdo é
criado, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos — INEP (hoje denominado

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)?, que,

3 Atualmente opera em trés esferas: avaliacdes e exames educacionais; pesquisas estatisticas
e indicadores educacionais; gestao do conhecimento e estudos. O percurso histérico do Instituto,
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ao realizar estudos sobre o contexto educacional, retratava de forma mais
sistematizada a realidade do cenario brasileiro. Para alguns autores (Haddad; Di
Pierro 2000; Paiva, 1983), a criagdo do Instituto trouxe importantes impactos
para a educacéo de adultos, como a instituicdo do Fundo Nacional do Ensino
Primario, que contemplava o ensino de adolescentes e adultos na ampliagao da
educacgao primaria, além de firmar um convénio de cooperacgao financeira da
Unido com o ensino primario em todo territério nacional que, no ano de 1945,
passa a destinar 25% desse orgamento para um plano geral de Ensino Supletivo,
voltado para adolescentes e adultos analfabetos.

E nesse contexto que a educacdo de adultos ganha autonomia e se
desprende da educacao elementar destinada as criangas. Ao ter recursos
préprios, a educagao de adultos comega a ganhar visibilidade e ser tratada de
maneira mais especifica. Assim, trés fatores sdo determinantes para que a
educacao e a alfabetizacdo das pessoas adultas fossem compreendidas como
instrumento de redemocratizacao: “o final da Guerra e a criacdo da Unesco, no
plano internacional, e a derrubada do Estado Novo, internamente” (Paiva, 1983,
p. 141).

O final da década de 1950 é caracterizado por grandes avangos em
relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos e novos métodos pedagdgicos séo
discutidos a partir da realidade social dos educandos. Um espago proprio para a
modalidade passa ser pensado, ha o reconhecimento de que as agdes
realizadas com as criangas nao sao compativeis com o alunado adulto. Um
evento de grande relevancia € o Il Congresso Nacional de Educagéao de Adultos,
realizado no Rio de Janeiro, no ano de 1958, que possibilitou um amplo dialogo
entre os educadores do segmento.

Segundo Paiva (1983), ja no Seminario Regional preparatoério para o
Congresso, realizado em Pernambuco, o educador Paulo Freire destaca as
causas sociais do analfabetismo, propondo discussbes voltadas para a
consciéncia do povo e a sua emersao na vida publica do pais. Os principios que
serviriam de base aos sistemas de ensino e a teoria de Paulo Freire na década

de 1960 foram assim explicitados no entdo Seminario:

desde a sua criagdo, pode ser consultado em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-
informacao/institucional/historia
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[...] organizagdo de cursos que correspondessem a realidade
existencial dos alunos, o desenvolvimento de um trabalho
educativo “com” o homem e ndo “para” o homem, a criagao de
grupos de estudo e de acao dentro de espirito de autogoverno,
o desenvolvimento de uma mentalidade nova do educador, que
deveria passar a sentir-se participante no trabalho do
soerguimento do pais; propunham finalmente, a renovagao dos
métodos e processos educativos com a rejeicdo daqueles
exclusivamente auditivos, substituindo o discurso pela discusséo
e utilizando as modernas técnicas de educacéo de grupos com
a ajuda de recursos audiovisuais (Paiva, 1983, p. 210).

No que se refere especificamente ao ensino de leitura para adultos, os
participantes do Congresso defendiam a intensificagdo do método analitico ou
global, ainda que sem a exclusdo do método sintético. Tal recomendacao
constata que, até a realizagcao do evento, era predominante a perspectiva de
métodos como o fénico, que busca explorar os sons, oferecendo destaque a
menor unidade da fala e sua representacao escrita, o fonema. Para Claudemir
Belintane (2017, p. 128), ao se conceber o método fénico como esséncia da
leitura, o que se tem é uma “pseudoleitura”, pois falta a associacao de sentidos,
posto que o foco esta somente no automatismo da correlagao grafema-fonema,
um exercicio que se concentra no fluxo significante. Tal método desconsidera
aspectos da subjetividade, compreendendo o sujeito como universal, sempre
propenso a ser treinado.

Freire (1986, p. 49) é contundente em suas criticas a campanhas
destinadas a alfabetizacdo de jovens e adultos com foco apenas na
aprendizagem mecanica dos “ba-be-bi-bo-bu”, ao invés de uma compreenséao
critica e politica do que se |é. A aprendizagem da leitura e da escrita da palavra
deve conviver de forma simultdnea com a realidade, sendo aprofundada,
enquanto ato de conhecimento, na pés-alfabetizagdo. Uma metodologia voltada
para apreensao técnica e petrificada da palavra exclui o povo da sua participagao
na reinvencgao da sociedade, de modo que sao representados puramente em sua
histéria e ndo como participantes dela.

O Congresso é entendido como marco nas transformagdes do
pensamento pedagdgico e as preocupagdes antes voltadas para aspectos
quantitativos, materializados na inoperante Primeira Campanha Nacional de
Educacédo de Adultos — CEAA, langada em 1947 (Lourencgo; Piunti; Cordeiro,
2022; Paiva, 1983), voltam-se para a qualidade do ensino e a metodologia
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utilizada. Neste campo de transformagdes, ha nos discursos dos congressistas
uma movimentagdo na defesa ao exercicio do direito ao voto dos analfabetos.
No entanto, Paiva (1983) explica que a redagdo da “Carta de Principios do
Congresso” foi redigida pela parcela conservadora do evento, atestando uma
contradigdo entre as ideias discutidas e o texto final. Algo que nos chama a
atencao é a defesa dos valores morais e a privatizagdo do ensino, que indicavam
ao governo os caminhos da subvengao aos movimentos privados.

Ao considerarmos as raizes histérica, politica e cultural da Educacéao de
Jovens e Adultos como uma forma de olhar para o passado e compreender o
contexto presente, recorremos a pesquisa de Netzel (2021), que destaca a atual
distingdo entre a oferta de EJA nas instancias publica e privada: enquanto a
primeira apresenta alta taxa de fechamento, a segunda apresenta expressivo
numero de instituicoes que oferecem propostas para término dos estudos,
concebendo a modalidade como uma espécie de mercadoria, em que a
certificacdo se sobressai a qualquer processo qualitativo, ou seja, uma
certificacao vazia.

A “Carta de Principios com as propostas do Congresso” nao serviu de
empecilho para que ocorresse, a partir de 1958, uma expressiva movimentacao
no campo da educagdo de adultos, com a implementagdo de diferentes
programas, projetos e campanhas, em diferentes regides do pais, como: “O
Movimento de Educacgao de Base”; “Movimento de Cultura Popular do Recife”;
“Centros Populares de Cultura”; “Campanha De Pé no Chao Também se
Aprende a Ler” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 113). E nessa conjuntura que Paulo
Freire é indicado para elaborar o “Plano Nacional de Alfabetizacdo”, junto ao
Ministério da Educacdo (MEC) no governo de Joao Goulart, no ano de 1963
(Soares; Galvao, 2005, p. 269).

Como podemos observar pela propria nomeagao dos principais
programas e projetos, ha o reconhecimento da cultura popular, visando ao seu
resgate e a sua valorizagdo, sendo o sujeito, antes considerado analfabeto,
agora um produtor de conhecimento. Gadotti (2008b, p. 95) explica que a
educacao popular nasceu na América Latina, “no terreno fértil das utopias de
independéncia, autonomia e libertacdo que propunham um modelo de

desenvolvimento baseado na justica social”. Assim, a utopia dos movimentos de
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educacgao popular dos anos 1950 no Brasil visava a transformacdes profundas
de ordem politica econémica e social.

Destacamos especificamente o Movimento da Cultura Popular (MCP),
gue buscou unir ao processo de alfabetizacdo o acesso a arte e a cultura popular.
Paiva (1983) explica que o movimento se originou como iniciativa de intelectuais,
artistas e estudantes universitarios de Pernambuco, posteriormente acabou por
se intensificar pelo pais, atuando por meio de diferentes linguagens, como a do
teatro, das artes plasticas e do artesanato, da musica, da danca, da
cinematografia, além da constru¢do de espagos de cultura, tudo vinculado aos
saberes da cultura popular. Com atuagcao no MCP, Paulo Freire passou a utilizar
“‘duas instituicbes que serao basicas para o seu método: os Circulos de Cultura
e os Centros de Cultura” (Paiva, 1983, p. 252). Com a premissa de que o homem
transforma a realidade elaborando cultura, uma posicdo critica diante da
realidade passa a ser construida.

Os circulos de Cultura se constituem como um grupo de trabalho e de
debate. Segundo Freire (1967), o objetivo principal é o didlogo no contexto de
uma pratica social, livre e critica; o inicio da conscientizacido. Estrutura-se, em
um momento inicial de investigagdo do universo vocabular, com as
representagdes dos modos de vida do grupo participante. A partir das palavras
geradoras, entdo, ocorre a escolha da tematica, na busca da compreensao da
realidade vivida e, por fim, a problematizacdo, que almeja a criticidade e
superagao de uma visao ingénua, ao se descobrir, problematizar e transformar
contextos da propria realidade.

Todos os avangos em relacdo a uma educagao popular, critica e
emancipatéria, embasados nas propostas de Paulo Freire, foram bruscamente
interrompidos pelo Golpe Militar de 1964. Muitos movimentos e programas foram
imediatamente extintos, outros substituidos e impostos sem nenhuma consulta
prévia. Paulo Freire, como o maior expoente da educacao popular, foi exilado do
pais. Por mais de duas décadas, o obscurantismo do periodo militar ditou os
rumos da educacgao de adultos no Brasil. A educacéo popular se viu obrigada a
se refugiar nas organizagdes nado governamentais e até mesmo na
clandestinidade (Gadotti, 2008b), ja que o modelo de alfabetizagdo desse
periodo muitas vezes acabava por se restringir no aprender “a desenhar o nome”
(Soares; Galvao, 2005, p. 270).
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Ao discorrerem sobre esse periodo da histéria da educagao de adultos,

Haddad e Di Pierro (2000) oferecem a devida dimensao da realidade:

Os movimentos de educacdo e cultura populares foram
reprimidos, seus dirigentes, perseguidos, seus ideais,
censurados. O Programa Nacional de Alfabetizacdo foi
interrompido e desmantelado, seus dirigentes, presos e o0s
materiais apreendidos. A Secretaria Municipal de Educacao de
Natal foi ocupada, os trabalhos da Campanha “De Pé no Chao”
foram interrompidos e suas principais liderangas foram presas
[...]- As liderangas estudantis e os professores universitarios que
estiveram presentes nas diversas praticas foram cassados nos
seus direitos politicos ou tolhidos no exercicio de suas fungdes
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 113).

Dentre as principais campanhas e programas instituidos pelo governo
militar estd a Cruzada do ABC (Acédo Basica Cristd), que enxergava a
alfabetizacdo como potencializadora da formacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho, com a ideia de que era preciso capacitar o homem para
que a nagao progredisse economicamente. Assumindo claramente um carater
paternalista, a campanha reforgcava preconceitos contra as pessoas analfabetas.

Segundo Paiva (1983), a Cruzada opde-se inteiramente aos movimentos
populares anteriores, ja que o adulto analfabeto € compreendido como um
incapaz que n&o pode contribuir para o desenvolvimento da nagdo. Cabe
destacarmos que a Campanha tinha um carater evangélico, recebendo apoio
técnico e financeiro de praticas oriundas de agéncias dos Estados Unidos
(Soares; Galvao, 2005). Se nos movimentos populares 0 homem era entendido
como um sujeito que elabora cultura, na perspectiva da Cruzada o homem é
desprovido de qualquer aspecto cultural, cujo principal objetivo € integra-lo ao
sistema econdmico.

Posteriormente, no ano de 1967 é criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) que, segundo Gadotti (2008a), almejava o controle da
populacao, principalmente a do meio rural. Um Plano de Alfabetizacdo Funcional
de Adultos é anexado ao projeto do MOBRAL, visando técnicas elementares de
leitura, escrita e calculo, bem como a integragdo do homem junto a familia e a
nacao, ja que nao era interessante o dominio da leitura e escrita de forma
eficiente. Coerente com essa perspectiva, o material didatico do MOBRAL foi

produzido por empresas privadas de maneira uniformizada, desconsiderando a
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diversidade social e linguistica do pais, fundamentado por um discurso
meritocratico, na defesa de que o jovem e o adulto deveriam se esforgar o
suficiente para ter éxito na vida (Paiva, 1983).

Conforme Soares e Galvao (2005, p. 270), o Movimento reedita uma
campanha de ambito nacional que tem como slogan: “vocé também é
responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha méo domavel, eu
sinto sede do saber™, que enxerga o adulto considerado analfabeto como
dependente e incapaz, ao passo que convoca todos os setores da sociedade a
uma espécie de salvacdo. Outro ponto destacado pelos autores é a
despreocupacgao em relagéo ao saber docente, ja que n&o havia muitos critérios
para ser alfabetizador, sendo necessario apenas saber ler e escrever.

De acordo com a Campanha do MOBRAL, o adulto ndo alfabetizado é
representado como alguém privado de direitos sobre si, sobre o seu préprio
corpo, sobre os seus atos, devendo se submeter ao outro numa espécie de
obediéncia. Ao usar a palavra “domavel”’, a campanha nos remete, ainda que de
maneira subjetiva, a um ser ndo humano, mas domesticavel, que se pode
controlar.

O MOBRAL legitima a posi¢ao de culpabilizar o educando por nao ter
conseguido estudar na idade considerada adequada, ignorando todos os fatores
de ordem politica, social e econbmica, dos quais o Estado exerce grande
responsabilidade. Nesse sentido, o movimento se apresenta totalmente
antagdnico a metodologia proposta por Paulo Freire, pois desconsidera a
realidade social do educando, suas experiéncias e singularidades. Os conteudos
sdo aplicados massivamente, como forma de controle doutrinario, sem uma
perspectiva emancipatoria.

Diante das rupturas geradas pelo governo militar, podemos nos
questionar: por qual razdo a educacdo voltada para os adultos nao foi
completamente ignorada? Mas tal indagacao é prontamente resolvida quando
olhamos atentamente para a historia da modalidade. A educagao é o mecanismo

mais eficaz na difusdo das ideologias dos que estdo no poder, fazendo com que

4 O slogan utilizado na propaganda do MOBRAL ¢ referente a cangdo Vocé também é
responsavel, langada em 1971 pela dupla Dom e Ravel. Assim, o radio, enquanto importante
meio de comunicagdo em massa, também era utilizado para difundir os ideias do Movimento.
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0 povo a assuma — ainda mais quando se trata do adulto que oferece a sua mao
de obra para o mercado — um discurso que contraria a sua propria classe.

Segundo Freire (1996), a ideologia tem a capacidade de criar uma
penumbra diante da realidade: passamos a enxerga-la apenas por sombras
ofuscadas. Passivamente, somos persuadidos por um discurso perverso e
contrario a realidade, fazendo com que acreditemos que nao ha possibilidade de
transformagdo. Um bom exemplo nesse sentido € a globalizagdo da economia
que, segundo o autor, € propagada como uma necessidade do mundo da qual
nao se pode escapar, como algo natural, sendo o desemprego uma fatalidade,
ou seja, as distancias de direitos entre as diferentes economias do mundo n&o
sdo levadas em consideracdao. Nesse sentido, € fulcral o reconhecimento
ideoldgico da educagéo, ja que € por meio dele que o professor exerce a sua
criticidade, capaz de gerar qualidades que se tornam saberes imprescindiveis a
pratica docente.

Paralelo ao periodo de vigéncia do MOBRAL, é promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN 5.692/1971 que, ao
reformular as diretrizes de primeiro e segundo graus, afirma que o Ensino
Supletivo tera por finalidade suprir a escolaridade regular para os que néo
tenham iniciado ou concluido na idade considerada propria. Ademais,
compromete-se a proporcionar cursos de aperfeicoamento para os que tenham
seguido o ensino regular no todo ou em parte (Brasil, 1971).

Ainda que inicialmente a regulamentacdo do Ensino Supletivo nos
pareca algo positivo (Brito, 2016), sobretudo quando dedica um capitulo
exclusivo para a modalidade e dispde sobre a reposi¢cao da escolaridade para
0s que nao tiveram acesso em outros periodos da vida, Haddad e Di Pierro
(2000, p. 116) alertam que boa parcela do projeto educacional do regime militar
foi firmada juridicamente na referida Lei, sendo em outros dois documentos que
as caracteristicas e intengbes do Ensino Supletivo sdo explicitadas mais
claramente: no “Parecer do Conselho Federal da Educacdo n. 699” € o no
“Politica para o Ensino Supletivo”, ambos do ano de 1972 e de autoria de Valnir
Chagas, educador conhecido pelas politicas educacionais no periodo ditatorial,
considerado um dos principais colaboradores do entdo ministro da educacgéao,
Jarbas Passarinho.
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O Centro de Referéncia e Memoéria da Educacgao Popular e Educacao de
Jovens e Adultos do Rio de Janeiro (CREMEJA) preserva acervos presentes e
passados de diferentes contextos histéricos da Educagéo Popular e da EJA®,
através do qual tivemos acesso ao Parecer n°. 699 do Ensino Supletivo na
integra. O documento normativo define o Ensino Supletivo a partir de quatro
fungdes: a supléncia, o suprimento, a aprendizagem e a qualificagéo.

A supléncia tinha como finalidade suprir a escolarizagao regular para os
que ndo haviam seguido ou concluido na idade prépria; ja o suprimento se
ocupava em proporcionar estudos de aperfeicoamento para os que tinham
seguido o ensino regular no todo ou em parte, também conhecido como
‘reciclagem”; a aprendizagem se configurava como “formagdo metddica no
trabalho, a cargo das empresas ou instituicbes por estas criadas e mantidas”, ou
em resumo: a cargo do SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial) e
SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial). Por fim, a qualificagao,
que se baseava na obrigatoriedade de cursos, com vistas “a profissionalizagao,
sem preocupacdes de educagao geral” (Brasil, 1972, p. 8-11).

Além de discorrer sobre a metodologia utilizada, a duragao dos cursos e
o curriculo, o Parecer n°. 699/72 enfatiza que os cursos de Ensino Supletivo sdo
ministrados em escolas, complexos escolares ou por meios de comunicagao em
massa, podendo ocorrer a combinagdo de ambos. Assim, ndo sé os professores
poderiam ministrar aulas aos jovens e adultos, mas também o “pessoal docente

do Ensino Supletivo”, explicitado da seguinte maneira:

O pessoal docente do Ensino Supletivo tera preparo adequado
as caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de acordo com
as normas estabelecidas pelos Conselhos de Educacgao.
Definem-se, portanto, como pessoal docente ndo sé os
professores e orientadores como os criadores e apresentadores
de programas langados a distancia; e entende-se por adequado
o preparo que se ajuste as fungbes de Aprendizagem;
Qualificagao; Supléncia e Suprimento, assim como as possiveis
variagdes dentro de cada uma delas, as técnicas especiais a
serem empregadas e ao tipo de aluno a ser atendido (Brasil,
1972, p. 44).

5 Disponivel em: https://cremeja.org/a7/acervo-digital/fundo-osmar-favaro/educacao-de-jovens-
e-adultos/ensino-supletivo/documentos/aparecer-no699-72/. Acesso em: 10 fev. 2025.
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Em suma, o Ensino Supletivo visava aperfeicoar a formagao para o
trabalho, amparado por uma metodologia de ensino em massa, com foco em
propostas técnicas e extinguindo todas as questdes de ordem politica e
ideoldgica que envolvem a educagao de adultos. De acordo com Haddad e Di
Pierro (2000, p. 117), “o Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso,
reciclar o presente, formando uma méao-de-obra que contribuisse no esfor¢o para
o desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola”.

A partir de 1985 ha um processo de redemocratizacao do pais, momento
caracterizado por expectativas em relacdo a retomada de direitos basicos e de
exercicio da cidadania. Nesse mesmo ano, o MOBRAL ¢ extinto sem ter logrado
avango, uma vez que “das quarenta milhdes de pessoas que frequentaram
aquele Movimento, apenas 10% foram alfabetizadas” (Parana, 2006, p. 18).

O MOBRAL ¢ substituido pela Fundacdo Nacional para Educacao de
Jovens e Adultos (Fundagéo Educar). Dentre as principais diferengas em relagéo
ao movimento anterior, esta a submissao ao Ministério da Educacéao, provendo
apoio técnico e financeiro aos governos. De acordo com Gadotti (2008a), a
Fundacdo é caracterizada por objetivos mais democraticos, no entanto, nao
dispde dos mesmos recursos financeiros que o MOBRAL.

No interim da criagdo da Fundagao Educar até sua extingdo (no ano de
1990), é elaborada a Constituicao Federal de 1988, que traz em seu Artigo 205
a responsabilidade do Estado na obrigatoriedade e gratuidade do ensino
fundamental a populagdo. A educagao passa a ser compreendida como “direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (Brasil,
1988). Além disso, fica juridicamente assegurada a oferta de ensino regular
noturno, adequado as condi¢gdes do educando.

No ano de 1989, como uma forma de preparo para o Ano Internacional
da alfabetizagdo (em 1990), foi criada a Comissdao Nacional de Alfabetizacao,
inicialmente coordenada por Paulo Freire, cujo objetivo principal era a
elaboracao de diretrizes para as politicas de alfabetizacdo a longo prazo
(Gadotti, 2008a). Apesar da nossa Carta Magna descentralizar as receitas
tributarias em favor dos Estados e Municipios, com vinculo de recursos para a
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manutencido do ensino, as expectativas em torno do ano promovido pela ONU
como o da Alfabetizagdo n&o se concretizaram (Haddad; Di Pierro, 2000).

E também em 1989 que uma mulher, Luiza Erundina, passa a governar
a cidade de Sao Paulo, a maior cidade da América Latina, pela primeira vez sob
administracdo de um partido popular com base progressista. Com uma gestéo
ancorada nos pressupostos da participacao popular € que o Movimento da
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) passa a ser idealizado, sendo
efetivado em 1990, com desdobramentos em outros Estados do pais (Bahia,
Ceard, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro, Sergipe, Pernambuco, Paraiba,
Amazonas, Minas Gerais e Maranhao).

Segundo Gadotti (2008b), o Movimento surgiu por meio da primeira
administracdo publica de Paulo Freire, entdo secretario de Educacdo do
Municipio de Sdo Paulo, que ndo impés nenhuma metodologia, desde que n&o
houvesse nenhum método pedagdgico contrario a ciéncia, de filosofia autoritaria
e/ou racista. Nessa perspectiva, a alfabetizacao passa a ser compreendida nao
apenas como um processo logico, mas também afetivo e social, tendo a
educacao popular como principio de atuagao e os sujeitos como participantes
dos processos formativos (Soares; Galvao, 2005).

Apesar dos movimentos populares defenderem que o MOVA deveria ser
incorporado ao sistema de ensino da cidade de Sao Paulo, permanecendo em
processo continuo, independente da gestao administrativa que estivesse a frente
do poder, o movimento & extinto ja em 19938, assim que a nova gest&o passou
a conduzir a cidade de Sao Paulo. Ainda segundo Gadotti (2008b, p. 93), o
movimento se sustentava por uma “concepcao libertadora de educagao”, em que
o educando era visto como sujeito de conhecimento. Apesar do breve periodo
de vigéncia, o movimento deixou marcas historicas na Educagao de Jovens e
Adultos, como a participacao de “mais de 5 mil alfabetizandos” no “Congresso
dos Alfabetizandos da cidade de Sao Paulo”, promovido pelo MOVA em 1990.

Na esteira de programas voltados para a alfabetizacdo de Jovens e

Adultos que marcaram a década de 1990 esta o “Programa Alfabetizacao

6 No ano de 2003 foi criado o Projeto MOVA-Brasil, inspirado no Movimento de Alfabetizagdo da
década de 90. O Projeto tem como objetivo a incluséo social e a garantia do direito a educagéo.
Atualmente contempla nove polos em dez Estados brasileiros. Disponivel em:
https://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/projeto-mova-brasil.
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Solidaria” (PAS), criado no ano de 1996. De acordo com Soares e Galvao (2005,
p. 272), além de ser um Programa aligeirado, com duragdo de apenas seis
meses, alguns impasses sado apresentados, como o despreparo dos professores
e uma falsa ideia de supremacia da regido Sul-Sudeste em relagdo ao Norte-
Nordeste do pais. No entanto, o ponto mais critico do Programa e alvo de
polémicas, concentra-se na campanha “adote um analfabeto”, delegando a
pessoa que nao sabia ler e escrever um lugar de dependéncia, por meio de uma
perspectiva assistencialista e preconceituosa.

Haddad e Di Pierro (2000, p. 124-125) destacam outros dois programas
vinculados a esfera federal idealizados em 1990, como o “Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria” (PRONERA), colocado em pratica em 1998 por
meio de uma articulagdo entre o Conselho de Reitores das Universidades do
pais e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), cujo principal
objetivo era a alfabetizagao de trabalhadores rurais assentados. Ja em 1996 é
concebido o “Plano Nacional de Formagdo do Trabalhador” (PLANFOR),
destinado a qualificagao profissional, como uma forma de complementacao da
Educacao Basica.

Em 1996 ¢ instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
9.394, que, apesar de dedicar uma sec¢ao consideravelmente curta a Educacao
de Jovens e Adultos, reconhece a EJA como modalidade da Educacgao Basica,
usufruindo de uma especificidade prépria. O Artigo 37 declara que a Educagéao
de Jovens e Adultos “sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituira instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”
(Brasil, 1996a). Cabe destacarmos que a referida lei também faz mencéo a
necessidade de se criar condicdes de acesso e permanéncia na escola para os
educandos que sao trabalhadores.

Importantes acbes que compreendem a EJA ancorada em uma
perspectiva de educagao popular também sao concebidas, como a criagao de

Féruns de Educagao de Jovens e Adultos e Encontros Nacionais de Educacéao

7 O Programa sofreu alteragdes no decorrer dos anos, mas permanece vigente até os dias atuais.
Disponivel em: https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/noticias/pronera-chega-aos-26-anos-
com-cursos-em-todos-o0s-niveis-voltados-a-populacao-do-campo.
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de Jovens e Adultos (ENEJA)®, um espago democratico de articulagdo em rede,
que tem como objetivo a disseminagao de experiéncias em trés niveis — federal,
estadual e municipal —, contando com a participagéo de diferentes segmentos
nas propostas de debates e agdes, como a propria sociedade civil, professores,
pesquisadores, educandos, organizagbes sindicais, movimentos sociais,
Universidades e Institutos Federais.

As perspectivas que compreendem a EJA por viés de educagao popular
sdo relevantes, ao passo que a propria construgado imaginaria sobre o que é o
povo vem sofrendo constantes transformagdes. Arroyo (2007) explica que as
camadas populares, antes vistas como ordeiras, ignorantes e coitadas, vao
cedendo lugar a um ideario de violentas, perigosas e nédo confiaveis. Nessa
construgéo discursiva, estdo incluidos os jovens e adultos populares da EJA:
enxerga-los como violentos é um dos tragos mais caracteristicos do inicio do
século XXI. Um contraponto na criagcdo de uma imagem deteriorada do povo é
justamente a acdo dos movimentos sociais populares, que mostram outra face
das camadas populares, uma imagem positiva, de desordeiro no sentido dos que
lutam pela defesa dos seus direitos.

E também no inicio do século XXI que o Parecer n°. 11/2000 da Camara
de Educacao Basica (CEB) e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) é
aprovado. Relatado pelo professor Jamil Cury, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos (DCN), uma vez que a DCN
elaborada para o Ensino Fundamental em 1998, assim como a voltada para o
Ensino Médio, apesar de vigorarem também para a EJA, ndo atendiam a
especificidade da modalidade. O documento destaca que a EJA representa uma
divida social para com os que nao tiveram acesso ao dominio da leitura e escrita,
como a bens sociais, tanto na escola como fora dela. Assim, dispde sobre trés

importantes fungbes da modalidade:

A fungao reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauracao de
um direito negado: o direito a uma escola de qualidade,
mas também o reconhecimento daquela igualdade
ontologica de todo e qualquer ser humano. [...] A fungao
equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e

8 No Portal do Forum é possivel acompanhar recentes atualizagdes em relagéo a modalidade,
bem como as agbes e produgdes de cada Estado. Disponivel em: https://forumeja.org.br/.
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a tantos outros segmentos sociais como donas de casa,
migrantes, aposentados e encarcerados. [...] Esta tarefa de
propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda
avida é a funcao permanente da EJA que pode se chamar
de qualificadora (Brasil, 2000, p. 7-11).

Um ponto a ser destacado no documento € a concepg¢ao de letramento
com enfoque social e cultural, com referéncia a pesquisadoras como Magda
Soares e Leda Tfouni. Nesse sentido, colocam em evidéncia os saberes dos
educandos, suas manifestagdes culturais e pluralidade de acordo com as varias
regides do pais, na busca de propostas que ndo se amparem em possiveis
lacunas advindas do nao saber ler e escrever, mas nas muitas aptidoes que sao
ignoradas no processo de alfabetizagdo dos jovens e adultos.

Dentre os documentos normativos da esfera Federal que regem a EJA,
estd o Parecer CNE/CEB n°. 6/2010 (Brasil, 2010b), que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacido de Jovens e Adultos, reorientando o Parecer
11/2000 especificamente no que concerne a duracido e idade minima para os
cursos de Jovens e Adultos; a idade minima e certificacdo para os exames; e a
relacdo entre Educacgao a Distancia (EAD) e Educacéo de Jovens e Adultos. O
documento assinala a garantia da oferta de EJA como um direito publico
subjetivo, com qualidade social, democratizagcado do acesso e permanéncia. Em
relacdo a idade para entrada na modalidade, estabelece a idade minima de
quinze anos completos pata o Ensino Fundamental e dezoito anos completos
para o Ensino Médio.

Algo que merece atencao no referido documento € a oferta da EJA por
meio da educagao a distancia. O documento orienta que tal pratica ndo seja
realizada no primeiro segmento do Ensino Fundamental (entdo correspondente
da 12 a 42 série), com a justificativa de que essa fase demanda uma relacéo
presencial, ou seja, os educandos estariam em processo de alfabetizagcdo. Ja
para o segundo segmento do Ensino Fundamental (entdo correspondente da 52
a 8?2 série), fica assinalado que a duragdo minima dos cursos EAD seja de “1.600
(mil e seiscentas) horas”, enquanto para o Ensino Médio, de “1.200 (mil e
duzentas) horas”. Em relagcdo ao numero de estudantes por professor, fica

estabelecido como parametro um professor licenciado “para, no maximo, 120
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estudantes, numa jornada de 40 horas de trabalho docente” (Brasil, 2010b, p.
31).

E interessante destacarmos que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1971 afirma que os cursos supletivos serdo ministrados
em classes ou mediante a utilizacdo de televisdo, correspondéncias, radios e
outros meios de comunicagdo que possibilitem o alcance do maior numero de
alunos (Brasil, 1971); ja nas disposi¢des transitorias da LDBEN de 1966, fica
estabelecido o provimento de cursos presencias ou a distancia aos jovens e
adultos insuficientemente escolarizados (Brasil, 1996a).

No ano de 2018, a Resolugcdo n° 3/2018 atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ao tratar das formas de oferta e
organizagao, prevé que na modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos é
possivel “oferecer até 80% (oitenta por cento) de carga horaria a distancia, tanto
na formacao geral basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo, desde
que haja suporte tecnologico — digital ou ndo — e pedagdgico apropriado”
(Brasil, 2018c, p. 10). A ideia de inserir a EJA na modalidade a distancia é
paulatinamente colocada em pratica no decorrer dos anos, de modo que em
2021, por meio da Resolugao n°. 01/2021, fica determinada a oferta de EJA
modelo EAD para o segundo segmento da modalidade, correspondente tanto
para os anos finais do Ensino Fundamental, como para o Ensino Médio (Brasil,
2021).

Ao dispor sobre a oferta da EJA modelo EAD, a Resolugao n°. 21/2021
afirma em seu Artigo 5° que é responsabilidade da Uniao, em cooperagdo com
os sistemas de ensino, a padronizagdo de normas e reconhecimento para os
cursos ofertados a distancia, bem como o credenciamento das instituigdes, de
modo a garantir um padrao de qualidade. Mais adiante, o documento destaca
que sera estabelecido processo avaliativo da EJA via EAD, de modo a garantir
o efetivo controle social de desempenho, sendo descredenciadas instituicoes
que nao prezem pela qualidade do ensino e que tenham praticas mercantilistas
(Brasil, 2021).

A referéncia explicita diante da possibilidade de instituicbes se
apropriarem da oferta da EJA a distancia como uma mercadoria a ser adquirida
nao foi por acaso, uma vez que os proprios Foruns de EJA do Brasil vém

continuamente denunciando o desmonte no acesso a EJA com qualidade social
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como efeito da Resolugdo n°. 01/2021. Em nota publica®, os Féruns denunciam
o fechamento de turmas e de escolas, além da reducédo de matriculas da EJA
em todo pais, consequéncia da possibilidade de oferta em formato EAD de até
80%, o que provocou nao sé a desqualificacdo da modalidade, mas também um
aumento expressivo de convénios entre prefeituras e entidades privadas, nem
sempre idoneas, refletindo seriamente na qualidade da EJA.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2024, foi realizado
um pedido de revogagédo da Resolugao n°. 01/2021. Dentre as solicitagdes, o
documento base ja aprovado sugere a regulamentagéo e avaliagado da Educagéo
a Distancia (Brasil, 2024a). Assim, no presente ano, mais especificamente no dia
29 de janeiro de 2025, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou uma nova
Resolugao (que aguarda ser homologada pelo atual Ministro da Educagéao), com
a finalidade de instituir novas Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens e
Adultos, com prioridade da EJA no modelo presencial.

Especificamente sobre a oferta de Educagéao a Distancia, o documento
final da CONAE - 2024, enfatiza que:

Nessa perspectiva, € imprescindivel reiterar que a oferta EAD
n&o deve ser banalizada, especialmente na educagéo de jovens
e adultos, modalidade que vem sofrendo precarizagcbes
diversas, inclusive por conta da expansdo da EAD nessa
modalidade, o que deve ser descontinuado, ja que o seu uso na
educacao basica deve ser de maneira excepcional [...]. A EAD
tornou-se um negécio, distanciado de fins de garantia do direito
a educacao, para tornar-se fonte de obtengao de diplomas, o que
precisa urgentemente ser revertido, com regulacdo, avaliagdo e
monitoramento (Brasil, 2024a, p. 91).

Ainda sobre esse tema, o documento alerta ser inadmissivel que a
modalidade EAD seja utilizada como justificativa para auséncia ou inoperancia
do Estado na garantia do ensino publico com qualidade e presencial, tampouco
que seja utilizada como uma forma de lucro do setor privado diante da
massificagdo do ensino. Outra problematica apontada no documento faz
referéncia ao processo formativo e papel do professor, ja que a maior parte das

plataformas oferece um treinamento, frequentemente associado a uma

% “Pela Homologag&o da Resolugdo das Diretrizes Operacionais da EJA aprovada no Conselho
Nacional de Educacgéo no dia 29 de janeiro de 2025”. Disponivel em: https://forumeja.org.br/wp-
content/uploads/2025/02/NOTA-PUBLICA-pela-homologacao-da-resolucao-da-EJA.pdf.



46

metodologia que visa apenas ao dominio do uso das ferramentas para que seja
possivel auxiliar os alunos, ou seja, uma ldgica que desconfigura o papel
formador do professor, que, neste caso, ao contrario das plataformas, poderia
ser facilmente substituido.

Enquanto evento democratico que reune diversos setores da sociedade
na construcdo das politicas publicas educacionais do pais, a CONAE
desempenha outra importante funcdo: a elaboracdo das metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE). A cada decénio objetivos sdo apresentados, o
que envolve uma série de estratégias e agdes com a participagdo da Unido, dos
Estados e dos Municipios para alcancga-los.

O PNE 2024-2034 ja foi aprovado por meio do Projeto de Lei n°.
2.614/2024 (Brasil, 2024d), e aguarda em processo de tramitagéo; ja o PNE
2014-2024 (que foi prorrogado até 31 de dezembro de 2025'°) apresenta alguns
objetivos destinados a EJA, a maior parte ndo foi alcangada no decorrer dos
ultimos dez anos.

Dentre as vinte metas estabelecidas pelo PNE 2014-2024, destacamos
duas que se vinculam a EJA: a meta 9, que traz como objetivo “elevar a taxa de
alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% [...] até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% [...] a taxa de analfabetismo funcional” (Brasil, 2014). Os dados
mostram que o objetivo intermediario de elevar a taxa de alfabetizacdo foi
alcancado no ano de 2017, mesmo diante das significativas desigualdades
regionais. “Emrelagao a erradicagao do analfabetismo adulto até 2024, os dados
mostram que o intento se encontrava a 5,0 p.p. de ser atingido, enquanto o
analfabetismo funcional, embora em queda, ainda diste 2,5 p.p. da meta” (Brasil,
2024a, p. 22).

Dentre as estratégias estabelecidas para que a meta 9 seja alcangada,
estdo: assegurar a oferta gratuita da Educacao de Jovens e Adultos; realizar
diagnodstico dos jovens e adultos com ensino fundamental e médio incompletos,
identificando a demanda ativa por vagas na EJA; implementar agcdes de
alfabetizacao de jovens e adultos com garantia de continuidade da escolarizagao

basica; realizar chamadas publicas regulares para a EJA; dispor de apoio técnico

"°Por meio da Lei n°. 14.934, de 25 de julho de 2024. Disponivel em: https://www.planalto.gov.b
riccivil_03/_Ato2023-2026/2024/Lei/L14934.htm
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e financeiro a projetos inovadores que visem ao desenvolvimento de modelos
adequados as necessidades especificas dos educandos da modalidade;
executar agdes de atendimento ao estudante da modalidade por meio de
programas suplementares de transporte, saude e alimentacéo (Brasil, 2014).

Ja a meta 10, ao reconhecer a importancia da integracdo entre
educacao, trabalho e formacéo profissional, preconiza a oferta de “no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacgéo de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagéao profissional”
(Brasil, 2014). Todavia, o percentual se manteve bem distante da meta
estipulada, no ano de 2021, apenas “2,2% das matriculas de EJA foram
ofertadas de maneira integrada a educacéo profissional” (Brasil, 2024a, p. 22),
sendo a mesma meta prorrogada para o proximo decénio no PNE 2024-2034.

Nesse campo normativo que rege o funcionamento da EJA, é preciso
citar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017b) que define e
organiza os conhecimentos a serem ensinados na Educagédo Basica do pais,
estabelecendo o conjunto de aprendizagens essenciais a todos os estudantes,
de modo que o direito a aprendizagem e o0 seu desenvolvimento seja
assegurado. No entanto, a EJA n&o é contemplada no referido documento, como
bem observa Netzel (2021, p. 72), visto que a modalidade ¢ “citada de forma
ampla e sem definicdo especifica”. O documento enfatiza que as decisdes
referentes ao curriculo, como as formas de organizagdo dos componentes
curriculares e a selec¢ao e aplicagao das metodologias, devem ser adequadas as
diferentes modalidades de ensino, paragrafo em que apenas cita a Educagao de
Jovens e Adultos (Brasil, 2017b, p. 17).

A verséao final da CONAE 2024 propde a revogagao da BNCC e da
Reforma do Ensino Médio, referenciadas como exemplo de politicas que prezam
por uma agenda neoliberal (Brasil, 2024a). Ja o Projeto de Lei do novo PNE
2024-2034 indica a revisdo da Base, em colaboracao entre Unido, os Estados e
Municipios, com o objetivo de aperfeicoar os curriculos estaduais e municipais
do Ensino Fundamental, de acordo com as especificidades dos estudantes e das
localidades (Brasil, 2024d).

Na esfera Estadual, as Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e
Adultos (Parana, 2006) se configura como importante documento na orientagao
e organizacao do curriculo voltado para a modalidade. Ao reconhecerem as
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diferentes culturas presentes na EJA, trazem a necessidade de olhar para as
especificidades dos educandos, garantindo um compromisso com a formagao
humana, de modo a aprimorar uma consciéncia critica, ética e politica. Embora
os conteudos estruturantes sejam os mesmos do ensino regular, nos niveis do
Ensino Fundamental e Médio, os encaminhamentos metodologicos se
diferenciam, considerando a bagagem cultural e os conhecimentos ja adquiridos
pelos jovens, adultos e idosos em outras instancias sociais.

Um dado recente que nos chama a atencdo, em contradicdo aos
pressupostos das Diretrizes do Estado, € o fechamento de 28 escolas no Estado
do Parana no inicio do ano letivo de 2025, localizadas em 27 Municipios
diferentes, sendo que, desta totalidade, 12 sdo Centros Estaduais de Educacéao
Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA) e 11 s&o Escolas do Campo. Conforme
pronunciamento da Associagao dos Professores do Parana (APP-Sindicato) e
educadores da modalidade, os fechamentos de turmas da EJA configuram como
estratégia do governo para desestruturar a modalidade, ja que as agéncias do
governo conclamam que o Estado tem a melhor nota IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica) do pais, e a modalidade, dada a sua
propria especificidade, como o fluxo continuo de entrada e saida dos educandos,
causaria impactos negativos em tais indices. Conforme o Censo Escolar de
2019", o Estado chegou a alcangar 172.185 matriculas na Educagéo de Jovens
e Adultos; no ano de 2021 esse numero sofreu queda drastica e alcangou
114.388 matriculas. No periodo de 2017 a 2021 as matriculas da EJA no Parana
sofreram redugéo de 33,8%'2. Os dados do Censo Escolar de 2023 revelam
79.973 matriculas na EJA do Estado.

Importantes documentos que nortearam a EJA desde o inicio do século
XXI trouxeram em seu amago a necessidade de reconhecer a diversidade
cultural, as singularidades e a realidade social do educando da modalidade
(Brasil, 2000; Parana, 2006; Brasil, 2021), seja ele integrante do Movimento
Rural Sem Terra, da Educagéo Escolar Quilombola, da Educagao do Campo ou

dos Movimentos Populares, além dos que estdo em situacdo de privacédo de

"https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tec
nico_do_estado_do_parana_censo_da_educacao_basica 2019.pdf

"2https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resum
o_tecnico_do_estado_do_parana_censo_escolar_da_educacao_basica 2021.pdf
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liberdade, refugiados e migrantes. No entanto, o contexto pratico evidencia que
a EJA acaba sendo dissolvida em politicas generalistas, em que as demandas
culturais e sociais dos jovens, adultos e idosos ndo sdo levadas em
consideracdo, e os saberes formais, institucionalizados, sobressaem-se as
experiéncias reais.

Ao realizar um balango da EJA na primeira década do século XXI, Arroyo
(2007) constata que cada vez mais os jovens e adultos populares estao
segregados e estigmatizados, consequentemente, a modalidade vai tomando
distancia da realidade dos educandos. Para o autor, um projeto educativo capaz
de enfrentar esse contexto seria uma proximidade da EJA com os movimentos
sociais populares, ja que nao € suficiente apenas a inser¢do do educando no
processo pedagogico com propostas de transformagdes para o futuro, mas
pensar o presente, em politicas especificas que de fato considerem o perfil e a
realidade dos jovens e adultos pertencentes as camadas populares que lutam
para sobreviver no agora.

O Plano Municipal de Educacao de Londrina, que estabelece metas a
serem alcancgadas até o ano de 2025, além de incluir os objetivos relativos a EJA
ja postos no Plano Nacional de Educagao (Brasil, 2024a), traz varias mengdes a
modalidade, considerando a realidade local. O documento enfatiza a
necessidade de inserir o educando da EJA no centro do processo de ensino e
aprendizagem como forma de elevar a escolaridade. Para tanto, propde algumas
estratégias, como a realizagdo de pesquisas que tracem o perfil e as
expectativas dos educandos, a fim de adequar o curriculo; diferenciar o horario
de chegada, considerando a necessidade do educando que é trabalhador;
elaborar a proposta pedagogica de acordo com a realidade da comunidade a
que o educando pertence; criar espagos que possibilitem a permanéncia de
criangas durante o periodo noturno, enquanto os responsaveis estudam
(Londrina, 2015).

No que tange especificamente a leitura, o Plano Municipal de Educagao
se compromete a promover, em conformidade com as diretrizes do Plano
Nacional do Livro e da Leitura, “a formacao de leitores e a capacitagdo de
professores e professoras, bibliotecarios e bibliotecarias e agentes da
comunidade para atuar como mediadores e mediadoras de leitura”,

considerando a especificidade das diferentes etapas da aprendizagem
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(Londrina, 2015, p. 85). Mais adiante, ao referenciar o jovem, o adulto e o idoso
da EJA, o documento se compromete em disponibilizar materiais pedagodgicos
para os educandos, incluindo obras literarias.

Como podemos observar, o Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL)
€ referéncia para o Municipio de Londrina. Criado em 2006, € uma ag¢ao do
governo federal apos debates e sugestdes de todos os segmentos relacionados
a leitura. No transcorrer dos anos, o PNLL foi sofrendo alteracbes por meio de
Portarias e Decretos, sendo juridicamente instituido no ano de 2018, por meio
da Lei n°. 13.696, como estratégia permanente na promogéao do livro, da leitura,
da escrita, da literatura e das bibliotecas de acesso publico no Brasil. A lei
estabelece cinco diretrizes e dez objetivos para a politica nacional de leitura e
escrita, com atencao voltada para o fomento da formacdo de mediadores,
democratizacdo do acesso ao livro e seus diferentes suportes, ampliagcao dos
acervos fisicos e digitais, promogado de ag¢des para valorizagdo da leitura e
incremento de seu valor simbdlico (Brasil, 2018a).

De acordo com Rovilson José da Silva (2009), o PNLL é um plano
ambicioso, pois engloba toda a cadeia relacionada a leitura, além da distribuigéo
do livro, pois volta-se para a formagao do mediador, a biblioteca e a industria do
livro. A politica publica do PNLL dispdée sobre o incentivo de criagdo e
implementagao de planos estaduais, distrital e municipais do livro e da leitura,
em fortalecimento ao Sistema Nacional de Cultura (Brasil, 2018a). No entanto, o
cenario da EJA municipal contrasta com tais proposi¢cdes, uma vez que nao ha
nenhum projeto de fomento a leitura ou formagao especifica para os professores
da modalidade voltada para o tema.

Ainda nas observagdes de Silva (2009), os projetos neste ambito
dificilmente sdo continuos, frequentemente sao modificados ou esquecidos pelos
programas das Secretarias de Educacéo e pelos gestores publicos, sem que ao
menos as boas praticas instituidas sejam consideradas. Para o autor, a
conversao da leitura em politica de Estado pode ser considerada uma das
principais lutas de todos engajados com a tematica da leitura.

Além de Deliberagcdes, Pareceres e Resolugdes propostos pelo
Conselho Municipal de Educagéo de Londrina (CMEL), o documento norteador
das praticas direcionadas a EJA em nivel municipal s&o as Diretrizes
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Curriculares de Londrina’. O documento traz previamente uma breve
contextualizacao sobre a histéria da modalidade, bem como os principais marcos
legislativos, como a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a LDBEN
9.394/1996 (Brasil, 1996a), o Parecer n°. 11/2000 (Brasil, 2000) e o Parecer
CNE/CEB n°. 6/2010 (Brasil, 2010b). Amparado por uma concepg¢ao tedrica de
educacgao que concebe o homem em um processo continuo de interagdo com o
meio, a cultura e o conhecimento, o curriculo da EJA municipal esta pautado na
teoria denominada Histérico-Cultural (Londrina, 2016).

Ao propor os encaminhamentos metodologicos das praticas
pedagogicas da EJA, as Diretrizes Municipais (Londrina, 2016) tém como
referéncia as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (Parana, 2006), na
énfase de que os conteudos destinados a modalidade devem pressupor acdes
pedagdgicas especificas, a partir de tematicas que abordem as vivéncias diarias
e experiéncias de vida dos educandos, atentando-se para os conhecimentos que
os educandos ja possuem, de modo que o conhecimento cientifico possa ser
incorporado na construgdo de novos saberes. O documento ressalta a
necessidade de desenvolver metodologias que considerem o perfil de cada
grupo.

Quanto ao sistema avaliativo da Educagao de Jovens e Adultos, a esfera
municipal considera a avaliagao diagnostica, que busca evidenciar os
conhecimentos que os educandos ja dominam, fornecendo subsidios para o
planejamento docente; a avaliagao formativa, que € continua e permite realizar
analises e propor avangos no processo de ensino e aprendizagem, e a avaliagao
somativa, compreendida como um informe sistematizado do processo.

Determina-se diversidade na utilizagao de instrumentos e registros, para
tanto, utilizam o “Portfélio e Parecer Descritivo” e a “Promogao por
conhecimento” e essa, por sua vez, compreende a “classificagao”, que significa
posicionar o educando, antes da efetivacdo da matricula, na etapa compativel
com desempenhos adquiridos por meios formais ou nao; a “reclassificagao”,
consiste em avaliar a qualquer tempo, a experiéncia do educando, propondo
encaminhamentos de acordo com a etapa compativel e o “exame de

equivaléncia”, que objetiva certificar pessoas maiores de quinze anos que estao

3 O documento foi elaborado no ano de 2016 e ainda consta como “versdo preliminar”, no
entanto, é o que esta vigente e regula o curriculo do Municipio.
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fora da escola e que n&do possuem documentagdo comprobatoria (Londrina,
2016, p. 285-286).

Os documentos normativos buscam romper com  erros
comprovadamente cometidos no passado, no entendimento de que o educando
da EJA nédo chega a escola destituido de saber, que uma perspectiva paternalista
de educacéio de adultos ndo € mais aceitavel, que o ensino massificado voltado
para indicadores nao promove, de fato, progressbes em relagdo a
aprendizagem. No entanto, os compromissos assumidos nos documentos ainda
permanecem em estado de intencdes, ndo ocorrendo praticas sistematicas ou
formagdes em servigo que deem conta de tornar reais tais proposicoes.

O percurso da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil evidencia um
retrato dos que estdo a margem, como diria Miguel Arroyo (2007, p. 17), um lugar
reservado para “todos os sem”, os sem teto, os sem ensino formal, os sem
transporte, os sem terra, ou seja, todos que tiveram o direito aos estudos negado
em algum momento da vida. Ao longo das décadas, a modalidade esteve
atrelada a campanhas de alfabetizacdo que buscavam resultados rapidos, com
a finalidade de alavancar estatisticas ou formar mao de obra que servisse ao
mercado, sendo a aprendizagem compreendida hdo como um processo, mas
como fim em si mesma, concretizando-se por meio de intensa massificacao.

Nesse sentido, reside uma questdao fundamentalmente importante: a
aprendizagem da leitura e da escrita € inerente a histéria da Educacgao de Jovens
e Adultos, quase compreendida como uma coisa so. Ao adentrarmos a histéria
da EJA, estamos desaguando na area da alfabetizacdo e do letramento. Os
documentos normativos mais recentes, tanto em nivel Federal, como Estadual e
Municipal, reconhecem a necessidade de valorizagdo dos conhecimentos dos
educandos, de incorporar suas historias, anseios e identidades ao processo de
ensino e aprendizagem, na constatagdo de que nao ha aprendizagem
significativa por parte dos sujeitos da EJA sem que sejam incluidos de fato. Em
contrapartida, tais constatacbes demonstram permanecer predominantemente
no plano tedrico.

As experiéncias, ainda que curtas e muitas vezes realizadas de maneira
local e descentralizadas de politicas publicas, mostram que compreender a EJA
enquanto modalidade popular € um caminho fecundo para que de fato seja posto
em pratica o que preveem os textos legais. Compreender a EJA por tal
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perspectiva envolve uma forma progressista de trabalhar o curriculo, sem cair
nas armadilhas de olhar somente para as estruturas rigidas, como tempo, carga
horaria e segmentagédo. E aqui reside uma pergunta genuina erguida por Arroyo
(2007, p. 13): “como articular letramento e leitura de mundo?”, questdo que nos

propomos a discutir na segédo seguinte.
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3 EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO NA EJA: AS PALAVRAS DO
POVO, GRAVIDAS DE MUNDO

Mas o letramento n&do é nada disso, ou melhor, &
tudo isso, e muito mais (Angela Kleiman, 2005, p.
10).

Na presente segéo, objetivamos uma discussao tedrica sobre os Novos
Estudos do Letramento e uma abordagem a respeito dos conceitos importantes
da area. Em algumas passagens, a relacdo do letramento com a formacao
docente é discutida, ainda que esse nao seja 0 nosso foco, ja que ele se volta
para a relevancia de praticas que transcendem a forma tradicional de
compreensao do letramento e que, de fato, incluem na aprendizagem de leitura
e escrita o conhecimento de mundo que o educando da EJA traz em sua
bagagem. Assim, em alguns momentos, recorremos a experiéncias envolvendo
os educandos participantes da pesquisa, estabelecendo um diadlogo entre pratica
e teoria.

Os encontros de leitura e contacado de historias realizados na pesquisa
de campo e que dao suporte a esta tese, estdo amparados em um modelo de
letramento que o concebe na relacdo com diferentes praticas socioculturais de
usos da escrita, o que Street (2014) denomina de Novos Estudos do Letramento.
A partir de uma perspectiva transcultural, tal modelo de letramento rejeita a visao
dominante que o enxerga como uma habilidade neutra, técnica, mas, ao
contrario, imersa em complexas relagdes de poder e incrustada em praticas
culturais especificas.

Nesse sentido, o modelo ideoldgico de letramento pode ser definido por
convergir praticas sociais de leitura e escrita, em associagcdo com a realidade
vivida dos educandos, contrapondo um modelo hegeménico, que vincula a
leitura e a escrita ao progresso econémico e social, como uma habilidade a ser
adquirida por meio de modelos supostamente neutros. Conforme Street (2014),
o letramento ideoldgico € o oposto do autbnomo e enfatiza a importancia do
processo de socializagao na construcao do significado do letramento.

O letramento autdbnomo, por sua vez, € prevalente em certos circulos
ocidentais e em agéncias que se encarregam da alfabetizagdo, como a

UNESCO. De acordo com Magalhaes (2012), no Brasil, a concepgao autbnoma
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do letramento € basicamente a norteadora do curriculo dos cursos de Letras nas
instituicbes de Ensino Superior. Diferente do que a designacdo de seu nome
pode nos fazer inferir, associando-o a uma possivel autonomia e liberdade, o
letramento autébnomo pressupde uma unica diregdo em que o desenvolvimento
do letramento pode ser tragado, realizando generalizagdes a partir de praticas
restritas. Nesse modelo, o letramento é isolado como uma variedade
independente e suas consequéncias sao estudadas em termos de avancos
econdmicos ou habilidades cognitivas.

Como pudemos verificar ao percorrermos a historia da EJA no contexto
brasileiro, as varias campanhas e programas voltados para a alfabetizagéo e o
letramento tiveram como propésito um ensino massificado; as preocupacgdes
estavam direcionadas somente para os indices estatisticos e o possivel
progresso da nagao por meio da aquisi¢ao da leitura e da escrita. Em termos de
letramento, podemos caracterizar tais abordagens como guiadas por um modelo
autbnomo, sendo as singularidades do educando desprezadas durante todo
processo.

Campos Almeida (2012) afirma que o letramento autbnomo, ao se
instaurar como dominante em nossa sociedade, com praticas distantes das
situagdes reais de comunicacéao, pode trazer consequéncias severas e negativas
para o educando no contexto escolar, como bloqueios cognitivos e emocionais.
Tais implicagbes referenciadas pela autora merecem destaque, sobretudo
quando se trata de educandos jovens, adultos e idosos, pois frequentemente ja
vivenciaram experiéncias escolares negativas e traumaticas no passado, o que,
em muitas situacdes, acabou por resultar no adiamento do regresso aos bancos
escolares. Assim, engajar-se, para que experiéncias danosas do passado nao
se repitam no presente, deve ser uma das premissas de todos envolvidos com a
EJA.

Ja o modelo ideoldgico conduz o sujeito a ficar mais cauteloso com
grandes generalizagbes e pressupostos concebidos sobre o letramento em si
mesmo, pois reconhece a natureza cultural dessas praticas. Conforme explica
Magalhaes (2012, p. 62), “essa proposta ndo nega as habilidades técnicas ou os
aspectos cognitivos no processo de leitura e escrita, mas compreende que estédo
situados em praticas socioculturais e estruturas de poder’. Ademais, as
preocupacgdes estdo voltadas ndo somente para as instituicbes pedagogicas,
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mas também para as instituicbes sociais gerais por meio das quais esse
processo acontece (Street, 2014).

Ainda que pareca repetitivo tratar das distingées entre alfabetizacao e
letramento, haja vista as varias discussdes ha mais de trés décadas sobre o tema
(Kleiman, 2005; Soares, 2009; Street, 2012, 2014; Tfouni, 2006), a nossa pratica
no contexto escolar aponta que essa abordagem, ainda que breve, faz-se
necessaria.

Ao apresentar uma interessante contextualizagdo etimoldgica acerca
dos termos alfabetizado, alfabetizacdo, alfabetizar, analfabeto, analfabetismo,
letrado e iletrado, Soares (2009, p. 17) explica que o termo letramento, com o
sentido que hoje Ihe conferimos, refere-se a versao para o portugués da palavra
de lingua inglesa literacy, que tem sua origem do latim litera (letra), com o sufixo
(cy), e denota qualidade, condig¢ao, fato de ser. Portanto, literacy é “o estado ou
condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever”.

O termo letramento chega ao vocabulario da Educagao e das Ciéncias
Linguisticas na segunda metade dos anos de 1980', por se tratar de um
conceito usado por pesquisadores de distintas areas e inicialmente estudado por
cientistas sociais de diversos paises. Ele adentra o discurso escolar — inclusive
presente em documentos que tratam do curriculo, como nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e na BNCC (Brasil, 2017b) — por diferentes
caminhos, o que, na perspectiva de Kleiman (2005), tem gerado muita confusao.

Logo, ao apresentar o componente Lingua Portuguesa, a BNCC (Brasil,
2017b, p. 67-68) destaca que cabe oportunizar aos estudantes experiéncias “que
contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”.
Mais adiante, o documento utiliza o termo “novos letramentos” que, embora pela
designacao possa nos remeter as praticas dos Novos Estudos do Letramento,
faz referéncia aos letramentos essencialmente digitais.

Ainda segundo Kleiman (2005), o letramento ndo € um método e nao se
opOe a alfabetizacédo, mas a inclui. O letramento envolve o educando e possibilita

a sua participacao em praticas sociais ancoradas na escrita, reconhecendo o seu

4 A hipotese € que a primeira ocorréncia do termo tenha sido em 1986, no livro No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato (Soares, 2009).
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impacto nas diferentes situacdes da vida moderna. Ja a alfabetizagao requer o
dominio do sistema alfabético e ortografico, necessitando de um ensino
sistematizado. Trata-se de uma pratica inseparavel do letramento, pois para ser
considerado plenamente letrado o sujeito necessita da alfabetizagdo. De
maneira isolada, a alfabetizacao nio € suficiente.

Segundo Tfouni (2006, p. 15-16), ha duas perspectivas segundo as quais
comumente se compreende a alfabetizacio: “ou como um processo de aquisi¢cao
individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita, ou como um
processo de representagao de objetos diversos, de naturezas diferentes”. Aideia
de que a alfabetizagdo chega a um fim e pode, portanto, ser descrita sob a forma
de objetivos instrucionais (consequéncia da estreita ligacédo entre alfabetizagéo
e escolarizagdo, em que os objetivos de ambas se confundem), demonstra ser
o principal mal entendido da primeira perspectiva. A alfabetizacdo € um processo
e como tal se da justamente por sua incompletude. De modo resumido, pode ser

entendida da seguinte maneira:

[...] corresponde a um modelo linear e “positivo” de
desenvolvimento, segundo o qual a crianga aprende a usar e
decodificar simbolos graficos que representam os sons da fala,

saindo de um ponto “x” e chegando a um ponto “y”. A realidade,
no entanto, passa por outras variaveis e vai desde a questao da
escolarizacdo, com a qual, em geral, a alfabetizagdo co-ocorre,
até a consideragao de que esse ndo € um processo linear, mas
antes um processo gradual, que envolve niveis de complexidade
crescentes, a cada um dos quais diferentes objetos sao
contemplados e construidos pela crianca [...] (Tfouni, 2006, p.
19-20).

Podemos realizar uma distincdo entre alfabetizagdo e letramento
essencialmente pelo pertencimento ao ambito individual da primeira, enquanto o
letramento esta centralizado no social. O letramento focaliza “os aspectos socio-
historicos da aquisicdo da escrita”, busca investigar ndo somente quem ¢
alfabetizado, mas também quem nao é (Tfouni, 2006, p. 11-15).

Nesse sentido, Soares (2009, p. 44) afirma que o letramento vai muito
além da alfabetizagdo, ¢é um “estado ou condigdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de
leitura e de escrita, com as diferentes funcbes que a leitura e a escrita

desempenham na nossa vida”. Uma pessoa pode ndo ser alfabetizada,
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entretanto, ser considerada letrada, pois € capaz de reconhecer a fung¢ao social
da escrita, consegue distinguir os diferentes géneros textuais que permeiam o
seu cotidiano e esta constantemente envolvida em praticas de leitura e escrita.
O inverso também pode ocorrer, ser alfabetizada e nao ser plenamente letrada,
ou seja, a pessoa domina a leitura e a escrita, mas ndo faz uso delas em suas
praticas, possui dificuldade para interpretar o texto lido, por exemplo. De todo
modo, é importante lembrarmos que ndo existe pessoa iletrada ou “grau zero”
de letramento.

Conforme os relatos dos educandos da EJA, participantes desta
pesquisa, é possivel identificarmos diferentes situacbes comunicativas mediadas
pela escrita, como quando mencionam a constante participacdo nas assembleias
do bairro, em que uma pessoa alfabetizada serve de escriba para registrar as
reivindicagbes do grupo; quando precisam levar determinado documento até
setores governamentais; quando solicitam que os filhos ou netos leiam noticias
ou textos do seu uso cotidiano; quando criam composi¢des musicais para 0s
encontros da igreja que frequentam; quando, em suas atividades de trabalho,
precisam passar um orgcamento e outra pessoa escreve as prescricdes
verbalizadas. Ainda que os educandos nado tenham o dominio sobre a escrita,
suas praticas estdo vinculadas a ela em varios usos sociais e variam segundo
cada situacao, por isso sao consideradas situadas.

Nessa perspectiva, Street (2014) utiliza o termo letramentos (no plural)
com énfase em sua natureza social e no carater multiplo das praticas letradas,
enquanto produtos da histdria, dos discursos e da cultura. No entanto, ja em um
texto publicado no ano de 2012, Eventos de letramento e praticas de letramento:
teoria e pratica nos Novos Estudos do Letramento, Street (2012, p. 72-73)
discute a problematica do termo “multiplos letramentos” (que inclusive ele ajudou
a criar), uma vez que a forma como é utilizado incorre no perigo de reificagao,
na suposicao, por meio de uma tendéncia autbnoma, de que ha um letramento
unico associado a uma unica cultura, uma vez que os multiplos letramentos
reconhecem que ha culturas multiplas.

Essa discussédo também envolve o termo “multiletramentos”, que,
inicialmente apresentado por membros do Grupo de Nova Londres/New London
Group (NGL) em referéncia as multiplas formas de letramento associadas a

canais ou modos, como o “letramento visual”, acabou por tomar extensdes
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passiveis de metaforas que designam competéncia, como a designacgéo
“letramento politico ou letramento emocional”, um dos perigos do uso indevido
do termo (Street, 2012, p. 72-73).

Desse modo, podemos refletir sobre o carater individual do processo de
aquisicdo da escrita no contexto escolar, que destoa das praticas
essencialmente colaborativas fora dele. Segundo Kleiman (2005), quanto mais
a escola se aproxima dos letramentos de fora, maior as possibilidades de o
educando trazer conhecimentos das praticas que ja conhece e,
consequentemente, mais faceis serdo as transferéncias para outras situagdes
da vida real.

Nessa perspectiva, a potencialidade da pesquisa de campo
desenvolvida como base para esta tese, por meio dos encontros de leitura e
contacao de histérias, torna-se evidente, uma vez que todas as praticas sao
pensadas de maneira colaborativa. Destacamos a escuta da leitura e historias;
a composicdo da roda de conversa, que € nutrida pelo didlogo; as agbes
vinculadas a realidade vivida pelos educandos na urdidura com as leituras
realizadas, como: producado de textos coletivos, escrita de cartazes sobre o
conhecimento das ervas medicinais, compartilhamento de receitas culinarias
guardadas na memoéria e transmitidas por geragdes; reivindicagbes por
mudangas no espaco escolar; produgao escrita espontanea.

E importante destacarmos que os desdobramentos a partir dos
encontros de leitura e contagao de histérias, como as atividades frequentemente
desenvolvidas em sala de aula pelo professor regente, ndo se configuram como
uma obrigatoriedade, a exemplo das conhecidas “fichas de leitura”, que obrigam
o educando a respondé-las para uma suposta comprovacgao de que o texto foi
lido, mas como praticas que emergem da confluéncia entre as leituras realizadas
e a propria vida.

O conceito “praticas de letramento” desenvolvido por Street (2014) a
partir do conceito “eventos de letramento”'® (Heath, 1982 apud Street, 2014), se

refere a focalizagcéo das praticas e concepgdes sociais da leitura e escrita. Para

'S Conforme Vianna et al. (2016), o conceito foi apresentado no artigo de Shirley Heath (1982)
intitulado What no bedtime story means: narrative skills at home and school, ap6s uma pesquisa
etnografica de oito anos no final da década de 1970, com a finalidade de conhecer as praticas
de letramento de trés comunidades na regido de Piedmont, na Carolina do Norte (EUA).
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o autor, o conceito demonstra ser o mais vigoroso desenvolvido por
pesquisadores da area, ocupando o lugar mais alto em nivel de abstragdo. Por
meio dele, é possivel descrever a especificidade dos letramentos em lugares e
tempos particulares. Por essa razdo, conseguimos fotografar eventos de
letramento, mas ndo praticas, uma vez que elas envolvem o dialogo com as
pessoas, a capacidade de ouvi-las e relacionar a sua experiéncia de leitura e
escrita com outros campos em que atuam.

Na esteira que define os conceitos da area, caracterizamos as leituras e
contacao de historias da pesquisa de campo da presente tese como praticas de
letramento, ou seja, “um conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para
alcangar um determinado objetivo numa determinada situagdo, associadas aos
saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagao”
(Kleiman, 2005, p. 12). Ja os encontros em si, que atualizam as praticas
socioculturais de leitura e escrita, podem ser definidos como eventos de
letramento, conceito utilizado pela primeira vez por Heath (1982 apud Street,
2014, p. 18), que o define como “qualquer ocasidao em que um trecho de escrita
€ essencial a natureza das interacbes dos participantes e a seus processos
interpretativos”.

Segundo Kleiman (2005), um evento de letramento pode ser

compreendido da seguinte maneira:

Ocasiao em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e
livros, envolvendo a sua compreenséo. [...] Inclui atividades que
tém as caracteristicas de outras atividades da vida social:
envolve mais de um participante e os envolvidos tém diferentes
saberes, que sdo mobilizados na medida adequada, no
momento necessario, em prol de interesses, intengbes e
objetivos individuais e de metas comuns. Dai ser um evento
essencialmente colaborativo (Kleiman, 2005, p. 23).

Uma metafora que ilustra bem a distingdo entre eventos e praticas de
letramento é proposta por Hamilton (2000). A autora utiliza o iceberg como
exemplo: a ponta aparente seria 0s eventos de letramento e estaria acima da
superficie, enquanto a parte submersa, correspondente a estrutura e ao que nao
podemos enxergar, mas que pode ser percebida por sua ponta visivel, seria as

praticas de letramento.



61

Para Street (2012, 2014), uma questdo-chave tanto em nivel
metodoldgico quanto empirico é como definimos a mudanga de observacéo de
eventos para conceitualizacéo de praticas de letramento. Nesse aspecto, o autor
destaca a importancia de pesquisas de cunho etnografico na educagéo, o que
requer adentrar o papel das praticas de letramentos na articulagdo das
experiéncias individuais das pessoas e instituicbes sociais mais amplas das
quais elas fazem parte, ou seja, ndo basta realizar perguntas ou realizar testes
prontos para embasar o conhecimento em termos de letramento, € necessario o
desprendimento de modelos autbnomos que focam em nocgdes vazias de
habilidades, taxas, niveis e se voltar para construcido do sentido sobre as
variagdes nos usos e significados do letramento em cada contexto.

A questao da avaliagao € amplamente discutida na area do letramento.
Ao tratar do tema, Soares (2009, p. 84-85) reconhece a complexidade que
envolve tal tarefa, isso porque letramento € uma variavel continua e nao
dicotébmica, referente a multiplas habilidades de leitura e escrita. No contexto
escolar, existem condicdes favoraveis e desfavoraveis que envolvem esse
processo: a primeira advém do fato de que a escola pode realizar avaliagcbes em
varios pontos do continuo e de modo progressivo, considerando que o
letramento é “um processo, mais que um produto”. Ja as condigdes
desfavoraveis, e particularmente sobressalentes, referem-se a estratificacéo e
codificagdo do conhecimento, que, no caso do letramento, incorre no risco da
fragmentagdo e reducdo do seu multiplo significado. A padronizagao das
ferramentas avaliativas acaba por conceituar o letramento a partir de habilidades
adquiridas por meio de uma escolarizagdo burocratica, ainda distante das
praticas que acontecem fora da escola.

As experiéncias adquiridas por meio da participacdo da pesquisadora
nos projetos de extensdo desenvolvidos na UEL — “Histérias de Letramento:
Investigando praticas de letramento locais/situadas e a relagdo com o processo
de formacao de professores de Lingua Portuguesa” e “Investigagdo sobre o
processo de letramento na formagao inicial e na formacdo continuada de
professores de Lingua Portuguesa”, ja apresentados na introducédo desta tese,
permitem-nos constatar que, no meio académico, por exemplo, a escrita de
histérias autobiograficas de letramento € uma proposta interessante para
delinear os perfis socioculturais de letramento dos estudantes, bem como
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compreender os diferentes campos de atuacdo que envolvem a leitura e a
escrita, para além do contexto escolar.

A escrita de historias autobiograficas encontra limitagdes, muitas vezes
ficando restrita ao que o sujeito “decide ou ndo” escrever/revelar. No entanto,
permite um olhar mais amplo e interpretativo sobre aspectos subjetivos do
letramento, o que seria mais dificil ou improvavel por meio de perguntas ou testes
estruturados. Ainda em relagao a possiveis avaliagdes no campo do letramento,
em uma das suas pesquisas, Street (2014) utiliza o “diario de letramento” como
ferramenta metodoldgica, com a finalidade de que pais e estudantes registrem
eventos familiares de letramento na sequéncia em que ocorrem.

Na sociedade contemporanea, é consenso que o letramento vinculado a
escola demonstra ser um tipo definidor das outras variedades, como se nao
houvesse multiplos letramentos. A hipétese de Street (2014, p. 121) para o
mecanismo por meio do qual os usos do letramento assumem esse papel, € o
que denomina de “pedagogizagcdo” do letramento, que o limita a nogdes
educacionais de ensino e aprendizagem em detrimento dos seus varios usos e
significados.

Por meio de uma pesquisa realizada em uma escola publica de classe
meédia, em uma cidade do noroeste dos Estados Unidos, com turmas do primeiro
ao quinto anos, Street (2014) reconhece que o letramento vinculado a
escolarizagao esta incrustado em um modelo autbnomo e emaranhado em
questdes de poder na sociedade mais ampla. Nesse caso, o autor verifica que
0s pais acabavam por reproduzir o letramento escolarizado em casa,
marginalizando os letramentos alternativos das criangas, como no grupo de
amigos e na comunidade, por exemplo. Assim, algumas concepg¢des se tornam
endémicas do letramento pedagogizado, como a separagédo entre lingua e
sujeito; uma suposta divisdo entre oralidade e escrita, com predominante
valorizacado da segunda; e a objetificacdo da lingua na escola e na casa.

O que demonstra estar em jogo é exatamente a supremacia das
estruturas que detém o poder, ja que, conforme nos lembra M. Soares (2020),
para as camadas privilegiadas, a escola tem a funcéo de legitimar os privilégios
ja garantidos pela origem de classe. Desse modo, analogias dicotbmicas s&o
colocadas em evidéncia na sobreposicao do letramento escolar em relagdo aos

demais modelos, como: letrados versus iletrados; civilizados versus selvagens;
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progresso versus atraso. O discurso que embasa o modelo autbnomo esta
vinculado ao que Graff (2016, p. 236) denomina como “mito do letramento”'®, em
que a lingua é considerada um sistema neutro e a escrita como um meio de
alcancar o progresso e a evolugao cognitiva.

A escola é, enquanto “espelho da sociedade”, um espaco de forgas
progressistas, onde as camadas populares enxergam a oportunidade de se
instrumentalizar contra a desigual distribuicdo de privilégios (Soares, M., 2020,
p. 114), mas garantir que o letramento escolarizado € o unico caminho para o
progresso acaba por mascarar concepgdes ideoldgicas (Street, 2014) e eximir o
Estado das suas reais responsabilidades frente as dificuldades que as camadas
populares enfrentam para alcancar uma possivel ascensao social.

Para ilustrar a questdao apresentada, o autor supracitado menciona
pesquisas que mostram que mulheres e negros com diploma universitario néo
conseguem obter os tipos de emprego conquistados por homens brancos com
qualificagcbes semelhantes, ou seja, a questdo ultrapassa a discussdo do
letramento.

No discurso dos educandos da EJA participantes desta pesquisa, é
frequente a culpabilizacdo de si por ndo ter estudado na idade considerada
adequada, por n&o ter conseguido um emprego melhor, pela interrupgao dos
estudos em determinado momento da vida. Nao ha o reconhecimento dos
diversos fatores de ordem politica e ideolégica que permearam os varios
interditos das suas vidas.

Ainda que os letramentos vinculados a escola estejam
predominantemente embasados em modelos autbnomos, uma vez que o projeto
da educagao brasileira ressalta a manutencdo do poder de uma elite,
concentrando-se na formacao de sujeitos conformistas (Magalhdes, 2012),
destacamos, sobretudo quando se trata da EJA, a importancia do
desenvolvimento dos letramentos e variedades linguisticas consideradas de
prestigio, ndo para que substitua a sua variedade de classe ou desconsidere as
praticas de letramento que ja vivencia, mas para que se acrescentem a elas,

para que tenham mais ampla condi¢gdes de reinvindicacado social (Soares, M.,

6 A expressdo foi cunhada pelo autor em seu livro The literacy myth: cultural integration and
social structure in the nineteenth century, no ano de 1979.
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2020, p. 115), na valorizagao de praticas que reconhegam a natureza politica da
educacéo, o que Freire (1982), ja na década de 1960, designava como educagéo
problematizadora.

Segundo Kleiman (2005), Paulo Freire utilizou o termo alfabetizagdo em
um sentido muito proximo ao que hoje compreendemos como letramento para
se referir a uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita, que se transforma
no decorrer do tempo, conforme a época e as pessoas que a realizam. Assim, a
escrita migra do dominio de poucos para um saber considerado como direito de
todos.

No modelo de educacdo problematizadora, os diferentes saberes do
educando devem estar no centro do processo de ensino e aprendizagem,
considerando sua visdo de mundo e a realidade vivida, na contramao do “modelo
de ensino bancario”, que supbde o conhecimento como algo fixo a ser
“‘depositado” no educando. Uma educacido problematizadora ndo impde
conteudos ou desconsidera o homem como um ser repleto de historicidade, mas
reconhece o seu carater reflexivo e criador, como um ser ndo abstrato e imerso
nas suas diferentes relagbes com o mundo, por isso essa educacdo
‘comprometida com a libertagdo, se empenha na desmitificagdo”, no
desvelamento da realidade (Freire, 1982, p. 83).

Os trabalhos de Paulo Freire sao referenciados no campo dos estudos
do letramento (Barton; Hamilton, 1990; Graff, 2016; Street, 2014), na defesa de
uma abordagem que parta da conscientizagdo, permitindo ao oprimido a
identificacdo e analise das fontes de sua opressédo. Desse modo, a “pedagogia
do oprimido” enquanto humanista e libertadora, pode ser compreendida em dois
momentos diferentes: o primeiro, em que o educando desnuda o mundo da
opressao e vai se comprometendo com a praxis, com a sua transformacao; o
segundo, em que, transformada a realidade, essa pedagogia deixa de ser do
oprimido e passa a ser a “pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacao” (Freire, 1982, p. 44).

O letramento ideoldgico proposto nos Novos Estudos do Letramento e a
educacao problematizadora da Pedagogia Critica perpassam a questdo da
formacado docente, uma vez que as relagdes sociais dos educandos com o
professor sdo modalidades de socializagao e aculturacao (Freire, 1982; Gnerre,
2009; Kleiman, 2001; Street, 2014). A alfabetizacdo e o desenvolvimento dos
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letramentos no contexto escolar envolvem um processo de interpretacao
reciproca entre educandos e professores, considerando que ambos, enquanto
pertencentes a grupos étnicos e classes sociais, compartilham atitudes,
hipoteses e crengas sobre a escrita. Ao passo que interpretagdes reciprocas sao
defrontadas, os professores projetam sobre os educandos a perspectiva
grafocéntrica do seu mundo sociocultural.

Ao defender que as praticas de letramento ocorram de maneira critica,
que os educandos sejam instigados a revisar o seu aprendizado durante o
préprio processo de socializagdo em que ocorre, Street (2014, p. 154) argumenta
que a aprendizagem do letramento ndo se resume a aquisi¢ao de conteudo, uma
vez que ‘o aluno estd aprendendo modelos culturais de identidade e
personalidade, ndo apenas a decodificar a escrita ou escrever com determinada
caligrafia”. Desse modo, diferente da perspectiva de tecnocratas liberais e
tedricos radicais do género, que defendem a necessidade de o educando adquirir
determinados niveis sobre habilidades letradas para sé entdo serem

“‘empoderados”, o autor enfatiza o papel do professor:

Em contraste com o argumento de que os aprendizes n&o estéo
“prontos” para essa interpretagao critica enquanto nao atingirem
estagios ou niveis mais altos, eu afirmaria que os professores
tém a obrigacdo social de fazé-lo. Isso s6 é possivel com a
premissa de que professores habilidosos podem facilitar
perspectivas criticas em linguagem apropriada e formas
comunicativas com a mesma rapidez com que os tradicionalistas
conseguem ensinar géneros, niveis, conteudos e habilidades
dentro de um conceito conservador de letramento (Street, 2014.
p. 155).

Ao refletirmos sobre as habilidades requeridas para a promogao de um
letramento critico, nos deparamos com algumas questdes: como o professor ira
facilitar perspectivas criticas se ele proprio teve a formacao inicial guiada por um
curriculo baseado em modelos hegeménicos de letramento? Como promover
uma consciéncia linguistica e introduzir o letramento como pratica social critica
se o professor ndo vivenciou inicialmente e nem vivencia de maneira continuada
esse modelo em sua formagao?

Considerando que o professor formado em Pedagogia é quem tem
habilitagcdo para atuar nos anos iniciais da EJA, modalidade alvo desta pesquisa,
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recorremos ao Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UEL", que dentre
0s seus topicos, destaca como problematica a Resolugdo n°. 2/2019, que
estabelece as Diretrizes para a formacéo inicial de professores para a Educacgao
Basica. De acordo com o Projeto, as Diretrizes representam um retrocesso, uma
vez que compreendem a formacao dos professores por meio de competéncias e
habilidades, além de romper com a continuidade da formagéo inicial e
continuada, estabelecendo diretrizes separadas para cada uma
(respectivamente Resolugdo n°. 2/2019 e Resolugdo n° 1/2020). Ademais,
enfatiza-se o engessamento da formagao de professores pela definicdo de uma
Base Nacional Comum de Formagédo (BNC-Formacéao) atrelada a BNCC, pois
destitui a autonomia das instituicbes formadoras para a elaboragao de seus
projetos pedagogicos.

No entanto, as Resolugbes supracitadas foram revogadas no ano de
2024, sendo substituidas pela Resolucdo n°. 4/2024, que dispbe sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior de
profissionais do magistério da Educagdo Escolar Basica (Brasil, 2024e). A
mudancga ocorreu a partir de criticas de educadores, instituicdes, pesquisadores
e diversas organizagdes, como a “Todos pela Educagéo”8, que apresentou uma
carta ao MEC no ano de 2023, assinada por diferentes entidades e organizagdes
do campo educacional em defesa de mudancas estruturais na formacgao inicial
de professores do pais, demonstrando preocupacgao em relagao a qualidade da
formacao docente.

A Resolugdgo n° 4/2024 demonstra avancos consideraveis,
principalmente no que se refere a Educacéao a Distancia, que passou a ser de no
minimo 50% da carga horaria presencial para os cursos de licenciatura,
formacao pedagdgica para os nao licenciados ou para os que estejam cursando
segunda licenciatura. Na Resolugdo anterior, a carga horaria presencial

correspondia a 25%. Outro ponto a ser destacado € em relagédo ao aumento da

7 Disponivel em: https://sites.uel.br/prograd/catalogo-dos-cursos-de-graduacao-2024-
pedagogia/

'8 Organizagdo independente que atua na defesa da concretizagdo de politicas publicas
educacionais por parte do poder publico. Acesso a carta na integra: https://todospelaeducacao.
org.br/wordpress/wp-content/uploads/2023/11/carta-ao-mec-formacao-inicial-de-
professores.pdf
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carga horaria minima para os cursos de formagédo pedagodgica voltado para
graduados sem licenciatura, que passou de 760 para 1.600 horas (Brasil, 2024e).

Todavia, um ponto que merece atencao € o da formacéo continuada. Se
na normativa anterior ela era disposta de maneira separada da formacéo inicial,
na Resolucao n°. 4/2024 nao ha especificagdes sobre a questdo. Nesse sentido,
ha a necessidade de se discutir e implementar novas diretrizes para a formacéao
continuada de professores em didlogo com a Resolugéo vigente.

Por meio da recente legislagdo que ampara o processo formativo do
professor, podemos certificar que o curriculo € um campo onde atuam muitas
forgas, permeado por relagées de poder e concepgdes ideoldgicas. Assim, uma
possivel resposta para os questionamentos colocados anteriormente, é que a
perspectiva dos Novos Estudos do Letramento e da Pedagogia Critica precisa
estar cada vez mais presente nos curriculos, nas praticas académicas, na
formacao inicial e continuada, de modo que realmente reflita na formagao critica,
sobretudo do educador que ira atuar na EJA, pois, como bem verificamos na
secao anterior, a qualidade formativa dos que atuam na modalidade nao foi
prioridade ao longo da histéria.

Para que tais concepgbes tedricas sejam inseridas nas diferentes
instancias, algumas consideragbes nos parecem basilares: os documentos
norteadores da formagao docente precisam ser elaborados a partir de um amplo
debate, e que de fato os educadores e pesquisadores sejam incluidos na
discussao, bem como levar em consideragao as pesquisas desenvolvidas na
area. E necessario apoio técnico e financeiro por parte do MEC, bem como o
fortalecimento da Universidade publica com a ampliagdo e o aprimoramento de
programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), o PARFOR (Programa Nacional de Formacado de Professores da
Educacao Basica), e o recente Pé-de-meia Licenciaturas (Programa que visa
atrair estudantes que obtiveram alto desempenho no Exame Nacional do Ensino
Médio para os cursos de licenciatura, com uma bolsa de incentivo mensal).

De acordo com Vianna et al. (2016), tem sido recorrente na formacéao de
professores, tanto inicial como continuada, a discussédo advinda das pesquisas
sobre letramento, especialmente aquelas vinculadas ao Grupo de Nova Londres.
Para as autoras, ha uma contraposicéo entre letramento académico e letramento

do professor que deve ser superada. Assim como € consenso entre 0s
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pesquisadores da area de que é importante levar em conta as praticas sociais
gue os alunos vivenciam além da escola, faz-se necessario repensarmos essa
guestao também no contexto da formacédo dos docentes.

Cabe uma breve definicdo de letramento académico e letramento do
professor. O primeiro € compreendido como processos envolvidos na aquisi¢cao
e usos efetivos da escrita, “que sdo complexos, dinamicos, com diferentes
nuances, situados e envolvem questdes epistemoldgicas e processos sociais,
incluindo relagdes de poder entre pessoas, instituigcdes, e identidades sociais”.
Para que se possa circular com autonomia pelas praticas de letramento
académico € essencial o conhecimento especifico ndo s6 das praticas
académicas, mas também “dos modos de agir nos eventos da esfera” (Vianna et
al., 2016, p. 48-49). Ja o segundo se configura como praticas de leitura e escrita
pertinentes ao local de trabalho do professor (a escola), ou seja, as praticas
sociais de uso da escrita que professores precisam conhecer para de fato se
tornarem agentes de letramento (Kleiman, 2006).

E importante lembrarmos que a referida autora defende o termo agente
ao invés de mediador, com o argumento de que o primeiro faz associagao
metonimica com o conceito de agente (humano), o que traz a ideia de “fazer
coisas”, além de considerar o aspecto politico do trabalho do professor (Kleiman,
2006, p. 414). Na presente tese, utilizamos o termo mediador para nomear o
professor que conduz as praticas de leitura literaria, como sera explicitado
adiante, mas sem o sentido contraposto do termo “agente” defendido pela autora.

Nesse campo terminoldgico, o conceito de “esfera” pode ser abarcado a
partir da concepcao de “esfera discursiva” proposta por Bakhtin (2003), que faz
referéncia a situagao especifica e ao tempo histérico em que os enunciados séo
produzidos. Ainda de acordo com Vianna et al. (2016, p. 41), “o conceito de
esfera” auxilia na categorizacdo das praticas de letramento em relacdo ao
contexto em que elas ocorrem, implica considerar o tempo e lugar histérico em
que os enunciados sao produzidos, os géneros utilizados e as relagdes sociais
que os participantes mantém entre si na articulagao e producéao de significados
no interior dessas praticas.

Partindo da premissa de que a esséncia da linguagem ¢é dialdgica
(Bakhtin, 2003, 2004) e de que a identidade docente ¢é construida

discursivamente nas instituigbes formadoras, em que cada sujeito



69

intersubjetivamente se constitui através da palavra do outro, Kleiman (2006, p.
417) destaca o papel das interagdes académicas no processo formativo, pois “o
aluno se afilia a uma ou outra ideologia ou discurso profissional nessas
interacdes, em particular aqueles discursos que tendem a oferecer respostas
para as questdes que afetam ou afetardo o cotidiano de suas praticas”.

Nesse sentido, Vianna et al. (2016) enfatizam a importancia do
enredamento entre letramento académico e letramento do professor como
possibilidade de um dialogo fértil na formagao de professores, sem perder de
vista quem sao e as especifidades desses professores em formacao, as praticas
de letramento que eles vivenciam fora do meio académico e as que lhe séo
totalmente novas, a importancia do trabalho na academia com textos hibridos de
distintos letramentos e o conhecimento dos objetivos destes professores ao
ingressarem em determinado curso formativo.

Por esse motivo faz-se necessario considerar quais sdo 0os anseios,
necessidades e objetivos desse professor em formagdo, sendo no processo
interativo académico que ele pode se posicionar como um agente atuante e
consequentemente realizar transformagdes numa dimensao social, coletiva, ou
manter uma posi¢ao subalterna, reproduzindo futuramente em sala de aula um
ciclo de submissao. Para Kleiman (2006), a assimetria institucional, que muitas
vezes encarcera professores e alunos, pode ser revertida por meio de um
letramento que nao se constitui como barreira social, mas que fortaleca
professores e alunos em suas praticas sociais da cultura escrita.

Segundo Freire (1982), s6 é possivel romper com 0s esquemas verticais
caracteristicos de uma educagdo bancaria por meio da superagao entre
educador-educando, que se da por meio do dialogo. Dessa maneira, o educador
nao é o que apenas educa, mas aquele que durante este processo € também
educado, ambos — educador e educandos — crescem juntos, tornando-se
sujeitos do processo, estabelecendo formas auténticas de pensar e atuar, no
reconhecimento de que mundo e ag¢ao sao inseparaveis do ato cognoscente.

Assim, podemos pensar o processo formativo como algo ciclico.
Primeiro, porque ele deve acontecer durante toda a vida profissional docente;
segundo, porque as experiéncias vivenciadas hoje pelo professor podem ser
transferidas para a sala de aula amanha. O professor que hoje ocupa a posicao
de aprendiz em processo de construcdo identitaria profissional, futuramente
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pode fazer ecoar em sala de aula as distintas vozes que incorporou em seu
processo formativo. Dai a importancia de experiéncias que reconhegam a funcao
social da escrita e que coloquem em evidéncia as praticas de letramento para

além do meio académico.
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4 LEITURA: SINGULARIDADES E COMPARTILHAMENTOS

Nunca esgaravatei a terra nem farejei ninhos, néo
herborizei nem joguei pedras nos passarinhos. Mas
os livros foram meus passarinhos e meus ninhos,
meus animais domésticos, meu estabulo e meu
campo; a biblioteca era o mundo colhido num
espelho; tinha a sua espessura infinita, a sua
variedade e a sua imprevisibilidade (Sartre, 1964,
p. 37).

Desde o nascimento, estabelecemos interagbes com o mundo,
reconhecemos a voz familiar que tranquiliza; identificamos os rostos daqueles
que se dedicam aos cuidados essenciais para a nossa sobrevivéncia; agradamo-
nos ou sentimo-nos desconfortdveis com determinadas texturas, sabores,
odores; e aos poucos, passamos a enxergar as diferentes cores que permeiam
tudo a nossa volta. A forma primaria de compreensdo do mundo acontece de
modo aparentemente natural, por meio dos sentidos, dentro de uma perspectiva
mais ampla da nog¢éao de leitura. Podemos afirmar que a partir de entédo ja somos
leitores.

Ao elaborarmos mentalmente a figura do leitor, subitamente recorremos
a imagem de alguém com um livro em maos, no entanto, o ato da leitura, quando
compreendido como um processo que almeja a compreensao tanto das
expressdes formais como simbdlicas, abrange ndo s6 o escrito, mas as
diferentes manifestagcdes do homem (Martins, 1982; Freire, 1986), pois antes da
leitura da palavra, lemos rostos, contextos, objetos, imagens, num imenso
trabalho psiquico, muito além da aprendizagem das letras (Petit, 2019).

Logo na primeira pagina da obra autobiografica Infancia, de Graciliano
Ramos (2008, p. 7), o escritor relata a sua lembranga mais antiga, quando tinha
por volta de dois ou trés anos de idade, o que nos permite enxergar a leitura
marcante que realizou de um objeto: “A primeira coisa que guardei na memdria
foi um vaso de louca vidrada, cheio de pitombas, escondido atras de uma porta.
Ignoro onde o vi, quando o vi, e se uma parte do caso remoto ndo desaguasse
noutro posterior, julga-lo-ia sonho”. Adiante, o escritor acrescenta que as
pitombas serviram para designar todos os objetos de formato esférico, e que
posteriormente, ao lhe explicarem que a generalizagdao era um erro, ficou

perturbado.
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Reconhecemos que o Graciliano menino ndo apenas olhou, mas
interpretou algo que lhe impressionou. Martins (1982) nos lembra que, segundo
a psicanalise, tudo que de fato nos impressiona jamais sera esquecido, ainda
que permaneca por tempo indeterminado no inconsciente. O processo de
simbolizacao da leitura refletiu na capacidade posterior de homear as coisas
concretas, que para a crianga, até entdo, permaneciam sem nomes.

Em tom autobiografico, Paulo Freire (1986, p. 17) também recorre a
infancia para relatar as suas primeiras leituras de mundo. O educador apresenta
a leitura de um mundo ainda particular, espacialmente demarcado pelo quintal
da velha casa onde morava, a medida que vai se ampliando no compasso das
mudangas e dos movimentos do seu proprio corpo (engatinhar, balbuciar, ficar
de pé, andar, falar) e das interagdes que, aos poucos, estabelece com a
natureza, os animais, os objetos, os contextos e as pessoas. E a partir das
primeiras leituras de mundo que a leitura da palavra escrita flui facilmente, e
juntas, sem descontinuidade, formam o que denomina de “palavramundo”.

Com os exemplos selecionados, ampliamos a nocado de leitor, na
perspectiva de que ele “pré-existe a descoberta do significado das palavras
escritas” (Martins, 1982, p. 17), pois ainda que ndo domine o codigo escrito, é
um construtor de sentidos, capaz de interpretar e oferecer significado. O que nos
remete a experiéncia de oficinas de leituras para pessoas analfabetas e com
capacidades intelectuais reduzidas, descrita por Bajour (2012), com a
ponderacgao de que nao existe pessoa analfabeta de significagdo. Assim, fabricar
as proprias significagdes, os proprios relatos intimos, € uma leitura que se inicia
antes das letras (Montes, 2020).

No reconhecimento das varias possibilidades de designar o que vem a
ser a leitura, e sem nos associarmos a visoes estratificadas do ato de ler, nosso
interesse esta direcionado de modo mais especifico para a leitura do texto verbal
escrito, enquanto um processo complexo e singular caracterizado pela relagao
entre o leitor e o texto lido. Consideramos superadas, ao menos do ponto de
vista teodrico desta tese, concepgdes que reduzem leitura somente a
decodificagdo dos signos linguisticos graficamente impressos, linearmente
marcadas pela didatizagao de um possivel passo-a-passo de como se deve ler.

Ainda que de modo mais ou menos implicito, tais concepcodes
reducionistas estejam presentes nas praticas de contextos escolares (Silva,
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2006; Rouxel, 2013), o ato de ler ultrapassa a decodificacdo e se configura a
partir da integracéo de diversas instancias, exigindo o investimento do leitor em
um processo de compreensdo, o que intrinsicamente vincula-se a seus
conhecimentos prévios e ao contexto historico, social e cultural do qual faz parte.

Com base na relagdo da leitura com a semiética de Gilles Thérien (1990
apud Jouve, 2002), a leitura pode ser compreendida como um processo que
envolve cinco dimensdes: neurofisioldgica, pois antes de qualquer analise de
conteudo, requer perceber, identificar e memorizar os signos, necessitando do
funcionamento do aparelho visual e de diferentes funcdes cerebrais, como a
memoaria; cognitiva, relacionada a percepgao e decifragdo dos signos; afetiva,
relacionada ao principio de identificacdo do leitor, tendo como base as emocdes
suscitadas no ato da leitura; argumentativa, marcada pela forma, mais ou menos
explicita, de como o leitor € interpelado pelo texto e assume ou nao a
argumentacao desenvolvida; e simbdlica, vinculada a instauragédo do sentido no
contexto cultural de cada leitor.

A leitura se estabelece a partir de processos concretos, como as duas
primeiras dimensdes anteriormente citadas, que estido relacionadas aos
aspectos de um corpo fisico e bioldgico, inegavelmente indispensavel no
processo da leitura. Mas também de dimensdes psiquicas, ideoldgicas e
afetivas, que se mostram particularmente relevantes e complexas, demarcadas
numa relagcao de interposi¢cao. O plano afetivo, por exemplo, que envolve as
emocoes, a identificacdo ou a repulsa, esta vinculado, sem uma sobreposicao,
ao simbdlico, uma vez que o modo como o texto afeta o leitor podera refletir no
contexto em que este se encontra; e o contrario também é verdadeiro, o modo
como os sentidos do texto sdo simbolicamente instaurados em seu contexto
social, historico e cultural, pode atuar na relagao afetiva que estabelece com o
texto.

Ao avaliar aspectos basicos da leitura, Martins (1982, p. 37) identifica
trés niveis: “Sensorial, emocional e racional”. Ainda que um ou outro seja
privilegiado no ato da leitura, estado inter-relacionados ou convivendo de modo
simultaneo. Na EJA, a dimensdo emocional ou afetiva nos chama a atencéo,
sobretudo porque demonstra ser a propulsora de uma leitura mais investida na
interpretacao racional, reflexiva e argumentativa. Os educandos partem da sua

identificagéo (ou nao) com o texto lido, das emogdes que ele suscita na relagao
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com o seu contexto pessoal: alegria, tristeza, saudade, indignagdo, melancolia,
resignacéo, até alcangar um dialogo racional e critico.

Diferente da crianga, € comum que o adulto leitor se mostre mais
resistente a deixar transparecer emoc¢des geradas a partir de determinada
leitura, a ponto de refrea-las, isso por meio de um mecanismo de defesa, como
explica Martins (1982), uma vez que expressar o que se sente nos torna em
demasia vulneraveis. Tal situacdo justifica o fato de os educandos da EJA
participantes desta pesquisa, logo no inicio do projeto de leitura, mostrarem-se
fechados a qualquer compartilhamento de possiveis emog¢des, muitas vezes
optando pelo siléncio, e somente no decorrer de outros encontros, a partir de um
sentimento de pertencimento e confianga, o que demanda tempo e acolhimento,
€ que a relacdo do texto com os afetos acaba tornando-se mais aparente.

A leitura exige, em maior ou menor proporgao, que lacunas do texto
sejam preenchidas, muitas vezes por processos de representagdes. Ao realizar
a leitura de uma cena, por exemplo, os objetos, o ambiente, os personagens
podem ser imaginados com amparo nas proéprias vivéncias do leitor, e é nesse
vinculo com a sua propria experiéncia, que o plano afetivo se destaca. Segundo
Jouve (2013, p. 55), o retorno, fundado na memodria pessoal, tem
“‘necessariamente uma dimenséo afetiva”. Conexdes com os mais variados
textos sao realizadas a todo instante, mas € a intertextualidade do préprio leitor
que se sobressai.

Isso fica muito evidente quando a educanda da EJA diz, a partir da
leitura de um poema — como sera detalhado mais adiante —, imaginar a mesa
e a posicao em que cada membro da sua familia ocupava nos momentos das
refeicdes. A depender de como essa representagao ocorre € o vinculo que ela
estabelece com as memodrias afetivas do leitor, o nivel sensorial da leitura pode
vir a tona, a ponto de a educanda sentir novamente o aroma da refei¢cao servida.
O despertar dos sentidos € uma resposta imediata ao que se leu, ainda que nao
seja uma leitura elaborada, é algo que acompanha o homem por toda a vida
(Martins, 1982). Ja que ler e escrever comeca pelo corpo (Petit, 2019), é através
da “leitura sensorial”’, isto €, de uma apreensao afetiva do seu entorno, que,
desde muito crianga, 0 homem comecga a conhecer a si préprio.

Possibilitar que as vivéncias afetivas sejam evocadas, sobretudo quando
se trata de leitura literaria, esta no cerne do que se designa como leitura “por



75

prazer”, divergente daquela tida “por obrigagdo”, em que o texto é utilizado
somente para ensinar algo sistematizado e objetivo, geralmente de ordem
gramatical, conforme se observa nas praticas escolares ainda hoje.

Nesse contexto, vale a problematizagao realizada por Bajour (2012) ao
discorrer sobre a promogé&o da leitura e a sua relagdo com a escola. Segundo a
autora, as representacdes mais frequentes em relagcdo a promocgéao da leitura sao
sustentadas por discursos que designam a leitura literaria uma ideia difusa de
prazer, como se o educando estivesse livre para realizar uma leitura superficial
da obra e qualquer intervencao docente se caracterizasse como um erro, um
impedimento da relacdo prazerosa entre o leitor e a obra. Para a autora, é
importante o desprendimento dessa perspectiva superficial de leitura, que gera
falsas dicotomias entre leitura literaria versus leitura de outros textos, a primeira
associada ao prazer, e a segunda ao estudo, sendo necessario propiciar
experiéncias ricas e diversas, e ainda permeadas pelo ensino.

Com énfase em propostas metodoldégicas que buscam uma interface
entre a materialidade do texto e a subjetividade leitora, Jouve (2013, p. 61-62)
propde que as atividades de discussao das obras acontecam em trés etapas: a
primeira, que consiste em explorar a “relagao pessoal com o texto” por meio de
perguntas mediadas pelo professor; a segunda, marcada pelo confronto das
‘reacbes dos alunos com os dados textuais”, um momento de discussédo e
retomada analitica para investigar se as configuragcdes subjetivas sao
compativeis (ou ndo) com as informagdes contidas no texto; a terceira, que
consiste em “interrogar as reagdes subjetivas dos alunos (sobretudo quando elas
nao sao requisitadas pelo texto, ou até quando elas o contradizem)”, ou seja, ha
um retorno aos primeiros sentidos atribuidos ao texto, mas agora devidamente
equiparados pelo suporte interpretativo na reconfiguragdo de suas proéprias
subjetividades.

Pesquisas mostram que tanto na escola, com alunos da Educagao
Basica (Rouxel, 2013), como nas universidades, com professores em formagao
(Colomer, 2007; Lima, 2023a), sao precarios ou extintos os espagos para que as
experiéncias leitoras sejam colocadas em evidéncia, para que de fato haja uma
apropriacdo pessoal do texto lido. Ha uma tendéncia de valorizacdo dos
conhecimentos tedricos em detrimento da subijetividade leitora. Concomitante a
essa realidade, algumas propostas almejam transforma-la, de modo que os
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conhecimentos tedricos e estruturais estabelecam um dialogo com o vivido, com
as experiéncias do leitor.

Nesse sentido, Lima (2023a) apresenta experiéncias de uma proposta
didatica desenvolvida com estudantes matriculados em um curso de Licenciatura
em Letras, oportunizando espagos para que as subjetividades leitoras sejam
colocadas em evidéncia. Dai se alga a necessidade de buscar estratégias
metodoldgicas e organizagdes curriculares que nao apartem a experiéncia do
conhecimento. Segundo a autora, é necessario que a experiéncia pessoal com
a leitura de obras literarias esteja agregada ao conhecimento tedrico de literatura
e aos saberes didaticos (formando um tripé) para a formagao do professor de
lingua materna da Educacao Basica.

Em se tratando do Ensino Médio, Rouxel (2013) enfatiza que a escola
ainda segrega a leitura dos desafios simbdlicos, 0 que acaba por se tornar uma
atividade enfadonhamente mecéanica, e sugere a proposta de escrita de
autobiografias de leitores em formag&o. Ainda que a producgao de tal género se
mostre paradoxal, considerando que muitas vezes os jovens leitores possuem
pouco repertorio de leitura, a proposta vale o risco no contexto escolar, pois
autoriza os estudantes a falarem sobre os seus desinteresses diante de
determinado livro, inclusive que admitam, sem sobressaltos, o estatuto de nao
leitores.

Nos anos iniciais da EJA, dois aspectos revelam-se decisivos para a
implicagdo do educando em uma leitura afetada pela subjetividade: o
compartilhamento da leitura literaria e 0 momento de analise do texto marcada
pela dialogicidade, em que os aspectos formais da obra sdo enlagados as
experiéncias individuais leitoras, o que denominamos de roda de conversa,
espelhada no modelo de “circulo de cultura”, de Freire (1967). O didlogo da roda
de conversa ampara-se em uma proposta pedagogica democratica, em que o
educando tem liberdade para verbalizar as suas primeiras impressoes, realizar
inferéncias, retornar a si. O educador assume a posi¢ao de mediador, e sem uma
ordem rigida, o dialogo envolve: experiéncia pessoal do leitor; interpretacdes
estruturais do texto; possivel problematizagcao por meio de uma visao subjetiva
e critica.

Como é possivel observar, a nossa proposta de analise e discussao das
leituras realizadas na EJA se sustenta em grande parte nas orientagdes de Jouve



77

(2013), mas com caracteristicas que a tornam mais especifica para a
modalidade, podendo ser assim detalhada: primeiro momento (a experiéncia
pessoal do leitor), apds a leitura, com a roda de conversa “aberta” (sempre no
formato de circulo e fora da sala de aula), os educandos tém a liberdade de
verbalizar qualquer investimento subjetivo em relagdo ao texto, acionando
mecanismos de identificacdo e distanciamento, associando a leitura com as
experiéncias individuais e até com outros textos. Nesse ponto, o professor
devera conduzir a mediagdo por meio de perguntas que favoregam a emerséo
das subijetividades.

No segundo momento (interpretagbes estruturais do texto), ocorre a
analise dos aspectos linguisticos e textuais, os educandos que j& dominam o
cédigo escrito podem recorrer ao livro ou texto impresso, ja os nao alfabetizados
podem se ater a releituras realizadas pela professora em voz alta, com atencao
especifica aos excertos do trabalho analitico. Nessa etapa, torna-se explicito um
dos desafios impostos pelo professor mediador, a heterogeneidade da EJA,
sendo importante elaborar estratégias para que todos os educandos,
alfabetizados ou nao, participem ativamente da analise textual, em processo
colaborativo na checagem das informagdes.

No terceiro momento, ha o retorno as primeiras interpretacbes em
relacao ao texto, mas, agora, amparado pelo trabalho analitico e o dialogo entre
os pares. De modo colaborativo, os sentidos sao construidos sem que o percurso
individual do leitor iniciante seja abandonado. E também nessa fase que o
professor conduz o didlogo com questionamentos problematizadores,
respaldado na realidade vivida pelos educandos, a partir de uma perspectiva
subjetiva e analitica, alcangando-se a criticidade.

E importante destacarmos que referenciamos a leitura na EJA como
aquela realizada pela professora pesquisadora em voz alta (Colomer, 2007),
considerando que muitos educandos ainda ndo dominam o cddigo escrito. Para
Bajard (2014, p. 25), leitura e voz alta sao separadas no tempo, assim, leitura
indica compreenséo, o que significa conhecer um texto grafico; ja a voz alta faz
referéncia ao ato de transmitir um texto pela voz, o que denomina de
“transmissao vocal’. Nessa perspectiva, vale ressaltarmos que, ao escutarem a
transmissao vocal de um texto escrito, os educandos da EJA ndo estao lendo,

ainda que o contato com o livro e a lingua escrita seja uma forma de adentrar
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distintos aspectos que envolvem o ato da leitura, tornando-se uma espécie de
“leitores de ouvidos e olhos” (Bajour, 2023, p. 103-104).

Ao ser impactado por um texto, o leitor sente o desejo de que o outro
também vivencie tais experiéncias. E comum a indicacdo de um filme, de uma
peca teatral, de uma musica e sobretudo de um livro, como uma necessidade
acompanhada da seguinte designacgao: “vocé precisa ler aquele livro/conhecer
aquela histoéria”. A indicacdo € acompanhada de pistas do que sera encontrado
em determinado texto ou de como certa caracteristica afetou o leitor. Essa
relagdo desejante também pode acontecer em posigéo invertida, em que o outro
sente o desejo de compartilhar do prazer, da emogao experienciada por aquele
que lé.

Segundo Rouxel (2013), a vontade de compartilhar estd menos voltada
para o ato do reconhecimento de uma obra, e mais para o prazer de despertar a
curiosidade e dividir um segredo. Existe nessa relagdo algo da ordem da
perplexidade, ja que ela é o comego de toda leitura, que nos faz buscar o
preenchimento de um vazio, nos deixando sempre a beira de uma iminéncia
(Montes, 2020), o que nos remete a angustia designada por Freud (2003),
enquanto expectativa do perigo e a preparagao para o susto, no ensejo de que
a leitura nos coloca constantemente na busca pelo desconhecido.

Ao pensar a constituicdo do leitor a partir de uma coexisténcia entre
prazer (ordem do conhecimento tedrico) e gozo (ordem da experiéncia) da
leitura, Lima (2023a) enxerga as praticas de compartilhamento como capazes de
estabelecer o enredamento entre esses dois processos, uma vez que o ato de
compartilhar possibilita verbalizar o que foi experienciado de maneira subjetiva,
0 que pode significar o registro prazeroso de um gozo ja perdido. Assim, de certo
modo, compartilhar uma leitura pode significar uma releitura (Bajour, 2012) a
partir das subjetividades e da experiéncia do outro.

Para Colomer (2007, p. 143), a dimensao socializadora da leitura permite
que as pessoas criem vinculos por meio de referéncias e cumplicidade mutuas,
sentindo-se parte do que denomina “comunidade de leitores”, lugar onde cada
pessoa pode beneficiar-se da competéncia do outro na constru¢ao dos sentidos,
obtendo prazer para entender melhor os livros e elaborar estratégias de leitura.
A leitura coletiva pode ser considerada a dimensao mais efetiva quando se trata

de estimulos a leitura, a interpretacao individual se fortalece e/ou se transforma
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a partir dos sentidos oferecidos por determinada comunidade cultural, e é
sobretudo na escola que a ponte de dimensdo socializadora se assenta,
oferecendo oportunidades para que os educandos possam atravessa-la.

Na EJA, o compartilhamento e a socializagdo da leitura ganham uma
dimensao talvez ainda mais relevante do que em qualquer outra modalidade. Se
ja € habitual uma postura que controla os sentidos dos leitores, com a
representacdo de que sdo inexperientes, carentes ou incapazes de realizar
interpretacdes independentes rumo aos sentidos, vistos sempre como os que
necessitam de orientacbes para que as interpretacbes nao caminhem em
diregdo contraria ao previsto (Bajour, 2023), na EJA, esses preconceitos que
dominam o fluxo da leitura se tornam ainda mais latentes.

Ao considerarmos que a modalidade € composta por homens e mulheres
que chegam a escola com marcas de uma proscrigéo da palavra, de dizerem as
suas interpretacdes, frequentemente atravessados pelo sentimento de néo
pertenca ao espago e as praticas escolares que historicamente |lhe foram
negadas, entdo, soma-se ao preconceito contra o leitor, o de classe social, de
raca e de idade.

Assim, o compartilhamento da leitura na Educacao de Jovens e Adultos,
além de fomentar o desejo pela leitura, significa abrir espagos para que as
singularidades e diferentes interpretacées sejam acolhidas por meio do dialogo.
Indiscutivelmente, € um consolidador de vinculos, pois cria-se uma atmosfera de
comunh&o, em que as construgdes de sentidos em relagao ao texto se conectam
com o pertencimento ao grupo, a classe e a escola.

Para elucidar concretamente a cumplicidade deliberada pela
socializagao da leitura na EJA, recorremos ao exemplo de uma educanda que
teve a necessidade de interromper os estudos temporariamente, mas que nao
media esforgcos para participar dos encontros de leitura e contagao de histérias,
comparecendo a escola somente nos dias de leitura compartilhada, com a
justificativa, frequentemente por ela verbalizada, de que nao poderia “perder a
leitura” e nem deixar o grupo, em razdo de cada pessoa ser importante ali.

Podemos afirmar que a socializagao da leitura é capaz de fortalecer a
EJA. Os educandos se apropriam da palavra (escrita e oral), de outros espagos
da escola para além da sala de aula, se reconhecem como parte insubstituivel
de uma “comunidade interpretativa” (Colomer, 2007), ou seja, quando a
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educanda afirma que precisa deixar os estudos, mas que nao pode deixar os
encontros de leitura, simbolicamente nos diz que “ler é existir”.

Ao nos referirmos a leitura enquanto uma forma de existéncia, de
reconhecimento de si e do outro, de compreensao da realidade individual, mas
também da coletividade em suas manifestagdes diversas, seguramente nos
reportamos a literatura e ao lugar que ela ocupa (ou deveria ocupar) na
Educacdo de Jovens e Adultos, o0 que perpassa a sua relagdo com as

subjetividades, questao que sera discutida na subsecgéo a seguir.

4.1 A LITERATURA NA CONSTRUGCAO DE SI: AS SUBJETIVIDADES EM ACAO

A literatura nasce da relacdo do homem com o mundo, da capacidade
criadora de representagéo por meio da linguagem simbdlica. Enquanto objeto de
carater social, a obra literaria requer em uma ponta alguém que a escreva e na
outra, alguém que a leia.

Ainda que o processo criador da obra literaria, bem como a defini¢ao do
que vem a ser literatura sejam questdes amplamente discutidas em varias areas,
sobretudo na dos estudos literarios, a nossa intencdo nesta subsecao se volta
para as subjetividades urdidas a partir da literatura. Nesse sentido, um dos textos
da conhecida colegao Primeiros Passos, escrito por Lajolo (1984) sob o titulo O
que é Literatura, discute em linguagem amplamente acessivel a impossibilidade
de uma definigao concreta do que ¢é literatura, considerando que a resposta se
transforma de acordo com o grupo social e o tempo.

Ao abordar a literatura enquanto “arte da linguagem”, Jouve (2012. p.
13-15) supde uma definicdo do que venha a ser arte e nesse ponto afirma
também n&o haver consenso. Historicamente, o conceito de arte vincula-se ao
que é capaz de suscitar “o sentimento do belo”, e sobre tal questao residem duas
perspectivas distintas: o belo que se caracteriza pelas propriedades de uma obra
ou, segundo as ideias circunscritas na modernidade, ao aprec¢o subjetivo de cada
um. A clivagem entre objetivistas e subjetivistas também se aplica quando se
questionam as condi¢gdes que tornam um texto estético, o que possibilita
considerar um texto como literario por se enquadrar nas regularidades de
determinado género, questdo que, segundo o autor, € amplamente discutivel, ou

pela sua apreciagao estética subjetiva.
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Conforme Lajolo (1984), definir literatura, mesmo de uma perspectiva
culta, exige demasiado empenho. Nas varias investidas em alcangcar uma
resposta para tal definigdo, muitos critérios foram utilizados ao longo do tempo,
como: a linguagem empregada, os temas da obra, a intengdo do escritor, mas
nenhuma das definicbes sdo acabadas em si mesmas, todas se completam e
representam o que foi ou é literatura em determinado momento da vida do
homem. Em uma perspectiva historica, a literatura esta arraigada a ideia de
erudicdo e ao texto escrito. E somente a partir do século XVIII que tais
concepcdes sao atenuadas, ainda que vinculadas a uma perspectiva classica, e
vai se configurando um rompimento com a ideia de um elevado saber, no
caminho mais proximo do que hoje o significado de literatura pode sugerir.

Além dos aspectos inerentes ao texto, outros, de ordem externa,
exercem influéncia determinante sobre o que pode ou néo ser considerado
literatura, como o mercado editorial, a critica literaria e instancias legitimadoras,
como as universidades. Na presente tese, concebemos literatura por uma
perspectiva abrangente, uma manifestagéo artistica criadora que engloba, por
exemplo, textos de tradigdo oral e os saberes da cultura popular, tanto de sujeitos
que dominam o cédigo escrito como dos considerados analfabetos.

Para Candido (2004), em uma sociedade igualitaria, deve haver a
intercomunicagao de niveis culturais, com o pressuposto de que todos tenham
possibilidades de ter contato com niveis considerados eruditos, como
consequéncia de uma transformacéao estrutural em um processo de elevacgao de
experiéncias e conhecimentos. Desse modo, coadunamos com a sua concepgao

de literatura, assim compreendida:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criacoes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
gque chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgédo escrita das grandes
civilizagoes. Vista deste modo a literatura aparece claramente
como manifestacao universal de todos os homens em todos os
tempos. N&o ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela,
isto é, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma
espécie de fabulagao (Candido, 2004, p. 174).

Os educandos da EJA precisam ter os seus saberes reconhecidos e

valorizados, mas também ter oportunidades de acesso a cultura dominante e a
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literatura considerada classica, ndo no sentido dicotdmico ou de uma possivel
superioridade, mas do estabelecimento de uma comunicagéo fruidora entre
cultura popular e cultura erudita.

Ainda segundo Candido (2004), a arte e a literatura sdo bens
imprescindiveis, assim como moradia e alimentagcdo. Consequentemente, o
acesso a obras classicas deve estar ao alcance também dos pobres e
analfabetos, como um direito inalienavel. Varios exemplos retratados pelo autor
evidenciam que grupos socialmente excluidos recebem e fruem de bens
culturais considerados elevados, contrariando o discurso da classe dominante.
Como o caso do escritor francés Jean Guéhenno, que, na década de 1930,
publicou alguns artigos relatando a experiéncia da entrega de romances
populistas para pessoas com pouco ensino formal, o que nao despertou nenhum
interesse. No entanto, ao receberem livros de Balzac, Stendhal, Flaubert, ficaram
fascinados. “Guéhenno queria mostrar com isto que a boa literatura tem alcance
universal, e que ela seria acolhida devidamente pelo povo se chegasse até ele.
E por ai se vé o efeito mutilador da segregacao cultural segundo as classes”
(Candido, 2004, p. 189).

O exemplo supracitado nos remete a defesa de Calvino (2023, p. 17)
para a leitura dos classicos, elencando quatorze propostas de definicdo para o
termo, que em uma reformulacao explicativa sdo caracterizados como “aqueles
livros que chegam até nds trazendo consigo as marcas das leituras que
precederam a nossa e atras de si os tragos que deixaram na cultura ou nas
culturas que atravessaram [...]". Tais obras assumem uma linguagem universal
e atemporal, e ainda assim sempre se revelam inéditas e inesperadas,
demarcando uma relagéo de cumplicidade entre o leitor e a narrativa, dai o autor
defender que a leitura dos classicos deve sempre ser realizada em sua versao
original.

Todavia, a definicho que mais nos atrai para esta tese e que
estendemos para a concepgao de literatura € a de que “os classicos sao livros
que exercem uma influéncia particular quando se impdéem como inesqueciveis e
também quando se ocultam nas dobras da memodria, mimetizando-se como
inconsciente coletivo e individual” (Calvino, 2023, p. 17). As leituras literarias

marcam de modo muito especifico cada leitor e, ainda que o sujeito nao se dé
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conta de imediato ou perceba tal impacto somente a revelia, os rastros deixados
reverberam, mesmo de modo inconsciente.

A leitura literaria possibilita a transfiguracdo da prépria vida. A forma
elaborada de sua composigéo poética, ficcional ou dramatica afeta o sujeito e
propicia a experiéncia da simbolizagdo, elevando a capacidade de fabular e
imaginar, um espago intimo e unico, que pode ser revisitado em diferentes
situacoes da vida.

Ao discorrer sobre a imaginagao suscitada a partir dos textos literarios,
Bajour (2023) realiza uma aproximacéo entre a légica da imaginacdo e a da
metafora, no sentido das relacdes de semelhanca entre o que esta presente e o
que esta ausente, ja que a imaginagao requer dois requisitos essenciais, a ficgéo
e o olhar poético, a partir dos quais podemos pensar ndo somente como as
coisas sao, mas como poderiam ser. “Imaginar implica pensar de uma maneira
particular, que se baseia em supor o que é possivel e nao apenas o que é real”
(Bajour, 2023, p. 31-32). O segredo que reside na literatura é algo que nao pode
ser capturado, em concomitancia, provoca os sentidos, propde questionamentos
e respostas, ainda que provisorias. Ao apresentar um equilibrio entre o que se
diz e 0 que se esconde na maneira de codificar o enigmatico, o texto literario
possibilita a liberdade da imaginagao.

Se a imaginacao implica olhar com outros olhos e desviar das ideias
aprisionadas no habitual (Bajour, 2023), podemos compreender a alta
capacidade das criangas na elaboragdo de espacos imaginativos a partir da
literatura, por meio da qual vao construindo um mundo intimo e seguro, o que
Petit (2019, p. 110) caracteriza como “inverso absoluto”, associado a um lugar
diferente de onde se esta ou se vive, que pode ir de uma floresta as galaxias,
metaforizado como um abrigo distante das tribulagbes confinadas na realidade,
ainda que consideradas pequenas pela perspectiva do adulto.

A capacidade de imaginar, frequentemente associada a crianga e
enaltecida pela sociedade, € ignorada quando se trata de pessoas adultas. Pela
I6gica do mundo capitalista, nao € interessante que o homem tenha tempo e
capacidade para conceber possibilidades e pensar de modo singular, uma das
razoes pela qual se diz que ler literatura significa perder tempo e, de forma
subestimada, que imaginar é fugir da realidade que precisa ser enfrentada.
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No entanto, ja se sabe que a imaginagdo € um voo que se nutre da
experiéncia terrena, e que o contrario também €& verdadeiro, em que o real se
mantém da disposigao em levantar a cabega, olhar para o céu e imaginar. Assim,
o discurso repetidamente pautado em uma possivel fuga, na verdade, se
configura como um salto (Bajour, 2023; Petit, 2019), pois a fruigdo do texto
literario permite a elaboragédo de processos singulares, para onde se langa a
reconstrugcdo de um mundo desejavel e possivel, onde nos nutrimos para viver
o real (Jouve, 2002).

Pela leitura do texto literario, o sujeito elabora possiveis representagdes
de si e de seus desejos. Apesar de Freud n&o realizar uma referéncia explicita
sobre a concepgao de sujeito (Fink, 1998), deixa claro que a instauragao do eu
acontece quando ainda somos bebés, a partr do nascimento e do
reconhecimento da separacdo de nossas maes, momento em que a falta se
instaura, marcando a incompletude (Freud, 2003). As ideias de Freud foram
cruciais para o desenvolvimento da concepgado de sujeito na perspectiva de

Lacan. Ao elucidar o sujeito lacaniano, Fink (1998) explica:

Esse significante toma o lugar do sujeito, ocupando o lugar do
sujeito que agora desapareceu. Esse sujeito ndao tem outra
existéncia além de um furo no discurso. O sujeito do
inconsciente manifesta-se no cotidiano como uma irrupgao
transitdria de algo estranho ou extrinseco. Em termos temporais,
O sujeito aparece apenas como uma pulsagdo, um impulso ou
interrupgéo ocasional que imediatamente se desvanece ou se
apaga, ‘expressando-se”, desta maneira, por meio do
significante (Fink, 1998, p. 63).

Ao se constituir a partir das negativas da linguagem na interacédo com o
Outro, o sujeito se estabelece pelo inconsciente num processo que se opera
desde o nascimento, ou seja, um sujeito marcado pela falta e constante busca
de plenitude, um sujeito interditado.

Cabe a explanacédo de Vallejo e Magalhdes (2008) em relagdo ao
conceito de Outro, ja que ele é indispensavel para a constituicdo dos desejos e
das subjetividades. Segundo os autores, escrito em maiuscula (representado por
A de autre, em francés), o termo designa o lugar do sujeito na estrutura
simbdlica, ndo faz referéncia a uma entidade, mas a um “lugar para significar

uma ordem de elementos significantes que sdo os que articulam o inconsciente
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e marcam a determinagdo simbdlica do sujeito [...]. O Outro (A) € a outra
localidade psiquica, ou seja, a ordem inconsciente” (Vallejo; Magalhaes, 2008,
p. 105-106). Ja o outro (a), grafado de modo minusculo, refere-se ao préximo,
ao semelhante, no sentido daquele que temos frente a nds, onde o sujeito projeta
suas fantasias e fascinacao especular, primordialmente em relagcdo a mae.

Assim que chega ao mundo o sujeito é imerso em um meio repleto de
significantes e marcado por convengdes, um lugar onde inicia as suas interagoes
em contato com uma determinada cultura e linguagem, dai um principio de
alteridade, na proporgao em que se integra as convengdes do Outro, ou seja, ha
um campo simbdlico que precede o sujeito e que é influenciado pelo
inconsciente.

Segundo Torezan e Aguiar (2011), as ideias de Freud, assim como as
de outros pensadores, como Marx e Nietzsche, introduzem um rompimento com
uma série de ideais e mitos a respeito do sujeito na modernidade. Enquanto a
filosofia ocidental caracterizava o sujeito como detentor do conhecimento e da
consciéncia, guiada por uma perspectiva cartesiana que autocentra o sujeito no
eu, reduzindo o inconsciente a um carater temporario e submisso a consciéncia,
Freud compreende o inconsciente como uma estrutura particular e determinante
na constituicdo da subjetividade, um sistema psiquico regido por leis proprias e
que se manifesta de forma metaférica por meio de lapsos, atos falhos, sonhos e
chistes.

E a partir de Lacan que ocorre uma relacdo mais direta entre a
psicandlise e a area da linguagem. Através do axioma “o0 inconsciente é
estruturado como uma linguagem” (Fink, 1998, p. 40), Lacan define o
inconsciente na perspectiva de que ele nao € objetivado, ndo pertencente a
ordem da realidade, mas uma poténcia para articular a representagao das coisas
e das palavras. Ao apropriar-se de elementos da linguistica estrutural, Lacan
retoma a ideia de descontinuidade emergente do inconsciente proposta por
Freud e avanca na definicdo de que a sua manifestacao ocorre ndo apenas no
tropecgo da fala e da memdria, mas em toda a cadeia discursiva (Torezan; Aguiar,
2011).

Assim, torna-se fundamental a reflexdo sobre a importancia do

inconsciente e da subjetividade nos espacos de leitura literaria, considerando se
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tratar de um lugar simbdlico de interagdo enunciativa, onde o sujeito pode
encontrar novas representagdes de si e de seus desejos.

Fink (1998) explica que a nogdo de estrutura muitas vezes foi
considerada incompativel com a de subjetividade, de um lado a estrutura
demonstrava excluir a possibilidade da existéncia de um sujeito, do outro: o
anuncio da subjetividade parecia afligir a posigdo estruturalista. No entanto,
Lacan defende ambos os conceitos — estrutura e sujeito, sendo um dos poucos
pensadores contemporaneos a dedicar esforcos na conceitualizagdo de
subjetividade. Segundo Torezan e Aguiar (2011, p. 535), a constituicdo da
subjetividade esta intensamente relacionada “com a concepg¢ao de que o campo
do sujeito é efeito, em especial, da linguagem e de uma trama de relagdes pre-
existentes ao nascimento, constituindo o que sera o mito fundador de uma
histéria singular”.

Desse modo, podemos compreender a subjetividade como algo unico de
cada sujeito, constituindo o modo de interpretar e interagir diante de tudo que o
cerca. A subjetividade é formada, entéo, tanto por aspectos que antecedem a
chegada do sujeito ao mundo, como o meio cultural e social no qual esta inserido,
quanto a partir de elementos inconscientes e conscientes, o0 que envolve
alegrias, tristezas, medos, angustias, desejos.

Para que seja possivel a compreensdao de como se estrutura o
inconsciente e de como ele se manifesta, € essencial o conceito de pulsao.
Segundo Torezan e Aguiar (2011, p. 529), a esséncia da psicanalise é
constituida a partir das nog¢des de sujeito e subjetividade, formada pelo aparelho
psiquico e campo pulsional, duas regides que nao sao desmembradas de modo
absoluto, sendo a primeira habitualmente compreendida como a prépria
subjetividade, formada pelos “sistemas pré consciente/ consciéncia e
inconsciente”. JA o campo das pulsdes, também implicado no campo do
psiquismo, € o ponto inicial para se falar de um sujeito em constituicao,
assumindo um lugar de destaque na teoria de Freud.

Vallejo e Magalhdes (2008, p. 112) explicam que Freud caracteriza a
pulsdo como uma forca constante que se movimenta, metaforicamente
representada por Lacan: “é como se o0 momento do pulsional estivesse no plano
do significado e o que se desliza estivesse em relagcdo com o plano do
significante”. A nogdo de pulsdo esta organizada de acordo com uma
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transformagao dos pressupostos bioldgicos, capaz de movimentar os desejos na
busca de uma possivel satisfagdo gragas a interagcdo do corpo com o mundo
simbolico, estabelecendo uma vinculagdo entre o corpo e a mente, uma
representacdo mental das experiéncias vividas.

O conceito de pulsdo sofre uma série de transformagdes ao longo da
produc¢ao freudiana, assim, € no reconhecimento das pulsdes sexuais que quatro
elementos sdo caracteristicos: a fonte; a pressdo; o alvo e o objeto. A fonte faz
referéncia ao corpo; a pressao é pulsional e constante, promovendo sempre a
permanéncia de um desejo; o alvo é a constante busca pela satisfagdo; e o
objeto é variavel, podendo vincular-se a qualquer representacao, ja que a pulséo
nao tem um objeto préprio. “Assim, ha algo da subjetividade que se constitui
como exterior ao inconsciente, exterior a representacdo e ao psiquismo
caracterizando a chamada segunda regido dessa subjetividade, que € o campo
pulsional” (Torezan; Aguiar, 2011, p. 536).

Ao buscar reviver uma experiéncia prazerosa ou nao ja registrada
mentalmente, o homem produz uma satisfagao pulsional que é temporaria, e é
justamente o carater nédo especifico do objeto para a pulsdo que distingue o
humano do animal. Conforme Fink (1998), ao ressaltar que a pulsao esta
relacionada a linguagem, Lacan a diferencia do campo instintivo, ja que as
pulsdes estdo incluidas na linguagem. E a partir da diferenciagdo entre instinto
e pulsdo que o psicanalista aprofunda seus estudos sobre a concepgao do
desejo.

Na teoria psicanalitica, a concepgao de desejo é basilar, ja que € parte
constituinte do sujeito em seu impulso de buscar reproduzir uma satisfagcédo
original, um objeto que a ela se vincula, mas que jamais sera encontrado,
permanecendo na ordem do simbdlico. Torezan e Aguiar (2011) elucidam o

conceito a partir de Freud e Lacan:

Entéo, no cerne do desejo, esta a falta, pois ela é o que continua
presente em referéncia ao objeto perdido e, decididamente da
ao desejo o estatuto de inconsciente e, portanto, estrangeiro ao
eu. A essa ideia freudiana do desejo inconsciente e que tende a
realizacdo, Lacan articulou a proposicdo filosofica
fenomenoldgica do desejo baseado no reconhecimento, no qual
o desejo humano é desejo de desejo do outro. Grosso modo,
para a psicanalise, 0 que o homem deseja é ser reconhecido
pelo desejo do outro, ser amado, desejado pelo outro, estando a
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nocgéo de desejo atrelada a de um vazio infindavel, para o qual
nao ha objeto que Ihe dé cabo (Torezan; Aguiar, 2011, p. 539).

O desejo, para a psicanalise, definido por sua incompletude e ciclicidade,
pode ser pensado em diferentes perspectivas quando se trata de leitura, ja que
a busca pelo texto literario em si, pode significar justamente a tentativa de
satisfazer determinado vazio, decorrente de diversas circunstancias e por
motivos variados.

Ao discorrer sobre o papel da leitura de obras literarias na elaboracao da
subjetividade, Petit (2013) traz diferentes experiéncias a partir de suas pesquisas
que, pelo viés da psicanalise, podemos caracteriza-las como cingidas pelos
desejos do inconsciente. Como a adolescente mulgumana que, segundo Petit
(2013), encontra refugio na biblioteca diante do conflito com os pais. Nesse caso,
a leitura pode ser compreendida como a busca em satisfazer o desejo de nao
cumprir os designios domésticos que a familia |he impde, ja que os livros
possibilitavam a realizagdo, ainda que simbdlica, de uma realidade desejada.
Assim também é o episddio do jovem que mora em uma casa de trabalhadores,
e que, ao demonstrar o seu gosto pela leitura de Robinson Crusoé’, revela o
desejo em construir uma cabana para si, assim como o protagonista da narrativa.
Talvez, nesse caso, o desejo mimetizado seja o de ter um lugar intimo, privado,
sem a necessidade de compartilhamento com outros moradores.

A leitura literaria possibilita um caminho para a elaboragéo de um espaco
préprio, uma forma de tentar preencher a falta e, por conseguinte, iniciar nova
busca pela satisfacdo, continuamente, o que Vallejo e Magalhaes (2008, p. 22)
caracterizam de “curva assintética do desejo”, ou seja, 0 desejo se estrutura de
modo paradoxalmente inacessivel, uma aproximagao que € um ausentar-se do
objeto desejado, pois ele sempre esta mais além, “o desejo de ter um desejo
insatisfeito opera como uma metonimia inexoravel”.

No amago da subijetividade e literatura se insere a identificagao leitora,

outro aspecto que se relaciona com as postulagées de Freud e Lacan, ja que o

9 Romance escrito no ano de 1719, por Daniel Defoe.
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desejo articulado a fenomenologia reconhece o outro como elemento
indispensavel na nomeagao dos nossos proprios desejos?.

Os leitores desenvolvem uma complexa atividade psiquica ao se
apropriarem e interpretarem o que leem, deslizando por suas angustias, medos,
alegrias, fantasias e desejos. A leitura literaria pode ser compreendida como um
espaco psiquico, uma forma de elaborar ou reconquistar a posigdo de sujeito,
por isso, dentre outros motivos, é entendida como um direito (Candido, 2004). A
elaboragao de um espaco psiquico por meio da leitura literaria pode acontecer
durante toda a vida, sendo talvez experenciada de modo mais sensivel na
adolescéncia, devido as novas pulsdes, em que a leitura se caracteriza como
uma forma de nomear, acalmar e compreender os diversos sentimentos
atravessados, com amparo no outro, que viveu e nomeou tudo antes de nos
(Petit, 2013).

A literatura possibilita desdobramentos de nossas préprias vivéncias em
contato com as experiéncias alheias, ja que o sujeito se vé representado na
narrativa, ainda que de forma momentanea. Existe na relacdo de identificacao
leitora algo da ordem do brincar, sendo possivel enxergar determinada coisa a
partir das relagbes de semelhanca, o que Bajour (2023) define como uma
metafora, em que esta implicada a ideia de traslado, de viajar para novos
significados e transportar-se de um lugar para outro, em que o brincar de ser
outros se torna possivel.

No espaco do brincar, as regras podem ser infringidas, reelaboradas,
pois nao existe uma ordem concreta, ao contrario da organizagao da sociedade
ocidental, como bem nos lembra Montes (2020), que nos educa para as certezas,
por uma exigéncia de garantias e controle sobre tudo, inclusive sobre o tempo.
Ja a literatura, assim como as brincadeiras, transporta-nos para o lugar das
incertezas, do (im)possivel, do estranho, da perplexidade. Trata-se de
metaforizar por meio da simbolizagao, sobretudo em ambientes marcados pela
exclusdo ou pela dor, onde a literatura, assim como a brincadeira e a arte,

assume uma dimensao reparadora (Petit, 2013).

20 O que nos remete ao conhecido caso analisado por Freud de uma paciente que havia sonhado
com o preparo de um salm&o, que substitui, como um significante, o seu préprio desejo, que era
o de caviar. Por meio da anadlise, vé-se que ha uma relagdo metaférica, em que o desejo da
paciente fica substituido pelo desejo da amiga, demarcando uma relagdo de ciumes (Vallgjo;
Magalhaes, 2008).
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A dimensao reparadora por meio do brincar pode ser pensada pela
experiéncia realizada por Freud (2003, p. 35), ao observar o neto de apenas
dezoito meses, em que a auséncia é simbolizada por meio do célebre episddio
“fort-da”. Na auséncia da mae, a crianga brincava com um carretel de madeira
com um barbante nele enrolado, ao langar o brinquedo com grande habilidade,
segurando-o pelo fio e fazendo-o desaparecer, a crianga pronunciava um “6-6-
0-0" (reconhecido como a palavra fort: “longe”), ao puxar o carretel de volta
saudava seu aparecimento com um alegre “da”’ (“ai esta”). A brincadeira
possibilitava a crianca suportar a auséncia da mae.

No plano da leitura literaria, Petit (2013, p. 69-70) trata da dimenséao
reparadora por meio da aproximagao com as atividades caracterizadas como
“sublimagao”, que para a psicanalise se aproximam do trabalho de luto e surge
quando pela primeira vez o experienciamos. Assim como a crianga que se
apropria de um brinquedo e/ou de uma brincadeira para proteger-lhe da falta, da
angustia da separagdo, o que a literatura oferece é precisamente isso, a
passagem para um estado no qual se pode construir a sua emancipagao. Trata-
se da apropriagao dos livros, enquanto objetos culturais, e da elaboragéo de “um
espaco real e metaférico”, onde o sujeito se sente protegido para poder se
movimentar livremente, abandonando-se a fantasia com a mente em outros
lugares.

Na esteira de conceitos que deflagram a subjetividade por meio da leitura
literaria, se inserem as colocacgdes de Lacan sobre o real e o simbdlico. Junto do
imaginario e do simbdlico, o real constitui um dos registros mediante os quais
Lacan explica o campo da psicanalise e a antropogénese da espécie humana.
Conforme Vallejo e Magalhaes (2008), o real equivale a pulsdo de Freud, e,
como tal, € o que ndo tem pertinéncia no discurso psicanalitico, assim
explicitado:

O Real ndo é objeto de definigdo, mas de evocagao. Aparece no
discurso enquanto comanda o desconhecimento. Sempre “fora
do jogo” no ato psicanalitico, “fora do jogo” especular do
imaginario, o real tem a ver com a falta-a-ser, com a ruptura
fundamental, com a operacgao significante e o desejo. O real
escapa a simbolizagdo e se situa a margem da linguagem. O
primeiro efeito do real, também inacessivel, é o objeto do desejo
como lugar de uma falta impossivel de ser preenchida [...]. O
Real é, portanto, o informe, o que sempre aparece construido
precariamente, falsamente: é impossivel. O Real, diz Lacan, é
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sempre sem fendas... e ndo ha meio de apreendé-lo a n&o ser
por intermédio do simbdlico (Vallejo; Magalhaes, 2008, p. 116).

Portanto, o Real € o que se subtrai da realidade, o que n&o se integra,
manifestando-se por cadeias de significantes. O imaginario, por sua vez, € o
campo das alienagdes; ja o simbdlico atravessa o plano do imaginario,
relacionado ao inconsciente, em que tudo é inferido a partir das relagcdes. Nesse
sentido, as manifestagdes artisticas, incluindo o texto literario, podem ser
compreendidas como expressdes simbdlicas que, de certo modo, almejam uma
manifestacdo do Real.

Desse modo, a subjetividade leitora, a partir dos principais conceitos
psicanaliticos, trata da implicagao do sujeito no texto, de como o texto é recebido
no entrelace da constituicdo do sujeito, enquanto desejante e incompleto, que de
maneira singular experencia o mundo na sua relagdo com o Outro, mediada pela
linguagem. Considerar a subjetividade no processo de leitura implica reconhecer
a singularidade de cada sujeito, seus sentimentos, suas experiéncias, o seu lugar

histérico e social no ato da leitura.

4.1.1 Alguns Impasses no Acesso a Leitura e a Literatura na EJA

A nossa experiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos revela que,
nesse contexto, muitas vezes é relegado um lugar secundario aos textos
literarios, observagbes que sao ratificadas pela inexisténcia ou lacunas de
programas governamentais voltados para a fomento da literatura na modalidade.

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) é tido como primeiro
programa continuo de incentivo a leitura como politica publica, vigente do
periodo de 1997 até 2014. O principal objetivo do programa era a promogao do
acesso e incentivo a leitura de professores e estudantes por meio da distribuicdo
de acervos de obras literarias, e a EJA estava incluida dentre as modalidades
atendidas pelo programa, que era dividido em trés a¢des: PNBE Literario: voltado
para avaliagao e distribuicdo das obras literarias, com acervos compostos por
textos em prosa, verso, histérias em quadrinhos e livros de imagens. PNBE
Periddicos: responsavel pela avaliacdo e distribuicdo de periddicos de cunho
didatico e metodoldgico, auxiliando o trabalho do professor da rede publica e do
gestor escolar. PNBE do Professor: que tinha, como um dos objetivos, o apoio a
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pratica pedagogica dos professores da Educacéo de Jovens e Adultos (Brasil,
2018b).

Dentre as politicas de leitura especificas para a EJA estava a
denominada “Literatura para Todos”, uma acéao criada no ano de 2006 pela entédo
Secretaria de Educacido Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD,
vinculando-se ao PNBE em 2008. Pautava-se em uma selecio criteriosa de
obras literarias?' destinadas a educandos jovens, adultos e idosos em processo
de alfabetizagdo e matriculados nas redes publicas, cujo principal objetivo era a
formagédo de uma comunidade leitora.

Em uma resenha publicada na Revista Brasileira de Educag&o, Ira Maria
Maciel (2007), que participou da escolha das obras da colegao Literatura para
Todos em 2006, destaca que a acao se voltava para a literatura como
catalisadora no processo de leitura, possibilitando um vinculo afetivo do leitor
com o texto literario. Para tanto, a pesquisadora enfatiza que projetos de
materiais ou selecdo de obras literarias deveriam contemplar a diversidade dos
sujeitos da EJA e a pluralidade regional. “Ir ao encontro dos desejos e do
contexto de vida dos neoleitores € o primeiro passo para construir uma relacao
mais constante e consistente dos educandos e educadores com o objeto /ivro”
(Maciel, 2007, p. 539).

Ainda sobre o PNBE, Netzel e Lima (2018) realizam uma analise do Guia
PNBE EJA, do ano de 2014 (ultimo ano em que a modalidade foi contemplada
pelo programa, antes da sua extingdo), disponibilizado aos docentes da
modalidade para o trabalho com a leitura literaria, com o objetivo de elencar as
consonancias e dissonancias entre leitura e subjetividade presentes no material.
Além de apontar questdes que poderiam ser melhor definidas, a fim de que
outras iniciativas sejam aprimoradas, como a importancia em caracterizar
especificamente os educandos da EJA, afastando qualquer possibilidade de
mera adaptagdo do material que é voltado para as criangas, as autoras
defendem a selecéo, distribuicao e continuidade de acervos especificos para a
modalidade, atuando como recursos para o trabalho com a leitura.

O PNBE foi extinto sob a justificativa de ser incorporado ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que, a partir do Decreto n°. 9.099 de 2017

21 A colecdo das obras selecionadas nos anos de 2006 e 2007/2008 esta disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/literatura-para-todos
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passou a ser denominado Programa Nacional do Livro e do Material Didatico,
com referéncia também ao processo de avaliacdo e distribuicdo de obras
literarias (PNLD Literario), regulamentado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Na redacao do Decreto, sdo elencados
seis objetivos do programa; dois podem ser direcionados ao texto literario, sendo
eles: “[...] lll = democratizar o acesso as fontes de informacéo e cultura; IV —
fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes”. Ressalta,
ainda, que distribuird de forma anual obras didaticas e literarias para uso dos
estudantes em sala de aula (Brasil, 2017a).

O PNLD é um programa da esfera do governo federal voltado a
distribuicao de livros didaticos para estudantes da rede publica, considerado o
mais antigo da histéria do pais. Com as atividades iniciadas na década de 1930,
percorreu, ao longo dos anos, diferentes nomes e modos de execugdo. Como a
avaliagao e distribuicdo das obras literarias passaram a ser de dominio do
programa, faz-se importante um breve resumo de seu histoérico, para que o lugar
da literatura nesse contexto seja melhor compreendido.

Conforme o histérico do programa (Brasil, 2023), em 1937, por meio do
Decreto Lei n°. 93, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL). No ano seguinte,
em 1938, foi instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
estabelecendo a primeira politica legislativa de producgéo e circulagao de livros
didaticos; no ano de 1966 é criada a Comissé&o do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED), por meio de um acordo entre o MEC e a Agéncia Norte Americana
para o Desenvolvimento Nacional (€ interessante lembrarmos que nesse periodo
0 pais vivia uma ditadura militar, sendo os livros contrarios as ideias do regime
reprimidos e censurados); no ano de 1971, o INL passa a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental, que, no ano de 1985,
da lugar ao PNLD.

Conforme Paiva (2014), em que pesem as ag¢des de promogao a leitura
implementadas pelo MEC desde a década de 1930, é somente na década de
1980 que as questdes voltadas para a formacgao do leitor entraram na pauta das
politicas publicas, ainda assim, sempre caracterizadas por processos
descontinuos e enxergadas como nao prioritarias. Além do PNBE mencionado
anteriormente, a autora destaca outros programas voltados para a formacao do
leitor, como o Programa Nacional Sala de Leitura (PNSL), vigente de 1984 a
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1987; o PROLER, criado pela Fundagéo Biblioteca Nacional, do Ministério da
Cultura e o Pro Leitura na formagao do professor, vigente de 1992 a 1996.

Ainda no tocante aos livros didaticos, é interessante destacarmos que
somente no ano de 2007 é regulamentado o Programa Nacional do Livro Didatico
para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA)??, e posteriormente, no ano
2009, o PNLD passa a abranger também a EJAZ. Esse atraso na distribuigdo de
acervos especificos para a modalidade também se estende em relagdo a obras
literarias, pois desde que o PNLD passou a incluir a distribuicao de livros de
literatura, em 2017, a EJA foi contemplada somente no ano de 2021, ou seja, do
ano referente ao ultimo recebimento de livros literarios, em 2014 (quando ainda
se tratava do PNBE), até o edital de 2021, ha um intervalo de sete anos.

O percurso das politicas publicas voltadas para os livros e a leitura
demonstra certa negligéncia em relagédo a modalidade, como se a prioridade
fosse dedicar-se a todas as outras etapas da Educacgao Basica, e, somente a
posteriori, considerar a EJA.

O primeiro edital do PNLD Literario, no ano de 2018, foi direcionado para
a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano) e
Ensino Médio. Ja no ano de 2020, abrangeu exclusivamente o Ensino
Fundamental Il (do 6° ao 9° ano). No ano de 2021, destinou-se aos educandos
da EJA (anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio). Ja a
minuta do edital PNLD-EJA de 2023 faz mencdo somente a obras didaticas,
deixando de fora os livros literarios, o que gerou muitas criticas por parte de

pesquisadores e equipes editoriais?*, convocando a sociedade para um debate

22 Por meio da Resolugdo CD FNDE n° 18, de 24 de abril de 2007. Disponivel em:
https://www.gov .br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/legislacao/resolucoes/2007/resolucao-cd-
fnde-no-18-de-24-de-abril-de-2007. Acesso em: 10 ago. 2024.

23 Por meio da Resolugdo CD FNDE n°. 51, de 16 de setembro de 2009. Disponivel em:
https://www.gov .br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/legislacao/resolucoes/2009/resolucao-cd-
fnde-no-51-de-16-de-setembro-de-2009-alterada-pela-resolucao-no-22-de-7-de-junho-de-2013.
Acesso em: 10 ago. 2024.

2 Minuta do edital PNLD.EJA deixa de fora obras literarias. Disponivel em:https://www.publishn
ews.com.br/materias/2023/10/24/minuta-do-edital-do-pnld-eja-deixa-de-fora-obras-literarias.
Acesso em: 15 ago. 2024.

Entidades do livro defendem importancia do PNLD Literario da EJA em audiéncia com o MEC.
Disponivel em: https://ondasimpressas.com.br/entidades-do-livro-defendem-importancia-do-
pnld-literario-da-eja-em-audiencia-com-o-mec/. Acesso em: 15 ago. 2024.
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mais amplo sobre a questido, na defesa da importancia da literatura para esse
alunado e o iminente retrocesso diante de tal deciséo.

Em audiéncia publica transmitida pela plataforma YouTube?®, em julho
de 2023, com a finalidade de discutir o edital do PNLD-EJA, evidencia-se a
preocupacao dos educadores em relacédo a distribuicao de livros literarios para
a modalidade, no entanto, a ndo previsdo do PNLD-Literario é confirmada. Em
um dos momentos da reunido, diz-se que a obra literaria é universal, que em
todas as idades ha materiais adequados para trazer a literatura e que os
estudantes de EJA tém as mesmas necessidades, artisticas e literarias que
qualquer outro estudante, e que o mercado ja dispde sobre isso amplamente.
Nessa perspectiva, entende-se que devem ser direcionadas para a modalidade
as obras literarias ja disponiveis, com alguma adaptagdo conforme a fase em
que o educando se encontra, e que as atengbes do programa devem estar
voltadas para as especificidades da producéao didatica.

Congruente com os programas de distribuicdo de livros literarios, as
acdes em contexto local demonstram nao oferecer espacgos para a literatura na
EJA. Em um dos momentos das entrevistas semiestruturadas realizadas comum
professor, um coordenador pedagdgico e uma educanda da modalidade, tal
cenario é explicito. O professor Jodo afirmou que atualmente nao existe
nenhuma acao em nivel municipal voltada para o fomento da literatura na EJA,
ficando a cargo da iniciativa dos professores realizarem alguma pratica de leitura

literaria e acrescenta:

Professor Joao: Vocé tem que entender que a EJA é um lugar
assim: desde que ndo dé trabalho para gestdo, faca o que
quiser. Agora, se der trabalho, vocé (professor) responde
sozinho. E um lugar que nédo tem literatura [...]. Na EJA ndo tem
literatura porque para eles (os que detém poder) qualquer coisa
serve, uma das concepgées é de que todos aqueles que nédo se
adequam, que ndo tém mais serventia imediata para o mercado,
fiquem em segundo plano. Pela légica do capital, o entendimento
é: pra qué vou investir ali? A educacdo, a literatura, a informacéo
enquanto direito humano nunca foi posto. Na EJA preocupam-
se em certificar para entrar no mercado de trabalho, mas nao
com o conhecimento para o desenvolvimento humano.

25 Reunido PNLD.EJA. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gKDu4wKbr_0. Aces
so em: 10 ago. 2024.
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O professor afirmou levar para os educandos da EJA diversos géneros
literarios, como contos, fabulas, cronicas, charges, poemas, livros de imagem,
inclusos em suas propostas de trabalho. Segundo ele, uma questdo importante
que precisa adentrar essa discuss3o, inclusive levantada em sua pesquisa®® sem
uma resposta concreta, € o recurso financeiro destinado para a modalidade, uma
vez que recursos para a EJA poderiam ser revertidos na compra de materiais
literarios especificos e na estruturagcao de um ambiente préprio para leitura.

A partir do ano de 2016, a Educagdo de Jovens e Adultos sofreu
reiterados ataques, o que se reflete na auséncia de investimentos em recursos
financeiros e, consequentemente, na compra de livros literarios. No ano de 2019,
por exemplo, ocorre a extingdo da Comissdo Nacional de Alfabetizagdo e
Educacdo de Jovens e Adultos — CNAEJA, que tinha como objetivo o
assessoramento do MEC na elaboracdo, acompanhamento e avaliagdo de uma
politica publica voltada para a EJA. Assim como a Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo — SECADI, suprimida por
meio do Decreto n°. 10. 195, que cedeu lugar para novas Secretarias sem dispor
de nenhuma diretoria especifica para EJA (Brasil, 2019a). Tais desmontes foram
revogados somente no ano de 2023, com a mudanga de governo.

Em entrevista concedida a Agéncia Universitaria de Noticias da
Universidade de Sao Paulo (USP)?’, no ano de 2019, a professora ja citada nesta
tese, especialista e referéncia na Educacgao de Jovens e Adultos, Maria Clara Di
Pierro, ressalta que a EJA sempre foi muito pouco aquinhoada com recursos,
utilizando-se dos espacgos elaborados para outras modalidades de ensino e a
que recebe o menor recurso financeiro do Estado por aluno. Conforme a Portaria
interministerial n°. 3, de 13 de dezembro de 2019, o valor anual por aluno da EJA
no Estado do Parana se inscrevia em 2.982,17 reais, enquanto a Pré Escola

parcial recebia o valor de 3.914, 09 reais; o Ensino Fundamental/séries iniciais

260s Adolescentes na Educagédo de Jovens e Adultos: os (des)caminhos que os levaram até a
EJA. Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Servigo Social e Politica
Social da UEL. Disponivel em: https://repositorio.uel.br/items/3c282ecd-2499-436e-a3ed-
28ea9899b7fa. Acesso em: 25 ago. 2024.

?"Falta de recursos é a marca da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Disponivel em:
https://aun.webhostusp.sti.usp.br/index.php/2019/12/12/falta-de-recursos-e-a-marca-da-
educacao-de-jovens-e-adultos-no-brasil/. Acesso em: 20 ago. 2024.
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do meio urbano recebia 3.727,71 reais e o Ensino médio urbano o valor de
4.659,64 reais (Brasil, 2019b).

E interessante destacarmos que a EJA entra na politica de financiamento
da educacdo somente no ano de 2007, com a instituicio do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais de Educagdo — FUNDERB, ja que anteriormente, quando tal politica
era regida pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF, que vigorou de 1997
a 2006, a modalidade n&o era assistida.

Carvalho (2014) explica que a Emenda Constitucional que instaurou o
FUNDEF suprimiu das Disposicdes Transitérias da Constituicdo Federal de 1988
o artigo que delegava ao governo a responsabilidade de erradicagdo do
analfabetismo e a universalizacdo do Ensino Fundamental, com efeito, os
recursos destinados a EJA foram seriamente impactados. Além disso, as
matriculas da modalidade foram excluidas do cémputo geral por meio de um veto
do entao presidente Fernando Henrique Cardoso, o que impossibilitou o repasse
de recursos para a modalidade. O gasto publico com a modalidade que ja era
baixo na década de 1980, apresentou um declinio na década de 1990,
apresentando, segundo Di Pierro (2015, p. 121), “proporg¢des inferiores a 1% da
despesa com educagao”.

Di Pierro (2015, p. 122) explica que o veto teve a intengédo de “minimizar
a complementacao financeira devida pelo governo federal aos estados com
menor receita, mantendo, dessa forma, coeréncia com a diretriz de contencao
do gasto social publico”, no cumprimento de uma agenda neoliberal. Enquanto
uma manobra ardilosa no que se refere a histéria do financiamento da EJA, tal

veto é assim compreendido por Carvalho (2014):

Este veto, na realidade, gerou uma situagcdo capciosa:
entendemos que ndo havia nenhuma barreira para o uso dos
recursos deste fundo na EJA, o que ndo podia era computar
suas matriculas para o recebimento de recursos. Ao
desconsiderar as matriculas da EJA no repasse de verbas, o
Fundef marginalizou ainda mais a educagdo oferecida a
populacado jovem e adulta, mantendo o descaso com que esta
modalidade de ensino tem sido tratada pelo poder publico
(Carvalho, 2014, p. 636).
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A insercdo da EJA no FUNDEB é tida como importante avango
comparado com o cenario anterior, no entanto, a modalidade ainda ocupa um
lugar secundario quando se trata de politicas publicas. Um dos pontos marcantes
de desvantagem quando comparada com outras modalidades, € a imposigao de
um teto limite de 15% dos recursos recebidos pelo fundo, com a alegacao de
que um aumento consideravel de matriculas na modalidade, os recursos do
fundo ficariam sobrecarregados. Pesquisadores (Carvalho, 2014; Di Pierro 2015)
contestam tal restricdo, escancarando o seu carater discriminatorio. Nota-se que
o método algado em um valor estimado por aluno nao prioriza a qualidade da
oferta destinada a EJA.

Embora com um repasse financeiro ainda menor que o das outras
modalidades de ensino, houve, no decorrer dos anos, um aumento dos valores
atribuidos anualmente a cada aluno da EJA. De acordo com o Art. 2° da Portaria
n°. 9, de 28 de agosto de 2024, o valor anual minimo por aluno (VAAF), definido
nacionalmente para o ano de 2024 no ambito do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo, fica estabelecido em 5.559,73 reais (Brasil,
2024c). Concernente ao Estado do Parana, o valor anual estimado por aluno da
EJA para o ano de 2024, fica estabelecido em 6.196,04 reais. O maior valor &
destinado para a Creche em periodo integral, com o repasse de 9.294, 05 reais
por aluno, seguida da Pré escola integral, do Ensino Fundamental integral e do
Ensino Médio integral, do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da
Educacéo Especial, Indigena e Quilombola, com o valor de 8.674,45 reais por
aluno.

Ao considerarmos que a politica de financiamento € um dos entraves
quando se trata do acesso a literatura na EJA, ecoando na produgéao, avaliagao
e no acesso a livros de literatura, outro impasse € trazido a tona por meio da
entrevista realizada com Severo, que exercia a fungao de professor e hoje ocupa
o cargo de coordenador da Educagao de Jovens e Adultos na escola onde esta
pesquisa foi desenvolvida.

Durante a entrevista, quando questionado se é desenvolvido algum
trabalho com leitura literaria em sala de aula, Severo afirma que a orientacao é
para que os professores da EJA promovam a leitura literaria em sala de aula,
mas que tal pratica ndo se concretiza. Com excegao de datas comemorativas e

dos momentos de leitura e contagcdo de histdrias vinculadas ao projeto da
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presente pesquisa, a leitura de textos literarios ndo acontece, o que, segundo o
coordenador, decorre da formacdo docente, pois os professores nado estéo
preparados para trabalhar literatura em sala de aula, ndo ha uma formacao
continuada voltada de forma mais especifica para a leitura literaria na EJA, o
que, segundo ele, deveria ser repensado.

Conforme a LDBEN 9.394/1996 (Brasil, 1996a), a formacédo docente
para atuar na Educacao Basica requer nivel superior em curso de licenciatura,
sendo admitida como formacdo minima para atuar na Educacao Infantil e nas
quatro primeiras séries?® do Ensino Fundamental a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. Ao considerarmos que a formacao do professor que atua
nos anos iniciais da EJA esta circunscrita a graduagcdo em Pedagogia ou ao
curso de Magistério, em nivel médio, somado com outra licenciatura, muitas
vezes a auséncia do trabalho com a literatura em sala de aula tém suas origens
nas lacunas da formacéo inicial.

Tal questdo é posta em debate na pesquisa de Silva (2006), que, ao
realizar um estudo com um grupo de professores da rede municipal de Londrina,
constata a insuficiéncia tedrica e metodolégica dos docentes para o
desenvolvimento de um projeto de leitura, o que pode ser explicado pelo fato de
a leitura ser apresentada de forma genérica nos cursos de Pedagogia, pois,
quando existia a disciplina de literatura infantil na grade curricular da formagao
inicial, havia pouco tempo para estudo, sem aprofundamento sobre as
singularidades do texto literario.

Com a finalidade de constatar as disciplinas referentes ao ensino de
leitura, literatura e Educagao de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura em
Pedagogia, analisamos a grade curricular de quatro Universidades publicas do
Estado do Parana: na matriz curricular do curso de Pedagogia da UEL, tanto do
periodo matutino como noturno, ndo consta nenhuma disciplina com titulo
especifico voltado para leitura e literatura. Em contrapartida, apresenta uma
disciplina especifica para tratar da Educacao de Jovens e Adultos, ofertada no

4° ano do curso, com carga de 45 horas tedricas e 15 horas de pratica®®. Dentre

28 Com a ampliag&o do Ensino Fundamental, no ano de 2010, passou a ser cinco anos (do 1° ao
5° ano).

2 Disponivel em: https://graduacao.uel.br/pedagogia/matriz-curricular/
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as contribuigbes da disciplina, enfatiza-se a formagdo de um pedagogo que
compreenda a conjuntura de constituicdo da EJA ao longo da histoéria, bem como
o conhecimento das perspectivas tedrico-metodoldgicas que fundamentam a
pratica pedagogica na modalidade.

No curriculo do curso de Pedagogia a distancia (EAD), da Universidade
Estadual de Maringa (UEM), constam duas disciplinas — “Praticas Pedagdgicas
e Literatura Infantil” e “Leitura e Ensino” —, com um total de 68 horas cada uma.
Ja no Ensino presencial, consta a disciplina “Literatura Infantil”, totalizando 68
horas, divididas igualmente entre teoria e pratica3’. Em busca realizada na grade
curricular do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP) — campus da cidade de Cornélio Procopio, ndo consta nenhuma
disciplina com titulo especifico referente ao ensino de leitura, literatura ou
Educagao de Jovens e Adultos. Na mesma universidade, mas no campus
localizado na cidade de Jacarezinho, consta a disciplina “Metodologia da
Educacgéo de Jovens e Adultos”, com carga horaria de 60 horas®'.

Por fim, a busca foi realizada no site da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR), campus localizado na cidade de Apucarana. La, no curriculo que
vigorou até o ano de 2018, constava a disciplina denominada “Educagao de
Jovens e Adultos”, com carga de 60 horas e “Estagio Supervisionado — séries
iniciais — criangas, jovens e adultos”, totalizando 120 horas. No atual curriculo,
vigente desde o ano de 2019, consta apenas a disciplina “Fundamentos tedricos

|”

metodoldgicos da Lingua Portuguesa e Literatura Infantil”, com 90 horas/aula de
conhecimentos tedricos e 30 horas de pratica®.

Apesar de ndo nos propormos a analisar as ementas de cada uma das
disciplinas ofertadas pelas Universidades, sendo a nossa busca pautada apenas
nos nomes das disciplinas e na sua breve definicdo, podemos afirmar que o
trabalho com a leitura literaria ainda é pequeno nos cursos de Pedagogia das

Universidades selecionadas, e, quando presente na grade curricular, € apenas

30 https://portal.nead.uem.br/site’lhome/curso/60837d646ee08211bdca850dd6d3ccf58518022f
http://www.cpr.uem.br/international/index.php/br/ensino/graduacao/507-pedagogia-4

31 https://uenp.edu.br/pedagogia-matriz
https://uenp.edu.br/pedagogia-cj-matriz

$2nttps://prograd.unespar.edu.br/assuntos/graduacao/cursos/apucarana/matrizes/matrizes-
curriculares-pedagogia-licenciatura-apucarana.xIsx/view
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direcionado para o publico infantil. Das quatro Universidades selecionadas,
apenas duas apresentam uma disciplina com titulo especifico para o trabalho
com a literatura.

A nossa busca pressupde que uma das possiveis justificativas para tal
cenario é a abrangéncia que a formac&o de um professor pedagogo exige. Na
pratica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, este professor é
responsavel por ministrar ndo somente as disciplinas de Portugués e
Matematica, mas também conteudos de Historia, Geografia e Ciéncias, o que
deve ser posto, ainda que brevemente, no curriculo da formacéo inicial.

Ademais, Silva (2006) verifica um repertério aparentemente restrito de
leitura literaria do grupo de professores participantes da sua pesquisa, que no
trabalho em sala de aula prioriza a fungdo pragmatica do texto literario em
detrimento da fruicdo estética. A discussdo sobre a importancia de os
professores serem leitores, sobretudo de textos literarios, para que possam
formar leitores, € de longa data (Colomer, 2007, Lajolo, 2007), que na
perspectiva de Petit (2009), antes de ser uma pratica a ser ensinada, a leitura
precisa ser transmitida.

Corroborando a fala do coordenador da EJA, durante entrevista, a
educanda Joana também reconhece que nao sao reservados momentos para
leitura e contagcdo de histérias em sala de aula. Com referéncia a sua
participagdo nos encontros de leitura e contagcdo de histérias da presente
pesquisa, a educanda ressalta que as historias? possibilitam que os alunos se
expressem, que se sintam a vontade, que n&ao tenham vergonha de dizer o que
pensam. Em tom de critica pela auséncia de leitura e contagdo de historias na
rotina escolar, a educanda acrescenta: “Ja no dia comum da sala de aula, como
o aluno vai chegar na professora e falar o que esta preso?”

A fala da educanda revela que a leitura literaria € uma forma de
transcendéncia, de sair da realidade cotidiana da sala de aula e soltar “o0 que
esta preso”, historicamente, por décadas: o conhecimento de mundo do

educando da EJA, sua historia de vida e narrativas orais, sua perspectiva de

33 Observamos que para os educandos participantes da pesquisa, histérias é sindnimo de leitura,
literatura, contacdo, observamos que muitas vezes fazem referéncia ao termo para tratar de
todas as praticas realizadas nos encontros do projeto, como sera explicitado mais adiante.
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escola e aprendizagem, seus desejos (ainda que em sua circularidade, ja que o
homem é essencialmente um ser desejante e incompleto nas suas buscas) e
anseios. Conforme Jouve (2012, p. 164), “a literatura favorece a liberdade de
juizo”, ou seja, 0 seu carater estético nos remete a nosso estatuto de sujeitos
livres.

Os educandos da EJA tém muito a nos dizer, e oportunizar espagos
para que as suas palavras sejam libertas significa possibilitar que se reintegrem
a uma perspectiva de educacao popular transformadora. Conforme nos lembra
Freire (1982, p. 91), a “palavra verdadeira’, enquanto algo a mais na
concretizagcdo do dialogo, revela uma praxis transformadora e reflexiva,
firmando-se ndo enquanto privilégio de alguns, mas como um direito de todos os
homens.

Enxergar na leitura literaria possibilidades para que os educandos da
EJA expressem as suas subjetividades significa ndao s6 superar todos os
impasses apresentados até aqui, mas também pensar em quais perspectivas a

mediacao da leitura se apoia, questdo que sera discutida na préxima subsecéo.

4.2 MEDIACAO DE LEITURA E CONTACAO DE HISTORIAS: TECELAGEM DE FIOS AFETIVOS

Desde os primordios da humanidade, o homem necessita contar as suas
narrativas orais, relatar experiéncias e transmitir conhecimentos aprendidos por
geracgoes. A pratica de contar historias pertence a oralidade e esta presente em
todas as culturas, como uma forma de construir conhecimentos, socializar e
ingressar no mundo.

Com o advento da escrita, textos dos mais diversos géneros passam a
ser lidos e transmitidos também em voz alta, rompendo as fronteiras de tempo e
espago. Mesmo quem nunca viu o0 mar de perto pode conhecé-lo de modo muito
particular e viver grandes aventuras junto do protagonista Santiago, de
Hemingway3*; assim como sentir-se representado pelas tramas de ordem moral
e familiar de Os irmaos Karamazovi, de Dostoiévski, ainda que a obra tenha sido

escrita ha mais de um século. Na relagdo entre quem conta e quem escuta, ha

34 Referéncia a obra O velho e o mar, de Ernest Hemingway, publicada no ano de 1952.
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sempre o texto, seja oral ou escrito, estabelecendo um elo entre o interlocutor e
o ouvinte.

Conforme Bajard (2014, p. 15), “a tradicdo da voz alta é antiga”. Se antes
eram frequentes saraus para que todas as pessoas pudessem ouvir poemas da
boca de seus autores, hoje tais manifesta¢cdes perduram sob outras formas.
Nesse sentido, perpassa a ideia de reativar a escuta do texto marcada pela
qualidade, considerando que ha uma variedade de textos cada vez maior e
adaptada de acordo com interesses, tematicas e pela prépria linguagem
utilizada. Com a entrada dos livros nas familias de classe média, ocorre uma
ampliagdo de acesso ao texto pela voz, ja que os pais podem assumir o papel
daquele que os profere.

Compreendemos como mediador a pessoa que conta uma histéria ou |Ié
um livro, construindo uma ponte entre as narrativas e os ouvintes. Conforme Petit
(2009, p. 149), frequentemente esse mediador pode ser “um professor, um
bibliotecario ou, as vezes, um livreiro, um assistente social ou um animador
voluntario de alguma associagao, um militante sindical ou politico, até um amigo
ou alguém com quem cruzamos”.

Os familiares, enquanto mediadores nao institucionais, nem sempre
fizeram parte da infancia dos educandos da EJA, principalmente quando se trata
da mediacgao de leitura. Isso se deve a diversos fatores, principalmente de ordem
social e econbmica, uma vez que esses educandos sao filhos de pais que
também n&o tiverem os seus direitos aos estudos garantidos, que ndao dominam
0 codigo escrito e que desde muito cedo foram obrigados a iniciar o trabalho
bracal, comumente na lavoura, repetindo um ciclo de muitas geragdes
anteriores. Desse modo, n&o raro, o professor é o primeiro mediador de leitura
do educando da EJA, sobretudo quando se trata de leitura literaria.

A mediagao da leitura em voz alta, ou como designa Bajard (2014, p. 25-
26), a “transmissdo vocal do texto” e da contagcdo de histérias, também
caracterizada como “reconto”, engloba distintos aspectos, como: a op¢ao em ler
o livro na integra ou contar a narrativa; o espacgo utilizado na sessido de
mediacao; a postura adotada pelo mediador no ato de ler ou contar; o olhar entre
o mediador e 0s ouvintes; a estratégia em combinar gestos, mudanga na
tonalidade de voz e a exposicao do livro; inserir tragos caracteristicos do teatro,

como a representagdo de personagens por meio de movimentos corporais.
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Todos os atributos que a mediagdo requer ndo devem ser ignorados, ja que,
conforme argumenta Barros (2006), a atengcédo do ouvinte esta relacionada com
a qualidade de interpretacdo do mediador.

Definir um mediador de leitura e contacdo ndo se resume a um arsenal
de fungbes com tarefas pré-estabelecidas, as quais devem ser seguidas de
forma rigida. O certo € que, no espacgo escolar, tais praticas pressupdem
planejamento, intencionalidade e estudo.

Segundo Silva (2006), no espaco escolar, para onde a atengédo desta
tese esta direcionada, a mediacido tem o papel de promover o encontro entre o
futuro leitor e o texto, com o objetivo de que o educando se torne um leitor. Nesse
contexto, o professor mediador necessita perscrutar as suas praticas, ao passo
que elas sejam subsidiadas pela teoria. Portanto, ndo se trata de escolher um
texto aleatoriamente e proferir, a mediagdo requer um planejamento que
reconhega o seu publico e a escolha cuidadosa dos textos, com objetivos
definidos de forma prévia.

Na escola, as praticas de mediacao frequentemente sao realizadas por
professores, ja que a previsdo de universalizagdo das bibliotecas nas institui¢des
de ensino de todo pais até o ano de 2020, assim como a observancia ao disposto
sobre o exercicio da profissdo de bibliotecario, conforme prevé a Lei n°. 12.244
de maio de 2010 (Brasil, 2010a), nao foi cumprida. No espaco institucionalizado,
como em escolas e em centros culturais, o encontro de mediagao pode receber
distintos nomes, como por exemplo “a Hora do Conto” (Barros, 2006, p. 110) e
estar vinculado a projetos pedagdégicos (Colomer, 2007) que se estruturam de
maneiras diversas, conforme os objetivos e a realidade de cada comunidade
escolar.

Dentre os aspectos que envolvem a promogao da leitura, como os
métodos, os contextos e as intencbes, Bajour (2023) destaca o papel do
mediador e, nesse sentido, elenca alguns “ruidos” em relacdo ao seu fazer,
dentre os quais destacamos a tensao entre o que se planeja e o que de fato
acontece. Nesse ponto, destaca-se a relevancia do planejamento, ja que a
antecipagao dos encontros sempre pressupde uma pratica prevista, de modo a
possibilitar que o mediador tenha maior possibilidades de intervencdo. No
entanto, a autora é categodrica na defesa de que o planejamento da mediacao
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nao seja um produto abstrato, confinado, alheio a vida e aos protagonistas, como
podemos ler:

Os planos que supdem de antemao a previsao e o controle de
tudo ou quase tudo o que poderia ou deveria acontecer acabam
algemando tanto os leitores e as leituras quanto os proprios
mediadores que, desse modo, ficam sozinhos com um roteiro
automatizado que sentem ter se tornado ruido, um obturador da
escuta daquilo que realmente esta acontecendo. Muitas dessas
previsdes, ao nao levar em conta a singularidade dos encontros
entre os leitores e os textos junto com os achados e imprevistos
que surgem gracgas a socializagao das leituras, também podem
acabar derivando para a rotina ou a burocratizacdo das
atividades (Bajour, 2023, p. 152).

Planejar as agbes, escolher os textos estabelecendo critérios, considerar
0s sujeitos participantes e definir um percurso com objetivos, s&o critérios
fundamentais para que a mediagdo acontegca de modo a nao se aturdir com
praticas improvisadas, desprovidas de intencionalidade e estudo. Todavia, ao
considerarmos que a mediagao tanto da leitura como da contacdo de histérias
se configura como uma pratica situada, dialégica e aberta ao inesperado, é
necessario que o mediador estabelega um contraponto entre o que € planejado
e 0s possiveis desvios que, na maior parte das vezes, tendem a enriquecer a
construcao dos sentidos.

No percurso de suas pesquisas, Petit (2010) chama a atengao para a
essencial disponibilidade do mediador. Trata-se de algo além da pratica de ler
ou contar e que ultrapassa uma aptidao técnica e um conhecimento teorico, o
que significa estar disponivel para outra pessoa, em ocupar uma posi¢cao de
hospitalidade, assumindo uma presenca positiva e escuta sensivel diante do que
o outro tem a dizer. Assim, o que se destaca no processo de mediagao € o
acolhimento, sobretudo de pessoas pertencentes a grupos subjugados — aos
quais se incluem os educandos da EJA, para quem ser chamado pelo nome, ser
ouvido, ser reconhecido em suas singularidades, especialmente por alguém que
nao pertence ao seu meio, reflete na apropriagao efetiva do texto.

Na relagao dialética que pressupde a pratica de mediacdo, o mediador
nao € alguém de fora, petrificado na condugado da leitura ou contacdo, mas
alguém que esta incluido nas possiveis interpretacbes do texto, nos dialogos
entrelacados a partir da narrativa lida ou contada, quem conduz as
reverberacdes do texto, ao mesmo tempo que por elas é conduzido. E na relagdo
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estabelecida entre interlocutor, narrativa e ouvinte, que se situa a
intersubjetividade.

A interagdo com o outro ocorre desde que o sujeito chega ao mundo,
primeiramente circunscrita ao meio parental, ao passo que 0 proprio
desenvolvimento das competéncias linguisticas acontece de acordo com as
relagdes intersubjetivas que sdo criadas entre a crianga e o adulto. “Apenas o
desvio através do outro lhe permite dar pouco a pouco forma e sentido aquilo
que experimenta, construir uma significagéo e dirigir-se a uma linguagem verbal”
(Petit, 2019, p. 82).

Desde muito cedo, nossas subjetividades s&o colocadas em jogo na
relagdo com o outro; antes mesmo da linguagem verbal, elas se manifestam por
meio do corpo, do olhar, do gesto, ao passo que os sentidos e as formas de se
relacionar com o mundo vao sendo construidas.

O conceito de intersubjetividade tem em sua origem na filosofia,
inicialmente fundamentado pela fenomenologia e posteriormente discutido por
diferentes abordagens. No artigo Intersubjetividade e especificidade em
psicanalise, utilizado nessa subsecao como principal referéncia ao tratarmos o
conceito de intersubjetividade, Adalberto Antonio Goulart (2009) explica que a
questdo da intersubjetividade ganha estudos de relevancia para a clinica
psicanalitica a partir do conhecimento sobre a contratransferéncia, na década de
1950. A contratransferéncia pode ser compreendida como a construgao formada
pelo inconsciente do paciente e os aspectos trazidos pela subjetividade do
analista. Assim, “a intersubjetividade em psicanalise tem como base o fato de
que a formacdo do proprio processo analitico deriva da trama tecida pelo
encontro entre as reagdes subjetivas de ambos os participantes, um em relagao
ao outro” (Goulart, 2009, p. 65).

Pelo viés da psicanadlise, compreendemos, entdo, que a
intersubjetividade esta vinculada ao encontro entre paciente e analista, as
reacoes subjetivas urdidas entre o par e as interpretacdes focadas na relacao,
tanto pela perspectiva do falante, como pelas proprias singularidades do ouvinte,
que pela transferéncia simbdlica transforma ambos.

E interessante destacarmos como a linguagem se sobressai nas
relagdes intersubjetivas, ja que ela possibilita a nossa expressao em relagéo ao

outro, compartilhando sentimentos e experiéncias; bem como algar significados
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e permitir um processo de alteridade. Para Lacan (1986), a fala é elemento de
grande importancia na relagao intersubjetiva entre paciente e analista, ja que a
transferéncia eficaz é o ato da palavra. Assim, “cada vez que um homem fala a
outro de maneira auténtica e plena, ha, no sentido proprio, transferéncia,
transferéncia simbodlica — alguma coisa se passa que muda a natureza dos dois
seres em presenga” (Lacan, 1986, p. 130).

Em processo associativo tedrico, podemos incidir no risco de comparar
0 analista com o professor mediador e o paciente com o educando interlocutor,
nao sem perder de vista as obvias distingdes, pois como bem nos lembra Petit
(2010), o papel da mediagao cultural é distinto das intervencgdes realizadas por
profissionais do ambito da psicanalise. Da mesma forma que o analista, o
mediador de leitura e contagdo de historias, quando amparado em uma
perspectiva de disponibilidade para o outro, ndo € objetificado em um mundo
interior, mas um agente humano, que, no diadlogo a partir das narrativas lidas ou
contadas, tem os seus sentimentos e as suas experiéncias atravessadas pelas
subjetividades do educando e vice-versa.

Quando se trata de intersubjetividade no processo analitico, o foco do
analista é deslocado da mente do paciente, da sua histéria e dos aspectos de
seu mundo emocional, para o relacionamento do processo de andlise, ou seja,
ha uma ampliagdo da situagao analitica, em que o analista passa a ser alguém
ativo e integrante do processo. “Sendo assim, cada paciente com seu analista
construirdo uma nova histéria — histéria da dupla —, forjada nas subjetividades
de cada um e no espaco intersubjetivo criado por ambos” (Goulart, 2009, p. 66).
Nesse sentido, uma analise jamais podera se repetir, pois sempre sera uma
experiéncia conjunta e unica.

Assim também compreendemos a sessao de mediagao de leitura e
histérias quando amparada por uma perspectiva de escuta e sensibilidade
(Bajour, 2012, 2023; Petit, 2009, 2010), uma experiéncia conjunta e singular. Se
antes as atencgdes estavam nos aspectos objetivos e estruturais do texto lido ou
contado (Colomer, 2007), e o professor se configurava como alguém neutro e
disposto para a mediagdo enquanto um processo ordenado, agora os olhares se
voltam para o encontro, para as intersubjetividades através do texto lido ou

contado, constituindo o que denominamos de fio afetivo.
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O conceito de fio afetivo, apenas concebido por nds na pesquisa do
mestrado (Soares, 2020) e desenvolvido agora nesta tese, demarca uma relagéo
de afeto entre os educandos participantes da pesquisa e a professora
pesquisadora/mediadora das leituras e historias, metaforizada por um fio, que é
enredado um pouco mais a cada encontro. Essa relagao foi observada desde o
primeiro encontro com os educandos da EJA, quando ainda se tratava de um
projeto inicial, no ano de 2017, mas que foi sendo fortalecida dia apds dia, numa
cumplicidade que ndo se da especificamente em relagdo a figura da
pessoa/professora, mas a partir das praticas de leitura e contagao de histdrias,
da roda de conversa, do didlogo. Dai insurge a afetividade, do encontro em que
nos (juntos) — professora e educandos — tocamos um texto e somos por ele
tocados.

O conceito de fio afetivo pode ser definido como as relagbes de
cumplicidade que sao construidas nos processos de ensino e aprendizagem por
meio das subjetividades compartilhadas, sobretudo entre professor e educando,
mas entre educandos também. No que se refere a formacdo de leitores e
mediacao de leitura e de histoérias, o fio afetivo é tramado a partir do potencial do
professor mediador de enredar a sua propria experiéncia leitora com a dos
alunos presentes no processo interativo. E no encontro entre o professor, o
educando e o texto que os significantes que perpassam cada sujeito sao
compartilhados, fundando uma experiéncia inédita, singular e tramada pelos
afetos.

A experiéncia sobre a qual nos referimos vai ao encontro das
explanagdes de Larrosa Bondia (2002, p. 21), que a caracteriza como “o0 que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nado o que se passa, nao o0 que
acontece, ou o0 que toca”. Desse modo, a experiéncia é algo singular, que, ao
ser vivida, atravessa o sujeito e deixa marcas, ecoando posteriormente de
maneira subjetiva. Trata-se de suspender as praticas automatizadas e a

velocidade que ela nos impoe:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos
toque, requer um gesto de interrupgédo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensatr,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
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suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acgao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa Bondia,
2002, p. 24).

Ainda segundo Larrosa Bondia (2002, p. 22), a experiéncia caminha em
diregcdo contraria ao excesso de informagdo, ja que a obsessdo do sujeito
contemporaneo em manter-se informado, em saber alguma coisa, anula as
possibilidades de experienciar. O “periodismo” que, segundo o filésofo espanhol,
se configura como a fabricagdo da informagao e da opinido, € um dispositivo
potente para destruir a experiéncia. Ademais, o ritmo acelerado dos
acontecimentos, a busca exacerbada por estimulos, o excesso de trabalho que
a ordem capitalista estabelece, impedem que algo aconteca ao sujeito, que Ihe
toque, que deixe espaco para o siléncio e a memoria.

A experiéncia, enquanto espac¢o do acontecimento e da transformacao,
deve ser privilegiada na relagao entre professor e educando, e isso ndo reduz o
carater tedrico e cientifico do processo de ensino e aprendizagem. Assim como
argumenta Goulart (2009), em relagdo as possiveis interferéncias na
objetividade cientifica quando se trata das trocas intersubjetivas entre analista e
paciente, compreendemos que uma objetividade idealizada, em que as
experiéncias do professor ndo sao colocadas em cena, acaba por reproduzir uma
concepgao asseptica e ingénua, incapaz de assegurar a verdadeira experiéncia
do encontro psicanalitico, no caso da clinica, e da criagdo de vinculos e
aprendizagem, no contexto da escola.

Ao transmitir as marcas que um livro deixou em si, ao comparar
determinada passagem do texto com uma experiéncia particular, ao compartilhar
as emogdes sentidas pelo personagem com as vivenciadas em determinado
momento de sua vida, o professor estabelece uma proximidade com o educando,
como alguém que, assim como ele, experienciou o texto de maneira unica, uma
vez que a experiéncia € um saber subjetivo que nunca se repete, ainda que
ambos sujeitos tenham passado pelo mesmo acontecimento (Belintane, 2017;
Larrosa Bondia, 2002), no caso, compartilhado da mesma leitura.

A capacidade de tecer o fio afetivo no processo de formacao do leitor s6

€ possivel quando ha o compartilhamento de experiéncias e a criagdo de um
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espaco intersubjetivo, em que diferentes posicionamentos, conhecimentos e
emogdes sao colocadas em cena, criando algo novo a partir de uma trama que
se da pelos vinculos afetivos. Goulart (2009, p. 61) nos lembra que “Vinculum?,
do latim, se refere a tudo o que serve para prender, atar, juntar, unir. “Em
psicanalise, vinculos seriam estruturas emocionais unindo pessoas ou partes de
uma pessoa que se relacionam — corpo e mente, objetos, sentimentos, ideias
—, evidentemente uma funcéo de Eros, de ligagao”.

Por meio da pesquisa de campo desta tese, que, conforme sera
explicitado adiante, acontece a partir de um projeto de leitura e contagdo de
histérias, constatamos que nao é precisamente o texto em si que deixa marcas,
que afeta e permanece na memoria dos educandos da EJA, mas os
desdobramentos que ocorrem por meio do didlogo aberto as subjetividades, em
que os sentidos construidos pelos educandos sdo enlagcados aos do professor,
e novos sentidos se originam, numa espécie de confidéncia, de ligagao intima
que autoriza cada participante a relacionar a leitura com as suas proéprias
vivéncias e com as vivéncias do outro.

Ao destacarmos a importancia do didlogo nas sessdes de leitura e
contacéo, recorremos aos pressupostos do educador Paulo Freire (1982), que o
compreende como exigéncia da existéncia humana, fundamentado numa
relacdo horizontal de amor e humildade, responsavel pela fenomenizagéo e
historicizagao da essencial intersubjetividade do homem.

Se é a partir de Freud que ha uma importante inversao na relagao entre
médico e paciente, — o primeiro, antes em um lugar de autoridade e prescrigao,
deslocando-se para o lugar da escuta, enquanto o segundo, antes ocupando um
lugar de silenciamento, agora sujeito de fala —, podemos afirmar que na
modalidade da EJA, € mediante as ideias de Paulo Freire que ha um rompimento
das assimetrias entre professor-educando, na perspectiva de que ambos
crescem em comunhao quando se promove uma relacao dialogica.

No percurso de entrevistas realizadas com jovens criticos a escola e
seus desestimulos a leitura, algo se sobressai nas analises de Petit (2009): a
lembranga de um professor que conseguiu transmitir o seu desejo e a sua paixao
pela leitura, que foi capaz de transformar a aversdo por textos considerados
dificeis em prazer. Independente da época ou das lacunas encontradas na
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escola, sempre havera a poténcia desse professor singular, aberto ao dialogo,
capaz de tecer um fio afetivo e impactar a relagdo dos alunos com a leitura.

A experiéncia descrita pela antropologa nos parece atravessada por algo
da ordem da alteridade e do afeto, inclusive, é por via desses atributos que reside
o pressuposto gerador quando se pensa em direitos humanos: “reconhecer que
aquilo que consideramos indispensavel para nés é também indispensavel para
0 proximo”, o que, segundo Candido (2004, p. 172), exige do sujeito um grande
esforco de educacao.

Nesse contexto, aludimos a participagdo de um professor no projeto de
leitura e contacao de historias desenvolvido na pesquisa de campo da presente
tese, que, mais tarde, ao ser transferido para outra unidade escolar, leva tais
praticas para os novos educandos, o que acaba por desdobrar-se em diferentes
movimentos, como a elaboragao de um livro digital com as narrativas contadas
oralmente pelos proprios educandos. O exemplo enunciado comprova o que
Lima (2022, p. 14) designa, a partir do conceito de fio afetivo, de “circuito dos
afetos”, ou seja, ao nos propormos a transmitir para o outro um livro ou uma
histéria que nos afeta, se tece ndo um fio, mas uma rede de afetos.

A mediacgao de leitura e contagao de histérias se configura como o lugar
do encontro, em que afetos sdo tecidos na relagdo intersubjetiva entre o
professor, os educandos e o texto, por meio da abertura, disponibilidade e

compartilhamento das experiéncias leitoras.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Por milénios o homem foi cacgador [...], aprendeu a
farejar, registrar, interpretar e classificar pistas
infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a fazer
operagdes mentais complexas com rapidez
fulminante, no interior de um denso bosque ou
numa clareira cheia de ciladas. Geragdes e
geragdes de cagadores enriqueceram e
transmitiram  esse  patrimdnio  cognoscitivo
(Ginzburg, 1989, p. 151).

A produgdo de conhecimento no mundo social requer a escolha de
métodos e procedimentos que sejam adequados ao processo de investigagao,
no reconhecimento de que toda pesquisa € conduzida por pressupostos
filosdficos e influenciada pela perspectiva de mundo do pesquisador.

De acordo com Moreira e Caleffe (2006), as premissas que definem os
paradigmas de investigagao estdo vinculadas a trés questbes que se inter-
relacionam: a questao ontoldgica, que diz respeito a natureza do fenébmeno em
investigacao, levantando questbes sobre a natureza da realidade; a questao
epistemoldgica, que faz referéncia as bases do conhecimento; a questédo
metodoldgica, que diz respeito a metodologia que sera utilizada, determinada
pela resposta dada as questdes anteriores.

Desse modo, a presente pesquisa esta alinhada a uma concepgao
ontolégica em que a realidade nao é externa ao sujeito e a experiéncia subjetiva
faz parte da elaboragcdo do mundo social, consequentemente, suas bases
epistemoldgicas estdo amparadas por uma visao que contraria o reducionismo,
arigidez e o objetivismo, sendo a metodologia de abordagem qualitativa, em que
a preocupacao do pesquisador também recai sobre a maneira como o sujeito
interpreta o mundo em que se encontra.

Para Minayo (1994, p. 16), a metodologia de pesquisa pode ser
entendida como “o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade”, uma forma de articular conteudos, pensamentos e existéncia. Nas
ciéncias sociais, a pesquisa qualitativa esta voltada para uma realidade que nao
pode ser quantificada, pois trabalha com o universo de significados, crencgas,
atitudes, valores, correspondentes a um estado mais profundo das relagdes e

dos fenbmenos, o que nao pode ser reduzido a modos operacionais de variaveis.
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A légica dominante da produgdo de conhecimento analisa ndo s6 o
mundo fisico, mas também o social pelas lentes das ciéncias naturais. A
complexidade do ser humano nao é levada em consideragdo, como um ser que
sente e pensa, em constante interacdo com o mundo ao seu redor, que utiliza
uma linguagem propria, que interpreta, cria e recria significados. Ja a presente
tese fundamenta-se em um paradigma interpretativista, cujos propositos da
pesquisa sao “descrever e interpretar o fendmeno do mundo em uma tentativa
de compartilhar significados com outros. A interpretacdo € a busca de
perspectivas seguras em acontecimentos particulares e por insights particulares”
(Moreira; Caleffe, 2006, p. 61).

O interesse de investigagdo da EJA, em um primeiro momento, esta
imbricado nas proprias vivéncias e subjetividades da pesquisadora. Conforme
nos lembra Moreira e Caleffe (2006), enquanto interpretativista, ndo esta a parte
da sociedade, ndo apenas observa, mas constroi de forma ativa o0 mundo em
que vive, uma vez que nao enxerga os comportamentos como ontologicamente
externos a si. Em um segundo momento, o interesse investigativo é realgado
pelo estudo do referencial tedrico, que revela as especificidades da modalidade:
historicamente negligenciada pelas politicas publicas e vinculada a um modelo
de ensino que tem suas raizes em praticas mecanicistas, muitas vezes
desvinculadas da realidade e sem levar em consideragdo os desejos e as
singularidades dos educandos.

Ao considerarmos que o trabalho cientifico € um labor composto de
muitas vozes, fundamentando-se em uma linguagem amparada por conceitos,
técnicas, proposi¢des, métodos, o que Minayo (2006, p. 25) denomina de “ciclo
da pesquisa’, entendemos que outros trabalhos relacionados a leitura e
contacgao de historias, as praticas de letramento e as subjetividades na Educagao
de Jovens e Adultos servem nao so de alicerce para conhecermos o tema a ser
adentrado, mas também para a reformulagao de questionamentos e ideias, uma
vez que o papel da teoria consiste na formulagao de hipoteses ou diretrizes que
irdo orientar a pesquisa e as interpretacdes (Thiollent, 1986).

Quando se trata de praticas de leitura na EJA, o contato com o
referencial tedrico nos permite observar propostas guiadas por sequéncias
fechadas, instrutivas e sem a abertura para o olhar do educando, para as suas
subjetividades, além da auséncia de textos literarios. No que se refere as praticas
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de contacdo de historias, observamos que ela ainda € pouco difundida na
modalidade.

Julgamos interessante uma atualizacdo em relagdo as produgodes
referentes as concepc¢des de letramento na modalidade. Para tanto, realizamos
uma busca eletrénica no Catalogo da CAPES com o termo “Letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos” e encontramos 43 trabalhos, sendo 23
dissertagcdes de mestrado (em nove delas ndo consta o termo “letramento” no
titulo), 17 dissertagbes de mestrado profissional e trés teses, sendo que apenas
uma realmente esta voltada para o letramento na modalidade.

Corroborando os dados obtidos, Vévio e Kleiman (2013) nos chamam a
atencdo para o reduzido numero de pesquisas voltadas para o letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos. Ao realizarem um balanco das producdes
académicas da primeira década do século XXI, que tratam do letramento em sua
relacdo com o campo da EJA, identificaram uma producdo continua, mas em
pequeno numero quando comparada a outros campos. Na biblioteca eletrénica
Scielo, por exemplo, as autoras encontraram 130 artigos com a busca do termo
“letramento”, porém somente 12 estavam voltados para o contexto da EJA. Em
trés bancos de dados consultados, identificaram 124 producdes cientificas
relacionadas ao letramento na EJA, deste subtotal 96 referem-se a teses e
dissertagdes, com produgdes majoritariamente de universidade publicas e
somente 12 da regi&o sul do pais.

Em sua pesquisa, Netzel (2021, p. 95) também realiza um mapeamento
bibliografico no Banco de Teses e Dissertagées da CAPES a partir dos termos
“leitura na EJA” e “leitura na Educacao de Jovens e Adultos”, elencando sete
teses. Em suas analises, a pesquisadora constata que os objetivos dos trabalhos
selecionados, de modo geral, investigam possibilidades didaticas na
modalidade, incluindo tentativas de compreender como o ensino e a
aprendizagem da leitura acontecem, sugerindo propostas para aperfeicoamento.
Dentre os principais destaques de cada um dos trabalhos, estdo: a persisténcia
de praticas tradicionais no ensino de leitura; lacunas na formacao docente
quando se trata de leitura; a busca dos educandos por um ensino tradicional,
sendo a oralidade ignorada.

Em relagdo ao levantamento bibliografico realizado nesta pesquisa e

citado anteriormente, além do reduzido numero de teses, 0 que nos chama a
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atencdo em um primeiro momento € a quantidade de produg¢des vinculadas ao
mestrado profissional quase equiparada ao académico, o que nos faz inferir que
a tematica é particularmente relevante para os docentes que ja atuam com a
modalidade. Realizamos, entdo, no més de abril de 2024, uma nova busca com
o termo “Letramento na EJA” (sem nenhum critério de refinamento, apenas o
termo aspeado para que os resultados fossem mais fidedignos) e encontramos
9 dissertagdes de mestrado académico, 12 de mestrado profissional e nenhuma
tese.

Para uma visualizagdo mais sistematizada e abrangente das
dissertagdes encontradas, organizamos um quadro com base na tabulagéo
proposta por Quevedo-Camargo e Ramos (2008). Selecionamos apenas os
trabalhos vinculados ao mestrado profissional e realizamos um recorte de nove,
descartando um relacionado ao ensino de Historia e outros dois por ndo estarem

vinculados ao termo letramento.
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Autor/ano Objetivos Definicdo de | Fundamentagao Metodologia Resultados/
titulo Letramento Tedrica descobertas
Cardoso (2021) | Elaborar uma Compreendido Letramento critico | Abordagem A analise reflexiva da
proposta de sob a premissa | (Rojo 2012; qualitativa proposta didatica
Praticas de letramento critico | ideoldgica e Kleiman, 2001, interpretativista. aponta que as
letramento na | Por meio dos politica, 2012; Soares Elaboragdo de uma | atividades elaboradas
EJA: género§ reconhecendo-o | 2009; Street, proposta didatica favorecem a
possibiidades de | 103 Z(2% STT® | o oo social | Analite de | oM Enasena - capacidade de lfura
conscientizagao | parg o presente em Discurso Critica eitura critica e na | critica, oportuniza a
e participagdo | enfrentamento dos | diferentes (Batista; Sato; prhodugao de conlSC|ent|za(;.ao.
social. problemas contextos Melo, 2018; generos 90 cam.po social e COﬂtI’lbUI para
vivenciados pelos | permeados pela | Fairclough, 2001, |de atuacéo navida |a compreenséo da
educandos da escrita. 2003, 2016). publica, a partirda | fungéo social dos

modalidade,
ampliando as
possibilidades de
participagéo social,
promovendo a
conscientizacao
social critica e o
desenvolvimento
da competéncia
discursiva.

discusséo e dialogo
em sala de aula,
também de
questionarios em
que os educandos
relataram suas
percepgdes em
relacdo ao
componente
curricular de Lingua
Portuguesa e os
problemas da
escola. A proposta
nao foi aplicada
devido a pandemia
de Covid-19.

géneros discursivos,
estimulando a
competéncia
discursiva dos
educandos. Contribui
para a ampliagdo das
possibilidades de
participagao social
dos educandos da
EJA.

Souza (2019)

Projeto de
letramento na
EJA: uma
proposta de
intervencgao
mediada pelo
hibridismo entre
0S géneros
autobiografia e
cordel.

Desenvolver um
projeto de
letramento em
uma turma de 42
fase
(correspondente
aos 8° e 9° anos
do Ensino
Fundamental) da
EJA, visando
ampliar a
competéncia
escrita dos
discentes.

De modo geral,
definido como
um processo que
envolve praticas
sociais de leitura
e escrita,
vinculado a
questdes
ideoldgicas e de
poder.

Escrita como
pratica social
(Koch; Elias, 2007,
2009).

Letramento e
projetos de
letramento
(Kleiman, 2002,
2006, 2007, 2009;
Mollica; Leal 2009;
Soares, 2014;
Street, 2014).
Géneros textuais
(Bakhtin, 1995;
Marcuschi, 2008).

Pesquisa-acao
(Thiollent, 2005).
Proposta de
intervencéao por
meio de trés
oficinas, totalizando
20 aulas de 40
minutos cada,
culminando na
producéo escrita
dos alunos.

A analise evidenciou
a ampliacao da
competéncia escrita
dos alunos,
consolidada por meio
da proposta de
intervengdo com a
intertextualidade entre
0 género
autobiografia e cordel.
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Brito (2016)

Praticas de
leitura e
letramento na
EJA: a
desenvoltura de
competéncias
leitoras como
pressuposto para
usufruto da
cidadania.

Identificar as
dificuldades
relativas a
competéncia
leitora dos alunos
e apresentar uma
proposta de
intervencgéo para
favorecer o
desenvolvimento
desta
competéncia.
Proporcionar
melhor
desempenho em
praticas sociais
cidadas.

De modo geral,
compreendido
como praticas de
leitura e escrita
que despertam
nos sujeitos
estratégias para
a convivéncia
social e
cidadania. O
letramento
engloba multiplos
saberes, como:
social, politico e
cultural.

Concepcdes de
leitura e linguagem
(Antunes, 2009;
Kleiman, 2005,
2013; Koch; Elias,
2014; Mollica;
Leal, 2009;
Soares, 2001;
Solé, 1998).

Pesquisa-acao
(Thiollent, 2011).
Proposta de um
estudo descritivo e
exploratério dividido
nas seguintes
etapas: aplicagéo do
questionario;
atividade
diagnéstica;
preparagao do plano
de acéo; preparagao
das aulas
interventivas;
aplicacao das aulas;
nova atividade
diagndstica e
analise dos dados.

Os resultados
apontam que é viavel
o trabalho com a
leitura na modalidade
e que as intervengdes
despertaram os
alunos para uma
perspectiva de leitura
diferente das que
estao acostumados
— apenas para
responder questdes
escolares. O ensino
ancorado nos estudos
do letramento se
mostrou eficaz na
modalidade, uma vez
que as vivéncias dos
alunos sao
valorizadas.

Rodrigues (2018)

Letramento
literario na EJA:
uma pratica com

Quarto de
Despejo, de
Carolina Maria
de Jesus.

Fomentar a leitura
literaria em um
ciclo IV da EJA,
por meio da obra
Quarto de
Despejo, de
Carolina Maria de
Jesus.

Letramento é
definido como
um processo que
assegura a plena
apropriagao da
leitura e escrita,
inserindo o
individuo em
praticas sociais.
Ja o letramento
literario,
corresponde a
um tipo de
processo de
letramento a
apropriagao da
linguagem na
literatura, de
modo a inserir o
individuo em
praticas sociais
de leitura de
textos literarios.

Leitura e literatura
(Candido, 2011;
Freire, 1989;).
Letramento
literario (Cosson,
2014).

Andlise e
producao dos
diarios de leitura
(Buzzo, 2010;
Machado, 2005;
Rouxel, 2012).
Educacao de
Jovens e Adultos
(Arroyo, 2005).

Pesquisa-agao
(Thiollent, 1996).
Elaboragao de uma
sequéncia basica de
letramento literario
composta por oito
etapas (totalizando
30 horas-aula),
dentre elas a
producgéo escrita
dos estudantes na
forma de diarios de
leitura, expondo os
seus pontos de vista
sobre a obra.

A andlise das
produgdes indica que
0 exercicio da escrita
de diarios de leitura
pode contribuir para
expressao mais
critica e para a
apreenséao da
linguagem literaria por
meio da subjetividade
leitora dos
estudantes.

Barboza (2022)

Quebrando o
“tabu” do
letramento

literario na EJA:
desenvolvimento
de leitores-
fruidores através
do “Grande
Sertao Veredas”
de Guimaraes
Rosa.

Possibilitar a
construgdo do
letramento literario
a partir dos
géneros narrativos
mais complexos;
produgao de
resenhas criticas
e/ou textos de
outros géneros a
partir das leituras
do romance e
analise do estilo

literario do escritor.

O letramento é
concebido em
sua vinculagao
ao0s usos sociais
da leitura e
escrita, para
além da
aprendizagem
dos codigos. Ja o
letramento
literario, consiste
na escolarizagcao
da literatura, em
que os
estudantes serao
capazes de

Letramento
literario (Cosson,
2021). Concepgéao
de Linguagem
(Bakhtin, 2002).

Pesquisa-agao
(Thiollent, 2018;
Tripp, 2005).
Proposta de uma
sequéncia didatica,
envolvendo oficinas
e produgéo escrita
dos estudantes;
jogo pedagogico
literario manipulavel
e circulos de leitura.

Constatacado de que é
possivel a leitura de
uma obra classica
entre os discentes da
EJA, desde que
empregadas as
devidas intervengoes.
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mergulhar em
uma leitura mais
profunda dos
géneros
literarios.

Santos (2014)

Praticas de
letramento na
EJA:
possibilidades de
desenvolvimento
da escrita letrada
numa interface

Investigar como as
praticas de
letramento podem
contribuir para o
desenvolvimento
da escrita dos
educandos da EJA
numa possivel
interface entre o
oral e o escrito,

Compreendido
como praticas
sociais que
reconhecem a
leitura e escrita
ligadas a
concepgdes
ideoldgicas e de
poder.

Letramento
(Kleiman, 2002;
Soares, 2002,
2009; Street, 1994;
Tfouni, 2001,
2006, 2010).
Oralidade e escrita
(Marcuschi, 2001,
2008, 2010; Rojo,
2001; Signorini,

Proposta de uma
sequéncia didatica
em torno do género
relatos de
experiéncias
vividas, envolvendo
uma produgao
escrita inicial, uma
produgéo oral inicial
€ uma produgao

A partir das anélises,
ha o reconhecimento
de que uma pratica

docente instaurada
pelos conceitos
advindos do

letramento oportuniza
o redimensionamento
no processo de ensino
e aprendizagem da

do oral com 0 | tomando como 2001). Educagéo | escrita final. lingua materna. O
escrito. base o uso das de Jovens e letramento deve se
sequéncias Adultos (Freire, efetivar a partir da
didaticas. 1996; Ribeiro, abordagem de
2001). atividades que
Elaboracao de contemplem o]
sequéncias trabalho com as
didaticas (Dolz; linguagens oral e
Noverraz; escrita pela otica do
Schneuwly, 2004). continuum.
Carneiro (2020) | Investigar quais as | Caracterizado Nao consta. Ao Pesquisa-formagao | O ponto crucial
possibilidades das | como um termo | tratar da (Josso, 2004; observado pela
Letramento praticas e eventos |recente, Alfabetizagéo e do | Santos, 2014). pesquisadora € o
digital na de letramento complexo, letramento, Abordagem distanciamento dos
Educacio d digital para a individual e observamos qualitativa de docentes na utilizagao
cao de ~ . ; PN ;
Jovens e formacao dos somal, designa a | referéncia a natureza aplicada. |das ferramentas de
educandos da relacdo das Magda Soares e Estruturou-se em sala de aula,

Adultos: Colégio
Estadual Daniel
Lisboa —
Salvador, Bahia.

EJA.

pessoas com a
cultura escrita.
Pode ser
entendido por
meio de niveis,
conforme a
habilidade do
individuo. Ja o
letramento digital
€ um agente
potencializador
para a
cibercultura.

Roxane Rojo.

dois momentos:
periodo de
observagéo e
reconhecimento dos
educandos no
ambiente digital;
realizagao de
oficinas para a
formacao dos
educandos.

disponiveis em forma
de ambientes virtuais.
Sugere-se a alteragao
do Projeto Politico-
Pedagdgico da
unidade escolar onde
a pesquisa foi
desenvolvida,
buscando fortalecer a
formacao dos
educandos da EJA.
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Pereira (2019)

Letramento
cibercultural e
EJA:
possibilidade
formativa
docente através
de APP-Learning

Compreender a
relagado entre
letramento,
cibercultura e EJA,
de forma a sugerir
uma proposic¢ao de
formacgao docente
com a utilizacao
de App-learning.

Praticas sociais
de leitura e
escrita, cobrindo
uma vasta gama
de
conhecimentos,
habilidades, usos
e funcoes
sociais.

Cibercultura
(Lemos, 2002;
Lévy, 1999; Silva,
2010).
Letramento (Rojo,
2009, 2015;
Soares, 2017).
EJA (Arroyo, 2014;
Freire, 1996).
App-learning
(Couto; Porto;
Santos, 2016;
Santaella, 2016).

Abordagem
qualitativa (Gil,
2008; Laville; Dione,
1999).
Pesquisa-agao
(Thiollent, 2009).

Os resultados obtidos
corroboraram o
desenvolvimento de
uma consciéncia
critica, reflexiva nos
docentes, por meio do
letramento
cibercultural.
Comprovou-se a
necessidade de
formacgao de docentes
da EJA voltada para
uma pedagogia
online, sensivel aos
desdobramentos
vivenciados no
universo cibercultural.

Skorek (2020)

Alfabetizacao
na perspectiva
do letramento
na educagao de
pessoas jovens,
adultas e
idosas no
municipio de
Dois Vizinhos-
PR.

Compreender o
processo de
alfabetizacdo na
perspectiva do
letramento em
uma turma de
EJA.

Investigar as
praticas de
alfabetizacao e de
letramento e os
impactos da
escolarizagédo na
vida dos sujeitos.

Um processo
social que vai
além das
habilidades de
leitura e escrita,
possibilitando o
exercicio pleno
da cidadania.

Educacéao Popular
(Freire, 1997,
2001, 2002, 2003;
Gadotti, 2009;
Pinto, 1987).
teoria historico-
cultural (QOliveira,
1999; Vygotsky,
1989, 2007, 2016).
Letramento
(Kleiman, 1995;
Ribeiro, 2003;
Soares, 1998,
2000, 2003;
Tfouni, 1998,
2004, 2006).

Pesquisa
bibliografica, tendo
como instrumento a
analise do diario de
classe da
professora
alfabetizadora,
entrevistas
semiestruturadas
com os estudantes
e professora, pelo
viés da técnica de
Andlise de
Conteudo (Bardin,
1977).

Os resultados
apontam que a
professora busca
contemplar os
desafios da EJA,
promovendo a
alfabetizagcéo na
perspectiva do
letramento. Constata-
se a necessidade de
reconhecer os
saberes dos
estudantes e da
professora para
compreender as
especifidades da
modalidade, que
requer metodologias
especificas e
demandam formacgao
do professor.

Fonte: elaborado pela autora
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Inicialmente, buscamos as informacdes elencadas a partir dos resumos
de cada trabalho, no entanto, os textos nao apresentam todos os cinco topicos
(objetivos, definicdo de letramento, fundamentacdo tedrica, metodologia e
resultados) que nos propomos a responder, sendo necessario adentrarmos com
mais precisdo cada uma das disserta¢des selecionadas.

E possivel verificar que todos os trabalhos reconhecem o carater social
do letramento em sua definicdo, consequentemente e, de modo geral,
apresentam aproximagdes na escolha do referencial teérico. Ao discorrerem
sobre o letramento, as obras de Brian Street, Magda Soares e Angela Kleiman
se sobressaem. Para contextualizar o percurso e as caracteristicas da Educacéao
de Jovens e Adultos, os autores recorrem a Paulo Freire e Miguel Arroyo. Ao
abordarem especificamente o letramento literario, as sequéncias basicas
propostas por Rildo Cosson ganham destaque. Cabe frisarmos que apenas duas
dissertacdes se voltam para o letramento literario, deixando indicios de um
possivel apagamento da literatura na modalidade.

O método da pesquisa-agao se sobressai has metodologias adotadas,
cinco dentre os nove trabalhos fazem esse percurso metodoldgico. Com excegao
da pesquisa de Skorek (2020), todas se propdem a realizar algum tipo de
intervencdo em sala de aula, com foco no processo de aprendizagem da leitura
e escrita dos educandos e/ou processo formativo do professor que atua na
modalidade.

A breve analise das dissertacdes selecionadas, ainda que um recorte em
pequena escala, permite um panorama das produgdes relacionadas ao tema e,
em certa medida, possibilita também uma reflexdo sobre os problemas que
afligem os docentes da EJA, que, a partir de situacdes reais e observagdes
cotidianas em sala de aula, buscam pesquisar e propor alguma transformacéao
em seu contexto de atuagdo. E interessante destacarmos que, com excecéo de
duas, todas as dissertacdes selecionadas pertencem a regido Nordeste do Brasil
e todas sao produzidas por professoras pesquisadoras.

Assim como nas dissertagcbes selecionadas, o0 nosso interesse
investigativo emerge a partir da pratica. Como ja explicitamos na introdugao
desta tese, é por meio de um projeto de leitura e contagao de histérias em turmas

da EJA (anos iniciais) que algo nos chama a atengado: as subjetividades dos
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educandos da EJA, suscitando os seguintes questionamentos: De que modo a
leitura possibilita enxergar as subjetividades, os desejos e os anseios dos
educandos da EJA? Oferecer espaco para as subjetividades dos educandos nas
etapas iniciais da modalidade alavanca transformag¢des no processo de ensino
e aprendizagem?

Desse modo, pelas lentes de wuma abordagem qualitativa
interpretativista, propomos evidenciar a implicagéo subjetiva a partir de praticas
de leitura literaria, bem como a relevancia de tal fenébmeno para a construcéo de
um percurso de aprendizagem da leitura e da escrita com resultados mais
eficazes. Como objetivos especificos, elencamos: a) investigar quais
concepgdes tedricas de letramento e mediacao de leitura favorecem aspectos
da subjetividade; b) descrever e analisar, com base nos referenciais tedricos e
investigacao cientifica, trés eventos de leitura e um evento voltado para pratica
da oralidade, com foco nas subjetividades dos educandos; c) verificar a relagédo
da subjetividade com possiveis transformagbes no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos da EJA; d) desenvolver o conceito de fio afetivo,
a partir das intersubjetividades nas praticas de leitura.

Com o intuito de alcangar os objetivos elencados, o presente estudo
vale-se da pesquisa-acgao. Thiollent (1986, p. 14) define a pesquisa-agdo como
“um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agao ou com a resolugao de um problema coletivo
[...]". Diferente da pesquisa social convencional, que geralmente busca os
resultados por meio de questionarios e entrevistas, sem que se tenha uma visao
dindmica da situagdo pesquisada, a pesquisa-agao envolve a participacao do
pesquisador junto com as pessoas da situacdo observada, sendo possivel
estudar de modo dinamico os problemas, as a¢des, as negociagdes e decisdes
que ocorrem durante o processo de transformacéao da situagao.

Segundo Moreira e Caleffe (2006), & dificil realizar uma definigao
abrangente de pesquisa-a¢ao, uma vez que o seu uso tem variado com o tempo,
o contexto e o local, mas de modo convencional ela pode ser compreendida
como uma intervengdo em pequena escala em um contexto real. Enquanto
estratégia metodoldgica da pesquisa social, alguns aspectos da pesquisa-acao
podem ser elencados:
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a) Ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e
pessoas implicadas na situacdo investigada; b) desta interacao
resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob forma
de acao concreta; c) o objeto de investigacdo ndo é constituido
pelas pessoas e sim pela situagcao social e pelos problemas de
diferentes naturezas encontrados nesta situagao; d) o objetivo
da pesquisa-agdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagédo observada; e) ha, durante
0 processo, um acompanhamento de decisdes, das agbes e de
toda a atividade intencional dos atores da situagéo; f) a
pesquisa-acdo nao se limita a uma forma de agao (risco de
ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos
pesquisadores e o conhecimento ou “nivel de consciéncia”’ das
pessoas e grupos considerados (Thiollent, 1986, p. 16).

A relacao entre pesquisador e participantes é extremamente valorizada
em nossa pesquisa. E por meio dela que a ordem das prioridades pode ser
redefinida e as acdes elaboradas. Como exemplo, destacamos as propostas dos
educandos para a realizacao de eventos que valorizem a oralidade, de modo
que possam dar voz e vida a suas narrativas; muitas vezes, alterando os rumos
do cronograma proposto pela professora pesquisadora. Outro exemplo refere-se
ao compartilhamento das experiéncias e/ou quando os educandos realizam
reivindicagcbes a partir de determinada leitura, o que exige um processo
colaborativo para que tais mudancgas se concretizem no contexto real.

Ainda que a relagdo assimétrica de poder entre pesquisador e
participantes seja reconhecida, o principio da pesquisa-acdo de que o0s
participantes ndo sdo meros informantes, mas membros ativos do diagndstico
da situagao-problema, da constru¢éo do conhecimento e dos modos de agir para
a transformacéo, é colocado em evidéncia.

Nesse sentido, Thiollent (1986) afirma que na pesquisa-acdo o saber
informal dos participantes nao é ignorado e sim posto em relagdo com o saber
dito formal do pesquisador. Ha uma interagcao entre os saberes e aspectos de
consciéncia, no intuito de um enriquecimento mutuo, de que todos sabem
alguma coisa, por isso estdo em permanente processo de aprendizagem e busca
de conhecimento (Freire, 1986), o que constitui um importante desafio quando
se trata de metodologia de pesquisa e de agao, a nao unilateralidade da
aplicacao do saber formal, sem uma suposta pretensdo de superioridade do

pesquisador.
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Em termos de uma politica de conhecimento, Thiollent (1986, p. 102)
destaca a necessidade de uma politica voltada para o “conhecimento
intermediario”, ou seja, um conhecimento de finalidade pratica, que é produzido
e adaptado dentro de um processo participativo, envolvendo os pesquisadores
e interlocutores representativos dos problemas a serem abordados, uma vez que
tais problemas s6 podem ser resolvidos na coletividade, com a participacéo de
todos os membros. Assim, a metodologia da pesquisa-agdo se constitui como
um modo de pesquisa e intervencao adequada para produzir conhecimentos
intermediarios que se relacionam com problemas concretos de varias areas,
como a educacao.

Dentre os possiveis papeis da pesquisa-acao na escola e na sala de
aula, Moreira e Caleffe (2006, p. 92) afirmam que esta o de “sanar os problemas
diagnosticados em situagdes especificas, ou melhorar de alguma maneira um
conjunto de circunstancias [...]; de introduzir abordagens adicionais e inovadoras
no processo de ensino e aprendizagem”. A énfase nao recai sobre a obtengao
de um conhecimento generalizavel, mas sobre um conhecimento preciso para
um proposito especifico. No contexto educacional, o conhecimento & aplicado a
acdes particulares e a partir das dificuldades e solugbes encontradas € que
ocorre um possivel direcionamento para generalizagao (Thiollent, 1986), ou seja,
o objetivo principal da pesquisa-agao nem sempre € a generalizagao.

Uma discussao importante quando se trata da pesquisa-agao € a sua
validade cientifica, questdo também debatida por Minayo (1994) dentro das
ciéncias sociais. Para Thiollent (1986, p. 23), com a pesquisa-agao se produz
conhecimento, experiéncias sdo adquiridas, ha uma contribuicdo para a
discuss&o ou avancos no debate acerca do tema pesquisado. E preciso ter claro
que as exigéncias aqui consideradas sao distintas daquelas comumente aceitas
de acordo com um padrao convencional de observagdo — que separa
observador e observados, e que todas as caracteristicas qualitativas do método
nao fogem do carater cientifico, como “a compreensao da situagao, a selegao
dos problemas, a busca de solugdes internas, a aprendizagem dos
participantes”. O autor destaca também que nos dias atuais ndo ha um padrao
de cientificidade universalmente aceito nas ciéncias sociais, desse modo,
podemos optar por instrumentos de pesquisa ndo aceitos por pesquisas de rigida
formacao, sem que com isso as preocupacgoes cientificas sejam abandonadas.
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Para sustentagcdo das interpretacbes e triangulagdo das analises,
utilizamos a pesquisa bibliografica, o diario de campo e entrevistas
semiestruturadas com o diretor e vice-diretora da instituicdo escolar, com um
professor, um coordenador pedagogico e uma educanda da modalidade. Sem
desconsiderarmos que no contexto educacional o pesquisador € também um
instrumento, ndo no sentido de objetificagdo, mas no sentido humano, enquanto
um ser que interpreta linguagens e que reflete as suas experiéncias no processo
de interpretacdo dos dados (Cohen; Manion; Morrison, 2007).

O diario de campo ¢ utilizado durante os eventos de leitura. Quando uma
observacao, um acontecimento e principalmente uma fala desperta a atencéo da
professora pesquisadora, simultaneamente é registrada no diario. Considerando
0 processo interativo da comunicagao, muitas vezes nao é possivel interromper
o didlogo para realizar a escrita com detalhes descritivos e reflexivos, de modo
que apenas uma palavra geradora — no sentido Freiriano (1982) de que a partir
dela reflexdes e problematizagdes podem ser geradas — é escrita, para que seja
o0 quanto antes retomada em um processo de fluxo de memodria pela
pesquisadora.

N&o seguimos uma padronizagao para a escrita do diario, mas uma das
caracteristicas irredutiveis € que as observagdes devem ser escritas no
momento em que as agdes acontecem e/ou logo na sequéncia, mesmo que
complementadas, comparadas e refletidas posteriormente, de modo que se
tornem mais ricas e fiéis ao contexto narrado. A obra de Zabalza (2004, p. 25),
ainda que aborde de modo mais especifico o uso do diario de aula, serve de
aporte para pensarmos nos beneficios desse instrumento também na pesquisa.
Segundo o autor, enquanto instrumento de pesquisa, os diarios possibilitam uma
via potente de acesso ao estudo “rigoroso” e “vigoroso” dos processos de ensino.
Uma das caracteristicas préprias do diario, enquanto recurso de pesquisa, se
refere ao amplo e variado registro de elementos que pode oferecer, como
descrigdes para reflexdes, dados para serem analisados, até narragdes sobre
fatos passados que possibilitam a elaboragao de hipdteses e antecipacoes.

Ainda segundo Zabalza (2004, p. 26), os diarios sdo sempre “a versao
da parte”, mas tal circunstdncia nao diminui o seu valor para a pesquisa, ao
contrario, oferece-lhe ainda mais valia, pois se trata de “algo contado de dentro”.
Nesse sentido, enfatiza a importancia da triangulacéo dos dados, considerando
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a natureza subjetiva do conteudo dos diarios, de modo a equilibrar o peso das
diferentes perspectivas e dimensdes do fato estudado. Nao ha critério geral de
analise que garanta apenas uma unica interpretacado dos conteudos de um diario,
0 que demonstra a relevancia de que os dados sejam devidamente amparados
pela teoria.

Ainda segundo o referido autor, a postura inicial para analise de um
diario € se guiar pela teoria, caso contrario, os dados se apresentam
inabordaveis, caodticos e sem significados. A analise do diario de campo da
presente pesquisa ocorre a partir de constantes releituras da pesquisadora, em
diferentes espacos de tempo, amparada pelo arcaboucgo tedrico e pelas
entrevistas realizadas, de modo que os dados sejam abordaveis e imbuidos de
significados.

Pode-se questionar por qual motivo nao optamos por utilizar a gravagao
como instrumento de pesquisa, considerada a natureza do diario. A nossa
justificativa ampara-se em um possivel desconforto dos educandos da EJA
diante de uma gravagao, o que provavelmente impactaria na espontaneidade
das falas e acoes, interferindo na realidade do objeto estudado. Ademais, a
professora pesquisadora faz parte do processo, pois durante a pesquisa de
campo, mantém-se em constante interagao junto aos educandos e professores
participantes, de modo que as suas préprias experiéncias (docente e leitora) sdo
também colocadas em cena. Assim, gravar tais encontros poderia resultar na
petrificacdo da linguagem dialdgica, afetando negativamente essa caracteristica
importante dos encontros realizados.

Embora a fotografia ndo seja utilizada como instrumento de analise,
enquanto captura de uma imagem possibilita ao leitor desta tese um panorama
mais concreto dos eventos realizados na pesquisa de campo, como a
organizagdo do espago e a disposicao dos recursos utilizados durante as
leituras. Ja para a professora pesquisadora, além de um registro de acgdes
temporais e acontecimentos reais, possibilita a busca por um desvelamento,
para a apuragao de um olhar que se propde a enxergar o que esta além do
capturado, em um processo de intertextualidade com outras linguagens por meio
da observacdo de pormenores, contudo ndo menos relevantes, que muitas
vezes nao sao notados na acado, como, por exemplo, a expressao facial dos

educandos em determinado momento do encontro.
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Para fomentar, confrontar e problematizar a revisdo bibliografica e as
analises realizadas a partir dos registros no diario de campo, as entrevistas
semiestruturadas se configuram como um instrumento chave na coleta de dados.
Conforme Moreira e Caleffe (2006), ela representa um meio termo entre a
entrevista estruturada e nao-estruturada, possibilita um certo controle do
pesquisador sobre as questdes levantadas, no entanto, permite ao entrevistado
liberdade para o desenvolvimento da conversagao.

Nesta tese, ndo organizamos as entrevistas® de maneira uniforme em
uma secao especifica. Elas sao referenciadas no decorrer do texto, em didlogo
com a teoria abordada e as analises realizadas, de modo que s&o transcritas
apenas as partes concernentes ao interesse investigativo. As analises das
entrevistas se dao a partir da transcrigao textual pela pesquisadora, ja que todas
elas foram gravadas entre o més de abril e julho de 2024. Apds a transcrigao, foi
realizada uma primeira leitura fruidora, e, na sequéncia, outras leituras com o
olhar mais analitico e voltado para os interesses da pesquisa. A entrevista
realizada com o professor Jodo aconteceu em um Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), considerando que no periodo matutino (horario
escolhido pelo participante para conceder a entrevista) exerce a profissao de
assistente social; e as demais entrevistas ocorreram na prépria instituicdo
escolar.

O processo de descri¢cao e analise dos eventos selecionados ndo segue
uma ordem cronolégica, pois faz referéncia ao vivido, aos desvios de um possivel
percurso retilineo. E com o olhar voltado para os atalhos, para o que esta além
do visivel, que buscamos amparo no método do Paradigma Indiciario (Ginzburg,
1989; Tfouni; Pereira, 2018), no intuito de penetrar nas coisas concretas por meio
de elementos nao percebidos, na apreciacdo de detalhes secundarios, da
inclusao do fragmento, da experiéncia do pesquisador, de dados aparentemente
negligenciaveis capazes de revelar algo mais profundo.

Uma analise pelo viés do Paradigma Indiciario requer a valorizagao de
referéncias sensiveis. Segundo Tfouni e Pereira (2018, p. 129), o método é

amplamente utilizado nas ciéncias ndo empiricas, nao almeja generalizagdes de

35 Os roteiros das entrevistas realizadas est&o disponiveis no apéndice.
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resultados, mas uma “topologia das singularidades”, servindo de ancoragem

para as disciplinas da interpretacéo, tendo como pressupostos fundantes:

1- O sujeito ndo é um ser empirico, quantificavel, nem descritivel
por critérios socioldégicos como renda familiar, idade, grau de
instrucdo etc. [...]; 2- como decorréncia, ndo existe um sujeito,
mas sim posi¢cdes de sujeito, e para cada posigdo ha sentidos
que sao permitidos/proibidos de serem ditos; 3 — o sentido dos
enunciados nao esta diretamente acessivel ao analista. Para
atingi-los, deve-se recorrer a um aparato teérico. A relagao entre
o dizer e o sentido é indireta [...]; 4 — o papel do analista é decifrar
as determinacgdes histéricas e inconscientes que fazem com que
o discurso seja um, e ndo outro, e, para tanto, ele (analista) deve
estar constantemente checando a teoria a medida que realiza
suas analises (Tfouni; Pereira, 2018, p. 128).

Nesse sentido, os dados e as reflexdes suscitadas a partir dos
instrumentos utilizados, sustentadas pelo aporte teérico que tem como base as
areas dos Estudos da Linguagem e da Educagao em diadlogo com a Psicanalise,
possibilitam a descricdo dos eventos de leitura e os seus desdobramentos
vinculados as subjetividades dos educandos. Consequentemente, as analises
nao seguem categorias pré-estabelecidas, mas sao fomentadas pelas teorias a
partir do dialogo entre os participantes, dos gestos e expressdes corporais, de
acontecimentos do tempo passado e presente.

Assim como a vida social, que é dialogica, os métodos para descrevé-la
também devem ser (Celani, 2005), por isso, os pressupostos tedricos se
entrelacam com o olhar da professora pesquisadora, com as narrativas dos
educandos e professores, com as descri¢des dos eventos selecionados e com
outros eventos de leitura (em um processo de retroagdo) considerados

relevantes para esta tese.

5.1 APRESENTACAO DA ESCOLA E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A escola publica ndo é, como erroneamente se
pretende que seja, uma doacéo do Estado ao povo;
ao contrario, ela é uma progressiva e lenta
conquista das camadas populares em sua luta pela
democratizacdo do saber, por meio da
democratizagdo da escola (Soares, M., 2020, p.
14).
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Para descricao do /o6cus onde a pesquisa foi desenvolvida, utilizamos
como referéncia o Projeto Politico-Pedagdgico da escola (PPP) (Londrina, 2021),
uma entrevista semiestruturada realizada com os atuais gestores da institui¢ao,
bem como as observagdes e vivéncias da professora pesquisadora, ja que atua
ha mais de nove anos no local, ministrando a disciplina de Educacéao Fisica nas
modalidades da Educagao Infantil e Ensino Fundamental. Antes mesmo de ter
contato direto com os educandos da EJA por meio da pesquisa, a professora
pesquisadora ja mantinha certa aproximagéo, considerando que muitos dos
educandos da modalidade possuem algum parentesco com as criangas
matriculadas na escola.

O espaco onde hoje € a escola pertencia ao CAIC (Centro de Atencao
Integral a Crianga e ao Adolescente) Dolly Jess Torresin, inaugurado no ano de
1996. O inicio das atividades ocorreu no ano de 1997, com oferta de ensino e
atendimento desde o bergario até o fundamental Il (com alunos do Municipio e
do Estado), além de oficinas extra classe. Com o fim do complexo CAIC, a partir
do ano de 2010, a escola passou a ter a prefeitura do Municipio de Londrina e a
Secretaria Municipal de Educacdo como mantenedoras.

Conforme o PPP (Londrina, 2021), a escola atende alunos de trés bairros
carentes: Unido da Vitdria, Jardim Cristal e Jardim Nova Esperanca. Os dois
primeiros foram construidos a partir de ocupagdes?®, por familias consideradas
vulneraveis pelos servicos de assisténcia social. Em sua dissertagdo sobre a
populagdo negra no Municipio de Londrina e as interfaces entre violéncia e
educacéo, Claudio Francisco Galdino (2017) explica que o bairro Unido da Vitéria
surge no ano de 1985, a partir da ocupacado de terrenos pertencentes a
Companhia Habitacional de Londrina, conhecida como COHAB, tornando-se um
dos bairros onde se concentram as moradias com menor renda do Estado do
Parana.

A histéria do bairro Unido da Vitoria, como o proprio nome designa, é
marcada por constantes reinvindicagdes por direitos sociais basicos. Em uma

das leituras realizadas na EJA, uma educanda relata o engajamento de todos os

3% E interessante destacarmos que no PPP da escola esta a palavra “invasdo” ao invés de
“ocupacao”. Freud (1969) compreende os “lapsos de linguagem” como conflitos interiores que
nao estdo no nivel da consciéncia, mas que revelam significados na sua manifestagdo. Assim,
fica evidente que muitas questdes relacionadas a preconceitos pertencem a uma esfera
estrutural, exteriorizadas pelo inconsciente.
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moradores para que tivessem acesso a rede de esgoto e saneamento basico,
relembra as dificuldades enfrentadas e um manifesto que fizeram em frente a
prefeitura, até que tiveram suas solicitagdes atendidas. Atualmente, o bairro
divide-se em |, II, Ill, IV, V e VI e, dada a sua dimensdo, algumas areas
perpetuam a auséncia de infraestrutura. Segundo Galdino (2017), o Unido da
Vitoria | se configura como o mais bem estruturado.

A ultima pesquisa realizada in loco ocorreu no ano de 2019 e, apesar de
ja terem transcorridos seis anos, ainda é relevante para caracterizar o perfil da
comunidade atendida. Constata-se que as familias atendidas pela escola
apresentam baixo nivel socioecondmico e, mesmo com a maior parte
assalariada (recebendo até um salario minimo), uma parcela significativa
necessita de programas sociais, como Bolsa Familia®’, com uma média de 390
familias cadastradas. As familias sdo compostas por pessoas que nao tiveram
acesso a escola, consideradas nao alfabetizadas, ou que alcangcaram a
escolarizagao até o Ensino Fundamental, sendo um percentual minimo as que
concluiram o Ensino Médio (Londrina, 2021).

Consideramos importante conhecer como os atuais gestores da escola
enxergam a comunidade atendida. Levando em conta o vinculo que possuem
com a instituicao, realizamos uma entrevista semiestruturada. O atual diretor
esta na gestdo da escola ha quase quatro anos, mas desde o inicio da sua
carreira na rede municipal de ensino, ha 37 anos, afirma manter um vinculo com
a escola. Em sua fala é possivel observar uma relagdo notadamente marcada
pelo afeto e que se sustenta por meio de um processo de identificagdo com os

alunos atendidos, conforme transcrevemos a seguir:

Diretor: O vinculo que eu tenho com essa comunidade é algo
de afetividade, de amor, de carinho. Tenho 37 anos de prefeitura
e a minha vida foi construida aqui, no bairro Unido da Vitdria. E
um bairro que eu acredito que precisa do meu trabalho [...], até
por uma questao ideoloégica, porque eu venho da periferia
também, sou um ex-lavrador que passou por muitas
dificuldades, e eu acreditava que a Uunica forma de
transformac¢do da minha vida seria através da educacéo, para

7 Programa de transferéncia de renda que busca integrar politicas publicas, fortalecendo o
acesso das familias a direitos basicos como saude, educacgéo e assisténcia social. O direito ao
beneficio de 600 reais é concedido mediante renda familiar de 218 reais por pessoa, com um
adicional de 150 reais para cada crianca entre 0 e 6 anos de idade. Disponivel em:
https://www.gov.br/mds/pt-br/acoes-e-programas/bolsa-familia. Acesso em: 22 abr. 2024.
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mim estar aqui é para transformar a vida deles (alunos),
participar da transformagédo da vida deles (alunos).

A fala do diretor demonstra que além da formagao profissional, algo
importante para atuar em escolas de regides periféricas € a construgdo de
vinculos, conhecendo de perto a populagdo atendida. A identificacdo com os
educandos, por ser negro®, oriundo da periferia e ex-trabalhador bragal, engaja
o diretor numa perspectiva critica e emancipatoria, na crenca de que
transformacgdes por meio da educacgio sao possiveis.

A escola funciona em trés turnos (manha, tarde e noite), com oferta de
atendimento a turmas da Educacao Infantil (criangas entre cinco e seis anos de
idade), anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e anos iniciais da
EJA, além de uma sala de recursos multifuncional, que recebe alunos nos dois
primeiros turnos, totalizando aproximadamente 650 alunos matriculados na
escola (Londrina, 2021).

Uma das caracteristicas diferenciadas da escola é a concentragao de
espacos reservados para servigos essenciais do bairro, como uma extensao do
Posto de Saude que oferece atendimento a comunidade, contando com a
presenca de diferentes profissionais da saude, como dentista, nutricionista e
fisioterapeuta. Algumas salas também sao reservadas para cursos que buscam
capacitar mulheres e maes da comunidade. A escola também abarca varios
projetos extracurriculares, como os de canto, atletismo, parkour e juddé (que
atualmente atende mais de 200 criangas).

Ao ser questionada como imagina ou deseja a escola no futuro, a atual
vice-diretora direciona a sua fala para a escola do presente, mas nos chama a
atencdo para uma questdo relevante: a auséncia de recursos e atencao
destinadas as escolas periféricas. Apesar ter um espago fisico amplo, com
capacidade para abranger atividades diversas, como descrevemos
anteriormente, a escola ainda preserva o modelo arquiteténico do antigo CAIC.
Algumas reformas foram realizadas no ano de 2015 (Soares, 2020), mas ha
necessidade de melhorias e manutengcdo em diversos espacos. A questdo da

infraestrutura é assim levantada na fala da vice-diretora durante a entrevista.

% Com amparo na obra O que é racismo estrutural?, de Silvio Almeida (2018), utilizaremos o
termo “negro”.
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Vice-diretora: Nossa (prolongado)! eu desejo uma escola que
dé para as nossas criangas tudo que todas as outras criangas
de escolas centrais tém direito, coisas que nds ndo temos,
coisas que ndo séo enxergadas nessa comunidade [...]. Temos
as nossas dificuldades, a nossa escola é velha, a nossa escola
tem seus problemas, que por mais que reclame ndo muda, nada
acontece. Escola com paredes velhas, janelas velhas, tudo
velho, mas assim, a gente tem uma coisa que ndo deixa
desanimar, que é a autoestima [...]. Escolas periféricas também
tinham que ser mais enxergadas.

A invisibilidade destinada as escolas consideradas periféricas, inclusive
em nivel de recursos para melhorias do espaco fisico, o que se reflete no
processo de ensino e aprendizagem, nos remete ao que Magda Soares (2020,
p. 111) denomina de “escola impotente”, em que a estrutura social capitalista,
responsavel pela desigual distribuicdo das riquezas e privilégios, € mantida e
reproduzida, na perspectiva de que a “escola nada pode fazer” para transformar
esse cenario.

Durante a entrevista, além das dificuldades referentes a infraestrutura, o
diretor destaca outros dois desafios prementes frente as especificidades da
escola: o primeiro, a falta de professores; o segundo e mais complexo, o fluxo,
as faltas, a dificuldade em trazer tanto a crianga como o educando da EJA para
a escola, sendo as criangas faltosas as que apresentam maior vulnerabilidade
social.

A dificuldade em ter professores que preencham o quadro docente da
escola pode envolver, além de questbes de ordem sistematica e estrutural, os
estigmas que se tem em relagao aos bairros atendidos. De acordo com Galdino
(2017), no inicio da ocupagao do bairro Unido da Vitdria, por exemplo, o noticiario
de mortes devido a brigas ou acao da policia era frequente, por esse motivo o
bairro e os moradores foram marcados como violentos o que, na experiéncia do
autor, € um erro, pois além de organizada, muitas vezes a comunidade acaba
assumindo o papel do proprio Estado.

Corroborando as constatagdes de Galdino (2017), em algumas rodas de
conversa, durante os eventos de leitura e contagdo de historias, os educandos

da EJA relataram as dificuldades que enfrentam para conseguir emprego quando
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precisam dizer onde residem (Soares, 2020)%, ainda que tenham formagao
qualificada para exercer determinada funcdo. Neste sentido, Lourenco; Piunti e
Cordeiro (2022, p. 62) afirmam que “os espagos s&o produtores ndo s6 de
diferengas espaciais, sdo produtores de diferencas sociais, raciais, produtores
de diferentes coletivos e sédo eles (os estudantes da EJA) que chegam nas
escolas como periféricos”.

Ao serem questionados como definem a escola, tanto na fala do diretor
como na da vice-diretora, uma palavra é realcada: transformacdo, como

podemos observar na transcricao abaixo:

Diretor: Nossa escola é um espaco de afetividade, de carinho,
de muito conhecimento. Eu considero essa escola como as
outras do ponto de vista da aprendizagem, e do ponto de vista
do acolhimento, da interagdo com a comunidade, com o0s alunos,
melhor que as outras. Entdo para mim, essa é uma escola que
transforma [...], marcada pelo acolhimento, pelo afeto, pelo
carinho e pela producgéo cientifica que é fundamental, é com isso
que a gente consegue fazer a diferenca.

Em diregao oposta ao que M. Soares (2020, p. 113) denomina de “escola
impotente”, esta justamente a “escola transformadora”, um espago onde atuam
forcas capazes de conduzir para uma transformacéo social. A escola onde a
investigacao foi desenvolvida pode ser caracterizada pelo constante movimento,
engajada nas questdes sociais e receptiva para mudancgas. A pratica docente no
cotidiano da escola nos permite observar importantes transformagdées no
decorrer dos anos, especialmente no que diz respeito ao relacionamento
interpessoal entre os educandos e o cuidado direcionado ao espago escolar.

A escola foi a primeira do Municipio a receber o Programa intersetorial
“Escola Acolhedora”, implementado no ano de 2015 por meio de uma equipe
interventora designada pela Secretaria Municipal de Educagdo. O programa
consiste em uma proposta de trabalho educacional diferenciada, pois além da
gestdo democratica e participativa, envolvendo toda a comunidade escolar,

apresenta dentre os objetivos “a possibilidade de parcerias com profissionais que

3 Essa questdo também é apresentada por um morador do bairro durante uma entrevista
concedida a um jornal televisivo, o que comprova a regularidade dos preconceitos enfrentados
pelos cidadaos do bairro Unido da Vitdria. Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/2286206/. Acesso em: 11 abr. 2024.
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podem desenvolver projetos na escola, plano de formagéo continuada para os
professores e escola aberta a comunidade aos sabados” (Londrina, 2021, p. 5).

No contexto pratico, a partir do ano de 2016, torna-se perceptivel a
diminuicdo da agressividade entre os educandos e da ocorréncia de danificagao
do espaco escolar. Algumas propostas diferenciadas descritas no PPP
(Londrina, 2021) s&o apontadas como potencializadoras dessa transformacéao,
como o Projeto “Craque da escola”, assembleia “A vez da voz” com os alunos,
“A escola de pais” e a formacéo continuada de professores.

O projeto “Craque da escola” € uma das agdes que emergem a partir do
Programa “Escola acolhedora”. No PPP, ele é descrito como “inovador”, uma vez
que abre as portas da escola para toda a comunidade aos sabados, buscando
fortalecer o pertencimento entre educandos, familias e escola. Por meio de rodas
de conversa, atividades artisticas, esportivas e culturais, o projeto se justifica a
partir da juncdo do “brincar e cuidar’. No que se refere a organizagao, as
propostas sdo previamente planejadas pelos professores que coordenam as
atividades, além da participacao dos gestores da escola que ficam responsaveis
pelo preparo da alimentacdo oferecida no dia. Dentre as transformacodes
observadas a partir da criagao do projeto esta “a reducao de atos de vandalismo
na escola, chegando a quase zero” (Londrina, 2021, p. 15).

O projeto “A vez da voz” é baseado na justica restaurativa e se configura
como um processo colaborativo voltado para a resolugao de conflitos. Iniciado
no ano de 2015 e vigente desde entdo, o projeto tem como principal objetivo
possibilitar um espaco de fala e escuta. Uma vez na semana, a partir de um tema
e de questdes suscitadas previamente pelos professores em reunido, acontece
a assembleia. Cada professor conduz a roda na turma em que leciona, sendo a
linguagem e os recursos utilizados adaptados de acordo com a faixa etaria da
crianga, uma vez que o projeto acontece desde a educacao infantil até o 5° ano,
nao contemplando a EJA.

A escola de pais promove encontros semanais com as familias
almejando o fortalecimento do vinculo com a escola. Em relagao a formacéao
continuada de professores, além das formagdes obrigatdrias disponibilizadas
pela Secretaria Municipal de Educacéo, a escola oferece encontros quinzenais
presenciais em formato de grupo de estudos, sem obrigatoriedade de
participacdo e em periodo noturno, com pagamento adicional pelo tempo
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destinado ao aperfeicoamento. A formacdo acontece a partir de temas
escolhidos pelos professores em reunido pedagdgica e que tenha relagédo com
a realidade vivenciada no contexto especifico da escola.

E visivel o engajamento de toda a comunidade escolar para que seja
alcangada ndo s6 a aprendizagem do saber sistematizado, mas também as
necessidades basicas dos educandos, como seguranga, moradia e alimentacao,
destoando das violéncias simbdlicas que muitas vezes a escola exerce sobre as
camadas populares (Soares, M., 2020). Notoriamente, n&do é possivel sanar
todos os problemas que adentram o espaco escolar, que sdo muitos e de
diversas ordens, no entanto, a escola onde a pesquisa foi desenvolvida se
configura como um espaco de referéncia para toda a comunidade, na superagéo
das discriminagdes e da marginalizagéo.

No que se refere especificamente a EJA, o PPP vigente, com referéncia
ao ano de 2021, informa que naquele ano a modalidade tinha um total de 46
alunos matriculados, distribuidos nas etapas |, Il e lll. No entanto, a permanéncia
dos educandos na modalidade é inconstante, sendo que muitos deles se
matriculam, mas acabam interrompendo os estudos por razdes diversas,
retornando depois de meses ou anos. Ainda de acordo com o documento
escolar, a modalidade €& composta majoritariamente por mulheres,
representando 90% do alunato atendido, o que faz o projeto politico-pedagdgico
enfatizar a necessidade de conscientizagado sobre as desigualdades as quais as
mulheres sao frequentemente submetidas, com o objetivo de supera-las
(Londrina, 2021).

No periodo da pesquisa de campo, no ano de 2022, contavamos com a
participacao de 20 educandos, matriculados nas etapas I, Il e lll, divididos em
trés turmas. No ano de 2024, momento em que retornamos ao campo com a
proposta de implementagcao de um espago de leitura para EJA (como sera
explicitado adiante), houve a manutengcdo de trés turmas, mas com dez
educandos participantes da pesquisa frequentando a modalidade. Algo que deve
ser considerado no desenvolvimento de pesquisas na Educacao de Jovens e
Adultos é o constante fluxo de entrada e saida dos educandos, de modo que a
anuéncia do participante seja sempre garantida.

E importante destacarmos ainda que um dos eventos selecionados para

analise nesta tese é referente ao ano de 2018. No cumprimento das questdes
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éticas, apresentaremos apenas as falas dos educandos que permaneceram na
modalidade até o ano de 2022, de modo que houvesse a confirmagdo do
consentimento em relacdo aos termos do novo estudo. No desenho da pesquisa
encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP) da UEL*,
enfatizamos a possibilidade de oferecer tratamento a dados ja coletados no
estudo do mestrado, considerando a sua relevancia, mas com os objetivos
voltados para as propostas da nova pesquisa.

Quase a totalidade dos educandos (90%) da EJA ja frequentaram a
escola em algum momento da vida, mas por alguma razdo necessitaram
interromper os estudos. Dentre os motivos destacados, estdo as dificuldades
relacionadas ao trabalho, problemas relacionados a saude e problemas
familiares. Em relagdo a idade dos educandos, “80% se encontram na faixa
etaria de 30 a 80 anos”, compondo um perfil de adultos e idosos, que atuaram
ou atuam no mercado de trabalho por meio das seguintes profissdes: “pedreiros,
trabalhadores rurais, trabalhos informais e diaristas” (Londrina, 2021, p. 14-15).

Em relacao aos professores participantes da pesquisa, no ano de 2022
contavamos com dois professores e uma professora. Um dos professores,
Severo, se manteve na instituigdo, ocupando o cargo de coordenador
pedagdgico da modalidade a partir do ano de 2023. A professora Clarice também
esteve presente em todos os eventos retratados na pesquisa, com excegao do
que faz referéncia ao ano de 2018, quando o professor Jodo era regente de

classe.

5.1.1 Apresentacgao do Projeto de Leitura e Contagao de Historias

O projeto de leitura e contagcdo de historias, que ampara a pratica da
pesquisa de campo desta tese, foi idealizado quando a pesquisadora ainda era
discente do curso de Letras, no ano de 2017, e integrante colaboradora dos
projetos de extensdo desenvolvidos na UEL: “Histérias de Letramento:
investigando praticas de letramento locais/situadas e a relagdo com o processo
de formacgao de professores de Lingua Portuguesa” (do ano de 2013 a 2015) e

“Investigacao sobre o processo de letramento na formagéo inicial e na formagao

40 Parecer aprovado pelo Comité de Etica da UEL n° 5.738.569. Disponivel em anexo.
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continuada de professores de Lingua Portuguesa” (do ano de 2016 a 2019),
coordenados pela professora doutora Ana Lucia de Campos Almeida.

No processo de elaboragédo do entdo projeto, ainda ndo sabiamos quais
eram os principais problemas que circundavam a EJA em determinado contexto
local. As nossas hipbteses estavam embasadas nos referenciais tedricos, nas
discussdes com outros pesquisadores, especialmente da area do letramento, e
nos constantes dialogos com docentes da modalidade. Assim, o projeto foi
colocado em pratica em turmas da EJA dos anos iniciais, voltado para praticas
de leitura e contacao de historias.

Em face da receptividade dos educandos e o desenvolvimento do
projeto, este vinculou-se a pesquisa do mestrado no inicio do ano de 2018, com
foco nas diferentes praticas de letramento a partir de encontros de leitura e
contacao de histérias. Mesmo apds o término da pesquisa da Pés-Graduacao,
no ano de 2020, o projeto manteve-se vigente considerando o desejo dos
educandos. E importante frisarmos que a acdo tem a autorizagdo da Secretaria
de Educacgao do municipio, mas ndo possui nenhum tipo de apoio financeiro.

Na nova etapa do projeto, agora vinculado a pesquisa do doutorado, a
partir do ano de 2020, enxergamos a importancia em oferecermos atencéo a
uma questao observada durante os encontros de leitura e contagao de histérias
que nos causava tamanha inquietagdo epistemoldgica, ausente na pesquisa
anterior: as subjetividades dos educandos da EJA no processo da leitura. No
entanto, ja no inicio do respectivo ano, houve a necessidade de o projeto ser
pausado em decorréncia da pandemia causada pela Covid-19, que impés a
necessidade do distanciamento social como prevengdo da doenca e da
implementagao do ensino remoto.

Antes de prosseguirmos com o percurso histérico do projeto, é
importante deixarmos clara a distingdo entre Ensino a Distancia, ensino remoto
e Educacéao a Distancia, ja que os dois ultimos termos sio citados nesta tese.
Em uma entrevista concedida aos pesquisadores Itale Luciane Cericato e Jorge
Luiz Barcellos da Silva, a professora Magali Aparecida Silvestre (2020, p. 5)
explica que ensino remoto e ensino a distancia sao entendidos como sinénimos,
“ambos tém sido considerados uma substituicdo ao ensino presencial, que passa
a ser realizado a distancia pelo uso das tecnologias de informagdo e de

comunicagao”. A Educacao a Distancia, por sua vez, € caracterizada como
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modalidade que requer uma metodologia propria, que em nossoO pais se
caracteriza pela figura de tutores, preparacdo de materiais especificos e
planejamento cuidadoso.

No periodo pandémico, como a maior parte dos educandos da EJA
recebiam materiais impressos, buscamos reestruturar o projeto, considerando as
dificuldades impostas pelo contexto e a necessidade de manutengcdo de um
vinculo entre educandos, escola e professores. Propusemos leituras e contagao
de histérias de forma on-line, por meio de videos gravados pela professora
pesquisadora e encaminhados pelo aplicativo WhatsApp. No entanto,
observamos que n&o ocorria interagao, o cerne do projeto — a roda de conversa
(momento de dialogo e reflexdo apds as leituras ou contagdes); ainda que de
maneira diferenciada, ndo acontecia. Os educandos assistiam aos videos e
teciam comentarios discretos, o foco saiu da dialogicidade e centrou-se apenas
na figura da professora pesquisadora enquanto realizava uma leitura ou contava
uma histéria, ndo alcangando o propésito desejado, pois as subjetividades n&o
eram evidenciadas.

Assim, interrompemos o envio dos videos e, com base nos frequentes
relatos espontaneos de alguns educandos, também pelo aplicativo WhatsApp
com recursos de conversas por audios e videochamadas, direcionamos as
nossas atencgoes para uma escuta sensivel da realidade vivida pelos educandos
naquele periodo, que demonstrava desde o sentimento de angustia frente o
isolamento social até conversas sobre leituras e histérias que haviam sido
realizadas na escola, alimentando a expectativa de um possivel retorno

presencial, como podemos observar em uma das passagens escrita no diario:

Hoje conversei com Joana, ela é a educanda que mais mantém
contato nesse periodo, nos falamos quase todos os dias, ainda
que de modo breve. Hoje, porém, a conversa foi um pouco mais
prolongada, disse que sente muita tristeza e saudades da “vida
de antes”, dos colegas, da escola, dos professores. Em um dos
momentos da conversa, a educanda compartilha um video com
a recitagdo de um poema de Cora Coralina, perguntou se era a
mesma mulher que escreveu “aquela historia das cocadas?'”,
relata com detalhes de descricdo o conto que haviamos
compartilhado na escola. A conversa termina com Joana
ensinando como preparar paes e bolos, receitas aprendidas com
sua mée. Entre a explicagcdo de uma medida ou um ingrediente,

41 Referente a leitura do conto As cocadas, de Cora Coralina (1989).
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recorda memorias repletas de valor afetivo (Registro no diario de
campo, 15/10/2020).

O processo de escuta e dialogo representou um “farol que sinalizava”
uma espera pelo educando, um caminho para o (re)estabelecimento dos
vinculos e afirmacao da funcdo social da escola, mesmo em situacao tao
adversa. O retorno do projeto, com os objetivos voltados para a pesquisa do
doutorado e de modo presencial, ocorreu somente no ano de 2022, sendo
antecipadamente planejado.

Os encontros de leitura e contacdo de historias ndo acontecem de
maneira aleatoria, considerando que o seu planejamento requer a escolha da
obra a ser lida ou contada, muitas vezes os préprios educandos sugerem um
tema ou o género a ser lido no encontro seguinte; o professor regente de sala
também participa da escolha que, de alguma forma, se vincula ao contexto dos
educandos. Ha também o estudo do texto a ser lido, em que a professora
pesquisadora realiza leituras prévias de modo a favorecer a agao performatica,
especialmente o contato visual com os educandos durante a leitura. A
organizacgao do espacgo onde o evento de leitura ira acontecer é frequentemente
escolhido pelos préprios educandos, sempre em formato de circulo e fora da sala
de aula. O preparo do espacgo requer também a escolha de recursos visuais e
sonoros, a possivel utilizagao de objetos simbdlicos que remetam a leitura a ser
realizada e a disposi¢cao da professora pesquisadora pelo espagco enquanto
realiza a leitura.

A roda de conversa, embora ja tenha sido elucidada anteriormente nesta
tese de maneira tedrica, de modo procedimental, € caracterizada pelo dialogo
apo6s cada leitura. Contempla as construgcbes de sentidos e possiveis
interpretacdes da obra lida no enlace com as subjetividades dos educandos.
Nesse momento, ndo ha uma ordem de fala, os educandos podem compartilhar
suas impressoes e inferéncias, realizar aproximagdes e distanciamentos da
leitura com as suas experiéncias individuais; a professora pesquisadora,
enquanto mediadora da leitura, conduz o possivel equilibrio entre os
investimentos subjetivos com a analise linguistica e textual.

Para a descricdo e analise nesta tese, realizamos a selegdo de quatro
eventos, que serdo detalhados na sec¢ao seguinte.
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6 LER, CONTAR, OUVIR E COMPARTILHAR: A PESQUISA DE CAMPO

O leitor entra com o livro para o depois do que
nao se vé. O leitor muda para o outro lado do
mundo ou para outro mundo, do avesso da
realidade até ao avesso do tempo [...]. Todos
os livros sdo infinitos. Comegam no texto e
estendem-se pela imaginagao (Valter Hugo
Mae, 2018, p. 83-85).

Na presente secdo, serdo apresentadas as analises de quatro eventos:
a leitura do livro O bordado encantado, de Edmir Perrotti (1998), realizada no
més de marco de 2018; a leitura de um poema presente no romance Cemitério
de Pianos, de José Luis Peixoto (2008), realizada no més de margo de 2022; a
leitura de um registro do diario de Carolina Maria de Jesus (2020), referente a
obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, realizada no més de abril de
2022; por ultimo, o evento “ll Noite de Contos e Causos da EJA”, evento
direcionado para as praticas orais dos educandos da modalidade, realizado no
més de junho de 2022. O critério para a selegdo dos eventos esta ancorado na
emergéncia das subjetividades expressas por meio da linguagem verbal ou
corporal, a partir das leituras realizadas.

As anadlises nado estao confinadas em categorias pré-estabelecidas e
fechadas, mas foram realizadas a partir dos dados obtidos por meio dos
instrumentos selecionados, principalmente do diario, em um processo de
interlocugdo com as teorias ja apresentadas anteriormente e que embasam esta
tese. Tratar de um fenbmeno como as subijetividades € algo complexo e, ao
mesmo tempo, desafiador, ja que elas referenciam o que € unico de cada sujeito
e nao podem ser sistematicamente organizadas de maneira uniforme. Nesse
sentido, reside a importancia em nos apoiarmos em um método que permite
olhar para os detalhes, para os atalhos, para o0 que nao esta visivelmente
aparente, realizando associagdes na busca por indicios.

Em cada um dos eventos selecionados, um aspecto vinculado a
subjetividades demonstra se sobressair. Na leitura de O bordado encantado, a
discussao sobre os papeis dos géneros (masculino e feminino) e a importancia
das Artes para a modalidade se destacam. Na leitura do poema presente na obra
de José Luis Peixoto, o afeto como meio de fortalecimento de vinculos, apds a
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experiéncia de dias vividos em meio a uma pandemia, torna-se evidente. Ja na
leitura do diario de Carolina, destaca-se a questao identitaria, em que os
educandos, em um processo de identificagcdo com a autora, reconhecem-se
como protagonistas das suas historias de vida. Na “Il noite de contos e causos”,
as vivéncias e os saberes dos educandos entram em cena por meio da oralidade.

As falas dos educandos, registradas no diario de campo e transcritas em
varios momentos nas analises, ndo séo literais as suas variagdes linguisticas, ja
que elas acontecem durante ou logo apds a roda de conversa, exigindo que a
professora pesquisadora escute, participe do didlogo e escreva ao mesmo
tempo, impossibilitando tal exatiddo. No entanto, tal fator ndo intervém nos
resultados, uma vez que o conteudo que nos interessa ao investigarmos indicios
das subjetividades nao se altera. Para referenciar os educandos e professores,
optamos por nomes ficticios, a fim de manter em sigilo as identidades dos
participantes.

Embora em cada um dos eventos um tema repercuta com maior
abrangéncia, cada uma das leituras acende diversos aspectos subjetivos, que,
de maneira mais ou menos direta, relaciona-se com a aprendizagem da leitura e

da escrita.

6.1 O BORDADO ENCANTADO, DE EDMIR PERROTTI: OS FioS QUE TECEMA VIDAE A
NARRATIVA

A leitura do livro O bordado encantado, de Edmir Perrotti (1998), foi
sugestdo do professor regente de classe, tendo como principal justificativa o
carater estético da obra e a sua relagdo com a oralidade. Ademais, havia a
resisténcia de alguns educandos homens em participar das aulas de artes,
considerando que a professora da disciplina estava, naquele periodo,
trabalhando justamente conteudos relacionados ao bordado e a pintura.

Perrotti (1998) traz para as paginas do livro um conto maravilhoso
pertencente a tradicdo oral. Em resumo, a narrativa conta as aventuras de trés
filhos de uma bordadeira vilva, na tentativa de recuperar um bordado unico feito
pela mae, mas que é levado pelo vento. A senhora bordadeira atravessa as
noites, apenas sob a luz de uma lamparina, na tentativa de realizar uma nova

criagdo. A partir de entdo, a historia se desdobra em distintos acontecimentos
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magicos, transcendendo fronteiras entre o real e o imaginado, como as lagrimas
transformadas em sangue, que ao cairem no bordado cingem as flores e o por-
do-sol; os filhos, que ao sairem em busca do bordado perdido encontram um
cavalo de pedra, para quem precisam emprestar os seus proprios dentes; bem
como o reino de fadas bordadeiras, mulheres que cantam e bordam, sempre em
busca de aprender e transmitir novas técnicas; e, por fim, o bordado recuperado,
que converte a paisagem bordada no tecido para a realidade do vilarejo,
transformando-o em um feliz e rico povoado.

No artigo A leitura fio: reconto do bordado, Cruvinel e Gama-Khalil (2009,
p. 48) analisam a obra de Perrotti com énfase na resisténcia das narrativas de
tradicdo oral e destacam a formula introdutéria do “Era uma vez’, a
indeterminacado do tempo e do espacgo onde a histdria se passa, assim como o
her6i na representagdo do filho mais jovem, personagem tipico do conto
maravilhoso, que, na obra, além de recuperar o bordado perdido, encontra um
amor, deixando transparecer a sua movimentacdo em direcdo a maturidade. Ao
prosseguirem nas analises, as autoras confirmam o carater estético da obra e
destacam:

O reconto O Bordado Encantado, num declarado dialogo com a
tradicdo, entre outros elementos da narrativa oral,
principalmente o elemento maravilhoso, tematiza a iniciagéo.
Entretanto, esse reconto, ao mesmo tempo em que resgata a
estéria em sua manifestacdo oral, aproveitando-lhe o
argumento, assume um carater de artefato produzido a partir de
uma visao estética de escrita. O texto de Edmir Perrotti néo se
limita, portanto, a uma reproducao espontanea da oralidade; ha
uma preocupacado com “o modo de contar” (Cruvinel; Gama-
Khalil, 2009, p. 52-53).

Quando se trata do género maravilhoso, a tematica da iniciagéo,
conforme mencionam as autoras, quase sempre faz referéncia a uma passagem
do estagio de ingénuo para maturidade, representado frequentemente por
obstaculos que indicam morte e ressureicdo simbdlicas. Considerando que tal
estrutura presente na tradicao oral faz parte das préprias vivéncias do homem,
€ compreensivel que os leitores demonstrem apreciagao pelo género e busquem
lidar com seus conflitos, independente da época e do lugar (Cruvinel; Gama-
Khalil, 2009).
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Destacamos o trabalho artistico da obra, que um ano apds a sua primeira
edigdo, ja em 1997, ganhou o prémio Jabuti“? na categoria ilustragdo de livro
infantil ou Juvenil. O projeto grafico e ilustragbes de Helena Alexandrino
enriquecem o texto, possibilitando distintas leituras por meio das cores, imagens
e técnicas utilizadas.

Bajard (2014) explica que o desenvolvimento intenso da literatura infantil
e juvenil ocorreu na década de 1980, consequéncia da compreensao sobre a
especificidade do mundo infantil, em parte devido a contribui¢des importantes da
psicanalise. E a partir da consideragdo da crianga como um ser complexo que
ha transformacdo nas obras destinadas a esse publico. De maneira
concomitante, o0 mundo da imagem na midia passa por um processo de
expansao, como as novas tecnologias que possibilitam a reprodu¢ao de imagens
coloridas baseadas em procedimentos de fotocopia. Assim, o livro passa a ter a
presencga de imagens, nao se limitando apenas a ilustrar, mas ampliando o seu
papel na obra por meio de uma linguagem propria que interage com o texto
verbal, tornando, inclusive, a obra passivel de interpretacédo para o publico nao
alfabetizado.

Ao tratar especificamente sobre a leitura de imagens e formagao de
leitores, Fonseca (2009) enfatiza a importancia de os mediadores de leitura
atentarem-se para as imagens que compdem os livros, buscando promover uma
leitura intersemidtica, ja que nas atuais produgdes de livros a ilustragéo e todo
projeto grafico sao partes integrantes do universo semantico. Para tanto, faz-se
necessario entender a imagem como linguagem, inserida em um contexto
histérico e cultural, no qual os sentidos sao questionados, debatidos e

construidos:

As imagens constituem o nosso ser; elas, assim como as
histérias, nos formam, informam e sdo também poderosas
formas de comunicagéo. Elas estao presentes ndo sé na origem
de nossos pensamentos, dando-lhes corpo e alma, mas também
na maioria dos meios de comunicagdo que nos cercam
diariamente. Portanto, lidar com imagens, lé-las com
competéncia, perceber seus recursos € nuanca faz parte do
processo de apreensao, leitura e compreensdo do mundo e de
nossa propria existéncia (Fonseca, 2009, p. 95).

42 Prémio importante no cenario da cultura brasileira, remontando ao fim da década de 50 e
vigente até os dias atuais, é aclamado por sua abrangéncia, ja que além de valorizar escritores,
destaca o trabalho de todos os profissionais envolvidos na criagdo e producdo de um livro.
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Nesse ponto, adentramos uma questao discutida entre os professores
da Educacao de Jovens e Adultos e frequentemente presenciada durante o
desenvolvimento do projeto de leitura e contagdo de historias na modalidade: &
possivel realizar a leitura de uma obra destinada ao publico infantil e juvenil para
jovens, adultos e idosos?

As experiéncias adquiridas através das leituras realizadas no projeto
confirmam que tal leitura, além de possivel, pode ser enriquecedora, desde que
alguns critérios de selegéo sejam estabelecidos, tais como: a linguagem utilizada
na obra, o enlace da narrativa com os objetivos previamente planejados, as
possiveis aberturas para um posicionamento afetado pela subjetividade, bem
como o trabalho grafico e artistico disposto na obra.

Mais do que a faixa etaria para a qual determinado livro se destina, o
que esta em jogo quando se propde a sele¢gao de uma obra para o trabalho com
leitura € a qualidade textual, a linguagem utilizada na obra selecionada e os
possiveis desdobramentos que ela ira possibilitar em uma abordagem dialégica
nas interpretacdes e construgdes de sentidos. Muitas vezes uma obra destinada
ao publico infantil possibilita o desenvolvimento de um trabalho de exceléncia
com os educandos da EJA, o que talvez ndo seria possivel com outras
destinadas especificamente para o publico adulto, por exemplo. Entédo, as
indicagbes de idade dos livros ndao devem ser totalmente ignoradas, mas
entendemos que elas ndo podem ser impeditivas para que ricas possibilidades
de leitura sejam realizadas.

A leitura da obra O bordado encantado, foco de analise desta sec¢ao, foi
organizada da seguinte maneira: estudo prévio do texto: momento em que a
professora pesquisadora realiza a leitura e apreciagao da obra, planejando as
possibilidades de leitura e objetivos a serem alcancados (no encontro em
questao, destacamos a atengao direcionada para os possiveis dialogos sobre a
importancia e valorizagdo do bordado e de que modo ele pode romper barreiras
em relagdo a géneros — homem e mulher); organizagao do espaco: optamos
por realizar a leitura no auditério da escola, favorecendo a acustica e a escuta
de alguns educandos (um ponto que deve sempre ser observado quando se trata
de educandos idosos), em circulo e com a exposigdo dos bordados e das
pinturas realizadas pelos préprios educandos nas aulas de artes; a alternancia
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do olhar entre a leitura e os educandos; os movimentos do corpo, conforme a

acao de cada personagem da narrativa.

Imagem 1 — Leitura do livro O bordado encantado, de Edmir Perrotti
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Fonte: registro da pesquisa de campo pela pesquisadora

Antes da leitura, os alunos reconheceram os trabalhos expostos,
buscando identificar o autor de cada bordado e pintura e, nesse mesmo processo
de reconhecimento, realizaram inferéncias e apuraram o olhar para cada detalhe
do ambiente, na tentativa de desvelar qual seria a tematica abordada na leitura
do encontro. Ao passo que alguns educandos arriscavam verbalizar suposigoes,
criou-se uma atmosfera de curiosidade e interesse.

Durante a leitura, os educandos se expressaram com diferentes
movimentos corporais. Em algumas passagens da narrativa demonstraram
indignacgao (por exemplo, no momento em que descobriram que o personagem
do filho mais velho opta pela riqueza material ao invés de ajudar a prépria mae)
por meio de movimentos com as maos e a cabecga; em outras passagens, 0s
educandos demonstraram expectativa (diante dos varios obstaculos que o
personagem do filho mais novo enfrenta na tentativa de recuperar o bordado
perdido), por meio de interjeicbes e expressao facial; assim como satisfacédo
(com o desfecho da narrativa) por meio de sorrisos. Tais observagbes
demonstram o alcance do género textual maravilhoso, capaz de inserir o leitor
em uma trama de expectativas e despertar sentimentos tdo diversos, inclusive
opostos.

Optamos por apresentar o contexto de produgao da obra, a ilustradora
e o autor apos a leitura. Com o livro em maos, os educandos observaram com

atencdo as imagens, realizando uma espécie de “segunda leitura”, em um
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processo de associacdo com a narrativa lida, na busca por indicios que nao
foram mencionados no texto escrito, alcangando possiveis reinterpretagdes.
Além do consideravel trabalho artistico do livro, uma das nossas hipéteses para
o envolvimento e apreciagcado dos educandos em relagao a obra € justamente o
vinculo do género conto maravilhoso com a linguagem oral, tornando a narrativa
familiar e passivel de varios processos de identificacao.

Cruvinel e Gama-Khalil (2009) explicam que o género maravilhoso é
caracterizado por sua fluidez e mobilidade, o que justifica a sua dinamicidade e

abertura para interacdo com o receptor:

Construidas pelo imaginario popular com base nos simbolos do
inconsciente coletivo, essas narrativas remontam aos primérdios
da humanidade, mantendo-se vivas até hoje, primeiramente
através dos cultos religiosos ou pagaos, nas diversas
manifestagdes da cultura popular, e posteriormente através dos
compiladores que passam a registra-la por escrito [...]. Nas
narrativas maravilhosas, as acgdes circunscrevem-se a um
universo proprio, contrario ao universo da realidade, passivel de
apreensdo em qualquer tempo e lugar, porque expresso em uma
linguagem simbdlica que delineia a base humana universal
(Cruvinel; Gama-Khalil, 2009, p. 51).

Na roda de conversa, logo apdés a leitura, a proximidade que os
educandos estabeleceram entre o texto lido e a cultura oral p6de ser observada
ao associarem as agbes dos personagens com provérbios populares, assim
verbalizados pelos educandos: “cavalo dado ndo se olha os dentes”; “antes

", ”,

sozinho do que mal acompanhado”; “a mentira tem perna curta”; “o que os olhos

LTS ", o«

néo vé, o coragao nao sente”; “o bom filho a casa retorna”; “aqui se faz, aqui se
paga’, “os dedos das maos sdo irmdos, mas nenhum é igual’; “ndo ha mal que
dura para sempre, também néo existe felicidade que nao acaba” (Registro no
diario de campo, 19/03/2018). Enquanto expressdo popular que almeja
comunicar algum tipo de ensinamento através de frases curtas, os provérbios
sdo transmitidos oralmente por geracdoes e refletem os conhecimentos, as
crencgas e os valores de determinada cultura.

O que nos interessa nas citagcdes dos provérbios memorizados e

verbalizados pelos educandos de forma alternada e ritmada, inclusive lembrando
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as técnicas utilizadas no repente*3, é a relagdo que eles estabeleceram, de
maneira muito engenhosa, entre o conhecimento oral com o conteudo do texto
escrito.

Observamos que os provérbios nao foram selecionados de maneira
aleatéria, ao contrario, cada um deles é rapidamente vinculado a uma acao da
leitura, como a comparagao entre o irmao mais velho e o mais novo (ao dizerem
que “os dedos das méaos séo irmaos, mas nenhum é igual’) ; a mae que nao ficou
sabendo da trai¢do do filho mais velho (ao dizerem que “a mentira tem perna
curta”); o filho mais novo que depois de tantos infortunios em sua busca pelo
bordado perdido retorna a casa (“o bom filho a casa retorna”); a necessidade de
doar os proprios dentes a um cavalo para conseguir recuperar o bordado
(quando dizem que “cavalo dado nédo se olha os dentes”); a presenga e a
auséncia do bordado marcando os dias tristes e felizes da senhora bordadeira
(quando dizem que “ndo ha mal que dura para sempre, também n&o existe
felicidade que ndo acaba”).

Belintane (2013, p. 71) afirma que o jogo estabelecido entre oralidade e
fala cotidiana se configura como elemento indispensavel da leitura, mas é no
encontro entre memoria oral e a palavra escrita que se estabelece uma
estratégia essencial da crianga — e compreendemos que dos educandos da EJA
também — diante do alfabeto. Ao contextualizar e recontextualizar as imagens
da leitura, o que o autor compreende como uma “posicao subjetiva: pregnancia
e afastamento, alienagao e separacao”, a partir de seu cotidiano, da sua cultura,
das suas habilidades linguageiras, o educando consegue realizar uma
passagem tranquila e unidimensional para a escrita.

Destacamos a fala da educanda Joana, registrada no diario de campo:
“achei curioso, a histéria que a gente ouviu precisa ter alguma coisa triste no
meio, para depois ter um final feliz, o que deixa a gente cada vez mais curioso
para saber o final [pausa pensativa). Ndo séo todas as histérias que tém isso”.

Ao participar assiduamente do projeto e ouvir leituras de géneros

variados, a educanda passa a reconhecer os diferentes planos composicionais

43 Fortemente representado nos estados do nordeste do pais, o repente pode ser considerado
um género de poesia cantada, em que dois repentistas duelam alternadamente na criacdo de
estrofes com métricas e rimas. Conforme Belintane (2013), os repentistas nordestinos podem
ser enxergados como “autores” de uma cultura oral, tais performances exigem o dominio de
diferentes estilos da versificagdo.
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que estruturam e diferenciam cada um. Ainda que tais conhecimentos ndo sejam
nomeados teoricamente, ha uma aprendizagem adquirida por meio da relagéo
enunciativa, da experiéncia, da observacéo, da comparacao. A fala da educanda
desponta a compreensao da situacio inicial da narrativa maravilhosa, o conflito,
o climax e o desfecho. Além disso, evidencia um tipo de leitura em que a
educanda reconhece que ha diferengas entre as obras, tanto em seu aspecto
formal, quanto na densidade do seu conteudo.

A partir da observacéo da educanda, adentramos um dialogo sobre os
diferentes géneros textuais presentes em nosso cotidiano e suas caracteristicas
tipolégicas, buscando, de modo contextualizado, aproximagdes e
distanciamentos com os textos literarios apreciados no projeto. Neste momento,
um educando relembrou o estranhamento que a leitura do poema de Manoel de
Barros** lhe causou, ja que, conforme suas palavras: “uma coisa pode dizer
muitas outras”. Segundo Bakhtin (2003), os géneros literarios séo, em sua
maioria, géneros secundarios, pertencentes a uma comunicagdo cultural
complexa, e, como tais, sdo formados por diferentes géneros primarios
transformados. Dai ressaltamos a importancia do texto literario na EJA.

A exploracdo de textos literarios traz em seu bojo possibilidades de
aprendizagens diversas, como a ampliagdo do vocabulario, maior disponibilidade
para a escrita e expressao oral, além do seu papel social na construgao do senso
critico. A literatura possibilita a nossa humanizag¢ao (Candido, 2004), como ja
discutimos nesta tese, além de ampliar a sensibilidade e o potencial de criagao.
No decorrer dos encontros de leitura, a partir da roda de conversa e da
mediagao, observamos um progressivo desenvolvimento da oralidade, em que
os educandos se sentem confortaveis para verbalizar, dialogar, opinar;
consequentemente, ha um avango consideravel na formagao critica.

Ainda de acordo com relatos dos professores regentes, a partir da leitura
literaria, observa-se um engajamento consideravel no processo de leitura e
escrita por parte dos educandos, que com frequéncia demonstram desejo em
reler ou escrever sobre o texto lido, por eles revisitado em outros momentos de
aprendizagem em sala de aula. Um processo que, segundo os professores, pode

ecoar por um longo periodo, a depender de como o texto os afetou.

44 Referéncia a leitura do poema O menino e o rio, de Manoel de Barros.
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Assim, a literatura, sobretudo para pessoas que tiveram o acesso a ela
historicamente negado, como no caso dos educandos da EJA, representa
expandir o significado da leitura e escrita para além das fungdes utilitaristas. O
foco deixa de ser o codigo e passa ser o sentido, afinal, para desbravar com mais
autonomia o universo desconhecido dos livros, € preciso aprender a ler e
escrever.

No decorrer do projeto, por vezes somos questionados por agentes
envolvidos com a Educacao de Jovens e Adultos se realmente é pertinente levar,
de inicio, “textos complexos”, como poemas e contos, considerando que os
educandos da modalidade ndo tém familiaridade com tais géneros e muitos néo
sabem ler e escrever. Neste discurso esta incrustado o que M. Soares (2020, p.
21) denomina de “ideologia da deficiéncia cultural”, em que as condigbes de vida
das camadas populares e suas formas de socializagao justificariam as condi¢des
que impedem o desenvolvimento, as atitudes, os habitos, os conhecimentos e
interesses dos educandos provenientes desse contexto, ou seja, “néo
aprendem” ou “ndo sao capazes de compreender’ porque possuem uma
“caréncia cultural”.

Cabe frisarmos que, conforme nos lembra a autora, os que propdem —
ou mesmo inconscientemente se coadunam com tal ideologia — nao consideram
a estrutura social responsavel pelas desigualdades e discriminagdes entre
privilegiados e desfavorecidos socioeconomicamente. Na escola, tais diferencas
acabam se tornando deficiéncias, a revelar uma postura etnocéntrica para a qual
ser diferente das classes favorecidas € sinbnimo de inferioridade. O papel
atribuido a linguagem nas ideologias é explicado por sua relevancia no contexto
cultural, ja que “a linguagem é, ao mesmo tempo, o principal produto da cultura,
e é o principal instrumento para sua transmissao”. Nesse sentido, quando ha
comparagao entre culturas ha, em sintese, um confronto em relagdo aos usos
da lingua em determinada cultura (M. Soares, 2020, p. 26).

Retomando o evento ora focalizado, as educandas relataram como a
arte de bordar significou umrito de passagem nas diferentes fases de suas vidas,
como o bordado na preparagao do enxoval do filho, o bordado nas vésperas do
casamento, o bordado nas vestimentas do batizado das criangas, o bordado
como presente de aniversario, o bordado nos dias solitarios e nos momentos de

luto. Ao relembrarem a importancia do bordado, como uma forma de sonhar o
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futuro e superar o passado, ha um didlogo muito particular entre as mulheres,
compartiihando de maneira entusiasmada as técnicas memorizadas e
instrumentos de costura utilizados no passado.

A fala das educandas é permeada de afeto, prevalecendo o sentimento
de comunhdo. E como se o bordado fosse uma lingua que todas elas
conhecessem e que, ao descobrirem, naquele momento, impulsionadas pelo
livro, que séo falantes de um mesmo idioma, passassem a usa-lo para trazer a
tona suas historias e as compartiiharem entre si. De maneira subijetiva,
estabelecem um “novo bordado”, do qual todas participam, porque se
reconhecem em suas identidades.

Para Petit (2019, p. 49), a arte possibilita a interpretagdo de ndés mesmos
e da realidade; sem a capacidade de nos conectarmos de alguma forma a ela, o
mundo seria inabitavel. Assim, “ler, mas também observar ilustracdes, pinturas
ou filmes, cantar, contar, desenhar, escrever um blog para compartilhar suas
descobertas, sao atividades que servem para interpor entre o real e o eu todo
um tecido de palavras”. A arte oferece uma espessura simbdlica que permite
uma espécie de reservas poéticas as quais sempre podemos recorrer para
moldar a nossa realidade.

Assim como o tempo da leitura nao se reduz especificamente aquele em
que viramos as paginas de um livro, mas sobretudo aos tragos e devaneios que
sao deixados (Petit, 2019), com o bordado observamos o0 mesmo. Ao falarem da
relacao de si com a arte de bordar, as educandas da EJA destacaram, para além
do tempo do bordar e das técnicas utilizadas, o significado de determinado
bordado em dado momento de suas vidas, inclusive, a relacdo da escolha das
cores das linhas, dos pontos e dos desenhos com os sentimentos do momento
vivido. Posteriormente, ao observarem a arte realizada, mesmo apds anos
transcorridos, as educandas afirmam que novas sensacgdes sao despertadas.

Tais bordados, assim como os livros pelos quais temos afeto e aos quais
recorremos em varios momentos da vida, sdo passados de uma geracgao para
outra, como podemos observar na fala da educanda Gabriela: “antigamente, as
mocas iam longe comprar tecido para bordar. Eu fiquei com uma toalha de

“bico™ bordada pela minha avo, que agora ja esta com a minha neta. O bordado

45 Acabamento decorativo utilizado nas bordas dos tecidos.
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n&o acaba nunca’. Nessa transmissdo ha um distanciamento da materialidade
do objeto, mas que se aproxima de uma dadiva permeada de histéria, que
necessita ser compartilhada e revisitada para se manter viva na pessoa que
bordou (ou que leu) e naqueles por quem se tem estima.

E consenso que em todas as culturas ha atividades que sdo
preferencialmente designadas por géneros (papeis construidos socialmente para
homens e mulheres). Isso se deve a fatores diversos. Assim como na leitura
realizada, o bordado vincula-se ao feminino, frequentemente transmitido de mae
para filha em uma ordem matriarcal, ligado a uma trama de afetos entre
mulheres, seja para ornamentar o lar, as vestimentas ou, de maneira subjetiva,
uma forma de expressar para o concreto sentimentos ndo compartilhados.

Ao levantarmos tais questdes na roda de conversa, os educandos, de
maneira conjunta, elencaram alguns fatores que vinculam o bordado a figura da
mulher: o trabalho no lar, que confere algum tempo para a arte de bordar; as
dificuldades financeiras que impedem a compra de objetos decorativos para a
casa ou impossibilita presentear alguém por quem se tem afeto, cabendo as
mulheres suprir essas lacunas por meio do bordado, considerando sua “maior
sensibilidade”; a precisado e delicadeza que o manuseio do tecido, das agulhas e
das linhas exigem; a impossibilidade da mulher falar de suas afligdes,
considerando a opressao do pai ou marido, de modo que a arte de bordar se
configura como uma forma de “costurar o que sentem’.

Ao longo do tempo, ha uma desvalorizagao das obras de arte realizadas
em suporte téxteis, e este € o caso do bordado. Transcendendo questbes
estilisticas, tal fenbmeno vincula-se a uma conjuntura mais ampla de ordem
politica e social, sendo a feminizacao de tais artes uma das justificativas. As
obras consideradas de menor valor na hierarquia dos géneros artisticos foram
associadas as praticas de mulheres, em contrapartida, as obras consideradas
superiores, como a pintura de telas e confecg¢ao de esculturas, eram designadas
aos homens. Se o bordado era valorizado na Idade Média, ao longo da Idade
Moderna passa a comportar duas cargas simbdlicas negativas: “a do trabalho
‘feminino’, logo inferior, e a do trabalho manual, a cada dia mais desqualificado”
(Simioni, 2010, p. 5).

A partir da fala dos educandos e da leitura realizada, propomos uma

discussdo sobre a (des)valorizagdo do bordado no meio em que vivemos; a
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diferengca consagrada entre arte e artesanato; as razdes pelas quais ndo
pensamos na possibilidade de os homens também se expressarem por meio do
bordado; a inser¢do da mulher no mercado de trabalho e as transformag¢des em
relacdo ao tempo reservado para bordar; o bordado enquanto fonte de renda
para muitas familias e as aproximacdes entre o processo de escrita e 0 de
bordar.

Ainda segundo Simioni (2010, p. 9), o advento do feminismo, na década
de 70, nos Estados Unidos, é considerado um momento importante para o
bordado, pois além do esfor¢go para integrar as obras téxteis, tidas como
essencialmente femininas, as hierarquias artisticas, ha a ideia de “subverter o
canon”. As modalidades anteriormente ignoradas por sua “essencial
feminilidade” acabam por se tornar meios de criticas aos preconceitos de género
evidenciados no meio artistico. Alguns nomes merecem destaque nesse cenario,
como a americana Mirian Schapiro, com as suas propostas de revalorizacédo das
praticas tradicionalmente femininas.

No contexto brasileiro contemporaneo, destacam-se artistas como Lia
Menna Barreto; Rosana Paulino*®; Rosana Palazyan, que trazem para os seus
trabalhos um efeito provocador do ato de bordar. Destacamos também Violeta
Parra, artista chilena e a primeira latino-americana a realizar uma exposicao
individual de arpilleras (técnica de bordado originaria do Chile)*” no Museu do
Louvre, no ano de 1964, em Paris, representando a valorizagédo da cultura
popular e, sobretudo, indigena americana.

Na roda de conversa, surgiram importantes dialogos sobre as
interpretacbes realizadas da obra de Edmir Perrotti (1998). Nas diferentes
argumentacdes, uma questdo foi exposta pela maioria dos educandos: a
importancia do bordado para a comunidade representada na narrativa e como a
vida de todos os moradores foi transformada por ele. Ao nos valermos dessas

falas, propusemos o0s seguintes questionamentos, sem a expectativa de

46 Cabe destacarmos o trabalho artistico de Rosana Paulino, mulher negra que recorre a
elementos autobiograficos para propor reflexdes e criticas de ordem social. Simioni (2010)
destaca a obra Bastidores (1997), onde a artista aborda duas questdes importantes: género e
raga, tendo como elemento visivel o corpo da mulher negra. As obras de Paulino estdo
disponiveis no site https://www.rosanapaulino.com.br/blank-5.

47 Algumas obras da artista estdo disponiveis no site do museu Violeta Parra, que busca
conservar e difundir o legado da artista. Disponivel em: https://www.museovioletaparra.cl/violeta-
parra/obras/arpilleras/



152

nenhuma reposta concreta, mais precisamente como uma pratica de reflexdo
conjunta: “e na EJA, sera que o bordado é importante?”, “Qual o papel da arte
para os educandos adultos?”

Sobre tais questdes, os educandos homens permaneceram em siléncio,
ja as mulheres concordaram que o bordado era significativo na EJA e
defenderam tal argumento destacando algumas justificativas: “assim como
escrever, o bordado exige paciéncia, habilidade com as m&os (coordenagéo
motora fina) e persisténcia”; “quando voltamos das aulas de artes nos sentimos
mais renovadas, mais dispostas para aprender na sala” (em referéncia aos
conteudos ministrados pela professora regente em sala de aula); “quando
comegamos a bordar esquecemos de todos os problemas, parece que a gente
so vive aquilo”; “mesmo quem nunca bordou consegue aprender, e conseguir
fazer coisas novas depois de velho é sempre muito bom”; “as aulas de artes faz
a gente descobrir coisas novas”; “as vezes a gente acha que esta perdendo
tempo aqui (aula de artes), mas comecga a perceber que aprende tanta coisa”
(Registro no diario de campo, 19/03/2018).

Dentre as falas das educandas, destacamos uma que faz referéncia a
um processo de identificacdo entre a personagem do livro e a realidade de uma
parcela do alunado da EJA, possibilitando reflexdes sobre uma questao de
grande relevancia para os educandos da modalidade, e talvez ainda pouco

debatida: a depressao:

Parece que a senhora da historia tem depresséo. E é assim que
a gente se sente quando vai ficando mais velho, vai perdendo
algumas pessoas, vai ficando sozinho, comecga aparecer as
dores, vém as doencas, ficamos pensando s6 no que ja passou.
Na histéria, o bordado faz a senhora ter vontade de viver
novamente, ela volta a sorrir, aqui na escola o bordado é
importante por isso, faz a gente viver o presente. As vezes a
gente acha que néo é capaz de fazer mais nada, mas quando se
da conta, esta la, um bordado lindo que vocé mesma conseguiu
fazer, ai eu penso, ler e escrever vai ser a mesma coisa (Registro
no diario de campo, 19/03/2018).

E relevante apontarmos a comparacéo que a educanda realizou entre a
arte de bordar e a aprendizagem da leitura e escrita, como se o alcance da
primeira representasse uma possibilidade para a segunda. Para Cruvinel e

Gama-Khalil (2009, p. 54), o bordado, assim como a narrativa oral, € “um saber
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saboreado e experimentado”, que demanda tempo, arte e uma sapiéncia
advinda da experiéncia. Defendemos que a aprendizagem da leitura e da escrita
€ (ou, ao menos do nosso ponto de vista, deveria ser) também um saber
experimentado. O sujeito da experiéncia esta disponivel para ser exposto e
suscetivel aos riscos que esta exposicdo confere; metaforicamente € uma
incerteza comum aos que s&o viajantes e descobridores, mas que, apesar de
todos os perigos que essa travessia impde, vé-se por ela transformado (Larrosa
Bondia, 2002).

Outro ponto que merece destaque €& a relagdo que a educanda
estabeleceu entre bordar e viver o tempo presente, o que pode ser interpretado
como um antidoto contra a depressdo. Assim, recorremos a designacado da
préopria experiéncia proposta por Larrosa Bondia (2002) e explanada
anteriormente aqui, j4 que, para bordar, exige-se pausar, olhar, observar,
interromper, prosseguir; na contramao do sujeito moderno, caracterizado pela
efemeridade e busca incessante de estimulos, receptor de acontecimentos
fragmentados que mitigam a memdria e a experiéncia.

Ao enlacar a narrativa com a sua propria vida, a educanda Cida afirmou,
com a voz embargada: “temos que fazer coisas que dao alegria, porque nessa
vida ja vivemos tantas coisas tristes. No meu caso, ndo foi o vento, mas o fogo
que levou os meus bordados e também um filho” (Registro no diario de campo,
19/03/2018). De acordo com Jouve (2002), existem sempre duas dimensdes da
leitura, uma determinada pela obra e comum a todos os leitores; a outra, como
no caso da educanda, relacionada a recepcao, que se vincula a atividade e
liberdade, portanto, infinitamente variavel, ja que é dependente do que cada
sujeito projeta de si proprio na leitura.

Ao projetar as suas vivéncias na leitura, a educanda estabeleceu uma
relacdo com o texto ndo somente por meio do sentido, mas também da
significacao (Jouve, 2002). O modo de reagir em relagado a compreensao do texto
ocorre de maneira muito particular, demarcando uma posigcao ativa capaz de
integrar a visdo do texto a sua propria experiéncia, sobressaindo-se a
identificacao pela perspectiva de que “eu vivi, ainda que de modo particularmente
diferente, o mesmo que a personagem da narrativa”; e emocao, remetendo o
texto a sua propria histéria afetiva — “alguém vive e/ou viveu as mesmas dores

que eu’.
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Diferente das criangas, os jovens, adultos e idosos trazem consigo
décadas de histérias, memorias, medos, traumas, angustias, que se entrelacam
a aprendizagem da leitura e escrita, sendo a arte, mais especificamente, nesse
caso, a leitura e o bordado, atividades humanas que possibilitam: a expressao
do que ndo pode sequer ser nomeado; a imaginagao; a abertura para caminhos
possiveis; e, em alguns casos, a superacgao de interditos.

Ja nos encaminhamentos para o encerramento da roda de conversa, o
educando Bento realizou uma metafora, assim registrada no diario de campo:
“gostei tanto dessa historia, se a gente for pensar bem a vida é igual um bordado,
uns pontos ddo errado e a gente volta, corrige, tenta de novo. Em alguns
momentos a gente pode escolher a cor. E isso, a nossa vida, professor, é um
bordado”. O educando ampliou o significado da metafora ao relaciona-la com a
propria vida, com as suas experiéncias. Podemos dizer que a leitura se realizou
plenamente e de maneira complexa, embora o leitor ainda esteja em fase inicial
de alfabetizagdo, o que reforca a complexidade do conceito de leitura. Além
disso, confirma o que Soares (2009) diz sobre n&do considerar pessoas nao
alfabetizadas menos letradas ou capacitadas.

Petit (2010) destaca o poder criador das metaforas por meio da leitura,
permitindo, dentre tantas coisas, a transformagao de experiéncias dolorosas, o
restabelecimento de vinculos, a elaboragdo de perdas. Reiteramos que as
metaforas permitem reelaborar o vivido, como no caso do educando que
metaforiza a vida: os erros, os acertos, os recomecgos, sem deixar de observar
que algumas situagdes podem ser determinadas pelo sujeito. As palavras do
educando nao foram ditadas, mas por ele escolhidas, organizadas, elaborando
um sentido.

Apos alguns dias, o professor regente de classe afirmou que os
educandos repetiam passagens da leitura em diversos momentos das aulas, o
que resultou em uma escrita coletiva, sendo o texto verbalizado oralmente pelos
educandos e escrito pelo professor na lousa. Uma proposta que exigiu um

trabalho de memodria e organizagao discursiva.
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Imagem 2 — Bordado feito pelos educandos e escrita coletiva da leitura

realizada

A repercussdo de determinada leitura pode ser justificada por razbes
diversas e, segundo Jouve (2002), proferir mentalmente ideias que ndo séo
nossas, mas oriundas de algum texto, € uma das caracteristicas mais
emocionantes da leitura. Os ecos deixados por uma leitura sao tanto
perturbadores quanto fascinantes, ja que o leitor € o proprio suporte das
experiéncias, por meio da interiorizacdo do outro (ainda que por um tempo
determinado), do livro, do personagem, do narrador, pode ocorrer uma
desestrutura momentaneamente da existéncia do leitor, causando-lhe uma
espécie de vertigem (Jouve, 2002, p. 109).

Ha leituras que causam uma certa desestabilizagcdo, inclusive de
certezas antes confirmadas, como no caso de alguns educandos, ao defenderem
que o bordado n&o pode ser praticado por homens, o que nos permite dizer que,
em alguma proporgao, o sujeito sempre sai de um texto de maneira distinta da
que entrou.

No evento focalizado, destacamos dois pontos relevantes: o desejo pela
experiéncia do outro, no caso dos homens; a identificagcdo com o texto, no caso
das mulheres. Os educandos homens demonstraram interesse na leitura e
atencao as interpretacdes e conhecimentos relatados pelas educandas na roda
de conversa, ocupando uma posig¢ao de escuta. Conforme relato da professora
que ministrava a disciplina, apos a leitura realizada, apesar de alguns educandos
homens permanecerem resistentes quanto a pratica do bordado, ocorreu um
movimento significativo em relacdo ao envolvimento nas aulas de Artes, o que
acabou por resultar em uma exposicdo aberta a comunidade dos bordados

realizados pelos educandos.
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6.2 ENQUANTO UM DE NOS TIVER HISTORIA, SEREMOS SEMPRE A EJA: HISTORIAS PARA
ESPERAR E ESPERANCAR

O presente evento de leitura faz referéncia ao ano de 2022, apds dois
anos pandémicos (2020 e 2021), marcados por tantas auséncias — de pessoas,
de espacos, de palavras, de contato. Estariamos na escola para ler, contar, ouvir
e compartilhar. A partir do dialogo entre a professora pesquisadora, a equipe
pedagdgica da escola e os professores da EJA, uma palavra foi decisiva para a
selecdo do texto: auséncia.

Ao considerarmos as vivéncias dos educandos da EJA durante o periodo
pandémico (perda de emprego, comprometimento da renda familiar,
vulnerabilidade em relacdo a doenca — especialmente os idosos, perda de
familiares, dedicacdo exclusiva aos cuidados de filhos e netos, que naquele
periodo estavam em casa em tempo integral), pensamos que a leitura inaugural
deveria ser, antes de tudo, acolhedora — um abrigo seguro para onde nos
refugiamos nos momentos de tormenta e para onde retornamos depois que ela
passa.

A leitura escolhida € um poema presente no romance Cemitério de

pianos (2008), do escritor portugués José Luis Peixoto:

Na hora de pdr a mesa éramos cinco:

0 meu pai, a minha mae, as minhas irmas

e eu. Depois, a minha irma mais velha
casou-se. Depois, a minha irma mais nova
casou-se. Depois, 0 meu pai morreu. Hoje

na hora de pdr a mesa, somos cinco,

menos a minha irm& mais velha que esta

na casa dela, menos a minha irma mais

nova que esta na casa dela, menos o meu

pai, menos a minha mae vidva. Cada um

deles é um lugar vazio nesta mesa onde

como sozinho. mas irdo estar sempre aqui.

Na hora de pbr a mesa, seremos sempre cinco,
enquanto um de nos estiver vivo,

seremos sempre cinco (Peixoto, 2008, p. 135-136).

O romance narrado em primeira pessoa por dois personagens (pai e
filho) conta os dramas da numerosa familia Lazaro, desvendando os seus
conflitos mais intimos e revelando, com intenso fluxo de consciéncia, capitulos
fragmentados e linguagem poética, sentimentos sobre o nascimento, o amor, o

arrependimento e a morte, o elo entre todas as geragdes.
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A leitura realizada na EJA faz referéncia a passagem em que a
personagem Maria (filha e irma dos personagens narradores) compra um poema
com a intencao de |1é-lo para o marido que a censura com impeto e rasga o papel
em pedagos. Essa cena narrada pelo irméo da personagem € uma das que
retratam a violéncia que Maria vive no casamento, ao mesmo tempo em que
descreve, por meio do poema, a auséncia e o destino de cada membro da familia
Lazaro.

Cabe destacarmos que a selecao dos textos a serem lidos ou contados
€ uma etapa importante do projeto, pois, ao escolhermos o que sera lido com os
educandos estamos abrindo caminhos, imaginando de que modo podemos
introduzir os textos nas conversas literarias, quais encontros e desencontros o
didlogo na roda de conversa podera suscitar. Para Bajour (2012, p. 27), a
selecdo dos textos € “a antessala da escuta”, momento em que o ouvido do
mediador comeca a se apurar. Nesse sentido, é importante “a escolha de textos
vigorosos, abertos, desafiadores que ndo caiam na sedugdo simplista e
demagadgica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejeicdoes e
atragdes”.

Nao desconsideramos a importancia da integralidade da obra, uma vez
que esse € um requisito para uma educacgao a cultura do livro (Bajard, 2014), no
entanto, reconhecemos que em situagdes especificas, dada a propria
singularidade de cada evento de leitura, fragmentos da obra podem ser lidos e
gerar importantes a¢des. Especificamente no caso da obra Cemitério de pianos,
a leitura completa do romance seria inviavel*®, considerando a sua extensao.
Ademais, a escolha do trecho poético lido nao foi aleatéria e desprovida de
significado. O enredo do romance foi apresentado, as palavras foram lidas de
maneira literal, a forma visual (ilustragao e texto grafico) foi exposta.

As etapas de planejamento desse evento foram organizadas da seguinte
maneira: a escolha do texto; o estudo do texto; a organizagdo do espago. Apos

a escolha do texto, foi reservado o momento para planejar as possibilidades de

48 Qutras possibilidades de ler a obra na sua integralidade podem ser geradas, como a proposta
de leitura cotidiana em sala de aula da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada de
Carolina Maria de Jesus, que sera apresentada mais adiante.
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leitura, os objetos simbdlicos que poderiam ser utilizados, possiveis recursos
sonoros e performaticos.

Em relagdo aos recursos utilizados nos eventos, compreendemos que
todo instrumento ou qualquer produto de consumo podem ser associados a
signos ideoldgicos, adquirindo sentidos que ultrapassam as suas préprias
particularidades (Bakhtin, 2004).4° A mala e a colcha de retalhos, por exemplo,
foram designadas pelos préprios educandos como objetos simbdlicos do projeto,
na afirmativa de que, ao verem a mala e a colcha em algum espacgo da escola,
ja sabiam que era “dia de leitura e histérias”. Assim, os signos e a ideologia sédo
mutuamente correspondentes. Os signos nado existem apenas como parte da
realidade, eles também refletem e refratam outras. Em outro contexto, esses
objetos poderiam ser enxergados apenas em suas funcionalidades, mas aqui
adquirem um valor semiotico®°.

O estudo do texto é indispensavel para a concretizagao plena do evento.
Conforme observamos na pesquisa do mestrado (Soares, 2020) e reiteramos
neste estudo, muitas vezes é o planejamento adequado dessa etapa que faz
com que o educando da EJA expresse o0 seu desejo pela leitura, contacdo de
historias e escrita, possibilitando que explore os sentidos e significados do texto,
que realize associacgoes, intertextualidade e, consequentemente, que participe
de forma mais ativa na roda de conversa.

Nesse sentido, transmitir uma leitura vocalmente ndao é simplesmente
transformar letras em sons. Bajard (2014) refere-se a tradugdo da manifestagao
grafica, no sentido de que o texto precisa ser compreendido para ser eficiente,
por isso € importante o mediador conhecer o texto previamente, caso contrario,
dificilmente ira conseguir realizar uma performance sem limitagcdo. Um

desvelamento solitario da narrativa antes de apresenta-la aos ouvintes faz-se

49 Nao desconsideramos que a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem foi assinada por Valentin
Volochinov, entretanto, utilizamos Mikhail Bakhtin como autor, em concordancia com o prefacio
da obra, que indica a sua autoria e reconhece a dificil tarefa que é confirmar com exatidao quais
partes da obra se devem a Volochinov.

50 A mala foi doada por uma funcionaria da escola. Ela também nos deixou uma carta contando
a historia do objeto que acompanhou o seu pai durante a migracado de um Estado do Nordeste
para o Parana, em meados de 1940. Segundo ela: “Todas as vezes em que a mala for aberta, a
histéria de seu pai permanecera viva”. Ja a colcha foi um presente feito a mao por uma das
educandas participantes do projeto, que enfatiza: “os retalhos representam as histérias de vida
de cada um dos educandos da EJA”.
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necessario, assim, é possivel atribuir expressividade a determinada passagem
do texto lido, tanto no nivel frasal como textual.

No caso desse evento, o desvelamento da narrativa ocorreu por meio de
varias leituras prévias, tanto em siléncio como em voz alta; da organizagéo e
escolha do espaco onde a leitura seria realizada (externo e em circulo) e dos
objetos: a mala e a colcha de retalhos (objetos simbdlicos do projeto), a fita de
tecido (da qual cada educando segurou uma ponta, oferecendo contorno a roda,
uma alusao a presenga e a historia que cada um traz consigo); do olhar e a sua
alternancia entre o livro e os educandos; dos possiveis movimentos no espaco,
associados a leitura de cada verso; das caracteristicas da sonoridade da voz
(volume, altura, timbre, acento), bem como dos elementos operantes no nivel
frasal e textual (ritmo, velocidade, pausas, melodia) e a escolha de uma cangéao
(“Tocando em frente”, de Almir Sater e Renato Teixeira) para o momento em que
a fita de tecido fosse oferecida aos educandos, antes da leitura.

Como se pode observar, a organizagdo do espago demanda
planejamento e atengao. Conforme Zumthor (2007, p. 41), o espago € um dos
elementos essenciais para o que denomina de “teatralidade”, pois, mesmo na
auséncia do ator (em nosso contexto diriamos do professor), o espago
cenografico de um espetaculo ja emana uma teatralidade, “isto implica alguma
ruptura com o “real” ambiente, uma fissura pela qual, justamente, se introduz
essa alteridade”. Nao raro, os educandos aguardam a leitura ou contagao
realizando leituras do espago, associando o0s objetos a possiveis tematicas, a
alteridade espacial marca o texto, instaura-se certo enigma e uma busca por
indicios do que sera lido.

Imagem 3 — Primeira leitura pos pandemia
LAk . u ‘_'




160

Em suas pesquisas, no decorrer de atividades de formacido de
mediadores de leitura em projetos desenvolvidos em diferentes pontos do Brasil,
Bajard (2014, p. 52-53) identifica os componentes semidticos da transmiss&o
vocal, observando que alguns deles apareciam sempre, ja outros surgiam de
modo esporadico. Por aparecerem de modo regular na transmissao vocal dos
mediadores, o autor elenca quatro componentes considerados estruturantes: “A
extracao do texto pelos olhos, a emissao vocal, o olhar enderegcado ao ouvinte e
a exposigao do livro ao publico”, denominados de “gestos da transmissao vocal”,
dois remetem a lingua (extracdo e emissao vocal) e os outros dois a linguagens
corporais (exposigao e olhar).

Em concordancia com as pesquisas de Bajard (2014), esses quatro
componentes também foram predominantes em nossos eventos de mediacéo de
leitura na EJA, por isso, consideramos importante a organizagdo de um quadro

para melhor entendimento de cada um deles:

Quadro 2 — Elementos estruturantes da transmissao vocal

Gesto central da transmissao vocal.

Caracteristicas da sonoridade

A emissao afetividade nele manifestada.

Altura: corresponde a frequéncia do som.

Volume: corresponde no plano acustico a amplitude do som. O volume

se adequa a situagcado dos ouvintes, a especificidade do texto e a

Timbre: corresponde ao numero e a qualidade dos sons elementares
que compdem a voz; o timbre pode ser agudo, seco, quente, duro etc.
Acento: caracteristicas da palavra pelo destaque — intensidade,
duragao, volume.

Elementos que operam no nivel da frase ou texto
Ritmo: constante ou irregular; velocidade; pausas entre segmentos do
texto; variabilidade ou regularidade do conjunto dos elementos no

decorrer da emissao; melodia e sotaque.
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O resgate

E a extracdo de um trecho do texto por meio de uma exploracéo
visual rapida. Resgatado, o fragmento é emitido pela boca, enquanto
os olhos ficam disponiveis para olhar o publico ou resgatar outro
fragmento. A eficiéncia do resgate se torna um indicador do
conhecimento do texto, uma vez que a transmissao de qualidade

exige leitura antecipada.

O olhar

O termo olhar pode ser compreendido como a comunicacao visual
entre os protagonistas da transmissdo vocal: emissor e ouvintes.
Apesar dos olhos serem mobilizados pelo resgate, podem se libertar
do livro para se enderecar ao publico. Assim, cumprem duas funcgoes:
a dedicagcdo a materialidade grafica, durante o resgate; o
enderecamento a interacdo com o publico. A riqueza da presenca do
mediador esta na comunicagao visual que se instaura com os ouvintes
durante uma pausa ou durante a emissdo. Usar o olhar é aproveitar

de modo pleno a comunicagao “ao vivo”.

A exposicao

Como o livro se tornou multimodal — ilustragéo e texto grafico —, a
narrativa pode emergir diretamente da imagem. Quando o mediador
mostra as paginas, o conjunto grafico imagem/texto se deixa
conquistar pelos olhos, cumprindo seu papel de matéria a ser lida. De
forma simultanea, a voz do mediador que revela o texto sonoro
vincula-se ao conjunto de ilustragdes/texto grafico mediante a

exposigao do livro.

Fonte: Adaptado de Bajard (2014, p. 52-62)

Nesse evento ora focalizado, mantivemos o ritmo de leitura do poema,

com intensidade a palavra menos, demarcando a auséncia de cada membro

familiar no momento de pér a mesa. Como o texto ja havia sido lido varias vezes

antecipadamente pela professora pesquisadora, o resgate apenas ativou a forma

literal do poema presente na memoria, sendo possivel explorar o olhar e manter

uma importante comunicagao visual com todos os educandos participantes da

roda. Mesmo contendo poucas imagens, o livro foi exposto aos educandos,

especialmente a sua capa.
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No momento de apreciagdo da materialidade do livro, os educandos
observaram a capa, folhearam as suas paginas, afastaram e aproximaram o livro
dos olhos, passaram as maos nas imagens. Uma das educandas passou a méo
na pagina e disse pensativa: “Sera que um dia vou conseguir ler um livio com
tanta palavra?”. Enxergamos nesse contato do livro com o corpo, do livro com
os sentidos, o indicio de um desejo, uma fresta que possibilita a abertura de um
primeiro enigma: o que nos dizem os livros?

Ainda que esse educando ndo domine o cddigo escrito, € importante que
tenha contato com a materialidade do livro, com as suas cores, com a fonte das
palavras, com a disposicdo do texto no papel, com a arte visual, com a sua
textura, ou seja, com a orquestragao desses diferentes modos semiéticos que
compdéem a multimodalidade da obra (Ribeiro, 2021), pois, ao abrir um livro,
mesmo sem o dominio do alfabeto, uma narrativa ja comeca a se descortinar em
sua memoria (Belintane, 2017).

Na sequéncia, a roda de conversa foi aberta. Essa etapa € tida como a
esséncia dos encontros, mas também a menos previsivel, considerando a
prépria subjetividade que envolve a leitura. Para Bajour (2012), essa conversa
sobre o texto € como tornar a Ié-lo; ndo se trata de um encontro aleatério, mas
uma possibilidade de socializagao de significados, intercambio dos sentidos que
o texto é capaz de desencadear em cada um. A partir de uma metafora proposta
pela autora, enxergamos a roda de conversa como um ensaio de orquestra, uma
vez que o regresso ao texto por meio do dialogo sempre ira trazer algo novo, a
principio para quem fala, jd que ao dizer aos outros escuta o que o texto

despertou em si:

Nesse ensaio, a pessoa muitas vezes se surpreende com 0s
sons de sua propria interpretacao. Pér para fora, para outros, a
musica de nossa leitura pode nos revelar os realces que
conferimos aquilo que lemos, as melodias que evocamos ou a
percepcédo de sua auséncia, os ruidos ou os siléncios que os
textos nos despertam. Esses sons saem e se encontram com
outros: os das partituras dos outros leitores. Como em um ensaio
de orquestra, o texto cresce em acordes sonantes e dissonantes
com ecos as vezes inesperados para os intérpretes (Bajour,
2012, p. 23-24).



163

Reconhecemos que na EJA esses distintos ecos sdo ainda menos
previsiveis comparados com as outras modalidades de ensino. Reforcando a
hipétese levantada na pesquisa de mestrado (Soares, 2020), na EJA é mais
dificil antecipar os caminhos das constru¢des de sentidos do texto, uma vez que
esse educando possui uma grande vivéncia de mundo, o que inevitavelmente se
entrelaga com as narrativas lidas ou contadas. Nesse sentido, esta a relevancia
em olhar para os detalhes, interpretar os siléncios, os corpos, 0s espacos, ou
seja, as subjetividades que estdo em cena e ndo somente a palavra dita, uma
vez que ela pode ser apenas a ponta aparente dos muitos significados que estéo
submersos.

A roda de conversa pressupbe a democratizacdo da palavra
compartilhada, ja que é preciso escutar o outro, o diferente, o improvavel e até o
semelhante. E a partir desse encontro intersubjetivo de ideias préximas e
dissonantes que se da o enlace das possiveis interpretacdes, em que a fala e os
sentidos de um soma-se a do outro e uma rede de significados vai sendo tecida
até culminar em algo novo, o que seria impossivel fora do dialogo.

E no reconhecimento de que a construcdo de sentidos ndo é uma acao
individual que o professor exerce um importante papel de mediador da palavra.
Isso prevé ndo somente estratégias para que significados sejam construidos e
aspectos subjetivos, linguisticos e artisticos explorados a partir da obra lida, mas
também um equilibrio entre possiveis desvios do texto, comentarios de ordem
pessoal, liberdade para opinar, comparar, produzir, iSso sem que a palavra seja
por ele dominada.

Montes (2020, p. 95) alerta contra o que denomina de “interpretacao
prévia”, que é quando se diz de que forma o educando deve ler, quais caminhos
seguir no texto, como interpretar, ou quando se antecipam as chaves e é
oferecido um significado ultimo, pronto, acabado em si mesmo. Esse tipo de
intervengcdo, muitas vezes vinculada a escola, pois esta associada ao
conhecimento, vai ha contramao de uma perspectiva que valoriza os enigmas, o0
acaso, os desejos, o estranho, tanto na leitura como nas interpretagbes do que
se leu.

Ainda segundo a autora, esse tipo de intervengcdo que antecipa as
interpretagdes € muito flagrante, mas algumas vezes da-se de maneira sutil e

pode induzir a interpretacao desejada pelo professor. Outra questao relevante
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vem a tona quando pensamos na mediacdo da roda de conversa: o
desencorajamento do professor diante de uma interpretacdo mais aberta,
pautada no dialogo, pois talvez supunha que ndo seria prudente ou benéfico
sairem desse lugar previsivel, “seguro”, muitas vezes tido como o unico correto.
Isso pdde ser observado no préprio projeto, quando um dos professores regentes
sugeriu “algo mais estruturado”, “talvez uma sequéncia didatica”, “questbes
elaboradas”, de modo que os educandos pudessem “interpretar melhor a leitura”.

Para Belintane (2017), uma forma de evitar a tentagdo de recobrir os
significantes do outro com o0s nossos é suspender momentaneamente os
sentidos que se configuram como os mais importantes e ter predisposigcéo para
valorizar um pormenor, um indicio, um lapso, um nonsense. Montes (2020)
também afirma que esse percurso pode ser rico, sem que a interpretagao do
professor se sobreponha, como, por exemplo, ouvir o leitor, dar-lhe a palavra e,
desse modo, permitir as suas proprias interpretacdes, possibilitar um debate,
remeter o texto a outros textos; o que significa abrir novas veredas sem se render
a uma interpretagao unica oficial.

Cabe lembrarmos que essa proposta do professor € legitima e esta
vinculada a propria tradicdo escolar a qual fomos submetidos ao longo das
nossas trajetérias, antes como estudantes e hoje como professores, pois
tradicionalmente a leitura esteve vinculada a observacdes formais, impedindo
qualquer investimento pessoal do leitor, com foco na erudi¢cdo, objetividade e
neutralidade. No entanto, Rouxel (2012) destaca as mudangas de paradigmas,
especialmente a partir do século XXI, em que se langa um olhar mais atento para
a forma pela qual os leitores investem-se no texto, reconfigurando-o de modo a
transforma-lo, sendo reservado um lugar de destaque para esse leitor real.

Para tanto, a roda de conversa deve ser sempre dialdgica e a lingua
concebida a partir da interagcao verbal, sua realidade fundamental e que se

concretiza por meio das enunciagdes. Conforme Bakhtin (2004):

Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relagao ao outro, isto €, em
ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra € uma
espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia
sobre mim numa extremidade, na outra apodia-se sobre meu
interlocutor (Bakhtin, 2004, p. 113).
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E nessa interacdo com o outro que a voz do educando Bartolomeu
interrompeu o siléncio que perdurou por alguns minutos apos a leitura desse
evento, relembrando um ultimo pedido do pai antes da morte, e que ainda nos
dias de hoje, transcorridos mais de trinta anos, ecoa como um segredo a ser
desvendado: “Interessante, essa leitura fez eu lembrar desse mistério, curioso
isso” (Registro no diario de campo, 28/03/2022).

Ao tratar da importancia do espaco poético, inclusive como uma forma
(e um direito) de sentir-se vivo, de abrir espago para si (como ouvir uma leitura
e relembrar com certa melancolia e curiosidade o seu préprio passado), Montes
(2020) assegura o lugar de destaque do enigma em oposicdo aos ditames.
Segundo a autora, a busca por esse espago requer a instauragao da diversidade,
do reestabelecimento do enigma diante das diretrizes, tarefa que nao é facil ja
que a énfase do mercado esta sempre na fungéo (sobretudo quando se trata de
jovens e adultos que oferecem a sua mao de obra para esse mesmo mercado),
mas temos a arte e a literatura capazes de construir esse espaco até o fim de
nossas vidas; para pensar, para questionar, para desenvolver um espaco
proprio.

Ainda segundo Montes (2020, p. 46), a construgao desse espago poético
acaba se relacionando com poder, trata-se de uma questao individual, mas
também publica e social. Assim, alguns questionamentos s&o pertinentes:
“Como se faz para sair da cela e abrir espago para si? Como se faz isso,
especialmente quando as condigbes sao adversas, muito duras e quando a
funcdo — e o ditame — parece ser simplesmente sobreviver?”. Petit (2019)
também trata da monopolizagdo do tempo cotidiano, em que a luta pela
sobrevivéncia se sobrepde a transmissao cultural, literaria e artistica, impedindo
gue se conte ou se leia uma histéria, que se recite uma cantiga, que se descubra
e sonhe o mundo.

Esse contexto se intensifica quando nos voltamos para a Educacao de
Jovens e Adultos, historicamente caracterizada por politicas paternalistas que se
pautavam na técnica, na busca pelo dominio do cddigo escrito como unico
caminho para uma ascensao social e compensacao de um possivel “tempo
perdido”. Dessa forma, um modelo de educacédo que possibilita a criacdo de
espacgos poéticos, que esta mais inclinado para o desenvolvimento humano do
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que para o funcionamento, pode soar erroneamente como distante do
conhecimento cientifico.

Em uma sociedade que tem como base a lei do mercado, nédo é
interessante que as pessoas criem perguntas sobre o seu passado e sonhem
com um futuro (Montes, 2020). A énfase esta naquilo que é util, eficaz e rapido,
de forma que o contrario parece sempre ser perda de tempo. Essa era a
percepgao inicial de grande parcela dos educandos em relagdo aos encontros
de leitura e contagdo de histérias, como podemos observar nos registros do

diario de campo em periodo anterior a esta tese:

Hoje a educanda Joana perguntou se iria “ter aula ou se seria s6
leitura na biblioteca”, na sequéncia, acrescenta com tom de
frustracao: “Eu nao tinha livro, ndo ouvia histéria quando crianga,
vou ouvir agora, depois de velha?” (Registro no diario de campo,
10/08/2017).

Hoje realizei o retorno aos participantes da pesquisa, dentre as
falas que me chamaram a atencéo é a de Ligia, a educanda
afirma que no primeiro dia que teve contato com o projeto ficou
“chateada”, pensou que fosse “perda de tempo”, mas que no
decorrer dos encontros compreendeu que havia aprendizado:
“eu percebi que estava aprendendo mais, a gente comecga a
pensar’. Outros educandos concordam com essa fala e
Conceicao acrescenta: “antes eu também pensava que era
perda de tempo, depois passei a gostar, a me envolver’
(Registro no diario de campo, 03/12/2019).

A fala da educanda Joana €é marcada por desapontamento,
consequéncia das tantas negagdes vivenciadas ao longo da vida, como o direito
aos estudos e o0 acesso a bens culturais. E interessante destacarmos a mudanca
de percepg¢ao em relagao ao projeto no decorrer dos encontros, assim como
demonstram os relatos das educandas Ligia e Conceicéo.

Para Petit (2019, p. 48), especialmente em contextos violentos — e aqui
entendemos também como aqueles marcados pela exclusao, ler ou ouvir uma
leitura em voz alta serve para abrir esses espagos. Uma margem de manobra &
iniciada e essa saida da sua realidade nao deve ser entendida como fuga, como
comumente se diz de modo depreciativo, “e sim um salto em um outro lugar no
qual o devaneio, o pensamento, a lembranca e a imaginagao de um futuro

tornam-se possiveis”.
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Ainda permeado por lembrancas de um passado, o educando
Bartolomeu descreveu cenas da sua infancia, em que, ainda menino, observava
atento a sabedoria do pai, sobretudo para realizar remédios caseiros que
aliviavam as dores e curavam doencgas, inclusive de pessoas que vinham de
longe da comunidade onde moravam para serem curadas. Demonstrando
emocgao, o educando acrescenta: “Meu pai era conhecedor da mata, fazia
remédio com 0s venenos das cobras. Meu pai sabia das coisas! Meu pai faz
faltal’” (Registro no diario de campo, 28/03/2022).

Na sequéncia, outros educandos citaram uma infinidade de remédios,
chas e ervas medicinais para as mais distintas doencas e desconfortos, receitas
que foram passadas oralmente de geragdo em geragao. Ao mencionarem uma
receita para curar determinada doenca, por exemplo, um educando apresentava
a sua versao e acrescentava outro ingrediente ou alterava algo no modo de
preparo; outra educanda oferecia um segundo nome para determinada planta.
Com as vozes quase sobrepostas, houve um compartiihamento vasto de
saberes da cultura popular.

Além de abrir um importante espago para o compartiihamento de
saberes entre os educandos, a lembranca do educando Bartolomeu vai ao
encontro da palavra norteadora da leitura, a auséncia do pai, pessoa que deixou
marcas tao positivas em sua vida, sobretudo na infancia, que é lembrada com
demonstracao de afeto e admiracao.

Respectivamente, a educanda Cecilia afirmou que a leitura também a
fez lembrar de seus pais que ja faleceram ha muito tempo, cuja sensagéo, assim
como no poema lido, é de que estdo sempre presentes, especialmente a mae,
que é lembrada durante os seus afazeres do dia a dia. Ja a educanda Marina
afirmou ter revisitado a sua antiga casa e “enxergado” a mesa onde todos
realizavam as refeicdes, bem como a disposi¢do de cada membro de sua familia
nos lugares ja por eles demarcados.

Essa volta a um passado afetivo possibilitado por meio da leitura, capaz
de despertar imagens intimas, € o que Jouve (2002, p. 119) denomina de
‘lembrancas-telas”. Ao ler um texto (no caso especifico deste evento, ao ouvir
uma leitura), é possivel o ressurgimento de imagens ja enterradas e nem sempre
pode-se dizer de onde elas vém. O ponto certo é que essa imagem surge de um
passado privado e em grande medida inconsciente. A leitura enquanto pratica
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subjetiva possibilita que uma unica palavra ou frase remeta cada um a sua
prépria historia de vida (Jouve, 2002; Petit, 2013, 2019).

Com o tom de voz mais baixo que a dos outros participantes, a educanda
Gabriela relembrou as pessoas queridas que perdeu durante a pandemia e
afirmou que aquele foi um periodo dificil. Na sequéncia, fez uma pausa silenciosa
e acrescentou: “Melhor eu ngo falar sobre isso agora”. Outros educandos fazem
sinal de concordancia com a cabeca, demonstrando solidariedade e
compreensao. A educanda Cida enfatizou: “Eu sei como é isso!” (Registro no
diario de campo, 28/03/2022).

A leitura literaria, enquanto um lugar de encontro com o outro e consigo
proprio, possibilita siléncios e sentidos que nao precisam ser verbalizados. No
inicio do projeto, os siléncios dos educandos nos causavam preocupagao € um
certo incdmodo, algumas vezes nos faziam crer que ndo haviam apreciado a
leitura, mas com o amadurecimento da pesquisa e didlogo, muitas vezes
realizado fora do contexto imediato da leitura, fez-se possivel a constatacéo de
que na maior parte das vezes ocorre justamente o inverso, quando a leitura afeta
no mais intimo € que o siléncio desses educandos prevalece.

Bajour (2012) nos lembra que, em contextos marcados por exclusao e
violéncia, sejam elas reais ou simbdlicas, o siléncio € predominante como
refugio, resisténcia ou até mesmo alienagdo da propria palavra. No caso
especifico desse evento, o poema levou a rememoragdao de um periodo
doloroso, com fatos que marcaram negativamente a vida desses educandos.
Diante disso, uma barreira de siléncio se ergue, talvez como um abrigo
temporario, como bem demonstra o advérbio (agora) utilizado pela educanda,
mas de onde se pode sair em algum momento (depois).

Em alguns contextos, o siléncio imediato dos educandos da EJA pode
ser lido como uma construgao historica, social e ideoldgica, evocando os
conceitos de contrapalavra e responsividade de Bakhtin (2003, 2004).
Compreendemos que a lingua é inseparavel de seu conteudo ideoldgico e da
propria vida, assim, muitas vezes o educando nao se sente apto a partilhar do
dialogo social, ocorréncia que observamos com mais frequéncia no primeiro ano
do projeto. Segundo Bakhtin (2003):
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O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico)
do discurso, ocupa simultaneamente em relagéo a ele uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda dele (total ou
parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara para usa-lo, etc.;
essa posi¢ao responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo
processo de audicdo e compreensao desde o seu inicio, as
vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante
(Bakhtin, 2003, p. 271-272).

Bakhtin (2003) afirma ainda que nem sempre a resposta em voz alta ao
enunciado assim que pronunciado ocorre de forma imediata e que pode
permanecer de vez em quando como compreensao responsiva silenciosa, mas
que toda compreenséao plena real é ativamente responsiva.

E nessa posicdo ativa que o educando pode trazer & tona siléncios,
lagrimas, lembrancas de fatos negativos, cenas de um passado marcado por
tantos interditos e contrariedades. Nesse sentido, uma questao importante entra
em jogo: a nao inclinagéo por obras com rétulos de politicamente correto, com
sentidos ja preenchidos e ligbes prontas. Durante o projeto, um dos professores
demonstrou preocupacédo quando, a partir de alguma leitura, os educandos
choravam, ficavam em siléncio ou verbalizavam cenas tristes de suas vidas. Uma
das sugestdes do professor para “amenizar’ a questao seria a leitura de “obras
mais alegres”.

Diante de uma situagcdo especifica, em que um educando estava
envolvido com problemas alcodlicos, um professor regente de turma solicitou a
leitura de um livro: O cachecol que sempre ficava mais comprido, de Bettina
Goschl e Klaus Peter Wolf (2007), ilustrado por Maria Blazejovsky, com o objetivo
de discutir os maleficios do alcoolismo. Rico em metaforas, o livro traz um garoto
que narra o empenho do seu pai para se livrar do vicio, simbolizado por um
cachecol. A obra apresenta tanto a perspectiva do pai dependente, que luta para
superar os problemas com o alcool, como o sofrimento da familia durante esse
processo.

O livro indicado possui uma ilustracdo rica e aborda uma tematica
importante, no entanto, por meio das observacdes e anotagdes no diario de
campo, podemos concluir que a leitura e o dialogo na roda de conversa nao

alcancaram os objetivos desejaveis:
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Observo que o0s objetivos propostos ndo foram alcangados, os
educandos contribuiram na roda de conversa com comentarios

.,

prontos, como: “o uso de drogas e alcool destroi as familias”; ‘na
minha familia tem casos assim”; “deveria ser proibido”. As
perguntas propostas pelo professor (hoje, na maior parte do
tempo ele quem conduziu o dialogo apés a leitura), como:
“Vocés conhecem alguém que tem problemas com alcool?” “O
que podemos fazer para ajudar alguém nessa situagdo?” foram
respondidas pelos educandos de modo objetivo. Mesmo apés
algumas tentativas, aspectos subjetivos ndo foram colocados
em cena, a materialidade linguistica néao foi explorada e ficamos
na superficialidade da obra. Acredito que a experiéncia de hoje
revela que a proposta de leitura com sentido unicamente
instrucional, moral, acaba vazia em si mesma e a propria
finalidade de que o sujeito reflita sobre si ndo é alcangada
(Registro do diario de campo, 23/08/2018).

Ao realizar uma pesquisa com professores mediadores de leitura em
escolas municipais, Silva (2006) observa o carater utilitario no emprego do texto
literario em detrimento da fruicao estética, sendo os textos selecionados a partir
de uma perspectiva didatica e pedagogica, sem considerar a frui¢ao.

Corroborando as observagodes realizadas, Belintane (2017) afirma que,
ao se contar uma histéria com intengao de transmitir alguma licdo de moral ou
encaixar determinado conteudo, lacos ndo sdo construidos. A constituicdo do
sentido fica fechada em si mesma, sem abrir espacos para uma interlocugao
afetada pela subjetividade. Na literatura é importante como as nossas ideias,
valoragdes e experiéncias de vida sdo impactadas, e o preocupante é quando
isto fica de fora ou em lugar menor diante dos temas gerados pelo texto (Bajour,
2012).

E neste efeito de como a literatura possibilita um olhar para si, para as
nossas proprias experiéncias, para possiveis lacunas de um passado, que a
subjetividade leitora transcende e permite o compartilhamento das experiéncias
mais intimas, como ocorreu com a educanda Marilia, que, em um processo de
identificacdo com a personagem Maria (que tenta ler o poema para o marido),
relatou as violéncias sofridas no casamento: “professora, vocé disse que o
marido da Maria rasgou o poema que ela queria ler, e 0 meu que ndo deixava eu
estudar, trabalhar e nem ir no dentista, sé estou aqui porque ele morreu faz dois
anos”. A educanda Marta acrescentou: “pra gente é tudo mais dificil, o meu
(marido) também néao queria deixar eu estudar, lutei pra conseguir, mas da o

horario de sair (da escola) ja esta me esperando”. Na sequéncia, a educanda
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Marilia retomou a palavra: “Ele falava: pra qué estudar nessa idade? So pode ta
querendo ir atras de outra coisa. Hoje eu fico pensando, como que eu passei por
isso” (Registro no diario de campo, 28/03/2022).

Jouve (2013) afirma que toda leitura tem uma parte constitutiva de
subjetividade, “por isso a relagdo com a obra nao significa somente sair de si,
mas também retornar a si. A leitura de um texto também é sempre leitura do
sujeito por ele mesmo [...]", desse modo, tanto o plano afetivo como o intelectual
sdo afetados pela subjetividade e aquilo que ressurge no momento da leitura,
seja por meio de uma palavra, de uma frase, ou de uma descri¢do, como no caso
da educanda Marilia, ndo é aleatério, mas tem relacdo com o seu passado
(Jouve, 2013, p. 53).

Quando se fala em identificagao do leitor, entra em cena, em maior ou
menor proporgao, de forma mais ou menos consciente, a prépria identidade do
sujeito, pois esta em evidéncia a alteridade, o reconhecimento de si a partir de
um outro. Segundo Silva (2008), a identidade caracteriza-se por sua contradigao,
inconsisténcia, ndo acabamento e vincula-se a sistemas de representacgao,
portanto, ndo é uma esséncia, nem estavel e permanente. E por meio dessa
instabilidade que a leitura, enquanto uma afirmacgao do sujeito diante do texto,
pode conduzir o leitor a uma recomposicao dessas representagcdes e, no
processo de identificagcdo, ser capaz de descobrir a sua prépria alteridade
(Rouxel, 2012).

Para Montes (2020), a imagem que temos de nés mesmos se constroi
com o tempo e sempre através dos outros. E por meio do didlogo que
estabelecemos com a nossa propria historia que somos capazes de criar
significados: “a identidade se constréi dialogicamente, € eternamente historica e
esta sempre em construgao, até a morte” (Montes, 2020, p. 107). Assim também
ocorre com as sociedades e as culturas, que se transformam e se reconstroem
a cada dia, por mais definitivas que parecam.

E a partir da fala das educandas que um dos professores regentes iniciou
um importante dialogo sobre o papel das mulheres na sociedade atual e as
dificuldades enfrentadas ao longo das décadas para que seus direitos fossem
garantidos e como a permanéncia delas hoje em varios setores da sociedade é
fruto de muita luta contra o machismo e a desigualdade.
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E frequente as mulheres da EJA relatarem violéncias sofridas por parte
de algum homem. A violéncia geralmente advém do pai, repetindo-se no
presente pelo companheiro, especialmente em relagdo a diversas formas de
impedimento aos estudos. Conforme Soares e Galvdo (2005), no percurso
histérico da alfabetizacdo de adultos no Brasil, mesmo para as mulheres
pertencentes as elites econbmicas, o0 acesso a leitura e escrita, bem como a
participagdo nos sistemas formais de ensino, dependia da tutela dos pais ou
maridos, geralmente proibitivos a qualquer participagdo das mulheres no
contexto educacional.

O termo Gaslight significa violéncia psicoldgica sutil em que uma mulher
€ manipulada pelo opressor, sendo a distor¢ao da realidade e o desrespeito uma
das formas de agressdo (Chagas; Martins, 2022). E importante trazermos os
numeros alarmantes de feminicidios no Brasil. Segundo o Laboratério de
Estudos de Feminicidios da UEL (LESFEM), o feminicidio pode ser definido
como todo homicidio praticado contra a mulher em razédo de violéncia doméstica
ou discriminagao a condigdo do género feminino. O Monitor de Feminicidios no
Brasil (MFB) do LESFEM registrou, de janeiro a junho de 2023, 862 feminicidios
no Brasil, sendo 599 consumados, distribuidos em todos os Estados e Distrito
Federal®'.

No que se refere as subjetividades evidenciadas a partir da leitura,
destacamos a sua relagao com o afeto, que intrinsicamente vincula-se a palavra
geradora do evento (auséncia). A leitura do poema foi capaz de suscitar
lembrangas e sensacdes singulares: saudade, indagag¢ao, nostalgia, tristeza,
emocao, alegria. A partir da leitura realizada nesse encontro, afetos foram
tocados, com variagcbes nas formas de recepcdo da obra, cada educando
ofereceu sentidos a partir da sua prépria experiéncia de mundo.

Ja nos encaminhamentos para o final do encontro, o educando
Bartolomeu afirmou que “estava com saudade desses momentos”; a educanda
Joana destacou que, durante o isolamento imposto pela pandemia, “pensava
muito nos dias de historias”. E se desde a mais tenra idade as palavras lidas
conseguem nos proteger da angustia da separagao e recriar uma experiéncia de

isolamento, conforme destaca Petit (2013), as falas dos educandos revelam que,

5'Disponivel em: https://sites.uel.br/lesfem/nossas-publicacoes/. Acesso em: 10 mar. 2025.
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mesmo diante das auséncias provocadas por anos de pandemia, o fio afetivo
manteve-se firme, ou seja, as relagdes de cumplicidade e afetos, estabelecidas
na relacdo entre professora pesquisadora e educandos — enlagada pelas
leituras, contacdo de histdrias e literatura — foram capazes de suportar a falta
da presenca fisica e do espaco escolar, quica trazer espera e esperanca de dias
melhores, pois, assim como na experiéncia de Carlota e o passaro azul®?
relatada por Petit (2013), durante o periodo de pandemia, as leituras estavam
nos proprios educandos.

Por fim, em analogia a um verso do poema lido, a educanda Vitéria
concluiu: “ainda bem que conseguimos voltar. Enquanto a gente tiver historia,
vamos estar juntos” (Registro no diario de campo, 28/03/2022), confirmando que
o afeto esta ligado as historias e as leituras, capaz de promover a criagdo e o

fortalecimento de um vinculo coletivo.

6.3 QUARTO DE DESPEJO, DE CAROLINA MARIA DE JESUS: SOMOS TODOS BITITA

A obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de
Jesus (2020) retrata, a partir dos diarios da autora, o cotidiano da favela pela
perspectiva de quem esta “de dentro”: uma mulher negra, catadora de papel que
teve acesso ao ensino formal somente até o segundo ano do Ensino
Fundamental. Mesmo vivendo diante de tantas dificuldades, como bem descreve
no transcorrer da sua obra, isso nao foi impedimento para que Bitita (apelido de
infancia da autora) pudesse retratar a realidade dos que sofrem com a violéncia,
a fome e a invisibilidade social.

Para a leitura na EJA, optamos por ler um registro do diario,
considerando a dimensao da obra e o tempo disponivel para os encontros, mas
sem perder de vista outras possibilidades da leitura em sua integralidade. Dentre

os motivos pelos quais selecionamos a leitura esta a similaridade entre a vida de

52 Petit (2013) conta a histéria de uma mae que lia todos os dias para sua bebé prematura um
conto de Maurice Maeterlinck. Depois de alguns dias, a equipe do hospital constatou que, quando
a mae contava a historia, todos os parametros de controle (presséo, frequéncia respiratoria, ritmo
cardiaco) de Carlota ficavam estaveis. Em certa situagao, a mae nao pode estar com Carlota em
tempo integral. A principio Carlota fica agitada, com instabilidade, no entanto, no horario em que
a mae costumava realizar a leitura Carlota se acalmava, pois havia memorizado a experiéncia e
o clima sensorial da leitura. E como se ela estivesse contando a histéria para si mesma e o
passaro azul estivesse |a, sobre a beira da incubadora.
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Carolina Maria de Jesus e a de muitos educandos participantes da pesquisa;
também para que pudessem conhecer e apreciar a obra de uma mulher negra,
periférica e mae solo, ao passo que se reconhecessem como possuidores de
saberes, de vivéncias e conhecimentos.

Ademais, a nossa hipotese para a escolha da obra ancorou-se nas
possiveis aberturas para ricos didlogos interpretativos. Consideramos desde a
variedade linguistica utilizada na obra, que respeita de maneira fiel a linguagem
da autora e em varios momentos contraria a norma padrao, tornando a obra
ainda mais realista, a pluralidade do género diario (até entdo nunca lido no
projeto), até reflexdes sobre questdes de ordem politica e social.

Nesse evento, optamos por apresentar a autora e o contexto de
producao da obra antes da leitura, utilizando a primeira pessoa do discurso e
incorporando a voz da autora. Como o texto havia sido estudado previamente,
houve a possibilidade de explorar o contato visual com os educandos e a
movimentacdo no espaco enquanto a leitura era realizada. Como se trata de

apenas um registro do diario, optamos por transcrevé-lo na integra:

15 de julho de 1955

Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar
um par de sapatos para ela. Mas o custo dos géneros
alimenticios nos impede a realizagdo dos nossos desejos.
Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu achei um par
de sapatos no lixo, lavei e remendei para ela calgar.

Eu nao tinha um tostao para comprar pao. Entao eu lavei 3 litros
e troquei com o Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me pao.
Fui receber o dinheiro do papel. Recebi 65 cruzeiros. Comprei
20 de carne. 1 quilo de toucinho e 1 quilo de agucar e seis
cruzeiros de queijo. E o dinheiro acabou-se.

Passei o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o
peito doia-me. Comecei tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar
papel. Procurei meu filho Jodo José. Ele estava na rua Felisberto
de Carvalho, perto do mercadinho. O onibus atirou um garoto na
calcada e a turba afluiu-se. Ele estava no nucleo; Dei-lhe uns
tapas e cinco minutos ele chegou em casa.

Ablui as criancas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até
as 11 horas, um certo alguém. Ele ndo veio. Tomei um melhoral
e deitei-me novamente. Quando despertei o astro rei deslisava
no espago. A minha filha Vera Eunice dizia: — Vai buscar agua
mamae! (Jesus, 2020, p. 19).

Apos a leitura, foi reservado um tempo para que os educandos
apreciassem o livro. Assim, observaram o trabalho grafico da capa, as fotografias
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(incluindo uma de Carolina de Maria de Jesus com sua filha Vera Eunice,
mencionada na leitura) e a construgdo composicional do diario pessoal, tendo

como caracteristica a datagao que antecede cada texto.

Imagem 4 — Apreciagao da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada
A

Fonte: registro da pesquisa de campo pela pesquisadora

Com o livro em maos, os educandos atentaram-se a estrutura do género
diario e principalmente as fotografias, compartiihando percepgdes e detalhes
observados. Alguns educandos tentaram ler outras partes do diario, soletrando
as palavras em tom de voz quase imperceptivel.

Mesmo com intervalos no processo de escrita, a narrativa da obra &
linear, retratando o cotidiano dos moradores da favela Canindé (a primeira
grande favela do Estado de Sao Paulo, desocupada em meados de 1960), as
dificuldades, bem como as aspiracbes de Carolina — ao mesmo tempo
narradora e personagem, em relagao a um futuro digno e menos desigual.

Utilizamos o livro em sua versao comemorativa (1960-2020), que, além
do texto original da autora, traz o prefacio escrito por Cidinha da Silva®3, escritora
com diversos livros publicados, engajada na luta pelos direitos dos

afrodescendentes e sobre questbes de igualdade de género. Além de toda

53 Segundo o Portal da Literatura Afro-Brasileira da Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Minas Gerais (2024), o livro Africanidades e relag6es raciais: insumos para politicas publicas
na area do livro, leitura, literatura e bibliotecas no Brasil, organizado pela autora, é considerado
de referéncia pela CAPES. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/186-
cidinha-da-silva.
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producéo literaria, Cidinha organizou importantes obras no tocante ao cenario
social, politico e cultural do negro brasileiro na contemporaneidade. No prefacio
da obra de Carolina, ndo somente contextualiza o leitor, mas apresenta (ainda
que brevemente) uma importante discussdo sobre a operacionalidade do
racismo.

A obra também apresenta a visdo de criticos literarios, como Marisa
Lajolo; de historiadores; de jornalistas, como Audalio Dantas, responsavel pela
publicagdo da primeira edigéo do livro, em 1960; também fotografias e um fac-
simile do manuscrito original.

Ha inumeros estudos, das mais distintas areas, vinculados a obra de
Carolina Maria de Jesus, dentre os quais nos interessam particularmente duas
tematicas: as que se voltam para os aspectos raciais e de género. A primeira
tematica vincula-se a propria realidade da EJA e mais especificamente a dos
participantes da pesquisa — grande parte dos moradores do bairro Unido da
Vitéria, que, segundo a pesquisa de Galdino (2017), esta entre os bairros com a
maior concentragdo de pessoas negras da cidade de Londrina e também o que
apresentou, no periodo de 2005 até 2014, a estatistica do bairro com o maior
numero de homicidios de pessoas negras do Municipio, comprovando uma
persisténcia historica de segregacgao socioespacial, racismo e violéncia.

Ja a segunda tematica, deve-se ao fato de as mulheres serem a maioria
na Educacéo de Jovens e Adultos. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), elas correspondem a 51,9% (1,3
milhes)** do total de matriculas na modalidade.

O artigo Carolina Maria de Jesus: voz e escrita decolonial que
reescrevem a favela, na obra Quarto de despejo, (1960), escrito por Soares e
Miranda (2023), discute a escrita feminina, decolonial e periférica de Carolina de
Jesus. Segundo as autoras, Carolina Maria de Jesus descortina o lugar onde os
corpos subalternizados estdo historicamente situados, consequéncia de uma
ferida colonial que invisibiliza os seres, sobretudo os negros. E a partir da escrita

de suas memorias de dor que Carolina de Jesus denuncia as violéncias que

54 O Panorama das Mulheres na Educagdo Basica, disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/noticias/censo-escolar/saiba-mais-sobre-o-panorama-das-mulheres-na-educacao-
basica. Acesso em: 25 dez. 2024.
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atravessam as vozes periféricas e consequentemente descoloniza os espagos

de poder:

A escrita caroliana nos ajuda a entender de quais armaduras
devemos nos revestir para lutar/resistir contra uma sociedade
opressora num pais que insiste no querer silenciar a histoéria
das/os negras/ os estes que compdem a maioria desta nagao. E
a necessidade de uma populacdo machista e sexista de
descaracterizar a importadncia dos caminhos dantes tragados
daqueles que exalam ancestralidade, histéria, sobretudo a
violéncia de ser a maioria invisivel perante uma sociedade que
ainda nao aprendera a relevancia do Outro (Soares; Miranda,
2023, p. 4).

Na roda de conversa, apos a leitura do registro do diario de Carolina de
Jesus, 0 que se sobressai em um primeiro momento em nossas observacdes é
a emocado instaurada, inclusive por parte dos professores participantes. E
interessante destacarmos que os professores, admirados, afirmaram nao
conhecer a autora. Sobre essa questdo, destacamos a relevancia de trazermos
a escrita de mulheres, sobretudo negras e marginalizadas, para o contexto
escolar, principalmente para a EJA.

Um ponto que consideramos determinante e que é levantado por Cidinha
da Silva, no prefacio do livro utilizado no evento, € o racismo que atravessa a
obra de Carolina Maria de Jesus no sistema literario brasileiro. Mesmo sendo
alguém tao singular no cenario da literatura, é frequente, inclusive por parte de
estudiosos, inverterem-lhe o nome composto, tornando-a “Maria Carolina”, um
equivoco aparentemente simples, mas que diz tanto sobre um sistema que
enaltece nomes considerados candnicos e encastela a imagem de Carolina
Maria de Jesus como a escritora moradora da favela que teve sucesso.

Conforme Soares e Miranda (2023), por meio de uma voz e um corpo
negro, Carolina ergue-se como representante dos que vivem na favela, ja que a
sua escrita ecoa sobre a vida dos negros, pobres, os que se desvanecem diante
da miserabilidade existente. No entanto, “num lugar onde as raizes sao
eurocéntricas e que desconsidera as vivéncias, caracterizando-as como
especificas, subjetivas e parciais o bastante para serem legitimas” (Soares;
Miranda, 2023, p. 10), existe uma relagao violenta de poder que determina quem
deve estar nas salas de visitas da academia. Carolina de Jesus como mulher,

negra e favelada desestabiliza o falso discurso de liberdade académica.



178

Segundo Almeida (2018), o racismo € estrutural e elemento integrante
das diferentes organiza¢des da sociedade, sendo o fornecedor do sentido, da
l6gica e da tecnologia para as desigualdades que moldam a vida social
contemporanea. Embora o racismo se relacione com o preconceito e a
discriminagao racial, ha distin¢gdes entre os conceitos, conforme elucida o autor,

assim compreendidos:

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistematica de
discriminacédo que tem a raga como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes
que culminam em vantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertencem [...]. O preconceito
racial é o juizo baseado em estereétipos acerca de individuos
que pertengam a um determinado grupo racializado, e que pode
ou nao resultar em praticas discriminatérias [...]. A discriminagao
racial, por sua vez, € a atribuicdo de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a
discriminacao tem como requisito fundamental o poder, ou seja,
a possibilidade efetiva do uso da forga, sem o qual nido é
possivel atribuir vantagens ou desvantagem por conta da raga
(Almeida, 2018, p. 25).

Nesta tese ndo propomos um aprofundamento sobre o racismo que
permeia a ascensao e o apagamento de Carolina Maria de Jesus no cenario
literario brasileiro. Inclusive, uma das criticas realizadas por Cidinha da Silva é
justamente essa: a insuficiéncia de analises sobre tal questdo por parte de
pesquisadores brancos, o que nos permite projetar um estudo futuro e especifico
sobre o tema. A questao racial que permeia a obra de Carolina Maria de Jesus
€ mencionada neste trabalho na sua relagdo com a (in)visibilidade de escritoras
negras no contexto escolar, o que indubitavelmente se relaciona com a surpresa
por parte dos professores da EJA ao serem apresentados a obra e vida da
autora. Ja que, conforme nos lembra Almeida (2018), a escola é uma das
instituicdes que reforga o racismo, onde 0s negros e negras sao representados
sempre em posi¢des subalternas, como os que nao oferecem contribuicbes
relevantes para a literatura, histéria, ciéncia e afins.

No ano de 2018, a HQ Carolina, de Sirlene Francisco Barbosa e Joao

Carlos Pires Pinheiro, que narra a trajetéria de vida de Carolina de Jesus, é
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aprovada no PNLD literario para o Ensino Médio®®, o que consideramos um feito
importante, posto que o acesso a livros de autoria e sobre escritoras negras no
contexto escolar, como Carolina Maria de Jesus e Sirlene Barbosa, perpassa
questdes institucionais de selegdo e distribuicdo, sendo os programas
governamentais de fomento a leitura, conforme ja abordamos em sec¢é&o anterior,
importantes para oferecer visibilidade as produg¢des realizadas por grupos
historicamente oprimidos.

Ademais, a Lei n° 11.645, de marco de 2008 altera a LDBEN 9.394/1996
(que ja havia sido modificada pela Lei n° 10.639, de janeiro de 2003),
estabelecendo a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, devendo os conteudos
serem ministrados no ambito de todo curriculo, mas especialmente nas areas de
educacgao artistica, literatura e histéria brasileiras (Brasil, 2008). No Plano
Municipal de Educagdo de Londrina (Londrina, 2015), esta a garantia do
cumprimento da referida lei por meio de acgdes colaborativas com as
Universidades e Faculdades, Féruns de Educacdo para a diversidade étnico-
racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e com a sociedade civil.

Retomando a analise do evento focalizado, a emocao visivelmente
presente apos a leitura pode ser compreendida pela marcada identificacdo dos
educandos com o percurso de Carolina Maria de Jesus, assim registrada na fala
da educanda Cecilia: “Acho que a professora ndo esta lendo a histéria da
Carolina ndo, mas a nossa propria histéria. Parece que quem esta contando tudo
isso é a gente” (Registro no diario de campo, 11/04/2022). A educanda nao se
refere a uma identificagdo particular, mas social, referenciada pelo uso do
pronome possessivo no plural, ou seja, as vivéncias relatadas no registro do
diario representam, de alguma forma, as muitas dificuldades enfrentadas pelos
educandos da EJA, seja no passado ou mesmo no presente.

Ao propormos textos que se aproximam da realidade dos educandos da
EJA, como o diario de Carolina Maria de Jesus, evocamos o exemplo de pratica
de leitura exposto por Petit (2010), em que jovens infratores surpreendem os
mediadores ao apresentam rejeicao a textos que se aproximam da realidade por

eles vivida, com personagens muito proximos deles, sendo bem aceitos apenas

55 Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2018_literario/etapa-ensino/2018-
literario_ensino_medio. Acesso em 25 dez. 2024.
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textos autobiograficos. A autora destaca que o realismo é rejeitado quando este
nao possibilita qualquer distanciamento, brecha, no entanto, quando se torna
possivel um desvio para outro lugar, outro tempo, as histérias deixam de agir
como espelhos que so refletem experiéncias semelhantes e se exprimem por
meio da simbolizagdo, da capacidade de posicionamento, representacdo e
pensamento.

Assim, a identificacdo dos educandos com a voz de quem anuncia é bem
aceita na medida em que possibilita justamente um desvio para outro lugar, para
outras possibilidades, ou seja, ainda que a realidade vivida pelos educandos da
modalidade seja muito préxima da experenciada por Carolina de Jesus, ha um
atalho que autoriza a simbolizacao, a representagao de um outro caminho para
além daquele determinado, j@ que a protagonista escreve a sua histéria,
denuncia as desigualdades e injusti¢cas sociais, ganha visibilidade.

A partir da leitura, os educandos relataram episoédios vividos em
diferentes fases de suas vidas, estabelecendo um paralelo com a escrita de
Carolina de Jesus, como a necessidade de pedir alimentos aos vizinhos para
alimentar os filhos; as datas de aniversarios dos filhos marcadas pela tristeza em
nao poder oferecer um bolo ou presente; o salario mensal que nunca é suficiente
para suprir as necessidades basicas, como saude, vestimentas e alimentacgao;
as aflicdes diante de alguma doencga e impossibilidade de trabalho; a auséncia
de saneamento basico. Destacamos o relato da educanda Joana, assim

registrado no diario de campo:

Posso dizer que o que a gente viveu foi uma escraviddo. Em
1965, eu tinha 16 anos, viemos da regido Norte do Brasil para o
Parana, em dois caminh&o de pau de arara®®, falavam que aqui
a gente ia ganhar “dinheiro a rodo”, que mentira! fomos vendidos
por cabeca para uma fazenda na cidade de Cornélio Procopio,
igual boi. Mesmo doente era obrigado a trabalhar, batiam na
gente e so podia sair da fazenda depois que pagasse a conta da
viagem e da comida. A gente nunca tinha dinheiro para nada e
isso durou anos. E olha, minha carteira (de trabalho) ndo tem
nenhum registro, como se “boia-fria®”” ndo fosse gente (Registro
no diario de campo, 11/04/2022).

% Tipo de transporte de passageiros realizado na carroceria adaptada de um caminhdo, onde
sdo instaladas coberturas de lonas e assentos feitos de tabuas.

57 Como se designa popularmente o trabalhador rural, caraterizado pelo trabalho temporario.
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A leitura possibilitou que a educanda expressasse a sua dor, e além: que
pudesse lancar o olhar para um passado tdo doloroso com criticidade,
reconhecendo as injusticas e violéncias que permearam seu caminho. O
depoimento de Joana torna-se ponto de partida para que os outros educandos
assumam uma posicado reivindicatoria e critica, adentrando e discutindo
questdes como direitos trabalhistas e falhas na fiscalizagcdo do trabalho irregular;
o significado de trabalho analogo a escravidéo; a auséncia do Estado diante das
emergéncias vividas pelos que residem em regides periféricas e a falsa
promessa de enriquecimento por meio de processos migratérios da regido norte
para o sul do pais, visto como sinbnimo de avango e progresso. A leitura
possibilita ndo somente colocar-se no lugar do outro, mas olhar com outros olhos
0 seu proéprio lugar, que nao foi escolhido, mas imposto.

Segundo Freire (1982), a superagao da contradigcdo entre opressor e
oprimido ocorre em processo de comunhao entre os homens, a partir do
momento em que sdo convencidos de que a luta exige bem mais que liberdade
para as suas necessidades basicas, como alimentar-se, mas também para que
tenham liberdade de pensar, criar, admirar, construir, aventurar-se, o que requer
uma posicao ativa e responsavel, na contramao das condi¢cdes sociais que
muitas vezes fomentam seres autdématos, engendrando o clima ideal para a
opressao.

A leitura em voz alta, compartilhada e aberta ao dialogo, nutre um
ambiente propicio para a libertagdo no sentido freiriano. Por meio da
interpretacéo do texto e escuta do outro, os educandos vao, progressivamente,
e de forma conjunta, descortinando a propria realidade. Ao assumirem uma
posicao ativa diante da leitura, pervertem as posi¢coes que frequentemente lhe
sao prescritas, de sujeito passivo, mecanico, apartado do mundo e cativo da
analise textual proposta pelo professor. E no processo de liberdade criativa,
imaginativa e sem receio de julgamento para se aventurar nas palavras que os
educandos constroem os sentidos do texto e de si.

Na tessitura do dialogo sobre as questdes de ordem politica e social, a
professora pesquisadora relembrou que, para Carolina Maria de Jesus (2020, p.
47), a fome tem cor, “a fome é amarela”, assim descrita pela autora: “eu que

antes de comer via o céu, as arvores, as aves tudo amarelo, depois que comi,
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tudo normalizou-se aos meus olhos [...]. E havera espetaculo mais lindo do que
ter o que comer?”. Os educandos ficam pensativos, alguns demonstram certo
estranhamento com expressoes faciais.

Possivelmente por um processo inferencial, a educanda Marina
mencionou a doenca popularmente conhecida como “amareldo”
(ancilostomose); a educanda Vitoria rememorou uma expressao conhecida: “por
isso que minha mae dizia, estou até amarela de fome”. A educanda Cida
interrogou: “fome tem cor?”. Oferecer cor para uma sensacao fisica transgride
as normas do concreto, coloca o educando diante do estranho, do poético, do
poder da representacao.

Iniciou-se uma discussao sobre a questdo da fome no pais, a producéo
e distribuicdo dos alimentos e a importancia de politicas publicas. Os educandos
citaram os programas “Bolsa Familia” e “Leite das Criangas®”. Na sequéncia, a
educanda Cecilia destacou: “Sera que tem gente passando fome ainda hoje?!
Na Africa eu acho que sim. L& eles passam fome, eu vina TV’ (Registro no diario
de campo, 11/04/2022).

Resoluto, o educando Bento contestou a afirmativa, enfatizando que a
fome, muitas vezes, esta mais proxima do que imaginamos. Outros educandos
concordaram e relataram situagdes de inseguranca alimentar vivenciadas por
pessoas proximas ou conhecidas. A educanda Joana posicionou-se assertiva:
“O que a Carolina viveu la tras acontece com muita gente ainda. Acredito que
tem gente vivendo hoje o que eu vivi no passado”. O professor regente
mencionou as diasporas no mundo atual, destacou o poder da midia para a
formacdo de opinides e ideias e propds uma pesquisa posterior junto aos
educandos sobre o continente africano.

A mencao a Africa como lugar da fome n&o é aleatéria, mas faz parte de
toda uma construcao ideolégica. Segundo Almeida (2018), o racismo, enquanto

processo politico e historico, constitui as subjetividades e molda o inconsciente:

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a
todo momento é reforcado pelos meios de comunicacao, pela
industria cultural e pelo sistema educacional [...]. Na verdade, o
que nos é apresentado ndo € a realidade, mas uma

%8 Programa intersetorial do Estado do Parana, cujo objetivo & auxiliar no combate a desnutrigéo
infantil, por meio da distribuig&o gratuita e diaria de um litro de leite a criangas de seis a 36 meses,
pertencentes a familias cuja renda ndo ultrapasse meio salario minimo por pessoa.
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representacdo do imaginario social acerca de pessoas negras.
A ideologia, portanto, ndo € uma representacdo da realidade
material, das relacdes concretas, mas a representacdo da
relagdo que temos com estas relagbes concretas (Almeida,
2018, p. 51).

Ainda segundo o autor, a ideologia esta além de uma produgédo do
imaginario, ela &, antes de qualquer coisa, uma pratica. O imaginario do negro
como criminoso, por exemplo, como frequentemente é representado nos meios
de comunicacdo, s6 se sustenta devido a criminalizacdo da pobreza e um
sistema judiciario seletivo. Assim, a ideia da Africa como lugar somente de
pobreza e fome, como mencionado pela educanda, s6 se mantém devido a
indiferenca tedrica em relagdo a desigualdade racial nos campos politico e
econdmico: “Sem criticas ou questionamentos, a discriminagao racial ocorrida
nas relagbes concretas aparecera a consciéncia como algo absolutamente
‘normal’ e corriqueiro” (Almeida, 2018. p. 52).

Nesse sentido, resvalamos mais uma vez nas concepgodes de identidade
e diferenga. Segundo Silva (2008), afirmar identidade significa demarcar
fronteiras — aqui é o Brasil, 14 é a Africa, significa distinguir quem esta dentro e
quem esta fora, é dizer quem somos, para provar quem nao somos — nos e eles,
esta ligado a classificagdes (os desenvolvidos e os ndo desenvolvidos), ou seja,
a identidade esta intrinsecamente vinculada ao processo de diferenciacao,
ambos resultados de produgdes simbolicas e discursivas, marcadas por relagdes
de poder e dependentes de representacgao.

Para o autor, € imprescindivel uma pedagogia e um curriculo que tratem
identidade e diferenga como questdes politicas, centralizando uma discussdo em
que fossem reconhecidas como producdo, desviando de uma estratégia
frequentemente adotada pelas escolas em apresentar aos educandos uma viséo
superficial de diferentes culturas, construindo o outro por meio da curiosidade e
exotismo. Para além do respeito e tolerancia as diferengas, o que tal pedagogia
propde é explicar como elas sdo produzidas, ndo apenas reconhecer e celebrar
o diferente, mas questiona-lo. Os educandos devem ser incentivados a explorar
possibilidades de transgredir identidades existentes, ou seja, colocar em risco
sua estabilidade, favorecendo o risco, o descobrimento, ao invés do que ja é
consensual (Silva, 2008).
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O vocabulario utilizado por Carolina despertou a atencdo dos
educandos, principalmente dos mais idosos e que sado contemporaneos ao
periodo relatado no diario. Os educandos reviveram — com certa demonstracao
de saudade idealizada, situag¢des particulares que envolvem o uso do cruzeiro
(moeda vigente no periodo relatado); as indicagdes dos farmacéuticos, a época,
e o uso frequente do analgésico popularmente conhecido como “Melhoral”; os
sistemas de pesos e medidas utilizados na compra dos géneros alimenticios; a
utilizagdo de pogos artesianos como forma de captagao de agua.

Ha leituras que permitem aos educandos da EJA esse regresso ao
passado, o que, de certa maneira, reflete como estdo e como se posicionam no
mundo hoje. Todas as vezes em que a leitura abre espago para encontrarem um
vestigio do que ja viveram é como se um sopro de esperanga os lembrasse que
ainda estao vivos, que ainda sao capazes e que possuem uma historia. A leitura
tem este poder, de memorar o0 que se viveu para que o presente seja escrito.

Ainda com foco no texto, o educando Fabiano destacou a expressao
“astro rei”, perifrase utilizada pela autora ao referenciar o sol. Apés uma breve
explicagédo da professora, o educando fez uma analogia com a denominacgao “pé
vermelho”, usada para se referir aos que vivem no norte do Parana. Outros
educandos se esforcaram na tentativa de encontrar expressbes que
substituissem determinados nomes, trés foram registrados no diario de campo:
“rei do futebol”; “ouro verde” e “pais do futebol”.

Uma questao suscitada pela professora pesquisadora é a nao utilizagao
da norma considerada padrdo da Lingua Portuguesa na escrita de Carolina
Maria de Jesus, muitas vezes contrariando a gramatica por meio da grafia e nédo
acentuacao das palavras. A educanda Cecilia questionou se Carolina de Jesus
escreve “errado”, instaurando uma reflexdo e um importante didlogo sobre o
consenso de certo versus errado no uso da lingua. Os alunos foram convidados
a pensar se 0 nao uso de tais regras, conforme prescreve a norma padrao,
interfere no sentido do texto de Carolina de Jesus e, apdés algumas
discordancias, contra-argumento e concordancias, concluiram que o sentido do
texto ndo é modificado.

E relevante frisarmos que a norma considerada padrdo se caracteriza
como um fenémeno linguistico decorrente dos esforgos socioculturais e politicos

para uma padronizacdo. Em seu célebre texto Norma-padréo brasileira:
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desembaragando alguns noés, Faraco (2002, p. 40) explica que a relagdo da
cultura escrita com o poder social desencadeou ao longo da histéria um processo
unificado que almeja uma relativa estabilizagédo linguistica, com o objetivo de
neutralizar e controlar a mudanga. Como resultado desse processo surge o que
se nomeia de “norma-padrdo ou lingua-padrdo” composta de um complexo
entrecruzamento de elementos Iéxico-gramaticais e outros tantos de natureza
ideologica.

Ja a norma culta é praticada em contextos que envolvem certo grau de
formalidade, utilizada por grupos relacionados com a cultura escrita e por
aqueles que controlam o poder social. Faraco (2002) tece criticas a tal
nomeacao, considerando que nao existe ser humano sem cultura, e destaca que
no Brasil, o padrao se constituiu de forma artificial, a codificagdo nao considerou
a norma culta brasileira como referéncia e enraizou-se na nossa cultura uma
atitude normativa, que enxerga erros e condena o0 uso, 0 que consequentemente
trouxe distintas consequéncias negativas, bem como exclusao sociocultural e
discriminagao.

Reportamos a experiéncia de Cyranka (2015), que propde um trabalho
com trés turmas do Ensino Fundamental, sendo os estudantes inseridos em um
processo de compreensao sobre o papel da disciplina de Lingua Portuguesa,
sem negar o que sabem, abrindo veredas para insergao social e construgcéo da
prépria autonomia. De acordo com a autora, € essencial que o professor se
lembre, antes de qualquer coisa, que nao vai “ensinar’ algo que os educandos
ja sabem, nao vai ensina-los a falar o portugués. O professor ndo pode perder
de vista as experiéncias reais de seus alunos quanto ao uso da lingua,
“considerando a variedade linguistica que eles utilizam e sua capacidade de nela
se expressarem, conduzi-los nas atividades pedagdgicas de ampliagado de sua
competéncia comunicativa” (Cyranka, 2015, p. 35).

O que reforgamos no dialogo com os educandos é que a aprendizagem
€ 0 acesso a norma considerada culta € algo relevante, ja que € requerida como
critério de selecdo nas mais distintas instituigdes, mas que nao se pode negar
as competéncias linguisticas que cada um traz ao chegar na escola, e que todos
possuem saberes, valores culturais ancorados nas mais diferentes experiéncias,
praticas de letramento diversas, e que tudo isso deve ser valorizado e
reconhecido na escola.
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Nesse contexto, reiteramos a importancia de propostas fundamentadas
nos Novos Estudos do Letramento, como ja discutido em seg¢ao anterior, uma
vez que o uso da escrita se da na relagao com diferentes praticas socioculturais,
sem deixar de lado as complexas relagdes de poder que permeiam todo esse
processo.

Ainda sobre a roda de conversa em foco, apds o dialogo sobre a nogao
de erro que permeia o contexto escolar — competéncias linguisticas, a diferenga
entre norma culta e padrdao — alguns educandos destacaram que seus objetivos
ao retomarem os estudos vinculam-se diretamente as exigéncias do que
denominamos de norma culta, como: adquirir carteira de habilitagdo; conseguir
elevagcdo no emprego; cursar uma “faculdade” no futuro; trocar o trabalho
doméstico por algum administrativo; “ndo ser passada para tras”, na resolugao
de alguma questdo burocratica, como quando precisou ir ao cartério para
resolver problemas relacionados a escritura de sua casa. No entanto, outros
importantes objetivos mais restritos a um desejo pessoal foram mencionados,
como: ler a Biblia (desejo manifestado por trés educandas); ler para os netos e
ajuda-los nas tarefas escolares.

Em sua tese, Netzel (2021) discorre sobre leitura e religiosidade, uma
vez que as educandas entrevistadas em sua pesquisa também evidenciaram
aspiragoes para leitura autbnoma da Biblia. Uma analise interessante realizada
pela pesquisadora € de que tais predilecbes se vinculam a uma forma de poder,
de superar recalques e interdi¢gdes vividas em outras épocas e espacos além da
escola, por conseguinte, interpretar a Biblia de maneira autbnoma significa
afirmar a propria subjetividade.

No caso da educanda avo, vislumbramos o desejo de ler para os netos
como uma forma de reestabelecer algo deixado no passado, uma busca pelo
tempo perdido. Se as condi¢des sociais e econbmicas |lhe tomaram, dentre
tantas coisas, a oportunidade de aprender a ler e escrever, bem como tempo
para estar com os filhos, agora, ocupando a posicao de avo, o vinculo por meio
das palavras, das paginas, das historias, da voz, da presenca, pode ser
resgatado, abrandando-a, ainda que de maneira subjetiva, de qualquer auséncia
anterior.

Realgamos a fala da educanda que afirmou ter retomado os estudos

para nao ser mais enganada pelos outros, “passada para tras”, expressao que
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também foi dita por outra educanda da EJA no ano de 2019, na pesquisa do
mestrado (Soares, 2020), denotando que n&o saber ler e escrever coloca os
educandos em uma posig¢ao de justificada desconfianga, ja que o dominio sobre
assuntos que interferem diretamente em suas vidas esta na mao do outro, do
considerado “letrado”. A aprendizagem da leitura e escrita €, em alguns casos
de maneira simbdlica, a representacao do enfrentamento a um meio opressor e
desigual, como no caso de Carolina Maria de Jesus, que tem a escrita como uma
ferramenta de protesto e posicionamento contra as desigualdades.

Em um dos momentos do didlogo, a educanda Joana ressaltou: “ainda
bem que Carolina sabia escrever, para poder jogar para fora’ todo aquele
sofrimento e mostrar para o mundo tudo do jeitinho que passou. Se néo tivesse
o diario, a gente nem ia conhecer a histdria, pensar nela” (Registro no diario de
campo, 11/04/2022). A observacéao realizada pela educanda demonstra que a
escrita € tida como artefato cultural, capaz de registrar experiéncias intimas,
compartilhar o vivido e, em alguma proporgao, transformar a realidade, uma vez
que possibilita ao seu leitor o pensamento e a reflexdo. A escrita como uma via
para despojar-se das amarguras do real €, assim como no caso da leitura, uma
forma de transgressdo. Nesse sentido, aprender a ler e escrever € rebelar-se
contra as violéncias, as desigualdades, as injusticas que se operam diariamente
na vida de todos que estdo a margem da sociedade.

Dessarte, Montes (2020) afirma que a palavra escrita € uma forma de

derrotar a morte e o tempo, ja que nela persiste a insubmissao:

Em todo caso, € certo que na escrita a palavra ousa mais do que
jamais havia ousado enquanto foi palavra falada. Sua
independéncia dos corpos ¢é tal que ela mesma se constitui em
corpo, em presencga. Adquire vida propria. Ha algo de rebelido
nessa pirueta [...] muito diferente da fala, que continua sempre
ligada de alguma forma ao meu corpo, ao timbre de minha voz,
a minha gulosa e desavergonhada lingua. O escrito, ainda que
grafia, se se tratar de um manuscrito, lembre sua procedéncia,
sempre esta fora de mim e me surpreende [...] com a escrita,
nossa velha e eterna atividade de busca de chave e construcéo
de sentido se amplia extraordinariamente (Montes, 2020, p. 70-
71).

1]

O educando Bento complementou as discussdes acima ao dizer: “a
gente precisa aprender escrever’, na afirmativa de que suas histérias rendem

um livro tal qual o de Carolina. Ao usar a locugao com indicagdo semantica ao
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pronome no plural, o educando faz n&o referéncia a uma histéria individual, a
sua prépria historia, mas a histéria de todos, de um grupo do qual também é
integrante, o que demarca biografias muito proximas entre os educandos da EJA,
ao mesmo tempo que expde um engajamento que ndo pertence a uma pessoa,
mas a um coletivo.

Soares e Miranda (2023) destacam que os discursos produzidos por
grupos insurgentes ao ciclo colonizador dominante configuram olhares multiplos
e diversos sobre o0 mundo, caracterizando uma forma de resisténcia, assim como
a escrita de Carolina de Jesus, que surge como uma contraveng¢ao do poder, ja
que “sempre soube que alguém por fim leria seu diario. Usava-o como
instrumento de rebeldia, de denuncia, de empoderamento” (Soares; Miranda,
2023, p. 11).

Apos uma breve explanacao da professora pesquisadora sobre as
caracteristicas que compdem o género diario pessoal e a sua fungao
comunicativa, em um processo de aproximacao e distanciamento com outros
géneros textuais apresentados no decorrer do projeto, ha o encaminhamento
para o encerramento do evento, momento em que os educandos se despediram
da professora pesquisadora e espontaneamente avaliaram e ofereceram suas
impressdes sobre o0 encontro e a leitura realizada.

Os educandos manifestaram desejo de conhecer toda a obra de
Carolina, entado a professora regente de classe solicitou o empréstimo do livro,
com a proposta de que diariamente, no inicio de cada aula, um registro do diario
seria lido. Neste momento, a educanda Joana expressou, em tom reivindicatorio,
a necessidade de uma biblioteca especifica para a EJA, enfatizando que o
espaco para leitura na escola € destinado e preparado somente para as criangas.
Respectivamente, em concordancia com a fala de Joana, a educanda Cida
afirmou que gostaria de poder levar livros para casa, relembrando, com certa
demonstragao de prazer, o periodo em que podiam fazer empréstimos das obras
disponiveis na escola. Outros educandos demonstraram apoio ao manifesto das
educandas.

Apds uma escuta atenta as falas das educandas, nos propusemos —
professora pesquisadora e professores regentes — a levar a pauta para a
diregao escolar, a fim de pensarmos juntos em alguma proposta que pudesse
contemplar as solicitagdes. Uma das premissas da pedagogia da autonomia de
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Freire (1996) é justamente ensinar com a convicgdo de que mudangas sao
possiveis, o que implica a dialetizagdo entre o que se denuncia e o anuncio de
sua superagao:

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nao é s6 o de
quem constata o que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias [...]. Constatando, nos tornamos
capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a
de nos adaptar a ela. E por isso também que ndo me parece
possivel nem aceitavel a posi¢cao ingénua ou, pior, astutamente
neutra de quem estuda (Freire, 1996, p. 76-77).

A reivindicacao por um espaco de leitura especifico para a EJA reflete o
posicionamento critico e articulado com a realidade dos educandos. Além de
expressar o prazer pela leitura e pelos livros, as falas das educandas ratificam
que o vinculo com a leitura perpassa muitas demandas, sendo o ambiente
condi¢do de fundamental relevancia, pois antes mesmo de ler ou ouvir a leitura,
a presenga em um ambiente pensado para o leitor emana certo fascinio, onde
sao seduzidos a “ouvir o canto das sereias”®, antes mesmo de abrir a pagina de
um livro. Distintamente do personagem Ulisses em sua odisseia, os educandos
podem inclinar-se com todo o corpo e imaginagao a musicalidade das histérias
presentes em uma biblioteca.

Ainda sobre o encerramento do evento, assim que todos os educandos
e professores se retiraram da roda de conversa, uma educanda que havia se
matriculado ha poucos dias na modalidade permaneceu a s6s com a professora
pesquisadora e disse: “Eu gostei muito da histéria de Carolina, eu também sou
catadora de papel, professora. Essa vida é dificil mesmo [siléncio] [...]. Ouvir
essa histéria faz a gente acreditar” (Registro no diario de campo, 11/04/2022).

A permanéncia da educanda para conversar com a professora
pesquisadora, mesmo tendo mantido siléncio durante todo dialogo, demonstrou
que a leitura afeta de maneira muito singular cada pessoa. A leitura é capaz de
alcancar dimensdes inimaginaveis pelo mediador e que, muitas vezes, sao

impossiveis de serem traduzidas em palavras, uma vez que “o universo da

%9 Referéncia a obra Odisséia, de Homero (2002).
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significacdo é maior e muito menos explorado do que a palavra, como a arte
pode muito bem demonstrar” (Montes, 2020, p. 71).

A educanda, enquanto mulher, negra e catadora de papel, viu-se
representada em Carolina de Jesus, ndo como um espelho de todo sofrimento
compartilhado, mas como crenga em um futuro que as palavras sequer dao conta
de nomear, pois, fica em aberto: “acreditar em qué?”. Assim como expressa a
narrativa de Carolina, acreditar que € possivel sair do lugar, ndo so6 espacial de
onde se esta. E um movimento em direcdo aos sonhos que as agruras da vida
insistem em abandonar, ja que a desesperanga, como nos lembra Freire (1996),
€ a maneira n&o natural do ser humano estar no mundo, capaz de imobilizar. No
entanto, quando uma mulher se manifesta, seja pela escrita ou pela fala, um ciclo
capaz de transformagdes € iniciado (Soares; Miranda, 2023).

A trajetéria de Carolina Maria de Jesus e a histéria da Educagao de
Jovens e Adultos tém muito em comum: ambas exprimem o retrato de um pais
historicamente marcado pela desigualdade e segregacao, destinando ao negro,
pobre e trabalhador bragal a margem, o anonimato, o apagamento. Contudo,
apesar das profusas tentativas de silenciamento, vozes ecoam de dire¢cdes e
maneiras diversas, seja pela escrita de Carolina ou pela corajosa decisao de dar

continuidade aos estudos apés tantos interditos.

6.4 1l NOITE DE CONTOS E CAUSOS DA EJA: A LINGUAGEM EXPRESSIVA E A
MANUTENGAO DA TRADICAO ORAL

A “l Noite de Contos e Causos da EJA” € um evento que aconteceu no
més de agosto de 2018 e surgiu a partir dos encontros de leitura e contagéo de
historias, descrito na pesquisa desenvolvida no mestrado (Soares, 2020).
Naquele periodo, era recorrente os educandos da EJA solicitarem um momento
em que pudessem relembrar o passado e contar as suas préprias histérias, além
disso, elencavam a fogueira como elemento primordial, pois remetia as
memorias da infancia e aos encontros noturnos das familias ao redor das
chamas. No ano subsequente (2019), com frequéncia, os educandos
mencionavam o0 evento e revisitavam algum causo contado por alguém da
classe, com demonstracdo da importancia daquela noite. No entanto, por

questdes estruturais, o evento ndo pdde ser realizado naquele ano.
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Por dois anos consecutivos (2020 e 2021), o evento foi suspenso devido
a pandemia causada pela Covid-19, sendo possivel a retomada somente no ano
de 2022, apds o fim do isolamento social imposto como prevencao da doenca.
Os educandos da EJA destacaram (assim como na primeira versao, em 2018) a
fogueira como um elemento essencial para a realizagdo do evento, pois remetia
ao tempo em que se reuniam para ouvir as historias dos mais velhos, geralmente
0s contos e causos de assombragao.

A “Il Noite de Contos e Causos da EJA” contou com a participacédo de
trés turmas vigentes (que, naquela noite, totalizou 14 educandos), dos
professores e da coordenadora pedagogica da escola, além dos netos de alguns
educandos. A fogueira foi acesa no ambiente externo da escola e no horario
regular de aula, dando inicio ao compartilhamento de histérias, contos e causos.

A principio, os educandos dialogaram de forma espontanea sobre
aquele momento, relembraram os encontros noturnos nos sitios e fazendas onde
moravam, dos alimentos que consumiam naquela época, e de como aquele
momento era esperado por eles quando criancas e adolescentes. Nesse
compartilhamento é interessante a troca intergeracional, pois enquanto os mais
velhos relatam as suas experiéncias, os educandos mais jovens observam

atentos a fogueira e escutam os relatos, demonstrando certa curiosidade.

Imagem 5 — Il Noite de Contos e Causos da EJA

H e )

Fte: registro da peasud&uisa de campo pela pesquisadora

Ainda que o perfil dos educandos participantes da pesquisa seja formado
por adultos e idosos, houve a participacdo de educandos jovens e, nesse
sentido, destacamos a heterogeneidade da EJA, em que os diferentes saberes
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e olhares para o mundo s&o compartilhados. Talvez seja essa uma das
caracteristicas que torna a modalidade tdo rica e singular, uma vez que a
transmissao cultural € uma apresentacdo do mundo, e, assim como 0 processo
de leitura, ela é reciproca: ao passo que apresento o meu, também sou
apresentado ao do outro (Petit, 2019).

Sentados ao redor das chamas, a educanda Cecilia relembrou o causo
do Lobisomem. Com tom de veracidade e mudang¢as na entonagdo da voz,
ofereceu certo suspense a narrativa contada. Recontou a primeira vez que a sua
mae viu o bicho “metade homem, metade lobo”, as noites em que ele aparecia
na fazenda (onde trabalhavam em troca de moradia e alimentacdo). A educanda
descreveu com precisao as caracteristicas fisicas e habitos do bicho, que,
segundo ela, alterava a rotina da sua familia em noites de lua cheia, fazendo
com que todos entrassem em suas casas antes do horario habitual da
comunidade. Ao final, a educanda acrescentou: “Tem gente que acha que é
mentira, bobagem, que isso nédo existe. Mas é verdade!” (Registro no diario de
campo, 27/06/2022).

A educanda Cida confirmou as narrativas contadas por Cecilia,
especialmente com expressdes corporais, numa espécie de confidéncia, em que
se reconhece alguém que compartilha das mesmas experiéncias vividas. Ela
também recontou o causo do Lobisomem e ofereceu novas versdes para aquele
contado primeiro. Criou-se, entdo, uma atmosfera de suspense, com mudangas
no ritmo da voz e pausas que anunciam algum desfecho nao esperado.

Destacamos a riqueza da linguagem expressiva dos educandos, o que
Belintane (2017, p. 24) caracteriza como “corporalidade”, palavra-valise que
marca a imbricagao entre corpo e linguagem. A corporalidade esta relacionada
a momentos em que a linguagem tem intengcdo mais expressiva, mais voltada
aos jogos intertextuais, como: contar historias, cantar cantigas, brincar com
palavras, trava-linguas, adivinhas etc. A corporalidade € importante para a
constituicdo de uma subjetividade mais afetada pela diversidade e com um perfil
de letramento favoravel a entrada na escrita. Segundo o autor, a corporalidade
deve ser um foco para educadores, pois assume a ideia de que corpo e
linguagem constituem as dimensdes de um bom plano de ensino.

A fungao expressiva da linguagem nao é dicotbmica a comunicativa, que

também ocupa o seu lugar nas praticas escolares. Rouxel (2012) destaca a
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relagéo entre leitura literaria e leitura cotidiana, que ndo deve ser vista como uma
ruptura, mas como um continuum entre os dois polos. No entanto, € importante
considerarmos as distingdes entre uma e outra, uma vez que a fungéo expressiva
da linguagem envolve momentos mais ritualisticos.

Nesse sentido, Bajard (2014) enfatiza a importancia do reconto,
enquanto fonte de enriquecimento da lingua, pois requer um discurso articulado
numa complexidade raramente assumida pela lingua do cotidiano, pois ao contar
€ necessario construir com a lingua a totalidade da situagao ficcional, ausente
da comunicacéao. O reconto €, antes de qualquer coisa, uma pratica da oralidade,
em que se transmite estorias recebidas de sua comunidade por meio de uma
estrutura narrativa estavel, veiculada por uma forma linguistica evolutiva.

Na sequéncia, os educandos mencionaram causos de outros
personagens presentes na cultura popular brasileira®, como o Boitata, a grande
serpente de fogo que protege os animais e as florestas. Segundo a educanda
Cecilia, desde crianga ela via “a grande bola de fogo” crescendo na imensidao
das noites escuras da mata, mas sempre seguia os conselhos dos mais velhos
que pediam para que nunca chegasse tao perto. A educanda Marina mencionou
as caracteristicas e os mistérios da personagem lara, ja a educanda Marilia
apontou as semelhangas entre o Curupira e o Boitata, recontando a lenda da
Mula sem cabecga, personagem que povoava O seu imaginario desde a mais
tenra infancia.

Em suas pesquisas, Belintane (2017) constata o enorme prazer que as
criangas sentem ao conseguirem retomar sozinhas a formulagdo de um conto,
por exemplo, uma vez que buscar na memoaria algo ja perdido, ja dito, € uma luta
contra a morte do que se acabou de ouvir, ou seja, a conjugagao entre linguagem
e memoria faz emergir algo da ordem do prazer. Observamos que, na EJA, a
memoria exige um imaginario que enfrenta o esquecimento. Para esses
educandos adultos e idosos, “lembrar da prazer!”. E frequente os educandos

retomarem alguma cantiga aprendida na infancia, especialmente aquelas que as

60 Belintane (2017) traz uma interessante classificagio de contos brasileiros e de outras origens,
mas ja muito matizados pela cultura brasileira, podendo constituir um repertério diversificado
para um trabalho em sala de aula, como as obras de Camara Cascudo, Henriqueta Lisboa, Silvio
Romero e Cornélio Pires.
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maes e avos cantavam, bem como as ladainhas, as parlendas, as rezas, os
causos e os cantos de trabalho.

Com base na teoria psicossocial de Maurice Halbwachs e os quadros
sociais da memoaria (2004), e na obra de Bosi (1994), diriamos que retomar na
memoria algo perdido é para os educandos da EJA um trabalho contra o
esquecimento, pois, na maior parte das vezes, “lembrar ndo € reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do
passado. A memoéria nao € sonho, € trabalho’. Se lembramos, é porque o
contexto do presente ou os outros nos fazem lembrar, por isso, “a lembranca é
uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposicao,
no conjunto de representagcées que povoam nossa consciéncia atual” (Bosi,
1994, p. 54-55).

Assim, as memorias dos educandos da EJA representam um coletivo.
Ainda que a memodria seja individual, a partir das representagdes que estao
agora a disposicéo de cada sujeito, com a sua consciéncia atual e com amparo
nas diferentes instituicdes sociais que fazem parte do seu percurso historico, a
memoria é a representagcdo de um grupo que, pelos mesmos motivos (ou muito
préximos), tiveram o seu direito aos estudos negado no passado e uma vida
marcada por interditos, com caminhos que, de alguma forma, se entrecruzaram
até chegarem a escola.

A pesquisa de Netzel (2021) traz um quadro interessante com
apontamentos sobre as vivéncias de educandos da EJA e os motivos que os
levaram a n&o escolarizagdo ou a nado conclusao da escolaridade na idade
considerada adequada, evidenciando a aproximagao entre as historias de vida
dos educandos, como: a infancia marcada por negagdes, em que o brincar foi
substituido pelo trabalho; o fator socioeconémico, pois o trabalho dos filhos era
necessario para a sobrevivéncia da familia; a maioria originaria da zona rural; a
concepgao dos pais de que mulheres nao precisavam ou n&ao deveriam estudar.

Em concordancia com as vivéncias acima apontadas, a pesquisa do
mestrado (Soares, 2020) também destaca a infancia e a adolescéncia desses
educandos como um periodo marcado pelo trabalho na lavoura e a
impossibilidade de estudar pela vida dificil, tracando as semelhangas das suas
origens e histdrias de vida. Nesse sentido, com amparo em uma perspectiva que

considera as relagcdes entre memdria e historia, sendo a memdéria um trabalho
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do individuo, mas sempre construida em grupo, é que enxergamos o predominio
do social sobre o individual nas memorias dos educandos da EJA, uma vez que
os fendbmenos socioldgicos sdo capazes de modificar os fenbmenos ditos
psicologicos, como “a percepgao, a consciéncia e a memoria” (Bosi, 1994, p. 53).

As frequentes lembrancgas dos géneros de tradigdo oral que marcaram a
infancia desses educandos deixam transparecer que as referéncias pessoais se
entrelacam com as experiéncias de cada leitura e contacdo, compondo um
espaco simbdlico que é reconfigurado pela prépria subjetividade.

Segundo Rouxel (2012, p. 18), “de forma mais imediata, o texto é lido
em relacdo a outros objetos culturais e a experiéncia vivida — presente ou
passada — do leitor. A leitura interpela ou se conforma a experiéncia de mundo
do leitor”. Essa interleitura faz referéncia a trama de relagdes que o leitor é capaz
de estabelecer entre os textos, e, ainda que determinado texto n&o forneca de
modo explicito essa ligagao, € capaz de suscitar um canto ou causo adormecido.
S&o0 esses ecos que permitem uma significagdo mais complexa, amplificada de
cada evento.

As recorrentes lembrancas dos contos, causos, ladainhas, rezas,
cantigas e anedotas, notadamente marcadas pelo afeto, nos remetem ao

conceito de “bibliotecas interiores” proposto por Pierre Bayard:

Poderiamos chamar de biblioteca interior esse conjunto de livros
— subconjunto da biblioteca coletiva que habita em todos nés —
sobre o qual toda personalidade se constréi, conjunto que
organiza em seguida sua relagdo com os textos e os outros. Uma
biblioteca onde certamente figuram determinados titulos
precisos, mas que é sobretudo constituida [...] de fragmentos de
livros esquecidos e de livros imaginarios através dos quais
apreendemos o mundo (Bayard, 2007, p. 95).

Ao ampliarmos o conceito de biblioteca interior, compreendemos que ele
abrange nao somente os textos vinculados ao livro fisico, mas também os de
tradicao oral. Textos esses que foram interiorizados pelo sujeito em algum
momento da vida, compondo um acervo que é revisitado para a formagao da sua
propria identidade, servindo como uma espécie de ponte entre as outras
pessoas, outras leituras, tendo como base o afeto.

Segundo Rouxel (2012, p. 19), “essa € a versao interiorizada da cultura

literaria, um conjunto limitado e movel de dados concretos e imaginarios,
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marcados pela singularidade do sujeito e dando-lhe forma ao mesmo tempo”.
Assim, ao longo da vida o educando podera recorrer a este acervo, uma vez que
ele é constituido ndo pela materialidade do texto em si, mas como bem nos diz
Bayard (2007), a base dessa biblioteca se firma pelas rela¢des construidas, ou
seja, 0 que sobressai para o educando da EJA adentrar esse espaco intimo é

“‘quem cantou determinada cantiga”, “a entonagéo da voz de quem cantava e/ou
contava”, “em que momento da vida teve contato com determinado texto”, “como
se deu o contato com o texto”. O enlace afetivo é o formador dessa biblioteca.

A partir desse fértil repertério de causos e lendas brasileiras, os
educandos mencionaram as caracteristicas dos passaros, constituindo um
compéndio oral sobre nomes, cores e cantos, até chegarem as crencgas
populares transmitidas de geragdo em geragao, como o canto da coruja “que
avisou a morte do pai”; as premonigdes e melancolia sentidas nas madrugadas
em que se ouvia o canto do urutau e os significados dos sonhos.

Esse conhecimento dos educandos da EJA nos remete a experiéncia de
Freire (1986) com a alfabetizagcdo de adultos e bibliotecas populares,
demonstrando o quanto a linguagem popular € imensamente rica. Dentre as
possibilidades de trabalho que podem ser desenvolvidas pelo educador,
inclusive, com experiéncias que autor conheceu na Tanzania e Guiné-Bissau®,
estd o levantamento de histérias, em que os mais velhos vao fixando os
momentos da sua histéria comum, formando um acervo como parte viva da
Historia da area.

Vale ressaltar que esses espacos de valorizagao do repertério dos
estudantes impulsionam uma mudanga de posigao subjetiva, sobretudo na EJA.
Os educandos da modalidade chegam aos bancos escolares com histérias de
fracasso académico, com uma certa rotulagem de fragilidade perante os
segmentos regulares da educagdo e seus professores. A autoimagem do
educando da EJA, quando se apropria desse espaco de fala, se altera, porque
ele se desloca simbolicamente. Isso faz toda a diferenca nas posicdes para

aprender e se colocar como efetivo sujeito que aprende.

61 Guiné-Bissau € um pais africano que foi colénia de Portugal até o ano de 1974. Com a
independéncia, o governo tomou varias medidas com a finalidade de reformar o sistema de
ensino, uma vez que o pais apresentava alto indice de pessoas consideradas analfabetas. Neste
contexto, Paulo Freire é convidado para prestar consultoria para implementacdo da Campanha
Nacional de Alfabetizacao.
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Como exemplo desse rico conhecimento trazido pelos mais velhos,
Freire (1986, p. 39) menciona estorias populares famosas, como a “do ‘doidinho’
da vila, com sua importancia social, das supersti¢cdes, das crendices, das plantas
medicinais, da figura de algum doutor médico, da de curandeiras e comadres, da
de poetas do povo”. Com a experiéncia do nosso projeto na EJA, constatamos o
quanto esse acervo é vasto e sem um esgotamento, pois sempre ira acrescentar
algo enriquecedor que podera ser agregado ao processo de ensino e
aprendizagem, como as crengas populares relacionadas aos passaros descritas
nesse encontro.

E interessante destacarmos a frequéncia com que as criancas (na faixa
etaria dos sete aos onze anos de idade, netas e netos dos educandos)
interviram, acrescentando algo que ja ouviram ou colocando alguma pergunta,
que prontamente era respondida pelos contadores, mas sempre deixando uma
“‘pequena ponta do fio solta”, sem solugdes concretas para as indagacoes, de
modo que os pequenos se colocassem em uma aparente reflexdo e com olhares
compenetrados naqueles que apresentavam o desconhecido.

Bajard (2014) afirma que o reconto é uma forma do homem descobrir 0
mundo, um dos aspectos que permitem caracterizar a espécie humana (homo
sapiens), ja que o reino animal ndo conhece as narrativas, nao faz distingao entre
tempo passado e presente. Contar e imaginar sado, antes de qualquer coisa,
elementos de organizacdo e nao simplesmente uma fuga do real, pois “a
coeréncia interna do universo ficcional propde significado para o caos do mundo
real” (Bajard, 2014, p. 28).

Essa composi¢cdo quase orquestrada, em que um educando, um
professor ou uma crianga acrescentava a sua narrativa a do outro remete a
metafora, proposta por Petit (2019), da narrativa enquanto uma ponte que une.
Neste tempo, em que a sociedade capitalista impede a lembranga, que usa o
braco servil, mas recusa o conselho da guerra, da tecnologia e da burocracia
que desmentem o bom senso do cidaddao como bem destaca Bosi (1994), as
lendas, os contos, os causos sao oportunidades de partilha, diriamos até que
sdo uma forma de enfrentar os imperativos que negam a existéncia desses
educandos. Até a velhice (talvez sobretudo nela), as nossas vidas sao tecidas
por narrativas que conectam elementos descontinuos entre si, inclusive como

uma forma de reconstruir o mundo.
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Ja caminhando para o encerramento da noite, os educandos contaram
alguns causos de assombrag¢ao e demonstraram reviver a mesma sensagao do
passado, evocando a presenca de um corpo capaz de lembrar e sentir por meio
da palavra: “Parece que estou escutando a voz da minha mae contando essa
histéria”; “engragado, contando esse causo, voltei até a sentir aquele medo de
quando era crianga” (Registro no diario de campo, 27/06/2022).

Em nossas observacgdes e registros no diario de campo, € recorrente os
educandos da EJA, especialmente os idosos, evocarem lembrangas da infancia.
Diriamos que quanto maior a idade, mais frequente € o retorno a infancia. Bosi
(1994, p. 83) afirma que “se o adulto ndo dispbe de tempo ou desejo para
reconstruir a infancia, o velho se curva sobre ela como os gregos sobre a idade
de ouro”. Esse frequente regresso nos suscita dois questionamentos: por qual
motivo os educandos idosos sentem tanta saudade e buscam reconstruir esse
periodo da vida? Em que medida esse procedimento favorece suas vinculagdes
com as praticas letradas e, assim, proporcionam o fortalecimento do desejo e do
potencial de aprendizagem da escrita?

A primeira pergunta pode ser respondida a partir da hipétese levantada
por Bosi (1994). A autora afirma que a infancia e a adolescéncia, quando
examinadas de modo critico, sdo marcadas por injusti¢as, hostilidade habitual e
aspiragdes truncadas, poucos tiveram a sua vocacgado verdadeira concluida
nesse periodo da vida. Seria, entdo, uma comparagao dos ideais de antes com
os de agora, a partir das raizes de um desengano progressivo? Se ha sofrimento
nessas fases da vida, de onde vem a ternura pelos anos juvenis? A hipétese da
autora é que, talvez, porque naquele periodo a fraqueza fosse uma forga latente
e em nds houvesse a origem de algo ainda a se alcangar. “Nao havia ainda o
constrangimento dos limites, nosso didlogo com os seres era aberto, infinito. A
percepgao era uma aventura; como um animal descuidado, brincavamos fora da
jaula dos esteredtipos” (Bosi, 1994, p. 83).

Em concordéancia, Montes (2020, p. 66-67) afirma que na infancia as
palavras sao oferecidas como parte das coisas, demonstrando surgir dos corpos
e das situagdes, ainda distantes do arbitrario e trivial sdo tratadas como
‘presencas vivas”. Aos poucos, elas vao seguindo a ordem do mundo
convencional, se distanciando dos corpos, tornando-se independentes do “aqui
e agora”. No entanto, as palavras nos possibilitam a espera e a esperanga, como
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uma “rede de pescador’ com a qual podemos apanhar o passado ja transcorrido
e o futuro que ainda n&o se alcanga.

Ainda que a infancia tenha sido marcada por interditos e episédios
tristes, para os idosos da EJA ela significa um lugar de saudade, de melancolia,
prevalecendo o desejo de regresso. Por isso é frequente afirmarem: “Era uma
época dificil, mas éramos téo felizes”. O enlace entre desejo e memoria esta
vinculado ao trabalho de recriar aquele periodo da vida com a experiéncia que
se tem hoje, adquirida com o tempo no decorrer dos anos. Talvez aquela forga
pulsante da infancia que n&o se intimidava diante das fronteiras (Bosi, 1994) seja
restabelecida agora.

A nossa hipotese para responder ao segundo questionamento
anteriormente exposto, é que, como a crianga, a pessoa idosa nao se constrange
com limites supostamente impostos, por isso, o reencontro do sujeito de hoje
com a crianga que se foi pode significar alcangar algo da ordem do desejo e que
havia ficado para tras, como aprender a ler e escrever.

Ao recontarem historias, os educandos sdo capazes de escutar a
entonacao de uma voz familiar do passado, sentir aquela inquietude na barriga
ou o coragao acelerado, como quando criangas. Ainda que a lembranga seja
uma imagem construida a partir dos materiais que estao disponiveis no agora,
no conjunto das representacdes atuais, sem que seja possivel a percepgao exata
ou a mesma imagem experimentada na infancia, a arte de narrar traz as
lembrangas desse corpo movido a sensagdes.

Desse modo, os educandos investiram-se nos recontos por meio da
corporalidade, oferecendo indicios de aspectos subjetivos, como: o siléncio, as
pausas, a entonagcdo de determinada palavra, o gesto com a cabeca
demonstrando concordancia, a postura corporal que se alterava ao ouvir algo de
que (aparentemente) discordava, o fechar de olhos ao recontar algo com que
tenha envolvimento pessoal, o levantar a cabecga e olhar para cima ao mencionar
0s seus antepassados, o riso discreto que revelava a lembranca de algo nao
compartilhado com o grupo, os pés que ofereciam o ritmo da narrativa contada.

Segundo Zumthor (2007, p. 23), “o corpo é o peso sentido na experiéncia
que faco dos textos”, a materializacdo daquilo que é proprio de cada ser, é a
realidade vivida e que determina a nossa relagdo com o mundo. Para além de

um conjunto de tecidos e 6érgaos, o corpo € o suporte da vida psiquica e que
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também reflete a pressdo do meio social, institucional e juridico. Essa
subjetividade expressa pelo corpo pode ser observada por meio dos registros no
diario de campo em periodo anterior ao inicio desta pesquisa, mas que com ela

se relaciona, como podemos ler:

O educando Bernardo participa de todos os encontros, no
entanto, nunca se manifesta verbalmente, escuta a leitura ou
contagdo com a cabecga abaixada, somente no momento da roda
de conversa é que eventualmente levanta a cabeca e langa o
olhar para quem esta com a palavra (Registro no diario de
campo, 18/03/2018).

Hoje observei a mudanga na postura corporal do educando
Bernardo, ja escuta as leituras e contagbes com a cabeca
erguida, por vezes langa o olhar para o alto, como se estivesse
a refletir sobre determinada passagem do texto, depois, se
manifesta verbalmente na roda de conversa (Registro no diario
de campo, 29/10/2018).

Os corpos dos sujeitos que estdo a margem da sociedade sao alvos
certos de todas as agéncias que detém o poder, na tentativa de um silenciamento
(que se distingue do siléncio) e submissdo. Os corpos dos considerados
socialmente miseraveis, que sentem o peso que se arrasta entre leis,
preconceitos e fatos que designamos de civilizagdo®, encontram na leitura
literaria, na contacao de historias, no reconto e nas artes afins, o espago para o
simbdlico, capaz de se expressarem por meio do movimento, do gesto, do olhar,
da postura. Um corpo que reconhece o peso da sua historicidade, que transgride
as normas, que sente e pensa.

Nesse sentido, ao discorrer mais especificamente sobre o empenho do
corpo na performance, Zumthor (2007) afirma que o sentido encontrado pelo
leitor no texto poético ndo se reduz a codificagdo de signos analisaveis, mas
provém de um processo indecomponivel de cada ser, que esta estritamente
vinculado ao corpo e suas sensacoes, pois € 0 corpo que nos oferece a medida

e as dimensodes do mundo:

E por isto que o texto poético significa o mundo. E pelo corpo
que o sentido é ai percebido. O mundo tal como existe fora de
mim n&o é em si mesmo intocavel, ele é sempre, de maneira
primordial, da ordem do sensivel: do visivel, do audivel, do

62 Referéncia a obra Os miseraveis, de Victor Hugo (2014).
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tangivel. O mundo que me significa o texto poético é
necessariamente dessa ordem; ele é muito mais do que objeto
de um discurso informativo (Zumthor, 2007, p. 77-78).

O corpo tem em si algo de insubmisso e é por meio dele que
experenciamos o mundo. E gragas ao corpo que compreendemos e sentimos
tudo que foge da racionalidade, do dizivel e mensuravel, o que torna dificil (talvez
um paradoxo) sua descri¢do para além dos aspectos bioldgicos. Nesse sentido,
recorremos mais uma vez a Zumthor (2007, p. 78) ao afirmar que “ora, ndo
somente o conhecimento se faz pelo corpo, mas ele &, em seu principio,
conhecimento do corpo”.

No que se refere a oralidade, assim como na “I Noite de Contos e
Causos”, observamos nesse evento um vasto repertério de textos orais, que,
muitas vezes, o educando da EJA tenta “apagar” ao chegar na escola,
possivelmente como consequéncia de diversos fatores, como a prépria
institucionalizagédo do ensino, ao estabelecer uma grande divisdo entre oralidade
e escrita, sendo esta ultima considerada como retentora de todas as qualidades,
progresso e ascensao. Essa tentativa de apagamento é também um reflexo da
sociedade e suas elites, que, historicamente, invisibilizaram, ao longo das
décadas, o conhecimento desse educando, com a intencdo de apagar a sua
identidade e de desmobiliza-lo de seu pertencimento.

Ao tratar as crencgas da escrita, Gnerre (2009) afirma que o “mito da
alfabetizagdo™3, compartilhado pela maioria (ou a totalidade) dos governos,
tanto de paises em desenvolvimento como de paises desenvolvidos, e pela
propria UNESCO, faz parte de uma perspectiva que enxerga a alfabetizacao
como elemento central para o processo de modernizagédo dos cidadaos. Assim,
“a alfabetizacao seria o passo decisivo para que grandes massas mergulhadas
nas culturas orais abandonassem valores e formas de comportamento “pré-
industrial”, se tornassem mais disponiveis para processos de industrializagao”,
ou seja, que cooperassem com o0s interesses do Estado, especialmente no que

se refere ao fornecimento de mao de obra (Gnerre, 2009, p. 44-45).

83 O termo utilizado por Gnerre (2009) tem um sentido muito préximo do “mito do letramento”
proposto por Graff (2016). Conforme citado anteriormente, ambos partem de concepgdes
acriticas que superestimam a cultura escrita.
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No entanto, ainda que essa tentativa de apagamento seja frequente,
uma vez que esse educando nao sente liberdade para expressar a sua palavra
em dialogo com os conhecimentos escolarizados, observamos que ela n&o se
concretiza na EJA, pois os textos orais emergem com uma forga capaz de
superar os ditames que os silenciam. E recorrente nos eventos de leitura e
contagéo de histérias os educandos entoarem uma cantiga de trabalho ou uma
ladainha, um conto ou causo da cultura popular ou proporcionar risos com
alguma anedota inesperada. As palavras demonstram urgéncia em serem
compartilhadas e o corpo as entoa para todos ouvirem.

Nesse sentido, Gnerre (2009) destaca um problema central no processo
de alfabetizacido de criancas e também de adultos: a auséncia ou reducao dos
momentos e instrumentos tedricos e praticos para a mediacao entre oralidade e
escrita. Belintane (2017) também enfatiza a falta da corporalidade e seus
reflexos na aprendizagem da leitura e escrita, o que, segundo o autor, perpassa
a formacao docente, pois sdo frequentes as dificuldades encontradas pelos
professores no que se refere a narrativas orais. As pesquisas mostram que sao
poucos 0s que estdo preparados para contar uma histéria sem usar o apoio de
outros recursos, além da voz e da memoaria. Além disso, ha uma grande lacuna
de entendimento quando se trata de corporalidade e leitura em voz alta, por
exemplo, muitas vezes compreendidas erroneamente como praticas
equivalentes, sem o reconhecimento das suas distingdes e darelevancia de cada
uma no contexto escolar.

Uma vez negligenciado o espago da mediagao entre oralidade e escrita,
o processo de alfabetizagcao que ja é essencialmente dificil, se torna ainda mais
complexo. Assim, Gnerre (2009) propbde algumas praticas que visam ao

fortalecimento dessa mediacao:

Temos que tentar devolver o gosto e a confianga na oralidade, o
prestigio da arte verbal, a discussao sobre as hipéteses relativas
ao que seria a escrita, a leitura oral em voz alta de livros escritos
e impressos e a discussao dos seus conteudos, comparados
com conteudos de histérias da tradicdo oral. Todas estas, e
outras, seriam praticas necessarias para fortalecer ou até
mesmo instituir a fase da mediagdo entre oralidade e escrita
(Gnerre, 2009, p. 61).
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Ainda segundo o autor, repensar a riqueza da oralidade inclui repensar
0 nosso mundo grafocéntrico e na proporgédo em que oferecemos espaco criativo
para as praticas orais, receberemos resultados criativos na escrita, uma vez que
os educandos sentem maior confianga na expressdo dos seus proprios
pensamentos, possibilitando a circulagao de suas producgdes.

Na EJA, essa relagao entre oralidade e produgao escrita € notoriamente
observada. Na pesquisa do mestrado, por exemplo, evidenciamos resultados
criativos na escrita a partir do trabalho com as praticas orais, como a producgao
de textos sem a exigéncia do professor, confirmando o desejo e a liberdade de
expressao do proprio educando (Soares, 2020). Ao se estabelecer uma ligagéo
entre o oral e o escrito, ha o desprendimento dos preceitos que foram impostos
historicamente a esses educandos, como a escrita somente de copias e ditados,
em sala de aula e enfileirados, sem a liberdade de criacdo e bloqueados por
possiveis “erros” de ordem gramatical. Nesse sentido, € comum os educandos
da modalidade demonstrarem, em um primeiro momento, certa aversao a tudo
que se distancie desse modelo de escola e ensino, pois ele foi construido
ideologicamente no seu imaginario por todas as agéncias detentoras de poder.

Se as pesquisas mostram que as criangas chegam a escola com um
repertério bem defasado em relagdo a memaria oral (Belintane, 2017), na EJA
observamos que se da o inverso, no entanto, isso precisa ser colocado em
evidéncia por meio de um plano de ensino que conjugue esse repertério a
aprendizagem de leitura e escrita. Com base nas experiéncias do projeto de
leitura, em didlogo com as praticas realizadas pelos professores regentes em
sala de aula, elencamos algumas propostas, como: pratica de contagdo de
histérias, especialmente de géneros da tradicdo oral; eventos em que os
educandos possam ser protagonistas para contar e cantar as narrativas
presentes em suas memorias; possibilitar que os educandos realizem recontos
e utilizem o corpo como suporte; escuta e pratica de leitura em voz alta; produgéao
de texto coletivo, tendo o professor como escriba da turma; contato com livros
fisicos; dialogo constante sobre livros, autores, leituras e historias.

Retomando o evento ora focalizado, ja caminhando para o seu
encerramento, a educanda Cecilia conversou apenas com a professora
pesquisadora, enfatizando o quanto aquela noite foi prazerosa e que era muito

bom ser ouvida, pois todas vezes que tentou contar suas historias em casa n&o
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conseguiu a atengao dos familiares. “Sabe professora, a gente gosta de contar
as nossas historias, mas em casa eu ja desisti, eles falam que é coisa inventada,
as vezes até ri, mas aqui néo, vocés gostam de ouvir, ddo aten¢go” (Registro no
diario de campo, 27/06/2022).

Essa escuta e atencao referenciadas pela educanda séo distintas das
gue muitas vezes sio exercidas em sala de aula na relacio professor-aluno, pois
estdo mais voltadas para o didlogo e menos para os ditames: a palavra ndo é
prescrita, mas lugar de encontro. Conforme destaca Freire (1982), a

dialogicidade, a agao e a reflexdo estéo presentes na palavra:

Existir, humanamente, & pronunciar o mundo, é modifica-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nao é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acao-reflexdo. [...], ninguém pode dizer a palavra verdadeira
sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescricao, com
0 qual rouba a palavra aos demais. O dialogo € este encontro
dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, néo
se esgotando, portanto, na relagao eu-tu (Freire, 1982, p. 92-93).

Ainda segundo Freire (1986, p. 30), um dos pontos caracteristicos de
uma visao critica da alfabetizacdo € o reconhecimento de que nao estamos
sozinhos no mundo; a partir dessa constatagdo evidente, o educador deve
reconhecer nos educandos “o direito de dizer a sua palavra”, o que corresponde
“escuta-los corretamente”, com a convicgao de quem cumpre um dever e néao
um favor com a intengao de algo em troca. Essa escuta €, na verdade, uma forma
de “falar com eles”, ja que “falar a eles” seria uma maneira de ndo ouvi-los.

Ainda sobre a fala da educanda Cecilia, é interessante destacarmos a
importancia, enquanto educadores, pesquisadores e equipe escolar, de
colocarmos em evidéncia o conhecimento do educando da EJA, especialmente
a riqueza do seu repertoério oral, inclusive como uma forma de combater a
autodesvalia, observada na investigagdo do mestrado (Soares, 2020) e também
presente nos discursos dos educandos participantes desta pesquisa: “Eu ndo sei
nada néo, professora’; “As vezes eu nem falo, as pessoas ri quando a gente fala’
(Registro no diario de campo, 22/06/2022); “Escola ndo era pra pessoas como a

gente” (Registro no diario de campo, 10/08/2022).
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A autodesvalia € uma das caracteristicas dos oprimidos, consequéncia
da introjecdo de como os opressores 0s enxergam, pois de tanto ouvirem que
nada sabem, “que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de
tudo isto, terminam por se convencer de sua ‘incapacidade’ [...]. Os critérios de
saber que |he sdo impostos s&o os convencionais” (Freire, 1982, p. 54).

Nesse sentido, a escola enquanto espacgo dialdgico, do e para o povo,
deve favorecer a pratica de eventos que fortalecam os lagos sociais e o0 vasto
repertorio dos educandos da EJA. Eventos como a “Il Noite de Contos e Causos”
podem oferecer importantes indicios para o professor que atua na modalidade,
uma vez que possibilitam que o educando lance a sua palavra de uma maneira
Unica, sem se render aos ditames do meio escolar e as estruturas que muitas

vezes 0s imobilizam.
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7 REIVINDICAGAO POR UM ESPAGO DE LEITURA PARA EJA

As bibliotecas s6 aparentemente sao casas
sossegadas. O sossego das bibliotecas é a
ingenuidade dos ignorantes e dos incautos. Porque
elas sdo como festas ou batalhas continuas e soam
cangdes ou trombetas a cada instante (Vater Hugo
Mae, 2018, p. 83-84).

Todo adulto que teve a oportunidade de ler livros na infancia, ao se
reportar a essas vivéncias, podera (re)criar imagens das ilustragdes que mais
Ihe afetaram, recitar alguma passagem ou fala de algum personagem que
permaneceu viva na memdria, descrever com certo detalhe a capa do livro
repetidas vezes aberto, assim como reconstruir o espaco fisico onde a leitura se
concretizava. O espaco fisico da leitura, especialmente quando somos criangas,
nao é feito apenas do concreto, mas sobretudo do simbdlico, onde nos
refugiamos e somos protegidos: um esconderijo que pode ser uma cabana
improvisada, embaixo de uma escada, atras de uma porta ou a sombra de
alguma arvore, como o Drummond® menino entre as mangueiras, ao ler
Robinson Crusoé.

Mesmo o adulto que na infancia nao teve contato com a materialidade
dos livros, ao reviver as histérias contadas oralmente por alguém, revisita esse
lugar — fisico e simbdlico, marcado pelo encontro, que pode ser ao redor de uma
fogueira, para os que tém como origem o meio rural; sentado na cama ou deitado
em uma rede, convocando a chegada do sono; quem sabe de longe,
acompanhando os passos do adulto, que preenche o ambiente com alguma
histéria cantada enquanto executa alguma tarefa. Algo importante nessas
experiéncias € a relacdo do corpo com o espago fisico, um corpo que se
aconchega, que ocupa, que se esconde, que abaixa, que se levanta, que elabora
uma nocado espacgo-temporal de proximidade, distancia e direcdo ao se
posicionar de diferentes maneiras no ato da leitura ou escuta.

Até aqui, recorremos a experiéncias nao institucionalizadas, mas na
escola, qual é o espaco fisico reservado para a leitura? Atualmente existem
diversas propostas, principalmente voltadas para as criangas, nomeadas de

acordo com a propria representacao do espacgo, como “cantinhos da leitura”, que

64 Referéncia ao poema Infancia de Carlos Drummond de Andrade (2013).
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podem compreender espagos pequenos na propria sala de aula; “acervos
moéveis”, que se deslocam até os leitores por meio de algum objeto como caixas
ou carrinhos; “espacos alternativos”, com livros disponibilizados
temporariamente em algum espago da escola, como no patio, em arvores ou
corredores, “sacolas literarias”, em que o aluno leva o livro para casa. No
entanto, o espaco historicamente instituido como aquele organizado e reservado
para leitura é a biblioteca.

Ao percorrer a historia da leitura e adentrar o surgimento das bibliotecas,
Silva (2009) explica que € a partir da obrigatoriedade da escola que o livro passa
a ser um dos principais objetos culturais do século XVIII, impulsionando o
advento das bibliotecas na Inglaterra. Alguns marcos que caracterizaram esse
periodo, como as revolugdes cultural e industrial e o paulatino acesso a escola
por parte da populacéao, transformaram o entendimento sobre para quem deveria
se destinar a leitura. Antes tida como privilégio das classes dominantes, passa a
ser vista como um direito de todos, o que corroborou para a expansao das
bibliotecas publicas na Europa.

Na conjuntura histérica de nosso pais, a possibilidade de implementacao
de bibliotecas s6 comegou a surgir a partir da segunda metade do século XVIII,
sob influéncia das transformacg¢des ocorridas na Europa. Ainda de acordo com
Silva (2009), do periodo que marca a chegada dos portugueses em terras
brasileiras até o século XVIII, o acesso a escola era restrito a poucas pessoas e
havia a proibigdo da tipografia na colbnia, fatores que foram decisivos para a néo
promogao do livro e da leitura. O cenario brasileiro sofre mudancas mais
concretas somente com a vinda da familia real, no século XIX, e a possibilidade
de impressédo. E nesse periodo que ha, especialmente nas maiores cidades do
pais, a inauguragao de espacos destinados a leitura, como nas livrarias, até a
estruturacao de bibliotecas.

Em um cenario mais recente, o Decreto n°. 520, de 1992, cria o Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP) e, dentre os seus principais objetivos,
estao o incentivo e a implementacao de servigos bibliotecarios em todo territorio
nacional, o incentivo a criagao de bibliotecas publicas ou bibliotecas comunitarias

de uso publico e a consolidagao de parcerias com vistas a promog¢ao da leitura
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(Brasil, 1992). De acordo com os dados do SNBP®5, entre o periodo de 2015 a
2020, o Brasil perdeu quase 800 bibliotecas publicas, atualmente o pais conta
com 4.639, a maior parte localizada na regido sul, que contabiliza 1.149
bibliotecas; ja o menor numero esta na regido norte, com 282 bibliotecas.

No que se refere especificamente a biblioteca escolar, a Lei n°. 14.837,
de 8 de abril de 2024, altera a Lei n°. 12.244, modificando a definicdo de
biblioteca escolar e criando o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares
(SNBE). Dentre os objetivos propostos pela nova lei estd o de incentivar a
implantagao de bibliotecas escolares em todas as instituicdes de ensino do pais,
bem como favorecer agdes dos sistemas estaduais e municipais de ensino para
que os profissionais vinculados as bibliotecas escolares atuem como agentes
culturais, em favor do livro e de uma politica de leitura nas escolas (Brasil,
2024Db).

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Proé-
Livro (IPL), de ambito nacional e com o objetivo de avaliar o comportamento do
leitor brasileiro, passou a realizar, a partir de 2019, o Retrato da Leitura em
Bibliotecas Escolares®, com o objetivo de orientar politicas, investimentos e
programas voltados as bibliotecas escolares. Na unica versao disponivel da
pesquisa, realizada em 2018 e publicada no ano de 2019, conclui-se que ha uma
relacdo entre melhor desempenho em Lingua Portuguesa com o funcionamento
das bibliotecas nas escolas. A pesquisa destaca o impacto da presenga de um
professor que se envolva em atividades de leitura e incentive os alunos a
frequentarem o espaco da biblioteca.

Todavia, em um levantamento realizado pela Associagao dos Membros
dos Tribunais de Contas do Brasil — ATRICON (2024), com base nos dados do
Censo Escolar de 2022, constata-se que a presenga de bibliotecas escolares
nao € uma realidade na maior parte das instituicbes do pais, ja que a cada 10
escolas publicas brasileiras, apenas trés contam com uma biblioteca. Em relagao
aos alunos matriculados em escolas publicas, por etapas de ensino, 51% do

Ensino Fundamental, equivalente a mais de 11 milhdes de alunos, estdo em

% Disponivel em: http://snbp.cultura.gov.br/bibliotecaspublicas/

8 Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/pesquisas-retratos-da-leitura/retratos-da-leitura-
em-bibliotecas-escolares/
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escolas que ndo possuem uma biblioteca. Quando se trata das redes municipais,
0S numeros sao ainda mais preocupantes, ja que 77%, o que representa mais
de 83 mil escolas municipais, ndo possuem bibliotecas. Considerando as escolas
que possuem uma biblioteca no segmento, 61% nao possuem um bibliotecario.
No Municipio de Londrina, por exemplo, ndo contamos com bibliotecas e nem
bibliotecarios nas escolas, mas com salas de leitura e professores que realizam
a mediacao.

Ao realizarem um percurso sobre a histéria das bibliotecas escolares no
Municipio de Londrina, Silva e Araujo (2014, p. 11) explicam que somente nas
décadas de 1970 e 1980 € que comegaram a surgir as bibliotecas escolares,
inicialmente administradas pela Biblioteca Publica Municipal, criada no ano de
1940 e passou a estar disponivel para a populagao londrinense somente no ano
de 1951. Ao final da década de 90, contdvamos com 56 bibliotecas escolares,
em diferentes bairros do Municipio. Até o primeiro semestre do ano de 2001, as
bibliotecas escolares atingiam a marca de “68.908 atendimentos ao publico;
23.368 empréstimos de livros; possuiam 14.081 livros cadastrados e o acervo
total era composto de 140.499 titulos”. Embora as estatisticas sejam

expressivas, os autores destacam uma problematica vivenciada nesse periodo:

As bibliotecas das escolas eram vistas por muitos, como lugar
de castigo, as instalagdes fisicas ndo eram as melhores e os
profissionais que atuavam geralmente eram professores e estes
ndo recebiam capacitagdo voltada para atuagcdo, como
mediadores da leitura, do livro e da literatura. A biblioteca ndo
estava inserida no contexto pedagdgico da escola e ndo atuava
ativamente na promocao da leitura (Silva; Araujo, 2014, p. 11).

A biblioteca projetada como um lugar contrario ao potencial de
vivacidade que a escola emana (ou deveria emanar), reservado a
obrigatoriedades e ao controle dos corpos, ndo € algo excepcional e restrito a
um contexto local. Em suas viagens e pesquisas, Petit (2019) encontra
experiéncias negativas relacionadas a biblioteca. No Brasil e na Argentina, por
exemplo, os alunos relatam que o espaco € reservado para puni¢oes, os livros
guardados em armarios e trancados a chave. Nesse sentido, fica evidente a
importancia do processo formativo ndo somente dos profissionais que irdo atuar

nas bibliotecas escolares, mas de toda a comunidade escolar, como gestores,
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coordenadores e professores, ja que frequentemente trazem uma viséo
equivocada do que € uma biblioteca.

Um importante documento no fomento a leitura e formagdo de
mediadores em nivel municipal € a Lei n°. 11.535, de 2012, que, ao dispor sobre
o Sistema Municipal de Cultura de Londrina, discorre sobre a criagdo e
implementagédo do Sistema Municipal de Bibliotecas, Livro, Leitura e Literatura
(SMBLLL). Embora voltado de modo mais especifico para as bibliotecas
publicas, traz reflexos no sistema escolar. Ao tratar dos objetivos do Sistema,
promulga-se o fomento a leitura e formagdo de mediadores, em atuagao na
formacgéo de novos leitores; a democratizagdo do acesso e garantia de apoio as
bibliotecas de acesso publico; a valorizagao da leitura, no reconhecimento do
valor social e cultural do livro, como um bem publico que deve ser preservado
como direito de cidadania (Londrina, 2012).

Ainda no contexto da rede de ensino municipal, um importante projeto
de leitura implementado a partir das pesquisas do professor Rovilson da Silva, é
o “Bibliotecas escolares: palavras andantes”, aprovado pela Secretaria Municipal
de Educacdo no ano de 2002. Até entdo, ndo havia nenhuma proposta
estruturada voltada para a leitura e formagéo de mediadores. Dentre os objetivos
iniciais do projeto encontram-se a promog¢ao de encontros mensais de estudos
abrangendo tematicas direcionadas para leitura, literatura, crianga e biblioteca
escolar; o fomento da leitura, sobretudo a literaria; a visita e o assessoramento
pedagogico as bibliotecas escolares; o incentivo da utilizagdo da biblioteca
escolar e a sistematizacdo das praticas desenvolvidas nas bibliotecas das
escolas (Silva, 2009, p. 72-73).

As Diretrizes Curriculares do Municipio nomeiam o projeto como
“Palavras andantes” e, ao invés de bibliotecas, sao designadas “salas e leitura”,
considerando que a rede municipal nao dispde do profissional habilitado para
atuar em bibliotecas, o bibliotecario. O documento esclarece que as agdes de
promocao de leitura contempladas no projeto sdo organizadas a partir de cinco
elementos integrados e concomitantes: “Sala de leitura, acervo, empréstimo,
hora do conto e professor mediador de leitura” (Londrina, 2016, p. 322), sendo
todas as unidades escolares incumbidas na indicagdo de um professor para
atuar como mediador de leitura por meio do projeto. As praticas do professor

mediador estdo organizadas em semanas intercaladas, a primeira, com a
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contagcdo de historias, envolvendo conversa e reflexdo junto aos alunos; e a
segunda, com promogao de leituras dirigidas e empréstimos de livros.

E relevante destacarmos que o projeto de leitura implementado na rede
municipal de ensino de Londrina ndo se estende aos educandos da EJA. A
Secretaria de Educagao do Municipio ndo dispde de nenhum projeto de leitura
voltado para a modalidade. Outro ponto que nos chama a atencao € que as
Diretrizes Curriculares (Londrina, 2016) ressaltam que o professor mediador de
leitura devera auxiliar as unidades em outras demandas que compdem a
organizagao da escola, como na substituicdo de professores e no atendimento
de alunos com dificuldades. Diante de uma rede de ensino com expressiva falta
de professores®’, o impacto na mediagdo da leitura é nitido, uma vez que o
professor que desempenharia essa fungao, acaba suprindo outras necessidades
emergentes na escola.

Considerando que uma das premissas elementares no contexto escolar
€ cumprir com a garantia de atendimento e aprendizagem de todos os alunos,
na primeira caréncia de um professor regente em sala de aula ou de atendimento
a um aluno em suas necessidades individualizadas, o professor mediador de
leitura seria remanejado. Nesse sentido, defendemos que o caminho para néo
soO resolver tal impasse, mas também elevar a qualidade das praticas que
envolvem a leitura na escola, seria a realizagao de concursos e contratacdo do
profissional bibliotecario para atuar nas bibliotecas escolares, visando a
promogao de agdes colaborativas junto aos professores e a comunidade escolar.

A Lei n°. 14.837, de 2024, promulga que o processo de universalizagao
das bibliotecas escolares sera realizado mediante a observancia das leis que
dispbéem sobre o exercicio da profissdao do bibliotecario (Brasil, 2024b). Ja a
Resolugdo n°. 220/2020, ao dispor sobre os parametros adotados para a
estruturagcdo e funcionamento das bibliotecas escolares estabelece que os
profissionais responsaveis pela administragcao das bibliotecas nas escolas sao
os bacharéis em Biblioteconomia, devidamente registrados em seu 6rgao de
classe. Ademais, a Resolugao prevé a adogao de horarios de atendimento que

contemplem toda a comunidade escolar (Conselho Federal de Biblioteconomia,

67 “Prefeitura tem déficit de 3,6 mil servidores, Sindserv cobra contratagdes e licengas prémio”.
Disponivel em: https://portalverdade.com.br/prefeitura-de-londrina-tem-deficit-de-36-mil-
servidores-sindserv-cobra-novas-contratacoes-e-pagamento-de-licencas-premio/
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2020), ou seja, também os educandos da EJA, que frequentemente estudam no
periodo noturno.

Um documento didatico neste sentido é A Biblioteca escolar, elaborado
pelo Conselho Federal de Biblioteconomia (2023). Além de especificar os
parametros de estruturacdo e funcionamento que configuram uma biblioteca
escolar, orienta gestores quanto a relevancia deste espago e destaca as

principais atividades desenvolvidas pelo bibliotecario no contexto escolar:

Organizar o acervo fisico e digital da Biblioteca; auxiliar os
alunos nas atividades e pesquisas escolares, colaborando com
as acgbes e os objetivos pedagdgicos da escola; atuar em
parceria com os professores nos projetos de ensino-
aprendizagem; criar clubes de leitura e realizar contacdo de
historias; divulgar os servigos, projetos e agdes da Biblioteca
para a comunidade escolar; supervisionar a equipe de trabalho
que atua na Biblioteca, como estagiarios, auxiliares, assistentes
e professores; ministrar oficinas e atividades para desenvolver
as habilidades e a criatividade dos estudantes; realizar projetos
em parceria com o0s professores, escritores e artistas [...]
(Conselho Federal de Biblioteconomia, 2023, p. 17).

Legalmente, para que as escolas possam dispor de uma biblioteca
escolar, & necessario seguir os parametros oficiais de estruturacédo e
funcionamento, assim como ter o bibliotecario para atuagao. Embora distante da
realidade, seguramente € o proposito de todos os agentes engajados na
promogao da leitura. Enquanto a efetivagéo das bibliotecas nas escolas nao se
materializa, uma postura diligente deve ser assumida pelos envolvidos no
fomento a leitura, buscando estratégias para idealizacdo de espagos que
promovam o encontro dos educandos com os livros.

A partir da reivindicagao dos educandos da EJA por uma biblioteca, um
espago que 0s reconhecesse como jovens, adultos e idosos, e ndo como
criangas, € que passamos a dialogar junto a gestao escolar sobre quais seriam
as possibilidades de implementar um espacgo de leitura para a modalidade. O
primeiro passo, nesse sentido, foi analisar os livros disponiveis na escola e
realizar uma selecdo dos que poderiam incorporar o acervo destinado a EJA.
Como critério, optamos por obras indicadas no PNLD-EJA de anos anteriores,
que estavam agrupadas com as obras destinadas ao publico infantil — sem que
os proprios professores da EJA soubessem da existéncia do material —, bem
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como a selecdo de géneros variados, como poema, cordel, conto, fabula e
lendas.

O passo seguinte seria pensarmos o espaco fisico para dispor o acervo
destinado a modalidade. Diante da impossibilidade de termos uma sala que
pudéssemos transformar em um espaco de leitura da EJA, comegcamos a buscar
solugdes, sendo a organizagao de uma geladeira, disposta no corredor das salas
onde acontecem as aulas na modalidade, a opcédo encontrada mais adequada.
Ainda que a geladeira atendesse ao objetivo de armazenar o acervo selecionado,
possibilitando o contato, a leitura e o empréstimo dos livros, poderiamos chama-
la de biblioteca?

De acordo com as normativas que elucidamos anteriormente,
evidentemente a geladeira ndo pode ser nomeada como uma biblioteca. No
entanto, para refletirmos sobre as fungbes de uma biblioteca, recorremos a
pesquisa de Lima (2023b, p. 32), que ao entrevistar a coordenadora de uma
Biblioteca Comunitaria na cidade de Buenos Aires, alcanga o entendimento de
que a biblioteca é o “lugar da leitura e do leitor e ndo propriamente dos livros”,
sendo o humano e a sua capacidade de mobilizar as dindmicas do contato com
os livros e todas as agdes que mobilizam a cultura literaria, o verdadeiro
sustentaculo da leitura. Dessarte, mais do que qualquer materialidade, como
paredes e prateleiras, a biblioteca € o espago onde a leitura pode ser sustentada,
“o lugar do publico, antes de ser o lugar das colegdes” (Petit, 2019, p. 197).

Em consonéancia com o exposto pelas autoras esta a realidade posta na
escola onde a presente pesquisa foi desenvolvida, ja que dispde de uma sala
aconchegante e paramentada, com estantes de livros, mesas e cadeiras, toda
uma mobilia voltada para a infancia. No entanto, a leitura dos educandos da EJA
nao pode ser amparada naquele espaco fisico. A leitura ndo se efetiva e o
espago nao cumpre para os jovens, adultos e idosos o seu papel centralizador
de lugar onde se |€.

Em entrevista, o professor da modalidade, que hoje leciona em outra
unidade escolar da rede municipal, relata a existéncia de uma sala de leitura,
mas que ela permanece fechada, sendo necessario os professores realizarem
um pedido para ter acesso ao espaco, € que os emprestimos de livros podem
ser realizados somente no dia e no horario que a coordenacgao pedagogica esta
presente. Segundo o professor Jodo, nao existe nada institucionalizado voltado
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para espacos de leitura na EJA. Os livros presentes nas salas de leitura sdo, na
grande maioria, voltados para literatura infantil, ficando a cargo de cada
educador da modalidade planejar o espaco de leitura e realizar a selegdo dos
livros para os educandos.

O espaco da leitura deve acolher os corpos dos educandos da EJA nao
s6 de maneira fisica, mas principalmente simbdlica, no sentido de considerar que
para esse alunato, o “abrigo seguro da leitura” na escola ja n&do € mais aquele
repleto de bonecos, fantoches e cores vibrantes, mas onde as identidades do
adulto trabalhador, do jovem excluido do sistema de ensino ou do idoso com
percurso de vida tdo singular, sejam reconhecidas. Historicamente, a
importancia de nao considerar praticas pueris como compativeis para os
educandos da EJA parece ter sido superada, no entanto, isso ndo se aplica
quando se trata da promocgéao de espacos de leitura na escola.

Em sua pesquisa, ao acompanhar o cotidiano didatico dos educandos
da EJA fase |, Netzel (2021) também observa que normalmente a biblioteca da
escola permanecia fechada no periodo noturno, considerando que nao havia
atendente especifico no horario de aula da modalidade. Caso os professores
desejassem utilizar a biblioteca, era necessario um agendamento prévio, assim
como abrir, fechar e organizar o espago. Outro ponto relevante destacado pela
pesquisadora, que também constatamos em nossa pesquisa, é o incomodo de
uma das educandas com o ambiente designado para leitura.

O espaco de leitura da EJA deve ser acolhedor, onde o adulto possa se
sentar — talvez pela primeira vez no dia, depois de uma exaustiva jornada de
trabalho —, e quem sabe iniciar uma leitura silenciosa, soletrando algumas
palavras baixinho. Pode ser que o educando jovem se sinta atraido por alguma
capa e inicie uma leitura ali, em voz alta, em pé€ mesmo, e, ainda que nao siga a
ordem linear das paginas, talvez em algum momento levante a cabecga para o
alto pensativo e demonstre desejo em compartilhar o livro com os colegas da
classe. A pessoa idosa, sem nenhuma prescricao imposta, pode escolher um
livro e com as maos, ja tdo marcadas pelo tempo, apreciar os detalhes do
trabalho grafico e realizar uma leitura atenta. Todos os exemplos elaborados, a
partir de experiéncias na EJA, evidenciam as singularidades de um espaco de
leitura pensado para a modalidade.
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Nesse sentido, o planejamento e a concretizagado da geladeira com livros
mobilizaram varios agentes da escola onde a pesquisa se desenvolveu, como
as colaboradoras da cozinha, que disponibilizaram a geladeira sem uso; a
diregao da escola que se mobilizou para conseguir os materiais para a reparagéo
do eletrodoméstico, de acordo com a identidade do grupo de educandos; o
funcionario da escola que realizou todo trabalho de pintura, iluminacdo e
personalizacado do espaco, envolvendo-se de maneira ativa no processo criativo.

A inauguragéo da geladeira aconteceu em 28/10/2024 e contou com a
participagdo dos professores e educandos ja integrantes do projeto, do
coordenador pedagoégico da modalidade, da vice-diretora e de educandos novos
que haviam se matriculado na EJA ha poucos meses. Naquela ocasiao,
considerando o nome escolhido para o nosso espaco — Carolina Maria de Jesus
—, realizamos a releitura de um registro do diario de Quarto de Despejo, também
como uma forma de apresentarmos a autora aos novos educandos. Na roda de
conversa, os veteranos reafirmaram o impacto da trajetéria e da obra de Carolina
em seus processos formativos como leitores, assim como a importancia de um
espaco de leitura voltado para a modalidade, como podemos observar na fala de

Gabriela:

Que bom ter um lugar pra gente. Eu ja vi 14, fiquei encantada,
deu até vontade de sentar e pegar um livro. Mesmo pra gente
que ainda néo sabe ler, é tdo gostoso pegar o livro, ver as
figuras, tentar entender a histéria, ir treinando a leitura [...]. As
histérias faz a gente imaginar. A professora disse que a gente
ainda vai poder emprestar livro e levar pra casa, que coisa boa
(Registro no diario de campo, 28/10/2024).

O discurso da educanda confirma o prazer em ter um espago que
promova o contato com o livro. Mesmo para quem ainda nao tem o dominio da
leitura e escrita, o espacgo representa o estreitamento de vinculos com as obras
literarias, que antes mesmo da sua inauguracao, ja emanava uma fuga do real,
certo encantamento. Ademais, levar o livro para casa, ter um contato fisico mais
duradouro com a sua materialidade, realizar possiveis releituras, navegar pelo
texto de modos diversos e até criar trocas intergeracionais podem significar a
expansao da familiaridade com a cultura literaria e o fortalecimento do fio afetivo,

uma vez que ele é urdido nas intersubjetividades a partir do texto lido ou contado.
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Imagem 6 — Inauguragao do espaco de leitura Carolina Maria de Jesus

h 1 e - 7.

Fonte: registro da pesquisa de campo pela pesquisadrora

O espaco de leitura da EJA surge a partir das demandas evocadas pelos
educandos, e neste ponto se sustenta algo primordial, a escuta. As principais
caracteristicas elencadas pelo grupo como indispensaveis para um espago de
leitura destinado a modalidade foram levadas em consideragao, como: livros e
espaco nao infantilizados; facilidade no acesso, de modo que pudessem
manusear o acervo sem nenhum empecilho burocratico, como horarios e dias
especificos; possibilidade de empréstimos. As questbes requeridas pelos
educandos, embora aparentemente simples, constatam uma concepgao de
biblioteca historicamente marcada pela rigidez, em que uma suposta
organizacao do espago se sobrepde ao efetivo acesso ao livro e a promogao da
leitura.

Nesse sentido, Lima (2023b, p. 32) afirma que boa parte do corpo
diretivo das escolas demonstra ndo conceber a biblioteca como o lugar onde se
Ié, desconsiderando ou negando todas as dimensoes fisicas que essa atividade
requer, desde a movimentagcdo dos corpos pelo espaco até a liberdade de
manuseio das obras, o que implica desgastar e rasurar as paginas do livro.
“‘Nesse sentido, o ideal de uma biblioteca viva colide com um imaginario
tradicional desse espaco [...]".

Ainda que o corporativismo, a rotina e a auséncia de informacao
enclausurem muitos profissionais, tornando as bibliotecas lugares intocaveis,
inacessiveis e de uma ordem que contraria a criatividade, a imaginagcao e o

humano, Petit (2019, p. 197) afirma que as bibliotecas possuem “uma vocacgao
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particular para ser o lugar dos lagos”, ja que guardam em seu cerne os livros,
objetos consubstanciais na criagdo de vinculos. Para a autora, a biblioteca pode

ser entendida como:

Uma das instituicdes mais generosas ja inventadas pelos
humanos — desde que nao a encontremos de portas fechadas
a toda hora [...]. E um dos raros locais que escapam, pelo menos
até hoje, a légica onipresente do lucro. Ela da testemunho de
uma continuidade, € como um ponto de referéncia estavel capaz
de gerar um sentimento de pertencimento, tdo comprometido em
tempos de crise. “A biblioteca € como uma presenca”, disse-me
uma mulher na periferia de Paris. Estamos bem além de um
simples banco de informagdes mantido por profissionais
técnicos (Petit, 2019, p. 198).

Algo que demonstrou se sobressair nos didlogos junto aos educandos
em relacdo ao espaco de leitura e, posteriormente, com as observacdes
relatadas pelos educadores da modalidade, é justamente o sentimento de
pertenca. A forma tradicional como a biblioteca ou salas de leitura funcionam nas
escolas, com frequéncia adornadas para a infancia, com horarios estipulados
para o acesso e somente com a presenca do professor, contribuem para o
afastamento dos educandos da EJA, que subentendem que aquele espago nao
foi pensado e nao é destinado para eles, que o ocupam de maneira indevida e,
por conseguinte, ndo se sentem livres ou confortaveis.

Ao pensarmos na organizag¢ao da geladeira com os livros e no espago
de leitura para a EJA, concluimos que deveria ser diverso daquele que inibe e
repreende, ainda que de maneira velada, a movimentacéo livres dos corpos,
onde todas as acdes devem ser formalmente seguidas, como se os educandos
estivessem constantemente sendo vigiados, controlando cada movimento, de
modo a nao ser punido por algo que contraria o protocolo exigido pelo espaco.
Como a necessidade de entrar e sair do espago somente com horario marcado,
ler o livro apenas sentado, frequentemente em cadeiras ergonomicamente
construidas para as criangas e seguir, de forma rigorosa, apenas a indicagao de
leitura proposta pelo professor.

Na contramao de uma realidade anteriormente exposta, a geladeira com
os livros pode ser aberta e utilizada pelos educandos da modalidade a qualquer
momento. De acordo com os relatos dos educadores, é frequente os educandos

que chegam antes do horario de aula escolherem um livro e permanecerem no
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espaco, sentados ou em pé; alguns acabam levando o livro para a sala de aula,
compartilhando com os colegas de classe e devolvendo no horario do intervalo.

A relacdo de proximidade dos educandos com o espaco € observada
nao apenas pela escolha do nome Carolina Maria de Jesus, em alusdo aos seus
percursos de vida, mas também pela assinatura de seus préprios nomes, que,
muito além do ato de formalizagdo e registro escrito, marca simbolicamente a
participacdo de cada um na idealizagdo do espago, pensado com e para 0s
educandos da EJA.

Imagem 7 — Registro dos nomes na geladeira com os livros

Fonte: registro da pesquisa de campo pela pesquisadora

Uma questao importante ao se implementar um espaco de leitura € que
este nao seja concebido com a caracterizagdo do que Bajour (2023) denomina
de “espetaculo”, no sentido de relegar os leitores e a leitura a um segundo plano,
desnaturalizados por tras de um lugar que apenas armazene os livros e promova
visualizagao de algo que esta sendo feito. Reiterando o que ja discutimos, a
autora afirma: “o ponto de partida € que os livros, os materiais e a infraestrutura
nao sao o principal, mas o que importa sao as pessoas; entao, porque os leitores
sdo importantes, livros, materiais e infraestrutura sdo importantes” (Bajour, 2023,
p. 157).

Nesse sentido, para nao correr o risco de findar como os livros que sao
encaixotados e esquecidos em armarios escolares, o espaco de leitura voltado

para EJA deve ser vivo, frequentado, revisitado e constantemente avaliado por
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professores e educandos. No caso da escola onde a pesquisa se desenvolveu,
a espetacularizagdo, como discorre Bajour (2023), € menos provavel pelo fato
de os educandos e professores estarem inseridos em praticas de leituras
literarias desenvolvidas ha anos por meio do projeto de leitura e contagao de
histérias, o que nos faz enfatizar que nao basta selecionar um acervo e preparar
um espago, € preciso criar uma cultura leitora e cultiva-la em uma comunidade
de leitores.

De acordo com os relatos dos professores da modalidade, praticas de
leitura literaria passaram a ser desenvolvidas a partir da implementacdo do
espaco destinado a EJA, como momentos reservados para escolha de livros,
empréstimos e leitura literaria compartilhada. Destacamos que o espacgo de
leitura, ainda que seja no corredor das salas de aula, pode abrigar diferentes
praticas culturais envolvendo os educandos, a exemplo das experiéncias de
Freire (1986, p. 38) com as bibliotecas populares, que, na contramao de “um
depdsito silencioso de livros”, enxerga possibilidades de criagdo de trabalho em
grupo; seminarios de leitura; dialogo critico e estético sobre os textos lidos.

Segundo Petit (2013, p. 114), o acesso as bibliotecas representa um
direito cultural. Em suas pesquisas, a autora evidencia que a biblioteca apoia
transgressodes reais ou metaféricas em diferentes campos da vida, podendo ir
desde a continuidade aos estudos, sem que o sujeito seja imobilizado pelo
fracasso escolar e desemprego, até as representacdes que elabora de si e de
tudo que esta ao seu redor. O direito de dispor de um tempo proéprio e ter acesso
a conhecimentos, ideias, pensamentos registrados e transmitidos por tantos
outros, de diferentes tempos e lugares, contribui para a democratizagdo de uma
sociedade.

Entretanto, ndo podemos acreditar que o acesso a biblioteca, o encontro
com livros, bibliotecarios e agentes envolvidos com a leitura solucionam tudo,
pois fora desse espaco, o sujeito se vé novamente confrontado com todo tipo de
segregacao. Porém, conforme destaca Petit (2013, p. 112), “estardo um pouco
melhor armados para enfrentar tudo isso”. E nessa discussdo reside algo
importante levantado pela autora, os motivos pelos quais os poderes politicos,
de modo mais ou menos consciente, convertem as bibliotecas em lugares de
vigilancia ou vinculados a filantropia, muitas vezes controlando a leitura por meio

de obras utilitarias ou best-sellers de baixa qualidade.
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Nesse sentido, € preciso pensarmos as bibliotecas ou espacos de leitura
da escola por um viés critico, que ndo nivele as individualidades, mas que
promovam certa independéncia e rebeldia. Um espaco que ultrapasse os limites
tangiveis da pesquisa escolar ou da explicagao didatica sobre determinada obra,
que possibilite compartilhamentos culturais, a democratizacdo do conhecimento
e o0 pensamento critico reflexivo, uma vez que “a compreensao critica da
alfabetizacdo, que envolve a compreensdo igualmente critica da leitura,
demanda a compreenséo critica da biblioteca” (Freire, 1986, p. 25).

Defendemos que o ideal seria a implementacdo de um espaco com
todas as recomendagdes que caracterizam uma biblioteca escolar,
principalmente com a presenga do profissional bibliotecario e com atendimento
aos educandos da EJA que estudam no periodo noturno. Enquanto as
bibliotecas escolares ndo sdo uma realidade em nosso pais, sobretudo para a
Educacéao de Jovens e Adultos, ressaltamos que os espacos de leitura pensados
e destinados a modalidade devam ser caracterizados pelo encontro e pela
presenga, ou seja, pelo efetivo encontro do educando com o livro, mediado pela

presenca do humano na constru¢ao e no fortalecimento do fio afetivo.

7.1 EXPERIENCIA DO RETORNO AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA E ALGUMAS
CONSIDERAGOES SOBRE A QUESTAO ETICA

Na relagdo com seus pares, nas mais diferentes instancias sociais, o
homem constréi modos de agir, de se posicionar, de enxergar a realidade. E no
contato com o outro que preceitos necessitam ser estabelecidos, de modo a
assegurar principios de convivéncia e respeito.

Na pesquisa cientifica, cdédigos de conduta também devem ser
estabelecidos, de modo a evitar prejuizos nao s6 para os participantes, quando
envolve seres humanos, mas também como uma forma de resguardar os
proprios pesquisadores na conducao de suas agdes. O artigo de Celani (2005),
Questbes de ética na pesquisa em Linguistica Aplicada, utilizado como
referéncia nesta tese ao olharmos para a ética na pesquisa, ao definir ética e
moral, enfatiza que tanto paradigmas positivistas como qualitativos devem se
preocupar com a produgdo do conhecimento, ambos “tém por valores

fundamentais a confianga, a responsabilidade, a veracidade, a qualidade, a
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honestidade e a respeitabilidade e ndo a busca da riqueza e do poder” (Celani,
2005, p. 106).

Em nosso pais, de forma juridica, € no ano de 1988 que surgem, por
meio da Resolugédo n°. 001/88, do Conselho Nacional de Saude, os primeiros
regimentos éticos em pesquisas envolvendo seres humanos. Apos oito anos, em
1996, a Resolugdo n°. 196/1996 ¢é promulgada, elaborada por varios
profissionais empenhados sobre a questao ética em pesquisa é considerada um
marco, pois estabelece as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa
envolvendo Seres Humanos. Fundamentada em importantes documentos
internacionais, como o Cédigo de Nuremberg (1947), a Declaragao dos Direitos
humanos (1948), o Acordo Internacional sobre Direitos Civis e Politicos
(aprovado pelo Congresso Nacional Brasileiro em 1992), a Resolugéao assegura
os deveres e direitos que dizem respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos
de pesquisa e ao Estado (Brasil, 1996b).

E na Resolugdo supracitada, mais especificamente nos itens VIl e VI,
que as designacdes em relacdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e &
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) sdo referenciadas.
Determina-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos devera ser
submetida & apreciacdo de um Comité de Etica em pesquisa, dentre as
atribuicbes do Comité estao a revisao dos protocolos de pesquisa que tenham a
participagdo de seres humanos e o papel educativo no fomento a reflexdo em
torno da ética na ciéncia. J& a CONEP, além de coordenar a rede CEP das
instituicoes, regulamenta a proteg¢ao dos seres humanos envolvidos na pesquisa.

Na obra Etica em pesquisas envolvendo seres humanos, Andrade
(2017) realiza um panorama dos pareceres emitidos pelo CEP da Universidade
Estadual de Londrina por Centros de Estudos, constatando uma evidente
diferenca quantitativa entre pareceres emitidos para o Centro de Ciéncias da
Saude em comparagao ao Centro de Letras e Ciéncias Humanas. Para o autor,
tal comprovacéao corrobora o que diz a literatura em relagéo a predominancia da
area da saude quando se trata de questdes éticas envolvendo seres humanos.
Apesar da gradual insergao de protocolos de pesquisa submetidos ao CEP/UEL
originarios da area de Ciéncias Humanas e Sociais, o indice ainda permanece

baixo.
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Quando a pesquisa envolve a participagdo de seres humanos,
pesquisadores das mais distintas areas podem se deparar com inumeras
dificuldades. Ao discorrer sobre as dificuldades encontradas no ambito das
pesquisas em Linguistica Aplicada, amparadas por pressupostos do paradigma
qualitativo interpretativista, Celani (2005) afirma que o préprio desenho prévio
deste tipo de pesquisa é complexo, uma vez que ha mais um desdobramento do
que um plano fechado e definitivo o que, por conseguinte, decorre em mais
riscos, pois € uma situacao aberta.

As dificuldades citadas pela autora foram experienciadas no
desenvolvimento da pesquisa de campo desta tese, pois mesmo com um roteiro
de perguntas previamente planejado apds cada leitura ou contagéo de histérias,
inevitavelmente outros questionamentos acabavam por emergir; mesmo
tracando um possivel caminho e um lugar onde determinada leitura poderia
chegar, com frequéncia acabava por desdobrar-se em outras veredas, dadas as
préprias singularidades da leitura literaria, sobretudo quando aspectos da
subjetividade sao levados em consideragéao.

Os possiveis desvios ndao sao danosos a pesquisa. De modo frequente,
sao eles que enriquecem o percurso, o conhecimento e o entendimento sobre
determinado tema. Entretanto, o pesquisador deve estar preparado e amparado
de maneira ética para conduzir os contornos, tendo como principio o respeito
aos participantes, na constatacao de que “o respeito a autonomia e a dignidade
de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder
uns aos outros” (Freire, 1996, p. 59).

Em situagbes como as vivenciadas no decorrer desta tese, é
indispensavel o consentimento informado e esclarecido, tanto no inicio da
pesquisa, passando pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo vinculada,
mas também estabelecendo um continuo dialogo com os sujeitos participantes,
de modo que possam reafirmar a anuéncia no decorrer da pesquisa (Celani,
2005). Neste sentido, buscamos constantemente manter um diadlogo com os
educandos e professores participantes, de modo a esclarecer quaisquer duvidas,
oferecendo, em cada encontro, liberdade e espaco para que realizassem
sugestdes, com frequéncia reiterando os objetivos da pesquisa e a forma como
as falas selecionadas durante a roda de conversa seriam registradas.
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Na esteira da jurisdicdo que ampara os preceitos da ética em pesquisa,
a Resolugao n°. 466, de 2012 substitui a Resolugdo 196/1996, e explicita em seu
texto o respeito pela dignidade da pessoa humana e pelos participantes das
pesquisas cientificas, em consideragdo ao desenvolvimento e engajamento
ético, que é inerente ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Em relacéo
aos aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, a normativa
declara que a eticidade da pesquisa implica respeito ao participante em sua
dignidade e autonomia, reconhecimento de sua vulnerabilidade, assegurando
sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa; bem como a
relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragao dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagdo humanitaria (Brasil,
2012).

Ja a Resolugao n° 510, de 2016 dispbe sobre as normas aplicaveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodoldgicos
envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes, ou de
informacdes identificaveis, ou que possam acarretar riscos maiores do que o0s
existentes na vida cotidiana. Em seu Artigo 3°, a Resolugado dispbde sobre os
principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, dentre os quais
estao o respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como
aos habitos e costumes dos participantes da pesquisa (Brasil, 2016).
Considerando as especificidades das pesquisas nas areas das Ciéncias
Humanas e Sociais (Celani, 2005), a normativa representa um consideravel
avanco.

No entendimento de que a ética em pesquisas com a participagao de
seres humanos decorre do principio da dignidade humana, Andrade (2017, p.
41-42) realiza algumas importantes definigdes acerca dos vocabulos “pessoa” e
“dignidade”, de acordo com o entendimento de diferentes areas. Segundo o
autor, o principio da dignidade humana esta presente quando “o individuo esta
no pleno exercicio de seus direitos e deveres”, que devem ser exercidos pelos
participantes e nao limitados pelo pesquisador. No decorrer da pesquisa,
pesquisador e participante devem instituir um relacionamento reciproco e
cooperativo.

Enfatizamos que uma postura ética e humana deve ser assumida ndo sé

na pesquisa cientifica, particularmente no caso do professor pesquisador. A
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formacéo ética deve serinerente ao seu ato de ensinar, o que acreditamos refletir
na forma de conduzir a pesquisa quando esse profissional envereda pela
investigacao cientifica. Os pensamentos e as praticas desenvolvidas por Paulo
Freire (1967, 1982, 1986, 1996) nos elucidam um educador ético, comprometido
com as questdes sociais e com o educando, humano e aberto ao dialogo.

Para Freire (1996), a necessaria promog¢ao da ingenuidade a criticidade
nao deve ser realizada distante de uma formagao ética rigorosa. Afastada do
puritanismo, a pratica educativa deve ser um testemunho de decéncia,
estabelecendo uma critica permanente aos caminhos contrarios a ética com que
somos frequentemente tentados. Na defesa de que ensinar exige ética e
estética, além de querer bem aos educandos e estar disponivel para o dialogo,

o educador afirma que:

Mulheres e homens, seres histéricos-sociais, nos tornamos
capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de
decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres éticos. Sé
somos porque estamos sendo. Estar sendo € a condicao, entre
nos, para ser. Nao é possivel pensar os seres humanos longe,
sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora
da ética, entre nés, mulheres e homens, € uma transgressao. E
por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico €é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador (Freire, 1996, p. 33).

Tanto no exercicio da docéncia, como no desenvolvimento das
pesquisas de cunho qualitativo, algo importante a ser destacado e que se depara
com a questao ética, € a assimetria de poder na relagao educador e educando;
pesquisador e participante. Celani (2005, p. 109) nos lembra que as crengas, os
costumes, as atitudes que constituem o ser humano, s6 existem nas relagdes
sociais, sendo fundamental o uso da linguagem, por isso, € preciso abrir espagos
para que os participantes desempenhem uma postura ativa no decorrer da
pesquisa, “a construcao dos significados é feita pelo pesquisador e participantes,
em negociagoes. Portanto, os “sujeitos” passam a ser participantes, parceiros”.

Dada a propria metodologia desenvolvida na condugao da presente tese,
sendo a escuta e o didlogo com os educandos parte constitutiva da pesquisa,
procuramos considerar os educandos e educadores participantes como

membros ativos, de maneira que nenhuma decisdo fosse tomada sem o
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consentimento, critica e sugestdo de todos os envolvidos. Ao final de cada
encontro, por exemplo, os participantes tinham liberdade para sugerir o género
a ser lido no encontro seguinte; decidir o espago da escola onde o encontro
poderia ocorrer € o melhor dia e horario para nos reunirmos; bem como a
possibilidade de conversarmos em qualquer tempo, mantendo um estreitamento
de vinculo e confianca. A “Il Noite de Contos e Causos” e a implementacéo da
geladeira com os livros, por exemplo, foram ideias alvitradas pelos préprios
educandos e educadores, que desempenharam papel atuante na execugao de
cada uma das propostas.

Observamos também nesse campo, a importancia dos afetos, uma vez
que a cooperacdao entre pesquisador e participantes sé é definitivamente
possivel quando ha o estreitamento dos vinculos, capazes de despertar
sentimentos como confianga e empatia. E por meio da simbiose de todos os
envolvidos na pesquisa que os sentidos sdo construidos e os objetivos
alcangados, uma relagdo que ndo pode ser forjada, mas fortalecida pela
cumplicidade.

Segundo Freire (1996, p. 141), ensinar requer desejar bem aos
educandos, o que significa que, enquanto educadores, ndo devemos ter receio
em expressar as nossas subjetividades, sendo necessario nos desfazermos da
enganosa separacao radical que foi criada entre “seriedade docente e
afetividade”.

Transpondo a perspectiva de Freire para a ética na pesquisa, é possivel
superar uma suposta divisdo entre “seriedade do pesquisador e afetividade”.
Assim como, por um viés democratico, ndo se € melhor professor quanto mais
frio e distante o educador é dos educandos, nao se € melhor pesquisador quanto
maior a distancia dos participantes, uma vez que a “afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade”. O que nado é admissivel enquanto educador,
assim como pesquisador, € permitir que a afetividade “interfira no cumprimento
ético de meu dever [...]" (Freire, 1996, p. 141).

Embora a construgao dos significados no desenvolvimento desta tese
tenha ocorrido em um processo colaborativo entre pesquisador, educando e
educador, é inegavel que em algum momento houve desnivelamento na relagao
de poder, ainda que nao constatado objetivamente por pesquisadora e
participantes. Em corroboragado ao exposto, Andrade (2017, p. 51) afirma que
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além da vulnerabilidade do participante da pesquisa, ha outra caracteristica que
deve ser considerada, a “hipossuficiéncia técnica”, ou seja, o participante n&o
possui os conhecimentos técnicos que sao acionados pelo pesquisador durante
a pesquisa. Tal assimetria € ainda mais realgada quando o participante nao é
alfabetizado ou ndo tem a escolaridade completa, o que se configura como uma
realidade no contexto da EJA.

Neste sentido, desde o inicio desta tese, houve uma preocupacao
relacionada a linguagem utilizada para explicitar aos participantes conceitos e
questdes pertinentes a pesquisa académica, com o intuito de que realmente as
duvidas fossem sanadas. As questdes voltadas para a linguagem utilizada se
estendem a posse dos dados da pesquisa que, segundo Celani (2005), ndo
podem ser acessiveis apenas para os que dominam a linguagem especializada
da academia, por isso, € importante a manutencdo de um equilibrio entre as
exigéncias do meio académico e um retorno aos participantes de forma
compreensivel e contextualizada; caso contrario, o pesquisador ndo estara
exercendo seu compromisso ético.

Dentre as questbes amparadas legalmente no campo da ética em
pesquisa (como as atribuicbes exigidas no protocolo de pesquisa; assisténcia e
preservagao da identidade dos participantes; armazenamento dos dados
coletados (Brasil, 2012; 2016); além das discussdes relacionadas a formacao e
experiéncia dos pesquisadores; as avaliagdbes em relagdo ao plagio; uso,
interpretacdo e apresentacdo dos dados de pesquisa (Celani, 2005)); uma
questao considerada relevante é a garantia aos participantes do acesso aos
resultados da pesquisa.

O retorno aos educandos e educadores participantes da pesquisa
desenvolvida nesta tese ocorreu em 18/03/2025. Ao considerarmos a melhor
forma de apresentar as analises e os resultados do estudo, optamos em utilizar
uma das salas de aula, no mesmo horario que os educandos frequentam a
modalidade. Como recurso tecnolégico, tivemos o apoio do computador para a
projecdo de algumas falas registradas no diario de campo e retratadas na
pesquisa, bem como as fotografias realizadas durante os encontros
selecionados na analise.

Participaram do encontro 13 educandos, sendo que apenas quatro

estiveram presentes em todos os eventos descritos na tese (considerando que
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um dos eventos selecionados é referente ao ano de 2018). Ao estudarmos a
melhor forma de explicitar as informacdes, considerando o perfil dos
participantes, planejamos o tempo em trés momentos: no primeiro, iniciamos um
diadlogo sobre a caracterizagdo e o papel da Universidade publica e da Pods-
Graduacgao; a descricdo do que é uma tese de doutorado, seu registro, o
armazenamento das informagdes coletadas e as formas de circulagdo; a
relevancia das pesquisas académicas e seus possiveis impactos no contexto
escolar.

No segundo momento, de acordo com a estruturacdo da tese,
apresentamos os principais autores e as teorias que embasam o estudo;
realizamos uma breve explicacao sobre o percurso histérico da EJA, com énfase
nos principais acontecimentos; apresentamos as fotografias relacionadas aos
eventos descritos na tese (Leitura de O bordado encantado; Leitura do poema
descrito na obra de José Luiz Peixoto; a leitura do diario de Carolina Maria de
Jesus; a “Il Noite de Contos e Causos da EJA” e a inauguragao da geladeira com
livros), bem como algumas falas dos educandos selecionadas e registradas,
acompanhadas das principais analises e os resultados.

No terceiro momento, propusemos que os educandos verbalizassem
suas percepgoes, duvidas e sugestdes. A primeira educanda a se expressar foi
Vitéria, que demonstrou grande interesse durante toda apresentacdo dos
resultados da pesquisa, especialmente quando percorremos o trajeto historico
da EJA. Segundo a educanda, inicialmente ndo gostava de participar dos
encontros de leitura e contagao de histoérias, pois acreditava que estaria deixando
de aprender em sala de aula, mas que aos poucos foi “tomando gosto”, e que
hoje aguarda os momentos de leitura com entusiasmo.

As duas professoras presentes reafirmaram que os momentos de leitura
e contagao de historias sdo importantes para que os educandos compartilhem
suas experiéncias de vida e leitoras; que, embora muitas vezes ele apresente
dificuldade de se expressar em sala de aula, consegue fazé-lo durante as rodas
apods cada leitura e que o enlace das interpretagdes das obras lidas com as
vivéncias reflete-se na aprendizagem dos conteudos trabalhados em sala de
aula.

Na sequéncia, a educanda Iracema destacou a importancia de ter
momentos reservados para leitura na EJA, que as histdrias e as leituras ja Ihe
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“salvaram” muitas vezes, que ndo pode imaginar a vida sem esses momentos,
acrescentando:

Eu ndo posso ver um livro, um papel, alguma coisa escrita que
eu quero ler. Sempre que estou triste, por exemplo, lembro da
histéria que certa vez uma amiga contou, a de um “cavalo que
consegue sairde um buraco”. Parece que as histérias despertam
alguma coisa de crianga que fica guardada dentro da gente [...].
Falei para psicéloga, as histérias me dao forga, me faz querer
aprender, sem elas eu ndo conseguiria viver (Registro no diario
de campo, 18/03/2025).

O relato da educanda demonstra que € impossivel dimensionar ou
teorizar de maneira acabada sobre todos os impactos da leitura na vida de cada
sujeito. De maneira subjetiva, a leitura toca afetos, lugares intimos, que né&o
podem ser mensurados ou registrados, mas que, indubitavelmente, se refletem
em muitos campos da vida, sendo a aprendizagem escolar um deles.

No entanto, observamos que no dia do retorno aos participantes a
geladeira com livros estava fechada. As professoras argumentaram que estavam
concluindo o planejamento de um projeto para empréstimos e circulagao das
obras, com a proposta de que os educandos pudessem compartilhar em classe
as experiéncias das leituras realizadas, com projecéo de vigéncia ja para a
semana seguinte. Mantendo um elo com a idealizagdo do futuro projeto, as
professoras destacaram a relagao das rodas de conversa apos cada leitura, com
o desenvolvimento da oralidade dos educandos, o que, segundo elas, € algo
importante na EJA e que deve ser levado em consideracgao.

Corroborando a fala das professoras, o educando Fabiano observa que
a pratica da oralidade, “como antigamente”, em que “a gente tinha tempo para
ouvir e contar histérias”, vem se perdendo ao longo do tempo, 0 que em sua
percepg¢ao, se configura como algo lamentavel. Em assentimento a manifestagao
do colega, a educanda Gabriela enfatiza que todos deveriam ouvir mais as
‘pessoas de idade”, ja que frequentemente seus conhecimentos ndo sao
valorizados. Na sequéncia, a educanda menciona Paulo Freire (talvez em
associagao com o referencial tedrico da pesquisa apresentado anteriormente
pela professora pesquisadora) para argumentar que todos sabem alguma coisa.

Para a educanda Cida, o que se sobressai € “o contato” que os
educandos vao estabelecendo no decorrer dos encontros, uma vez que

possibilita a construgcdo de vinculos entre educandos de salas diferentes, e
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através da “conversa sobre o livro” acabam conhecendo mais uns aos outros,
sabendo mais de suas histérias de vida. Em seguida, os educandos
mencionaram a colcha de retalhos (objeto simbdlico do projeto), instaurando um
didlogo enlevado sobre as diferentes historias e leituras conhecidas no decorrer
da pesquisa, descrevendo, com certa riqueza de detalhes, “as que mais
gostaram”.

Em relacdo a percepc¢ao da educanda Cida sobre os vinculos que séo
gerados e fortalecidos, o que nos salta aos olhos é a mengéo dos didlogos que
acontecem a partir dos livros lidos. Nessa perspectiva, definitivamente os livros
se configuram como mediadores dos afetos. S6 € possivel falar de si e conhecer
0 outro porque as experiéncias — de leitura e de vida — sdo enredadas.

Outro ponto relevante em relacéo as leituras que possibilitou aberturas
para que os educandos compartilhassem seus percursos de vida é que essa
observacido da educanda vai na contramao das realizadas pelas professoras
regentes em sala de aula. Nesse mesmo dia, logo apds a saida de todos os
educandos, as professoras relataram que no cotidiano da sala de aula os
educandos demonstram resisténcia para falarem de si e contarem suas histérias
e que houve, por exemplo, insucesso na concretizacdo de uma atividade
encaminhada pela Secretaria de Educagao com a proposta de que contassem
seus percursos de vida.

A constatagcdo da educanda Cida, comparada com a das professoras
regentes, nos faz refletir sobre a poténcia da oralidade na EJA, pois a atividade
requerida pela Secretaria deveria ser realizada por escrito. A escrita deixa um
registro definitivo, ndo esta vinculada a uma voz que oferece a emogao de cada
fato enunciado, estd menos arraigada a um corpo que carrega tantas
experiéncias de vida, ademais, ndo seria possivel limitar os destinatarios. De
maneira distinta, as leituras literarias e as rodas de conversa criam uma espécie
de fidelidade que une os educandos leitores, dao aval para que possam construir
significados sobre o texto lido e a propria vida.

Na sequéncia, a educanda Vitéria sugeriu a escrita de um livro com
histérias “da vida ou inventadas” pelos préprios educandos. Instantaneamente
os educandos se recordaram da Noite de Contos e Causos e acrescentaram que
a proposta do livro renderia histérias surpreendentes. Aproveitando a diregao do
dialogo, uma das professoras mostrou com orgulho o caderno de “receitas e
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memorias” que os educandos estavam construindo, no resgate de receitas
culinarias escritas e guardadas ou transmitidas oralmente por geragoes.

Diante da sugestdo da educanda, nos comprometemos, apos a
conclusao desta tese, a resgatar a ideia de publicagdo de um livro com as
narrativas dos educandos da EJA. Uma das professoras argumentou, em tom de
desabafo, que ndo ha projetos estruturados para a modalidade, como exemplo,
citou um projeto no periodo da tarde iniciado com as criangas, envolvendo teatro,
musica e literatura, mas que em nenhuma proposta a EJA foi incluida, ao que os
idealizadores argumentaram que ndo sabiam que a escola contemplava a
modalidade.

Ja nos encaminhamentos para encerrar o encontro, apenas o educando
Rodrigo, que manteve siléncio durante todo o tempo, permaneceu na sala para
conversar com as professoras e a pesquisadora. Afirmou que “tem muitas
histérias guardadas para contar’, relembrando com certa nostalgia alguns
episddios vividos na sua infancia e acrescentando que o restante da histéria
ficaria para os outros dias, porque “dessa vez néo iria desistir’ (em referéncia
aos estudos, ja que no decorrer da pesquisa o educando permaneceu entre
varias desisténcias e retornos) e que entdo poderiamos estar certas de que ele
retomaria essa histéria em outros momentos.

Na sequéncia, o educando justificou a necessidade de concluir os
estudos, afirmando que trabalhava na area da construgao civil ha muitos anos,
que nao possuia “estudo de papel”, mas que conhecia mais sobre a area do que
muitos engenheiros, inclusive que estes pediam a sua opinido em algumas
situacoes. Explicou que ja precisou recusar trabalho por ndo saber escrever, que
as vezes conseguia passar um orgcamento verbalmente e por desenho. Em
alguns casos, o filho o auxiliava com a escrita, mas que, em determinados
lugares saber escrever € uma exigéncia.

Ao contar o inicio da histéria, mas sem um desfecho, deixando uma
ponta solta com a justificativa de que ela seria retomada um pouco a cada dia
que estivesse na escola, o educando demonstra que, subjetivamente, as
histérias, assim como as leituras no caso de Iracema, séo formas de suportar e
afrontar as adversidades da realidade. As historias que sao iniciadas, assim
como o desejo em concluir os estudos, ndo podem ser deixadas em aberto.

Enfatizamos também as praticas de letramento vivenciadas pelo educando
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diante das exigéncias do meio profissional que, embora sem o dominio da
escrita, esta inserido em situagdes comunicativas mediadas por elas,
demonstrando um senso critico em relagdo ao seu proprio saber.

A educanda Joana nao estava presente naquele dia, embora tenha
participado de todos os eventos de leitura selecionados e descritos na tese (com
excegdo da inauguracdo da geladeira com livros), concedendo a entrevista
semiestruturada e apresentando um posicionamento ativo no decorrer da
pesquisa. Em contato com a professora pesquisadora, via aplicativo WhatsApp,
a educanda afirmou que por ora deixou de frequentar a modalidade devido a
problemas de saude. O educando Bento, que participou de todos os encontros,
optou por ndao se manifestar verbalmente, demonstrando pressa para ir embora
devido a previsdo de chuva naquela noite.

A descontinuidade dos educandos na EJA nao pode ser um impeditivo
para que se realize o retorno ao campo com os resultados da pesquisa. O
contexto da modalidade é caracterizado por educandos que se matriculam, mas
que necessitam interromper os estudos por determinado tempo e por razdes
diversas, retornando depois de alguns meses ou anos.

Diante do tempo duradouro e das diferentes etapas que a pesquisa de
doutorado exige, como a pratica em campo, os registros, as analises, o
afastamento do campo para a escrita da tese, muitas vezes o retorno ao campo
com a participagao de todos os envolvidos na pesquisa acaba se tornando dificil,
0 que nao anula a importancia em fazé-lo, ja que € um compromisso ético
assumido nao s6 com os participantes, mas também com a instituicao de ensino

onde a pesquisa foi desenvolvida.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Realizar a conclusdo de um trabalho que ao longo de anos exigiu estudo
e envolvimento intenso e engajado do pesquisador e que, ao mesmo tempo, é
escrito, como no caso da tese de doutoramento, é uma tarefa que exige néo s6
retrospecgao, mas também um movimento de “levantar a cabeca”, desviar o
olhar do texto e realizar certa digressdo. Um deslocamento reflexivo que marca
a passagem de término da pesquisa, que por um processo metaférico podemos
associar a uma despedida.

Ao iniciar as consideragdes finais desta pesquisa, refletimos sobre a
responsabilidade que é transpor para a escrita os principais resultados de um
estudo como uma tese. Aqui nos reportamos a Graciela Montes (2020, p. 71),
que se refere ao texto escrito como uma forma de ndo s6 deixar marcado, mas
também ampliar os sentidos: “ndo s6 podemos, como escritores, deixar
registradas nossas buscas e nossos achados — isto é, nossas leituras — e,
assim, embarcar em empreitadas de sentido mais complexas e ambiciosas”. E
nessa perspectiva que apresentamos os principais resultados desta tese: deixar
o registro do que encontramos e acender possibilidades futuras.

Nesta tese, langamos o olhar para as subjetividades dos educandos da
EJA dos anos iniciais, a partir de experiéncias de leitura literaria. Partimos da
premissa de que a leitura do texto verbal escrito € um fendmeno complexo e
envolve diferentes instancias, assim como a subijetividade, que ndo pode ser
quantificada e categoricamente descrita, mas, ao contrario, faz referéncia ao que
ha de mais intimo de cada sujeito, constituindo os modos de interagir e de
interpretar o mundo.

Por meio da pesquisa bibliografica, evidenciamos a auséncia da leitura
literaria e de espacgos para as subjetividades dos educandos da EJA, o que
compreendemos estar estritamente vinculado ao trajeto histérico e politico da
modalidade. A Educagao destinada aos adultos tem, desde a sua origem no
Brasil coldnia, um vinculo com a formagao para o trabalho, ndo no sentido de
“‘uma configuragao clara de trabalhador” (Arroyo, 2007, p. 8), mas como uma
configuragao voltada ao sentido utilitéario, a favor de interesses de outros, que
nao sdo os dos educandos. Dessa forma, observamos que as primeiras

jurisdicdes ligadas a modalidade deixavam transparecer de forma explicita a
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exclusdo e o preconceito em relacdo aos adultos que ndo sabiam ler e escrever,
como a Constituicdo de 1981, que excluiu do sistema eleitoral brasileiro as
pessoas consideradas analfabetas, bem como as que apresentavam
vulnerabilidade social.

No decorrer dos anos, a Educacdo de Jovens e Adultos foi
compreendida por diferentes perspectivas, de acordo com os interesses de cada
periodo. Conforme as discussdes sobre a modalidade foram avangando,
sobretudo a partir da década de 1950, tendo como marco os pressupostos do
educador Paulo Freire, os documentos normativos foram incorporando em seus
discursos uma visao emancipatoria em relagdo a EJA, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional, de 1996 (Brasil, 1996a), que reconhece a EJA
como modalidade da Educacao Basica. Assim como o Parecer n° 11/2000, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo de Jovens e Adultos
(Brasil, 2000), compreendendo o letramento a partir de um enfoque social e
cultural, evidenciando os saberes e as diferentes manifestacdes culturais dos
educandos.

No entanto, constatamos que, apesar dos documentos incorporarem um
discurso progressista em relagdo a modalidade, o que é reproduzido tanto em
nivel federal como nas esferas estaduais e municipais ndo condiz com tais
proposicoes. As Diretrizes Curriculares da Educagédo de Jovens e Adultos do
Estado do Parana (Parana, 2006), por exemplo, enfatizam o compromisso com
a formagdo humana, mas no contexto pratico ha o recorrente fechamento de
Centros Estaduais de Educagao Basica para Jovens e Adultos, caracterizando
um desmonte da modalidade. Assim como o Plano Municipal de Educagéao de
Londrina (Londrina, 2015), que se compromete em promover a formagao de
leitores e a capacitacédo de professores para atuar como mediadores de leitura,
contudo, ndo oferece nenhuma formacédo especifica sobre o tema para os
professores da modalidade e ndo dispbe de nenhuma acgao institucionalizada em
relacdo a leitura literaria na EJA, como pudemos constatar por meio das
entrevistas realizadas com o professor e o coordenador da modalidade.

Ao analisarmos os documentos normativos vinculados a EJA,
observamos que as politicas publicas voltadas para a modalidade sao
descontinuas, os compromissos assumidos permanecem em estado de

pretensdo, sem praticas sistematicas que permitam a concretizagao efetiva. O
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estudo da histoéria da modalidade nos causou tamanha inquietagéo, haja vista
que cada avango €, de alguma forma, interditado. A titulo de exemplo recente,
recorremos a extincdo da Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educagao de
Jovens e Adultos e da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo, no ano de 2019, bem como a n&o previsdo de
distribuicao de obras literarias para a EJA por meio do PNLD literario 2023.

Quanto a pesquisa de campo desta tese, voltada para as observacdes,
registros e analises dos eventos de leitura e oralidade, reafirmamos a
potencialidade da leitura literaria, sobretudo para que as subjetividades fossem
colocadas em evidéncia. As trés leituras selecionadas, O bordado encantado, de
Edmir Perrotti (1998), o poema presente no romance Cemitério de pianos, de
José Luis Peixoto (2008) e um registro do diario Quarto de despejo: diario de
uma favelada, de Carolina Maria de Jesus (2020), revelam a necessidade de
vinculagdo subjetiva dos educandos por meio do texto literario. Cada obra
possibilitou um encontro marcado pelo didlogo, no enlace da interpretagdo do
texto lido com a prépria vida, com os sentimentos suscitados, com as diferentes
visbes de mundo. Pela perspectiva da educanda entrevistada, os encontros de
leitura significam um reposicionamento subjetivo no processo de ensino e
aprendizagem, ja que na sala de aula o educando da EJA nao se sente apto a
verbalizar “o que esta preso”, sendo a leitura literaria e o didlogo vias
catalisadoras para essa abertura.

Constatamos que a leitura literaria € uma forma de confrontar os
apagamentos aos quais os educandos da EJA foram e ainda s&o submetidos
nos sistemas de ensino, sobretudo na fase inicial da modalidade, em que o foco
esta no processo de alfabetizacao, sendo inviabilizada qualquer pratica que saia
de um roteiro programado pelo curriculo, 0 que, muitas vezes, acaba por excluir
o trabalho com a leitura literaria. Frequentemente, este educando nao tem
espaco de fala, ndo consegue verbalizar os seus desejos, as suas necessidades,
as suas preferéncias, as suas aflicdes. Nao experiencia a simbolizacdo por meio
da leitura.

A pratica da pesquisa de campo desta tese revela que a implicagao
subjetiva do educando da EJA esta essencialmente vinculada ao modo como a
mediacao da leitura é conduzida. Assim, € de grande relevancia que o mediador
esteja amparado por uma formagao que abra espaco para ir além da
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interpretagdo da obra, que ndo se restrinja a aptiddes técnicas, mas que ocupe
a posicao de disponibilidade para uma escuta sensivel do que o outro tem a
dizer. Podemos afirmar que na EJA em fase inicial, especialmente quando os
educandos ainda n&o estdo habituados ao contato com obras literarias, é a
mediacdo que ira determinar o investimento do leitor no texto, o desejo pela
leitura e um posicionamento aberto (ou ndo) as subjetividades.

Nessa perspectiva, consideramos o fio afetivo condi¢do indispensavel
para que a aprendizagem se efetive em contexto escolar, ou seja, as relagdes
de cumplicidade estabelecidas e as subjetividades compartilhadas no processo
de ensino e aprendizagem, sobretudo entre o professor e o educando, sé&o
determinantes na EJA em fase inicial. Na mediagao de leitura, o fio afetivo tem
como origem e sustentagdo as subjetividades, uma vez que ele € urdido na
capacidade do professor mediador de enredar a sua propria experiéncia e
subjetividade leitora com as dos educandos. O mediador ndo é alguém neutro e
voltado apenas para os aspectos estruturais do texto, mas sujeito engajado e
imerso na leitura. Com amparo na teoria psicanalitica, a mediacao de leitura que
esta tese defende é caracterizada pelo encontro intersubjetivo, sendo o
mediador um agente humano que, assim como no processo de
contratransferéncia (Goulart, 2009), tem as suas subjetividades atravessadas
pelas do educando, e vice-versa, fundando uma experiéncia nova, inédita e
marcada pelos afetos.

Ainda que os objetivos desta tese nao estejam voltados para a formagéao
docente em relacdo a mediacao de leitura literaria na EJA, ressaltamos a sua
importancia, considerando as lacunas observadas na investigagcédo, tanto na
formacéo inicial como na continuada. Muitas vezes o educador da EJA se vé
apartado do processo formativo em rede, como a prépria formagao continuada
disponibilizada na instituicado onde a pesquisa foi desenvolvida, que é realizada
no periodo noturno, impossibilitando a participagdo dos educadores da
modalidade.

Outra questao importante quando se trata de mediacao de leitura literaria
na EJA em fase inicial € a necessidade do encontro presencial. A experiéncia
vivenciada no periodo pandémico evidenciou que o fio afetivo no processo de
mediacao nao se firmou, ou seja, a presenca humana é central para uma leitura

aberta as subjetividades. Assim, contraria a uma l6gica mercantilista que tem
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buscado a todo custo retirar da EJA o seu direito ao ensino presencial, como
pudemos observar na pesquisa bibliografica desta tese, assumimos a defesa —
com amparo nas experiéncias vivenciadas e no aporte teérico — que a mediagao
da leitura literaria na modalidade exige a presenga de um corpo, de “olhar nos
olhos”, “escutar os siléncios”, ja que ele &, conforme enfatiza Zumthor (2007), o
suporte da vida psiquica.

Reiteramos uma posi¢ao contraria ao imediatismo e aos interesses de
uma educagao utilitaria que menospreza as singularidades e experiéncias do
educando jovem, adulto e idoso da EJA. Os dados da pesquisa de campo
mostram que oferecer espago para as subjetividades nas praticas de leitura
literaria na EJA viabiliza transformagdes no contexto de ensino e aprendizagem.
A participacdo dos educandos nos eventos de leitura, amparada por uma
concepcao de mediacao tramada pelos afetos e por uma perspectiva teérica de
letramento que reconhece as praticas de leitura e escrita vivenciadas fora do
ambiente escolar, possibilitou que a maior parte dos educandos assumisse, no
decorrer dos encontros, uma posicao ativa, dentre as quais destacamos: a
escolha de determinado género literario, a sugestao de temas para as leituras a
serem realizadas e propostas de eventos em que pudessem ser protagonistas,
como a exposicdo dos bordados confeccionados e a “ll Noite de Contos e
Causos”, idealizados a partir dos préprios educandos.

Por meio das entrevistas realizadas com o professor e o coordenador da
modalidade, realgamos a constatacao de tais mudancas, ja que os educandos
demonstraram maior engajamento na aprendizagem da escrita em sala de aula,
muitas vezes expressando desejo em escrever textos além dos propostos pelo
professor ou em aprender a escrita de uma palavra vinculada ao texto lido que,
de certa maneira, foi capaz de |he afetar. Tal cenario também é observado
quando oferecemos retorno com os resultados da pesquisa, momento em que
os educandos enfatizaram o desejo em escrever um livro com as histérias “de
vida e inventadas”, posicdo que associamos a implicacao subjetiva nos reflexos
da aprendizagem.

Destacamos a capacidade de expressao por meio da oralidade.
Educandos que no inicio da pesquisa apresentavam uma postura intimidada no
contexto escolar, muitas vezes optando pelo siléncio, de forma gradual, ao passo
que as suas subjetividades eram enlagadas com as da professora mediadora e
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as dos demais participantes, a partir da leitura literaria, passaram a dialogar,
opinar, debater, e uma formacéao critica e reflexiva se tornou evidente, como
descrevemos no decorrer das analises desta tese, especialmente nos casos das
educandas Joana e Vitoria. O reposicionamento de um sujeito passivo para um
comprometido com o processo de ensino e aprendizagem é explicitado pela
reinvindicagdo por uma biblioteca especifica para a modalidade.

Ao desejarem um espago que o0s reconhecesse em suas identidades
enquanto adultos, os educandos demonstraram ndo s6 um amadurecimento
critico, mas o comprovado valor pela leitura literaria. Diferente dos géneros e das
leituras que frequentemente |he s&o apresentados na rotina escolar, voltados
para atividades sistematicas em sala de aula, a literatura possibilita a elaboracao
de processos catarticos nas representagdes de seus proprios desejos, 0 que sem
duvida impacta de forma positiva a aprendizagem da leitura, considerando que,
pelo viés da psicanalise, o sujeito € um ser desejante, impulsionado pela busca
de reproduzir uma satisfacéo original (Torezan; Aguiar, 2011).

Destacamos que abrir espagos para as subjetividades dos educandos
da EJA pode representar uma forma de romper ou desmobilizar a autodesvalia,
incrustada em suas identidades ao longo de décadas. A partir das subjetividades
expressas, enfatizamos os vinculos estabelecidos com o livro e a leitura, sendo
talvez a transformacao mais pulsante observada.

Ao reconhecerem que os livros literarios sao detentores de um enigma
que nao pode ser capturado, os educandos expressam o desejo em ter contato
com a sua materialidade, leva-lo para casa, desvendar o que as palavras
abrigadas em suas paginas tém a dizer. Como bem enfatiza Bajour (2023), os
livros literarios provocam os sentidos, propde questionamentos, cria a liberdade
de imaginar. Assim, para os educandos da EJA, aprender a ler pode significar
nao sO6 mais autonomia para atuar em uma sociedade grafocéntrica, agora,
representa o descobrimento de si mesmo, de seus desejos, medos, alegrias,
angustias, tudo que a subjetividade é capaz de refugiar.

Esperamos que esta tese possa fomentar discussoes e futuros estudos
direcionados a EJA, considerando que os temas aqui tratados em nenhum
momento se esgotaram, mas, ao contrario, possibilitaram perspectivas para
novas inquietagdes e possiveis propostas vindouras. Dentre as possibilidades

que nos surgiram durante a execucdo desta pesquisa, ressaltamos, a nivel
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municipal, a implementacdo de uma formacdo continuada voltada para a
mediacao de leitura literaria com foco nas subjetividades leitoras, destinadas aos
educadores da modalidade; bem como o desenvolvimento de projetos de
literatura para EJA, apoiado e institucionalizado pela rede de ensino, de modo
que as praticas ndo sejam esparsas e realizadas apenas em algumas escolas.
Enxergamos a emergéncia de que a rede de ensino reflita e discuta a viabilidade
de implementacgéo de bibliotecas ou (na auséncia delas) de espacos de leitura
destinados a modalidade, considerando todas as especificidades do alunado,
discutidas aqui anteriormente.

Almejamos que esta tese possa, em alguma proporgéo, contribuir com
os educadores atuantes na modalidade que, conforme pudemos observar ao
realizarmos o levantamento de pesquisas na area, buscam constantemente
transformagdes no contexto pratico. Que esta pesquisa possa fortalecer a EJA e
abrir caminhos para que fios afetivos sejam tecidos nas praticas de leitura

literaria.
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