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relacdo entre esses fatores na qualidade do Ensino Médio na regido de Londrina-Pr.
2015. 94 f. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2015.

RESUMO

A proposta desta dissertacdo é a realizacdo de um estudo exploratério da relacéo
entre estrutura escolar, indicadores e desempenhos educacionais, buscando
identificar fatores que, combinados, explicam tipos de desempenho no Ensino
Médio, a ultima etapa da Educacdo Basica. Para isso serdo analisados dados do
Censo Escolar da Educagdo Basica sobre a estrutura escolar, os Indicadores
Educacionais da Educacao Basica e as notas das escolas no Exame Nacional do
Ensino Médio, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. O recorte foi feito para escolas do Nucleo regional de
Educacédo de Londrina-Parana que tiveram os desempenhos no Enem calculados
com o requisito de terem pelo menos 10 concluintes do Ensino Médio regular seriado
e 50% de alunos participantes desta avaliacdo, totalizando 58 escolas de 10
cidades. O periodo é o ano de 2013, pois corresponde aos ultimos dados
disponiveis quando esta analise comecou. O referencial tedrico-metodolégico tem
por base a estruturacdo, considerando a relacdo entre elementos objetivos e
subjetivos, instituicbes e atores sociais e a questdo da reprodugcdo das
desigualdades sociais. A trajetOria das pesquisas a respeito da eficacia escolar foi
abordada como um referencial e, também, pelos seus resultados. Estes inicialmente
mostraram que a escola nao faz diferenca frente as desigualdades sociais, pois 0s
fatores socioecondmicos seriam mais determinantes. Posteriormente, sem
desconsiderar o peso dos fatores socioecondmicos, essas pesquisas caminham
para os estudos da eficicia das escolas no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse percurso os estudos do sistema educacional brasileiro concluem que as
escolas sdo heterogéneas e que isso pode fazer a diferenca na trajetéria dos
estudantes. Os resultados dessa dissertacdo apontaram maior relevancia para os
fatores referentes aos atores sociais do que aos da infraestrutura escolar. As
analises dos dados selecionados séo feitas por meio de andlise fatorial exploratoria
e interpretadas a partir da sociologia da educagéo, procurando contribuir com as
questbes que tratam de desigualdades sociais e dos problemas da educacdo no
Brasil, visando um sistema educacional de melhor qualidade.

Palavras-chave: Ensino Meédio. Estrutura escolar. Desempenho escolar.
Desigualdades Educacionais.



SCHMIDT, Jéssica Josiane. Structure and School Performance: study of the
relationship between these factors in the quality of high school in the region of
Londrina-Pr. 2015. 94 p. Dissertation (Master degree in Social Sciences) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to conduct an exploratory study of the relationship
between the school structure, indicators and educational performances, seeking to
identify factors, which combined, to explain types of performance in high school, the
last stage of basic education. For that were analyzed School Census of Basic
Education on the school structure, the Education Basic Education indicators and
grades of schools at the National Secondary Education Examination, provided by the
Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anisio Teixeira. The specific theme was
made to schools in the Regional Center of Education in Londrina-Parana, who had
performances in ENEM calculated with the requirement of having at least 10
graduates of regular high school show and 50% of students participating in this
evaluation, totaling 58 schools 10 cities. The period is the year 2013, it is the last
data available when the analysis began. The theoretical and methodological
framework is based on the structure, considering the relationship between objective
and subjective elements, institutions and social actors and the question of the
reproduction of social inequalities. The trajectory of research on school effectiveness
has been approached as a reference and also by the results initially showed that the
school makes no difference for the social inequality as socioeconomic factors would
be decisive. However, without disregarding the weight of socioeconomic factors, the
studies been headed to the effectiveness of schools in the process of teaching and
learning. In this trajectory, of the brazilian educational system studies conclude that
schools are heterogeneous and it can make a difference in the trajectory of students.
The results of this dissertation suggest the most relevant factors relating to social
actors than to the school infrastructure. The analysis of selected data is made
through exploratory factorial analysis and interpreted from the sociology of education,
seeking contribute with issues dealing with social inequalities and problems of
education in Brazil, targeting an educational system of better quality.

Key words: High school. School structure. School performance. Educational
inequalities.
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1 INTRODUCAO

O objetivo desta dissertacdo € realizar um estudo exploratério da relacéo
entre estrutura escolar com indicadores e desempenhos educacionais, buscando
identificar possiveis fatores que, combinados diferentemente, poderiam explicar tipos
distintos de desempenhos no Ensino Médio.

No caso da Educacdo Basica brasileira, ao tratar da questdo do
desenvolvimento da qualidade do ensino, poderia ocorrer que, com melhoras na
estrutura das escolas, consequentemente, ter-se-ia melhora na qualidade do
processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, uma visdo mais ampliada desse
problema €& mais eficiente. Uma visdo que acrescente a nocao de pluralidade de
motivos, descolando da simples logica de causa e consequéncia que possa limitar
as analises, resultados e propostas. Nesse sentido, a hipétese levantada para esta
dissertacdo € que existem diversos fatores que, combinados de diferentes formas,
caracterizam as escolas em termos de desempenhos.

O conhecimento do sistema educacional, bem como das suas desigualdades
e contradi¢cdes, € um campo extenso para pesquisas socioldgicas. Estudos nesse
sentido tém sido fundamentais para se pensar nas estratégias de ensino e
aprendizagem e para a construcdo de politicas publicas que visam melhorar a
qualidade da educacgéo.

A partir da década de 1990, os estudos educacionais de grande escala
ganharam forca no Brasil, pois houve comprometimento por parte do governo em
coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educacao. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o Nacional de 1996 (LDB/96) estabelece nos incisos V e VI do
Art. 9 do titulo IV que a

Unido incumbir-se-4 de coletar, analisar e disseminar informacg8es sobre a
educacdo; e assegurar processo hacional de avaliacdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da
gualidade do ensino (BRASIL, 1996, s/p).

Alves e Franco (2008) apontaram o quanto os estudos brasileiros evoluiram
com as producbes de dados brasileiros que tratam da “oferta educacional, acesso
aos sistemas de ensino, modalidades de ensino, fluxo dos alunos ao longo da
trajetoria escolar e desempenho escolar”. Com os censos demograficos e as
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Pesquisas Nacionais por Amostra de Domicilios (PNADs) tem sido possiveis, por
exemplo, realizar estudos sobre “estratificacdo social, que oferecem um quadro
bastante rico sobre as mudancas e permanéncias em relacdo as desigualdades
educacionais brasileiras ao longo de vérias décadas” (ALVES e FRANCO, 2008, p.
483).

Com a criacdo do Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica (SAEB) em
1995, sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), as pesquisas que tratam da qualidade das
escolas e do quanto elas poderiam influenciar no desempenho dos estudantes se
intensificaram. Com 0s novos possiveis alcances, um grupo de pesquisadores da
area de Educacgédo da Universidade Federal de Minas Gerais concluiu que, no Brasil,
existe variacao significativa entre as escolas. Em outras palavras, dependendo da
escola frequentada, o estudante pode ter diferenca em relacdo ao aproveitamento
escolar se comparado com outros estudantes de outras escolas com nivel
socioecondmico parecido (SOARES e BROOKE, 2008, p. 9).

Nesse sentido, busca-se, com este trabalho, contribuir com as analises a
respeito das desigualdades educacionais no Brasil. E em virtude da abrangéncia e
da complexidade desse problema da heterogeneidade das escolas brasileiras,
optou-se por recortar para a relagdo entre estrutura escolar, indicadores e
desempenhos escolares, explorando a possivel existéncia de fatores que possam
indicar desigualdades.

Sendo assim, o principal problema levantado é: quais sdo os fatores
relacionados a estrutura escolar que explicam os diferentes desempenhos escolares
na Educacédo Basica brasileira?

Para cumprir o objetivo foram selecionados alguns dados do Censo Escolar
da Educacéo Basica referentes a estrutura escolar, dos Indicadores Educacionais da
Educacado Bésica e dos desempenhos no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
Ambos séo levantados e disponibilizados anualmente pelo INEP. Todos os dados
sao de 2013, pois foi o ano do ultimo Censo Escolar divulgado quando esse estudo
comecou.

E importante situar que este trabalho também é fruto das pesquisas que estio
sendo realizadas no Programa Observatério da Educacdo do Departamento de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina (Obeduc/Ciéncias Sociais-

UEL) com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(Capes). O tema do Obeduc/Ciéncias Sociais-UEL é O Ensino Médio no Brasil:
analise comparativa das multiplas desigualdades socioeducacionais nas
microrregides do Parana. No programa tem-se trabalhado para analisar o Ensino
Médio, principalmente no Nucleo Regional de Educagdo (NRE) de Londrina. Por
isso, o recorte dos dados desta dissertacdo foi feito tanto para a abrangéncia desse
ndcleo, quanto para essa etapa da Educacdo Basica. Os estudos que tém sido
realizados neste observatorio da educacdo abordam o tema de diferentes eixos, pois
busca-se contempla-lo de mais de uma perspectiva para que haja
complementariedade entre eles. Em seguida serdo mencionadas duas abordagens
feitas no grupo para as quais esta dissertacdo busca complementar a discusséao.

Alves Neto (2014), pesquisador no Obeduc/Ciéncias Sociais-UEL, focou na
questdo dos curriculos, um eixo importante quando se fala em qualidade da
educacdo. Sumarizando, pode-se dizer que ele procurou desnaturalizar a nocao de
dualidade estrutural, pensando-a, dessa vez, “como modelos em disputa dentro de
um tipo ideal chamado Ensino Médio no Brasil’. Segundo ele, essa dualidade
estrutural possui objetivos polarizados tomando, de um lado, “um ensino
propedéutico, geral, livre, voltado para a construcao de uma elite, de dirigentes, por
isso, uma educacdo voltada para as humanidades, o conhecimento pelo
conhecimento” e, por outro lado, “um ensino profissionalizante, instrumental, voltado
para atividades préticas e relacionadas ao trabalho, com o objetivo de preparar
trabalhadores para realizar bem suas ocupacdes na industria que crescia” (ALVES
NETO, 2014, p. 13).

Por modelos, definiu as “propostas para o Ensino Médio que expressam
praticas pedagdgicas, curriculos e ideologias”, buscando estranhar — no sentido
antropolégico — o que antes se dizia em termos de “dualidade estrutural” (ALVES
NETO, 2014, p. 14). Assim, ele procura ver como esses modelos sao aplicados em
trés estados: Rio Grande do Sul, Parana e Sao Paulo, e problematiza sobre o
quanto outros fatores podem influenciar na “identidade” do Ensino Médio: o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), a pedagogia historico-critica e as proprias
“juventudes” (ALVES NETO, 2014, p. 15-16).

Outro eixo importante quando se fala em qualidade da educacdo é o dos
fatores extraescolares. Ao tratar-se da trajetoria do desenvolvimento das pesquisas
sobre eficacia escolar, os fatores extraescolares sdo muito discutidos, pois

apresentam niveis significativos de influéncia nos resultados escolares, colocando
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em debate, inclusive, a capacidade de a escola diminuir ou reproduzir as
desigualdades sociais. Assim, Vicente (2014) contemplou esse eixo no
Obeduc/Ciéncias Sociais-UEL, estudando o quanto os fatores extraescolares podem
influenciar no desempenho individual no Enem. Ele realizou andlises de correlacdo
entre as notas obtidas nesse exame e algumas variaveis do questionario
socioecondémico do préprio Enem de alunos egressos do Ensino Médio no estado do
Parana. Essas variaveis foram: renda familiar, rede de ensino (publica ou particular),
escolaridade dos pais e maes, sexo, acesso a internet, se é estudante trabalhador e
cor/raca autodeclarada. Concluiu que esses fatores influenciam de forma
significativa no desempenho dos estudantes no exame. No caso, a renda, a escola
particular, maior escolaridade dos pais e maes, maior frequéncia de acesso a
internet aumentam as chances de os estudantes tirarem boas notas. Porém, quando
0 estudante € trabalhador e quando a cor/raca autodeclarada é preta ou parda, a
probabilidade de notas boas diminui, 0 que demonstra a existéncia de marcadores
de desigualdades sociais.

Com essas pesquisas 0 Obeduc/Ciéncias Sociais-UEL trata dos eixos:
curriculo e fatores extraescolares. E com esta pesquisa acrescenta-se a questado dos
fatores internos a escola.

Ao percorrer sobre a trajetéria do desenvolvimento das pesquisas
sociolégicas sobre eficacia escolar, sobretudo as origens do problema na sociologia
da educacdo, duas questdes foram levantadas. A primeira questdo refere-se a
atribuicdo da instituicdo escolar que habilita certas competéncias essenciais aos
alunos para que eles possam concorrer no mercado de trabalho e nas sele¢cbes para
ingresso no nivel superior. Se as escolas cumprem essa funcdo de maneira
desigual, consequentemente havera concorréncias injustas. A segunda questao diz
respeito ao que a teoria da estruturacdo tem levantado a respeito das caracteristicas
das instituicbes. Elas s&o estruturadas e estruturantes ao mesmo tempo, pois
existem agentes que as estruturam com suas ag¢0es reflexivas e concretas. Assim, é
possivel pensar na instituicdo escolar como algo que ndo € estatico, mas recriado
constantemente por meio das interacdes reais que ocorrem em seu interior. A partir
disso, acredita-se que, tendo conhecimento dos problemas da educagéo no Brasil, é
possivel ajusta-la a uma constituicdo de um sistema escolar mais justo.

Portanto, o objetivo deste estudo visa explorar, a partir dos dados coletados,

os fatores que possam estar distinguindo as escolas, procurando problematizar se e
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como a escola tem cumprido a sua funcdo de preparar 0S egressos para as
possiveis concorréncias. Ou, se ela tem cumprido de maneira desigual, levantar os
problemas que serdo necessarios enfrentar para diminuir as desigualdades.

O tema da qualidade da educacdo ganhou destaque nas andlises sobre
desenvolvimento econémico e social no final do século XX. A introducédo do fator
humano nessas andlises colocou a educacdo como um fator chave para o
desenvolvimento. Rezende (2012) explica que, nos Relatérios de Desenvolvimento
Humano da ONU, a partir da década de 1990, a discussao sobre a necessidade de
desenvolvimento do fator humano ficou mais sistematizada e ganhou forca com a

criacdo do indice de Desenvolvimento Humano (IDH). O IDH é

uma medida resumida do progresso a longo prazo em trés dimensdes
basicas do desenvolvimento humano: renda, educacdo e saude. O objetivo
da criagdo do indice de Desenvolvimento Humano foi o de oferecer um
contraponto a outro indicador muito utilizado, o Produto Interno Bruto (PIB)
per capita, que considera apenas a dimensdo econbmica do
desenvolvimento. Criado por Mahbub ul Hag com a colaboragdo do
economista indiano Amartya Sen, ganhador do Prémio Nobel de Economia
de 1998, o IDH pretende ser uma medida geral, sintética, do
desenvolvimento humano. [...] Atualmente, os trés pilares que constituem o
IDH (saude, educacéo e renda) sdo mensurados da seguinte forma:

e Uma vida longa e saudavel (salde) é medida pela expectativa de vida;

e O acesso ao conhecimento (educacdo) é medido por: i) média de anos
de educacdo de adultos, que € o numero médio de anos de educacao
recebidos durante a vida por pessoas a partir de 25 anos; e ii) a expectativa
de anos de escolaridade para criancas na idade de iniciar a vida escolar,
gue € o numero total de anos de escolaridade que um crianga na idade de
iniciar a vida escolar pode esperar receber se os padrbes prevalecentes de
taxas de matriculas especificas por idade permanecerem 0S mesmos
durante a vida da crianga;

e E 0 padrdo de vida (renda) € medido pela Renda Nacional Bruta (RNB)
per capita expressa em poder de paridade de compra (PPP) constante, em
dolar, tendo 2005 como ano de referéncia (PNUD, 2014).

Conforme Mello (1991), o processo produtivo foi alterado com o avancgo
tecnologico e, consequentemente, as relacbes em torno dele sofreram
reestruturacdes. Isso significa que outras exigéncias cognitivas recaem sobre 0s

trabalhadores dessa nova época.
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A aceleracdo da automacdo e a disseminacdo dos instrumentos de
informacédo e comunicacdo afetam ndo apenas o processo produtivo como
as formas organizacionais a ele associadas, abrangendo a concepcao dos
bens e servigos, as relacdes e as formas de gerenciamento do trabalho.
Estas apontam na direcdo da substituicdo da divisdo taylorista de tarefas
por atividades integradas, realizadas em equipe ou individualmente, as
guais exigem visdo do conjunto, autonomia, iniciativa, capacidade de
resolver problemas, flexibilidade. Amplia-se, assim, a necessidade de
formacdo bésica, tendendo a tornar mais tardia a especializacdo
profissional. (MELLO, 1991, p. 9 e 10).

Mello (1991) coloca, entdo, que “a necessidade de enfrentar novos padrdes
de produtividade e competitividade, impostos pelo avanco tecnoldgico, esta levando
a redescoberta da educacdo como componente essencial das estratégias de
desenvolvimento” (MELLO, 1991, p. 8).

Nos paises industrializados mais adiantados ja se tornou evidente que o
conhecimento, a capacidade de processar e selecionar informagfes, a
criatividade e a iniciativa constituem matérias-primas vitais para as
economias modernas. Deslocam-se, assim, as prioridades de investimento
em infraestrutura e equipamentos para a formacdo de competéncias
cognitivas e sociais da populacdo. Esse deslocamento leva a que a
educacgédo adquira centralidade nas pautas governamentais e na agenda dos
debates que buscam caminhos para uma reestruturacdo competitiva da
economia, com equidade social (MELLO, 1991, p. 9 e 10).

De acordo com Rezende (2012), os recursos educacionais sado considerados
nos debates sobre desenvolvimento como o fator que possibilita a consecucdo dos
outros dois fatores que compdem o IDH, a renda e a longevidade. Ou seja, a renda e
a longevidade “dependem, inteiramente, da expansdo da igualdade de
oportunidades por meio de uma politica de melhoramento das capacidades, das
habilidades e das liberdades” (REZENDE, 2012, p. 126). Além disso, cabe a
educacgdo, também, a responsabilidade do desenvolvimento, nos individuos, das
habilidades necessérias para a atuagao politica.

Furtado (apud REZENDE, 2012), por exemplo, defende que, para melhorar as
politicas basicas, entre as quais estdo aquelas referentes a educacéo, € necessario
gue, ao invés de se focar somente no crescimento econdmico, que se lute contra as
desigualdades sociais. Ele frisa que a educacdo deveria receber os maiores
investimentos, porque o0 que se almeja ndo € apenas crescimento, mas o auténtico

desenvolvimento. Segundo ele,
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A educacéo interfere no tempo, e, melhorando-se a qualidade do fator
humano, modifica-se por completo o quadro do pais, abrem-se
possibilidades de desenvolvimento muito maiores. Ndo ha pais que tenha
conseguido se desenvolver sem investir consideravelmente na formacao de
gente. (...) Esse é 0 mais importante investimento a fazer, para que haja ndo
s6 crescimento, mas auténtico desenvolvimento. (FURTADO, 2002, p.19
apud REZENDE, 2012, p.146).

Essas reflexdes sdo provenientes — e, também, estimuladoras — de esforgcos
cientificos e politicos para que todas as pessoas tenham as mesmas oportunidades
e para que o acesso aos bens basicos seja igual para todos. Isso implica a
participacdo do Estado para garantir esse acesso, pois ele tem sido considerado
vetor do desenvolvimento econémico e social, cabendo a ele o papel de gerenciador
da educacao para aumentar a produtividade, a qualidade de vida e o fortalecimento
da participacéo politica da populacao.

Tendo em vista a importancia da educagdo para o desenvolvimento
econdmico e social, sua qualidade precisa ser cuidadosamente monitorada. Nesse
sentido, um dos mais destacados levantamentos sobre a qualidade da educacéo é
realizado por meio do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
desenvolvido pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmicos
(OCDE). Essa organizacédo tem a participacéo de 34 paises e parcerias para realizar
o PISA em outros 30 paises, entre eles o Brasil, onde o INEP é a instituicdo
responsavel pela coordenacao nacional da pesquisa.

O PISA se propfe a avaliar estudantes de 15 anos de idade e matriculados
a partir do sétimo ano de estudo. Assim sendo, estédo perto de concluir sua
educacdo bésica e ja devem possuir os requisitos educacionais basicos
para prosseguir na vida adulta. Particularmente, os conhecimentos em
leitura, matemética e ciéncias. A avaliagdo € trienal, sendo que a cada

edicdo o foco estd centrado em uma &rea principal a ser avaliada (INEP,
2012, p. 9).

O dultimo levantamento foi realizado em 2012, com foco em matematica. A
comparacao apresentada a seguir é feita com o levantamento do ano de 2003 que

também teve foco em matematica.
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Figural- Distribuicdo dos estudantes brasileiros por niveis de proficiéncia nas
trés areas de conhecimento do PISA 2003 e do PISA 2012
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Pelas informacbes dos gréficos que aparecem na Figura 1, é possivel
observar que o Brasil avancou bastante no intervalo de 2003 a 2012. O relatorio
aponta que “o Brasil € um dos paises que vém apresentando 0s maiores progressos
na educacéo béasica”. Inclusive “a edi¢cdo 2012 do PISA destaca que o Brasil € o pais
que teve o maior avan¢o absoluto na proficiéncia em Mateméatica quando feita a
comparacao entre os dois Ultimos exames nessa area do conhecimento (2003 e
2012)” (INEP, 2012, p. 7). Avangos como esse sd8o extremamente significativos.
Embora o relatério apresente os dados com otimismo, pode-se questionar ainda o
quanto € desafiador o fato de o Brasil ocupar, em 2012, o 55° lugar em leitura, 58°
em matematica e 59° em ciéncias no ranking dos paises avaliados, sempre abaixo
da média da OCDE.

O nivel 1 representa menos habilidades e o nivel 6 mais habilidades.
Observa-se que no Brasil, nas trés categorias, poucos estudantes ficam nos niveis 5
e 6. E embora os gréaficos apontem melhoras de 2003 para 2012, o numero de
estudantes com desempenho abaixo do nivel 1 ainda se mostra bastante
significativo.

Por informacdes como essas se evidencia a necessidade de avancar nos
estudos sobre como a educacao brasileira se encontra, sobre quais sao os fatores
gue a mantém como esta e sobre quais sao as consequéncias dessa realidade.

Neste estudo foi levantado o problema a respeito de quais seriam os fatores
relacionados a estrutura fisica escolar que explicariam os diferentes desempenhos
escolares na Educacdo Basica brasileira. Entretanto, fez-se um recorte para a
abrangéncia de escolas de Ensino Médio do NRE de Londrina, com dados do Inep
de 2013 sobre o Censo Escolar, Indicadores Educacionais e do Enem. Sendo assim,
pergunta-se: nesse conjunto de dados, como é o comportamento da correlacao que
existe entre estrutura fisica escolar e desempenhos educacionais nas escolas de
Ensino Médio do NRE de Londrina? Quais sdo 0s elementos estruturais mais
importantes para influenciar nos desempenhos? Existem fatores que possam estar
distinguindo essas escolas? As escolas de Ensino Médio do NRE de Londrina
cumprem a sua funcdo de preparar 0s egressos para as possiveis concorréncias de
forma justa? Como elas tém cumprido esta fungdo? Ou, se ela tem cumprido de
maneira desigual, quais sao os problemas a serem enfrentados visando diminuir as

desigualdades?
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Essas questdes norteiam o trabalho e serdo exploradas a luz da sociologia da
educacao e do referencial tedrico-metodologico da estruturacédo. Buscar-se-a nessa
literatura elementos conceituais que possam explicar cientificamente esse fendbmeno
e apontar caminhos para a mudanca e, ja na trajetéria das pesquisas a respeito da
eficacia escolar, conhecer o processo de desenvolvimento dos métodos de pesquisa
sobre o tema, bem como as diferentes constatacdes que se obteve a partir deles.

Nas pesquisas a respeito da eficicia escolar no Brasil, sobretudo na questao
da estrutura escolar, buscar-se-a explorar as singularidades presentes no pais, cujas
caracteristicas o distinguem daqueles onde foram realizadas as primeiras grandes
pesquisas educacionais, principalmente pela heterogeneidade das escolas.

A dissertacdo estd estruturada com quatro capitulos, incluindo esta
introducdo. No capitulo 2 serdo descritos dos elementos da pesquisa: 0 Ensino
Médio, sendo a etapa da Educacdo Basica a ser estudada por ser a etapa final; o
Censo Escolar, o maior levantamento de dados das escolas realizado no pais; o
Exame Nacional do Ensino Médio, que mensura os desempenhos dos alunos
concluintes do Ensino Médio em cinco areas; e o Nucleo Regional de Educacédo de
Londrina, por ser o recorte geografico.

O capitulo 3 trata-se da trajetéria do desenvolvimento das pesquisas
sociolégicas sobre eficicia escolar, buscando na literatura as origens do problema
na sociologia da educacdo. De acordo com isso, apresentam-se o referencial
tedrico-metodolégico da pesquisa e a abordagem das pesquisas a respeito da
eficacia escolar no Brasil, nas quais fica evidenciada a questao da estrutura escolar
gue, no caso brasileiro, influencia nos desempenhos escolares.

O quarto capitulo apresenta o estudo exploratério da relacao entre estrutura e
desempenho das escolas de Ensino Médio do Nucleo Regional de Educacédo de
Londrina, comecando pela descricdo das variaveis selecionadas para o estudo.
Posteriormente, explica-se a técnica estatistica utilizada e, finalmente, os resultados

da andlise dos dados coletados com suas devidas consideracodes.
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2 ELEMENTOS DA PESQUISA

Como elementos da pesquisa serdo apresentados o Ensino Médio, a etapa da
Educagcédo Basica brasileira selecionada para este estudo; o Censo Escolar da
Educacdo Basica, como fonte de dados da estrutura escolar e dos Indicadores
Educacionais; o Exame Nacional do Ensino Médio, como fonte dos dados a respeito
dos desempenhos escolares; e por fim, o Nucleo Regional de Educacédo de

Londrina, referente ao recorte geografico da pesquisa.

2.1 O ENSINO MEDIO, A ULTIMA ETAPA DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 (LDB/1996) é o
documento que regulamenta a Educacdo Basica brasileira atualmente. Segundo
essa Lei, o0 Ensino Médio corresponde as séries finais da Educacéo Basica, tendo
duracdo minima de trés anos, no caso do Ensino Médio regular, e de quatro anos,
no caso do Ensino Médio técnico. A proposta para o Ensino Médio, segundo a
LDB/1996, tem sido:

a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibiltando o prosseguimento de estudos; a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada
disciplina” (BRASIL, 1996 apud SCHMIDT, 2014, p. 15).

Como etapa final da Educacdo Basica, o Ensino Médio j4 teve diversas
atribuicbes. Buscando compreender a identidade do Ensino Médio atualmente, Alves

Neto (2014) aponta que

o atual Ensino Médio ja foi “Escola Secundaria” (1925-1932), “Colegial”,
“Ensino Médio” - vocacionado de 1945-1970 - e “Segundo Grau”. As
mudanc¢as nas terminologias indicam mudancas e disputas em torno das
fungbes e sentidos dessa etapa da educacédo formal (ALVES NETO, 2014,
p. 12).
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Uma questdo importante sobre o Ensino Médio € a da sua obrigatoriedade.
Recentemente, o Governo Federal, pela Emenda Constitucional 59/2009, deu nova
redagdo ao inciso | do Art.208 da Constituicdo Federal de 1988 prevendo a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos. E, por essa EC, a
obrigatoriedade e a gratuidade deverdo ser implementadas progressivamente até
2016.

O Ensino Médio passou a ser considerado como etapa da Educacédo Basica
a partir da LDB/1996, a qual havia colocado como dever do Estado a
garantia da progressiva extensdo da obrigatoriedade. Com a Emenda
Constitucional 59/2009 foi dada nova redagdo ao inciso | do Art.208 da
Constituicdo Federal, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de
quatro a dezessete anos. A Educacdo Basica, entdo, € “obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”, o que
foi reforgado pela Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013. Além disso, a EC
59/2009 estabeleceu que obrigatoriedade e a gratuidade do ensino dos 4
aos 17 anos de idade deverdo ser implementadas “progressivamente, até
2016, nos termos do Plano Nacional de Educacdo, com apoio técnico e
financeiro da Unido” (BRASIL, 2009 apud SCHMIDT, 2014, p. 15).

Ao divulgar o Resumo Técnico do Censo Escolar, o INEP tem apresentado
uma comparacao dos numeros deste censo com os da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios, realizada pelo IBGE. Nesta comparacdo, apresentam a
quantidade de estudantes matriculados no Ensino Médio e a populagdo em idade
escolar para essa fase, que é de 15 a 17 anos. O Resumo de 2013 mostrou um

decréscimo das matriculas em 0,8% como pode ser notado na Figura 2.

Figura2 - Ensino Regular — Numero de Matriculas no Ensino Médio e Populagéo
Residente de 15 a 17 anos de Idade — Brasil — 2007-2013

| Aro | EnsinoMédio | Populagioporidade-15ai7anos

2007 8.369.369 10.262.468
2008 8.366.100 10.289.624
2009 8.337.160 10.399.385
2010 8.357.675 10.357.874
201 8.400.689 10.580.060
2012 8.376.852 10.444.705
2013 8.312.815

A% 2012/2013 -0,8

Fonte: MEC/Inep/Deed; IBGE/Pnads 2007 a 2012 e Censo Demografico 2010 (Dados do Universo).
Notas: 1) Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional especializado (AEE).
2) Ensino médio: inclui matriculas no ensino médio integrado a educacao profissional e no ensino médio normal/
magistério.

(INEP, 2014, p. 21)



25

Como representado na Figura 2, existe espaco para expansao do Ensino
Médio, visto que ainda ha diferenca entre a idade adequada para essa etapa, de 15
a 17 anos, e a populacgéo residente nessa faixa etaria. Porém, o INEP (2014) aponta
os desafios para melhorar esse quadro.

Isso, entretanto, sé sera alcangado com a melhoria do fluxo escolar no
ensino fundamental, etapa que gera demanda para o ensino médio, e com a
implementacdo de politicas que estimulem o jovem concluinte do ensino
fundamental a progredir em seus estudos. Estratégias como a ampliacédo da
educacdo profissional integrada ao ensino médio — com a apropriada
flexibilizacdo e diversificagdo curricular, considerando as aptidées e
expectativas de formacgéo profissional e educacional dos estudantes e em
sincronia com os arranjos produtivos locais — podem tornar o ensino médio
mais atrativo, permitindo que o aluno vislumbre nessa etapa ndo apenas o
caminho para a educagdo superior, mas também uma possibilidade
concreta de qualificacdo para o trabalho (INEP, 2014, p. 20 e 21).

O Ensino Médio, portanto, ndo é simplesmente a Ultima etapa da Educacéo
Bésica, mas a fase que, entre outras atribuicdes, projeta 0s seus egressos para
outras fases: a fase do trabalho e a do Ensino Superior, ou as duas. Mas sabe-se
gue para ambas os estudantes serdo selecionados, o que recai sobre questdo: como
0 sistema escolar tem atuado na preparagdo dos estudantes para tais

concorréncias?

2.2 O CENSO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

O Inep, enquanto uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacao
(MEC), é o orgao federal que tem a missdo de promover estudos, pesquisas e
avaliagbes sobre o sistema educacional no pais, subsidiando a formulagéo e a
implementacdo de politicas publicas para a area educacional (INEP, 2015). O Inep
avalia todos os niveis e modalidades de ensino, entre as avaliacdes da Educacao

Basica, o Censo Escolar é realizado anualmente em ambito nacional.

O Censo Escolar constitui uma das mais relevantes fontes de dados sobre a
educacdo basica nacional. Conduzido pelo INEP/MEC com a colaboragdo das
secretarias estaduais e municipais de educacgédo, o Censo Escolar tem a participacao
obrigatéria de todas as escolas publicas e privadas do pais, e coleta anualmente
informacbes variadas sobre as diferentes etapas e modalidades da educacao
bésica, a saber: educagéo infantil, ensino fundamental e médio, educagéo especial,
educacao profissional, educacéo de jovens e adultos, educacgéo profissional de nivel
técnico. Os resultados divulgados do Censo Escolar trazem informacdes sobre
matriculas, fungdes docentes, estabelecimentos, turmas, rendimentos,
movimentagdo escolar e transporte escolar (ALVES e FRANCO, 2008, p. 484).
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O Censo Escolar tem a ultima quarta-feira do més de maio de cada ano como
data de referéncia. O INEP coleta os dados pelo Educacenso, um sistema on-line
gue mantém em uma base de dados centralizada um cadastro Unico de escolas,
turmas, alunos, docentes, auxiliares ou assistentes educacionais, profissionais ou
monitores de atividade complementar e tradutores intérpretes de Libras. O cadastro
no Educacenso possibilita o fornecimento de dados individualizados de alunos e
professores, coletando informagdes como, por exemplo: nome, data de nascimento,
cor/raca, nome da mae e/ou pai, endereco e documentos. Além disso, possibilita o
acompanhamento da trajetéria escolar de alunos e professores, das disciplinas que
estes ministram e as disciplinas que séo oferecidas aos alunos na escola em cada
série/ano (INEP, 2015).

O Censo Escolar também da a dimensdo das matriculas por Dependéncias
Administrativas, sendo elas a federal, a estadual, a municipal e a privada. As
porcentagens de matriculas em cada dependéncia estdo apresentadas na Figura 3,

na qual também é possivel ver a distribuicdo por etapas de ensino.

Figura 3- Educacdo Basica: distribuicdo percentual da matricula por etapa de
ensino e dependéncia administrativa — Brasil — 2013
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(INEP, 2014, p. 15)

No Ensino Médio, na amplitude do Brasil, vé-se que a maioria dos estudantes

€ atendida pelas escolas estaduais, com 84,8% das matriculas. A segunda maior



27

porcentagem € das escolas privadas com 12,8%, mas a diferenca entre essas duas
dependéncias administrativas é de 72%.

O atendimento nas escolas municipais e federais é excecao, pois a LDB/96
determina que as séries finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, na rede
publica, sdo responsabilidades dos estados®.

Do Censo Escolar da Educacdo Basica foram selecionados os dados
referentes as ESCOLAS, disponibilizados em Microdados no site do Inep. No site
também é possivel acessar as planilhas dos Indicadores Educacionais da Educacédo
Basica. Estes séo calculados e divulgados pelo Inep a partir dos resultados obtidos
no Censo Escolar.

A média de horas-aula diaria € o indicador que expressa o tempo médio de
permanéncia dos alunos na escola por dia.

A média de alunos por turma é o indicador que demonstra o tamanho médio
das turmas.

Corresponde a divisdo do nimero de matriculas pelo nimero de turmas. E
um quociente entre a matricula inicial e o total de turmas informadas na data
de referéncia do censo escolar, por série, grupo de séries e
nivel/modalidade de ensino. Em nota, o instituto informou que, para néo
enviesar os resultados, passaram a calcular de modo diferenciado esse
indicador para turmas com organizacdo diferenciada, ou seja, para as

turmas unificadas, multietapa, multi e de corre¢cdo de fluxo (SCHMIDT,
2013, p. 22).

Ja a taxa de distorcao idade-série € o “indicador que permite avaliar a
porcentagem de alunos, em cada série, com idade superior a idade recomendada,
conforme uma adequacdo tedrica entre a série e a idade do aluno existente em
sistema educacional seriado” (SCHMIDT, 2014, p. 25).

O ultimo indicador educacional que compde os dados para esta andlise € o

rendimento escolar.

Os célculos para o rendimento escolar se baseiam nas informagdes sobre o
movimento dos alunos, que é possivel pela atribuicdo de um codigo de
identificagdo. O movimento dos alunos corresponde a mudanca de vinculo
escolar de cada uma das matriculas relativas a escolarizagdo ocorrida no
periodo entre a data de referéncia do censo escolar e encerramento do ano
letivo do ano considerado. As possibilidades de movimento sao trés:
transferéncia, abandono da escola antes do término do periodo letivo ou
falecimento.

! Ha mais informacdes sobre as diferencas das dependéncias administrativas na oferta do Ensino
Médio em relacdo aos Indicadores Educacionais da Educacao Béasica, em SCHMIDT, 2013 e 2014.
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O rendimento escolar, portanto, é a situacdo em que o aluno podera ser
aprovado, quando conclui 0 ano escolar com sucesso e fica apto para se
matricular na etapa seguinte do ano posterior, ou reprovado, quando nao
obtém éxito na conclusdo do ano letivo. Assim, o indicador rendimento
escolar € composto pela porcentagem de aprovacdo, porcentagem de
reprovacdo e porcentagem de abandono, e a soma destas trés deve ser
igual a 100% (SCHMIDT, 2014, p. 25-26).

Portanto, do Censo Escolar obtém-se os dados a respeito da estrutura escolar
mais os Indicadores Educacionais. As variaveis que compde a andlise sao

apresentadas no item 4.1.

2.3 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

O Enem é um exame de abrangéncia nacional realizado pelo Inep. Ele nao
apenas avalia o desempenho dos egressos do Ensino Médio, mas serve para
selecionar estudantes que visam o ingresso no Ensino Superior por meio de politicas
sociais. Com base nisso, 0 Enem tem sido percebido como um dos novos elementos
capazes de interferir na configuracdo do Ensino Médio, reconfigurando,
reorganizando e atribuindo novos significados a ultima etapa da Educacdo Béasica
brasileira (ALVES NETO, 2014).

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da educacgéo basica,
buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de
escolaridade.

A partir de 2009 passou a ser utilizado também como mecanismo de
selecdo para 0 ingresso no ensino superior. Foram implementadas
mudancas no Exame que contribuem para a democratizacdo das
oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES), para a mobilidade académica e para induzir a
reestruturacéo dos curriculos do ensino médio.

Respeitando a autonomia das universidades, a utilizagdo dos resultados do
Enem para acesso ao ensino superior pode ocorrer como fase Unica de
selecao ou combinado com seus processos seletivos proprios.

O Enem também é utilizado para o acesso a programas oferecidos pelo
Governo Federal, tais como o Programa Universidade para Todos — ProUni
(INEP, 2011 b).

Os estudantes sao avaliados em Redacdo e nas quatro grandes areas de
conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Matemética e suas

Tecnologias.
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Existem alguns eixos cognitivos avaliados no Enem que sdo comuns a todas

as areas de conhecimento, a saber:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das vérias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de
processos histérico-geograficos, da produgdo tecnolégica e das
manifestacdes artisticas.

lll. Enfrentar situagbes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagfes-problema.

IV. Construir argumentacéo (CA): relacionar informacdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas,
para construir argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragdo de propostas de intervengéo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural
(INEP, 2011 a).

E tem as competéncias avaliadas em cada area de conhecimento. Em
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias abrangem-se o conteddo de Lingua
Portuguesa (Gramatica e Interpretacdo de Texto), Lingua Estrangeira Moderna,
Literatura, Artes, Educacao Fisica e Tecnologias da Informacdo. As competéncias

avaliadas nessa area sao:

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para
sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como
elementos de caracteriza¢éo dos sistemas de comunicagao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de
comunicacao e informacé&o para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacdes geradas nos sistemas de comunicagdo e
informacéo, considerando a funcéo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posi¢des criticas aos usos sociais que sdo feitos das
linguagens e dos sistemas de comunicacgéo e informacéo.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas
€ grupos sociais*.

H5 — Associar vocébulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.
H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio
de ampliar as possibilidades de acesso a informacgfes, tecnologias e
culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e
seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da produgédo cultural em LEM como
representacao da diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como
relevante para a prépria vida, integradora social e formadora da identidade.
H9 - Reconhecer as manifestagBes corporais de movimento como
originarias de necessidades cotidianas de um grupo social.
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H10 - Reconhecer a necessidade de transformacao de habitos corporais em
funcdo das necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo social,
considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacao
para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e
estético gerador de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da
propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcdes da arte, do trabalho da producéo dos
artistas em

seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar
diferentes culturas, padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de
elementos que se apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e
étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizagéo, estrutura das manifestacdes, de
acordo com as condi¢Bes de producéo e recepcéo.

H15 - Estabelecer relacBes entre o texto literario e 0 momento de sua
producdo, situando aspectos do contexto histérico, social e politico.

H16 - Relacionar informacdes sobre concepcdes artisticas e procedimentos
de construcao do texto literario.

H17 - Reconhecer a presencga de valores sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no patrimdnio literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das
diferentes linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade
pela constituicdo de significados, expressdo, comunicacgdo e informacéao.
H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e
para a organizacgdo e estruturacéo de textos de diferentes géneros e tipos.
H19 - Analisar a fun¢do da linguagem predominante nos textos em
situacBes especificas de interlocucéo.

H20 - Reconhecer a importadncia do patrimdnio linguistico para a
preservacdo da memoaria e da identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-
verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e
héabitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e
recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é
seu publico alvo, pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados.
H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a intimidacdo, seducdo, comocao,
chantagem, entre outras.

Competéncia de &rea 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organiza¢do do
mundo e da propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas
que singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.
H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagfes especificas de uso
social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas
diferentes situa¢des de comunicacao.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcdo e o
impacto das tecnologias da comunicacdo e da informagdo na sua vida
pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes déo suporte, as demais
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tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se propdem
solucionar.

H28 - Reconhecer a fungdo e o impacto social das diferentes tecnologias da
comunicacao e informacéo.

H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da
comunicacao e informacéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informacdo ao
desenvolvimento das sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
(INEP, 2011 a)

Em Matematica e suas Tecnologias as competéncias avaliadas séo:

Competéncia de area 1 - Construir significados para os niUmeros naturais,
inteiros, racionais e reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e
representacdes dos nimeros e operacdes - naturais, inteiros, racionais ou
reais.

H2 - Identificar padr6es numéricos ou principios de contagem.

H3 - Resolver situacdo-problema envolvendo conhecimentos numéricos.

H4 - Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcdo de
argumentos sobre afirmagdes quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos
numéricos.

Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar
a leitura e a representacao da realidade e agir sobre ela.

H6 - Interpretar a localizacdo e a movimentacdo de pessoas/objetos no
espaco tridimensional e sua representacao no espaco bidimensional.

H7 - Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 - Resolver situacao-problema que envolva conhecimentos geométricos
de espaco e forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecao de
argumentos propostos como solugéo de problemas do cotidiano.
Competéncia de area 3 - Construir nocdes de grandezas e medidas para a
compreenséo da realidade e a solu¢édo de problemas do cotidiano.

H10 - Identificar rela¢des entre grandezas e unidades de medida.

H11 - Utilizar a nogéo de escalas na leitura de representacéo de situacdo do
cotidiano.

H12 - Resolver situag&o-problema que envolva medidas de grandezas.

H13 - Avaliar o resultado de uma medi¢do na constru¢cdo de um argumento
consistente.

H14 - Avaliar proposta de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos geométricos relacionados a grandezas e medidas.
Competéncia de area 4 - Construir no¢des de variacdo de grandezas para a
compreensdao da realidade e a solu¢édo de problemas do cotidiano.

H15 - Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas.

H16 - Resolver situacdo-problema envolvendo a variacdo de grandezas,
direta ou inversamente proporcionais.

H17 - Analisar informacfes envolvendo a variagdo de grandezas como
recurso para a construgdo de argumentacao.

H18 - Avaliar propostas de interven¢éo na realidade envolvendo variacdo de
grandezas.

Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem
variaveis socioeconémicas ou técnico-cientificas, usando representacdes

algébricas.
H19 - Identificar representagfes algébricas que expressem a relacdo entre
grandezas.
H20 - |Interpretar grafico cartesiano que represente relacdes entre

grandezas.
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H21 - Resolver situacdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos
algébricos.

H22 - Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a
construcdo de argumentacao.

H23 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos algébricos.

Competéncia de area 6 - Interpretar informacg8es de natureza cientifica e
social obtidas da leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de
tendéncia, extrapolac¢do, interpolacéo e interpretacao.

H24 - Utilizar informacdes expressas em graficos ou tabelas para fazer
inferéncias.

H25 - Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou graficos.
H26 - Analisar informacdes expressas em graficos ou tabelas como recurso
para a construcdo de argumentos.

Competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatério e néo-
deterministico dos fendbmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos
adequados para medidas, determinacdo de amostras e calculos de
probabilidade para interpretar informagfes de varidveis apresentadas em
uma distribuicdo estatistica.

H27 - Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdo de um
conjunto de dados expressos em uma tabela de frequéncias de dados
agrupados (ndo em classes) ou em graficos.

H28 - Resolver situagao-problema que envolva conhecimentos de estatistica
e probabilidade.

H29 - Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso
para a constru¢éo de argumentagao.

H30 - Avaliar propostas de intervengcdo na realidade utilizando
conhecimentos de estatistica e probabilidade. (INEP, 2011 a)

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias englobam a Fisica, a Quimica e a
Biologia. As competéncias avaliadas séo:

Competéncia de area 1 — Compreender as ciéncias naturais e as
tecnologias a elas associadas como constru¢gdes humanas, percebendo
seus papéis nos processos de producao e no desenvolvimento econdmico e
social da humanidade.

H1 - Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos
ondulatérios ou oscilatorios, relacionando-os a seus usos em diferentes
contextos.

H2 — Associar a solucdo de problemas de comunicacao, transporte, saude
ou outro, com o correspondente desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
H3 — Confrontar interpretag@es cientificas com interpretagdes baseadas no
senso comum, ao longo do tempo ou em diferentes culturas.

H4 — Avaliar propostas de intervengdo no ambiente, considerando a
gualidade da vida humana ou medidas de conservagdo, recuperacdo ou
utilizacé@o sustentavel da biodiversidade.

Competéncia de area 2 — Identificar a presenca e aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais em diferentes contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

H6 — Relacionar informacdes para compreender manuais de instalacdo ou
utilizacdo de aparelhos, ou sistemas tecnolégicos de uso comum.

H7 — Selecionar testes de controle, parametros ou critérios para a
comparacdo de materiais e produtos, tendo em vista a defesa do
consumidor, a saude do trabalhador ou a qualidade de vida.
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Competéncia de area 3 — Associar intervengBes que resultam em
degradacéo ou conservacéo ambiental a processos produtivos e sociais e a
instrumentos ou acdes cientifico-tecnologicos.

H8 — Identificar etapas em processos de obtenc¢édo, transformacao, utilizacdo
ou reciclagem de recursos naturais, energéticos ou matérias-primas,
considerando processos bioldgicos, quimicos ou fisicos neles envolvidos.
H9 — Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo
energia para a vida, ou da acdo de agentes ou fendbmenos que podem
causar alteragdes nesses processos.

H10 - Analisar perturbacdes ambientais, identificando fontes, transporte
e(ou) destino dos poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais,
produtivos ou sociais.

H11 — Reconhecer beneficios, limitagbes e aspectos éticos da biotecnologia,
considerando estruturas e processos biolégicos envolvidos em produtos
biotecnolégicos.

H12 — Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades
sociais ou econdmicas, considerando interesses contraditérios.
Competéncia de area 4 — Compreender interagbes entre organismos e
ambiente, em particular aquelas relacionadas a salde humana,
relacionando conhecimentos cientificos, aspectos culturais e caracteristicas
individuais.

H13 — Reconhecer mecanismos de transmissdo da vida, prevendo ou
explicando a manifestacdo de caracteristicas dos seres vivos.

H14 — Identificar padrdes em fendmenos e processos vitais dos organismos,
como manutencdo do equilibrio interno, defesa, relagbes com o ambiente,
sexualidade, entre outros.

H15 — Interpretar modelos e experimentos para explicar fenébmenos ou
processos biolégicos em qualquer nivel de organizagdo dos sistemas
bioldgicos.

H16 — Compreender o papel da evolu¢cdo na producdo de padrdes,
processos biolégicos ou na organizagao taxondmica dos seres Vvivos.
Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos préprios das
ciéncias naturais e aplica-los em diferentes contextos.

H17 — Relacionar informagbes apresentadas em diferentes formas de
linguagem e representacdo usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou
biolégicas, como texto discursivo, graficos, tabelas, relacbes matematicas
ou linguagem simbdlica.

H18 — Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou biologicas de produtos,
sistemas ou procedimentos tecnoldgicos as finalidades a que se destinam.
H19 — Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais
gue contribuam para diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social,
econdmica ou ambiental.

Competéncia de area 6 — Apropriar-se de conhecimentos da fisica para,
em situacbes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes
cientifico-tecnoldgicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas,
substancias, objetos ou corpos celestes.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para interpretar processos naturais
ou tecnoldgicos inseridos no contexto da termodindmica e(ou) do
eletromagnetismo.

H22 — Compreender fenbmenos decorrentes da interacdo entre a radiacdo e
a matéria em suas manifestacdes em processos naturais ou tecnolégicos,
ou em suas implicagbes bioldgicas, sociais, econdémicas ou ambientais.

H23 — Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou transformacéo de energia
em ambientes especificos, considerando implicagcdes éticas, ambientais,
sociais e/ou econdmicas.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para,
em situagbes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes
cientifico-tecnoldgicas.



34

H24 - Utilizar codigos e nomenclatura da quimica para caracterizar
materiais, substancias ou transformagfes quimicas.

H25 - Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas,
rendimentos ou implicac6es bioldgicas, sociais, econdbmicas ou ambientais
de sua obtencao ou producao.

H26 — Avaliar implicacbes sociais, ambientais e/ou econémicas na producéo
ou no consumo de recursos energéeticos ou minerais, identificando
transformag@es quimicas ou de energia envolvidas nesses processos.

H27 — Avaliar propostas de intervencdo no meio ambiente aplicando
conhecimentos quimicos, observando riscos ou beneficios.

Competéncia de area 8 — Apropriar-se de conhecimentos da biologia para,
em situacBes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes
cientifico-tecnoldgicas.

H28 — Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo
de vida ou com seus limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em
especial em ambientes brasileiros.

H29 — Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos,
analisando implicagbes para o ambiente, a salde, a producéo de alimentos,
matérias primas ou produtos industriais.

H30 — Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando
aquelas que visam a preservacdo e a implementacdo da saude individual,
coletiva ou do ambiente. (INEP, 2011 a)

Em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que abrangem os conteudos de
Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais, as competéncias

avaliadas sao:

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que
constituem as identidades

H1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais
acerca de aspectos da cultura.

H2 - Analisar a produ¢édo da memodria pelas sociedades humanas.

H3 - Associar as manifestacdes culturais do presente aos seus processos
historicos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre
determinado aspecto da cultura.

H5 - Identificar as manifestagbes ou representacdes da diversidade do
patriménio cultural e artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacdes dos espacos
geograficos como produto das relagdes socioeconémicas e culturais de
poder.

H6 - Interpretar diferentes representacbes graficas e cartograficas dos
espacos geograficos.

H7 - Identificar os significados histérico-geograficos das relagbes de poder
entre as nacdes

H8 - Analisar a a¢do dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem
econdmico-social.

H9 - Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas
e socioecondmicas em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizacdo dos movimentos sociais e a
importancia da participagcdo da coletividade na transformacéo da realidade
historico-geogréfica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producao e o papel histérico das
instituicdes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes
grupos, conflitos e movimentos sociais.
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H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no
espaco.

H12 - Analisar o papel da justica como instituicdo na organizacdo das
sociedades.

H13 - Analisar a atuacdo dos movimentos sociais que contribuiram para
mudancas ou rupturas em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e
interpretativos, sobre situacdo ou fatos de natureza histérico-geografica
acerca das instituicdes sociais, politicas e econdmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econémicos
ou ambientais ao longo da histéria.

Competéncia de é&rea 4 - Entender as transformacdes técnicas e
tecnolégicas e seu impacto nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na
organizacéo do trabalho e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no
processo de territorializa¢do da producéo.

H18 - Analisar diferentes processos de producdo ou circulacdo de riquezas
e suas implicacdes sdcio-espaciais.

H19 - Reconhecer as transformacfes técnicas e tecnoldgicas que
determinam as varias formas de uso e apropriacdo dos espacos rural e
urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificacbes
impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.
Competéncia de é&rea 5 - Utilizar os conhecimentos historicos para
compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia,
favorecendo uma atuacgéo consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicagéo na construcdo da vida
social.

H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as
mudancas nas legislagdes ou nas politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacao politica das
sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizacao das sociedades.
H25 — Identificar estratégias que promovam formas de incluséo social.
Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacées no espaco em diferentes contextos histéricos
e geograficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacdo dos meios
fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interacdes da sociedade com o meio
fisico, levando em consideragéo aspectos histéricos e(ou) geograficos.

H28 - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos s6cio-ambientais
em diferentes contextos histérico-geogréficos.

H29 - Reconhecer a funcdo dos recursos naturais na producdo do espaco
geografico, relacionando-os com as mudancas provocadas pelas acdes
humanas.

H30 - Avaliar as relacdes entre preservacdo e degradacdo da vida no
planeta nas diferentes escalas. (INEP, 2011 a).

Os desempenhos em cada area do conhecimento avaliados no Enem foram
inseridos na pesquisa a fim de verificar se possuem algum tipo de relacdo com a

estrutura escolar e com os Indicadores Educacionais.
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2.4 O NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE LONDRINA

Os casos selecionados para esta pesquisa sdo do Ensino Médio do NRE de

Londrina, representado na Figura 4.

Figura 4 - Abrangéncia do Nucleo Regional de Educacao de Londrina-Pr

upionoépolis
Porecatu | Alvorada
L__ do Sul
Centenario
Cafeara do Sul

T Primeiro
Florestopolis de

Maio
A -

Guaraci Miraselva

Bela
Vistado
Prado baraiso Sertandpolis

Jaguapita Ferreira

Cambeée

[ | o
. —/
Pitangueiras Ibipora

Rolandia

Londrina

Tamarana

(Adaptado de:
<http://www.nre.seed.pr.gov.br/londrina/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=88> e
<http://www.saude.pr.gov.br>. Acesso em: 12 abr. 2015.)
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Esse NRE fica na regido norte do Estado do Parana, sendo composto por 19

cidades cujos nomes e distancia da cidade sede sédo os seguintes:

Alvorada do Sul (70Km), Bela Vista do Paraiso (41Km), Cafeara (102Km),
Cambé (8km), Centenario do Sul (86Km), Florestopolis (70Km), Guaraci
(68Km), Ibipord (16Km), Jaguapitd (46Km), Londrina, Lupionépolis (102Km),
Miraselva (61Km), Pitangueiras (60Km), Porecatu/Prado Ferreira (82Km),
Primeiro de Maio (68Km), Rolandia (14Km), Sertanépolis (38Km), Tamarana
(52Km). (Disponivel em: <http://www.nre.seed.pr.gov.br/londrina/modules/
conteudo/conteudo.php?conteudo=88>. Acesso em: 12 abr. 2015.).

Considerando apenas os dados do Censo Escolar e dos Indicadores

Educacionais da Educacdo Basica, no total eram 124 escolas no NRE de Londrina

que ofertavam o Ensino Médio. Com o acréscimo dos desempenhos no Enem, o

namero de escolas diminuiu, pois “Os dados séo calculados para estabelecimentos

de ensino que tenham matriculados, no minimo, dez concluintes do ensino médio

regular seriado e 50% de alunos participantes do Enem” (BRASIL, 2014). Com isso,

a amostra de 124 escolas que havia no inicio caiu para 58 escolas e das 19 cidades

do NRE de Londrina permaneceram apenas 10. No conjunto de dados ha tanto

escolas publicas quanto particulares. Nao ha municipal nem federal.

Quadro 1 - Municipios e Escolas selecionadas para a pesquisa

MUNICIPIO

ESCOLAS

ALVORADA DO SUL

ALVORADA DO SUL

BELA VISTA DO
PARAISO
BELA VISTA DO
PARAISO
BELA VISTADO
PARAISO

CAMBE
CAMBE

CAMBE
CAMBE
CAMBE
CAMBE
GUARACI
IBIPORA
IBIPORA
IBIPORA
LONDRINA

14 DE DEZEMBRO C E EM PROFIS
MONTEIRO LOBATO - COLEGIO ED INF ENS FUND MEDIO

COLEGIO SAGRADO CORACAO ED INF ENS FUND E MEDIO

IDEAL COL-ED INF ENS FUND E MEDIO

JAYME CANET C EEM N

ATTILIO CODATOCEEFM

COLEGIO NOSSA SENHORA AUXILIADORA - ED INFANTIL ENS FUNDAMENTAL
E MEDIO

COLEGIO SESI CAMBE - ENSINO MEDIO
ERICO VERISSIMO C E EF M

GERALDO FERNANDES CE D EF M
HELENA KOLODY C E PROF EF M
CARMELADUTRACEEFM

COLEGIO INTEGRADO SONIA MARCONDES
EDUCATIVA COL ENS FUND ENS MEDIO
SESI COLEGIO IBIPORA

ADVENTISTA COLEGIO EI EF EM
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MUNICIPIO ESCOLAS
LONDRINA BENJAMIN CONSTANT C E EF M
LONDRINA CELIA MORAES DE OLIVEIRA C E PROFA EF M
LONDRINA COLEGIO ATENEU ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
LONDRINA COLEGIO CONSTRUINDO O SABER
LONDRINA COLEGIO INTERATIVA EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
LONDRINA COLEGIO LONDRINENSE
LONDRINA COLEGIO MAE DE DEUS EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL MEDIO E
NORMAL
LONDRINA COLEGIO NOBEL LONDRINA ENSINO MEDIO
LONDRINA COLEGIO PGD - ED INF ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
LONDRINA ﬁ(élblEémo UNIVERSITARIO EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL E
LONDRINA ESCOLA ST JAMES EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
LONDRINA GABRIEL C MARTINS C E DR EF M
LONDRINA HUGO SIMAS C E EF M
LONDRINA INST ED E DE LONDRINA EF M N PROFIS
LONDRINA JOSE A ARAGAO C E PROF EF M PROFIS
LONDRINA JOSE CARLOS PINOTTI C E PROF EF M
LONDRINA JOSE DE ANCHIETA C E EF M
LONDRINA MACHADO DE ASSIS C E EF M
LONDRINA MARCELINO CHAMPAGNAT C E EF M
LONDRINA MARGARIDA B LISBOA C E PROFA EF M
LONDRINA MARISTA DE LONDRINA COL ED INF E FUN E MED
LONDRINA MAXI COL - EDUC INF ENS FUND E MED
LONDRINA NEODNA C — EM
LONDRINA NEWTON GUIMARAES C E PROF EF M
LONDRINA NILO PECANHA C E EF M
LONDRINA NOSSA SENHORA LOURDES C E EF M PROFIS
LONDRINA PAULO FREIRE C E PROF EF M
LONDRINA PORTINARI COLEGIO EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
LONDRINA RIO BRANCO C E BAR DO EF M
LONDRINA ROSELI PIOTTO ROEHRIG C E PROFA EF M
LONDRINA SAGRADA FAMILIA C E EF M
LONDRINA SAO PAULO C - ED INF ENS FUND MEDIO
LONDRINA VICENTE RIJO C E EF M PROFIS
LONDRINA WISTREMUNDO R P GARCIA C E PE EF M
PITANGUEIRAS | ODETE BORGES BOTELHO C E EF M
PORECATU COLEGIO DIOCESANO JOAO PAULO | - ENS FUND E MEDIO
PORECATU RICARDO LUNARDELLI C E EF M N PROFIS
ROLANDIA COLEGIO ALFA E OMEGA
ROLANDIA COLEGIO BOM JESUS SANTO ANTONIO
ROLANDIA COLEGIO SESI ROLANDIA - ENSINO MEDIO
ROLANDIA SOUZA NAVES C E EF M PROFIS
SERTANOPOLIS | INTEGRADO JEAN PIAGET C EI EF M

Fonte: Censo Escolar, Inep 2013. Elaboragéo propria.
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3 A TRAJETORIA DO DESENVOLVIMENTO DAS PESQUISAS SOCIOLOGICAS
SOBRE EFICACIA ESCOLAR

3.1 ORIGENS DO PROBLEMA NA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Em relacdo ao processo de constituicdo de um campo de estudo designado
como sociologia da educacado, ao analisar as tendéncias em seu desenvolvimento,
Candido (1978) identificou uma terceira linha “propriamente sociolégica” que se
beneficiou de aspectos de outras duas linhas: a primeira, filoséfico-socioldgica, que
se trata de “uma reflexdo sobre o carater social do processo educativo, seu
significado como sistema de valores sociais, sua relacdo com as concepcdes e
teorias do homem”; e a segunda, pedagdgico-sociologica, que se desenvolveu
principalmente nos Estados Unidos, “onde se procurou efetuar o estudo dos
aspectos sociais da educacdo a fim de se obter bom funcionamento da escola”,
muito ligada & nocéo de eficiéncia e as questdes administrativas (CANDIDO, 1978,
p. 7-9). Essa linha “propriamente sociolégica” teria se beneficiado ao herdar a
tendéncia filoséfica e a tendéncia préatica, ou seja, “a preocupacdo com a funcéo
social da educacgéo e com a solucéo dos problemas educacionais” (CANDIDO, 1978,
p. 9-10). E teria, ainda, se afastado tanto da especulacdo de uma quanto do
imediatismo da outra. Num primeiro momento, essa terceira linha aparece com um
aprofundamento socioldgico,

vemos desenvolver-se o0 estudo dos aspectos sociais do processo
educacional; sistematizar-se o das conexdes entre escola e meio social,
obedecendo a um senso mais apurado de sua posi¢cdo na estrutura da

sociedade; definir-se a contribuicdo da sociologia ante os problemas
educacionais (CANDIDO, 1978, p. 9-10).

Posteriormente a linha “propriamente sociologica” aparece como analise das
situacdes pedagogicas: “0s grupos de ensino, os papéis definidos em funcdo do
ensino, a sociabilidade especifica decorrente do processo pedagégico” (CANDIDO,
1978, p. 10).

A designacédo desse campo como sociologia da educacéo esta relacionada ao
processo de constituicdo dele como cientifico, deixando de ser tradicionalmente
apéndice da pedagogia (CANDIDO, 1978, p. 10). Porém, nesse ponto, Fernandes

(1978) admite a utilizacdo de um termo como esse apenas como recurso didatico,



40

nao como se 0 tomasse como uma nova ciéncia, visto que entende a educacao
como objeto e a sociologia como a ciéncia que o estuda (FERNANDES, 1978, p. 6).
J& Mannheim (1978) trata da educagdo como uma técnica social, ou seja,
como os “métodos de influenciar o comportamento humano de maneira que este se
enquadre nos padrdes vigentes da interacdo e organizacfes sociais” (MANNHEIM,
1978, p. 89). Ele explicou que mudancas sociais sdo acompanhadas por mudancas
estratégicas nas técnicas sociais e destacou que “0s objetivos educacionais da
sociedade ndo podem ser adequadamente entendidos quando separados das
situacdes que cada época € obrigada a enfrentar e da ordem social para a qual eles
sao formulados” (MANNHEIM, 1978, p. 89).
Esses objetivos educacionais, em seu contexto social, séo transmitidos a
nova geragdo, juntamente com as técnicas educacionais vigentes. As
técnicas educacionais, por sua vez, nao se desenvolvem isoladamente, mas
sempre como parte do desenvolvimento geral das “técnicas sociais”. Assim,
a educacao apenas sera corretamente compreendida se a considerarmos
como uma das técnicas que influenciam o comportamento humano e como
um meio de controle social. A menor mudanga nessas técnicas e controles

mais gerais reflete-se na educacdo em sentido restrito — ou seja, a
processada no interior da escola (MANNHEIM, 1978, p. 90).

Mas quando uma mudanca ocorre no interior da escola, ela também reflete na
sociedade. Isso porque a escola € uma instituicdo com conjunto de normas e
recursos que formam um sistema. Um sistema representa o contexto real de
interacdes entre individuos que, ao agirem, produzem e reproduzem com suas
acOes. Esse raciocinio € proveniente das afirmacdes de Giddens (1989) ao escrever
gue as praticas sociais sdo recursivas. AO mesmo tempo em que um ator age, ele
recria continuamente as condicbes que tornam suas atividades possiveis
(GIDDENS, 1989, p. 2).

Ao refletir sobre a relacdo entre agente e estrutura e sobre a capacidade
desta de moldar as ac¢fes individuais, Giddens (1989) afirma que 0s sujeitos sdo
competentes para pensar em suas acdes, ndo sendo, em sua perspectiva,
sustentavel a hipotese de que existam instancias que simplesmente determinam as
acOes individuais. Assim, ele se preocupa, em seus estudos, com questdes sobre
contingéncia estrutural, as eventualidades, 0s acasos, pois essas questdes
influenciam as acdes dos individuos (REZENDE, 2014).

Percebe-se que Giddens (1989) rejeita tanto o funcionalismo quanto o
estruturalismo, pois ambos enfatizam o “todo social” sobre os sujeitos, deixando de
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lado as questbes subjetivas. Rejeita, também, as sociologias interpretativas e o
interacionismo simbalico, pois enfatizam demasiadamente os sujeitos. E faz um
esforco para superar as dicotomias, como sujeito e objeto, mudanca e estatica. Ele
busca, portanto, um equilibrio entre as duas pontas e, com isso, atuou na
constituicdo da corrente teodrica chamada estruturacédo, cujo nome engloba duas
concepcdes fundamentais: a de acéo e a de estrutura.

A acdo se refere ao conjunto de préticas que se conhece por meio dos
diversos atos, sempre em interagcdo com a estrutura. Ja o conceito de estrutura
depende do conceito de “sistema”, ou seja, daquilo que se entende como conjunto
de interacdes sociais. Os sistemas sdo contextos reais (ndo virtuais) de interacdes
entre os individuos, € o que possibilita a integracdo social devido a reciprocidade de
expectativas. Assim, para Giddens (1989), a estrutura corresponde aos conjuntos de
normas e recursos entendidos como propriedades dos sistemas, oriundos dos
contextos reais de interacdes. Com isso, para a compreensao da estrutura, procura-
se compreender 0 que seriam as interacdes e 0s conjuntos de regras (REZENDE,
2014).

Alguns esclarecimentos conceituais podem ajudar a compreender o raciocinio
usado por este autor. Giddens (1989) da a mesma importancia para ator e estrutura.
Por ator entende-se o individuo que age, e a multiplicidade de suas ac¢fes, suas
praticas, suas vontades e seus discursos constituem a agéncia. A agéncia tem a
dualidade de estrutura: ela é, ao mesmo tempo, habilitadora e controladora, sendo
que as vezes controla mais do que habilita. Ele, entdo, destaca que toda acado
envolve poder, ou seja, uma capacidade para realizar tal acdo. E a agéncia é um
processo contendo a atuagdo competente dos agentes. E um processo de agir dos
atores conscientes e reflexivos. Portanto, todo ator é um agente competente
(REZENDE, 2014).

“Ser um ser humano é ser um agente intencional, que tem razdes para suas
atividades e também estd apto, se solicitado, a elaborar discursivamente essas
razdes (inclusive mentindo sobre elas)” (GIDDENS, 1989, p. 2). Com esta afirmacao,
nota-se que, para Giddens (1989), ndo existe ingenuidade na reflexdo dos individuos
em suas acgOes. Ele inovou ao admitir que os atores sociais possam mentir.
Questiona: “Como poderemos ter a certeza de que as pessoas nao dissimulam a
respeito das razdes para suas atividades?” (GIDDENS, 1989, p. 3). Segundo o

socibélogo, existem dois tipos de consciéncia: uma pratica e outra discursiva. A
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consciéncia pratica corresponde ao que fazemos e a discursiva ao modo como
justificamos o que fazemos. Isso pressupde a ideia de reflexividade sobre as acoes.
“Por racionalizagdo da acdo entendo que os atores [...] mantém um continuo
‘entendimento tedrico’ das bases de sua atividade” (GIDDENS, 1989, p. 4). Mas a
motivacdo da acdo ndo pode ser sempre explicada, pois, as vezes, ela é
inconsciente. Considerando que o ser humano € um agente competente, pois tem
capacidade de monitorar de forma reflexiva suas acdes e as dos outros, para
andlises sociais a unidade de referéncia para este socidlogo € o ator. Essa
capacidade esta no individuo, ndo no coletivo. Por isso, ele afirma que mudanca &
algo endogeno, ou seja, que ocorre de dentro para fora, partindo de acbes
individuais para a coletividade (REZENDE, 2014).

Considerando essa questdo de que a mudanca é algo enddgeno, interessa ao
pesquisador social, entdo, saber: como se da a reproducéo social? Na concepcéo de
Giddens (1989), ela acontece por meio das instituicdes, pois elas possuem maior
duracdo no espago-tempo e sdo as instituicbes que fazem valer as normas e as
regras. Para ele, as desigualdades ocorrem nos sistemas, ou seja, no conjunto de
interacbes sociais, e 0 pesquisador deve buscar saber como as instituicbes
reproduzem desigualdades. Por isso, € importante tomar as instituicoes,
analiticamente falando, ndo como objeto abstrato, mas como algo constituido por
agentes, 0s agentes competentes.

Além disso, é importante analisar tendo em vista elementos micro e macro ao
mesmo tempo. Por micro entendem-se 0s agentes, as interacdes, as regras e
normas. E por macro entendem-se as instituicbes, a estrutura, os sistemas e a
reproducdo. Entre os elementos micro e macro é preciso entender oS mecanismos
de constrangimentos estruturais, por imposicdo sistémica, pensando na dualidade
estrutural desses elementos. E preciso ter clareza quanto ao contexto real das
interacbes que produzem e reproduzem determinada pratica discursiva e
determinada prética social (REZENDE, 2014).

Sobre essa questdo de como se deve analisar a forma pela qual acontece a
reproducéo social, as contribuicbes de Bourdieu (1930-2002) € que se destacam.
Ele é outro socidlogo que atuou no desenvolvimento da corrente tedrica chamada
estruturacdo. Por essa preocupacédo em analisar como as desigualdades sociais séo
reproduzidas, Bourdieu (ORTIZ, 1983) é identificado como autor de uma “sociologia

da reproducao”. Ortiz (1983) explicou que a questao tedrica deste autor passa pela
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mediacao entre “agente social” e “sociedade”. E que ele também recusa a dicotomia
objetivo versus subjetivo e caminha em direcdo a construcdo de um conhecimento
praxiolégico (ORTIZ, 1983, p. 8). Esse conhecimento toma como objeto “nao
somente o sistema das relacdes objetivas que o modo de conhecimento objetivista
constréi, mas também as relacGes dialéticas entre essas estruturas objetivas e as
disposicbes estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a reproduzi-las”
(BOURDIEU apud ORTIZ, 1983, p. 8).

Nessa recusa as dicotomias, ao estruturalismo e a fenomenologia, e na
tentativa de mediacdo entre elementos tedricos objetivos e subjetivos, Bourdieu
(ORTIZ, 1983, p. 13) reflete sobre a questdo do poder, aquilo que difere as “posicées
sociais” dos individuos em interacdo. Com isso, acrescenta a nogao de habitus, um
importante elemento conceitual nas suas contribuicbes tedricas (ORTIZ, 1983, p.

13). Ele define habitus como:

Sistema de disposicbes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como principio que gera
e estrutura as praticas e as representacdes que podem ser objetivamente
‘regulamentadas’ e ‘reguladas’ sem que por isso sejam o produto de
obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha
necessidade da projecdo consciente deste fim ou do dominio das operacgdes
para atingi-lo, mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas
sem serem o produto da a¢éo organizada de um maestro (BOURDIEU apud
ORTIZ, 1983, p. 15).

E possivel perceber nessa definicdo que Bourdieu (ORTIZ, 1983, p. 15), em
relacdo as teorias classicas da sociologia, ndo se atém a Durkheim nem a Weber
quando define o habitus, pois, “a interiorizacédo, pelos atores, dos valores, normas e
principios sociais assegura, dessa forma, a adequacéao entre as acées do sujeito e a
realidade objetiva da sociedade como um todo”, portanto, “a possibilidade da agao
se exercer se encontra, assim, objetivamente, estruturada sem que disto decorra
uma obediéncia as regras (Durkheim), ou uma previsdo consciente das metas a
serem atingidas (Weber)” (ORTIZ, 1983, p. 15).

Sendo o habitus um elemento tanto social quanto individual, capaz de exercer
diferenciacdo entre grupos — porém algo que é interiorizado —, ressalta-se a
importancia “de se estudar o modo de estruturacdo do habitus através das
instituicbes de socializacdo dos agentes” para, com isso, poder analisar a questao
da reproducdo. Mas qual? “O habitus adquirido na familia estd no principio da
estrutura das experiéncias escolares, o habitus transformado pela escola, ele
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mesmo diversificado, estando por sua vez no principio da estruturacdo de todas as
experiéncias ulteriores” (BOURDIEU apud ORTIZ, 1983, p. 18). Ou seja, as

experiéncias escolares ja seriam balizadas pelo habitus que o individuo possui, mas

7

ele é transformado pela escola e todas as experiéncias subsequentes sao
influenciadas por esse processo vivido.

Para Bourdieu (ORTIZ, 1983, p. 19), existem “campos” nos quais 0s agentes
sociais concorrem em busca de objetivos que caracterizam determinada area. A
escola caracteriza um tipo de “campo”. Entende-se que no “campo” 0s agentes tém
funcdes pre-fixadas pelo que ele conceitua como “capital social’, uma espécie de

bagagem de habilidades adquiridas em seu contexto de vida (ORTIZ, 1983, p. 19).

O campo se particulariza, pois, como um espaco onde se manifestam
relacdes de poder, o que implica afirmar que ele se estrutura a partir da
distribuicdo desigual de um quantum social que determina a posi¢do que um
agente especifico ocupa em seu seio. Bourdieu denomina esse quantum de
‘capital social’ (ORTIZ, 1983, p. 21).

Sao quatro os capitais que estruturam o espaco social: 0 econémico, que se
refere & quantidade de riquezas; o cultural, que sdo as qualifica¢des intelectuais; o
simbdlico, sendo o dominio das habilidades com rituais de boas maneiras; e o social,
que corresponde ao conjunto de relagbes entre pessoas com poder reconhecido
socialmente (REZENDE, 2014).

A posicdo de um determinado agente no espaco social pode assim ser
definida pela posicdo que ele ocupa nos diferentes campos, quer dizer, na
distribuicdo dos poderes que atuam em cada um deles, seja, sobretudo, o
capital econdbmico — nas suas diferentes espécies —, o capital cultural e o
capital social e também o capital simbdlico, geralmente chamado prestigio,
reputacdo, fama, etc. que é a forma percebida e reconhecida como legitima
das diferentes espécies de capital. Pode-se assim construir um modo
simplificado do campo social ho seu conjunto que permite pensar a posi¢ao
de cada agente em todos os espacos de jogos possiveis (dando-se por
entendido que, se cada campo tem a sua logica prépria e a sua hierarquia
propria, a hierarquia que se estabelece entre as espécies do capital e a
ligacdo estatistica existente entre os diferentes haveres fazem com que o
campo econdmico tenda a impor a sua estrutura aos outros campos)
(BOURDIEU, 1989, p. 134-135).

De acordo com Vasconcelos (2002), Pierre Bourdieu e Jean Claude
Passeron, na Franca, na década de 1960, puseram “em duvida uma das ideias mais

tenazes da ideologia republicana: a igualdade de oportunidades e a importancia do
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sistema escolar para garantir igualdade social a todos” (VASCONCELLOS, 2002, p.
79).

Até meados do século XX, predominava nas Ciéncias Sociais € mesmo no
senso-comum uma Vvisdo extremamente otimista, de inspiracdo
funcionalista, que atribuia a escolarizacdo um papel central no duplo
processo de superacdo do atraso econdmico, do autoritarismo e dos
privilégios adscritos, associados as sociedades tradicionais, e de construgéo
de uma nova sociedade, justa (meritocrética), moderna (centrada na razéo e
nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na autonomia
individual). Supunha-se que por meio da escola plblica e gratuita seria
resolvido o problema do acesso a educacdo e, assim, garantida, em
principio, a igualdade de oportunidades entre todos os cidaddos. Os
individuos competiriam dentro do sistema de ensino, em condig¢fes iguais, e
agueles que se destacassem por seus dons individuais seriam levados, por
uma questdo de justica, a avancar em suas carreiras escolares e,
posteriormente, a ocupar as posi¢cdes superiores na hierarquia social. A
escola seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra, que difundiria um
conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus alunos com base
em critérios racionais (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Bourdieu e Passeron construiram a partir dos estudos sobre essa questao
uma “resposta original, abrangente e bem fundamentada, tedrica e empiricamente,
para o problema das desigualdades escolares. Essa resposta tornou-se um marco
na histéria, ndo apenas da Sociologia da Educacdo, mas do pensamento e da
pratica educacional em todo o mundo” (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Nogueira e Nogueira (2002) apontam para dois acontecimentos que
marcaram a mudanca de paradigma nos estudos educacionais nos anos de 1960:
um é a divulgacdo dos resultados das grandes pesquisas educacionais
encomendadas pelos governos inglés, americano e francés, que apontaram para um
peso acentuado da origem social dos alunos em seu desempenho escolar; e 0
segundo sdo os efeitos da massificacdo do ensino no periodo pos-guerra e da
formacdo de uma “geracdo enganada’, conforme Bourdieu, que percebeu a
desvalorizagdo dos titulos escolares e sentiu-se frustrada em relacdo as suas
expectativas de mobilidade social pela escola. E por isso que a teoria de Bourdieu
tornou-se tado expressiva nesse periodo, ela marca uma mudanca de perspectiva
analitica, pautada nas evidéncias desses dois acontecimentos, e forma um quadro
tedrico, a principio, capaz de explica-las (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p. 16-17).

De acordo com as colocacbes feitas nesse item, sobre as origens do
problema na sociologia da educacéo, destacam-se duas questdes: a primeira € que

a instituicdo escolar habilita certas competéncias essenciais para a concorréncia
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entre os individuos no mercado de trabalho e nas selecdes para ingresso ao nivel
superior. Assim, se as escolas ndo cumprem essa funcdo ou se a cumprem de
maneira desigual, isso implicara prejuizos para alguns egressos e concorréncias
injustas. A segunda questdo € que a instituicAo escolar é estruturada, porém
composta, em todas as instancias, por agentes que a estruturam com suas acoes
reflexivas e concretas. Isso significa que sdo possiveis ajustes para a constituicdo de
um sistema escolar mais justo, tendo em vista que o sistema escolar ndo é algo
estatico, mas algo recriado constantemente por meios das interacdes reais que
ocorrem em suas instancias.

Mas para que ocorram ajustes no sistema escolar visando concorréncias mais
justas entre 0s egressos, existe, ainda, uma demanda por conhecimento dos
problemas que devem ser enfrentados. E nesse sentido que, como objetivo desta
dissertacédo, pretende-se contribuir ao estudar a existéncia de fatores-chaves na
relacdo entre variaveis sobre estrutura escolar e indicadores de desempenhos
escolares. Nesse ponto, passa-se a questionar, portanto, a instituicdo escolar. Sem
perder de vista o sistema escolar, focaliza-se, agora, a escola.

A sociologia da educacao dos anos de 1960 na Franca, Inglaterra e Estados
Unidos foi impactada com os resultados das pesquisas em larga escala, mas que
reforcaram 0s aspectos externos ao sistema escolar e como o sistema escolar os
reproduziam. Uma nova linha, porém, tem procurado conhecer os fatores endégenos
do sistema escolar. O desenvolvimento dessa linha, sobretudo no Brasil, sera

abordado a seguir.

3.2 A TRAJETORIA DAS PESQUISAS A RESPEITO DA EFICACIA ESCOLAR

As pesquisas brasileiras sobre o efeito-escola e as caracteristicas da escola
eficaz ganharam forga a partir de 1995 com a consolidagéo do Sistema de Avaliagao
da Educacdo Basica (SAEB). Esse instrumento possibilitou um alcance de
informacBes mais precisas a respeito da capacidade de atendimento dos
estabelecimentos escolares e da aprendizagem dos atendidos “mediante o
cruzamento de informag0es sobre as condicbes de funcionamento das escolas, as
caracteristicas socioeconémicas dos alunos e o nivel de aprendizagem alcancado”
(SOARES e BROOKE, 2008, p. 9). Nesse contexto, o0 Grupo de Avaliacdo e Medidas
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Educacionais (GAME) da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Minas
Gerais chegou a conclusao de que, no Brasil,
embora parte importante da explicacdo dos baixos niveis de desempenho
dos alunos esteja em fatores extraescolares, ha uma enorme variacao entre
os resultados de escolas de um mesmo sistema que atendem alunos muito

similares em termos socioecondémicos. Ou seja, a unidade escolar
frequentada pelo aluno pode fazer diferenca significativa na sua vida escolar

(SOARES e BROOKE, 2008, p. 9).

Na trajetéria do desenvolvimento das pesquisas sobre eficacia escolar,
primeiramente chegou-se a controversa conclusdo de que a escola nao fazia
diferenca para diminuir as desigualdades sociais, pois 0s resultados mostraram que
a escola pouco frequentada influenciava no desempenho dos alunos, comparando
com o quanto a origem social representava na diferenciagéo. Posteriormente, essa
constatacao foi contestada pelas reanalises dos resultados divulgados, em busca da
compreensao do que realmente faz a diferenca no processo escolar. Disso resultou
o desenvolvimento das pesquisas sobre o “efeito escola”, incluindo estudos que
isolavam o fator de origem social e focavam no quanto a escola seria eficaz no
ensino e aprendizagem na trajetoria dos estudantes.

E praticamente um consenso que a tradicdo de pesquisas sobre o efeito
escola tenha seu inicio marcado pela pesquisa americana que ficou conhecida como
Relatério Coleman. Trata-se de

um extenso survey conduzido por James S. Coleman e seus colegas, para
descrever a distribuicdo diferencial das oportunidades educacionais nos
Estados Unidos, em meados da década de 1960. Esse levantamento,
encomendado por exigéncias de um dos artigos da recém-aprovada Lei de
Direitos Civis, que pressupunha grandes desigualdades entre as escolas da
nacao, ndo sé deixou de apresentar os resultados esperados mas também
mostrou que as diferencas entre as escolas de negros e brancos e as do

norte e do sul ndo constituiam o fator preponderante para a explicagédo das
diferencas no desempenho dos alunos (SOARES e BROOKE, 2008, p. 14).

Conforme Soares de Brooke (2008), “o aspecto realmente pioneiro do
estudo foi o de tentar ‘discernir as possiveis relagdes’ entre as caracteristicas das
escolas e o desempenho dos alunos. Essas relacdes [...] constituem o cerne do

debate sociologico sobre o papel da escola e sua influéncia na formacédo de uma

2 Com esta constatacdo, o GAME se dedicou a estudar suas causas e se deparou com O

desconhecimento da literatura sobre o tema no Brasil, ja no final da década de 1990. Por isso, 0
grupo se dedicou, além de pesquisar, a difundir os resultados das pesquisas internacionais sobre
eficacia escolar. Como resultado desse empenho, o livro Pesquisa em Eficacia Escolar: origem e
trajetdrias (2008) foi publicado unindo textos internacionais histéricos dessa linha de pesquisa.
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sociedade igualitaria”. Constatou-se que as escolas néo variavam tanto entre si, nem
em relacdo ao funcionamento, equipamentos e curriculos. Foi evidenciado, entéo,
que “as diferencas socioecondmicas entre 0s alunos sdo as responsaveis pelas
diferencas no seu desempenho e que, portanto, a esperanca de combater a
desigualdade racial mediante melhor distribuicdo dos investimentos em educacao
seria uma quimera’ (SOARES e BROOKE, 2008, p. 15). Pensava-se que as
condigdes de estrutura escolar determinavam os resultados e, portanto, se todas
recebessem investimentos no mesmo patamar, as desigualdades sociais seriam
superadas, como em um sistema de inputs-outputs. Entretanto, com o Relatorio
Coleman, esse pensamento foi empiricamente contestado pelos resultados que
mostraram as limitagdes no sistema educacional norte-americano para alcancar
essa finalidade (SOARES e BROOKE, 2008, p. 15).
Metodologicamente, o Relatorio Coleman também foi inovador ao trabalhar
com o conceito de variancia.
Sem esse conceito e com a ideia de que, estatisticamente, € possivel
atribuir a diferenca nos resultados de diferentes grupos de alunos e varios
fatores ao mesmo tempo e calcular a propor¢cdo da diferenca que cabe a
cada fator, Coleman néo teria tido condigbes de comparar a importancia

relativa dos diferentes fatores sociais, financeiros e curriculares (SOARES e
BROOKE, 2008, p. 15).

O impacto que os resultados do Relatorio Coleman representaram na forma

de pensar sobre o papel social da escola gerou uma concluséo bastante polémica: a

de que “a escola ndo faz diferenca” (SOARES e BROOKE, 2008, p. 16). Mas isso &

por causa da descoberta de que os alunos eram pouco influenciados pelas

diferencas de localizacdo e nivel socioecondmico das escolas. Individualmente, &

inegavel a importancia do conhecimento escolar que o aluno pode adquirir. Contudo,

0 debate acalorou-se nos anos de 1970 com as afirmacdes dos pesquisadores de

Harvard. Soares de Brooke (2008) explicaram que Jencks (SOARES e BROOKE,
2008, p. 16) e seus colegas de Harvard afirmaram que

na sociedade norte-americana, as escolas tém a funcdo primordial de

certificar as diferencas entre as pessoas em relacdo a sua capacidade de

continuar no sistema educacional; e essas diferencas sdao,

fundamentalmente, de atitudes e aspiracdes que advém da sua condicao

socioecondmica, e ndo daquilo que adquirem na escola. Portanto, a escola

ao cumprir com sua funcao certificadora, ndo contribui em nada para a
reducdo da desigualdade (SOARES e BROOKE, 2008, p. 16).
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O objeto e o método de Jenks (SOARES e BROOKE, 2008, p. 16) e de seus
colegas eram diferentes. Eles utilizaram variaveis estritamente escolares para
verificar se, com suas alteragdes, modificava-se a distribuicdo do sucesso escolar.
Estudaram o tamanho da turma, numero de horas de aula, qualificacdo dos
educadores e a organizacdo escolar. As conclusbes desse empenho foram ao
encontro das conclusées do Relatorio Coleman, de que a condicdo familiar fazia
mais diferenca do que os insumos escolares. Porém, Jenks (SOARES e BROOKE,
2008, p. 17-18) foi criticado por tratar de caracteristicas de grupos como se fossem
individuais e por atribuir como “sorte” alguma variancia ndo explicada pelos fatores
que estudou. Mas, nesse processo, um conceito fundamental para a area de
pesquisas sobre o “fator-escola” foi incluido, o conceito de “clima escolar”, pois
perceberam que esse fator parecia ter mais efeito para o sucesso de algumas
escolas em relacdo a permanéncia do que orcamentos e alguns recursos escolares
(SOARES e BROOKE, 2008, p. 17-18).

Na mesma época do Relatério de Coleman, o Ministério da Educacao
BritAnico encomendou uma macro pesquisa para conhecimento da situacdo da
escola primaria, que € correspondente ao Ensino Fundamental brasileiro. Essa
pesquisa foi publicada em 1967 e ficou conhecida como Relatério Plowden. Nela,
também ficou evidenciado o peso que as condigbes socioecondmicas tém no
desempenho dos alunos, representa 48% de variacdo contra 17% das condi¢gbes
escolares. Mais uma vez ficou comprovado que “é a familia, e ndo a escola, que faz
a diferenca” (SOARES e BROOKE, 2008, p. 20). Destaca-se ainda, do Relatorio
Plowden, a contribuicdo que teve na formulacdo de uma visado de educacgao escolar
sob influéncia da perspectiva humanista, ou seja, mais centrada no individuo no
processo de ensino e aprendizagem (SOARES e BROOKE, 2008, p. 19).

A equipe de Madaus (MADAUS, AIRASIAN e KELLAGHAN, 2008) foi outra
gue reanalisou o Relatério de Coleman e, juntamente aos resultados de outros
estudos, ndo encontrou evidéncias de que os investimentos em melhorias dos
ambientes escolares, naquele contexto, representassem ganhos significativos na
aprendizagem, divergindo mais uma vez das expectativas politicas norte-americanas
da época. Madaus (MADAUS, AIRASIAN e KELLAGHAN, 2008) contribuiu,
entretanto, para mudar o curso do debate diferenciando “eficiéncia escolar” de

“eficacia escolar”.
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Enquanto a eficiéncia do sistema é medida pelo custo de seus resultados e
representa um calculo econémico para estabelecer se os produtos
correspondem aos investimentos realizados, a eficacia tem a ver com a
gualidade das instituicBes escolares. Portanto, eficacia ndo é uma relacdo
entre o produto por unidade de investimento, mas sim a capacidade das
escolas de produzirem efetivamente os resultados que a sociedade espera
delas (SOARES e BROOKE, 2008, p. 20).

Com os trabalhos de Bowles e Gintis (2008) a respeito do mesmo relatério
nos EUA, intensificam-se aqueles trabalhos que tratam das relacbes entre
desigualdade socioecondmica e desigualdade educacional. Esses pesquisadores
concluiram que “mesmo quando ha tendéncias a favor de uma educacdo mais
igualitaria, como, por exemplo, a diminuicdo do déficit educacional do negro, o
impacto em termos de oportunidades econdmicas e de renda tem sido minimo”
(SOARES e BROOKE, 2008, p. 21). Argumentam que a escola ndo € capaz de
promover igualdade em um sistema econdmico de desigualdades. O que a escola
faz é produzir e reproduzir “uma forca de trabalho estratificada” (SOARES e
BROOKE, 2008, p. 22). As formulacbes tedricas de Bowles e Gentis (2008) se
alinhavam com as dos chamados de “reproducionistas” da época, dentre eles os ja
comentados Bourdieu e Passeron (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002).

Houve, entdo, um processo que levou 0s pesquisadores a investigarem as
escolas, considerando que, sendo diferentes, algumas delas atuariam melhor na
eficacia escolar do que outras. “O que restava investigar eram as causas das
diferencas entre as escolas, que permitiam que umas fossem mais eficazes que
outras” (SOARES e BROOKE, 2008, p. 111).

Na época de Coleman, a questdo era colocada em termos de sistema
educacional, entretanto outros pesquisadores, entre eles Rutter e Martimore
(SOARES e BROOKE, 2008, p. 218), dedicaram-se a descobrir mais sobre o
“funcionamento da escola propriamente dita’. “Nessa mudanca, incorporou-se a
ideia da eficacia como um atributo da escola e ndo como caracteristica de um
conjunto de escolas ou do sistema” (SOARES e BROOKE, 2008, p. 218). Assim,
“admitiu-se que o nivel de eficacia poderia variar de escola para escola, em funcéo
daqueles processos internos que as pesquisas anteriores tinham menosprezado”
(SOARES e BROOKE, 2008, p. 218). O livro “Quinze mil horas” de 1979 é um dos
primeiros a tratar das caracteristicas da escola eficaz com textos de Ron Edmonds

qgue afirmam em seus titulos: “escolas eficazes para populacdo urbana pobre” e se
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“algumas escolas funcionam e outras também podem” (SOARES e BROOKE, 2008,
p. 219). “Questionam a decisdo de se concluir de que ‘as escolas ndo fazem
diferenca’, baseada no fato que é pequena a parcela de variagdo no desempenho
dos alunos explicada pelos fatores internos a escola” (SOARES, 2004, p. 84).

Com esse avango metodologico, evidenciou-se a possibilidade de se
identificar fatores que tornam umas escolas melhores que as outras, mesmo
com dados de escolas cujos estudantes diferem quanto a origem social, a
etnia e o nivel de proficiéncia anterior. Com isto estava criada uma proficua
linha de pesquisa.

Na literatura americana e inglesa usam-se duas nomenclaturas para
identificar essa linha de pesquisa. Os autores que descrevem seu objeto
como School Effectiveness Research enfatizam modelos teéricos oriundos
da Economia e da Administracdo. Naturalmente seus trabalhos sdo, com
frequéncia, incorporados as préaticas administrativas dos governos. Isso é
particularmente visivel na Inglaterra, onde foram amplamente divulgados os
onze fatores-chave de uma escola eficaz [...]. Outros autores [...] preferem
descrever sua area de interesse como pesquisa sobre Schools Effects
Research. Aqui a abordagem é mais proxima da Sociologia da Educagéo e
da Pedagogia. As complexidades presentes em uma escola real,
associadas a interagdo das pessoas que fazem o seu dia-a-dia, séo centrais
ao raciocinio. Nessa abordagem a questdo da equidade de resultados
merece tanto ou mais atencdo do que a da eficacia escolar. Nessa vertente
os trabalhos sao mais tedricos e os modelos, naturalmente, mais
complexos. Embora seja util reconhecer as duas diferentes abordagens
existentes na area, é preciso destacar a impossibilidade de se classificar,
seja a maioria dos autores, seja a dos artigos, como pertencentes somente
a uma ou outra categoria (SOARES, 2004, p. 84).

Desse modo, mais pesquisas surgiram com métodos que permitiam comparar
os alunos com eles mesmos, em pesquisas longitudinais, outras pesquisas
observando variacbes dentro e entre as escolas, outras utilizando modelos
hierarquicos permitindo “estudar situacées onde a relacdo das variaveis explicativas
com o desempenho é diferente em escolas diferentes” (SOARES e BROOKE, 2008,
p. 224). Assim, a trajetoria das pesquisas a respeito da eficacia escolar foi

incorporando um leque de metodologias e multiplos olhares sobre a questéao.

3.2.1 Pesquisas a respeito da eficacia escolar no Brasil e a questdo da

estrutura escolar

Sobre as pesquisas a respeito da eficacia escolar no Brasil, pode-se afirmar,
de forma geral, que os trabalhos realizados confirmam os resultados internacionais.

Porém, o sistema educacional brasileiro tem suas particularidades: a escola tem um
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papel claro no desempenho dos alunos; o nivel socioeconémico tomado como
sintese da heterogeneidade das familias é o fator preponderante; o percentual da
variancia explicada pelo pertencimento escolar, depois de controlada a influéncia do
nivel socioecondmico, € um pouco maior do que os valores observados
internacionalmente. Ou seja, ha hoje ampla evidéncia empirica de que as escolas
brasileiras podem ter um papel mais decisivo na melhoria do aprendizado cognitivo
dos alunos de ensino basico (SOARES e BROOKE, 2008, p. 464).

“No Brasil, estudos sobre o efeito das escolas e fatores associados a eficacia
escolar comecaram a ser produzidos a partir de meados dos anos de 1990, por
grupos de pesquisa formados nas universidades brasileiras com competéncia para a
andlise de dados de avaliacdo em larga escala, como os do SAEB” (ALVES e
FRANCO, 2008, p. 490). SAEB ¢é “um sistema de monitoramento do ensino de base
amostral, que tem como populacdo de referéncia os alunos brasileiros do ensino
regular, em escolas publicas e privadas, urbanas e rurais, que frequentam a 42 e
82series do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino Médio, de todas as Unidades
da Federacdo” (ALVES e FRANCO, 2008, p. 485).

Alves e Franco (2008) apontaram, a partir de uma sintese de algumas
pesquisas que analisaram dados do SAEB, que a instituicdo frequentada faz

diferenca para o desenvolvimento dos alunos brasileiros.

Os estudos feitos no Brasil que consideraram a estrutura hierarquica dos
dados educacionais mostram que existe bastante variacdo entre as escolas
brasileiras, mas entre os alunos a variagdo é sempre maior, congruente com
0s estudos nessa area. Porém, entre as escolas brasileiras a variacdo
costuma ser maior do que a observada nos paises industrializados, devido a
maior segmentacdo do nosso sistema educacional. No Brasil, os alunos
com perfis socioeconémicos distintos frequentam escolas distintas. As
escolas privadas atendem a alunos com nivel socioecondmico muito mais
elevado que alunos das escolas publicas. Essas condi¢cdes desiguais de
escolarizacdo tém consequéncias na producdo de resultados escolares
muito distintos (ALVES e FRANCO, 2008, p. 491).

A partir disso, 0os pesquisadores comecaram a Se preocupar em isolar a
influéncia do nivel socioeconémico para precisar ainda mais o efeito das escolas
brasileiras, comprovando, portanto, certo padrdo de variacdo entre as escolas, “ou
seja, a escola frequentada pode fazer diferenca na vida do aluno” (ALVES e
FRANCO, 2008, p. 491-492). E mais, outros estudos apontam que até mesmo a
turma frequentada faz diferenca. Portanto as pesquisas continuam em processo de
desenvolvimento para dar conta das particularidades brasileiras, sendo que um dos
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métodos inovadores é a pesquisa longitudinal, que acompanha o desenvolvimento
dos estudantes ao longo de varios anos de escolarizacdo (ALVES e FRANCO,
2008, p. 492-493).

A partir disso, Alves e Franco (2008) sintetizaram em categorias 0 que
encontraram na literatura brasileira referente aos estudos dos fatores associados a
eficacia escolar, a saber: “a) recursos escolares; b) organizacao e gestdo da escola;
¢) clima académico; d) formacéo e salério docente; e) énfase pedagogica” (ALVES e
FRANCO, 2008, p. 494). Cada um desses itens é importante para a compreensao da
eficacia escolar, mas, como esta dissertacdo busca contribuir quanto ao item dos
recursos escolares e sua relacdo com o desempenho escolar, apenas dois estudos
gue tratam deste item serao citados.

Soares (2004) aponta que “os fatores que determinam o desempenho
cognitivo pertencem a trés grandes categorias: 0s associados a estrutura escolar, 0s
associados a familia e aqueles relacionados ao préprio aluno” (SOARES, 2004, p.
83). Analisando dados do SAEB de 2001 contatou que

0 conjunto dos fatores escolares pode explicar 12,3% da variancia total
presente nos dados [...]. Esse valor mostra, por um lado, que mesmo apés o
controle das diferencas socioeconbmicas entre o alunado das diversas
escolas, a maior parte da variacéo da proficiéncia deve ainda ser atribuida a
variacdes intrinsecas aos alunos. No entanto, o valor remanescente,
compativel com os trabalhos internacionais na area, é suficientemente
grande para reconhecermos que existe variacdo entre as escolas de
maneira que a escola frequentada faz diferenca na vida do aluno. Em outras
palavras, é possivel melhorar o desempenho dos alunos através da acéo
sobre as estruturas escolares (SOARES, 2004, p. 98).

Ferrdo, Beltrdo, et al. (2001), analisaram dados do SAEB de 1999 de alunos
da 42 série do Ensino Fundamental das cinco regides do pais. Constataram por meio
de andlise multinivel (considerando alunos e escolas) que “escolas com melhor
infraestrutura, seguranca e limpeza servem a populacdo discente com nivel
socioecon6mico mais elevado. A variavel esta positivamente correlacionada com a
variavel contextual do nivel socioecondbmico da escola”. Assim, observaram que a
variavel referente a infraestrutura escolar tem um impacto positivo no desempenho
dos alunos (FERRAO, BELTRAO, et al., 2001, p. 122).

Diante do que foi exposto, retoma-se o problema: quais sdo os fatores
relacionados a estrutura escolar que explicam os diferentes desempenhos escolares

na Educacdo Basica brasileira? Existem correlacdes significativas entre os
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indicadores de rendimento escolar e elementos estruturais fisicos da escola? Quais

seriam as estruturas mais importantes nas escolas?
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4 ESTRUTURA E DESEMPENHO DAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE LONDRINA

Neste capitulo serdo apresentadas as variaveis que compdem este estudo e
as andlises dos dados sobre estrutura e desempenho das escolas de Ensino Médio
do Nucleo Regional de Educacdo de Londrina. Também serdo feitas algumas
consideracdes sobre a técnica estatistica que servira de instrumento para as

analises para que se compreenda melhor o processo utilizado.

4.1 AS VARIAVEIS QUE COMPOEM O ESTUDO

Como ja foi abordado no capitulo 2 o que é o Censo Escolar da Educacéo
Basica e o Exame Nacional do Ensino Médio, neste subitem serdo descritas as
variaveis selecionadas desses levantamentos de dados para serem trabalhadas na
analise.

As primeiras varidveis sdo do conjunto de dados da categoria ESCOLA dos
microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2013 (Anexo 1),
disponibilizados pelo Inep. Foram selecionadas aquelas variaveis que correspondem
a estrutura fisica das escolas.

Entretanto, algumas variaveis que teriam relacdo com a estrutura escolar para
Ensino Médio ndo foram incluidas na analise por ndo apresentarem nenhuma
variagdo nesse conjunto de dados. E o caso, por exemplo, da variavel
ID_ENERGIA_REDE_PUBLICA (Abastecimento de energia elétrica - Rede publica)
na qual aparece “Sim” em todos os casos. O mesmo acontece com as variaveis
ID_SALA PROFESSOR (Dependéncias existentes na escola - Sala de professores),
ID_AGUA_FILTRADA (Agua consumida pelos alunos), ID_SALA DIRETORIA
(Dependéncias existentes na escola - Sala de Diretoria), ID_BIBLIOTECA
(Dependéncias existentes na escola - Biblioteca) e
ID_SANITARIO_DENTRO_PREDIO (Dependéncias existentes na escola - Banheiro
dentro do prédio).

Nesta sele¢do permaneceram 33 variaveis, conforme o quadro a seguir.
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Quadro 2 -  Variaveis de estrutura escolar do Censo Escolar da Educacgéo Basica
de 2013
Nome da Variavel Descricéo da Variavel Categoria
0 - Ndo
ID_AGUA_REDE_PUBLICA . , - :
- - - Abastecimento de agua - Rede publica 1-Sim
0 - Ndo
ID_ESGOTO_REDE_PUBLICA )
— ~ — Esgoto sanitario - Rede publica 1-Sim
ID_LIXO_COLETA_PERIODICA o o 0 - Néo
Destinacéo do lixo - Coleta periddica 1-Sim
ID_LABORATORIO_INFORMATICA pepengéncias existentes na escola - Laboratério de 0- N_S\o
informética 1-Sim
ID_LABORATORIO_CIENCIAS o o |9-No
- - Dependéncias existentes na escola - Laboratério de ciéncias | 1 - Sim
Dependéncias existentes na escola - Sala de recursos
ID_SALA_ATENDIMENTO_ESPECIAL Multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado | 0 - Ndo
(AEE) 1-Sim
ID_QUADRA_ESPORTES_COBERTA Dependéncias existentes na escola - Quadra de esportes 0- N_z?\o
- - - Coberta 1-Sim
ID_QUADRA_ESPORTES_DESCOBERTA Dependéncias existentes na escola - Quadra de esportes 0- N_éo
Descoberta 1-Sim
0 - Ndo
ID_COZINHA
- Dependéncias existentes na escola - Cozinha 1-Sim
ID_SALA_LEITURA o ) _ 0 - Nao
- - Dependéncias existentes na escola - Sala de Leitura 1-Sim
ID_SANITARIO_FORA_PREDIO e . . |9-Néo
- - - Dependéncias existentes na escola - Banheiro fora do prédio | 1 - Sim
ID_SANITARIO_PNE Dependéncias (_ex_iAstentes na es_c_ola - Banhe_iro adequado a 0- N_éo
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida 1-Sim
ID_DEPENDENCIAS_PNE Dependéncias existentes na gggola} - Depenq_éncias e via_s 0- N_S\o
adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida |1 - Sim
ID_SECRETARIA o . 0-Ndo
- Dependéncias existentes na escola - Sala de secretaria 1-Sim
ID_REFEITORIO o > 0 - Néo
Dependéncias existentes na escola - Refeitério 1-Sim
0 - Ndo
ID_AUDITORIO
- Dependéncias existentes na escola - Auditério 1-Sim
0 - Ndo
ID_PATIO_COBERTO )
- - Dependéncias existentes na escola - Patio Coberto 1-Sim
ID_PATIO_DESCOBERTO o » 0-Nao
- - Dependéncias existentes na escola - Patio Descoberto 1-Sim
ID_AREA_VERDE o ) 0-Nao
~ - Dependéncias existentes na escola - Area Verde 1-Sim

NUM_SALAS_EXISTENTES

Numero de salas de aula existentes na escola

NUM_EQUIP_TV

Quantidade de Aparelhos de televisdo

NUM_EQUIP_DVD

Quantidade de DVDs

NUM_EQUIP_COPIADORA

Quantidade de Copiadoras

NUM_EQUIP_IMPRESSORA

Quantidade de Impressoras

NUM_EQUIP_SOM

Quantidade de Aparelhos de som

NUM_EQUIP_MULTIMIDIA

Quantidade de Projetores Multimidias (Datashow)

NUM_EQUIP_FAX

Quantidade de Fax

NUM_EQUIP_FOTO

Quantidade de Maquinas fotograficas/Filmadoras

NUM_COMP_ADMINISTRATIVOS

Quantidade de computadores de uso administrativo

NUM_COMP_ALUNOS

Quantidade de computadores para uso dos alunos

ID_BANDA_LARGA

Internet Banda Larga

0 - N&o possui
1 - Possui

NUM_FUNCIONARIOS

Total de funcionérios da escola (inclusive profissionais
escolares em sala de aula)

ID_ALIMENTACAO

Alimentacdo escolar para os alunos

0 - Nao oferece
1 - Oferece

Fonte: Censo Escolar, Inep 2013. Elaboracéo prépria.
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Somadas a essas 33 variaveis foram colocadas 4 correspondentes aos
Indicadores Educacionais da Educacdo Basica de 2013: a média de horas-aula
diaria, a média de alunos por turma, a taxa de distor¢do idade série e o rendimento
escolar.

A variavel correspondente ao ABANDONO é uma das trés variaveis que
compde o indicador de rendimento escolar, as outras Sdo aprovacao e reprovacao.
Como a soma dos valores das trés totaliza 100% para cada escola, significa que
elas trés sdo dependentes (o resultado de uma depende do resultado das outras
duas). Por essa questdo metodoldgica, de serem dependentes, ndo se pode colocar
as trés varidveis que compdem o indicador de rendimento escolar na analise que
sera realizada. Para contemplar esse indicador, optou-se pelo recurso que consiste
na criacdo de uma variavel binaria®, indicando se ha ou ndo abandono escolar acima
da média das escolas de Ensino Médio do NRE Londrina. Pode-se observar no
Quadro 2, sobre as variaveis de estrutura, que esse tratamento binario ocorre com
outras variaveis. Enfim, em relacdo aos indicadores educacionais apresenta-se o

seguinte quadro:

Quadro 3 - Variaveis de Indicadores Educacionais da Educacéo Basica de 2013

Nome da Variavel Descricdo da Variavel Categoria
HAD_MED Média de horas-aula diaria

ATU_MED Média de alunos por turma

TDI_MED Taxa de distor¢ao idade série

ABANDONO ﬁ(t))r?gr?r?;o escolar acima da média do NRE 2 : l;liérl;)

Fonte: Indicadores Educacionais, Inep 2013. Elaboracéo prépria.

Somadas as 33 variaveis sobre estrutura e a essas 4 correspondentes aos
Indicadores Educacionais, mais 5 variaveis foram acrescentadas, conforme o
Quadro 4.

® A variavel binaria, ou variavel dummy, representa numericamente caracteristicas qualitativas de
situacBes em que ha apenas duas possibilidades. Ela indica presencga ou auséncia de determinado
atributo. Assume o valor 1 (um) quando a caracteristica esta presente, ou 0 (zero) quando a
caracteristica estd ausente. Assim, € possivel incluir variaveis de informacdes qualitativas em
andlises de regresséo, correlacao etc.
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Quadro 4 - Variaveis de Desempenho no Enem 2013

Nome da Variavel Descrigdo da Variavel

DES_CIENCIAS_NATURAIS Desempenho em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
DES_CIENCIAS_HUMANAS Desempenho em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
DES_LINGUAGENS_E_CODIGOS Desempenho em Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
DES_MATEMATICA Desempenho em Matematica e suas Tecnologias
DES_REDACAO Desempenho em Redagéo

Fonte: Enem, Inep 2013. Elaboragao prépria.

Estas variaveis contém informacdes sobre o desempenho dos estudantes no
Enem em Redacdo e nas quatro grandes areas de conhecimento: Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias.

Enfim, no total tem-se 42 variaveis que possibilitam a realizacdo do estudo
exploratério da relagdo entre estrutura escolar, indicadores e desempenhos
educacionais, conforme o objetivo elencado. Por meio da técnica estatistica
conhecida como Andlise Fatorial, buscar-se-a identificar possiveis fatores que, com
diferentes combinac¢des, poderiam explicar tipos distintos de desempenhos no

Ensino Médio de escolas de Educacao Basica.

4.2 A ANALISE FATORIAL

O estudo exploratério da relacao entre estrutura e desempenho das escolas
de Ensino Médio do NRE de Londrina foi realizado com a técnica de Analise Fatorial.
Algumas consideracdes sobre essa técnica e sobre a forma como ela sera utilizada
nesse estudo ajudardo a compreender os resultados que serdo apresentados em
seguida.

A Andlise Fatorial pertence a um campo da estatistica chamado de Analise
Multivariada, utilizada quando é preciso lidar com mais do que trés variaveis. De
acordo com Silva (2003), “A popularizacao desta técnica no seio dos investigadores
sociais comecgou a aumentar, na década de 80, apds a disponibilizagdo no mercado
de ferramentas informéticas”. J& em termos da investigagcao socioldgica, os trabalhos

da escola francesa foram os que impulsionaram a importancia da Analise Fatorial,
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também conhecida como anélise de correspondéncias. O autor destaca, entre eles,
os trabalhos de Pierre Bourdieu, principalmente “no estudo das formas de capital e
as suas relagbes com certas categorias sociais”, apresentado na obra A Distin¢ao:
critica social do julgamento, de 1979 (SILVA, 2003, s/p).

Hey (2007), que estuda o espaco de producdo académica em Educacao
Superior no Brasil com a Andlise Fatorial, apontou que Bourdieu empregou este tipo
de analise estatistica em seus estudos do campo econdémico, do campo das grandes
écoles e do campo universitario. “Fundamentalmente, Bourdieu utilizava tal recurso
entre tantos outros, como entrevistas, observacfes, questionarios, transcricoes,
todos auxiliares mas ao mesmo tempo pressupostos e implicacdes metodologicos
vinculados a sua epistemologia, que alia o construtivismo-estruturalista, a teoria
antropologica e a histéria social”. Ele utilizava a Analise Fatorial como “a técnica
mais adequada para captar configuracdes relacionais entre o conjunto de variaveis
ativas que nos permite empiricamente mapear a estrutura de um campo” (Wacquant
apud HEY, 2007, p. 89).

Usualmente, a fatorial facilita a leitura de um numero grande de dados, ja
gue é utilizada para resumir as variagdes de um campo de representacdes
em determinado universo. Esse instrumento comporta exame detalhado de
ligacdes entre perfis de respostas individuais em uma dada populacao,
decompondo uma tabela dificil de ler (pois somatéria de varias tabelas
simples), resumindo-a em um produto de fatores (HEY, 2007, p. 92).

Mas, afinal, o que é a Analise Fatorial? Ela “é uma técnica estatistica que
busca, através da avaliagdo de um conjunto de variaveis, a identificacdo de
dimensdes de variabilidade comuns existentes em um conjunto de fendmenos”.
“Cada uma dessas dimensdes de variabilidade comum recebe o nome de FATOR”.
O objetivo é “desvendar estruturas existentes, mas que ndo sdo observaveis
diretamente” (BEZERRA, 2012, p. 74). Em outras palavras, € “uma técnica para

identificar grupos ou agrupamentos de variaveis” (FIELD, 2009, p. 553).

O objetivo essencial da andlise fatorial é descrever, se possivel, as relacdes
de covariancia entre as varias variaveis em termos de um ndmero reduzido
de quantidades aleatérias subjacentes, mas ndo observaveis, chamadas
fatores. Por exemplo, suponhamos que medimos vinte caracteristicas fisicas
do corpo de uma pessoa: altura, comprimento do tronco e das
extremidades, largura dos ombros, peso, etc. E intuitivo que todas estas
medidas ndo sdo independentes entre si e conhecendo algumas delas,
podemos facilmente estimar o valor das demais. Uma explicacdo para este
fato é que as dimensdes do corpo humano dependem de certos fatores e,
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se estes forem conhecidos, poderiamos facilmente estimar, com pequeno
erro, o valor dessas variaveis observadas. Como segundo exemplo,
considere que desejamos estudar o desenvolvimento humano em diversos
paises e que dispomos de varias varidveis econdmicas, sociais e
demograficas, geralmente dependentes entre si, relacionadas ao processo
de desenvolvimento. Podemos questionar se o desenvolvimento de um pais
pode ser explicado por um pequeno numero de fatores, tais que,
conhecidos seus valores, poderiamos estimar os valores das variaveis de
cada pais.

Quando desenvolvemos uma pesquisa cientifica, devemos primeiramente
definir as variaveis de interesse. A definicdo sobre o que medir e como
medir sdo fundamentais na construgdo dos objetivos da pesquisa. Quando
estamos interessados em medir as caracteristicas fisicas do corpo de uma
pessoa, basta utilizarmos instrumentos de medidas tradicionais, como uma
fita métrica, balanca, etc. No entanto, quando se esta lidando com atitudes,
crengas, percepcdes e outras nogdes psicoldgicas, nossos ‘instrumentos de
medida’ sdo, na melhor das hipéteses, imperfeitos.

Para exemplificar, considere que o interesse de uma empresa € mensurar 0
nivel de ‘satisfacdo do cliente’ em relacdo aos seus produtos, a fim de
entendé-lo melhor e definir como ele é influenciado pelas ac¢bes da
empresa. A pergunta que surge naturalmente € como obter essa medida de
interesse, ja que precisamos mensurar um conceito abstrato, geralmente
denominados de constructos. Muitas vezes, um constructo ndo pode ser
medido através da observacao de uma Unica variavel. No caso da pesquisa
de satisfacé@o do cliente, pode ser muito dificil projetar uma Unica pergunta
gue capte exatamente este constructo. Neste caso, a empresa pode
elaborar um questionario com vérias questdes, cada uma insuficiente, mas
projetadas de forma a captar alguma frac&o da satisfacdo do consumidor.
Neste contexto, a andlise fatorial busca identificar a varidncia comum
subjacente a essas questdes que refletem a satisfacéo do cliente, e separar
0s erros nao sistematicos na medida. Em outras palavras, a andlise fatorial
busca identificar os constructos existentes em um conjunto de dados, além
de nos fornecer meios para medi-los (PEREIRA, 2012, p. 29-30).

Pressupfe-se que, se os fendbmenos nao variam de forma independente, é
possivel identificar o relacionamento entre eles pela variabilidade, ou seja, pela
forma como isto acontece. Entédo, “pode-se concluir que existe um menor numero de
dimensdes de variacdo do que os fendbmenos” (BEZERRA, 2012, p. 74). Ao permitir
a identificacdo de padrbes nos dados, a Andlise Fatorial permite que estes sejam

reagrupados em menos dimensodes, que sao os fatores.

Essas dimensfes subjacentes sdo conhecidas como fatores (ou variaveis
latentes). Pela reducdo de um conjunto de dados a partir de um grupo de
variaveis inter-relacionadas em um conjunto menor, a andlise de fatores
obtém a parciménia explicando a quantidade méxima da variancia comum
em uma matriz de correlacdo utilizando um nimero menor de conceitos
explanatérios (FIELD, 2009, p. 554).

Com a Andlise Fatorial “uma situacdo, com inUmeras variaveis, € explicada a
partir de dimensfes ‘escondidas’ (fatores)” (BEZERRA, 2012, p. 75). Essas

dimensbes sdo chamadas de variaveis latentes, conforme a Figura 5 a seguir.



61

Figura 5 - Representacdo da composicao das variaveis latentes na Analise Fatorial

V1 VZ V3 V4 V5 V5

| l

Variaveis Latentes

(BEZERRA, 2012, p. 75)

Entre as finalidades da Analise Fatorial esta a “reducdo do numero de
variaveis a serem consideradas em uma pesquisa” e a “sumarizacdo de dados
permitindo a escolha de uma ou mais variaveis significativas para serem objeto de
avaliacdo e acompanhamento” (BEZERRA, 2012, p. 75). Isso significa que, ao invés
de trabalhar com muitas variaveis, o pesquisador consegue eleger as prioridades
sem ser de forma arbitraria ou aleatéria, mas com respaldo estatistico apontando
para essas prioridades.

A Andlise Fatorial € uma técnica de interdependéncia, pois “as variaveis sdo
analisadas com intuito de maximizar o poder de explicacdo do conjunto de variaveis.
Cada variavel é explicada levando em consideracdo todas as outras, incluindo as
variaveis latentes”. Busca-se, com isso, ‘“identificar uma estrutura de
relacionamentos que permita a explicacdo das variacbes ocorridas nas variaveis
analisadas” (BEZERRA, 2012, p. 77).

Nesse estudo, serd realizada uma Andlise Fatorial exploratéria, porque a
relacdo de dependéncia entre as varidveis ndo € conhecida previamente. E, para
determinar quantos fatores serdo considerados, sera utilizada uma Analise de

Componentes Principais. Por essa analise

se procura uma combinacao linear entre as variaveis, de forma que o
maximo de variancia seja explicado por essa combinagao. Em seguida,
retira-se a variancia ja explicada no passo anterior e busca-se uma nova
combinacdo linear entre as variaveis que explique a maior quantidade de
variancia restante, e assim por diante. Este procedimento resulta em
fatores ortogonais, ou seja, ndo correlacionados entre si (BEZERRA,
2012, p. 81).
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Quantos fatores serdo escolhidos? Primeiro € importante ressaltar que, ao
trabalhar com fatores, quem esta pesquisando opta por néo trabalhar com 100% da
variancia observada no conjunto completo de dados, portanto ira trabalhar com os
fatores que representam a maior porcentagem da variancia seguindo um critério.
Nesse caso, sera utilizado o critério do diagrama de declividade que apresenta um

ponto de inflexdo indicando até qual fator considerar.

4.3  APLICACAO DA ANALISE FATORIAL E EXPLORACAO DOS RESULTADOS

Antes da realizacdo da Analise Fatorial, alguns testes precisam ser realizados
para verificar se essa técnica é adequada para o banco de dados que esta sendo
considerado, pois existem alguns pressupostos metodologicos a serem respeitados.

Um deles é o teste de Kaiser-Meyer-Olkin, também conhecido como MSA. “O
teste de Kaiser-Meyer-Olkin (Measure of Sampling Adequacy - MSA) indica o grau
de explicacdo dos dados a partir dos fatores encontrados na AF”. Se o valor do
resultado desse teste for menor que 0,5 “significa que os fatores encontrados na AF
ndo conseguem descrever satisfatoriamente as variacbes dos dados originais”
(BEZERRA, 2012, p. 100). Assim, ela deverd ser descartada como método de
andlise para o referido banco de dados.

No caso, o resultado foi 0,544, significando que essa Analise Fatorial
consegue descrever as variacdes, porém o valor pode ser considerado baixo, entéo,
para se obter resultados mais confiaveis, é recomendado retirar as variaveis com
baixo poder de explicacéo.

Outro teste que é preciso aplicar € o de Bartlett. Este teste indica se ha
relacdo suficiente entre as variaveis para a realizacdo da Andlise Fatorial.
Recomenda-se que o valor do resultado do seu teste de significancia ndo ultrapasse
0,05 (BEZERRA, 2012, p. 102). Nesse caso, o resultado foi 0,000, entdo hé relacdo
suficiente entre as variaveis para a realizacdo da Analise Fatorial com resultados
satisfatorios.

Ja na tabela de comunalidades (apéndice A), 6 variaveis ficaram com valores
abaixo de 0,7 na “extracdo” representando explicacbes razoaveis ou baixas
(BEZERRA, 2012, p. 102). Nessa situacao, 13 fatores explicavam 78,81% de

variacdo dos dados.
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Diante desse quadro de resultados dos testes, procurou-se elevar a
confiabilidade dos resultados, retirando-se as variaveis com o valor baixo do MSA na
matriz de correlagdo anti-imagem (esta matriz mostra o valor do MSA para cada
variavel diante de todas as outras, como séo 42 variaveis ficou invidvel apresenta-la
aqui). As 19 variaveis com o valor do MSA abaixo de 0,5 na matriz de correlacao
anti-imagem foram retiradas, portanto, para que a Analise Fatorial fosse repetida. O

Quadro 5, a seguir, apresenta as variaveis retiradas da analise.

Quadro 5 - Variaveis retiradas da analise

Nome da Variavel Descrigéo da Variavel Categoria
TDI_MED Taxa de distorcao idade série
ID_AGUA_REDE_PUBLICA Abastecimento de 4gua - Rede pablica ‘f - gf’#‘)
ID_LIXO_COLETA_PERIODICA Destinagéo do lixo - Coleta periédica 2 . gigrlr(])
ID LABORATORIO INFORMATICA pepen’dt_anuas existentes na escola - Laboratorio de 0- N.éo
- - informéatica 1-Sim
ID_LABORATORIO_CIENCIAS D_gpe_ndenmas existentes na escola - Laboratério de 0- Nao
ciéncias 1-Sim
Dependéncias existentes na escola - Sala de recursos
ID_SALA_ATENDIMENTO_ESPECIAL Multifuncionais para Atendimento Educacional 0 - Nao
Especializado (AEE) 1-Sim
ID_QUADRA_ESPORTES_COBERTA Dependéncias existentes na escola - Quadra de esportes | Q - N_élo
Coberta 1-Sim
Dependéncias existentes na escola - Quadra de esportes | 0 - N&o
ID_QUADRA_ESPORTES_DESCOBERTA Descoberta 1-Sim
ID_COZINHA Dependéncias existentes na escola - Cozinha 2 . gi?r?
Dependéncias existentes na escola - Dependéncias e vias
ID_DEPENDENCIAS_PNE adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade 0 - Nao
reduzida 1-Sim
ID_SECRETARIA Dependéncias existentes na escola - Sala de secretaria 2 ) gigrﬁ
ID_REFEITORIO Dependéncias existentes na escola - Refeitério 2 . gii?
ID_PATIO_COBERTO Dependéncias existentes na escola - Patio Coberto 2 ) giérl]?
ID_PATIO_DESCOBERTO Dependéncias existentes na escola - Patio Descoberto (l) . gi?‘r?
ID_AREA_VERDE Dependéncias existentes na escola - Area Verde 2 ) giérl]?
NUM_EQUIP_DVD Quantidade de DVDs
NUM_EQUIP_IMPRESSORA Quantidade de Impressoras
NUM_COMP_ALUNOS Quantidade de computadores para uso dos alunos
ID_BANDA_LARGA Internet Banda Larga 0 - N&o possui
1 - Possui

Fonte: Censo Escolar, Indicadores Educacionais. Inep 2013. Elaboracéo propria.

Essas variaveis foram retiradas ndao porgue ndo seriam importantes em uma
escola, mas porque, neste estudo, as variagdes delas n&o discriminam tanto uma

escola de outra, prejudicando um estudo mais preciso. Lembrando que o interesse
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aqui € explorar os fatores entre estrutura, indicadores e desempenhos mais

correlacionados, tendo em vista aquilo que mais diferencia uma escola das outras.

Na segunda analise, o teste de Kaiser-Meyer-Olkin (MSA) aumentou de 0,544

para 0,808 e o teste de Bartlett permaneceu 0,000, indicando que a Andlise Fatorial

€ viavel para o estudo desse banco de dados e mais confiavel agora.

J& na matriz de correlagcdo Anti-imagem n&o apareceram mais valores de

MSA inferior a 0,5 na diagonal (apéndice D). Com essa nova Analise Fatorial, agora

5 fatores explicam 71,722% de variagdo dos dados, conforme exposto no quadro a

sequir.
Quadro 6 - Total de variancia explicada
Autovalores iniciais Soma da extra(;fio de Soma da Rotag.é\o de
Fatores Squared Loadings Squared Loadings
Total %Ade_ Acumulada Total %Ade_ Acumulada Total %Ade_ Acumulada
Variancia % Variancia % Variancia %
1 8,560 37,219 37,219 8,560 37,219 37,219 6,544 28,452 28,452
2 3,786 16,460 53,679 3,786 16,460 53,679 3,972 17,269 45,721
3 1,665 7,241 60,920 1,665 7,241 60,920 2,320 10,088 55,809
4 1,431 6,222 67,143 1,431 6,222 67,143 2,109 9,168 64,976
5 1,053 4,579 71,722 1,053 4,579 71,722 1,551 6,746 71,722
6 ,950 4,130 75,852
7 ,896 3,894 79,745
8 , 784 3,409 83,155
9 ,643 2,797 85,951
10 ,633 2,752 88,703
11 ,548 2,383 91,086
12 444 1,929 93,015
13 341 1,481 94,496
14 ,293 1,274 95,769
15 ,253 1,100 96,870
16 , 197 ,857 97,727
17 , 147 ,639 98,365
18 134 ,583 98,949
19 ,097 ,420 99,369
20 ,054 237 99,605
21 ,043 ,185 99,790
22 ,032 ,141 99,931
23 ,016 ,069 100,000
Método de extracdo: Analise de Componentes Principais
Fonte de dados brutos: Censo Escolar da Educacdo Basica (Disponivel em:

<http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar>. Acesso em: 01 out. 2014). Elaboracéo

propria.

Utilizando-se a técnica de Componentes Principais, é possivel selecionar os

fatores por pelo menos dois critérios, pelo critério de Kaiser no qual se seleciona os
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autovalores com valores acima de 1, e pelo critério do diagrama de declividade. No

segundo,

a forma grafica de definicdo dos fatores segue o raciocinio de que
grande parcela de variancia sera explicada pelos primeiros fatores e que
entre eles haverd sempre uma diferenca significativa. Quando essa
diferenca se torna pequena (suavizagdo da curva), este ponto determina
0 nimero de fatores a serem considerados (BEZERRA, 2012, p. 86).

Pelo critério do diagrama de declividade, neste caso, serdo selecionados os

trés primeiros fatores, conforme a Figura 6.

Figura6 - Diagrama de declividade
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Fonte de dados brutos: Censo Escolar da Educagdo Bésica (Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar>. Acesso em: 01 out. 2014).
Elaboracao propria.

Imaginando que cada fator possa ser um eixo em um plano de coordenadas
(ou plano cartesiano), é possivel obter-se representacdes gréficas dos
relacionamentos entre as variaveis.

Para cada fator, o eixo tem valores que vao de -1 até 1, pois sdo esses 0s

limites maximos dos coeficientes de correlacédo (FIELD, 2009, p. 556).
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O numero maximo de eixos que podemos observar graficamente é trés, que é

0 mesmo numero de fatores selecionados pelo diagrama de declividade. Mais do

que trés ndo é possivel obter uma representacao visual e as analises procedem de

forma ndo visual, mas teoricamente.

considerando apenas os trés primeiros fatores):
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<http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar>. Acesso em: 01 out. 2014). Elaboracéo
propria.

Basica

(Disponivel em:

O diagrama representado na Figura 7 mostra o comportamento dos dados em

termos de relacionamentos entre as variaveis. Cada lateral representa um fator. Pelo

que é possivel observar, os dados trabalhados mostram razoavel poder explicativo,

pois tem algumas variaveis préximas ao centro do gréfico. Estar proximas ao centro
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significa que os coeficientes de correlacdo estdo acima de -0,5 (negativo) e abaixo
de 0,5 (positivo), entdo, a correlacao entre eles € de baixa ou média intensidade.
Quanto mais préximo de 1 (ou -1), maior é a correlacdo entre as variaveis e o fator
representado em cada eixo. Entédo, quanto mais préximo de zero, menor ela é. Se o
valor apresenta-se perto de 0,5 (ou de -0,5), considera-se uma correlacéo
moderada. Portanto, nesta interpretacéo, serdo considerados mais os valores abaixo
de -0,5 e mais proximos de -1 (negativo) e os valores acima de 0,5 mais préximos de
1 (positivo).

Quando a correlacdo é negativa interpreta-se que, com a diminuicdo do valor
da variavel, diminui a intensidade da participacdo do fator correspondente aquele
eixo. Do mesmo modo, quando a ela é positiva, interpreta-se que na medida em que
o valor de determinada variavel aumenta a participacao do fator referente aquele
eixo também aumenta.

Porém, pode ocorrer que a mesma variavel tenha uma correlacdo positiva
com o fator e negativa com outro. E, tratando-se de um grafico com trés eixos, essas
possibilidades tem que ser observadas para cada um. Por exemplo, a variavel
ABANDONO tem os valores (-,489), (117) e (-,130) para os fatores 1, 2 e 3
respectivamente. Com o fator 1 ela se correlaciona negativamente de forma
moderada. Com o fator 2 ela possui uma correlacdo positiva, porém muito fraca.
Com o fator 3 ela possui uma correlacdo negativa, muito fraca também. Isso significa
que se alterar o fator 1 o abandono escolar pode aumentar ou diminuir. Ja se alterar
0s outros fatores, muito pouco se afetara o abandono escolar.

Como estd sendo realizada uma Analise Fatorial exploratéria, porque a
relacdo de dependéncia/correlacdo entre as variaveis ndo era conhecida
previamente, sera visto 0 modo como as variaveis estao inter-relacionadas. E esse
modo corresponde aos fatores que sao formados, ou seja, a maneira como as
variaveis estdo combinadas entre si.

Os diagramas, a seguir, sado faces do diagrama tridimensional representado
na Figura 7. E como se um cubo fosse girado possibilitando a visualizacdo de cada
uma de suas faces. Assim, a maneira como as variaveis se relacionam com cada um
dos trés fatores fica mais evidente.

A Figura 8 apresenta o diagrama dos fatores 1 e 2. O fator 1 € o que se Ié na

horizontal e o fator 2 € o que se Ié na vertical.



68

Figura8 - Diagrama dos fatores 1 e 2
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Fonte de dados brutos: Censo Escolar da Educacdo Basica (Disponivel em:
<h,ttp:.//portal.inep.gov.br/basica—Ievantamentos—acessar>. Acesso em: 01 out. 2014). Elaboracéo
prépria.

As variaveis com valores acima de 0,5 no fator 1 e apresentam correlacbes
positivas sdo as 5 referentes aos desempenhos no Enem. Agrupando-as pode-se
obter uma variavel latente e chama-la de “desempenhos no Enem”. Elas estdo
fortemente correlacionadas e disso pode-se deduzir que dificilmente uma escola que
obtenha bons resultados em uma area de conhecimento no Enem, ira apresentar
maus resultados em outra area.

Nota-se também que “desempenhos no Enem” tem proximidade com a
variavel da média de hora-aula diaria e com a variavel de presenca de sala de leitura
na escola, indicando que estes elementos influenciam positivamente os

“desempenhos no Enem”.
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Por outro lado, o fator 1 apresenta correlacdo negativa com o numero de
equipamentos de TV, com a oferta de alimentacdo escolar e com o abandono. Ja
com o numero de funciondrios a correlagdo é zero, e com a quantidade de
equipamentos de foto € praticamente zero, significando que estes itens pouco
influenciam os “desempenhos no Enem”.

As varidveis com valores acima de 0,5 no fator 2 correlacionando-se
positivamente sdo: a média de alunos por turma, o numero de funcionarios na
escola, o numero de salas existentes, o numero de computadores para uso
administrativo, 0 nimero de maquinas copiadoras € o0 numero de equipamentos de
fax. Agrupando-as pode-se obter outra variavel latente, a qual se pode chamar de
“porte da escola”. Com isso, fica demostrado que o indicador educacional “média de
alunos por turma” esta fortemente correlacionado com o “porte da escola".

Ainda sobre o fator 2, que representa o “porte da escola”, vé-se que somente
a média de horas-aula diaria possui correlacdo negativa, mas € de apenas 0,1, ou
seja, muito baixa ou pouco significativa.

A Figura 9, a seguir, apresenta o diagrama dos fatores 1 e 3. Desta vez o

fator 1 € o que se |é na vertical e o fator 3 € o que se |é na horizontal.
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Figura9 - Diagrama dos fatores 1 e 3
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Fonte de dados brutos: Censo Escolar da Educacdo Béasica (Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar>. Acesso em: 01 out. 2014). Elaboracéo
prépria.

No diagrama dos fatores 1 e 3 novamente identifica-se facilmente o
“desempenhos no Enem” e a aproximacao desse fator com a presenca de sala de
leitura e a média de horas-aula diaria.

Ja no fator 3, trés variaveis se agrupam com forte correlagdo com esse fator:
namero de equipamentos de multimidia, nUmero de equipamentos de som e nimero
de equipamentos de foto. Assim, o fator 3 representa a quantidade desses
equipamentos e pode ser tomado como um indicador de “infraestrutura”. Nota-se
que esse fator nao tem relacdo forte com o abandono, com a média de horas aulas,

nem com os “desempenhos no Enem”.
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A Figura 10, por sua vez, apresenta o diagrama dos fatores 2 e 3. Neste caso

o fator 2 € o que se |é na vertical e o fator 3 € 0 que se |é na horizontal.

Figura 10 - Diagrama dos fatores 2 e 3
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Fonte de dados brutos: Censo Escolar da Educacdo Basica (Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar>. Acesso em: 01 out. 2014). Elaboracéo
prépria.

Na Figura 10, observa-se que “os desempenhos no Enem” pouco tem a ver
com os fatores 2 e 3. Apenas o desempenho em ciéncias humanas demonstra-se
mais relacionado ao porte das escolas.

A partir dos resultados apresentados nos diagramas, constatou-se que
algumas variaveis se agrupam formando variaveis latentes. Uma variavel latente é
aguela dimenséao subjacente, que se torna evidente conforme as variaveis explicitas
se agrupam de acordo com as correlacbes entre elas. A variacdo dos valores

explicitos ndo acontece independentemente, mas em fung¢édo de outros elementos,
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pois sdo consideradas no conjunto todo. Sendo assim, a variavel latente mostra um
padrdo de variacdo, na maior parte das vezes ocultos, trazendo a tona algo que nao
se poderia identificar isoladamente. Quando isso acontece, obtém-se os fatores que
explicitam as correlagdes ndo perceptiveis entre variaveis observadas isoladamente.

As variaveis referentes as pontuacdes no Enem se agruparam em torno do
“fator 1” formando uma variavel latente e que foi denominada na pesquisa como fator
de “desempenhos no Enem”. Esta variavel latente € composta por informacdes
sobre o desempenho dos estudantes em Redacdo e nas areas de conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias. Elas
formam uma variavel latente porque elas possuem um padrdo de variacédo
concomitante e inter-relacionado, conforme demonstrado pelos dados. E isso indica
gue ha uma baixa probabilidade de que uma escola que obtenha bons resultados
em uma area de conhecimento no Enem, apresente maus resultados em outra area.
Os mesmos elementos escolares que favorecem o desempenho em determinada
area de conhecimento avaliada no Enem favorecem todas as areas.

A observacdo de do fator de “desempenhos no Enem” permite supor, por
exemplo, que ndo € o empenho do professor isoladamente que faz diferenca na
escola. Se assim fosse, ndo haveria uma variacdo conjunta em todas as matérias.
Segundo Alves Neto (2014), o Enem tem sido um dos novos elementos capazes de
interferir na configuracdo do Ensino Meédio, reconfigurando, reorganizando e
atribuindo novos significados a Ultima etapa da Educacdo Basica brasileira. Essa
variacao conjunta pode ser resultado de uma configuragdo curricular ou pedagdgica
elaborada pelas escolas tendo como objetivo principal o bom desempenho de seus
alunos no Enem, visto que um bom desempenho pode resultar em chances de
escolher profissées que proporcionem mais altas remuneracdes para eles. E um
desdobramento possivel dessa pratica é que as escolas, sobretudo as particulares,
concorrem entre si apresentando o sucesso profissional dos seus egressos, 0 que
colocaria “os desempenhos do Enem” como um elemento de mercado. Desta forma,
os “desempenhos no Enem” podem ser interpretados como um fator de distincdo
social, dadas as oportunidades profissionais que se abrem para aqueles que
alcancam boas notas. E o sistema educacional brasileiro, marcado pela

heterogeneidade, colabora para a distincéo social.
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Os resultados das primeiras pesquisas a respeito da eficacia escolar,
principalmente o Relatorio Coleman e o Relatério Plowden, concluiram que a escola
frequentada pouco influenciava no desempenho dos alunos, pois a origem social, o
nivel socioeconébmico ou a condicdo familiar era o fator determinante nos
desempenhos escolares. Com isso chegou-se a afirmar que a escola ndo fazia
diferenca perante as desigualdades sociais, contrariando os ideais republicanos de
igualdade de oportunidades e meritocracia. Mais adiante os estudos, com destaque
para Bourdieu e Passeron, apontaram que a escola, além de ser ineficaz para
diminuir as desigualdades sociais, tratava de certificar e reproduzir as
desigualdades.

No caso do Brasil, diferentemente dos paises economicamente mais
desenvolvidos, as escolas sdo muito diferentes. Alunos com nivel socioecondmico
semelhante e frequentam escolas diferentes tém maiores chances de ter
desempenhos diferentes do que em paises economicamente mais desenvolvidos.
Os estudos das escolas brasileiras apontam para a grande heterogeneidade entre
elas, portanto, a instituicdo frequentada faz diferenca para a trajetéria do aluno e
para as concorréncias que ele podera enfrentar.

A pesquisa apresentou um segundo agrupamento de variaveis identificado
como “fator 2" pelas variagdo na média de alunos por turma, o numero de
funcionarios na escola, 0 nimero de salas existentes, o nimero de computadores
para uso administrativo, 0 namero de maquinas copiadoras e 0 numero de
equipamentos de fax. Esse conjunto forma outra variavel latente (dimensao
subjacente) que foi chamada de “porte da escola” e observou-se que ela esta
fortemente correlacionada com o indicador educacional média de alunos por turma.

A pesquisa identificou, ainda, uma terceira dimensdo subjacente, aqui
nomeada como ‘“infraestrutura”. Ela envolve o numero de equipamentos de
multimidia, nimero de equipamentos de som e o0 niumero de equipamentos de foto,
que se agruparam com forte correlacdo no fator 3. Obviamente essas trés variaveis
nao englobam toda a infraestrutura escolar, mas € plausivel supor que se a escola
tem pelo menos esses equipamentos, possui uma “infraestrutura” em equipamentos
para fins didaticos. Nao se discute aqui 0s usos desses equipamentos, acesso por
parte dos professores ou alunos. De certo modo, pressupde-se que a existéncia de
equipamentos indica um potencial uso académico, mas, sobretudo, indicam a

existéncia de instalacbes minimas em comparacdo com escolas que sequer
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possuem equipamentos similares. Assim essa variavel latente foi tomada como um
indicador de infraestrutura.

Quanto ao abandono, nota-se que ha uma correlacdo negativa, ou seja, na
medida em que aumentam os “desempenhos no Enem” o abandono diminui.
Entretanto essa relacdo é moderada, seu valor € de (-0,489). Esse mesmo
comportamento acontece com relacdo as variaveis de numero de equipamentos de
TV e oferta de alimentacdo. Como as escolas publicas do Paran& tém aparelhos de
TV com acesso a pen drive em cada sala e elas também ofertam alimentagéo, uma
interpretacdo possivel para esse comportamento entre as variaveis € que as escolas
publicas sdo as que tém os mais baixos “desempenhos no Enem”. Entretanto, ser
publica ou particular ndo é o que determina o desempenho escolar, mas o que cada
uma delas faz com seus recursos para obter sucesso. Nao adianta, por exemplo,
uma escola ser particular se ndo tiver os fatores mais importantes que levam ao
sucesso. Da mesma forma, o fato de ser publica ndo torna uma escola determinada
a produzir fracasso escolar. Nesse ponto, retoma-se a teoria da estruturacao na qual
Giddens (1989), considera 0s sujeitos competentes para pensar em suas acgoes,
portanto a hipotese de que existem instancias que simplesmente determinam as
acoes individuais ndo se sustenta.

Os resultados das analises apontaram que os “desempenhos no Enem”
guase nao sao afetados pelo “porte da escola” ou pela “infraestrutura”. Apontaram
que “desempenhos no Enem” estado relacionados com a média de hora-aula diaria e
com a presenca de sala de leitura na escola, indicando que estes elementos 0s
influenciam positivamente.

Esses resultados mostram que, neste caso, 0 ator tem mais peso do que a
estrutura para garantir a eficacia escolar. O “porte da escola” ou a “infraestrutura”
sdo menos determinantes do que as acdes concretas dos atores sociais dentro da
instituicdo para os resultados dos “desempenhos no Enem”. Quando se fala em
média de hora-aula diaria, fala-se na aula acontecendo e na relagédo entre os atores:
professores e alunos. A presenca de sala de leitura na escola significa que os
agentes desenvolvem o habito da leitura. Podemos considera-lo como um habitus,
conceituado por Bourdieu, pois se trata de um elemento tanto social quanto
individual, que é interiorizado e é capaz de diferenciar grupos sociais. Nesse sentido
Bourdieu (apud ORTIZ, 1983, p.8) coloca que as experiéncias escolares

transformam o habitus que o individuo tem como uma bagagem adquirida na familia
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e que esse processo de transformacédo vivido na escola influencia nas experiéncias
gue ele vivera em sua trajetdria. Assim, o habito de leitura faz parte de um “sistema
de disposi¢cdes duraveis” que o individuo se apropria e reflete nas disputas nos
“campos” onde se manifestam as relacdes de poder (BOURDIEU apud ORTIZ, 1983,
p. 15; 21). Para Giddens “poder” € a capacidade para realizar uma acao e todo ator
€ um agente competente, assim a agéncia € um processo de atuacao dos atores
conscientes e reflexivos. A unidade de referéncia dele é o ator, pois nele esta a
capacidade de monitorar reflexivamente suas acdes e as dos outros. Desta forma
mudanca é algo enddgeno, ou seja, que ocorre de dentro para fora, partindo de
acOes individuais para a coletividade.

Ha, portanto, uma relacdo entre a estrutura escolar (instituicdo) e o tempo de
aula (a interacdo dos atores). Mas, ndo se trata de uma dicotomia, que a
estruturacdo até rejeita, mas de uma relacdo em que, neste caso, o elemento ator

tem mais importancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos paises onde comecaram as pesquisas de grande porte sobre eficacia
escolar, como a norte americana que ficou conhecida como Relatério Coleman e a
britAnica, como Relatério Plowden, chegou-se a conclusdo que os fatores
socioecondmicos eram 0s responsaveis pelas diferencas nos desempenhos
escolares. Isso porque as escolas ndo se diferenciavam tanto entre si. Essa
discussdo, porém, tornou-se mais acalorada quando os debates apontaram para o
fato de o sistema escolar, além de ndo influenciar na diminuicdo das desigualdades
sociais, contribuir para a sua reproducdo. Foi entdo que a trajetoria das pesquisas
nessa area partiu em direcdo ao estudo do funcionamento das escolas, admitindo
que poderia haver variacdo de uma para outra, e incorporando a no¢ao de “eficicia”
como atributo de cada uma.

Ja os estudos sobre a Educacdo Basica brasileira apontaram algumas
diferencas em relacdo aqueles paises. Tais estudos avancaram significativamente
com a consolidacao do sistema de avaliagdes nacionais de grande escala. Embora
se tenha observado melhorias nos ultimos anos, o quadro que se apresenta no pais
mostra que ha muito para avancar, ainda, para melhorar a qualidade da educacéo.
O que tem se apresentado no pais € um quadro de heterogeneidade das escolas
guanto a qualidade no ensino e aprendizagem, pois as escolas brasileiras se
diferenciam mesmo tendo caracteristicas socioecondmicas semelhantes. Isso
significa que a escola frequentada pelo aluno faz diferenca na sua trajetéria escolar.

Tendo a preocupacdo com o0s problemas do sistema educacional do Brasil e
visando contribuir para melhorar a qualidade da educacdo, nesta dissertacédo
buscou-se realizar um estudo exploratério a respeito da relacdo entre estrutura
escolar, indicadores educacionais e desempenhos escolares. Partindo da hipétese
da existéncia de diversos fatores que, combinados de diferentes formas,
caracterizam as escolas em termos de desempenhos e, se valendo de uma nocao
de pluralidade ao invés da logica de causa e consequéncia, procurou-se identificar
fatores que poderiam explicar diferencas entre as escolas de Ensino Médio.

Problematizou-se o0 tema das desigualdades educacionais a partir da
sociologia da educacéao, cuja linha demonstra preocupagao com a funcéo social da
escola e com 0 quanto os aspectos sociais podem influencia-la. Mas, também,

considera a possibilidade dessa instituicdo ser alterada e alterar a sociedade, visto
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gue ela é composta por agentes reflexivos e suas praticas sociais recursivas. Assim,
com o aporte tedrico da estruturacdo, buscou-se pensar a instituicdo escolar em
seus aspectos objetivos e subjetivos, ou seja, tanto na estrutura, quanto na a¢ao dos
atores sociais. E ainda, pensar na maneira pela qual a escola poderia atuar em
relacdo a reproducéo das desigualdades sociais.

Como elementos da pesquisa, foram utilizados dados do Censo Escolar da
Educacgéo Basica referentes a estrutura escolar, dos Indicadores Educacionais da
Educacéo Basica e dos desempenhos no Enem, levantados e disponibilizados pelo
INEP, do ano de 2013. Foi feito um recorte para o Ensino Médio, que € a ultima
etapa da Educacdo Basica brasileira, e um recorte geografico para 10 cidades do
NRE de Londrina, de acordo com os objetivos do Obeduc/Ciéncias Sociais-UEL. No
total foram analisados os dados de 58 escolas com 42 variaveis (33 do Censo
Escolar contendo informacdes sobre a estrutura; 4 dos Indicadores Educacionais; e
5 dos desempenhos no Enem).

Para analisar esse conjunto de dados utilizou-se a técnica de estatistica
multivariada da Analise Fatorial. Com ela foi possivel identificar dimensdes
subjacentes que se formam a partir de determinados padrbes na variacdo dos
dados, as quais chamam-se variaveis latentes. Através dessas variaveis foi possivel
observar os fatores existentes na correlagdo entre estrutura, indicadores e
desempenhos educacionais.

Trés principais fatores, que mais diferenciam as escolas selecionadas, foram
identificados e analisados: os “desempenhos no Enem”, o “porte da escola” e a
“infraestrutura”.

Os “desempenhos no Enem” se formaram a partir do agrupamento das
variaveis das pontuacdes no Enem em torno do fator 1, evidenciando que as escolas
com bons desempenhos em uma das areas de conhecimento cobrada no exame
provavelmente terd bons resultados nas outras. Duas variaveis estdo mais
relacionadas com os “desempenhos no Enem”: a média de hora-aula diaria e com a
presenca de sala de leitura na escola. E, ainda que moderadamente, esse fator esta
negativamente correlacionado com o abandono escolar, indicando que escolas com
melhores desempenhos no Enem tém menos evasao.

O “porte da escola” foi a dimensédo subjacente identifica no fator 2 pelo
agrupamento das variaveis que apresentam relacdo com o tamanho, quantidade de

equipamentos de comunicacao e de informatica, e com a quantidade de funcionarios
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na escola. Ja a terceira variavel latente foi nomeada de “infraestrutura”. Ela refere-se
ao numero de equipamentos de multimidia, foto e som, o que pressupde a existéncia
de instala¢gdes minimas em compara¢do com escolas que nao 0s possuem.

Com foi analisado, os resultados mostraram que os “desempenhos no Enem”
sdo pouco afetados pelo “porte da escola” ou pela “infraestrutura”. Isso permite
inferir, mas ndo de forma dicotdmica, que a estrutura tem menos peso na qualidade
do ensino do que os atores sociais.

Diante dos resultados apresentados, seria interessante para pesquisas
futuras analisar o peso de cada variavel para cada fator de maior relevancia. E,
também, aplicar esta metodologia em outros bancos de dados, com outros recortes,
sejam eles de tempo, espaco ou de variaveis. Continuar, entdo, contribuindo para a
melhoria da qualidade da educacao no Brasil e para a diminuicdo das desigualdades

educacionais.
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APENDICE A

Tabela de Comunalidades

Initial Extraction
DES_CIENCIAS_NATURAIS 1,000 ,942
DES_CIENCIAS_HUMANAS 1,000 ,936
DES_MATEMATICA 1,000 ,917
DES_LINGUAGENS_E_CODIGOS 1,000 911
DES_REDACAO 1,000 ,887
NUM_EQUIP_TV 1,000 ,884
NUM_FUNCIONARIOS 1,000 ,857
ID_ALIMENTACAO 1,000 ,855
NUM_EQUIP_IMPRESSORA 1,000 ,849
ID_PATIO_COBERTO 1,000 ,848
NUM_COMP_ALUNOS 1,000 ,839
NUM_EQUIP_COPIADORA 1,000 ,830
NUM_COMP_ADMINISTRATIVOS 1,000 ,827
NUM_SALAS_EXISTENTES 1,000 ,825
NUM_EQUIP_MULTIMIDIA 1,000 819
NUM_EQUIP_FOTO 1,000 817
ID_QUADRA_ESPORTES_DESCOBERTA 1,000 ,815
ID_DEPENDENCIAS_PNE 1,000 ,808
ID_QUADRA_ESPORTES_COBERTA 1,000 ,807
ID_SANITARIO_PNE 1,000 ,805
ID_ESGOTO_REDE_PUBLICA 1,000 ,793
ID_SECRETARIA 1,000 , 792
TDI_MED 1,000 , 791
ID_AUDITORIO 1,000 , 783
ID_AGUA_REDE_PUBLICA 1,000 ,768
ID_SALA_ATENDIMENTO_ESPECIAL 1,000 ,768
ATU_MED 1,000 , 761
ID_LIXO_COLETA_PERIODICA 1,000 ,759
HAD_MED 1,000 , 757
ID_LABORATORIO_CIENCIAS 1,000 ,750
ID_REFEITORIO 1,000 , 742
ID_SALA_LEITURA 1,000 ,735
NUM_EQUIP_DVD 1,000 724
ID_LABORATORIO_INFORMATICA 1,000 722
NUM_EQUIP_SOM 1,000 ,708
ID_SANITARIO_FORA_PREDIO 1,000 , 704
ID_AREA_VERDE 1,000 ,697
ID_COZINHA 1,000 ,687
ID_BANDA_LARGA 1,000 ,684
ID_PATIO_DESCOBERTO 1,000 ,655
ABANDONO 1,000 ,643
NUM_EQUIP_FAX 1,000 ,599

Método de extracdo: Analise de Componentes Principais

Fonte de dados brutos: Censo Escolar da Educacdo Bésica
(Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-
acessar>. Acesso em: 01 out. 2014). Elaboracéao propria.



APENDICE B

Matriz rotacionada de fatores

VARIAVEIS Fatores
1 | 2 | 3 4 5
DES_LINGUAGENS_E_CODIGOS ,845 ,251 112 ,328 ,095
DES_REDACAO ,828 142 275 179 ,097
DES_MATEMATICA ,869 ,258 ,146 ,239 ,014
DES_CIENCIAS_HUMANAS 841 ,287 ,133 319 ,085
DES_CIENCIAS_NATURAIS ,907 ,229 121 ,206 ,070
HAD_MED 597 -,100 ,167 ,052 -,420
ATU_MED , 107 77 -,031 ,246 ,072
ABANDONO -,489 117 -,130 -,382 -,162
ID_ESGOTO_REDE_PUBLICA ,124 ,065 -,016 ,720 -,055
ID_SALA_LEITURA ,662 242 ,083 -,194 ,305
ID_SANITARIO_FORA_PREDIO ,257 ,394 ,095 ,514 -,286
ID_SANITARIO_PNE 213 ,133 -,005 =117 , 782
ID_AUDITORIO , 156 ,075 ,036 ,525 ,563
NUM_SALAS_EXISTENTES ,279 ,646 ,355 342 ,234
NUM_EQUIP_TV -, 728 ,307 ,231 , 301 -,030
NUM_EQUIP_COPIADORA ,188 , 746 77 -,174 -,066
NUM_EQUIP_SOM ,208 214 ,600 -,022 -,215
NUM_EQUIP_MULTIMIDIA ,326 ,231 724 ,139 , 104
NUM_EQUIP_FAX -,196 ,587 ,339 -,249 -,049
NUM_EQUIP_FOTO 016 250 860 009 066
NUM_COMP_ADMINISTRATIVOS , 167 ,823 ,308 ,075 117
NUM_FUNCIONARIOS ,000 ,750 ,258 ,352 ,261
ID_ALIMENTACAO -,896 ,058 -,058 -,003 -,034

Método de extracdo: Analise de Componentes Principais

Fonte de dados brutos: Censo Escolar da Educacao Basica (Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar>. Acesso em: 01 out. 2014).
Elaboracéo prépria.
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APENDICE C
Matriz de covariancia anti-imagem
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APENDICE D
Matriz de Correlacéo anti-imagem
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ANEXO A
Dicionario das Variaveis — Escolas

DICIONARIO_TS_ESCOLA — Dados Estatisticos das Escolas

Variavel Nova

Mudanca de Nomenclatura
ESCOLA (TS_ESCOLA 2013)

Nome da Variavel Descrigdo da Variavel Tipo Inicio Tamanho® Categoria
ANO_CENSO Ano do Censo Numérica 1 5
DADOS DA ESCOLA
PK_COD_ENTIDADE Cédigo da Escola Numérica 6 9
NO_ENTIDADE Nome da Escola Alfanumérica 15 100
Cadigo do Orgédo Regional de
COD_ORGAO_REGIONAL_INEP Ensino Alfanumérica 115 10
1 - Em Atividade
DESC_SITUACAO_FUNCIONAMENTO Situagédo de funcionamento Alfanumérica 125 15 2 - Paralisada
3 - Extinta
4 - Extinta no Ano Anterior
0 - Escola N&o Faltante
(Censo 2013 Fechado)
1 - Escola Faltante
2 - Escola Nova Que Nao
Preencheu O Censo 2013
3 - Escolas Com Todas As
Situag&o da escola em relagéo ao - Matriculas N&o Confirmadas
DESC_SITUACAO_CENSO02013 Censo Escolar 2013 Alfanumérica 140 1 4 - Escola Aberta (N&o
Encerrou O Censo 2013)
5 - Escola Exclusiva De
Atendimento Educacional
Especializado (Aee) Ou
Atendimento Complementar
(Sem Matricula de
Escolarizagéo)
DT_ANO_LETIVO_INICIO Inicio do ano letivo Data 141 20
DT_ANO_LETIVO_TERMINO Término (Previsdo) do ano letivo Data 161 20
FK_COD_ESTADO Codigo da UF Numérica 181 3
SIGLA Sigla da UF Alfanumérica 184 2
FK_COD_MUNICIPIO Codigo do Municipio Numérica 186 9
FK_COD_DISTRITO Caodigo do Distrito Numérica 195 9
1 - Federal
ID_DEPENDENCIA_ADM Dependéncia Administrativa Alfanumérica 204 1 2 - Bstadual
3 - Municipal
4 - Privada
ID_LOCALIZACAO Localizag&o Alfanumérica 205 1 1 - Urbana
2 - Rural
1 - Particular
DESC_CATEGORIA_ESCOLA_PRIVADA Categoria da escola privada Alfanumérica 206 1 2 - Comunitaria
3 - Confessional
4 - Filantrépica
ID_CONVENIADA_PP Conveniada com o poder publico Alfanumérica 207 1 0-Nao
1-Sim
1 - Estadual
Dependéncia do convénio com o o .
ID_TIPO_CONVENIO_PODER_PUBLICO | e i Numérica 208 2 2 - Municipal
3 - Estadual e Municipal
Mantenedora da escola privada - 0 - Nio
ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_EMP Empresa, grupo empresarial do Alfanumérica 210 1
setor privado ou pessoa fisica 1-Sim
Mantenedora da escola privada - 0 - N3o
Organizacéo nao governamental
ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_ONG (ONG) - internacional ou nacional.  Alfanumérica 211 1 )
Organizag&o da Sociedade Civil 1-Sim
de Interesse Publico (Oscip)
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Mantenedora da escola privada - 0 - N3o
Sindicatos de trabalhadores ou -
20 ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_SIND patronais, associaces e Alfanumérica 212
cooperativas 1-Sim
Mantenedora da escola privada - 0 - Nao
21 |ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_SIST_S Sistema S (Sesi, Senai, Sesc, Alfanumérica 213
Outros) 1-Sim
i - i 0-Na
22 | ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_S_FINS Mantenedora da escola privada Alfanumérica 214 ao
Instituicdes sem fins lucrativos _ai
1-Sim
N L 0 - Nao
Regulamentagéo/Autorizacdo no
23 | ID_DOCUMENTO_REGULAMENTACAO conselho ou 6rgao municipal, Alfanumérica 215
estadual ou federal de educacao 1-Sim
2 - Em tramitagao
O=N&o
Local de funcionamento da 1 - Préprio
24 | ID_LOCAL_FUNC_PREDIO_ESCOLAR escola/Forma de ocupagéo - Alfanumérica 216
Prédio escolar 2 - Alugado
3 - Cedido
Local de funcionamento da escola . 0=1N&o
25 ID_LOCAL_FUNC_SALAS_EMPRESA - Salas de empresa Alfanumérica 217 1-sim
Local-defuncionamentoda —NED
26 | ID_LOCAL_FUNC_SOCIOEDUCATIVA escola - Unidade de Internagéo Alfanumérica 218 .
socioeducativa. 1-Sim
- O=N&o
27 | ID_LOCAL_FUNC_UNID_PRISIONAL Ll CR el e TR e Alfanumérica 219 :
escola - Unidade Prisional 1-Sim
- ) 0-Nao
28 | ID_LOCAL_FUNC_TEMPLO_IGREJA Local de funcionamento da escola | Alfanumérica 220 .
- - - - - Templo/Igreja 1-Sim
- - 0=N&o
29 | ID LOCAL FUNC CASA PROFESSOR Local de funcionamento da escola | Alfanumérica 221 )
- - - - - Casa do professor 1-Sim
O=N&o
1 - Préprio
Local de funcionamento da
30 |ID_LOCAL_FUNC_GALPAO escola/Forma de ocupag&o - Alfanumérica 222 2 - Alugado
Galp&o/Rancho/Paiol/Barracéo 3 - Cedido
4 - Forma de Ocupacao Nao
Informada
i 0 - Nao
31 |ID_LOCAL_FUNC_OUTROS Local de funcionamento da escola | -t imérica 223
- Outros Qi
1-Sim
i 0 - Nao
32 | ID_LOCAL_FUNC_SALAS OUTRA Esc | -ocal de funcionamentodaescola | - prn mérica 224
- Salas em outra escola 1-Sim
Adi ; 0- Nao
33 |ID_ESCOLA_COMP_PREDIO Prédio compartilhado com outra | \anymerica 225
- - - escola 1-Sim
” 1 - Nao filtrada
34 | ID_AGUA_FILTRADA Agua consumida pelos alunos Alfanumérica 226
2 - Filtrada
. . 0 - Nao
35 |ID_AGUA_REDE_PUBLICA Abastecimento de agua - Rede Alfanumérica 227 _
publica 1-Sim
Abastecimento de a4gua - Pogo 0-Néo
N Alfanumérica 228
36 |ID_AGUA_POCO_ARTESIANO artesiano 1-Sim
b ] g 0- Nao
Abastecimento de agua - Alfanumérica 229 .
37 | ID_AGUA_CACIMBA Cacimba/Cisterna/Poco 1-Sim
Abastecimento de agua - 0-Nao
38 | ID_AGUA_FONTE_RIO Fonte/Rio/lgarapé/Riacho/Coérreg Alfanumérica 230 si
1-Sim
¢}
. . 0 - Néo
39 |ID_AGUA_INEXISTENTE Abastecimento de agua - Alfanumérica 231 ,
Inexistente 1-Sim
40 - ik 0- N&o
ID_ENERGIA_REDE_PUBLICA Abastecimento de energia elétrica
4400 R GIA_REDE]| - Alfanumérica 232
- Rede publica 1-Sim
41 | ID_ENERGIA GERADOR Abastecimento de energia elétrica | Alfanumérica 233 0 - Nao




- Gerador
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1-Sim
Abastecimento de energia elétrica - 0-Néo
42 | ID_ENERGIA_OUTROS - Outros (Energia alternativa) Alfanumérica 234 1-sim
; 2 elétri 0 - N&o
43 | ID_ENERGIA_INEXISTENTE Abastecimento de energia elétrica | - »ieanymerica 235
- - - Inexistente Qi
1-Sim
0 - N&o
44 | ID_ESGOTO_REDE_PUBLICA Esgoto sanitario - Rede publica Alfanumérica 236
1-Sim
0 - Nao
45 | ID_ESGOTO_FOSSA Esgoto sanitario - Fossa Alfanumérica 237
1-Sim
0 - N&o
46 | ID_ESGOTO_INEXISTENTE Esgoto sanitario - Inexistente Alfanumérica 238
1-Sim
inaca O - 0- Nao
47 | ID_LIXO_COLETA_PERIODICA Destinacdo do lixo - Coleta Alfanumérica 239
- - — periédica 1-Sim
0 - Nao
48 | ID_LIXO_QUEIMA Destinagao do lixo - Queima Alfanumérica 240
1-Sim
- o 0 - N&o
49 | ID_LIXO_JOGA_OUTRA_AREA Destinacdo do lixo - Joga em Alfanumérica 241
- = - — outra area 1-Sim
0 - Nao
50 | ID_LIXO_RECICLA Destinacéo do lixo - Recicla Alfanumérica 242
1-Sim
) ) ) 0 - Nao
51 | ID_LIXO_ENTERRA Destinacédo do lixo - Enterra Alfanumérica 243
1-Sim
0 - N&o
52 | ID_LIXO_OUTROS Destinacéo do lixo - Outros Alfanumérica 244 s
1-Sim
Dependéncias existentes na - 0-Néo
53 | ID_SALA_DIRETORIA escola - Sala de Diretoria Alfanumérica 245 1-sim
Dependéncias existentes na . 0-Néo
54 ID_SALA_PROFESSOR escola - Sala de professores Alfanumérica 246 1-Sim
Dependéncias existentes na 0 - N3o
55 | ID_LABORATORIO_INFORMATICA escola - Laborat6rio de Alfanumérica 247 )
informatica 1-Sim
Anci i 0 - Nao
56 | ID_LABORATORIO_CIENCIAS Dependencias existentes na Alfanumérica 248
- - escola - Laboratério de ciéncias 1-Sim
Depelndésncliazexistentes na 0 - N3o
escola - Sala de recursos -
57 ID_SALA_ATENDIMENTO_ESPECIAL Multifuncionais para Atendimento Alfanumérica 249 1-Sim
Educacional Especializado (AEE)
Dependéncias existentes na 0 - Ndo
58 | ID_QUADRA_ESPORTES_COBERTA escola - Quadra de esportes Alfanumérica 250
Coberta 1-Sim
Dependéncias existentes na 0 - N3o
59 | ID_QUADRA_ESPORTES_DESCOBERTA | escola - Quadra de esportes Alfanumérica 251 )
Descoberta 1-Sim
- B 0 - N&o
60 | ID_COZINHA Dependéncias existentes na Alfanumeérica 252
- escola - Cozinha Qi
1-Sim
Dependéncias existentes na - 0-Né&o
61 | ID_BIBLIOTECA escola - Biblioteca Alfanumérica 253 1-sim
Dependéncias existentes na - 0-Néo
62 | ID_SALA_LEITURA escola - Sala de Leitura Alfanumérica 254 1-sim
Anci i 0 - Nao
63 | ID_PARQUE_INFANTIL Dependéncias existentes na Alfanumérica 255
- — escola - Parque infantil 1-Sim
anci ; 0- Nao
64 | ID_BERCARIO Dependéncias existentes na Alfanumérica 256
- escola - Bergério Qi
1-Sim
anci ; 0- Nao
65 | ID_SANITARIO_FORA_PREDIO Dependéncias existentes na Alfanumérica 257
— - — escola - Banheiro fora do prédio 1-Sim
Dependéncias existentes na 0 - N3o
66 | ID_SANITARIO_DENTRO_PREDIO escola - Banheiro dentro do Alfanumérica 258 .
prédio 1-Sim
67 | ID_SANITARIO_EI Dependéncias existentes na Alfanumérica 259 0 - Nao




escola - Banheiro adequado a
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educagcao infantil 1-Sim
Depeindé;ciis gxistgzntes (r;a 0 - Ndo
escola - Banheiro adequado a -
68 | ID_SANITARIO_PNE alunos com deficiéncia ou Alfanumérica 260 1-sim
mobilidade reduzida
Dependencias existentes na -
escola - Dependéncias e vias 0- Néao
69 | ID_DEPENDENCIAS_PNE adequadas a alunos com Alfanumérica 261
deficiéncia ou mobilidade _Sij
c 1-Sim
reduzida
Dependéncias existentes na . 0-Néo
70 |ID_SECRETARIA escola - Sala de secretaria Alfanumeérica 262
1-Sim
71 | ID_BANHEIRO_CHUVEIRO Dependéncias existentes na Alfanumérica 263 o- e
— - escola - Banheiro com chuveiro 1-Sim
72 | ID_REFEITORIO Dependéncias existentes na Alfanumérica 264 orme
- escola - Refeitério 1-Sim
P - U-Nao
Dependéncias existentes na -
73 | ID_DESPENSA escola - Despensa Alfanumérica 265 1-Sim
Dependéncias existentes na O=vE0
Alfanumérica 266 .
74 | ID_ALMOXARIFADO escola - Almoxarifado 1-Sim
Dependéncias existent o
ependéncias existentes na -
75 |ID_AUDITORIO escola - Auditorio Alfanumérica 267 1-Sim
p O=N&o
Dependéncias existentes na Alfanumérica 268 )
76 | ID_PATIO_COBERTO escola - Patio Coberto 1-Sim
O—N&o
Dependéncias existentes na Alfanumérica 269 )
77 ID_PATIO_DESCOBERTO escola - Patio Descoberto 1-Sim
0—Nde
Dependéncias existentes na Alfanumérica 270 o
78 | ID_ALOJAM_ALUNO escola - Alojamento de Aluno 1-Sim
al ll\‘lan
Dependéncias existentes na Alfanumérica 271 1-Sim
79 | ID_ALOJAM_PROFESSOR escola - Alojamento de professor
0-Nago
Dependéncias existentes na i 1-Sim
80 |ID_AREA_VERDE escola - Area Verde Alfanumérica 272
0-N3o
Dependéncias existentes na i 1-Sim
81 |ID_LAVANDERIA escola - Lavanderia Alfanumérica 273
0 - Nao
Dependéncias existentes na
82 | ID_DEPENDENCIAS_OUTRAS escola - Nenhuma das Alfanumérica 274 )
dependéncia relacionadas 1-Sim
83 | NUM_SALAS_EXISTENTES Numero de salas de aula Numérica 275
existentes na escola
Numero de salas utilizadas como
84 | NUM_SALAS_UTILIZADAS salas de aula (dentro e fora do Numérica 280

prédio)




Quantidade de Projetores
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93 | NUM_EQUIP_MULTIMIDIA Multimidias (Datashow) Numérica 325
94 | NUM_EQUIP_FAX Quantidade de Fax Numérica 330
Quantidade de Maquinas .
95 | NUM_EQUIP_FOTO fotograficas/Filmadoras Numérica 335
96 | NUM_COMPUTADORES S:;T;dade de computadores na Numérica 340
97 | NUM_COMP_ADMINISTRATIVOS Quantidade de computadores de Numérica 345
uso administrativo
98 | NUM_comP_ALUNOS Quantidade de computadores Numérica 350
para uso dos alunos
0 - Néo
99 | ID_INTERNET Acesso a Internet Alfanumérica 355
1-Sim
0 - Nao possui
100 | ID_BANDA_LARGA Internet Banda Larga Numérica 356
1 - Possui
Total de funcionarios da escola
101 | NUM_FUNCIONARIOS (inclusive profissionais escolares Numérica 358
em sala de aula)
i 5 0 - N&o oferece
102 | ID_ALIMENTACAO AI"memaGao escolar para os Alfanumérica 363
alunos 1 - Oferece
0 - Nao oferece
103 | ID_AEE Atendl_m_ente Educacional Numérica 364 1 - N&o exclusivamente
- Especializado (AEE)
2 - Exclusivamente
0 - N&o oferece
104 | ID_MOD_ATIV_COMPLEMENTAR Atividade Complementar Numérica 366 1 - N&o exclusivamente
2 - Exclusivamente
0 - Néo
105 | ID_MOD_ENS_REGULAR Modalidade - Ensino Regular Alfanumérica 368
1-Sim
106 | ID_REG_INFANTIL_CRECHE Ensino Regular - Educagdo Alfanumérica 369 0-Neo
- — — Infantil - Creche (0 a 3 anos) 1-Sim
. = - N&o
Ensino Regular - Educagéo - 0
107 | ID_REG_INFANTIL_PREESCOLA Infantil - Pré-escola (4 e 5 anos) Alfanumérica 370 1-sim
Ensino Regular - Ensino - 0 - Néo
108 | ID_REG_FUND_8 ANOS Alfanumérica 371
- - - Fundamental - 8 anos 1-Sim
Ensino Regular - Ensino - 0-Né&o
109 | ID_REG_FUND_9 ANOS Alfanumérica 372
- - — = Fundamental - 9 anos 1-Sim
Ensino Regular - Ensino Médio - - 0 - Néo
110 | ID_REG_MEDIO_MEDIO -~ Alfanumérica 373
Médio 1-Sim
Ensino Regular - Ensino Médio - - 0-Né&o
111 | ID_REG_MEDIO_INTEGRADO Alfanumérica 374
Integrado 1-Sim
Ensino Regular - Ensino Médio - - 0-Nao
112 | ID_REG_MEDIO_NORMAL s Alfanumérica 375
- - - Normal/Magistério 1-Sim
Ensino Regular - Ensino Médio - - 0-Né&o
113 | ID_REG_MEDIO_PROF Ensino Profissional Alfanumérica 376 1-sim
Modalidade - Educacéo Especial - - 0-Néao
114 | ID_MOD_ENS_ESP Modalidade Substitutiva Alfanumérica 377 1-sim
Educag&o Especial - Educacéo ) 0-Néao
115 | ID_ESP_INFANTIL_CRECHE § Alfanumérica 378
Infantil - Creche 1-Sim
Educacéo Especial - Educagao . 0 - Néo
116 | ID_ESP_INFANTIL_PREESCOLA By P Alfanumérica 379
Infantil - Pré-escola 1-Sim
Educagéo Especial - Ensino ) 0 - Néo
117 | ID_ESP_FUND_8 ANOS Alfanumérica 380
Fundamental - 8 anos 1-Sim
118 |ID_ESP_FUND_9_ANOS Educagao Especial - Ensino Alfanumérica 381 0-Nao
- = — = Fundamental - 9 anos 1-Sim
119 | ID_ESP_MEDIO_MEDIO Educagéo Especial - Ensino Alfanumérica 382 0 - Nao




Médio - Médio
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1-Sim
5 ial - ; 0 - N&o
120 | ID_ESP_MEDIO_INTEGRADO Educagao Especial - Ensino Alfanumérica 383
- - - Médio - Integrado 1-Sim
= il - ; 0 - Nao
121 | ID_ESP_MEDIO_NORMAL Educagdo Especial - Ensino Alfanumérica 384
- - - Médio - Normal/Magistério 1-Sim
5 ial - ; 0 - N&o
122 | ID_ESP_MEDIO_PROFISSIONAL Educagao Especial - Ensino Alfanumérica 385
- = - Médio - Educagéo Profissional 1-Sim
Educacéo Especial - Educagao 0 - Nao
123 | ID_ESP_EJA_FUNDAMENTAL de Jovens e Adultos - Ensino Alfanumérica 386 )
Fundamental 1-Sim
Educacéo Especial - Educagao 0 - N3o
124 | ID_ESP_EJA_MEDIO de Jovens e Adultos - Ensino Alfanumérica 387 )
Médio 1-Sim
Modalidade - Educag&o de . 0-Néo
125 | ID_MOD_EJA Jovens e Adultos Alfanumérica 388 1-sim
P _ 0 - Néao
126 | ID_EJA_FUNDAMENTAL Educagdo de Jovens e Adultos Alfanumérica 389
- — Ensino Fundamental 1-Sim
= ) 0 - Nao
127 | ID_EJA_MEDIO Educagao de Jovens e Adultos Alfanumérica 390
- — Ensino Médio Qi
1-Sim
Educacéo de Jovens e Adultos - 0 - N3o
128 | ID_EJA PROJOVEM Ensino Fundamental - Projovem Alfanumérica 391 )
(Urbano) 1-Sim
. ) 0 - Nédo
129 | ID_FUND_CICLOS Ensino Fundamental organizado | anymerica 392
- - em ciclos 1-Sim
0 - N&o se aplica
1 - Area de assentamento
2 - Terraindigena
3 - Area remanescente de
Localizagdo diferenciada da - quilombos
130 | ID_LOCALIZACAO_DIFERENCIADA escola Alfanumérica 393 4 - Unidade de uso
sustentavel
5 - Unidade de uso
sustentavel em terra indigena
6 - Unidade de uso
sustentavel em area
remanescente de quilombos
Materiais didaticos especificos 0 - Nao
131 | ID_MATERIAL_ESP_NAO_UTILIZA para atendimento a diversidade Alfanumérica 394 )
séciocultural - N&o utiliza 1-Sim
Materiais didaticos especificos 0 - N3o
132 | ID_MATERIAL_ESP_QUILOMBOLA para atendimento a diversidade Alfanumérica 395 )
séciocultural - Quilombolas 1-Sim
Materiais didaticos especificos 0 - N3o
133 | ID_MATERIAL_ESP_INDIGENA para atendimento a diversidade Alfanumérica 396 )
sdciocultural - Indigena 1-Sim
0 - Néo
134 | ID_EDUCACAO_INDIGENA Educacéo Indigena Alfanumérica 397
1-Sim
Educacdo Indigena - Lingua em 0 - N3o
135 | ID_LINGUA_INDIGENA que o ensino é ministrado - Alfanumérica 398 )
Lingua Indigena 1-Sim
Educacdo Indigena - Lingua em
que o ensino é ministrado - - Ver Anexo 1 - Linguas
136 | FK_COD_LINGUA_INDIGENA Lingua Indigena - Cédigo da Numérica 399 Indigenas
lingua Indigena
Educacdo Indigena - Lingua em 0 - N3o
137 | ID_LINGUA_PORTUGUESA que o ensino é ministrado - Alfanumérica 404 )
Lingua Portuguesa 1-Sim
0 - Nao
138 | ID_ESPACO_TURMA_PBA Escola cede espago para turmas | e marics 405
do Programa Brasil Alfabetizado 1-Sim
o 0 - Néo
139 | ID_ABRE_FINAL_SEMANA Escola abre aos finais de semana | ytan meérica 406
— — — para a comunidade 1-Sim
Escola com proposta 0 - Ndo
140 | ID_PROPOSTA_PEDAG_ALTERNANCIA pedagégica de formagéo por Alfanumérica 407 .
alternancia 1-Sim

Nota: (1) Tamanho da variavel. Ndo é o tamanho do campo.
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