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SILVA, Nayara Maira da. Crencas e atitudes linguisticas de professores de
escolas publicas de Rolandia-PR. 2020. 161 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos
da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

RESUMO

O papel das instituicbes de ensino é o de levar os estudantes a se integrarem as
variadas formas linguisticas de comunicacdo. Nesse sentido, um processo
preconceituoso de ensino-aprendizagem em relacdo as variantes linguisticas
existentes na Lingua Portuguesa ndo pode ser desencadeado no ambiente escolar.
Com base nos avancos nas pesquisas realizadas no ambiente académico
(CAMACHO (1988); BORTONI-RICARDO (2004; 2005), BAGNO (2007), FARACO
(2008), CYRANKA (2007; 2014; 2016), entre muitas outras, € sabido que a variacao
linguistica deve ser inserida nos contetidos da disciplina de LP a fim de evidenciar os
diversos usos da linguagem e de pensar em um ensino a partir da variacao linguistica,
considerando os seus fendmenos variaveis, reconhecendo, de fato, a variedade de
normas, a variagcao que atinge todas as variedades da lingua, inclusive a variedade
culta. Assim sendo, o objetivo desta dissertacdo € investigar as crencas e as atitudes
linguisticas de professores de escolas publicas do Ensino Médio da cidade de
Rolandia, norte do Parana. O corpus do estudo € composto por entrevistas realizadas
in loco por meio do método direto de analise (questionarios) sob o ponto de vista da
Sociolinguistica Educacional. Para tanto, nossos objetivos especificos sao: (i) associar
os resultados de crencas aos de atitudes encontrados pelos professores e (ii) refletir
sobre a formacéao sociolinguistica inicial e continuada desses professores. As anélises
realizadas neste trabalho apontaram que os documentos oficiais (PCNEM e DCESs)
nao sao suficientemente esclarecedores quando o assunto € variacao linguistica, e
que na BNCC existe, sim, um lugar para a variacao linguistica, entretanto, ndo ha uma
metodologia para a aplicacdo didatica dos temas ligados a variacdo. Em relacéo as
analises dos testes de crencas e atitudes, observamos que ha uma tendéncia entre
os docentes em assumir o discurso de valorizagao da diversidade linguistica, contudo,
a transposicéo de tal discurso para a pratica em sala de aula deixa a desejar, uma vez
gue muitos educadores ainda apresentam crencas e atitudes que reforcam as
prescricdes normativas. Um resultado, portanto, que mostra que ainda ha um grande
trabalho a ser desenvolvido nas instituices de ensino no estudo da lingua materna, a
fim de fornecer aos professores alternativas para o trabalho com a variacao linguistica
no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Ensino de Lingua Portuguesa. Crencas e
atitudes linguisticas.



SILVA, Nayara Maira da. Linguistic beliefs and attitudes of public school teachers
of Rolandia-PR. 2020. 161 p. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

ABSTRACT

The role of educational institutions is to lead students to integrate themselves with the
various linguistic forms of communication. In this sense, the school environment
cannot initiate a prejudiced teaching-learning process in relation to the linguistic
variants existing in Portuguese Language. Based on advances in research carried out
in the academic environment (CAMACHO (1988); BORTONI-RICARDO (2004; 2005),
BAGNO (2007), FARACO (2008), CYRANKA (2007; 2014; 2016), among many others,
it is known that linguistic variation must be inserted in the contents of Portuguese
Language in order to highlight the different uses of language and to think about
teaching based on linguist variation. This teaching shall consider its variable
phenomena, recognizing in fact the variety of norms, the variation that affects all
varieties of the language, including the standard language. Therefore, this dissertation
aims to investigate the linguistic beliefs and attitudes of teachers from public high
schools in Rolandia, northern Parana-Brazil. The study corpus consists of interviews
conducted in loco using the direct method of analysis (questionnaires) from the point
of view of Educational Sociolinguistics. Therefore, our specific objectives are: (i)
associating the results of beliefs with those of attitudes found by teachers and (ii)
reflecting on the initial and continuing sociolinguistic training of these teachers. The
analysis carried out in this work showed that the official documents (PCNEM —National
curriculum parameters for high school and DCEs — State Curricular Guidelines) are not
sufficiently clarifying when the subject is linguistic variation. Also in BNCC (common
national curriculum base), there is, indeed, a place for linguistic variation, but that there
is no methodology for the application didactic of themes related to variation. Regarding
the analysis of the beliefs and attitudes tests, we observed that there is a tendency
among teachers to take on the discourse of valuing linguistic diversity; however, there
is a lack in the transposition of such discourse into practice in the classroom, since
many educators still have beliefs and attitudes that reinforce the prescriptive
normative. The result shows that there is still a great deal of work to be done in
educational institutions in the study of the mother tongue, in order to provide teachers
with alternatives to work with linguistic variation in the teaching-learning process.

Key-words: Linguistic variation. Teaching Portuguese Language. Linguistic beliefs
and attitudes.



Grafico 1
Grafico 2
Grafico 3
Grafico 4
Grafico 5
Grafico 6
Grafico 7
Grafico 8
Grafico 9
Grafico 10
Grafico 11
Grafico 12
Grafico 13
Grafico 14
Grafico 15
Grafico 16
Grafico 17
Grafico 18
Grafico 19
Grafico 20
Grafico 21
Grafico 22
Grafico 23
Grafico 24

LISTA DE GRAFICOS

(@ U1 = Lo T 70
(O U1 = T 72
(@ 111 = Lo T JR TSR 74
QUESTEEO ... 77
QUESTED .. 79
(O LU = Lo G TR 81
(@ 111 - Lo T O RR 84
QUESTEEO 9. 85
(@ U1 = T 0 I R 86
(@ U1 = Lo T I 87
(@ 1 1S = Lo T 2 89
(@ 111 = Lo Tt G FR 90
(@ U1 = Lo T I SR 91
QUESTEAED 15, . e 92
(@ 111 = Lo T K T 94
(@ 111 = Lo 100 95
(@ 11 = Lo 1t S 101
QUESTEID 2. e e e 103
QUESTAEID 3. i 106
(@ 11 1S > Lo 1 S 109
(@ 111 = Lo 10 | o 111
QUESTAD .. 114
QUESTAOD BB ... 117

QUESTAOD BB .. .ceviiccceece e 120



Tabela 1
Tabela 2
Tabela 3
Tabela 4
Tabela 5
Tabela 6
Tabela 7
Tabela 8
Tabela 9
Tabela 10
Tabela 11
Tabela 12
Tabela 13
Tabela 14
Tabela 15
Tabela 16
Tabela 17
Tabela 18
Tabela 19
Tabela 20
Tabela 21
Tabela 22
Tabela 23
Tabela 24
Tabela 25

LISTA DE TABELAS

Perfil dos INfOrmantes ..........covvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee 53
Questdo 1 (crencas) — Formacao Académica..........cccccvvvvneeeennnn. 122
Questéo 2 (crencas) — Formacao Académica.........ccceevvvvnneeennn. 123
Questédo 3 (crencas) — Formacao Académica.........ccceevvvvnnneennn. 124
Questao 4 (crencas) — Formacao Académica..........cccccvvvvneeeennnn. 124
Questdo 5 (crencas) — Formacao Académica..........cccccvvvvneeennnn. 125
Questéo 6 (crencas) — Formacao Académica.........cccceevvvvnnenennn. 126
Questédo 7 (crencas) — Formacao Académica.........cccevvvvvnnnennnnn. 127
Questédo 9 (crencas) — Formacao Académica...........cccccvvvueeennnn. 128
Questdo 10 (crencas) — Formacao Académica..........cccccceeeeeennnnn. 129
Questdo 11 (crencas) — Formacao Académica........ccccccvvvneeeennnn. 130
Questdo 12 (crencas) — Formacao Académica........cccccvvveeeeennn. 130
Questdo 13 (crencas) — Formacao Académica..........cccccceeeeennnnn. 131
Questdo 14 (crencas) — Formacao Académica..........cccccceeeeeennnnn. 132
Questédo 15 (crencas) — Formacao Académica.........ccccevvvneeeennnn. 132
Questdo 16 (crencas) — Formacao Académica........ccccccvvvneeeennnn. 133
Questdo 17 (crencas) — Formacao Académica.........ccccvvvnneeennnn. 134
Questdo 1 (atitudes) — Formacao Académica...........cccccvvvneeennnnn. 135
Questdo 2 (atitudes) — Formacao Académica...........ccccccvvveeennnnn. 136
Questédo 3 (atitudes) — Formacao Académica.........cccccevvvvnnieeennn. 137
Questao 4a (atitudes) — Formacdo Académica.........cccccceeeennnn. 138
Questéo 4b (atitudes) — Formacdo Académica............cccceeeeennnnn.. 138
Questdo 5a (atitudes) — Formacdo Académica...........ccccceeeeennnnn.. 139
Questéo 5b (atitudes) — Formacdo Académica.........ccccccvvvneeennnn. 140

Questéo 6b (atitudes) — Formacdo Académica.........ccccccvvvneeennnn. 141



PCN
PCNEM
DCEs
BNCC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Parametros Curriculares Nacionais

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa
Base Nacional Comum Curricular

Professor



3.1
3.2
3.2.1
3.2.2
3.2.3
3.2.4
3.2.5
3.2.6
3.2.7
3.3
3.4

4.1
4.2

5.1
5.2
5.3

6.1
6.2
6.3

SUMARIO

CONSIDERAGCOES INICIAIS ...t 15
ESTADO DA ARTE ..o 18
REFERENCIAL TEORICO ......ccoioiieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 25
SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL ...ccoiiiiiiiiite e e e e ettt eee e e e e e snnivneeeee e 25
VARIAGAO E ENSINO ...ttt e e s 29
Variagao SOCIOCUIUIAL ...........coovviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 30
Variacao GeOgrafiCaA.........uuuiiiii e 31
Variacao de Canal ..........ouvuiiiiiii e 32
Variagao INAiVIdUAL ..........cooovviiiiiiiiiii 33
VariaGa0o HISTOMCA. .. .eeeiiieeiiiiiiiieiiee e 33
VariaCao TEMALICA..........cuuuiiii i it e e 34
A Variagao Linguistica Através de Trés Continuos ..........cccceeeeveeeeeeennnns 35
CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS E ENSINO......oovvviiiiiiieeei e, 39
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA/NORMAS ......ccvvuiiiiieeeeeeeeeeiiiiinneeeeeeeeeenens 44
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......c.coeoveeeeeieeeeeeeeeee e, 50
INFORMANTES ...ttt ettt e ettt ettt ettt e e e e e e e e e e e e e et e e e e e et e e eeennnns 52
QUESTIONARIOS ...eiitieeeeetie e ettt e ettt e e et e e e et e e e e e et a e e e eeba e e e e eenanaaaeees 54

A VARIACAO LINGUISTICA PRESENTE NOS DOCUMENTOS

OFICIAIS ..t e e e e e e e e e e e nnnaeees 56
ANALISE DOS PCNEM ....oui et 56
ANALISE DAS DCES ...ttt 62
ANALISE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR ....ccvuueiiiiieeeeeniieeeeeennns 66
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.......oeiieoeeeeeeeeeee e 69
RESULTADOS DE CRENGAS ....cvtiiiiiiiceeieeeet e e e e et e s e e eaa e e eann e e eanneeeanaeees 70
RESULTADOS DE ATITUDES ...tuuiiiiiitiaeeeeiie e e eeei e e e eeti e e e eea e e e eean e eeeennns 101
VARIAVEL LocAL DE FORMACAO ACADEMICA Do

PROFESSOR/INFORMANTE ..evteuttee et et e e e e e e e e e e e e e e e e e e ereeeaeneenreeens 122



6.4

COMPARACAO/CRUZAMENTO Do0s RESULTADOS DAs CRENCAS E

AN 0 =S 143
CONSIDERACOES FINAIS ..o 148
REFERENCIAS ..o, 153
APENDICES.......ooiitiietcteeee ettt 158

APENDICE A Instrumento de Coleta de Dados (Questionario

aplicado aos ProfeSSOres) .......ocovvvveevivviiieeeeeeeeeeiiiinn 158



15
CONSIDERACOES INICIAIS

“A linguagem constitui o arame farpado
mais poderoso para bloquear o acesso ao
poder.”

(Maurizzio Gnerre)

A lingua é caracterizada como um fato social, estando intrinsecamente ligada
tanto a vida social quanto ao aspecto cultural de uma sociedade. Em cada comunidade
de fala acontece o uso de diversas formas linguisticas. Todas as linguas variam, ou
seja, ndo ha nenhuma comunidade ou sociedade na qual todos falem do mesmo modo
(TARALLO, 1986). Toda lingua que é usada pelos falantes em um amplo territério,
como € o caso do Brasil, ao sofrer interferéncias de fatores de natureza histérica,
geografica, sociocultural etc., tende a ser instavel, variavel, estando sempre em
desconstrucédo e reconstrucdo. Sdo modificacdes que revelam o carater natural de uma
lingua, isto é, o seu carater dindmico, afinal, toda lingua é viva e esta sujeita a
variacdes e mudancas no espaco e no tempo.

Castilho (2010) afirma que as linguas séo heterogéneas, uma vez que ajudam o
sujeito a dar conta das diversas situagfes sociais em que se envolve, e precisam,
também, adaptar-se a varios momentos histéricos, por isso, para o autor, Sdo
predispostas a mudanca, afinal, os grupos humanos séo dinamicos.

O Brasil foi, por muito tempo, considerado um pais monolingue. Ao
observarmos as pequenas comunidades, verificamos que a realidade ¢é
indiscutivelmente heterogénea, e ha, inclusive, um movimento na Linguistica e nos
documentos norteadores de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil que ja chama a
atencao para a nossa “pluralidade”. A partir do século XIX, o pais recebeu milhdes
de imigrantes das mais variadas etnias, logo, temos uma Lingua Portuguesa
brasileira que é resultado do contato com muitas linguas: a lingua dos imigrantes, o
portugués europeu, a lingua de diversos grupos africanos e as linguas indigenas do
tronco tupi. Essa miscigenacao evidencia a heterogeneidade da lingua.

Por reconhecermos a importancia da diversidade da lingua, defendemos que
um trabalho com a variacdo linguistica deva ser inserido nas aulas, afinal, o papel
das instituicbes de ensino deve ser o de levar os estudantes a se integrarem aos

diversos modos de comunicacao, inclusive, utilizando a variante mais formal.
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Reforcamos, portanto, que, no ambiente escolar, ndo se pode desencadear um
processo preconceituoso em relacdo as variedades linguisticas existentes, pelo
contrario, € funcdo da escola capacitar os discentes para que percebam o valor
social de suas proprias variedades de forma positiva, ndo as considerando inferior
frente as outras. O aluno deve saber reconhecer e adequar a sua variedade as
inUmeras situacdes de interacdo, tanto na modalidade oral quanto na escrita da
lingua.

Como se sabe, nesse ramo de estudos, conhecido como Crencas e Atitudes,
proposto pelos autores Weinreich, Labov e Herzov (1968), na década de 60, a
conduta dos falantes é analisada conforme as suas opinides e sentimentos a
respeito das variedades linguisticas com as quais mantém contato e também em
relacdo a sua propria variedade. Assim, locais onde diversas linguas séo
coexistentes acabam apresentando situacBes caracteristicas do ponto de vista
linguistico. E esse € o caso de Rolandia-PR. Optamos por essa localidade por se
tratar de um municipio de mdultiplas raizes situado no norte do estado do Parana,
localizado na Regido Metropolitana de Londrina e por abrigar, em sua composicao,
as etnias alemd, japonesa e italiana. Além disso, Londrina € um centro onde ha
muitas pesquisas, diferentemente do que acontece nas cidades que compdem a
regido metropolitana.

Neste enfoque, o presente trabalho tem por objetivo geral investigar as
crencas e as atitudes linguisticas de professores de escolas publicas do Ensino
Médio da cidade de Rolandia, norte do Parana. Uma pesquisa, portanto, que oferece
subsidios para pensarmos em propostas futuras para planejamento de acbes de
formacdo inicial e continuada de professores, uma vez que pode apontar lacunas de
formacdo sociolinguistica que ainda podem ser repensadas.

Diante deste panorama, uma questdo emerge: quais SAo as crencas e as
atitudes dos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio da cidade de
Rolandia-PR em relacdo aos diferentes usos da lingua? Eles tém consciéncia da
importancia de trabalhar a variagéo linguistica com seus alunos?

Para tanto, nossos objetivos especificos sdo: (i) associar os resultados de
crencas aos de atitudes encontrados pelos professores e (ii) refletir sobre a
formacao sociolinguistica inicial e continuada desses professores.

Apesar das grandes contribui¢cdes que varios estudiosos deixaram a respeito
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das crencas e atitudes linguisticas, ha ainda muito que se pesquisar e analisar
nessa area, haja vista que levar em consideracéo as avaliacdes de falantes perante
a lingua que falam e/ou aprendem € um vasto campo para a pesquisa e analise,
principalmente quando se pensa nas variacdes linguisticas existentes e nha
quantidade de falantes em cada uma delas. E nesse sentido que a andlise das
atitudes linguisticas de professores do ensino médio de escolas publicas da cidade
de Rolandia € pertinente, pois mostrara a maneira como os falantes pensam sobre
as varias questoes relacionadas com a linguagem e de como avaliam os fenbmenos
linguisticos existentes em sua regido.

Esta dissertagdo encontra-se organizada em seis sec¢des. Na primeira,
“Consideracgdes Iniciais”, ressaltamos a necessidade de se trabalhar a variacdo da
lingua nas salas de aulas e 0s nossos objetivos frente a este trabalho. Na segunda,
“Estado da Arte”, revisamos a bibliografia do tema com o propdésito de analisar como
esta a producdo nesta area Na terceira secdo, “Referencial Teorico”, discutimos as
concepclbes que serviram como base para a analise dos dados: Sociolinguistica
Educacional, Variacdo e Ensino, Crencas e Atitudes Linguisticas e Ensino de Lingua
Portuguesa/normas. Na quarta, “Procedimentos Metodoldgicos”, explicitamos as
etapas de preparacdo, de coleta e de andalise dos dados, bem como a prépria
natureza da pesquisa. Na quinta, “A variagdo linguistica presente nos documentos
oficiais”, verificamos se ha uma abordagem da variacdo nos PCNEM, DCES e na
BNCC. Na sexta secdo, “Analise e discussdo dos dados”, discutimos o
posicionamento dos professores, analisamos a variavel local de formacéo
académica e fazemos uma comparacao dos resultados das crencas e atitudes. Na
sexta e ultima, “Consideracbes Finais”, retomamos o tema da dissertacdo e
elencamos os resultados gerais da pesquisa.

Ao final, em forma de Apéndice, apresentamos 0s questionarios com as

respostas dos professores que contribuiram para a realizacao deste trabalho.
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2 ESTADO DA ARTE

Nesta secao, aprofundamos a area dos estudos sociolinguisticos, com foco
na abordagem da Variacao Linguistica em sala de aula, buscando verificar crencas e
atitudes em relacéo a diversidade da Lingua Portuguesa. Visando situar a pesquisa
e pontuar a sua importancia na area de investigacdo ja citada, passamos, entéo,
para a apresentacao dos trabalhos.

Hilgemann (2004) compara, em seu trabalho, a visdo de lingua de
professores de escolas confrontadas com situacbes de multilinguismo e seu
comportamento em relacdo a lingua minoritaria falada pelos alunos, bem como ao
bilinguismo como consequéncia natural do contato linguistico e ao préprio processo
de aprendizagem da lingua-padrao, o portugués. A estudiosa parte do pressuposto
basico de que comunidades plurilingues, especialmente aquelas onde se falam
variedades estigmatizadas, sdo marcadas por tensdes e valora¢gdes sociais diversas.
A autora busca a tese de que a compreensdo das concepcgdes linguisticas do
professor contribui para explicar a dindAmica de diversos mitos acerca da lingua
minoritaria e do bilinguismo observavel na comunidade. Para tanto, Hilgemann fez
uso de uma metodologia de andlise qualitativa interpretativa dos dados. Os
resultados do trabalho mostram que, entre as concepc¢fes linguisticas vigentes,
destaca-se a concepcao de que a lingua se define por um conjunto de regras
consubstanciadas nas graméaticas normativas, as quais prescrevem as normas do
“falar e escrever corretamente”, sendo todas as formas desviantes desse padrao
consideradas como "erro".

Carvalho (2005), em sua dissertacdo, com a utilizacdo da metodologia
sociolinguistica, fez a comparac¢ao da linguagem de alunos matriculados na 12 série
do ensino fundamental com a de alunos de 12 série do ensino médio. O objetivo da
autora foi o de observar quais conteudos, a respeito da concordancia verbal, a
escola ensinou no periodo de 8 anos. Segundo Carvalho, os dados mostram que 0s
alunos, ao realizarem a concordéncia verbal, o fazem de forma diferente da regra
gue se encontra na gramatica normativa ensinada na escola. Carvalho aponta que a
auséncia de um trabalho competente, em relacdo a variacdo linguistica e a
linguagem oral, deixa, ainda, muitas lacunas a serem preenchidas no ensino.

Cyranka (2007), em sua tese, busca enfatizar a tematica de atitudes e

crencas linguisticas no contexto de uma escola publica da cidade mineira de Juiz de
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Fora. Para isso, a autora, utilizando a metodologia proposta por Lambert et al.
(1960), buscou identificar as atitudes de alunos das turmas de oitava série do
Ensino Fundamental de cinco escolas publicas do Municipio de Juiz de Fora — MG,
visando investigar seu julgamento em relacdo a trés variedades linguisticas,
detectadas dentro do continuo rural-urbano. Para complementar a investigacao,
servindo de contraponto, Cyranka incluiu, nesse universo, uma escola particular. Os
resultados evidenciaram alunos em conflito entre a aprovacdo de sua variedade
linguistica (teste de atitudes) e a declaracdo de que ndo sabem escrever, nem falar
bem (teste de crencas): os alunos da oitava série inibidos em relagdo ao uso de sua
propria lingua, condicionam o desenvolvimento dessas competéncias a crencas
equivocadas, como aprender regras de gramatica e de ortografia. A autora destaca
gue os resultados apontam para a existéncia de um sistema de crencas, muitas
delas equivocadas, e de seus efeitos na aquisicdo da variedade culta da lingua. No
entanto, ja ha sinais de que esse quadro esta mudando entre os formandos em
Letras.

Silva, Yida e Aguilera (2010), com base em preceitos de Wallace Lambert
(1972), com relacdo a psicologia da linguagem, discutiram os resultados de uma
pesquisa realizada com alunos da rede publica de ensino, quanto as crencas em
relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa. Os dados revelaram crencas negativas, o
gue nao ocorreu na pesquisa citada anteriormente, de Silva-Poreli (2010). Segundo
as autoras: (i) as crencas negativas se encontram mais atreladas ao professor; (ii) os
alunos ndo conseguem estabelecer uma relacdo entre o ensino de Lingua
Portuguesa e sua aplicacdo na vida profissional, pelo distanciamento dos métodos
de ensino de sua realidade social e (i) que as alunas apresentam maior
desenvoltura no uso da linguagem ao responder o questionario do que os alunos.

A autora Souza (2012), tendo como base o0s principios teoricos da
sociolinguistica educacional e os estudos de crencas e atitudes linguisticas,
analisou, em uma perspectiva da sociolinguistica, as crencas e as atitudes dos
alunos do 9° ano do Colégio Militar de Brasilia (CMB) e dos estudantes do 2° ano da
Escola Secundaria Obrigatéria (ESO) do Instituto Ramiro de Maeztu (IRM) e de seus
respectivos professores de lingua materna em relagcdo a variacdo linguistica dos
estudantes e ao ensino-aprendizagem das variedades regionais. A metodologia

utilizada pela pesquisadora € de natureza etnografica, com pesquisa qualitativa.
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Souza chegou a conclusdo de que ha preconceito linguistico mais evidente no CMB
e que a variedade padrdo € relevante nas duas escolas pesquisadas, mas que 0S
alunos do CMB sentem dificuldade em entender as regras gramaticais. Além disso, a
autora notou também a falta de énfase ao estudo das variedades linguisticas nessa
escola, bem como a baixa promocédo do desenvolvimento da habilidade de
pensamento critico e de reflexdo sobre a diversidade linguistica do pais.

Marques (2013) identificou a influéncia de crencas e de atitudes linguisticas
na aprendizagem da Lingua Portuguesa de estudante do ensino fundamental. Com
base nos pressupostos da Sociolinguistica, a autora ressalta tanto valores positivos
quanto negativos em relagdo ao uso das variedades da Lingua Portuguesa por seus
falantes, pois, ao observar a atitude linguistica dos dezoito informantes, Marques
compreendeu que a maioria assume uma postura positiva com relacdo ao uso das
variedades linguisticas, produtos da lingua disponiveis ao falante; e por outro lado,
as atitudes negativas revelam que os informantes ainda ndo sentem a necessidade
da abordagem da variacdo na escola.

Semczuk (2013), em sua dissertacdo, buscou verificar o posicionamento dos
futuros e dos atuais profissionais que atuam na docéncia de Lingua Portuguesa em
relagdo a abordagem da variacao linguistica em sala e avaliar seus conhecimentos a
respeito dos estudos sociolinguisticos, tendo como foco os aspectos relacionados a
variacdo e a atitude linguistica. Para isso, a autora tomou como base 0s seguintes
pressupostos teoricos: Normas, Variacdo Linguistica, Crencas e Atitudes e
Preservagdo da face. De acordo com Semczuk, os informantes apresentaram
avaliacbes subjetivas no decorrer do questionario e, entre as concepcdes
linguisticas vigentes, destaca-se a concepc¢do de que a lingua se define por um
conjunto de regras consubstanciadas nas gramaticas normativas, as quais
prescrevem as normas do “falar e escrever corretamente”, sendo todas as formas
desviantes desse padrao consideradas como “erro”. A pesquisadora encontrou nos
dois grupos respostas diversas que ora marcavam o padrdo normativo, ora
afirmavam a importancia do ensino por meio da diversidade, o que demonstra a
grande necessidade em manter e preservar a face diante da pesquisa. Quanto aos
aspectos relacionados a formacéo, a autora percebeu a existéncia de lacunas na
formacao docente.

Dutra (2014), em sua monografia, teve como objetivo analisar a questao da
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variagédo linguistica em sala de aula, bem como a postura do professor frente ao uso
da lingua ndo padrdo em uma escola do municipio de Cuitegi-PB. A conclusao a que
chegou o autor € que o0 ensino da variacdo nao esta presente na escola.

Fernandes (2014), em seu trabalho de concluséo de curso, também na cidade
de Cuitegi-PR, analisou a questdo da variacdo linguistica no contexto escolar e a
postura do professor. Fernandes fez uso da pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, registrando as falas dos alunos e aplicando um questionario com a
professora da sala. Como resultado, Fernandes constatou que a educadora possui
conhecimentos sociolinguisticos e que ndo vé a variagdo como um “erro”. Ao
contrario do resultado da pesquisa de Dutra (2014), a autora concluiu que a variacao
linguistica esta presente nas escolas.

Dias (2014), com base na Sociolinguistica Variacionista, busca avaliar as
crencas e as atitudes de professores e alunos da Universidade Estadual do Norte do
Parana, campus de Jacarezinho-PR, em relacdo ao uso de réticos em coda silabica.
O autor, entdo, constatou em sua pesquisa que a maioria dos entrevistados € fiel a
suas origens e que nao disfarca a variante que produz. No entanto, segundo Dias,
ainda estéo recheados de preconceitos e crencas de um falar “melhor” ou “pior”.

Bonacin (2015), a partir dos principios da Sociolinguistica, verifica quais as
crencgas e as atitudes linguisticas de alunos do 6°, 7°, 8° e 9° ano de uma escola de
campo, de um distrito rural chamado Patriménio Nossa Senhora Aparecida, situado
a 12 km da cidade de Andir4-PR, em relacdo a variedade rural. O objetivo é o de
constatar indiretamente se a referida escola trabalha com as variedades linguisticas
de forma positiva. Bonacin identificou que os alunos ndo s6 carecem de
conhecimentos linguisticos adequados e/ou necessarios para adquirirem senso
critico sobre as diferentes formas de falar, como também apresentam crencas
equivocadas sobre o conceito de erro gramatical, adequacdo de linguagem e
contexto de fala. Além disso, a autora constatou que a escola pesquisada executa
um projeto politico pedagdgico voltado somente para o ensino da gramatica
normativa, dando pouca ou nenhuma valorizacéo a variedade rural do aluno.

Ribeiro e Maciel (2015) abordam as crencas e atitudes do professor de
Lingua Portuguesa frente as Variacdes Linguisticas em uma escola publica do
municipio de Calcoene—AP. O objetivo dos autores foi o de analisar tais atitudes

frente ao processo de variacdo linguistica. Os resultados, segundo Ribeiro e Maciel,
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evidenciaram que as atitudes do professor de Lingua Portuguesa frente ao processo
de variagdo linguistica seguem de maneira paradigmética.

Silva e Botassini (2015) verificaram quais sdo as crencas do aluno de
Letras — valoracdo positiva ou negativa, segundo os estudos de Crencas e
Atitudes Linguisticas — quanto ao processo de ensino-aprendizagem da lingua
materna na escola. Os resultados apontados por Silva e Botassini afirmaram que
as crencas dos informantes sdo negativas em relacdo ao ensino de Lingua
Portuguesa na escola e que ha certa estigmatizacado quanto ao estudo da variacao
linguistica.

Santos (2016) avaliou as possiveis mudancas que poderiam ser geradas nas
crencas e atitudes linguisticas de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal de Uberlandia-MG, a partir da substituicio de uma abordagem
tradicional do ensino de Lingua Portuguesa por uma abordagem sociolinguistica,
respaldada, sobretudo, pela producéo e aplicacdo de um caderno de atividades
complementar as atividades contempladas pelo livro didatico. A pesquisa da autora
foi embasada pela Sociolinguistica Educacional, pelos fundamentos da pedagogia
da variacdo linguistica e crencas e atitudes linguisticas. Segundo a autora, a analise
dos resultados permitiu observar que a mudanca metodologica contribuiu
positivamente para um aprendizado mais critico e reflexivo em relacdo a lingua
materna.

Marine e Barbosa (2016) fizeram algumas reflexdes a respeito do cenario
atual do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, apresentando uma revisao teérica
sobre o tema, sobretudo acerca dos conceitos de crencas e atitudes linguisticas em
estudos sociolinguisticos e em documentos do governo brasileiro. As estudiosas
reuniram, ainda, alguns resultados de pesquisas ja realizadas sobre crencas e
atitudes linguisticas e citaram trés fatores que evidenciam que o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil ainda esta distante de um ensino reflexivo e de uma pedagogia
culturalmente sensivel. Para provar tais fatores, Marine e Barbosa citaram exemplos
de falas e atividades de discentes de escolas de Ensino Fundamental e Médio, bem
como de alunos do curso de Letras. Neste trabalho, as autoras apontaram o quanto
ainda é desafiador pensar numa concepc¢do sociolinguistica de ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil.

Rojas et al. (2016) forneceram em sua pesquisa insights sobre como a
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discriminagdo linguistica influencia o desempenho académico dos alunos no
programa de ensino de inglés da Fundacion Universitaria Luis Amigo in ftedellin. Os
autores observaram cinco grupos em quatro ocasifes diferentes para realizar o
estudo. Além disso, quatro professores e doze estudantes foram entrevistados para
descobrir que atitudes e crencas surgiam dentro da sala de aula. Os autores
descobriram, com a andlise dos dados, que o desempenho académico é afetado por
todos os tipos de atitudes discriminatorias, seja de professores ou colegas.

Vitério (2017) fez uma analise das crencas e atitudes dos alunos de Letras,
futuros professores de Lingua Portuguesa, sobre lingua, variagdo e ensino. Para a
descricdo e analise dos dados, o autor seguiu 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Sociolinguistica Variacionista e dos estudos sobre crencas e
atitudes linguisticas. Segundo Vitério, os dados revelaram que, apesar de os alunos
ainda acreditarem na associacdo entre lingua e gramatica normativa, apresentam
crencas e atitudes positivas em relagdo a pedagogia da variacao linguistica.

Mantoani (2018), em sua dissertacdo, valendo-se das consideracdes de
estudiosos da area, buscou verificar se, na aula de Lingua Espanhola, professores
atuantes na Rede Estadual de Ensino de Londrina e de Apucarana e professores em
formacdo abordam o conteudo variacdo linguistica e por quais motivos. A autora
conclui que algumas crencas e atitudes linguisticas a respeito da abordagem da
variacdo da Lingua Espanhola foram identificadas nas respostas obtidas aos
guestionarios aplicados, evidenciando, assim, a necessidade de uma maior reflexao
e conscientizacéo dos futuros professores e dos professores atuantes a fim de que
haja uma Pedagogia da Variacdo Linguistica (FARACO, 2008) nas escolas.

A pesquisa bibliografica sobre a area de variacao linguistica, com foco nas
crencas e atitudes, mostrou um caminho bastante significativo e capaz de
proporcionar novos rumos para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, que vao
muito além de formas estruturadas, fechadas e sem espaco para as variacdes e
mudancas.

O mapeamento mostra que as pesquisas tém se pautado no estudo das
variacbes em diversos aspectos da lingua, nas crencas e atitudes dos falantes e em
analisar as praticas em sala de aula. Portanto, ele resultou em uma reflexdo da
importancia de um ensino de Lingua Portuguesa mais democratico, que nao exclui

as inumeras variedades da lingua.
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A partir das leituras dos textos, percebemos que ha lacunas que devem ser
preenchidas para que esse ensino se efetive nas aulas de Lingua Portuguesa.
Portanto, € necessario pesquisar e obter mais resultados, uma vez que os trabalhos
oferecem subsidios para refletirmos em propostas futuras para planejamento de

acOes de formacgéo inicial e continuada dos professores
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3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

A sociolinguistica nasceu com os estudos de William Labov, na década de
1960, a partir de uma interface de lingua com cultura. O linguista estadunidense
defendeu a existéncia de diversas varia¢cdes na lingua que séo visiveis nos falantes,
enfatizando que a lingua provém de uma heterogeneidade, ou seja, que pode ser
modificada com o0 avanco da sociedade.

A lingua, para a sociolinguistica, existe enquanto interacdo social,
modificando-se de acordo com os contextos socio-historicos. E, portanto, um ramo
da linguistica que contribui significativamente para a melhoria da qualidade do
ensino de lingua materna, afinal, trabalha a realidade linguistica da sociedade,
considerando tanto fatores internos quanto externos.

A abordagem laboviana defende que a defasagem no ensino da lingua existe,
pois o problema ndo esta na incapacidade do aluno em aprender o dialeto padréo,
mas na forma como o docente trata o dialeto desprestigiado que ele traz consigo. E
exatamente essa atitude do professor que precisa sofrer modificacdes para que o
processo de aprendizagem seja eficaz. Partindo do exposto, concluimos que os
estudos sociolinguisticos de Labov influenciaram o ensino.

A importancia da abordagem da variacao linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa, no contexto educacional brasileiro, foi reconhecida a partir da
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN, 1988), o qual
defende que “ndo se pode mais insistir na ideia de que o modelo de correcéo
estabelecido pela gramética tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou que
corresponda a variedade linguistica de prestigio” (BRASIL, 1998, p. 31). Para os
PCN, as variedades linguisticas devem constar nos conteddos programaticos de
lingua materna nas instituicbes de ensino e que “[...] o respeito a diversidade é o

principal eixo da proposta” (BRASIL, 1998, p. 4). Ainda de acordo com o documento,

para cumprir bem a funcdo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a
escola precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma
correta de falar, o de que a fala de uma regido € melhor do que a de
outras, o de que a fala correta é a que se aproxima da lingua escrita,
ou de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués é
uma lingua dificil, ou de que é preciso consertar a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado (BRASIL, 1998, p. 31).
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Preconiza-se, entdo, nesse documento, uma nova postura para o ensino de
lingua materna, caminhando para o reconhecimento das variedades linguisticas.
Nesse cenario, comeca a ganhar espaco a subarea da Sociolinguistica denominada,
por Bortoni-Ricardo (2004), como Sociolinguistica Educacional, que veio para
‘denominar todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por
objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 128). Segundo Marine e Barbosa (2016),

O termo Sociolinguistica Educacional foi cunhado por Bortoni-
Ricardo (2004); evidentemente que os estudos da Sociolinguistica
em interface com o ensino de lingua portuguesa séo anteriores, mas
foi esta pesquisadora que propds uma ramificagdo dentro da
Sociolinguistica — a Sociolinguistica Educacional —, a fim de conduzir
de modo mais sistematizado as contribuicées da Sociolinguistica ao
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa no Brasil, dialogando
com o que Erickson (1987) apontava como “pedagogia culturalmente
sensivel”’, conceitos estes que vao ao encontro do que Faraco (2015)
denomina, por sua vez, como “pedagogia da variagdo linguistica”,
defendendo, em linhas gerais, que €& possivel e necessario
desenvolver um ensino de lingua portuguesa no Brasil que considere
como legitimas, “corretas”, as variedades linguisticas que os alunos
trazem do seio de seus lares para o ambiente escolar, e que lhes
ensine as variedades cultas da lingua, a fim de que possam ampliar
sua competéncia comunicativa. (MARINE; BARBOSA, 2016, p. 195)

De acordo com Faraco (2015, p. 28), todos os individuos vivem em um
ambiente sociolinguistico heterogéneo, no qual é possivel observar as diversas
variedades linguisticas, como as variedades cultas da televisdo e do radio; as
expressdes linguisticas que jovens, criancas e idosos utilizam; as variedades do
local de trabalho, da igreja e muitas outras. O linguista, embasado nos argumentos
de Lucchesi (1994), enfatiza que essa complexidade de normas decorre do “fato de
0 portugués no Brasil ndo ser apenas heterogéneo e variavel, mas também plural e
polarizado” (FARACO, 2016, p. 363).

Diante do exposto, se a experiéncia de vida ndo apresenta absolutamente
nada de homogéneo, por qual motivo as instituicdes de ensino deveriam ignorar os
fatos e insistir em um ensino esterilizado e homogéneo da lingua? E com o objetivo
de mudar essa realidade no contexto escolar que a Sociolinguistica Educacional
(BORTONI-RICARDO, 2004) surgiu, com seus estudos sempre pautados nas
relagcdes entre linguagem e ensino.

Com o0 passar dos anos e com 0s avangos ha Sociolinguistica, faz-se
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necessario um trabalho sério nas salas de aulas, a fim de expor aos alunos essa
realidade linguistica, visando o aprimoramento do senso critico. Os docentes devem
mostrar aos falantes da norma néo culta que eles ndo estao errados ao utiliza-la. Ao
fazer isso, os professores ajudam a eliminar esse olhar discriminatério da lingua que

esta tdo presente na sociedade. Assim como afirmam Oliveira e Cyranka (2013):

O trabalho reflexivo com a Sociolinguistica na sala de aula pode
contribuir para reduzir esse olhar discriminatério sobre a lingua, que
inclusive ja é considerado por muitos um pensamento ultrapassado.
Trata-se, porém, de um fato real, concreto e vivido na pele por
cidaddos que pertencem a camadas menos privilegiadas
socioeconomicamente e cuja linguagem €é, muitas vezes,
considerada inferior, pobre, de baixo nivel, assim como também o é a
cultura de quem a emprega. (OLIVEIRA; CYRANKA, 2013, p. 77)

Hymes, em seu seminal On Communicative Competence (1972), defendeu
gue o conceito de competéncia tomado por Chomsky (o falante ideal em uma
comunidade de lingua homogénea) €, de certa forma, incompleto. Para o linguista,
os falantes nativos, muito além do que adquirir as regras formais da lingua, também
adquirem outras regras (sociolinguisticas), as quais podem ser igualmente
analisadas e descritas. Hymes defende que a aquisi¢do vai além do que é proposto

por Noam Chomsky:

A partir de uma experiéncia finita de atos de fala e de sua
interdependéncia com especificidades socioculturais, elas [as
criangas] desenvolvem uma teoria geral da adequacdo da fala em
sua comunidade, que passam a adotar, como outras formas de
conhecimento cultural tacito (competéncia) na condugdo e
interpretacdo da vida social (HYMES, 1972, p. 279).

O conceito de competéncia comunicativa defendido por Hymes (1971) refere-
se a uma adequacao da linguagem as variadas situacdes e ocasides, portanto, um
conceito ideal para combater todo o preconceito e para ajudar os estudantes a terem
acesso ao estilo valorizado da lingua, pois, segundo o linguista, a escola deveria
treinar as criancas a reconhecer caracteristicas contextuais e a desempenhar papéis
verbais conforme as diferentes situacdes vivenciadas. Nesse sentido, cabe ao
falante escolher o estilo de acordo com a situagcdo comunicativa, interlocutores,
ocasido e varios outros elementos determinantes, ficando sob responsabilidade da

escola a agdo de instrumentalizar esses alunos a ampliar seu repertorio linguistico
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para que eles possam ser aceitos nas mais variadas comunidades de fala. Segundo
Bortoni-Ricardo (2009),

todo falante nativo de portugués, independentemente de sua posi¢ao
no continuo de urbanizacdo e independentemente também do grau
de monitoragéo estilistica na producdo de uma tarefa comunicativa,
produz sentencas bem formadas, que estdo de acordo com as regras
do sistema da lingua que esse falante internalizou. (BORTONI-
RICARDO, 2009, p. 72)

Ou seja, mesmo ndo tendo acesso a sintaxe da lingua, todos conseguem
inserir as palavras nos seus devidos lugares, respeitando o principio da
inteligibilidade e da gramaticalidade, elementos indispensaveis para que a
comunicacdo ocorra de forma satisfatoria. Logo, ndo se julga a fala como certa ou
errada, mas como adequada ou ndo as diferentes situacfes. Porém, como se sabe,
os docentes nem sempre tém esse entendimento. Ha certa resisténcia em modificar
suas compreensoes, talvez devido a uma tradicdo do ensino de lingua sempre
centrado na gramatica convencional ou pelo motivo de o professor ndo ter
conhecimento suficiente para fazer essa mudancga.

Tal compreensao exige que o docente reflita e mude a sua metodologia de
ensino, revendo seu conceito sobre “erro” e modificando seu procedimento didatico,
e € importante reforcar que essa postura deve ser do professor e também da

instituicdo de ensino, como defende Bortoni-Ricardo (2005):

[..] a tarefa da sociolinguistica educacional ndo se esgota na
descricéo da variacdo e divulgacao dos resultados obtidos [...]. O que
€ preciso, de fato, é contribuir para o desenvolvimento de uma
pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos
alunos e isto requer uma mudanca de posturas da escola e da
sociedade em geral. Para tal mudanca de postura, todavia, a
descricdo das regras varidveis € uma etapa preliminar importante.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130)

Utilizar a pedagogia culturalmente sensivel' € o mesmo que acolher os

estudantes, estabelecer lagos de confianga entre eles e o docente e, sobretudo,

1 O conceito de pedagogia culturalmente sensivel foi proposto em 1987, por Frederick Erickson,
dentro da tradicdo dos estudos etnograficos interpretativos que tem como foco principal a vida dentro
das instituicbes de ensino. Para o estudioso, essa proposta pedagdgica refere-se a um tipo especial
de esforco das escolas que podem reduzir significativamente as dificuldades de comunicacdo entre
professores e alunos.
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respeitar sua forma de usar a lingua, pois assim eles podem agir de forma natural,
sem ter medo de serem ridicularizados por seu modo de ser ou agir em sociedade.
Dessa forma, a sala de aula pode passar a ser um ambiente acolhedor, propicio a
aprendizagem e ao desenvolvimento de padrdes sociais, modos de falar e rotinas
comunicativas presentes na cultura dos alunos. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128)

3.2 Variagédo e Ensino

A variacdo ocorre na Lingua Portuguesa, assim como ocorre em qualquer
outra lingua. Tal fato ndo é aceito/compreendido pela grande parte da sociedade
brasileira que acredita ser a Lingua Portuguesa do Brasil um objeto inalteravel, fixo e
homogéneo. O autor Faraco (2008) reflete sobre isso ao propor a ideia de uma

pedagogia da variacao:

Se, como resultado da intervencdo dos linguistas, o tema da variagédo
acabou incorporado pelo discurso pedagdgico, podemos dizer que
nao conseguimos ainda construir uma pedagogia adequada a essa
area. Talvez porque ndo tenhamos ainda, como sociedade, discutido
suficientemente, no espago publico, nossa heterogénea realidade
linguistica, nem a violéncia simbdlica que a atravessa. (FARACO,
2008, p.177)

Os individuos atuam em espacos distintos cumprindo, assim, diferentes
papéis que sofrem a interferéncia involuntaria dos fatores sociais involuntarios (sexo,
idade, nivel sociocultural) e de escolhas voluntéarias (os falantes selecionam registros
adequados a cada situacao). Bortoni-Ricardo (2004, p.23) define os papéis sociais

da seguinte forma:

Um dominio social € um espacgo fisico onde as pessoas interagem
assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto
de obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais. Os
papéis sociais sdo construidos no proprio processo de interagéo
humana. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 23)

A lingua, contudo, € sempre heterogénea, mutavel, diversificada e plural. Por
esse motivo € que podemos afirmar que ela é um conjunto de variedades. Nao ha a

lingua em um plano e as variedades em outro. Como afirma Faraco (2008):

a lingua é o préprio conjunto das variedades. [...] E isso é assim
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porque a lingua esta profundamente enraizada na vida cotidiana, nas
experiéncias histéricas e culturais de cada uma das comunidades
gue a falam. Como a vida, a histéria e a cultura de cada uma dessas
comunidades sédo muito diversificadas, assim também serd seu modo
de falar. As variedades se diferenciam pelo modo como os
enunciados sdo pronunciados, como as frases sdo construidas,
como o0s processos morfolégicos (conjugacdo dos verbos, por
exemplo) se realizam e também pelas palavras que sdo mais
comumente usadas e pelos sentidos agregados a cada uma delas.
(FARACO, 2008, p. 05)

O fenbmeno da variacdo da lingua conduz ao da mudanca. Entende-se que
qgquando ha duas ou mais variantes competindo, pode ser (ndo € sempre que
acontece) que uma delas passe a ocupar o espaco da outra, 0 que,
consequentemente, modifica a lingua.

Para Castilho (2010), as linguas séo heterogéneas, uma vez que auxiliam os
falantes a se posicionarem nas mais variadas situacdes sociais, precisando, ainda,
ter uma boa adaptacédo aos diversos momentos histéricos, por isso, para o linguista
brasileiro, elas sao predispostas a mudanca, jA& que 0s grupos humanos s&o
dindmicos.

E importante ressaltar que, apesar de haver variagdo e mudanca na lingua,
existe comunicacao efetiva entre os locutores e interlocutores, pois, de acordo com
Castilho (2010), eles fazem as suas escolhas no multissistema linguistico, deixando
as suas préprias marcas ao optar por uma ou outra variante da lingua.

Os tipos de variacdo linguistica podem ser classificados, de acordo com a
proposta de Castilho (2010), em variacdo geogréfica, variagdo sociocultural, variacao
individual, variacdo de canal e variagdo teméatica. Camacho (1988), por sua vez,
divide em histérica ou diacrénica, geogréafica ou espacial, social e estilistica.

Pautamo-nos em Camacho (1988) e Castilho (2010) para descrevermos 0s
eixos que organizam a variedade da Lingua Portuguesa do Brasil, podendo ser
classificada em: variacdo sociocultural, geogréafica, de canal, individual, histérica e

tematica. Comecemos, entdo, pela sociocultural.

3.2.1 Variacéo sociocultural

Com o objetivo de sistematizar as variedades socioculturais, Castilho (2010)

leva em consideragao as seguintes variaveis: “falante escolarizado” e “falante nao
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escolarizado”. O primeiro, de acordo com o autor, utiliza o portugués brasileiro culto,
conhecido ainda como norma padrdo, aprendida no ambiente familiar e nas
instituicbes de ensino. JA4 o segundo geralmente faz uso do portugués brasileiro
popular, conhecido também como norma néo culta ou ndo padréao.

As variedades culta e ndo culta sdo distintas, no entanto, & importante deixar
claro que o entendimento acontece em qualquer variedade. Nao € possivel afirmar
que determinado falante utiliza apenas a variedade popular, ou apenas a culta,
afinal, nenhum cidadao é somente “falante culto” ou “falante popular”.

Camacho (1988) segue em uma linha diferente da de Castilho, uma vez que
inclui na classificagéo dos fatores socioculturais o nivel sociocultural, a classe social,
sexo e idade do falante. A partir desses fatores, o linguista defende ser possivel
delimitar o Iéxico e as expressdes utilizadas pelos cidadaos, pois a lingua passa por

mudancgas dependendo da comunidade.

3.2.2 Variacdo Geogréfica

O Brasil € um pais que apresenta um territorio bastante vasto, caracterizado
por regides geograficas variadas. Com isso, ha diferentes formas de estrutura
sintatica, de pronuncia e de vocabulario. Além disso, a Lingua Portuguesa falada em
paises distintos € um bom exemplo dessa variagdo, uma vez que se diferencia nos
paises onde é falada. Segundo Camacho (1988), o limite geografico de uma
comunidade linguistica muitas vezes ndo condiz com os limites politicos. Para o
autor, “tais limites sédo relativamente fixados, porque graduais, € se as vezes a
rotulacdo de determinado falar regional corresponde aos limites politicos, sera por
necessidade pratica.” (CAMACHO, 1988, p.31-32).

A variagdo mais perceptivel é a geogréfica, afinal, existe relagdo entre os
falantes e 0 espaco onde estdo inseridos, 0 que ocorre gragas as caracteristicas
linguisticas as quais provém das particularidades culturais e demograficas de cada
local. Existem, em uma mesma lingua, dialetos distintos que caracterizam cada
regido do pais, permitindo a identificacdo dos falantes; no entanto, como defende
Camacho (1988), a divisdo geografica do Brasil nem sempre corresponde com as
marcacdes linguisticas, mas € possivel perceber, a partir de estudos, que ha

diferencas na fala de individuos que habitam cada regido do pais.
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De acordo com Nascentes (1953), ha diferenca nos falares em relacdo a
prosddia e & entonacédo: “E palpavel a diferenca entre a fala cantada do nortista e a
fala descansada do sulista. No |éxico sdo grandes as diferencas que se notam entre
os diversos estados do Brasil”. (NASCENTES, 1953, p. 20).

Castilho (2010), para comentar a variagdo geogréfica, retoma a classificacdo
dialetal de Nascentes, destacando, ainda, que os falares estédo relacionados com a
regido, havendo, portanto, os falares brasileiros e os fronteiricos. Quanto aos

primeiros, o autor explica:

No caso dos que se deslocam para as capitais, como Brasilia e S&o
Paulo, para ficar apenas em dois exemplos, tem-se observado que
guem chega ou procura outros conterraneos, isolando-se com eles
da sociedade envolvente, ou busca integrar-se em seu novo meio.
Os primeiros conservam os tracos tipicos de seu falar. Os segundos
apagam os tragos mais salientes, o que tem permitido descobrir o
gue eles mesmos consideram mais tipico, mais caracteristico.
(CASTILHO, 2010, p. 201)

Quanto aos falares fronteiricos, esses se referem a determinadas regides do
Brasil que fazem fronteira com outros paises, como os paises de lingua espanhola,

por exemplo.

3.2.3 Variagao De Canal

De acordo com Castilho (2010), as linguas naturais sao dialdgicas, dessa
forma, os falantes podem se comunicar tendo ou ndo a presenca de um interlocutor.
A esses tipos de modalidades atribui-se 0 nome de variacdo de canal, isto €, a
lingua escrita e a lingua falada.

Camacho (1988) ressalta que essa diferenca se inclui na variacao estilistica,
pois os falantes precisam se adequar ao contexto de fala, devendo ter total
consciéncia das formas linguisticas, uma vez que sera cobrado, em determinadas
situagdes informais, um grau minimo de reflexdo, enquanto em outras mais formais,
sera exigida a norma culta. Logo, o falante precisa se adequar as diferentes
situagdes comunicativas.

Castilho (2010) ressalta ainda que a lingua falada, por haver a presenca do
interlocutor, permite construgbes linguisticas de forma acentuada, além de

reconstrucdes de enunciados, uma vez que € possivel, por meio de outro enunciado,
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tentar deixar o tema mais claro. Trata-se, portanto, de uma diferenca quando
comparada a lingua escrita, que precisa ser bem explicitada, deixando evidente
todas as coordenadas espaco-temporais para permitir que o leitor compreenda

perfeitamente a mensagem do texto.

3.2.4 Variagao Individual

Segundo os estudos de Castilho (2010), esse € um tipo de variacdo que
acontece em todas as linguas, nos ambitos de registro, sexo e idade. Os diferentes
graus de intimidade caracterizam o espaco social, dessa forma, denomina-se de
registro o portugués brasileiro informal e o portugués brasileiro formal. Assim, os
individuos podem falar “a vontade” com algumas pessoas que fazem parte do seu
grupo social, como em casa com os familiares, por exemplo. Contudo, quando se
fala com pessoas desconhecidas, € necessério utilizar os recursos linguisticos de
forma mais pensada, ou seja, formal, realizando a escolha das palavras adequadas
a cada situacao ou contexto.

Por fim, outro fator que Castilho aponta como influenciador da linguagem do
individuo é a idade, uma vez que estudos comprovam que 0s idosos tendem a
manter a linguagem que falavam quando eram jovens e que 0s jovens geralmente
preferem a mudanca da lingua, utilizando, por isso, as inova¢des linguisticas em
suas falas. Além disso, os jovens utilizam muito as girias, ja que desejam pertencer

a determinado grupo ou simplesmente marcar a sua originalidade.

3.2.5 Variacdo Historica

Esse é um tipo de variacdo que revela a intrinseca relacdo que existe entre
lingua e sociedade, até porque se a sociedade evolui, se modificando ao longo do
tempo, é natural que haja mudanca na lingua, uma vez que o ser humano se
constitui pela linguagem. A variagdo historica, portanto, diz respeito a mudanca da
lingua com o passar do tempo e, de acordo com Camacho (1988), é necessaria uma
investigagdo de dois estados sucessivos da mesma lingua para verificar a ocorréncia

da variacéo historica. Sobre essas variantes, o autor afirma que:

[...] podem conviver no mesmo plano temporal variantes em desuso
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com suas respectivas substitutas, estritas, porém, a alguns poucos
falantes de idade avancada que, paralelamente a evolug¢do dos usos
e costumes, mantém formas de expressdo adotadas como
prestigiosas pela norma pedagodgica ou social de décadas atras
(CAMACHO, 1988, p. 30).

O autor destaca, ainda, que uma variante trata-se apenas de uma das
diversas variantes confinadas ao uso de um grupo restrito de individuos, no entanto,
ao se propagar, podera ser utilizada por um grupo mais expressivo. Assim que o
falante reconhecer na variante um fator de prestigio, ele vai colocar em desuso a sua

contrastante.

A forma antiga permanece ainda entre as geragbes mais velhas,
periodo em que as duas variantes convivem; porém com o tempo a
nova variante torna-se a eleita, e finalmente consagra-se pelo uso na
modalidade escrita, podendo ser mudancas lexicais ou semanticas.
[...] desta forma, podem conviver no mesmo plano temporal as
variantes em desuso e suas respectivas substitutas. (CAMACHO,
1988, p.30)

Um bom exemplo para entender o processo de mudanca em uma palavra é a
transformacao de “vocé”. Nascentes (1956, p.116) determina 0s seguintes estagios

da mudanca: Vossa Mercé > vossemecé > vosmecé > vosm’cé > voscé > vocé.

3.2.6 Variacdo Temética

O modo como os falantes tratam determinados temas também determina a
variagdo na lingua. Segundo Castilho (2004, p.33), ao se falar de assuntos do dia a
dia, os individuos utilizam o portugués corrente. Ja para falar de temas
especializados, utilizam o portugués técnico. Essas variedades distinguem a
linguagem dos cientistas e dos politicos, por exemplo, da linguagem do cidadao
comum.

No entanto, como acontece com outras variedades do portugués do Brasil, a
linguagem corrente também é encontrada em mais de um ponto, ocasionando,
assim, a migracdo de termos técnicos para o uso corrente. Tal migracdo pode ser
vista quando a linguagem técnica ocorre em uma atividade de importancia social
para uma comunidade de fala.

Para tanto, Castilho cita como exemplo a generalizacdo de expressodes
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técnicas entre o povo, como: “os negdcios vao de vento em popa”. Segundo o autor,
isso poderia ser explicado pelo fato de a marinha ter sido muito relevante para
Portugal.

Outro exemplo que o linguista destaca sdo o0s termos técnicos que a
sociedade levou para a sua linguagem corrente. Devido a grande importancia que foi
dada ao carnaval no Brasil, surgiram expressdes como: “vocé ganhou no quesito
paciéncia”, ou seja, o termo “quesito” esta presente em uma lista de exigéncias feitas
a uma escola de samba. E, portanto, um termo usado anteriormente por técnicos
elou especialistas, que foi adotado pela populacdo ap6s ouvi-lo constantemente,

assim como tantos outros.

3.2.7 A Variacao Linguistica Através de Trés Continuos

De acordo com Bortoni-Ricardo (1984), € comum acontecerem problemas de

comunicacao entre individuos que falam a mesma lingua, pois

[...] a lingua portuguesa no Brasil apresenta uma ampla gama de
variagdo que pode ser melhor compreendida se imaginarmos um
continuum em cujas extremidades se colocam, de um lado, os
dialetos rurais falados em areas isoladas, e, de outro, a variedade
padrdo falada em areas urbanas pelos grupos sociais com alto nivel
de instrucdo. (BORTONI-RICARDO, 1984, p. 10).

Bortoni-Ricardo (2004) propde, entdo, trés continuos para compreender a
variacdo no Portugués do Brasil: o continuo de urbanizacdo, o continuo de
oralidade-letramento e o continuo de monitoracao estilistica. Quanto ao primeiro, a
autora ressalta a variedade rurbana, uma vez que € possivel encontrar migrantes
das areas rurais nas areas urbanas do pais, 0s quais ainda tém dificuldade de se
comunicar na interagdo com falantes da normal culta. Esse continuum apresenta as
variedades possiveis: rural, rurbana e urbana. Desse modo, Bortoni-Ricardo usa o
continuo de urbanizacdo para situar os falantes conforme os seus antecedentes e
seus atributos.

Por meio do continuo de urbanizacéo, é possivel observar que formas tipicas
dos falares do polo rural desaparecem a medida que se aproximam do urbano.
Assim, conclui-se que o continuo de urbanizacdo ndo apresenta fronteiras rigidas,

gue possam separar os falares urbanos, rurbanos e rurais, ja que suas fronteiras sao
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fluidas. Bortoni-Ricardo aponta que é possivel encontrar tragos “graduais” e
“descontinuos”. Como exemplo de tragos graduais, a autora menciona “limoero” por
‘limoeiro” e “dexei” por “deixei”, 0s quais podem estar presentes na fala de todos os
falantes brasileiros e como exemplo de distribuicdo descontinua em area urbana, a
pesquisadora destaca o uso de vocabulos como ‘inté” e “prantei’.

No segundo continuum, o de oralidade-letramento, a autora dispde os eventos
de comunicacao, caracterizando-se por situar o falante conforme seu antecedente e
seus atributos. Assim como no primeiro continuum, ndo h& fronteiras bem
delimitadas entre os eventos de letramento e de oralidade. De acordo com Bortoni-
Ricardo (2004),

Para fazermos a distin¢éo entre eventos de letramento e oralidade,
vamos lembrar que, nos primeiros, 0s integrantes se apoiam em
um texto escrito, que funciona como uma pauta de uma partitura
musical. Esse texto pode estar presente no ambiente da interagédo
ou pode ter sido estudado ou lido previamente. [...] Uma conversa
a mesa de bar € um evento de oralidade, mas, se um dos
participantes comeca a declamar o poema, ele recorreu ha um
evento de letramento. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.62)

No terceiro continuo defendido por Bortoni-Ricardo (2004), o continuum de
monitoracdo estilistica, sdo situadas as interacdes espontaneas e também as
previamente planejadas, possibilitando, assim, que o falante adapte a sua linguagem
de acordo com cada contexto de interagcdo. S&o considerados o interlocutor, 0
ambiente e o tépico da conversa, revelando como é possivel mudar de estilo, de

acordo com as condi¢cdes da comunicacao.

Observe que, com um mesmo interlocutor, o estilo podera tornar-
se mais ou menos monitorado em fungcdo do alinhamento que
assumimos em relacdo ao tépico e ao proprio interlocutor. Para
passar de “conversa séria” a uma “brincadeira”, podemos mudar
nosso estilo. Quando vamos mudar de estilo, passamos pistas,
gue podem ser verbais ou nao verbais e que transmitem
informagbes do tipo: “isso € uma brincadeira®’, “estou falando
sério”, “estou ralhando com vocé”. A variagéo ao longo do continuo
de monitoracdo estilistica tem, portanto, uma funcdo muito
importante de situar a interagdo dentro de uma moldura ou
enquadre. As molduras servem para orientar os integrantes sobre
a natureza da interagdo. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.63).

A elaboracgéo desses trés continuos, de urbanizacéo, oralidade e letramento e
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de monitoracdo estilistica, por Bortoni-Ricardo (2004), constitui, indiscutivelmente,
um importante instrumento de avaliagéo da fala do portugués do Brasil.

Quanto a variacdo e ensino, Camacho (1988) ressalta que a funcédo das
instituicbes de ensino é, também, a de instigar nos estudantes atitudes linguisticas
que ndo desvalorizem a lingua vernacula. O autor destaca, ainda, que, no ensino, ha
momentos oportunos para mostrar as formas de variacdo da lingua para os alunos,
evidenciando que cada variedade tem a sua propria situacdo de uso, nao
privilegiando apenas a norma culta.

A escolha e o uso de uma variedade em vez de outra depende, como ja vimos
anteriormente, de fatores socioecondmicos, geograficos, assim como do sexo, faixa
etaria e crencas e atitudes linguisticas de cada individuo. Todavia, como o
preconceito advém do valor atribuido a norma padrdo e do estigma relacionado as
formas ndo padrdo, € preciso deixar claro que as variedades linguisticas sao
menosprezadas e ignoradas como objeto de ensino na maior parte das aulas de
lingua materna.

A funcdo das escolas seria, portanto, garantir aos estudantes um ensino da
Lingua Portuguesa pautado no entendimento de lingua como um conjunto de
variedades representadas por alguns exemplos de variacdo linguistica, afinal, tudo
vai depender da adequacgé&o a cada contexto de uso.

Quando se fala de variacdo linguistica ligada ao ensino, Castilho (2002)
ressalta que € necessario levar em consideracao o perfil da sociedade, dos estudos
e dos docentes, para que se consiga refletir em que espaco social se insere o ensino
da norma de uso e de que forma se estabelecem as atitudes sobre a Lingua
Portuguesa. Quanto a sociedade e aos discentes, o linguista afirma n&o
apresentarem carater invariavel, por isso a dificuldade para impor o padréo
linguistico de uma classe sobre outra. E, quanto aos docentes, Castilho destaca a
existéncia de um tradicionalismo que eles assumem em suas aulas.

Para Camacho (2006), o modo com a Lingua Portuguesa tem sido ensinada
aos alunos desempenha o modelo da deficiéncia, visto que determina a variacdo
como um desvio da norma culta, ou seja, da norma que mais se aproxima das
classes mais valorizadas. Para o autor, € uma grande contradigao, ja que “o principal
pressuposto da tradicdo normativa é que cabe a escola o papel de compensar

supostas caréncias socioculturais” (CAMACHO, 2006, p. 69).
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Segundo Bagno (2007), é preciso aplicar a pedagogia da variagdo linguistica
ao ensino, sendo que essa abordagem deve ser colocada em pratica de maneira
organizada. Ao refletir sobre o modo como a variacdo e a mudanca da lingua
materna devem ser trabalhadas em sala de aula, o linguista defende que a melhor
solugédo seria “reconhecer que a escola € o lugar de intersegéo inevitavel entre o
saber erudito-cientifico e 0 senso comum, e que isso deve ser empregado em favor
do/a estudante e da formacao de sua cidadania” (BAGNO, 2007, p. 78), até porque
um ensino que fuja disso ndo sera capaz de revelar a realidade linguistico-social dos
alunos.

Para Faraco (2008), ndo h4 uma pedagogia adequada a variacao linguistica
nas escolas e explica que todos sabem que a Lingua Portuguesa é diversificada e
heterogénea, no entanto, o problema no ensino dessa lingua ndo esta na
diversidade, mas na forma de lidar com a diversidade.

O autor afirma que, dentro da diversidade linguistica, as variedades se
equivalem quanto a estrutura, uma vez que sao igualmente organizadas e
complexas. Contudo, elas ndo se equivalem socialmente, e ja que recebem
avaliacbes sociais distintas, essas avaliacbes podem ser tanto positivas quanto
negativas.

Quanto a avaliacdo social e a adequacao da linguagem a cada contexto, é
cada vez mais necessario trabalhar com mais persisténcia sobre crencas e atitudes
linguisticas nas instituicbes de ensino, pois s6 assim vai ser possivel entender que o
importante ndo é apenas ensinar o estudante a “falar corretamente” de acordo com a
norma padrdo, imposta pelas gramaticas convencionais, mas sim mostrar que ele
pode optar pela melhor forma de linguagem conforme cada contexto de interacao e
de producéo.

Da mesma forma que é preciso compreender a relevancia do uso de erro e de
inadequacdo, € necessario demonstrar a relacdo da variacdo linguistica com o
ensino da lingua materna, pois acreditamos que as crencas e atitudes dos alunos

sobre variagdo linguistica interferem muito na aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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3.3 CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS E ENSINO

Ha muitos anos tem se debatido sobre a Sociolinguistica e o ensino de lingua
materna no contexto escolar, frisando a relevancia de se trabalhar com a nocéo de
lingua variavel e heterogénea e, consequentemente, com as diferentes variedades
linguisticas. E nesse sentido que esse ramo da linguistica que estuda as relacées
entre lingua e sociedade possibilitou um novo olhar no ambito educacional, ou seja,
na forma como o professor aborda questdes da lingua com os estudantes e o0s
efeitos desse aprendizado na competéncia comunicativa deles.

O papel da escola seria, portanto, o de garantir aos alunos um ensino da
lingua materna mantendo a nocdo de lingua como um verdadeiro conjunto de
variedades, uma vez que o uso linguistico depende da adequacao as circunstancias
de escrita ou de fala. Tal fato constitui, pois, a justificativa desta dissertacdo, pois
investigar crencas e atitudes linguisticas dos professores em relacdo a lingua
ajudaria a demonstrar os sentimentos de valoracdo positiva ou negativa, isto €, as
crencas e atitudes linguisticas que atuam diretamente no uso das variedades.

A escolha e o uso de uma variedade da lingua dependem exclusivamente de
alguns fatores, tais como socioecondmicos, geograficos, sexo, etarios, e
relacionados a crencas e atitudes linguisticas do individuo. E por isso que os
documentos oficiais, como os PCN, defendem, com base em pesquisas realizadas
por autores renomados como Faraco (1994), Geraldi (1996; 1984), llari (1989),
Possenti (1996) e Tarallo (1997), que ndo é mais cabivel continuar insistindo na
ideia de que ha apenas um unico modelo de lingua, que seria a nhorma padrédo. No
entanto, como se sabe, 0 preconceito decorre do valor que é atribuido a norma
padrdo e do estigma ligado a norma ndo padrdo, consideradas equivocadas pela
gramatica normativa, assim, as variedades da lingua sdo deixadas de lado, ndo
sendo ensinadas nas aulas de lingua materna na maioria das instituicdes de ensino
do pais.

Podemos perceber, ainda hoje, um grande distanciamento entre as pesquisas
e estudos sociolinguisticos e o0 ensino de lingua materna nas instituicées de ensino,
uma vez que os docentes se sentem inseguros e despreparados para trabalhar com
a Sociolinguistica com os seus alunos. O resultado disso, para os discentes, € a
permanéncia daquela antiga nocdo de que ha apenas uma forma correta de falar e

de escrever e gque a variedade que utilizam é equivocada, devendo, portanto, ser
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corrigida.

O estudo das crencas e atitudes linguisticas dos professores se faz
necessario por revelar o que eles consideram sobre a Lingua Portuguesa e, dessa
forma, a maneira como avaliam a lingua que ensinam aos alunos, causando
consequéncias diretas no desempenho escolar, na fala, na escrita e na leitura
desses discentes. Além disso, tais atitudes trazem ainda consequéncias culturais,
sociais e ideoldgicas. Para Calvet (2002, p. 65), “existe todo um conjunto de
atitudes, de sentimentos dos falantes para com suas linguas, para com as
variedades de linguas e para com aqueles que as utilizam, que torna superficial a
analise da lingua como simples instrumento”. E justamente essas atitudes, as quais
sdo manifestadas de acordo com as crencas dos professores de escolas publicas da
cidade de Rolandia-PR perante a lingua, que essa pesquisa se propde a investigar e
analisar.

Para tanto, consideramos imprescindivel esclarecer o que se entende por
crenca e por atitude linguistica. No contexto deste trabalho ndo é possivel separa-
las, uma vez que ambas se relacionam diretamente, sendo que a atitude é
influenciada pela crenca. Assim sendo, desenvolvemos, nos préoximos paragrafos,
algumas consideragdes relevantes sobre os conceitos como forma de demonstrar a
concepcao de crenca e de atitude linguistica que contemplamos nesta pesquisa.

As pesquisas sobre crencas e atitudes linguisticas vém aumentando desde a
década de 60, a partir de trabalhos em véarias areas. Corbari (2012) ressalta que as
pesquisas iniciais sobre o tema sdo pertencentes a area da Psicologia Social, mas
nos dias atuais outras areas tém contribuindo muito para os estudos, como a
Linguistica Aplicada, a Sociolinguistica e a Sociologia da Linguagem. As pesquisas
sociolinguisticas tém mostrado que os falares distintos despertam nos falantes
crencas e atitudes linguisticas variadas.

Em relacdo as crencas de um grupo social, tratam-se de um conjunto de
verdades culturais que sao impostas a cada pessoa desse grupo. Barcelos e Vieira-

Abrah&o (2006), explica crenga como sendo:

[...] uma forma de pensamento, como construgdes de realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenémenos,
coconstruidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e (re) significagcdo. Como tal, crencas sdo
sociais (mas também individuais), dinamicas, contextuais e
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paradoxais. (BARCELOS E VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p. 18)

Na visdo de Labov (2008 [1972]), crengas sdo “um conjunto uniforme de
atitudes frente a linguagem que séo partilhadas por quase todos os membros da
comunidade de fala, seja no uso de uma forma estigmatizada ou prestigiada da
lingua em questao” (LABOV, 2008 [1972], p. 176).

Santos (1996), prop6e uma concepc¢do de crenca que é bastante pertinente
para este trabalho, ja que o estudioso faz uma relacdo entre crencas e atitudes,

afirmando ser a segunda uma manifestacao da primeira:

Crenca seria uma convicgao intima, uma opinido que se adota com
fé e certeza. [...] J& atitude seria uma disposicdo, propdsito ou
manifestacdo de intento ou propdsito. Tomando atitude como
manifestacdo, expressdo de opinido ou sentimento, chega-se a
conclusdo de que nossas reacdes frente a determinadas pessoas, a
determinadas situacdes, a determinadas coisas seriam atitudes que
manifestariam nossas convicgdes intimas, ou seja, as nossas
crengcas em relacdo a essas pessoas, situagbes ou coisas.
(SANTOS, 1996, p. 08)

Diante do exposto, podemos entender que crenca refere-se a uma visdo, um
pensamento, uma concepcao, enfim, uma percepcdo do mundo. E uma opinido que
um individuo tem a respeito de alguma coisa. As crencas sdo também
compreendidas como sociais, dinAmicas e contextualmente construidas, podendo
ser modificadas a partir de experiéncias, de contatos com outras pessoas e pelas
interacbes. Faz-se necessario destacar, ainda, que as crencas sao totalmente
responsaveis pela manifestacdo das atitudes.

Em relacdo as atitudes linguisticas, citamos Lambert e Lambert (1975),
autores da area da Psicologia Social que estudam sobre o tema. Esses estudiosos
defendem que as atitudes influenciam diretamente no comportamento do falante e
vice-versa, afirmando que “uma atitude € uma maneira organizada e coerente de
pensar, sentir e reagir a pessoas, grupos, problemas sociais ou, de modo mais geral,
a qualquer acontecimento no ambiente” (LAMBERT; LAMBERT, 1975, p. 100). Para
0S autores, as atitudes se constituem de crengas e de pensamentos, emocoes e
sentimento, assim como de reacdes. Dessa forma, as atitudes se formam quando os
sentimentos e as crengas séo ajustados ao meio social.

Na percepcao de Morales (1993), a atitude linguistica € formada por trés
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elementos: o cognoscitivo, incluindo as crencgas, percepcdes e esterebtipos dos
falantes; o afectivo, indicado por sentimentos e por emocdes; e o conductual, isto é,
o comportamento do falante, sua tendéncia para atuar e para reagir de determinado
modo dependendo do objeto.

Aguilera (2007) pesquisou sobre a lingua falada no Brasil, analisando as
crengas e as atitudes linguisticas de falantes urbanos. Por meio de seus estudos, a
pesquisadora, em conformidade com Morales (1993), enfatiza que as atitudes séo
formadas por comportamentos (componente conativo), por condutas positivas (de

aceitacdo) ou negativas (de rejeicdo). No entanto, é apenas um elemento que
domina a atitude, como explica Aguilera (2007):

Moreno Fernandez (1998: p.184) registra que, para Lépez Morales
(1993), a atitude estd dominada por um sé componente — 0 conativo,
separando o conceito de crenca do conceito de atitude e colocando-
os em niveis diferentes. As crencas dao lugar a atitudes diferentes;
estas, por sua vez, ajudam a conformar as crencgas, junto com 0s
elementos cognoscitivos e afetivos, tendo em conta que as crencas
podem estar baseadas em fatos reais ou podem néo estar motivadas
empiricamente (AGUILERA, 2007, p. 10).

Santos (1996) concorda com a definicho de atitude como sendo uma
predisposicdo a estimulos, sejam eles favoraveis, sejam desfavoraveis. Desse
modo, na visao do autor, o conceito de atitude condiz com uma avaliacao positiva ou
negativa do objeto analisado, ja o de crenca esta ligado a existéncia de uma ideia ou
de um objeto. Para o estudioso, a relacao entre crencas e atitudes é bastante sutil e
uma simples alteracdo em uma dessas partes pode levar a mudangas na outra,
como afirma o autor: “varias pesquisas produziram evidéncias de que a atitude de
um individuo pode ser mudada, se forem mudadas suas crengas sobre o objeto.”
(SANTOS, 1996, p. 15).

Podemos entender as atitudes, portanto, como a expressdao dos
conhecimentos e das crencas que o ser humano tem sobre determinado assunto,
que proporciona a ele a avaliagdo, o comportamento e manifestacdo dos seus
sentimentos e opinides diante de determinadas situacgoes.

O campo das crencas e atitudes linguisticas contribui significativamente para
os estudos sociolinguisticos, afinal, a partir de estudos nessa area, é possivel
compreender de que forma o ambiente social interfere no posicionamento dos

individuos, além disso, suas contribuices ajudam a desmitificar a ideia equivocada
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de uma lingua homogénea, auxiliando os estudiosos e professores a assumirem

uma postura menos preconceituosa, mais real e democratica.
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3.4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA/NORMAS

Ainda hoje persiste nas escolas um ensino pautado na gramatica normativa,
gue nao condiz com as variedades de normas que encontramos no portugués do
Brasil, e isso ocorre porque ainda reina a visdo de uma lingua pura, homogénea e
invariavel, dificultando, assim, a abordagem da variag&o linguistica. O fato € que os
alunos quando chegam a escola ja dominam a lingua falada, por isso, é
imprescindivel um trabalho com a diversidade linguistica, como defende Mattos e
Silva (2004):

Qualquer individuo normal que entre na escola para ser alfabetizado
em sua lingua materna ja é senhor de sua lingua, na modalidade oral
prépria a sua comunidade de fala. Admitindo esse principio, qualquer
trabalho de ensino da lingua materna se constitui em um processo de
enriquecimento do potencial linguistico do falante nativo, ndo se
perdendo de vista a multiplicidade de comunidades de fala que
compbe o universo de qualquer lingua natural, multiplicidade que
variara, a depender das caracteristicas de cada uma, enquanto
lingua histérica, isto é, lingua inserida tanto sincrbnica quanto
diacronicamente no contexto histérico em que se constitui e em que
se constituiu. (MATTOS E SILVA, 2004, p. 27)

Sempre houve debates a respeito do ensino da Lingua Portuguesa. Afinal,
nao € de hoje que os estudantes ndo sao capazes de fazer uma relacéo entre o que
aprendem nas aulas de lingua materna e o que vivenciam na sua realidade fora do
contexto escolar, uma vez que os conteudos ensinados seguem uma metodologia
gue se distancia muito do seu contexto de vida, ou seja, ha ainda a busca da norma

literaria, como destaca Mattos e Silva (2003):

A busca dessa norma literaria, fundada nos classicos gregos, nao é
mais do que a busca da manutencdo de uma tradicdo que
interessava aos alexandrinos preservar, de uma cultura erudita,
representada nas “grandes obras” de autores ilustres da civilizagcéo
grega classica do passado, cujos exemplos deveriam ser seguidos. A
norma se explicitava nas regras e nos exemplos que funcionariam e
funcionaram como pratica a ser imitada. Recurso presente até hoje
em multiplas gramaticas pedagdgicas em nossa tradicdo cultural.
(MATTOS E SILVA, 2003, p. 15)

Como ja vimos, nos PCN, encontra-se a indicacdo para trabalhar a

diversidade linguistica em contexto escolar, logo, ndo pode ser levado em
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consideracao apenas o ensino da norma padréo. Faraco (2008, p. 177), a respeito
disso, afirma que, devido a essas orienta¢des, 0 tema da variagdo linguistica passou
a ser implementado no discurso pedagdgico, no entanto, ainda ndo se conseguiu
construir uma pedagogia adequada a essa area. Para o linguista, a tarefa essencial
das instituicbes de ensino € oferecer ao alunado a experiéncia com a literatura e
com os variados textos que apresentam ampla circulacdo na sociedade.

Castilho (1988) pontua diversas razfes que justificam a inclusdo da variacao

linguistica no ensino de Lingua Portuguesa:

(1) A pesquisa sociologica e antropoldgica contemporanea vem
'redescobrindo’ o Brasil como uma nagéo complexa, formada por um
tabuleiro de comunidades diferenciadas, compondo um quadro bem
diverso do da historiografia oficial. Se a finalidade maior do ensino
publico é preparar o cidadao lacido, ndo vemos como sonegar essa
riqgueza toda, sobretudo no caso do ensino do Portugués;

(2) O ensino exclusivista da norma culta pode gerar dificuldades [...];
(3) Os estudos dialetoldgicos e sociolinguisticos tém descrito
modalidades néo standard do portugués brasileiro, que compdem o
Nosso universo linguistico;

(4) A literatura brasileira contemporanea e a sobrevivéncia de uma
producdo literaria antiga [...] tém aberto um espaco consideravel a
cultura popular, constituindo-se em interessantes fontes de materiais
para uso em classe (CASTILHO, 1988, p. 57).

Mattos e Silva (2004), caminhando na mesma dire¢cdo que Castilho (1988),
defende a mudanca no ensino da lingua incluindo a realidade social e linguistica do

estudante, uma vez que

uma pratica escolar equilibrada terd de adequar seus instrumentos
pedagdgicos e sua metodologia para o ensino do portugués brasileiro
como lingua materna, e ajusta-los a uma realidade linguistica e social
que ndo s6 ndo deve como ndo pode mais ser ignorada (MATTOS E
SILVA, 2004, p. 148-149).

Para tanto, a estudiosa defende uma pedagogia que seja voltada para o todo
da Lingua Portuguesa e ndo somente para algumas de suas variedades que sao,
normalmente, privilegiadas. Ao ter um ensino voltado para a verdadeira realidade
linguistica, segundo Mattos e Silva (2004), os alunos terdao a oportunidade de refletir
sobre a lingua desde a alfabetizacdo escolar, tornando-se consciente de que ja
domina a lingua falada, mas que ha a necessidade de aprender as demais formas

de expressao, pois existem diferentes contextos de comunicagdo que vao exigir
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desses individuos o conhecimento da norma culta. Corroborando Mattos e silva,
Antunes (2007) também explica que:

Existem situacdes sociais diferentes; logo, deve haver também
padrBes de uso da lingua diferentes. A variagdo, assim, aparece
como uma coisa inevitavelmente normal. Ou seja, existem variacdes
linguisticas ndo porque as pessoas sao ignorantes ou indisciplinadas,
existem, porque as linguas séo fatos sociais, situados num tempo e
num espaco concretos, com funcdes definidas. E, como tais, s&o
condicionados por esses fatores. Além disso, a lingua sé existe em
sociedade, e toda sociedade € inevitavelmente heterogénea,
multipla, variavel e, por conseguinte, com usos diversificados da
propria lingua (ANTUNES, 2007, p. 104)

Portanto, € fundamental que os debates sobre o ensino de Lingua Portuguesa
cheguem até a escola, pois assim o ambiente escolar pode ser aperfeicoado, de
modo que os estudantes se tornem falantes competentes nas variadas situacfes de
interacdo que acontecem na sociedade todos os dias.

Ferdinand Saussure teve o reconhecimento de seus estudos do inicio do
século XX a partir da obra “Curso de Linguistica Geral”, langada por seus alunos no
ano de 1916. As suas pesquisas tinham como base quatro dicotomias muito
famosas: sincronia e diacronia, lingua (langue) e fala (parole), sintagma e paradigma
e significante e significado. A lingua, portanto, era compreendida como sendo um
sistema abstrato, ou um conjunto de signos, que os individuos utilizavam para se
comunicar. Desse modo, a lingua era considerada fruto do coletivo, sendo, por essa
razdo, social. A fala, por se referir a escolha de cada falante, era definida como
individual. Todavia, o linguista e fil6sofo suico delimitou as suas pesquisas somente
na langue, ndo investigando a parole, visto que o seu objetivo, naquele momento,
era de estudar a estrutura da lingua por meio de atos de fala.

O objetivo principal da linguistica moderna que Saussure iniciou era o de
descrever a estrutura do sistema da lingua e, indiscutivelmente, foi um enorme
avancgo para os estudos da linguagem.

Coseriu (1979) iniciou as discussdes sobre o conceito de norma e, retomando
os trabalhos sobre a dicotomia de Saussure, langue e parole, propds a ideia de
considerar trés elementos opostos (a tricotomia “Sistema, Norma e Fala”) e nao
apenas dois. Nessa tricotomia, o autor parte do mais concreto, a parole, para o mais

abstrato, a langue. Como elemento intermediario entre esses dois elementos
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encontra-se a norma. Sendo assim, para Coseriu, a langue é abstrata, uma vez que
se trata de um ideal coletivo, podendo ser realizado coletivamente pela norma (real
coletivo), ou entdo de forma individual pela parole (real individual). Conclui-se, entao,
gue o conceito de norma, sob o olhar de Coseriu, esta ligado a nocéo de uso.

Alguns estudiosos, dentre eles Castilho (1988) e Faraco (2004, 2008),
também desenvolveram estudos sobre norma. Esses autores encaminham as suas
reflexdes sobre o tema, considerando a variacdo linguistica.

Castilho (1988) estabelece o conceito de norma linguistica, que € visto como
um fator de coeséo nacional em sentido amplo, enquanto em sentido restrito, € visto
como 0s usos e atitudes de um segmento especifico que possui prestigio na
sociedade. Para o autor, a norma usada por essa parte da sociedade é transmitida
pela escola, representando, assim, a atitude que o falante tem diante daquilo que se
espera que ele faca ou fale em determinados contextos. Por isso, a norma culta é
conhecida também como "norma pedagogica”.

De acordo com o estudioso, a partir do conceito restrito, a norma se diferencia
como “norma objetiva”, “norma subjetiva” e “norma prescritiva”. A primeira, segundo
Castilho (1988), € a linguagem efetivamente usada pela classe social de prestigio,
ou seja, pelos individuos que tém um nivel de escolaridade maior. Por esse motivo,
a norma objetiva corresponde a norma culta da lingua. E necessario evidenciar,
agui, que a forma linguistica usada por essa classe social ndo é melhor do que as
demais formas menos prestigiadas. Porém, assume um prestigio maior, visto que
esta ligada ao prestigio atribuido a classe social do falante.

A segunda, a norma subjetiva, é definida pelo autor como sendo a atitude que
o falante assume em relacdo a norma objetiva, logo, consiste em um dialeto que os
individuos da comunidade esperam que o falante use em alguns contextos de
interacdo. E, por ultimo, a norma prescritiva que, segundo Castilho (1988), resulta da
combinacdo entre as duas normas anteriores, ou seja, consiste nos usos linguisticos
da classe prestigiada da sociedade, conhecidos como modelo de perfeicdo da
linguagem. Dessa forma, a norma acaba sendo imposta. O autor defende, por fim,
gue essa norma, embora se caracterize como um conjunto de regras de “bom uso”
da norma usada pela classe social de prestigio, ela também pode ser modificada.

Faraco (2004) defende que a norma é definida pelos usos linguisticos comuns

em cada grupo social, o que indica que ha diferentes normas. Por isso, torna-se
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possivel falar em norma rural, norma urbana, norma informal da classe urbana,
norma urbana da periferia etc. O autor explica, ainda, que o fato de um individuo
utilizar uma dessas normas revela o senso de pertencimento do falante a

determinado grupo na sociedade:

Como a respectiva norma é fator de identificagdo do grupo, podemos
afirmar que o senso de pertencimento inclui o uso da forma de falar
caracteristica das praticas e expectativas linguisticas do grupo.
Nesse sentido, a norma, qualquer que seja, ndo pode ser
compreendida apenas como um conjunto de formas linguisticas; ela
€ também (e principalmente) um agregado de valores socioculturais
articulados com aquelas formas. (FARACO, 2004, p. 39)

Para o linguista, o fato de um individuo usar uma variante que identifica o seu
préprio grupo ndo exclui a possibilidade de que essa mesma pessoa € seu grupo
social tenha contato com outras variedades de outros grupos, 0 que, na verdade,
podera influenciar e até mudar a norma usada pelo seu grupo, ja que “ndo existe,
em suma, uma norma ‘pura’: as normas absorvem caracteristicas umas das outras,
portanto, sdo sempre hibridizadas.” (FARACO, 2008, p. 42).

A norma culta é frequentemente utilizada nos meios em que ha falantes
considerados mais estudados, por isso, ela assume papel de prestigio, algo que se
estende desde a colonizacdo do Brasil, até os dias atuais. Ainda segundo Faraco
(2008), o uso do adjetivo “culta” ndo pode levar a preconceitos em relagao as formas
linguisticas usadas por falantes de classes menos prestigiadas. Longe disso, pois
todas as formas linguisticas dos grupos sociais precisam ser valorizadas, assim
como a sua cultura.

Entdo, para o autor, o adjetivo “culta” refere-se a cultura escrita. Nesse
sentido, a norma culta € definida a partir de um padrdo da lingua praticado em
alguns contextos mais formais pelos individuos que tém um nivel maior de
escolarizacdo, portanto, que estdo mais préoximos da cultura escrita. Faraco (2008)
deixa claro que a norma culta, por se tratar de uma variante da lingua, pode sofrer e
sofre variacdes, logo, é heterogénea, recebendo influéncias das formas populares.
Sendo assim, isso dificulta que ela cumpra os ideais linguisticos de correcao
gramatical a que se propde teoricamente.

Ainda ha no Brasil atitudes prescritivas que consideram um padrdo ideal,

deixando de lado os usos das variedades cultas/comuns/standard. Faraco (2008)
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discorre sobre a expressao “norma curta”, afirmando ser

um conjunto de preceitos dogméaticos que ndo encontram respaldo
nem nos fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que
sustentam uma nociva cultura do erro e tém impedido um estudo
adequado da nossa norma culta/comum/standard (FARACO, 2008,
p. 92).

Sendo assim, para o autor, essa norma “curta” (expressdo empregada por
Faraco em seu livio Norma culta brasileira: desatando alguns ndés) que ainda se
encontra em manuais e em muitas gramaticas, que tem como propdsito preservar
um padrdo linguistico ideal, passa a ser um verdadeiro instrumento de opresséo,
uma vez que os falantes que ndo a dominam sofrem exclusdo e preconceito na
sociedade. E necessario, entao, que haja uma “atitude normativa”, que aborde os
usos linguisticos caracteristicos da norma culta/comum/standard, com flexibilidade,
como resultado de uma “cultura gramatical de melhor qualidade”.

Como sabemos que as crenca relativas a uma homogeneidade linguistica se
relacionam com a ideia da existéncia de uma Unica norma: a nhorma-padréo,
trouxemos este capitulo para relembrarmos o que defendem varios autores a
respeito do tema e, claro, para nos embasarmos na andlise das respostas dos

professores.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta pesquisa, fizemos uma analise de abordagem predominantemente
qualitativa, mas também apoiada por dados, ja que, para interpretar os resultados do
teste de crencas e de atitudes, realizamos uma pesquisa quantitativa, contabilizando
as respostas dadas. Para a andlise dos documentos oficiais, empregamos a
abordagem qualitativa e a técnica da pesquisa bibliogréfica. O corpus, portanto, sera
interpretativo, visto que a parte de analise do trabalho vai se constituir por meio das
respostas dadas pelos docentes a partir de questionario. Segundo Denzin e Lincoln
(2006) a pesquisa qualitativa é explicada da seguinte forma:

A palavra qualitativa implica uma énfase sobre as qualidades das
entidades e sobre os processos e os significados que ndo séo
examinados ou medidos experimentalmente (se € que sao medidos
de alguma forma) em termos de quantidade, volume, intensidade ou
frequéncia. Os pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza
socialmente construida da realidade, a intima relagdo entre o
pesquisador e 0 que € estudado, e as limitagcBes situacionais que
influenciam a investigacdo. Esses pesquisadores enfatizam a
natureza repleta de valores da investigacdo. Buscam solucdes para
as questdes que realcam o modo como a experiéncia social é criada
e adquire significado (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23)

Em relacdo a abordagem quantitativa, de acordo com Rodrigues e Limena

(2006), é caracterizada da seguinte maneira:

[...] quantificacé@o, andlise e interpretacdo de dados obtidos mediante
pesquisa, ou seja, o enfoque da pesquisa esta voltado para andlise e
a interpretacdo dos resultados, utilizando-se da estatistica. Portanto,
empregam-se recursos e técnicas estatisticas, como porcentagem,
média, moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlacéo,
andlise de regressao etc. [...] (RODRIGUES; LIMENA, 2006, p. 89)

O objetivo em uma abordagem quantitativa € buscar a validacdo das
hipoteses, a partir da analise de uma grande quantidade de amostras estruturadas.
As variaveis determinadas no trabalho sdo mensuradas e apresentadas de forma
namerica, permitindo a generalizacdo e a quantificacdo dos resultados que vao ser
usados na analise.

Apesar de, neste trabalho, a interpretacdo dos resultados acontecer,

predominantemente, por meio de uma abordagem qualitativa, essa interpretacéo
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apoia-se, também, em uma abordagem quantitativa, sobretudo quando da andlise
dos dados obtidos por meio das respostas dadas pelos docentes do Ensino Médio
da rede publica de Rolandia-PR.

Dessa forma, o uso de ambas as abordagens para a analise deste trabalho foi
assertivo e eficaz para uma melhor discussédo dos resultados, afinal de contas, as
abordagens qualitativa e quantitativa ndo devem ser excludentes, e sim
complementares entre si. Reforcamos, entdo, que as tabelas e os graficos
apresentados vao ajudar na interpretacdo das crencas e das atitudes dos
educadores em relacdo a abordagem da diversidade linguistica no processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

O trabalho realizado partiu de pesquisa de campo, aprovada pelo Comité de
Etica (Protocolo 5231), nimero do parecer: 2.939.61, da Universidade Estadual de
Londrina (UEL).

A escolha das instituicdes de ensino como objetos de estudo se deu pela
grande relevancia que apresentam para formar e difundir pensamentos criticos.
Conforme defende Bortoni-Ricardo (2005, p. 149), a escola é a principal instituicao
de poder na sociedade.

A coleta de dados foi realizada em campo, com a aplicacdo de questionario a
partir de entrevistas gravadas com o0s professores. Aplicamos a grupos de
professores do Ensino Médio de todas as escolas estaduais da cidade de Rolandia,
PR, sendo um total de cinco escolas localizadas na sede do municipio e uma escola
que se encontra no distrito da cidade, em Sao Martinho. Para a elaboracdo do
questionario (Apéndice A), fizemos questdes estruturadas de mdltipla escolha e
guestBes abertas a fim de coletar informacfes socioculturais e as crencas e atitudes
dos professores. Quanto a escolha de professores do Ensino Médio, foi feita, pois
trata-se de uma etapa muito importante do ensino basico, a etapa final. O Ensino
Médio tem um peso muito significativo no que se refere a selecdo dos conteudos a
serem abordados em sala de aula e de estratégias a serem adotadas, até porque
nao ha mais a possibilidade de retomar conteddos apds os trés anos dessa ultima
etapa.

Buscamos alcancar uma amplitude geografica, por isso elegemos as escolas

situadas na regido central e na regido periférica da cidade de Rolandia, PR. Tal
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cidade? é um municipio brasileiro do norte do estado do Parana, localizado na
Regido Metropolitana de Londrina. Sua populagédo estimada, em 2010, é de 57.870

habitantes.

Ibip

Cambé

PR-445 s
Rolandia Londrina
Bratislava

Espirito Santo

Fonte: google maps

Para proceder a analise, utilizamos como corpus desta pesquisa transcri¢coes
de fala de entrevistas guiadas pelo questionario. Em seguida, fizemos as
transcricdes grafematicas® das respostas dos professores as perguntas sobre as
suas crencas e atitudes quanto ao ensino da lingua materna e de suas variacoes.

Por fim, depois de feitas as transcricoes e levantamento dos dados,
recorrendo aos preceitos da Sociolinguistica Educacional, procedemos a analise. A
fase analitica considera as crencas e as atitudes linguisticas apresentadas pelos
professores sobre a abordagem da variacdo linguistica na escola. E importante
reforcar que foi imprescindivel rever os conceitos de variacdo, crencas e atitudes
linguisticas e de normas, conforme discutimos nos capitulos anteriores. S&o

conceitos cunhados por estudiosos e pesquisadores da Sociolinguistica e do Ensino.

4.1 Informantes

A escolha dos informantes foi feita de acordo com o interesse em participar da

pesquisa. Todos os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio das 6

? Informacdes obtidas no site da prefeitura da cidade de Rolandia.

% A transcriciio grafematica busca descrever o uso linguistico dos entrevistados, revelando as
variacdes. Ao contrario do que ocorre na transcricdo ortografica, as variacdes sdo mantidas e
descritas, a fim de conseguir uma maior aproximacdo da fala do entrevistado, sem, no entanto, se
prender a fonética.
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escolas foram convidados, totalizando 14 professores. Desse total, 11 professores
aceitaram participar da pesquisa. As entrevistas foram aplicadas em ambiente
escolar e cada integrante respondeu ao questionario oralmente e separadamente.

Os professores participantes da pesquisa atuavam no Ensino Médio da rede
publica, em 2019, e foram nomeados de P1, P2, P3 e assim sucessivamente, a fim
de manter o sigilo. Para tanto, temos os dados de onze informantes que
correspondem a onze docentes da rede publica.

A partir das entrevistas realizadas, chegamos aos seguintes perfis dos

professores entrevistados:

Tabela 1 — Perfil dos Informantes

Informantes Idade Naturalidade Tempo de Formacéao em
Docéncia em Letras (Tipo e
LP Instituicéo)
P1 47 anos Montes 25 anos Presencial/publica
Claros/MG
P2 52 anos Rolandia/PR 27 anos Presencial/publica
P3 36 anos Rolandia/PR 8 anos Presencial/particular
P4 29 anos Rolandia/PR 6 anos Presencial/particular
P5 34 anos Rolandia/PR 8 anos Presencial/particular
P6 43 anos Ourinhos/SP 1 anos Presencial/particular
P7 52 anos Rolandia/PR 12 anos Presencial/particular
P8 29 anos Rolandia/PR 4 anos Presencial/particular
P9 31 anos Rolandia/PR 7 anos Presencial/particular
P10 36 anos Nova 8 anos Presencial/particular
Fatima/PR
P11 45 anos Apucarana/PR 19 anos Presencial/publica

Dentre os participantes, a maior quantidade de informantes ocorreu entre os

professores com mais de 30 anos, sendo que apenas 2 tém menos de 30 (P4 e P8).
A maioria é da cidade de Rolandia/PR, onde a pesquisa foi feita. Quanto ao tempo
de magistério, a maioria tem entre 5 e 10 anos (P3, P4, P5, P9 e P10), dois tém

menos de 5 anos (P6 e P8) e quatro professores tém entre 10 e 20 anos (P1, P2, P7



54

e P11).

Em relacdo a formacdo dos professores, o maior numero de informantes
ocorreu entre os docentes cuja formacdo (graduacdo em Letras) se deu em
instituicbes de ensino superior particulares, o que corresponde a 8 professores. O
namero de informantes graduados em instituicbes publicas corresponde a 3
docentes. Essa distingdo quanto a instituicdo de formacéo foi considerada, inclusive,
para a analise dos dados.

Enfim, considerando as informacgfes apresentadas, chegamos ao perfil dos 11

informantes, que foram considerados na realiza¢do da analise.

4.2 Questionarios e aplicacdo

Foram aplicados dois testes: um teste de crencas (adaptado de CYRANKA,
2007) e um teste de atitudes linguisticas (adaptado de BARBOSA E CUBA, 2015,
considerando Lambert e Lambert, 1966). Ambos os testes foram aplicados por meio
de entrevista gravada em audio e nas questdes fechadas, para o professor assinalar
uma opcao, a questdo era lida pela pesquisadora ao professor, e apds a escolha, a
propria pesquisadora assinalava a opcao selecionada. Os modelos dos testes
aplicados podem ser visualizados no “Apéndice A” desta dissertacao.

Esse instrumento de coleta de dados constituiu-se de questdes diretas para
que o entrevistado pudesse ter a liberdade para discorrer e de questbes
estruturadas de mdltipla escolha.

O teste de crenca aplicado buscou colher informagdes em duas frentes: a
primeira obteve dados socioculturais do participante em que foi informado o tempo
de formacao, a instituicdo de formacao, se o curso de licenciatura foi presencial, se é
0 Unico curso de graduacdo que o participante concluiu, o tempo de exercicio da
profissdo, a naturalidade, a idade e o género.

A segunda parte do teste de crenca abordou trés aspectos:

1°) A relacao do participante com a lingua, ao serem apresentadas questdes
sobre a existéncia de uma variedade mais prestigiada do que outra entre outras;

2°) A relacdo do participante com a profissdo docente quando se
apresentaram questdes quanto a importancia do professor na educacédo publica
entre outras;

3°) A relagdo do participante com a sua propria variedade linguistica, ao
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questionarmos a valoracdo da forma que ele fala, se ele ja foi repreendido em
alguma ocasiao pela sua maneira de falar, entre outras.

E importante ressaltar que solicitamos inicialmente a autorizacdo da escola
para a participacdo da pesquisa, e, ap0s a autorizacao por parte da direcdo escolar,
foi explicada aos professores a motivagdo do trabalho. Apresentamos, ainda, o
termo de esclarecimento e, posteriormente, o termo de consentimento. Foram
considerados participantes da pesquisa apenas 0s professores que aceitaram
participar do estudo, assinando os termos e respondendo ao teste.

J& o teste de atitude foi elaborado a partir do conceito de atitude linguistica
usado neste trabalho, conforme Lambert e Lambert (1966). Foram mostrados aos
professores varios textos e situacfes hipotéticas que apresentam variedades
linguisticas e diferentes estilos para eles analisarem, ou melhor, avaliarem, de
acordo com o conhecimento e a opinido que tém sobre a lingua/linguagem. Essa
avaliacéo linguistica dos textos foi feita oralmente e também gravada para a andlise.

Depois da aplicacdo dos testes, os resultados foram recolhidos e analisados
para o desenvolvimento da pesquisa. No teste de crencas, de perguntas diretas, foi
feita uma andlise quantitativa-qualitativa das respostas, mostrando a porcentagem
de cada questéo, respondida positivamente ou negativamente. No teste de atitudes,

as gravacOes foram transcritas e também analisadas quantitativa-qualitativamente.
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5 A VARIACAO LINGUISTICA PRESENTE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

O surgimento dos documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil contribuiu significativamente nas escolas, afinal, além de
regulamentarem o ensino, apresentam também orientacfes tedrico-metodoldgicas
para diversos componentes dos curriculos. Nosso objetivo, ao analisarmos 0s
documentos oficiais, € associar/usar 0 que eles trazem em relagdo a variagdo
linguistica com as falas dos professores, a fim de verificar se h4 um alinhamento ou
contradicao.

Dentre os documentos existentes, analisaremos, nesta dissertacdo, 0s
PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), em nivel
nacional, as DCEs (Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa), do
Estado do Parana e a base norteadora para a Educacdo Béasica Nacional, a Base
Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), com o objetivo de analisar de que
forma a variagcdo é abordada nos documentos. Optamos por analisar somente os
PCNEM pelo motivo de esta pesquisa ter como objeto de investigacéo as crengas e
atitudes linguisticas de Professores de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, em
Rolandia, no Estado do Parana. Por isso, ndo consideramos, neste trabalho, os
PCNs para o Ensino Fundamental.

Apesar de esta dissertacdo ter como referéncia o Estado do Paran&, o motivo
de incluirmos os PCNEM na analise se deu por se tratarem de documentos de
abrangéncia nacional e pelo fato de que o estado do Parana, até 2008, assumia
esse documento como norteador do ensino. Com relacdo as DCEs, o processo de
ensino e aprendizagem das disciplinas integrantes da educacéo béasica € norteado
por esse documento no estado do Parana, e a BNCC, por se propor a ser o alicerce
da Educacédo Basica Nacional, por isso consideramos imprescindivel analisar esses
documentos para verificarmos se ha a presenca da variacdo linguistica e de que
modo ela é inserida. Para a andlise dos documentos, empregamos a técnica da

pesquisa bibliografica e a abordagem qualitativa.

5.1 Anéalise dos PCNEM

Os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) tiveram

regulamentacéo e publicagdo ha 19 anos, no ano 2000, com o propdsito de atender
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a uma necessidade de atualizagdo da educacéo no Brasil, uma vez que as diretrizes
antigas foram feitas no final dos anos 60.

Os PCNEM, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais,
dividem os componentes curriculares em trés grandes areas do conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Brasil, 2000a). O documento
traz, ainda, as bases legais que conduzem as orientacdes pedagodgico-curriculares
constantes nos PCNEM.

Como material complementar, foram desenvolvidas novas orientagdes ao
ensino médio em uma nova publicagcdo sob o titulo de PCN+. As Orientactes
Curriculares para o Ensino Médio foram criadas apds um longo debate com
professores, representantes da comunidade académica, alunos e as equipes
técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacdo. Tal complemento tem como
finalidade facilitar a organizacdo do trabalho dos professores, abordando as
sugestbes de procedimentos pedagogicos que mais se ajustam as transformacfes
culturais e sociais do mundo contemporaneo.

Na secao de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, as prioridades sao
para a Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora de significacdo e
integradora da organizacdo do mundo e da prépria interioridade; o dominio de
lingua(s) estrangeira(s) como forma de ampliacdo de possibilidades de acesso a
outras pessoas e a outras culturas e informacgdes; o uso da informatica como meio
de informacdo, comunicacéo e resolucdo de problemas, a ser utilizada no conjunto
das atividades profissionais, lidicas, de aprendizagem e de gestdo pessoal; as
Artes, incluindo-se a literatura, como expressao criadora e geradora de significacédo
de uma linguagem e do uso que se faz dos seus elementos e de suas regras em
outras linguagens; as atividades fisicas e desportivas como dominio do corpo e
como forma de expressdo e comunicacdo. (BRASIL, 2000a, p. 19). Focaremos,
nesta pesquisa, na area de Lingua Portuguesa, visto que 0 nosso objetivo é analisar
como a variagao linguistica € abordada nos PCNEM.

Quanto a Lingua Portuguesa, o documento apresenta inicialmente um breve
debate sobre a linguagem verbal e a sua articulacdo com os demais cédigos de
linguagem. Além disso, discute sobre as competéncias e habilidades a serem

desenvolvidas na area. Os PCNEM consideram a linguagem como capacidade
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humana de articular significados coletivos e em sistemas arbitrarios de
representacdo, que sao compartihados e que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. (BRASIL, 2000a, p. 19). A
linguagem, na visdo do documento, &, portanto, o resultado de praticas sociais, cujo
propoésito € a comunicagdo com o outro.

Segundo os PCNEM,

E relevante também considerar as relagdes com as praticas sociais
e produtivas e a insercdo do aluno como cidaddo em um mundo
letrado e simbdlico. A producdo contemporanea é essencialmente
simbdlica e o convivio social requer o dominio das linguagens como
instrumentos de comunicacdo e negociagdo de sentidos. No mundo
contemporéaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a
reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, que se mostram
articulados por mudltiplos cédigos e sobre 0s processos e
procedimentos comunicativos, é, mais do que uma necessidade,
uma garantia de participagdo ativa na vida social, a cidadania
desejada. (BRASIL, 2000a, p. 20).

Para o documento, os individuos criam a linguagem verbal a partir das

diferentes préticas na sociedade, como podemos ver:

Nas préticas sociais, 0 homem cria a linguagem verbal, a fala. Na e
com a linguagem, o homem reproduz e transforma espagos
produtivos. A linguagem verbal € um sementeiro infinito de
possibilidades de selecdo e confrontos entre os agentes sociais
coletivos. A linguagem verbal é um dos meios que o0 homem possui
para representar, organizar e transmitir de forma especifica o
pensamento. (BRASIL, 2000b, p. 05).

Podemos concluir, portanto, que hd nos PCNEM uma concepcdo de
linguagem centrada nos estudos de Bakhtin, que defende a realizacdo da
linguagem na interacdo com o outro. Uma concepc¢do que vai de encontro as
concepcgBes convencionais que abordam a linguagem descontextualizada do uso
social.

Desse modo, contetudos tradicionais ndo sao considerados prioridade,
apresentando-se, assim, articulados com o estudo do texto, por meio de diversos
géneros, produzidos nas varias interacdes verbais. O documento defende, entéo,
um processo de ensino-aprendizagem pautado no estudo dos géneros discursivos.
Os PCNEM defendem o aprimoramento dos alunos como pessoas humanas,

incluindo o desenvolvimento do pensamento critico, do desenvolvimento da
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autonomia intelectual e a formacéao ética.

Quanto as competéncias basicas a serem desenvolvidas na area de Lingua

Portuguesa, os PCNEM trazem quatorze itens, os quais estdo divididos em trés

partes:

Representacdo e comunicacdo; Investigacdo e compreensao;

Contextualizac&o sociocultural, como podemos ver a seguir:

Representacdo e comunicacdo

. Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes especificas.

. Utilizar-se das linguagens como meio de expressao,
informacdo e comunicagdo, em situagbes intersubjetivas, que
exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre os contextos e
estatutos dos interlocutores; e colocar-se como protagonista no
processo de producéo/recepcao.

. Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizagéo de
mundo e da propria identidade.

. Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para a sua
vida.

Investigacdo e compreensao

. Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a
natureza, fungdo, organizagdo, estrutura das manifestagbes, de
acordo com as condi¢Bes de producgdo/recepcao (intencéo, época,
local, interlocutores participantes da criacéo e propagacao de ideias
e escolhas, tecnologias disponiveis etc.).

. Recuperar, pelo estudo, as formas instituidas de construgdo
do imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e as
classificacbes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial.

. Articular as redes de diferencas e semelhancas entre as
linguagens e seus codigos.

. Conhecer e usar linguas estrangeiras modernas como
instrumento de acesso a informagfes, a outras culturas e grupos
sociais.

. Entender os principios das tecnologias da comunicagéo e da
informagdo, associd-las aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dao suporte e aos problemas que se propdem
a solucionar.

. Entender a natureza das tecnologias da informacdo como
integracdo de diferentes meios de comunicacdo, linguagens e
codigos, bem como a funcéo integradora que elas exercem na sua
relacdo com as demais tecnologias.

Contextualizacédo socio-cultural
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. Considerar a linguagem e suas manifestacdes como fontes de
legitimacdo de acordos e condutas sociais, € sua representacao
simbdlica como forma de expressdo de sentidos, emocdes e
experiéncias do ser humano na vida social.

. Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de: organizacdo cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressao, comunicacgdo e informacao.
. Respeitar e preservar as manifestacdes da linguagem,
utilizadas por diferentes grupos sociais, em suas esferas de
socializacao; usufruir do patrimdnio nacional e internacional, com as
suas diferentes visbes de mundo; e construir categorias de
diferenciacéo, apreciacdo e criacao.

. Entender o impacto das tecnologias da comunicagdo na sua
vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social. (BRASIL, 2000b, p. 24)

Ao analisarmos as competéncias organizadas nos trés blocos citados,
verificamos que na primeira competéncia “Confrontar opinides e pontos de vista
sobre as diferentes manifestagdes da linguagem verbal”, do bloco “Representacéo e
comunicagao” ha uma passagem em que, de modo indireto, é possivel perceber
alguma referéncia a diversidade linguistica: “A situacao formal da fala/escrita na sala
de aula deve servir para o exercicio da fala/escrita na vida social. Caso contrério,
nao ha razdo para as aulas de Lingua Portuguesa”. (BRASIL, 2000b, p. 22). Ou seja,
para o documento, o trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula deve
possibilitar que os alunos confrontem as suas opinides de diferentes manifestacoes
da linguagem verbal. Subentendemos, portanto, que ha uma defesa em relacéo a
um processo de ensino-aprendizagem que capacite o estudante para utilizar a fala e
a escrita em diferentes contextos e de acordo com as suas intencdes.

Na terceira competéncia “Compreender e usar a Lingua Portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e
da propria identidade”, ainda do primeiro bloco, nos deparamos com o seguinte
trecho:

A escola ndo pode garantir 0 uso da linguagem fora do seu espaco,
mas deve garantir tal exercicio de uso amplo no seu espago, como
forma de instrumentalizar o aluno para o seu desempenho social.
Arma-lo para poder competir em situacdo de igualdade com aqueles
gue julgam ter o dominio social da lingua. O espaco da Lingua
Portuguesa na escola € garantir o uso ético e estético da linguagem
verbal; fazer compreender que pela e na linguagem é possivel
transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar a
complexidade humana, o respeito pelas falas, como parte das vozes
possiveis e necessarias para o desenvolvimento humano. (BRASIL,
2000Db, p. 22)
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Neste trecho, os PNCEM defendem que o papel da escola é instrumentalizar
o aluno para o uso ético e estético da linguagem. Sendo assim, h4 a defesa de um
dominio social da lingua, uma vez que a competéncia linguistica do aluno esta
ligada a sua configuracdo como sujeito na sociedade. Ha uma mencdo quanto ao
‘respeito pelas falas”, no entanto, seria necessario um esclarecimento mais
aprofundado sobre capacitar o aluno sobre uma reflexdo do sujeito a respeito dos
diferentes usos linguisticos e, sobretudo, capacita-lo para empregar essa
diversidade, de acordo com a situacdo de interacdo e suas reais intencdes de uso
da lingua. Como esse esclarecimento ndo é apresentado no documento, 0S
educadores podem, equivocadamente, desenvolver um ensino que aborde somente
a norma socialmente aceita.

Na quinta competéncia “Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza,
funcéo, organizacgéo, estrutura das manifestacdes, de acordo com as condi¢cOes de
producado/recepcao (intencado, época, local, interlocutores participantes da criacéo e
propagacdo de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis etc.)’, do bloco B

“Investigacdo e compreensao”, temos a seguinte passagem:

Os géneros discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno
nos dizem sobre a natureza social da lingua. Por exemplo, o texto
literario se desdobra em inlmeras formas; o texto jornalistico e a
propaganda manifestam variedades, inclusive visuais; os textos orais
coloquiais e formais se aproximam da escrita; as variantes
linguisticas sdo marcadas pelo género, pela profissdo, camada
social, idade, regido. A funcionalidade dos discursos estipula o como
e 0 que dizer. A linguagem verbal é dialogica e s6é podemos analisa-
la em funcionamento, no ato comunicativo, considerando todos os
elementos implicados nesse ato. (BRASIL, 2000b, p. 21)

Neste trecho, percebemos que o documento enfatiza a importancia de um
trabalho a partir dos géneros discursivos. O objetivo é evidenciar que a lingua
oferece varios recursos para que os alunos possam selecionar, em razédo de suas
intencbes comunicativas. Dessa forma, quanto maior for o dominio linguistico do
estudante, maior vai ser a eficacia comunicacdo da sua interacdo. Na passagem,
podemos ver que o documento ressalta que o “texto literario se desdobra em
inimeras formas; o texto jornalistico e a propaganda manifestam variedades,

inclusive visuais; os textos orais coloquiais e formais se aproximam da escrita”
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(p.21), no entanto, ndo € destacada no texto a importancia de trabalhar os géneros
do discurso a partir de uma perspectiva que considere a variacdo da lingua
portuguesa.

Por fim, na décima primeira competéncia “Considerar a linguagem e suas
manifestagcbes como fontes de legitimacdo de acordos e condutas sociais, e sua
representacdo simbolica como forma de expressdo de sentidos, emocgbes e
experiéncias do ser humano na vida social’, do bloco trés “Contextualizacéo
sociocultural”, o documento reforca que “a linguagem verbal representa a
experiéncia do ser humano na vida social, sendo que essa n&o é uniforme”, ou seja,
deixa claro que as experiéncias dos individuos sao diferentes, variadas. Porém, ndo
ha uma referéncia quanto a linguagem ser diversificada, variavel.

De maneira geral, a parte de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias do
documento, mais especificamente para a Lingua Portuguesa, a qual analisamos
aqui, é bastante densa na teoria, contendo vocabuldrios um tanto distante da
realidade da instituicdo de ensino, o0 que, certamente, pode prejudicar a sua
interpretacdo por parte de educadores e da comunidade escolar. Concluimos que
faltam orientagcOes objetivas e claras para um trabalho com os diferentes tipos de
linguagem existentes.

Os PCNEM ndo abordam a diversidade linguistica de maneira explicita,
principalmente nas competéncias e habilidades, afinal, s6 podemos identificar
referéncias a variacdo a partir de inferéncias. Ha, apenas, uma énfase na
necessidade de uma pratica discursiva que aborde a variedade social e cultural, no
trabalho com a linguagem, por meio dos géneros do discurso. Porém, ao contrario
de apenas defender o respeito e a adequacado linguistica, o que o documento
deveria trazer é a defesa de um ensino a partir da variacao da lingua, considerando
os fenbmenos variaveis e, principalmente, deveria considerar a norma culta como

variavel.

5.2 Andlise das DCES

As DCEs (Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa para a
Educacdo Basica) foram publicadas pela Secretaria de Estado da Educacéo, do
Estado do Parana (SEED/PR). S&o normas obrigatorias para a educacao basica,
constituindo-se como documento oficial que orientam o planejamento dos curriculos

das escolas e dos sistemas de ensino. Mesmo ap0s a elaboragdo da BNCC (Base
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Nacional Comum Curricular), as Diretrizes continuam valendo, uma vez que 0sS
documentos sdo complementares. Enquanto as Diretrizes dao a estrutura, a BNCC
oferece o detalhamento de competéncias e de conteudos.

O processo de definicdo das DCEs conta com o apoio de diversas esferas da
sociedade, como o Consed (Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de
Educacao), a Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo), a
ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacéo), além
de dirigentes municipais e estaduais de ensino, de pesquisadores, de educadores e
de representantes de escolas privadas.

As DCEs do Parana resultam de um trabalho de estudo e de debate, iniciado
no ano de 2003, que contou com a participacado de educadores da rede estadual de
ensino. Quanto a sua organizacdo, o documento apresenta, inicialmente, os
agradecimentos, uma apresentacdo de cartas e reflexdes tedricas sobre a
constituicdo do curriculo, dimensfes do conhecimento e sobre a formacéo escolar.
Em seguida, sdo apresentadas as diretrizes curriculares da disciplina de Lingua
Portuguesa, com o0s seguintes topicos: 1. Dimensao histérica do ensino de Lingua
Portuguesa; 2. Fundamentos tedrico-metodologicos; 3. Conteddo estruturante; 4.
Encaminhamentos metodoldgicos (pratica da oralidade; pratica da escrita e pratica
da leitura); 5. Avaliagdo; 6. Referéncias; Anexos (contetdos basicos da disciplina de
Lingua Portuguesa).

O documento traz um conjunto de estratégias a fim de ajudar no
desenvolvimento dos alunos quanto ao dominio da escrita, da leitura e da oralidade,
afinal, essas préticas sdo imprescindiveis ao convivio em sociedade. Como 0 Nosso
objetivo, neste trabalho, é investigar como a variacao linguistica € apresentada nos
documentos oficiais, verificamos que as DCEs, quando comparamos aos PCNEM,
apresentam a discusséo sobre a variagdo linguistica de modo bem mais recorrente,
pois podemos encontrar referéncias ao tema da variagdo em diversos momentos do
documento.

Logo no inicio do documento, no topico “Dimens&o Histérica do Ensino da

Lingua Portuguesa”, deparamo-nos com o seguinte trecho:

E nos processos educativos, e notadamente nas aulas de Lingua
Materna, que o estudante brasileiro tem a oportunidade de
aprimoramento de sua competéncia linguistica, de forma a garantir
uma insercéo ativa e critica na sociedade. E na escola que o aluno, e
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mais especificamente o da escola publica, deveria encontrar o
espaco para as praticas de linguagem que lhe possibilitem interagir
na sociedade, nas mais diferentes circunstancias de uso da lingua,
em instancias publicas e privadas. Nesse ambiente escolar, o
estudante aprende a ter voz e fazer uso da palavra, numa sociedade
democratica, mas plena de conflitos e tensées. (PARANA, 2008, p.
38).

Apesar de o documento apresentar tal esclarecimento e embora aborde a
variacdo de forma mais recorrente que os PCNEM, a discusséo sobre o tema ainda
€ pouco relevante para o ensino da lingua. Uma passagem importante no
documento que evidencia a necessidade de trabalhar as diversas normas existentes
na Lingua Portuguesa esta presente no topico “Fundamentos tedrico-
metodoldgicos”: “a escola nao pode trabalhar sé com a norma culta, porque nao
seria democrética, seria a-histérica e elitista” (PARANA, p.53, 2008).

Ou seja, as DCEs, ao defender que a escola ndo pode trabalhar apenas com
a norma culta, sugerem que existem outras normas, que precisam ser levadas em
consideracdo no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, para que a
escola consiga cumprir a sua funcdo de ambiente democréatico e emancipador na
vida dos estudantes.

No topico “Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos”, temos os objetivos do

processo de ensino-aprendizagem na disciplina de lingua, os quais sao:

° empregar a lingua oral em diferentes situagfes de uso, saber
adequé-la a cada contexto e interlocutor, reconhecer as intengcdes
implicitas nos discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de
um posicionamento diante deles;

o desenvolver o uso da lingua escrita em situagfes discursivas
por meio de praticas sociais que considerem os interlocutores, seus
objetivos, o assunto tratado, além do contexto de producao;

. analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando
gue o aluno amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos;

. aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a
capacidade de pensamento critico e a sensibilidade estética,
permitindo a expansao ludica da oralidade, da leitura e da escrita;

. aprimorar os conhecimentos linguisticos, de maneira a
propiciar acesso as ferramentas de expressdo e compreensdo de
processos discursivos, proporcionando ao aluno condi¢cbes para
adequar a linguagem aos diferentes contextos sociais, apropriando-
se, também, da norma padrao. (PARANA, 2008, p. 54)

Ao analisarmos esses objetivos, percebemos que a abordagem da variacao

linguistica esta relacionada as situagfes distintas de uso da lingua oral e que os
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conhecimentos sobre a lingua tratam-se de ferramentas para que os estudantes
tomem parte de varios processos discursivos, adequando a linguagem as varias
situacdes de comunicacdo. O ultimo objetivo, de certa forma, é o que estd mais
préximo dos objetivos do ensino da lingua defendidos pela pedagogia da variacéao
linguistica.

No capitulo “Oralidade”, vemos o seguinte trecho:

Se a escola, constitucionalmente, € democratica e garante a
socializacdo do conhecimento, deve, entdo, acolher alunos
independentemente de origem quanto a variagdo linguistica de que
dispem para sua expressdo e compreensdo do mundo. (PARANA,
2008, p. 55)

Em seguida, ao entramos no tdépico destinado as praticas discursivas,

observamos que a variacao linguistica é mais abordada na prética da oralidade:

Na pratica da oralidade, estas Diretrizes reconhecem as variantes
linguisticas como legitimas, uma vez que sdo expressdes de grupos
sociais historicamente marginalizados em relacdo a centralidade
ocupada pela norma padréo, pelo poder da fala culta. Isso contraria o
mito de que a lingua € uniforme e ndo deve variar conforme o
contexto de interagdo. (PARANA, 2008, p. 65)

Verificamos nessas duas passagens do documento, portanto, uma ligacao
entre variacdo linguistica e oralidade. O documento acaba sugerindo que a variacdo
ocorre especificamente nessa modalidade da lingua, o que é um grande erro.
Podemos ver, ainda, que no topico que aborda a avaliacdo, a variacdo linguistica
recebe maior énfase também nas atividades relacionadas a analise linguistica e a
pratica da oralidade. Ndo h& nenhuma referéncia a variacdo linguistica nas
atividades de avaliacdo das praticas da leitura, e, nas atividades referentes a
avaliacdo das praticas da escrita, podemos ver uma abordagem da variagcdo mais

implicita, quando as DCEs afirmam que

o texto escrito sera avaliado nos seus aspectos discursivo-textuais,
verificando: a adequacgdo a proposta e ao género solicitado, se a
linguagem esta de acordo com o contexto exigido, a elaboracédo de
argumentos consistentes, a coesdo e coeréncia textual, a
organizacéo dos paragrafos. (PARANA, 2008, p. 82).

s

Por fim, € importante ressaltar a presenca de um quadro no final do
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documento, que contém os conteudos bésicos que devem ser trabalhados na
educacgédo basica. Como o nosso foco, neste trabalho, é o Ensino Médio, analisamos
0 quadro desta etapa do ensino. Na lista de contetdos, a variacdo linguistica é
destacada apenas entre os conteudos relacionados a oralidade, utilizando as
seguintes denominacdes: variagfes linguisticas (lexicais, semanticas, prosodicas,
entre outras); adequacédo da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeti¢des,

etc.) e discurso de acordo com a situacao de producéo (formal/ informal).

5.3. Andlise da Base Nacional Comum Curricular

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta dividida em cinco
areas do conhecimento e, conforme definido na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), trata-se de um documento que vai nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino, assim como as propostas pedagdgicas de todas as
escolas publicas e particulares do Brasil. O nosso objetivo € investigar se a variacao
linguistica tem um lugar na BNCC desenvolvida para o Ensino Médio.

A BNCC, inicialmente, apresenta os aspectos de ordem socio-histérica e as
razbes que impulsionaram a reforma da base, que estdo ligadas as questdes

sociais, politicas e econémicas.

A presente versdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
completa o trabalho de quatro anos ao longo dos quais o Ministério
da Educacdo (MEC) coordenou o processo de discussdo e
elaboracdo da norma que deve orientar os rumos da Educacdo
Bésica no Pais. Este volume reune a Introducdo, a Estrutura e a
proposta para o Ensino Médio a ser apreciada e discutida pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Com sua aprovacdo e
homologagédo, o Pais estard finalmente dotado de uma Base
Nacional Comum para a elaboracdo dos curriculos de todas as
etapas da Educacéo Bésica. (BRASIL, 2018, p. 5)

Para alcancarmos o nosso objetivo, focamos na area de Linguagens por ser o
nosso corpus de investigacdo. No topico 5.1.2.1 (Lingua Portuguesa na BNCC),
verificamos se o assunto € contemplado e a forma como € desenvolvido, para
descobrirmos se ha motivacao/incentivo para que o professor de lingua materna
trabalhe com a variacéo linguistica e suas competéncias no contexto de uso em sala
de aula.

A concepcao de lingua que a nova base defende tende a abrir espacos para
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debates relevantes sobre a area da Sociolinguistica, sobretudo quando se fala em
reconhecimento da variagdo linguistica como um fenémeno inerente a lingua. A
BNCC revela o reconhecimento da variagcdo no préprio uso do termo “linguagens”,
no plural: “Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais)” (BNCC, 2018, p. 491). Ressaltamos um
trecho presente no documento que reconhece o trabalho da variacéo na interface de

ensino e de aprendizagem:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder
gue permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posicdes, e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p. 490)

Nesta passagem, podemos observar que a base fomenta questdes
pertencentes ao campo da Sociolinguistica, especialmente quando é destacado que
€ preciso “compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢cdes” (BRASIL, 2018, p. 490).

Concluimos, entdo, que a Base Nacional Comum Curricular destaca a
variacao linguistica e ressalta a necessidade de o professor trabalhar as diferentes

normas da lingua.

Essa competéncia especifica indica a necessidade de, ao final do
Ensino Médio, os estudantes compreenderem as linguas e seu
funcionamento ndo de maneira normativa, como um conjunto de
regras e normas imutaveis [...] (BRASIL, 2018, p. 486).

Enfim, existe, sim, um lugar para a variacao linguistica na base para o Ensino
Médio, o qual € garantido como um direito de aprendizagem do estudante na
Educacdo Béasica. A BNCC ressalta as relagfes entre fala e escrita em diferentes
géneros, ou seja, a adequacédo linguistica conforme o0s contextos de interacao.
Porém, € importante ressaltar que ndo ha, na base, uma metodologia para a
aplicacéo didatica dos temas ligados a variagdo, a ndo ser que os curriculos, que

vao ser criados a partir de sua implementagao, especifiguem a forma como esse
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trabalho deve ser desenvolvido. Falta, portanto, clareza dos conteudos linguisticos
que serdo trabalhados pelo docente em sala de aula, deixando clara a no¢ao de que
o trabalho da lingua n&o deve constituir um fim em si mesmao.

Devido a essa auséncia de metodologia voltada para uma aplicacdo didatica,
gue compreendemos, afinal, a BNCC ndo é um curriculo, reforcamos que a postura
dos educadores €& completamente determinante no processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula, pois, caso o docente nédo tenha o perfil adequado,
continuara ensinando a partir de métodos convencionais e ultrapassados, apenas
adotando uma nova nomenclatura, ja que a postura educacional sera a mesma, ou
seja, a que privilegia uma ensino cartesiano e mecanicista, sem considerar a
dinamicidade da lingua.

ApoGs analisarmos os trés documentos oficiais norteadores do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil (PCNEM, DCEs e a BNCC), podemos afirmar que eles
abordam o tema da variacdo linguistica, ou seja, ja € um grande avanco no ensino
de lingua materna. No entanto, no caso das DCEs, a abordagem da variacdo
acontece de maneira bem mais explicita e de forma mais recorrente quando
comparamos com a abordagem feita nos PCNEM. Verificamos que nesse ultimo ndo
ha uma abordagem clara, explicativa e explicita sobre o assunto, o que pode levar
os docentes a ignorar o tratamento da variacdo na sala de aula. Quanto a BNCC
existe, sim, um lugar para a variacao linguistica na base para o Ensino Médio, o que
nao ha € uma metodologia para a aplicacao didatica dos temas ligados a variacao.

Em dois documentos, nas DCEs e nos PCNEM, a variacdo da lingua é
comentada quando se discute as praticas de oralidade. Ou seja, € um erro muito
grave, uma vez que O processo de ensino-aprendizagem deveria levar em
consideracdo a diversidade linguistica em todas as praticas como um aspecto
inerente ao trabalho com a lingua na sala de aula. Os dois documentos, sobretudo
os PCNEM, nao trazem uma abordagem bem fundamentada sobre o tema “variagao
linguistica”. Ha, portanto, a falta de politicas eficientes para um ensino de Lingua
Portuguesa que contemple a diversidade da lingua em todas as suas praticas, com o

objetivo de colocar em agdo uma verdadeira pedagogia da variacdo linguistica.



69

6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Uma nova postura em relacdo ao ensino da lingua € necessaria aos
professores, pois sdo eles que tém o poder de colocar em pratica toda a teoria sobre
a variacdo existente na Lingua Portuguesa. Assim, buscamos, por meio do estudo
das crencas e atitudes linguisticas dos professores, conhecer o que pensam sobre o
ensino de lingua. Diagndsticos como esse sdo indiscutivelmente um passo
importante para que seja possivel promover mudangas em prol de um ensino de
lingua sensivel a diversidade linguistica.

Ha algum tempo, muito tem se discutido sobre as contribuicdes dos estudos
sociolinguisticos para o ensino da Lingua Portuguesa. Como apresentado no
capitulo 3 “Estado da Arte” desta dissertagdo, as pesquisas na area de crencas e
atitudes linguisticas tém contribuido significativamente para esse debate. Sao
estudos que possibilitam refletir sobre a forma como o docente avalia a relacao entre
lingua e sociedade, por meio das variedades que os alunos utilizam em sala de aula.

Nesta secdo, realizamos a andlise geral dos questionarios que foram
respondidos pelos professores de lingua materna, do Ensino Médio, de escolas
publicas do municipio de Rolandia-PR, com o intuito de verificar as crencas e
atitudes em relacdo aos usos linguisticos e entender por meio da identificacdo e da
analise dessas crencas e atitudes como a variagao linguistica é abordada no espaco
escolar, prezando por uma pedagogia da variacdo linguistica necessaria ao ensino
da lingua.
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6.1 RESULTADOS DA APLICAGCAO DO TESTE DE CRENCAS

Iniciamos, entdo, pela analise do teste de crencas, com base nas questdes do
teste de crenga (1 a 18).

Na questdo 1 “O que é, para vocé, saber Lingua Portuguesa?”, do teste de
crenca, apos ler as respostas, constatamos que a maioria dos professores (64%)

reforcou a importancia de saber a Lingua Portuguesa para interacao.

Grafico 1 — Questao 1

Questao 1. "O que é, para vocé, saber Lingua
Portuguesa?”

B Importante saber a lingua materna
para se comunicar.

B Saber falar corretamente.

B E a base de tudo.

H Para mim é bem amplo.

m A fonte de todo o saber.

m Saber Lingua Portuguesa vai além
de saber gramética.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

A maioria dos informantes (55%) defendeu que saber Lingua Portuguesa é

importante para interagdo. Apresentam-se algumas respostas dos docentes:

P1 linha (16) E fundamental saber Lingua Portuguesa, tanto numa
situacdo de comunicacdao e, principalmente, por ser professora de
Lingua Portuguesa.

P9 linha (801) A Lingua Portuguesa é saber se comunicar né..
saber se expressar, sendo criticol...]

P10 linha (893) Saber Lingua Portuguesa é... conseguirmos na
verdade interagir né.. ndo importa s6 aprender, por exemplo, regras
né. [...]
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Trata-se de uma concepcéo de linguagem que é defendida nos documentos e
que norteia o ensino de lingua materna no Brasil, como a LDB, PCNEM e DCEs, por
exemplo. Tal fato se justifica pela leitura constante das Diretrizes, a qual é téo
comum nas semanas pedagogicas que as instituicdes de ensino realizam.

Em apenas uma resposta, observamos a tendéncia de considerar o saber

Lingua Portuguesa como sinénimo de “falar corretamente”:

P4 linha (318) Nossa.. calma.. saber lingua portuguesa.. depende em
gue sentido.. o aluno tem que saber falar corretamente.. literatura,
leitura.. tudo isso engloba em Lingua Portuguesa.

De acordo com a resposta da P4, professora do colégio C, percebemos que a
sua crenca € de que a lingua é concebida como “certa ou errada”, desconsiderando,
consequentemente, as variedades, ou seja, 0 uso da lingua no meio social. Contudo,
€ importante evidenciar que a maior parte dos professores (P1 (linha 16), P2 (linha
124), P3 (linha 221), P8 (linha 694), P9 (linha 801), P10 (linha 893) e P11 (linha
990)) defende a ideia de que saber Lingua Portuguesa esta muito além de apenas
saber regras gramaticais, priorizando a interacéo, o que vai ao encontro da proposta
sociolinguistica. Cremos que as respostas da maioria dos professores foram
direcionadas para um ensino pautado nas praticas discursivas, pois os documentos
oficiais enfatizam a importancia da interacdo e do ensino por meio dos géneros
discursivos. Outros docentes responderam que é a base de tudo, que € bem amplo
e gue é a fonte de todo o saber.

Na questdo 2 “Quais contetudos sédo de extrema relevancia e necessidade
para a aprendizagem da lingua materna?”, os professores deveriam apontar os
conteldos que consideram importantes para o aprendizado dos estudantes. As
respostas mostram que a maioria dos docentes (82%) defende uma concepc¢ao
interacionista de linguagem, citando conteudos ligados a leitura e producéao textual, a

partir dos géneros textuais.
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Gréfico 2 — Questéo 2

Questao 2. “Quais conteudos sao de extrema
relevancia e necessidade para a
aprendizagem da lingua materna?”

0%

B Textos, interpretacao,
producdo textual e géneros.

H As questBes de linguagem ou
gramaticais como se pensa
tradicionalmente.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

A maioria dos professores (90%) respondeu que o0s conteldos devem ser
baseados em textos, interpretacdo, comunicacdo, géneros e producdo textual.
Voltamos a afirmar que se trata de um discurso presente nos documentos que
norteiam o ensino de Lingua Portuguesa, os quais devem ser consultados pelos

professores constantemente. A resposta da P6, do colégio D, nos confirma isso:

P6 linha (505) O nos estamos em cima de textos... ta... 0 que.. vou
falar hoje o que o governo quer da gente ta... ele quer que a gente..
ele deixa um pouquinho a gramatica de lado... ele deixa um

O informante comprova a presenca do discurso dos documentos norteadores
do ensino de Lingua Portuguesa ao afirmar que o governo cobra essa pratica deles.
Além disso, percebemos que a docente acredita que o texto possa inviabilizar a
gramatica, como se ndo pudessem ser trabalhados em conjunto em sala de aula
com os alunos, ou seja, volta-se novamente a um ensino tradicional, no qual a
gramatica é trabalhada fora de contexto, sem uma postura critico-reflexiva da
lingua. H4, sem duvidas, uma tendéncia dos docentes em reproduzir 0 que veem
nos documentos oficiais, o que pode ser apenas uma reproducdo tedrica, nao

levando tais discursos para a sua pratica em sala de aula.
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Uma docente (1%) respondeu "questdes de linguagem ou gramaticais como
se pensa tradicionalmente”. Na resposta da P11, verificamos, portanto, a defesa de

um ensino tradicional de questdes gramaticais:

P11 linha (992) [...] as questdes de linguagem ou gramaticais como
se pensa tradicionalmente sdo muito importantes né.. elas nédo
podem ser deixadas de lado né.

O informante defende que as questbes gramaticais devem ser ensinadas de
forma tradicional, o que nos leva a pensar que um ensino que considera as
variedades linguisticas e o contexto é simplesmente descartado. Ao analisarmos as
respostas da questdo 2, no geral, chegamos a conclusdo de que os conteudos de
metalinguagem se relacionam as praticas da escrita, deixando de lado a oralidade e
a nocdo de que ambas as modalidades estdo sujeitas a variagdo na lingua. Como

podemos ver nas seguintes falas:

P2 linha (126) Eu acho que € a producgdo textual.. ela resume tudo.
P7 linha (602) Os conteldos.. ortografia, linguagem em si né..

P10 linha (895) Quais conteldos.. eu acredito que todos a partir
desde os textos né.. que eu trabalho a partir dos géneros.. de todos
os tipos de textos.. até a parte da graméatica né..

Concluimos, ainda, que ndo héa referéncia a variacao linguistica nas respostas
dos docentes, embora os documentos oficiais integrem tal tema como um dos
objetivos para o ensino da lingua materna.

Na terceira questdo do teste de crencas “Como vocé avalia o ensino de
Lingua Portuguesa na escola?”, verificamos que a maioria dos professores (73%)
julga o ensino de lingua materna como ruim, precério, defasado, defendendo uma

atencao maior, principalmente para o ensino médio.
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Gréafico 3 — Questéo 3

Questao 3. "Como vocé avalia o ensino de
Lingua Portuguesa na escola?"

m Professores que julgam o
0% ensino de lingua materna
CcOomo ruim, precario e
defasado.

m Qutras respostas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Apresentam-se algumas passagens a segulir:

P1 linha (20) Eu acho que o ensino de Lingua Portuguesa na escola
ele esta bastante defasado, é... eu acho que teria que ser um
pouquinho... né... ter um pouquinho mais de tempo

P2 linha (128) Bom, se eu te falar assim.. de 0 a 10 seria mais ou
menos 3.. né.. seria mais ou menos 3 porque a gente nao tem é.. tem
uma sobrecarga de aula, tem uma sobrecarga de aluno... né.. e ndo
tem como fazer mais.. e as aulas s&o reduzidas.. no ensino médio,
por exemplo, eu tenho duas semanais..

P7 linha (604) Assim.. bem precario..

P8 linha (698) E.. eu acho que poderia ser melhor.. a gente ndo tem
assim muito tempo.. no Ensino Médio a gente tem trés aulas
semanais no segundo ano e duas sé no terceiro ano.. entdo a gente
tem pouco tempo pra trabalhar literatura, géneros textuais né.
producdo textual e a parte gramatical que também é de extrema
importancia.. a gente tem que revisar os contetdos que foram vistos
no sexto ano, mas que a gente sabe que eles ndo tém ainda né.

P11 linha (994) Umm.. ele ndo esta assim muito bom, mas assim tem
muitos fatores que causam problemas né.. a quantidade de aulas
no Ensino Médio que séo poucas.. principalmente terceiro ano aqui
a gente tem s6 duas aulas semanais né

A patrtir das falas apresentadas, constatamos que na visdo dos professores o
ensino de lingua portuguesa da forma como é conduzido nas escolas € ineficiente.
Os docentes afirmam, ainda, precisar de mais aulas no Ensino Médio para trabalhar
a Lingua Portuguesa com os alunos. Como afirma P8 (linha 698), trés aulas
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semanais no segundo ano e duas no terceiro sdo poucas para trabalhar literatura,
producdo textual, gramatica e géneros textuais. Percebemos, ainda, que os
docentes ressaltam a falta de motivacdo dos alunos em aprender, o que € muito

recorrente hoje em dia nas salas de aula:

P2 linha (128) [...] considerando que o aluno vai fazer vestibular.. e
ele tem duas aulas semanais de portugués.. entdo dentro da
possibilidade a gente faz o que d4, mas o que d& é muito pouco.

P6 linha (507) [...] vocé traz slides, traz uma aula excelente no data
show ta.. os alunos nao tém motivagcao, entdo isso prejudica o
professor e 0 andamento da prépria matéria..

P9 linha (805) [...] entdo a gente tem a pressdo de passar no
vestibular e assim eles ndo tém motivagdo nenhuma [...].

A falta de motivacdo por parte dos estudantes possivelmente se da pelos
conteudos que sao ensinados em sala de aula, afinal, como os proprios professores
afirmam, ha a pressao de passar no vestibular, ou seja, sdo duas aulas no terceiro
ano do Ensino Médio que devem abarcar todos os conteldos previstos para as
provas. O ensino de lingua materna para esses educadores, portanto, esta ligado a
preparacdo dos alunos para a aprovag¢do nos vestibulares, e ndo para um ensino
real da lingua.

Nesses exemplos destacados (805, 128 e 507), constatamos uma ideia
amplamente difundida na sociedade atualmente de que o propdsito do ensino de
Lingua Portuguesa e das demais disciplinas é formar o aluno para o ingresso no
ensino superior, a partir de diversos processos seletivos existentes. Tal crenca
encontra amparo na Lei Federal n° 9.394/96, LDB, a qual estabelece que “a
educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996, p. 29). Embora
seja positiva a ideia de “progredir no trabalho e em estudos posteriores”, afinal, o
ensino da Lingua Portuguesa deve ser util para o aluno acessar os bens sociais e
culturais, € imprescindivel que as aulas sejam voltadas para a realidade do aluno,
considerando tanto o ensino da norma culta quanto os outros usos linguisticos que
devem ser trabalhados no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, junto ao
trabalho com a norma culta, o que é direito dos alunos e dever da instituicdo de

ensino, como defendem Possenti (1996) e Faraco (2004), é crucial trabalhar as
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demais variedades da lingua, evidenciando a necessidade de fazer adequacgfes de
acordo com os diferentes contextos de uso.

As respostas dos docentes referentes a questao 4 “Vocé acha que a escola
deve corrigir a fala dos alunos? Comente sua resposta.” mostraram que apenas
dois professores (18%) de um total de onze acreditam que é dever do educador
corrigir sim o aluno pelo fato de a sala de aula ser um ambiente relativamente formal,
logo, exige adequacdo ao contexto de interacdo, além de defenderem o respeito a

variacao linguistica do estudante, como podemos ver nos trechos a seguir:

P2 linha (130) Eu acho que sim desde que ele entenda o que é a
variacdo linguistica.. né.. ele tem que entender que existe um modo
de falar mas existe um modo sistematizado porque o sistema vai
exigir isso dele.. entdo eu acho que sim, mas ele precisa entender
gue existe.. que existem varios modos de se comunicar.

P11 linha (996) Eu acho que a escola tem a fungdo de.. é.. fazer com
gue os alunos conhegam a norma culta né.. eu acho que nédo é
uma questdo de corrigir para fazé-los deixar de falar a variagdo que
eles possuem né.. que a gente tem.. mas de saber que tem a norma
culta, de saber uséa-la.. porque certas situagdes, mesmo na oralidade,
a gente precisa é.. de uma linguagem bastante formal né.. mas néo
tendo a visdo de que a norma culta é melhor do que as outras
variantes né.
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Grafico 4 — Questao 4

Questao 4. “Vocé acha que a escola deve
corrigir a fala dos alunos? Comente sua
resposta.”

m Professores que defendem a
correcéo, destacando a questao
da variacao.

m Professores que ndo acreditam
ser papel da escola corrigir os
alunos.

= Professores que defendem a
correcdo e acreditam em uma
concepcéao de ensino
fundamentada nas praticas
prescritivas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Trés professoras (27%), a P6, do colégio D e a P8 e a P9, do colégio E, ao
responderem a esta pergunta quatro, deixam claro que nao acreditam ser papel da
escola corrigir os alunos, ou seja, acabam nao realizando a tarefa do professor de
Lingua Portuguesa que é o de ensinar ao aluno que ele deve adequar a sua fala a

cada contexto de interagéo:

P6 linha (511) Eu acho que a gente tem que respeitar porque a fala
€ individual.. tem a linguagem norma culta.. a outra... entdo eu
acredito assim que primeiramente a gente tem que aproximar o0s
alunos, respeito eles.. porque eu acredito que ndo existe um certo e
um errado dentro da nossa linguagem né..[...].

P8 linha (700) E.. eu acredito que ndo.. a parte da fala eu acho que
pertence a eles, pertence ao grupo, pertence a regiao..

P9 linha (807) Eu n&o corrijo.. assim.. eu eu eu mostro a
gramatica normativa, mas eu eu dou muita énfase no preconceito
linguistico com eles.. [...].

Seis professores, ou seja, a maioria (55%), ainda acredita em uma concepcao
de ensino fundamentada nas praticas prescritivas, defendendo uma ideia de certo e

errado na lingua. Tal entendimento traz consigo a no¢cdo de que o estudante, ao
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fazer uso de sua propria variedade, esta cometendo um erro.

P1 linha (22) [...] eu imagino que nés temos o dever de corrigir sim..
ta.. ndo ridicularizando o aluno, mas o aluno tem acesso a educacgao
formal e ele tem que ter nogcéo do que é correto ta.. [...].

P3 linha (227) Eu acho que deve corrigir sim, mas ensinando de uma
forma que ndo constrange.. ndo aquela coisa de ele falar errado e
vocé.. falar inadequado né.. e vocé imediatamente corrigir, porque
vocé ndo sabe como é dentro da casa dele, vocé nao sabe a cultura
dele.. [...].

P4 linha (324) Sim. Porque.. nossa.. eles usam muitas girias..
variacdo linguistica que jA vem de berco.. entdo por isso que nés
temos que corrigir eles diariamente.

P5 linha (416) Olha.. o que acontece relaciona a isso que € o que eu
também passo pra eles é que a fala.. a nossa lingua falada... ela ndo
tem uma regra pra gente seguir né.. sé a lingua escrita.. entdo eu
falo pra eles que a lingua falada, como h& uma variacdo, entdo ndo
tem o certo e o errado, mas por eles estarem aqui.. estudando.. é o
minimo que eles podem fazer é falar normal né.. [...].

P7 linha (606) Sim. Porque eu acho importante.. eles precisam saber
a falar, mas essa corregao eu vejo assim.. [...].

P10 linha (899) Sim, eles precisam entender o que € correto.. [...].

Dessa forma, as respostas dos seis docentes comprovam que, entre oS
entrevistados, sobressai a no¢cdo de que os alunos devem ser corrigidos em sala de
aula porque precisam saber falar corretamente, e ndo por ser um ambiente escolar
que exige uma adequacéo linguistica. Uma ideia, portanto, de que o aluno, por ndo
fazer uso da norma culta, ndo sabe falar, logo, sua variedade trazida para a escola
nao € considerada. Ndo h4 um ensino a partir da variagdo, que considere 0s
fenbmenos variaveis. Os professores ndo reconhecem, de fato, a variedade de
normas, a variacdo que atinge todas as variedades da lingua, inclusive a variedade
culta. A fala 324, da P4, do colégio C, confirma isso ao defender que os alunos usam
muitas girias, uma variacdo linguistica que deve ser corrigida diariamente por
acreditar ser um erro.

Na questdo 5 “Vocé acha que os professores devem abordar diferentes
normas da lingua? Comente!”, podemos ver que os resultados mostram que a
maioria dos entrevistados (91%) defende ser importante e necessario trabalhar os
diferentes usos linguisticos em sala de aula, contra 9%, que defendem um ensino da
norma culta deve prevalecer, uma vez que afirmam néo haver diferentes normas,

mas apenas uma, a culta. Os resultados séo apresentados no grafico a seguir:



79

Grafico 5 — Questao 5

Questdao 5 "Vocé acha que os professores
devem abordar diferentes normas da lingua?
Comente!"

B Sim, pois o aluno precisa
conhecer as diferentes
normas e saber utiliza-las em
cada situagéo de uso.

E N&o, pois a norma € uma so.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Tendo em vista as respostas dos professores, fica evidente o discurso
difundido pelos documentos oficiais quanto a importancia de trabalhar as variedades
da lingua e seus contextos de uso paralelamente ao trabalho com a norma culta. Um
informante deixa claro também que o ensino das varias normas existentes se da
pelo fato de elas estarem presentes no livro didatico utilizado em sala, como

podemos ver na seguinte fala:

P9 linha (809) Sim, acredito que sim porque é.. 0s nossos livros
didaticos eles também abordam né.. entdo assim eles tém que
conhecer todos os tipos.. a lingua ela ndo é uma so.. né.

A maioria dos docentes defende que hda, sim, diversas normas na Lingua
Portuguesa, e que devem ser trabalhadas em sala de aula com os alunos para que
eles saibam utilizar cada uma delas em diferentes situacfes de uso, como podemos

ver nos seguintes trechos:

P1 linha (24) Com certeza. Eu acho que o aluno ele tem ele tem que
ter conhecimento né... e... é... o professor ele tem que valorizar
aquilo que o aluno ja traz consigo.. ta.. porque cada aluno traz
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consigo a sua cultura..

P2 linha (132) Sim. Porque ele vai ter contato com diferentes
normas.

P6 linha (513) Eu acho.. porque eu acho que eles tém que conhecer
a diversidade.

P7 linha (608) ah sim.. sim.. eles precisam saber e saber diferenciar
guais eles podem usar em determinadas situacdes.

Por fim, apenas um informante defende que n&do se deve abordar as
diferentes normas da lingua em sala de aula, até porque a entrevistada acredita nao

haver diferentes normas, mas apenas uma, a norma culta:

P5 linha (418) N&o tem diferentes normas né.. porque a norma é
uma so.

Como ja mencionamos, Faraco (2008) afirma que ndo ha uma pedagogia
adequada a variacdo linguistica nas escolas, pois 0 problema no ensino dessa
lingua ndo esté na diversidade, mas na forma de lidar com a diversidade. Ou seja,
ha ainda professores que continuam defendendo a ideia de que ndo ha variacdo na
lingua, e acabam ensinando aos alunos que tudo aquilo que foge da norma padrdo é
um erro, levando-os a fazer correcoes.

Levando em consideracao a heterogeneidade da lingua que acaba refletindo
a heterogeneidade cultural, é bastante complicado impor um padrao linguistico de
uma determinada sociedade a outra. Segundo Castilho (2010), no contexto escolar,
€ preciso conhecer o perfil das classes sociais e 0s sujeitos que integram esse
contexto (discentes e docentes), para compreender 0 espagco social em que se
concretiza o ensino da norma e as atitudes dessas pessoas em relacdo ao ensino de
lingua materna.

E importante deixar claro que apesar de defendermos um ensino de Lingua
Portuguesa a partir da diversidade da lingua, em momento algum, é sugerido que a
norma culta ndo seja considerada no ensino, até porque € funcao das instituicbes de
ensino trabalhar a norma culta com os estudantes, como uma forma de ampliagao
da sua competéncia linguistica e também de acesso as culturas letradas. Como
vimos anteriormente, Mattos e Silva (2004) defende uma pedagogia que seja voltada
para o todo da Lingua Portuguesa e ndo somente para algumas de suas variedades
que sdo, normalmente, privilegiadas, pois de acordo com a estudiosa, “existem

situacOes sociais diferentes; logo, deve haver também padrbes de uso da lingua
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diferentes. A variacdo, assim, aparece como uma coisa inevitavelmente normal”
(ANTUNES, 2007, p. 104).

Desse modo, para ser efetivo, o processo de ensino-aprendizagem precisa
considerar a variedade linguistica existente e a norma culta, pois os estudantes
podem utilizar essa variedade, de acordo com a situagdo de comunicacdo. Essa
perspectiva parece fazer parte do discurso dos docentes em relagdo ao ensino da
lingua materna, uma vez que a maioria deles ressalta ser importante trabalhar as
diversas normas da lingua, talvez, por influéncia dos documentos oficiais e dos livros
didaticos, como jA& mencionamos.

Na questdo 6 “Professor (a), em sua opinido, o aluno, ao concluir o
Ensino Médio, pode ser considerado proficiente em sua lingua materna? Por
qué?”, os entrevistados deveriam avaliar se, ao terminar o Ensino Médio, o aluno

poderia ser considerado, ou no, proficiente® no uso da Lingua Portuguesa.

Grafico 6 — Questado 6

Questao 6 “Professor (a), em sua opiniao, o
aluno, ao concluir o Ensino Médio, pode ser
considerado proficiente em sua lingua
materna? Por qué?”

® N&o, porque o que é oferecido aos
alunos é muito pouco/ porque a Lingua
Portuguesa é complicada/ porque ha
defasagem de conteudo, falta de
recursos etc.

B Sim, porque cada ser é Unico.

Depende, pois alguns alunos estéo
preparados, mas outros néo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

* Utilizamos o adjetivo “proficiente”, neste trabalho, para indicar o dominio das habilidades de escrita,
leitura e oralidade, bem como para se referir & capacidade do falante de adequar a linguagem nas
variadas situacdes de interacao.
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Podemos ver, no grafico 6, que mais da metade dos docentes (64%) acredita
que os alunos, ao concluirem a etapa final da educacao béasica, ndo sédo proficientes
no uso da Lingua Portuguesa, por haver defasagem de conteldo, falta de recursos,

entre outros motivos, 0os quais podemos observar nos seguintes trechos:

P1 linha (28) Olha deveria.. mas nédo €. Ndés temos alunos e eu
tenho alunos de terceiro ano do Ensino Médio que sé@o analfabetos
funcionais.. por conta dessa defasagem.. vem com defasagem |4 de
ensino fundamental I,

P2 linha (134) Ele ndo pode ser e por que n&o pode? Por que o que
é oferecido pra ele é muito pouco..

P5 linha (420) Nao. Porgque a nossa Lingua Portuguesa ela é muito
complicada.. muito complexa né..

P11 linha (1000) Ah atualmente.. alias, talvez nem atualmente.. eu
acho que néo.. porque hd muita defasagem de conteldo.. porque
a gente ja recebe alunos com problemas e.. o trabalho ndo tem sido
facil com os alunos né.. pela falta de recursos..

Apenas 18% dos professores afirmaram que os estudantes sédo proficientes
em lingua materna ao final do Ensino Médio, defendendo que cada ser € Unico e que
os alunos saem da escola com o basico, logo, se quiserem trabalhar na area da

educacado, devem estudar mais, como podemos ver a seguir:

P9 linha (813) Entrevistada: sim.. porque é.. cada um € um ser Unico
né.. e eles tém.. com essa linguagem é com gue eles véo.

P10 linha (903) Eu acho que o béasico sim, agora se ele quiser, por
exemplo, trabalhar na area da educacéo, por exemplo, ai ele tem que
se aperfeicoar mais né.

Por fim, 18% defenderam que depende do perfil de aluno, pois alguns
conseguem se dedicar mais aos estudos, saindo, assim, proficientes na lingua

materna, enquanto outros, que nao se dedicam, ndo saem proficientes:

P3 linha (231) Depende do aluno porque o aluno que estuda, eu
acredito que sim, o aluno que busca saber, que vai atras, que corre
sobre a lingua, sobre o préprio idioma.. agora o0 que é muito ruim é
em termo de interpretacao [...]

P7 linha (612) As vezes.. 0s nossos alunos da rede publica.. ano
passado eu tive trés terceiros anos de 26 alunos.. posso dizer pra
vocé que 30 alunos estdo preparados.. 30 alunos vocé pode falar
assim “ndo, agora sim eles vao, eles tém condicdo, eles realmente
aprenderam.. adquiriram todo o saber que foi dado a ele na
educacéo publica”. Mas alguns alunos, como eu te disse, como eles
vao passando de série em série.. sdo empurrados.. ai chega la no
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terceiro eles ndo conseguem.. eles tém muita dificuldade.

Ao analisarmos as respostas dos professores, percebemos que o0s
professores tém uma visdo de ensino fracassado nas escolas, principalmente em
relacdo as etapas anteriores de ensino, afinal, sempre afirmam que os alunos
chegam despreparados a uma determinada etapa, saindo dela também
despreparados. Ou seja, além da denuncia de falta de recursos, necessidade de
mais aulas no Ensino Médio, desmotivacéo e falta de interesse por parte dos alunos,
os professores acabam manifestando, ainda, o fracasso quando ao seu proprio
desempenho como docente e em relacdo ao desempenho do aluno quanto ao uso
eficiente da lingua. Fica a impresséo de que os alunos, depois de estudarem durante
11 anos nas escolas, saem delas do mesmo modo que entraram.

Um ponto relevante e bastante sério € que um percentual significativo de
professores (64%) relaciona a proficiéncia linguistica do aluno ao dominio da
interpretacdo, das normas, enfim, aparentemente, percebemos que a nocao de
proficiéncia esté totalmente associada ao uso efetivo da norma culta e ndo a nogéo
que defendemos neste trabalho, ou seja, de que a proficiéncia linguistica esta
associada a capacidade de uso das normas linguisticas, adequadas aos contextos
de interacao.

Na questdo 7 “Em sua opinido, a lingua escrita € mais correta do que a
falada?”, os professores deveriam responder sim ou ndo. As respostas estédo

guantificadas no grafico a seguir:
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Gréafico 7 — Questéo 7

Questao 7 “Em sua opiniao, a lingua escrita é
mais correta do que a falada?”

0%

B Sim

mNao

Depende

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Percebemos que a maioria dos professores (55%) acredita que a lingua
escrita é mais correta do que a falada, enquanto 36% defendem que ndo e 9%
afirmam depender do publico-alvo. As aulas de lingua materna ndo podem priorizar
o ensino da lingua falada ou escrita, mas sim fazer um trabalho com as duas.
Quando se discute sobre fala e escrita, ndo se deve considerar que uma € superior a
outra, que € mais correta, mais bonita ou que a escrita € derivada e a fala é primaria,
por exemplo.

Os professores deveriam, na verdade, considerar ambas como formas de
realizacdo de um mesmo sistema linguistico, mas que ocorrem de modos diferentes,
podendo criar textos coerentes e coesos.

Como ja mencionamos, na fala, os individuos estéo presentes e o enunciado
se concretiza a0 mesmo tempo em que existe interacdo dos falantes, podendo
ocorrer negociacdes entre os interlocutores, planejamento e execucdo daquilo que
esta sendo dito.

Os individuos monitoram a propria fala, utilizando-se de gestos, entonacéao,
expressdes para agregar sentido ao que estdo dizendo. O contexto da escrita €
totalmente diferente, afinal, existe um distanciamento entre o escritor e leitor. A
sintaxe da lingua escrita e da lingua falada se diferencia, uma vez que na escrita ha

a possibilidade de planejar, de fazer corre¢des, enquanto na fala ha oracdes criadas
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sem a preocupacdao de estruturar as frases, pelo contrario, o falante se preocupa em
preencher vazios, resultando, assim, na presenca de repeti¢cdes, correcoes, pausas,
digressoes etc.

Como podemos ver nos seguintes trechos, a maior parte dos professores
defende que a escrita € melhor que a fala, devido ao fato de “ser mais adequada a
normal culta”™

P7 linha (615) Sim, a escrita € melhor né.

P10 linha (906) Eu acredito quem sim.. porque ai na escrita nos
usamos as normas que eles aprendem no caso ne.

P11 linha (1003) Como ela é flexivel.. né.. vocé consegue pensar
pra escrever.. ela acaba saindo com mais.. mais adequada a
normal culta.. entdo tem essa questao ne..

Ou seja, vemos uma cren¢a equivocada de que a lingua escrita é mais
correta que a falada, havendo, ainda, certo preconceito linguistico em relacdo as
demais normas existentes.

Nas questdes 8 “Vocé escreve bem?” e 9 “Vocé fala bem”, os docentes
deveriam responder sim ou ndo. Quanto a questdo 8, todos os informantes
acreditam que escrevam bem (100%), e em relagéo a assertiva “Vocé fala bem?”, a
maioria dos professores (73%) respondeu “sim”, enquanto 27% afirmaram nao falar

bem.

Grafico 8 — Questao 9

Questao 9 “Vocé fala bem?”
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B Sim

= Nao

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa
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Podemos perceber, portanto, que a maioria dos professores acredita
escrever e falar bem. Outros (27%) n&do podem afirmar que dominam a
competéncia do falar bem. Esses acabam condicionando o desenvolvimento da
fala a falsos instrumentos, como aprender regras de ortografia e de gramatica, o
gue releva a crenca de que todos deveriam falar utilizando a norma culta, que
tem como referéncia a gramatica normativa imposta por uma parte especifica da
sociedade.

Enquanto a maioria estad crente de que a sua fala e escrita sdo bem
elaboradas, principalmente pelo fato de serem educadores, outros ainda
apresentam baixa autoestima, além, é claro, de alimentarem o preconceito
linguistico contra o seu préprio modo de falar. Tal fato é preocupante, afinal,
esses professores estardo ensinando a lingua aos alunos.

Na questdo 10 “Vocé acredita que para escrever bem basta saber
as regras de ortografia e de gramética?”, os professores deveriam

responder sim ou ndo. As respostas estdo quantificadas no grafico a seguir:

Grafico 9 — Questao 10

Questao 10 “Vocé acredita que para escrever
bem basta saber as regras de ortografia e de
gramatica?”
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

A assertiva 10 “Vocé acredita que para escrever bem basta saber as

regras de ortografia e de gramatica?” apresenta uma crenga completamente
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errada e perpetuada pelo ensino normativo, de que para escrever bem, basta
conhecer as regras de gramatica e de ortografia. No entanto, € preciso ressaltar que
os conhecimentos de ortografia representam uma das habilidades necessarias para
a producéo de um texto, bem como o conhecimento da linguagem a ser utilizada, da
estrutura do género e do tema a ser debatido ou apresentado no texto. Como
podemos ver nos dados apresentados no grafico 9, 82% dos professores afirmaram
ja entenderem que a competéncia escrita depende de varios outros fatores além do
conhecimento das regras de gramatica e de ortografia, enquanto outros 18% ainda
acreditam que apenas as regras de ortografia e de gramética garantem uma boa
escrita.

Na questdao 11 “Em sua opinido, os adultos falam melhor que os
jovens?”, os professores deveriam responder sim ou ndo. Seguem as respostas

no gréfico a sequir:

Grafico 10 — Questao 11

Questao 11 “Em sua opiniao, os adultos falam
melhor que os jovens?”
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Analisando as respostas dos entrevistados, percebemos que a maioria (55%)
defende que os adultos falam melhor que os jovens, ou seja, h4 uma autoestima
elevada. Além disso, podemos afirmar que ha também uma crenca reiterada no
confronto com os resultados das questdes 8 “Vocé escreve bem?” (100%) e 9
“Vocé fala bem?” (73%).
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Podemos constatar o prestigio quanto a variedade usada pelo préprio grupo,
de educadores, ou seja, sdo adultos. No entanto, ainda h4 uma boa parcela de
professores que mostra inseguranca linguistica (45%), pois nao prestigiam a prépria
forma de falar. Esses professores sédo adultos que acreditam ser melhor a linguagem
do grupo ao qual ndo pertencem, a variedade usada pelo grupo dos jovens,
mostrando, dessa forma, prestigio maior por ela. E importante mencionar que a
afirmativa positiva da maioria dos professores apenas reafirma o desprestigio do
ensino da educacéo basica.

Ha a crenca de que “falar bem” é falar de acordo com uma norma padrao, e
podemos ver que existem ainda professores que defendem um ensino apenas

pautado na gramatica normativa, como podemos analisar no trecho a seguir:

P8 linha (723) Ai.. falar melhor ai é falar dentro de uma norma
padrao né.. porque se for pensar.. falar dentro de uma norma
padrdo sim né.. os adultos eles... porque foram ensinados dentro
da norma padrao apenas.. era.. eu lembro assim.. eu ndo sou tao
velha né.. mas eu lembro quando era ensinado na escola era
norma padrdo e era daquele jeito.. se falar “ndis vai” e a
professora ja tesourava na hora.. entdo assim eu vejo que agora
eles tém.. na verdade eles tém essa chance de poder né.. utilizar
0 que eles tém mesmo né.. entdo.. por iSso que talvez os jovens
ndo falem melhores do que os adultos.

Na questdo 12 “Para escrever bem € necesséario ler muito?”, os
professores deveriam responder sim ou ndo. As respostas estdo presentes no

grafico a sequir:
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Gréfico 11 — Questao 12

Questao 12 “Para escrever bem é necessario
ler muito?”
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Como podemos verificar no grafico 11, a maioria dos professores (91%)
acredita na crenca da questdo 12 “Para escrever bem é necessério ler muito”. E
importante deixar claro que apesar de a crenca nao se completar, € imprescindivel
que, além de leituras diversas e constantes, haja também um trabalho com os
géneros discursivos e com a diversidade de producao textual. Apenas a leitura ndo é
suficiente.

O ideal seria que as respostas dos educadores defendessem a importancia
da leitura, no entanto, que deixassem evidente que, embora a leitura seja
primordial, existem outros trabalhos também indispensaveis para o
desenvolvimento da competéncia escrita: a pratica de construcdo textual, os
géneros discursivos e o0 conhecimento das muitas variedades linguisticas
existentes. Além disso, € importante ressaltar que saber ler ndo significa saber
escrever todos 0s géneros e tipos textuais.

Uma minoria (9%) n&o concorda com a crenga da questdo 12, e uma das
professoras que se enquadram nesse grupo ndo concorda com a assertiva, pois
para ela apenas ler ndo é o suficiente para escrever bem. A docente destaca a

necessidade de haver pratica de escrita para desenvolvé-la, o que € essencial.

P3 linha (248) N&o, ndo so ler, tem que ler sim, mas nao é so ler..
o ler te traz conhecimento, agora se vai determinar se vocé
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escreve bem ou ndo é muitas vezes na préatica porque nem todo
mundo que |é muito significa que escreve bem.. a gente vé isso
quando a gente faz redacéo.

Na questao 13 “Para escrever direito, € preciso mudar a maneira de
falar?”, os professores precisavam responder sim ou ndo. As respostas estao no

gréafico a sequir:

Grafico 12 — Questao 13

Questao 13 “Para escrever direito, é preciso
mudar a maneira de falar?”

0%

B Sim

mNao

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Ao analisarmos o grafico, percebemos que a maioria dos docentes (55%)
acredita que para escrever direito, € preciso mudar a maneira de falar. Ha ainda
um alto indice de preconceito linguistico por parte dos professores em relacao a
lingua falada. As respostas dos professores revelam que as praticas de
oralidade sdo desvalorizadas em sala de aula. O que se infere a partir das
respostas € que a fala precisa seguir as regras da norma culta para que seja

aceita. Como podemos ver nas seguintes falas:

P1 linha (56) sim, mas é.. eu penso que esses vicios da oralidade,
eles podem muitas vezes transparecer na escrita.. né..

P10 linha (923) Sim.. porque no nosso caso aqui, por exemplo,
no... no.. na escola estadual que que acontece.. pelo menos eu
percebo assim.. do jeito que eles falam eles escrevem.. entdo se
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ndao mudar a forma de falar, vai escrever errado.

Na questdo 14 “Um professor de Portugués competente deve falar
de acordo com as regras da gramatica?”, os docentes deveriam responder

sim ou ndo. As respostas estdo demonstradas no gréfico a seguir:

Grafico 13 — Questao 14

Questao 14 “Um professor de Portugués
competente deve falar de acordo com as
regras da gramatica?”
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

O que preocupa nessa questdo é que a grande maioria dos professores
(64%) acredita que se deve falar conforme a gramatica normativa em suas
aulas. Certamente, esses educadores atentaram apenas ao seu papel em sala
de aula, ndo levando em consideracao que sua linguagem pode estar adequada
a diferentes interlocutores e diversas situacdes. Esses informantes acreditam
gue o professor de portugués faz a monitoragao estilistica da sua linguagem em
gualquer contexto de interacéo, independentemente se ha maior ou menor grau
de monitoramento.

A fala espontanea do dia a dia jamais se encontra dentro dos padrdes da
norma culta de modo constante. E completamente natural da fala, em alguns
momentos de informalidade, fugir das regras da gramatica normativa.

Um total de 36% dos professores entende que até mesmo o professor de
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Lingua Portuguesa pode adequar a sua linguagem dependendo da situacao de
comunicacdo. Logo, trata-se de uma mudanca inicial, podendo, € claro, se tornar
gradativa. Subentendemos que esses docentes reconhecem que o professor de
Lingua Portuguesa nao utiliza a linguagem formal em todas as situacfes de
comunicacgao, logo, concordam que h& heterogeneidade linguistica na nossa
lingua.

Na questdo 15 “Em sua opinido, as pessoas analfabetas falam
errado?”, os entrevistados deveriam responder sim ou ndo. As respostas sao

apresentadas no grafico a seguir:

Grafico 14 — Questao 15

Questao 15 “Em sua opiniao, as pessoas
analfabetas falam errado?”
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Com base nos resultados sobre a assertiva 15, poderiamos afirmar que as
reflexdes sobre certo e errado em linguagem estariam tomando caminhos
diferentes entre os professores de Lingua Portuguesa. No entanto, ao
analisarmos as respostas acrescentadas pelos docentes, concluimos que ha
ainda a presenca de preconceito linguistico em relacéo a fala do outro, como
podemos ver nas seguintes respostas de informantes que consideram a crenca

equivocada:

P2 linha (160) Depende de que ponto de vista.. se a gente
pensar em norma padrdo, sim, se a gente pensar em norma
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popular, néo.

P3 linha (256) Se for generalizar eu acredito que nao porque nao
€ s6 analfabeto né.. tem muito professor que fala.

P4 linha (350) N&o.. tem algumas que falam corretamente.. tem
umas gue nao sabe nem ler nem escrever e fala.

P7 linha (633) Olha, eu n&do considero errado, eu considero que
eles ainda ndo se apropriaram da palavra correta.

P10 linha (929) N&o.. ndo é errado né falar errado.. é
inadequado.. eles aprenderam assim num contexto diferente.

Os professores deveriam, na verdade, ter a consciéncia de que as
pessoas analfabetas ndo falam errado, mas sim de uma forma variavel em
relacdo a norma culta. Todos os analfabetos sdo compreendidos quando se
comunicam, além disso, faz-se necessario sempre reforcar que o papel da
escola néo é de corrigir a fala, mas de ensinar aos estudantes quando, como e
onde utilizar formalmente a lingua padrdo, sem desmerecer a competéncia do
aluno, a sua variedade linguistica, reconhecendo que ele jA& chega a escola
dominando a fala. No entanto, ao nos depararmos com essas respostas dos
docentes, o ensino da lingua materna tende a ser carregado de preconceito

linguistico.

O preconceito linguistico se baseia na crenca de que so existe [...]
uma unica lingua portuguesa digna desse nome e que seria a
lingua ensinada nas escolas, explicada nas graméticas e catalogada
nos dicionarios. Qualquer manifestacao linguistica que escape desse
tridngulo escola-gramética-dicionario é considerada, pela 6tica do
preconceito linguistico, ‘errada, feia, estropiada, rudimentar,
deficiente’, e ndo é raro a gente ouvir que ‘isso nao & portugués’
(BAGNO, 2015, p. 64, grifo nosso).

Na questdo 16 “Existem outras maneiras de falar mais bonitas do que
a sua?”’, os professores deveriam responder sim ou ndo e comentar a sua

resposta. As respostas estdo quantificadas no grafico a seguir:
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Gréfico 15 — Questao 16

Questao 16 “Existem outras maneiras de falar
mais bonitas do que a sua?”
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Como podemos verificar no gréafico 15, apenas 36% dos informantes tém uma
atitude positiva em relagcdo a diversidade linguistica. Os resultados foram bem
semelhantes aos de pesquisas jA mencionadas, como a de Cyranka (2007), afinal, a
maioria dos professores (64%) acredita que ha formas de falar mais bonitas do que
a deles, demonstrando, dessa forma, preconceito linguistico quanto a sua prépria
fala e também em relacdo a outras variedades existentes. Podemos verificar esse

preconceito nas seguintes falas de alguns professores:

P1 linha (68) Do que a minha? Ah.. com certeza.. né.. (risos)... ah
eu acho que tem pessoas que se preocupam mais com a
estilistica e tal né... eu eu penso quem sim... existem pessoas
que usam melhor [...]

P4 linha (354) Sim. Ai acho que tem pessoas mais velhas até que
falam melhor do que a gente.

P6 linha (541) Mais bonita do que a minha... ah porque se... por
que eu acho que néo... existem outras maneiras de falar mais
bonitas do que a sua... a porque eu acredito que eu nhum falo tao
mal assim, embora tenha pessoas que falam melhor que eu [...]
P7 linha (637) Muitos (risos).. que as vezes as pessoas falam e
utilizam um vocabulario mais apropriado.. eu digo isso porque
eu to dizendo isso com base no que eu vivo 8 horas dentro de
uma escola.. convivo com 0s professores..

P10 linha (932) Ah sim.. (risos) claro que tem né.. eu tive um
professor na faculdade que ele falava tudo nos “s”.. e um dia
perguntei pra ele: “como vocé fala tdo lindo assim”, ele falou:
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“vixe, é muito tempo de estudo”.. entdo.. acredito que tenha sim.
P11 linha (1033) Ah.. existem.. tem pessoas que falam mais
bonito.. que escolnem melhor as palavras né.. tem pessoas que
eu admiro muito por essa questao.

Na questdo 17 “Em sua opinido, o jeito de falar no Parana é bonito?”,
os docentes deveriam responder sim ou nao e comentar sua resposta. As

respostas estao expostas no grafico a seguir:

Grafico 16 — Questao 17

Questao 17 “Em sua opiniao, o jeito de falar
no Parana é bonito?”
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Nao tem bonito ou feio

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Como podemos ver nos resultados, a maioria (46%) acredita que o jeito
de falar no Parana é bonito, enquanto 45% afirmam néo ser, e 9% acreditam
gue nao ha bonito ou feio na lingua, mas sim variacdes.

Essa assertiva 17 tem como objetivo investigar o prestigio linguistico
atribuido a variedade utilizada no Parana. Verificamos que os informantes que
marcaram a afirmacdo como verdadeira sdo todos do estado do Parana, logo,
tais professores prestigiam sua variedade linguistica, como podemos ver nas

respostas:

P3 linha (266) Eu acredito que sim.. a nossa cultura € muito boa.
P7 linha (641) Bom, eu sou paranaense roxa, eu amo (risos). E
assim uma variedade né.. uma variedade linguistica.



96

P8 linha (745) E.. eu sou paranaense né.. eu vou puxar
sardinha.. sim, eu acho bonito, mas assim como eu acho bonito o
jeito que os gauchos falam, os cariocas falam.. os baianos falam.
P11 linha (1037) Eu acho.. porque é a nossa forma..

Dos 45% que marcaram como falsa, 25% sao moradores de outros estados,
revelando, portanto, um estigma pela variedade de outra regido, e 75% do estado do
Parand, evidenciando que os proprios moradores desse estado néao valorizam a sua
variedade, 0 que aponta para o quadro de inseguranca linguistica.

Muitos professores reconhecem e prestigiam a variedade linguistica, como

podemos ver a seqguir:

P2 linha (168) Eu ndo consigo entender assim de bonito ou
feio.. né.. ele tem um “r’ mais puxado que nao torna ele mais feio
do que um “r” carioca.. acho que néao.

P6 linha (545) Ah é isso que eu falo... ai eu vou me contradizer..
porque ndo tem uma maneira assim bonita porque é regional..
€ Parana..é.. igual eu falo.. quando eu cheguei aqui pro estado do
Parana eu falava ‘porta” (r retroflexo) entendeu.. embora eu tenha
sofrido bastante com isso porque as pessoas tiravam sarro, mas
ndo tem um jeito de se é bonito ou se € feio.

P7 linha (641) Bom, eu sou paranaense roxa, eu amo (risos). E
assim uma variedade né.. uma variedade linguistica.

P8 linha (745) E.. eu sou paranaense né.. eu vou puxar sardinha..
sim, eu acho bonito, mas assim como eu acho bonito o jeito
gue os gauchos falam, os cariocas falam.. os baianos falam.

P9 linha (841) E uma variacdo regional.. da mesma forma que no
nordeste eles tém a variacdo deles.. eu acho que néo existe
bonito ou feio.. existe uma variacdo e ela tem que ser
respeitada.

Analisando as respostas dessa assertiva, verificamos que ha muitos
professores (45%) com um forte preconceito contra a fala das diferentes regioes.
O Parana foi tomado como exemplo na nossa pesquisa, mas é importante frisar
gue outras regides do pais também sofrem desse mesmo estigma linguistico.
Como sabemos, € funcdo das instituicbes de ensino desfazer essas crencas
linguisticas, para, enfim, mudar as atitudes de alunos. Por isso, é realmente
preocupante saber que existem educadores com esse tipo de preconceito.

Na ultima questdo do teste de crencgas, a assertiva 18 “Vocé mostra, em
suas aulas, as diferentes maneiras de falar?”, os participantes deveriam
responder sim ou nao. 100% dos professores afirmaram que mostram, em suas

aulas, as diferentes maneiras de falar. Tendo em vista esse resultado, fica claro,
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entre os docentes, o discurso difundido pelos documentos oficiais quanto a
importancia de serem trabalhadas as variedades linguisticas e seus contextos de
uso, como os PCNs e as DCEs, as quais sédo enfaticas ao afirmar que “[...] estas
Diretrizes reconhecem as variantes linguisticas como legitimas [...]” (PARANA, 2008,
p. 65).

Faz-se necessario destacar que 18% dos docentes atribuem a relevancia de
trabalhar com as diferentes formas de falar por causa do regionalismo, como

podemos ver nas seguintes respostas:

P3 linha (269) Muito.. adoro trabalhar isso em sala.. até porque é
uma forma de cultura muito grande em relagdo a eles né.. um préprio
objeto tratado véarias vezes de outras formas diferentes em outros
lugares né... [...]

P8 linha (748) E.. a gente acaba aqui mesmo na nossa escola.. a
gente acaba tendo é... pessoas de varios lugares, entao é legal
porque as vezes coincide de alguém ta lendo e tem um sotaque
de uma regido e os alunos percebem, mas é tdo assim natural,
mas é que eu acho que também pode ser aqui da nossa escola
que ja tdo acostumados desde o infantil assim.. mas aqui a gente
tem bastante assim diferenca cultural sabe.. é gente que vem da
Bahia, € gente que vem do Ceara, é gente que vem.. é.. de Séo
Paulo.. tem muitos alunos de S&o Paulo.

Essas respostas revelam que ainda existe uma tendéncia entre o0s
educadores de acreditar que o regionalismo € o principal exemplo de variacao
linguistica, e isso acontece porque, em diversos livros didaticos, havia muitos
exemplos de falares rurais, em exercicios sobre a variacdo geogréfica.

A andlise das crencas dos professores de Lingua Portuguesa, do Ensino
Médio, das escolas publicas de Rolandia-PR, leva-nos a algumas constatacfes. O
teste de crencas foi composto por 18 questdes, sendo 6 abertas e 12 fechadas, cuja
resposta foi sim ou n&do. Os professores deveriam responder, por exemplo, questdes
relacionadas com escrita, fala, leitura, seu modo de falar, o seu préprio
comportamento linguistico, o papel da escola etc. De maneira geral, o discurso
sobre o reconhecimento da variagao linguistica e sua relevancia no ensino de lingua
materna parece ter atingido os docentes. Tal constatacao é bastante positiva, afinal,
h& mais de trés décadas, a variagdo linguistica tem sido abordada e discutida no
pais, inclusive no contexto escolar.

Podemos observar esse reconhecimento em algumas respostas dadas pelos

professores, as quais acabam comprovando que a valorizacdo da variacédo
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linguistica esta presente no discurso dos docentes, talvez por influéncia direta dos
conteddos presentes nos documentos oficiais e nos livros didaticos ou por influéncia
dos cursos de capacitacdo e formacao continuada, que acompanham a carreira do

professor no Estado do Parana. As respostas mostraram que:

o 64% afirmam que saber Lingua Portuguesa € importante para
interacao;

o 82% defendem uma concepcéao interacionista de linguagem;

o 91% acreditam que os professores devem abordar diferentes normas
da lingua;

o 82% nao concordam com a afirmacgao “para escrever bem basta saber

as regras de ortografia e de gramatica”;

o 73% nao concordam com a crenca de que as pessoas analfabetas
falam errado;

. 100% dos professores afirmam mostrar em suas aulas as diferentes

maneiras de falar.

Contudo, ao analisarmos outras questdes respondidas pelos professores,
percebemos que, na pratica, eles ainda sofrem a influéncia de uma concepcao de
ensino pautada apenas na norma culta. De maneira geral, as respostas para essas

guestbes mostraram que:

. 95% dos professores defendem que é preciso corrigir os alunos em
sala de aula por acreditarem em uma concepcdo de ensino fundamentada nas
praticas prescritivas;

. 64% ndo consideram que o estudante, ao concluir o Ensino Médio,
pode ser considerado proficiente em sua lingua materna;

. 64% acreditam que um professor de Portugués competente deve

falar de acordo com as regras da gramatica;

o 55% consideram que a lingua escrita € mais correta do que a fala;
o 55% acreditam que os adultos falam melhor que os jovens;
o 55% acreditam que para escrever direito, é preciso mudar a maneira de

falar;
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o 64% acreditam que existem outras maneiras de falar mais bonitas que
a sua.

Em resumo, séo resultados que mostram que os professores ainda pensam
que ha maneiras erradas de falar e que a Unica forma correta € a que esta na
gramatica. Tais resultados foram semelhantes aos de pesquisas ja citadas no estado
da arte desta dissertacdo, como a de Dias (2014) que avaliou as crencas e as
atitudes de professores e alunos da Universidade Estadual do Norte do Parana,
campus de Jacarezinho-PR, constatando que a maioria dos entrevistados ainda esta
recheada de preconceitos e de crencas de um falar “melhor” ou “pior”; a pesquisa
dos autores Ribeiro e Maciel (2015) que abordaram as crencas e atitudes do
professor de Lingua Portuguesa frente as Variacdes Linguisticas em uma escola
publica do municipio de Calgcoene—AP e chegaram a conclusdo de que o trabalho
desenvolvido pelos professores entrevistados repete um ensino padrao que segue
um paradigma ditado pelo livro didatico. Segundo os autores, as atitudes
apresentadas pelos docentes espelham uma postura comprometida com o ensino
convencional com énfase ainda em um ensino da lingua fragmentado,
preconceituoso e distante das reais concretizacbes pelos falantes; e, por fim, a
dissertacdo de Mantoani (2018) que buscou verificar se, na aula de Lingua
Espanhola, professores atuantes na Rede Estadual de Ensino de Londrina e de
Apucarana e professores em formacdo abordam o conteudo variacéo linguistica e

por quais motivos, e a conclusédo da autora foi que:

algumas crencas e atitudes linguisticas a respeito da abordagem da
variagdo da Lingua Espanhola foram identificadas nas respostas
obtidas aos questionarios aplicados, evidenciando, assim, a
necessidade de uma maior reflexdo e conscientizagdo dos futuros
professores e dos professores atuantes a fim de que haja uma
Pedagogia da Variacao Linguistica (FARACO, 2008) nas escolas.
(MANTOANI, 2018, p.01)

Os resultados, portanto, mostram que ainda é necessario realizar um grande
trabalho no que se refere as discussdes sobre variacao linguistica, bem como as
reflexdes sobre a lingua, sobretudo nos cursos de capacitacao, nos cursos de Letras
e nas escolas. Crengcas como as que vimos dos professores acabam prejudicando
os alunos em sala de aula, pois os docentes demonstram-se desfavoraveis as

variedades, o0 que acaba contribuindo para os estudantes ndo acreditarem na sua
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propria capacidade de se expressar com competéncia, de acordo com os padrbes
escolares desejados. Sendo assim, essas crencas equivocadas perante a lingua
podem interferir no desenvolvimento dos estudantes, especialmente no uso da
escrita e da fala, prejudicando, assim, seu desenvolvimento linguistico.

O gquestionamento que fica, a nosso ver, é por que os professores ainda ndo
se desfizeram de tantos preconceitos relacionados a lingua, afinal, estédo
constantemente em contato com conteudos, falas e atividades que debatem o tema
da variacdo linguistica. Os conteudos, as falas, os debates e as atividades escolares
de reflexdo sobre a lingua, respaldadas em principios cientificos, sdo o mais justo
caminho para desconstruir crencas errbneas e para combater o preconceito

linguistico.
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6.2RESULTADOS DA APLICACAO DO TESTE DE ATITUDES

Como nosso objetivo era averiguar quais as atitudes dos professores perante
a lingua materna, sua modalidades e variedades, elaboramos seis questdes (sendo
que a questao 4, 5 e 6 contam ainda com “a” e “b”) cujas respostas de cada docente
foram gravadas e transcritas para a andlise. As perguntas apresentam passagens
com fala de personagens distintos e textos que contém diferentes variedades
linguisticas, apresentando algumas consideracfes sobre a fala. O nosso teste de
atitudes foi adaptado de (Barbosa e Cuba, 2015, considerando Lambert e Lambert,
1966). Os informantes responderam as perguntas relacionadas, avaliando e
evidenciando sua opinido sobre o contetddo dos textos e também sobre a variedade
linguistica utilizada neles.

Para uma andlise mais completa, vamos abordar cada questdo e suas
respostas. Comecando pela Questao 1 “Duas alunas estao conversando no patio
da escola e uma diz a amiga: “Vamos ao cinema hoje?”. Entdao a outra amiga
responde: “Noéis pode ir no cinema sim”. A linguagem utilizada pela primeira
aluna é melhor do que a utilizada pela segunda? Qual é a sua opinido?, temos

as seguintes respostas:

Grafico 17 — Questéo 1

Questao 1
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Por meio da analise das respostas dos participantes, podemos perceber que
6 professores (65%), ou seja, a maioria, demonstraram atitudes negativas em

relacdo a variedade linguistica utilizada pela segunda amiga, além de reafirmarem



102

as crencas de que a lingua € homogénea, de que ha fala correta e incorreta, como

podemos ver em algumas respostas:

P1 (linha 78) Melhor ndo. Mas mais correta.|...]

P3 (linha 272) Eu acredito que ndo seja melhor, mas eu acredito que
seja a correta né[...]

P4 (linha 364) “Vamos ao cinema”.. ta correto sim... a segunda néo
‘néooois” pode ir.. um um.

P5 linha 455 Sim. E.. vamos dizer que essa primeira linguagem.. ela
€ mais formal.. entdo ela tende a ser mais bonita sim.

P6 (linha 550) Se eu ver como professor de portugués, a primeira
fala corretamente [...]

Notamos que esses docentes afirmam que ndo ha uma linguagem melhor que
a outra, no entanto, acabam afirmando que é mais correta, 0 que evidencia o seu
preconceito em relacao a variedade utilizada pela segunda amiga na fala. Um bom
exemplo é a P1 que afirma que “nos dois casos houve a compreensao... tanto de
uma quanto da outra”, porém, acaba dizendo que “ndo € que uma seja melhor do
que a outra, mas a primeira esta dentro da norma padrao”. Subentende-se, portanto,
que a segunda linguagem, por ndo estar dentro da “norma padréo”, ndo € aceita
como a primeira. A P5, por exemplo, deixa claro que a primeira linguagem é melhor
do que a segunda por ser “mais bonita”.

Quanto aos 5 professores (35%) que ndo concordaram com a afirmativa,
destacaram a questdo da compreensdo, afirmando que ndo ha uma linguagem

melhor do que a outra:

P2 linha 173 Se a gente considerar a variacdo linguistica, nao.
Elas conseguiram se comunicar.. tudo bem, ponto. [...]

P9 linha 847 N&o acredito em linguagem melhor ou pior.. eu acredito
em falta de conhecimento ou de oportunidade.. entdo assim é.. uma
tem uma normativa e a outra uma padréo.. elas vao saber do mesmo
jeito.. o importante é elas saber se comunicar. [...]

P11 linha 1043 A linguagem utlizada pela primeira estda mais

adequada a norma culta né.. mas as duas sao compreensiveis
né..[...]

Embora os docentes destaquem a questdo da compreensdo na fala das
meninas, precisamos dar uma atengao especial ao trecho “se a gente considerar a
variagao linguistica”, pois voltamos novamente a ideia de que os professores tém um
olhar positivo em relacéo a variacdo da lingua pelo fato de estarem em contato com

o assunto nos livros didaticos e nos documentos oficiais. E como se fossem



103

“forcados” a dizerem o que dizem nas respostas.

Outra passagem que precisamos comentar na resposta da P9 é “uma tem
uma normativa e a outra uma padrédo”, pois ha um ponto positivo aqui: o professor
tem consciéncia que nao temos uma unica “norma”. Esse modelo de lingua ideal
(norma padrdo) esta apoiado na tradicdo, defendendo que a lingua é uniforme,
homogénea e estavel, ndo apresentando, portanto, nenhuma varia¢cado. Esse modelo
de lingua € veiculado pela gramatica normativa, mas néo exclusivamente. E preciso
entender que na fala da primeira menina da questdo 1, ha a presenca da variedade
culta, e ndo da norma padrao.

Na questdo 2 do teste de atitudes “Em uma aula sobre preposi¢cao, uma
aluna diz o seguinte enunciado: “A Fabiana foi na praia ontem”. Considerando
gue, de acordo com a tradicdo gramatical, verbos de movimento devem ser
empregados com a preposi¢ao “a” ou “para”, qual seria a sua atitude?”, temos

as seguintes respostas:

Grafico 18 — Questéao 2

Questao 2

E Corrigir o aluno porque trata-
se de um uso que contraria
as regras da gramatica
normativa sobre
preposicoes.

m |gnorar o fato por tratar-se de
uma situacao de fala.

Trabalhar o fato como um
caso de variacdo linguistica.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Os resultados mostram que 9% dos professores, que equivale a 1 informante,
diante do uso da preposicado por meio de uma forma nao prestigiada pela graméatica

normativa, como € o caso do pronome "na", uma vez que a tradicdo gramaticial
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exige que verbos de movimento sejam empregados com a preposi¢cao “a” ou “para”,
abordariam o fato como um caso de variacdo linguistica. Um percentual tdo baixo
que indica que o professor ainda ndo esta alinhado com uma proposta de ensino
que considere a variacdo linguistica. Esse fato € confirmado quando vemos que
82%, 9 informantes, teriam a atitude de corrigir o estudante, pelo fato de tal uso
contrariar as regras da gramética normativa sobre a preposi¢cdo. Esses 82% ainda
demonstram que os professores desconhecem os resultados de pesquisa ja
realizadas sobre o usos de preposicbées no Portugués Brasileiro com verbos de
movimentos. Outros 9%, 1 informante, ignoraria o fato por tratar-se de uma situacao
de fala, o que é um grande equivoco em sala de aula, afinal, o trabalho do professor
de explicar ao aluno, considerando a diversidade linguistica no processo de ensino-
aprendizagem, ndo seria concretizado.

Podemos notar essa concepcédo de ensino de Lingua Portuguesa com base
nas prescricoes normativas nas respostas dos docentes que responderam que

corrigiriam os alunos:

P2 (linha 175) Eu faria a correcéo, ndo expondo regras gramaticais,
mas dizendo que dentro da norma culta teria uma outra forma dela
se comunicar.. ndo uma unica, mas outra.

P3 (linha 274) Eu ajudaria a entender o que ela errou.. eu explicaria
pra ela. Assim é feito em redacgéo né.

P4 (linha 366) Nao, é a praia.. corrigi-la.

P7 (linha 648) Olha.. com jeitinho eu chegaria e falaria que estéa
errado né.. explicaria que é uma regrinha que nos utilizamos pra
falar.. escrever dessa forma. [...]

P9 (linha 849) Eu estaria dentro de sala de aula.. eu explicaria pra
ela que o correto seria “a” s6 que também se ela falasse “na’, a
pessoa também entenderia.

E importante ressaltar que consideramos que um professor abordaria o fato
como um caso de variacao linguistica pelo fato de ele expor em sua resposta que

explicaria a diferenca entre 0s usos, como podemos ver a seguir:

P11 (linha 1045) Eu costumo.. isso acontece muito na sala né.. eu
costumo falar muito rapidamente o que € preposi¢do dando exemplo
com o verbo “ir” né.. e tentando fazer eles perceberam na hora né..
bem rapidamente essa diferenca de sentido né.. entre a preposicao
‘para” e a preposicdo “em” no caso do “na” né.. é.. eu so falo isso so
pra eles relembrarem né ou aprenderem.. mas eu n&o corrijo
exatamente o aluno né.. os alunos em si.. mas eu ja fiz isso varias
vezes na sala.. de aproveitar o momento e falar do sentido da
preposicao.
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No entanto, € preciso deixar claro que o professor ndo falou em momento
algum sobre a questdo de ser uma variacao existente na lingua. Trata-se apenas de
uma resposta em que ndo encontramos termos como "correto” ou "errado”, ou ainda
referéncia a gramatica normativa. Portanto, inferimos que esse professor abordaria o
caso com explicacdes sobre ambos 0s usos.

Essas respostas da questdo 2 sugerem que, apesar de aparentemente 0s
professores terem um discurso voltado para a importancia de levar em consideragao
a diversidade linguistica no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula,
existe ainda uma falta de clareza sobre os fenbmenos variaveis da lingua materna,
como a realizacdo variavel dos pronomes, fato que nem sempre é trabalhado nos
materiais didaticos ou nos manuais gramaticais.

Além do emprego dos pronomes, outros fenémenos linguisticos, como o
objeto direto, a concordancia e a regéncia, também se realizam de forma variavel no
portugués do Brasil. Esses fenbmenos nem sempre sdo contemplados nas
gramaticas e ndo sdo apresentados ao docente, o que acaba justificando o grande
percentual de professores que, diante da realizacdo do pronome por formas nao
prestigiadas pela gramatica normativa, buscam corrigir os alunos por considerarem
gue tal ocorréncia esta em desacordo com as normas prescritivas e pela crenca de
que os estudantes devem falar e escrever “corretamente”.

Na questdo 3 “A frase a seguir € um exemplo de internetés: “naum
eskreva feitu retardadu na net pg tem jenti lendu o q vc escrevi”. Vocé acha
gue o internetés pode colocar a nossa lingua em risco, ou seja, ele pode
descaracterizar o vocabulario e a graméatica da norma culta?”, temos as

seguintes respostas demonstradas no gréfico
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Grafico 19 — Questao 3

Questao 3

HSim

mNao

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Os resultados mostram que 55% dos professores (a maioria, 6 docentes)
acreditam que o internetés ndo colocard a Lingua Portuguesa em risco, ou seja,
defendem que ele ndo vai descaracterizar o vocabulario e a gramatica da norma
culta. Os docentes destacam que os alunos devem saber quando usar uma
variedade ou outra, reforgando ainda a questado de uso da linguagem nos diferentes

géneros, como podemos ver em alguns trechos:

P1 linha (82) Ndo. Eu acho que ele ndo pode.. ele ndo pode
descaracterizar o nosso vocabulario e nem a gramatica, mas o aluno,
principalmente o aluno, ele tem que saber quando usa um e o
outro.. [...]

P2 linha (177) Nao. De forma alguma. Se o aluno € bem orientado a
entender que existem varios tipos, varias maneiras de se
comunicar e que cada género ta dentro do seu quadrado, eu acho
que ele ndo.. que isso ai nao interfere.. [...]

P6 linha (554) O o que eu falo pros meus alunos.. que eles podem
falar dessa maneira, mas no grupo deles, no grupo de amigos
deles, mas quando eles vao falar diretamente pra um professor ou
diretamente em uma entrevista de emprego, eles jamais tém que
falar assim..

P9 linha (851) Eu acredito que o internetés ele € uma outra variagao
gue também deve ser respeitada.. [...]

P11 linha (1047) Eu acho que n&o.. é.. apesar de a maioria das
pessoas falarem que sim né.. é.. eu trato do internetés na sala de
aula de forma parecida com que eu falo das variacdes linguisticas
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Embora a maioria dos participantes tenha respondido “ndo” para a questao 3,
a porcentagem de professores que responderam “sim” é bastante alta, 45% (5
docentes). Professores que ndo consideram o internetés como uma variedade da
Lingua Portuguesa e que acreditam que esse modo de falar dos alunos pode
descaracterizar o vocabulario e a gramatica da norma culta. Como podemos ver nas

seguintes respostas:

P3 linha (276) Sim. Com certeza.. em termos da escrita.. nossa.. ndo
tem nem comparacdao... isso a gente ja enfrenta muito.

P4 linha (368) Nossa... sim... sim.

P5 linha (461) Sim, porque ndo é assim que se escreve né.. esse
nao é a escrita correta, entdo sim, compromete sim, claro.

P7 linha (650) Sim. Isso é o que nos temos com mais frequéncia,
principalmente eu que cobro muita producéo de texto.. [...]

Destacamos o trecho em que a P5 diz “n&o é assim que se escreve”, pois nos
remete ao fato de que ainda acredita-se que a lingua é homogénea, de que ha
apenas uma forma de se falar. E preciso urgentemente entender que as linguas s&o
heterogéneas por natureza e que apresentam a coexisténcia de diversas formas
correspondendo a um mesmo significado. E, acima de tudo, é fundamental e
necessario que os professores entendam que, embora haja toda essa diversidade
na maneira de expressar a lingua materna, dando a impressdo de que existe um
caos linguistico, analisar e sistematizar esse processo € completamente possivel
gracas aos fatores que confirmam a previsibilidade dos acontecimentos de uso da
lingua.

Percebemos que os professores que responderam “sim” para a questao 3 nao
tém consciéncia sobre a variacao linguistica e enxergam o internetés com uma visédo
ameacadora, fazendo dele um detonador da lingua materna. Eles ndo concebem
essa nova forma de escrever como algo novo que tem acompanhado a evolugéo
tecnoldgica.

A resposta que se espera dos professores € que o internetés é um novo jeito
de se comunicar, mas que ocorre em locais delimitados: nas situagdes informais e
no ambiente virtual, ou seja, locais onde ndo se exige tanta ponderacdo e cuidado
para se escrever. Alem, é claro, de compreenderem que o internetés, no ambiente
virtual, € usado por todos os internautas, mesmo pelos falantes que tém dominio da

norma culta, isso porque tem objetivo especifico para aquele ambiente: economizar
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espaco em um local onde ndo é permitido escrever muito e fazer com que a
conversa seja mais rapida e, isso tudo, sem qualquer prejuizo da comunicagao.

Os professores, em vez de afirmarem que as variedades da lingua prejudicam
o vocabulario e a gramatica, devem ensinar ao aluno o respeito a todas as
variedades linguisticas, orientando-o para o bom uso da Internet e deixando clara a
funcdo da linguagem nos diversos campos de comunicagio. E importante despertar
a consciéncia nos alunos de que o que realmente vale € a compreensdo do
interlocutor. Mas para que isso aconteca, € necessario que 0s proprios professores
tenham essa crenca.

Na questao 4 “Leia e analise o dialogo abaixo:

Aluna: Intdo, fessora... Quar sdo minha nota na prova?

Professora: Como?

Aluna: Quar sdo minhas nota na prova?

Professora: Quais sédo as minhas notas, Belinha!

Aluna: | eu qui vb sabé, fessora? Océ também teve que fazé a prova?

Professora: Isso é portugués que se fale? Vocé esta de castigo!

Aluna: Mais...

Professora: E amanha quero vocé bem afiada no portugués.” , temos letra “a”
e letra “b”. Ao analisarmos a questdo “a) O que vocé tem a dizer sobre a atitude

da professora?”, temos as seguintes respostas dos professores:
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Gréfico 20 — Questao 4a

Questado 4 "a) O que vocé tem a dizer sobre a
atitude da professora?”

® E errado corrigir dessa forma,
ridicularizando.

E Ela corrigiu, esta certa.

E a questio da
variacdo/Deve-se respeitar.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Os resultados mostram que 27% dos docentes, que equivale a 3 informantes,
tiveram a atitude de desaprovar as decisbes da professora com a aluna por
considerarem um caso de variacao linguistica, como podemos observar nas falas a

seqguir:

P2 (linha 188) Eu acho que ela ndo entendeu a procedéncia.. né..da
aluna, ndo entendeu o convivio dela.. acho que ela ignorou esse
convivio dela e trouxe para a norma culta sé né..

P9 (linha 862) Olha.. aqui dentro da nossa escola se eu fosse colocar
um aluno de castigo por esse motivo, eu acho que eu seria
ameacada de morte ou alguma coisa.. € a variacdo deles.. é a
familia deles entendeu.. muitos aqui ndo teve acesso aos estudos..
entdo assim.. eu 0s respeito.

P11 (linha 1058) Eu acho que nao é correto colocar a aluna de
castigo pela forma como ela fala né.. [...] e se o professor toma essa
atitude de castigar ele ja estd se colocando como aquele que
considera a norma culta correta e as outras sao totalmente
erradas né.. mas assim eu comecei falando que é dificil lidar com
isso porque eu ja tive dificuldade pra tentar fazer o aluno entender
gue aquilo é uma variacdo e tem certos momentos pra usar né.. ndo
€ muito simples trabalhar isso na sala de aula né.. falta conhecimento
pra n6s mesmo de um trabalho que funcione mesmo pra isso né.

A P2 aborda a questéo da variedade que a aluna traz para a escola, do seu

“convivio”, do fato de a professora nao ter respeitado seu modo de falar, priorizando
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apenas a norma culta. A P9 também afirma ser um caso de variacao linguistica,
deixando claro que € uma linguagem adquirida no meio familiar e, por fim, a P11
defende que a professora, ao deixar a aluna de castigo por causa da variedade
usada por ela em sala de aula, considera a norma culta correta e as outras
variedades erradas. E importante destacar que a P11 fala sobre a dificuldade de se
trabalhar com a variagdo em sala de aula, e afirma que falta conhecimento para os
professores realizarem um trabalho que realmente funcione com os alunos. Isso
evidencia a necessidade de se elaborar mais conteddos que trabalhem o ensino da
variagdo linguistica, que ensinem o como fazer, e ndo apenas que afirmem o 6bvio:
que é necessério falar sobre as variedades linguisticas nas escolas.

Embora seja um percentual baixo (27%), temos 3 professores alinhados com
uma proposta de ensino que considere a variacao linguistica. Quanto aos docentes
gue concordam com a forma como a professora corrigiu a aluna, temos um total de
18% (2 professores), ou seja, sdo professores que concordam com a atitude de
corrigir o estudante, em virtude de tal uso contrariar as regras da gramatica
normativa. Concordam, ainda, com o modo como a professora corrigiu a estudante,
ridicularizando-a, deixando-a de castigo pelo simples fato de ela usar a variedade
que possui em sala de aula. Isso nos confirma que ainda existe, entre 0s
professores, uma concepc¢do de ensino de lingua materna com base nas prescricées
normativas.

Por fim, o percentual de professores que afirmaram ser errada a atitude da
professora de corrigir ridicularizando a aluna € alto, 55% (um total de 6 informantes).
Alguns docentes defendem que é uma atitude preconceituosa, outras afirmam que é
preciso corrigir, sim, por ser o papel do professor, mas que isso deve ser feito de
outra forma. Precisamos destacar as respostas de duas professoras que nao
concordam com a atitude da professora, mas que corrigiriam a aluna sob a alegacgéo
de que ela deve falar e escrever corretamente, de acordo com a norma culta, como

podemos ver nos trechos a seguir:

P1 (linha 93) Uma atitude preconceituosa.. né.. em relacao a fala da
aluna.. [...] eu acho que nessas situagbes principalmente eu acho
que quando vocé fala com afeto.. né “olha, Belinha, vocé ta usando
errado.. [...]

P3 (linha 287) Eu acho que ndo deveria ter corrigido assim.. eu acho
gue ela deveria ter mostrado a forma correta de se dizer, mas assim
nao dessa forma.
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Séao professores que ainda entendem que, quando o aluno ndo faz uso da
norma culta, inclusive nas préaticas de oralidade, precisa ser corrigido, uma vez que
ele deve falar e escrever corretamente. Esse é um entendimento que traz consigo a
ideia de que, por ndo usar a norma culta, a variedade usada pelo estudante néo é
correta. Temos a maioria dos professores com a atitude de corrigir o aluno, sem
ridiculariza-lo. O ideal, contudo, seria se todos os professores tivessem a atitude de
corrigir os estudantes pelo motivo de a sala de aula ser relativamente formal,
demandando, portanto, a adequacgéo a esse contexto de interacao.

Na letra “b) O que vocé acha sobre o “portugués” falado pela aluna?

Considera errado?” da questéo 4, temos os seguintes resultados:

Grafico 21 — Questao 4b

Questéao 4 "b) O que vocé acha sobre o
“portugués” falado pela aluna? Considera
errado?"

ESim

ENao

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Analisando as respostas dos professores para a letra b, percebemos que a
maioria (73%) nao considera errado o “portugués” falado pela aluna. De acordo com
os professores, a comunicacdo aconteceu entre professor e aluno, além de
deixarem claro que € uma variedade da lingua e que esta apenas inadequado ao

contexto de uso, como podemos ver nos trechos a sequir:
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P1 (linha 95) Errado néo é. Ela conseguiu se comunicar, entdo ndo
€ uma comunicacdao errada.

P2 (linha 190) A gente volta naquele mesmo molde de variacéo né..
ela tem que entender que existe um outro modo de se comunicar..
dentro da comunicacao tudo bem, mas quando ela vai partir para um
conhecimento sistematizado ela vai ter que organizar isso né.

P5 (linha 474) Nao vamos dizer errado... vamos bater de novo na
tecla que ndo ha uma forma falada na regra pra forma falada.. é por
isso que nado considero errado, mas sim feio né.. porque ela ta
estudando né.. entdo ela poderia pelo menos usar uma forma mais
bonita, ndo vamos colocar adequada né.. porque sendo fica uma
redundancia ai.

P8 (linha 772) E.. o portugués dela ali, como eu disse né.. faz parte
do que.. daregido que ela vive.. pode ser que ela more num lugar..
num sitio.. né.. ndo sei.. porque parece né.. uma forma das pessoa
mais caipira né.. falar.. mas nao é errado né.

P9 (linha 864) Nao, considero uma outra variacao.

P10 (linha 961) Nao é errado né.. é o que eu sempre falo.. eu aprendi
assim.. o portugués nao é errado, ele é inadequado pra falar com a
professora.

P11 (linha 1060) Ele é inadequado né.. pra situacéo [...]

Na resposta da P8, um fato que chama a atencao € que ela diz “uma forma
das pessoa mais caipira né... falar”, ou seja, a ideia fixa de que a variagdo esta
ligada apenas ao regionalismo. Outra resposta que precisamos comentar € a da P5
que afirma que a variedade utilizada pela aluna é “feia”. Notamos, nesse caso, uma
concepcao de ensino por parte da docente em que figura a dualidade “bonito x feio”,
tendo em vista a influéncia da norma culta no processo de ensino-aprendizagem. A
P5 acredita que existem maneiras de falar mais bonitas do que outras e demonstra,
portanto, preconceito linguistico em relacéo a fala da aluna.

Os outros 27% acreditam que o “portugués” falado pela aluna & “errado”,

como podemos ver nas respostas:

P4 (linha 381) Bom, a professora entendeu.. esta errado.. porém ela
foi la e corrigiu...

P6 (linha 567) Nao. N&o considero errado... assim.. ela tem algumas
omissfes, algumas trocas né.. ai eu teria que analisar na parte da
fonética dela, mas eu ndo considero o erro como errado.. eu
considero ele como uma construcdo.. né.. como professor de aluno
especial a gente sempre leva o aluno a observar o0 erro.. eu nunca
falo assim “vocé ta errado”.. “isso jamais se fala” entendeu.. mas
assim.. eu levo ele no erro e falo assim: “olha aqui, I1é aqui de
novo, vocé acha que esta certo? Onde vocé acha que esta seu
erro?” entdo eu to sempre colocando pra ele procurar o erro.. entdo
“e agora vocé acha melhor falar assim ou de outro jeito”.. “ah,
professora, de outro jeito”... entendeu, entdo, eu sempre levo o aluno
a construir.



113

P7 (linha 663) Nao, ndo é totalmente errado. Ela n&do sabe..
entendeu.. eu, na verdade, particularmente acredito que ndo seja
errado, simplesmente ela ainda ndo sabe como falar, ela vai
aprender.

Sao professores que consideram a variedade utilizada pela aluna como um
erro, como se apenas a norma culta fosse a linguagem “correta”. E importante
ressaltarmos que consideramos as respostas da P6 e da P7 nessa porcentagem,
pois, embora elas tenham afirmado que n&o consideram a variedade “errada”,
notamos que ambas se contradizem, afinal, a P6 diz que ndo considera o “erro”
como “errado” e que leva seu aluno até o “erro”, pedindo que ele olhe, leia
novamente e pense se aquilo esta certo, enquanto a P7 afirma nao ser “totalmente”
errado e que a aluna ainda “ndo sabe falar’. As respostas dizem tudo, ambas as
docentes consideram a variedade da aluna um erro.

Faz-se necessario deixar claro que, apesar de defendermos o ensino de
lingua materna a partir da diversidade linguistica, em momento algum, sugerimos
gue a norma culta ndo seja considerada nesse processo, visto que é dever dos
professores trabalhar com a norma culta, como meio de acesso dos alunos as
culturas letradas e como um modo de ampliar sua competéncia linguistica, a fim de
gue incorporem também a norma culta as suas praticas de linguagem.

E exatamente por isso que o processo de ensino-aprendizagem precisa levar
em consideracdo, paralelamente a norma culta, as variedades linguisticas
existentes, pois os falantes podem utilizar essa variedade de acordo a situagcéo de
comunicacdo, fazendo a devida adequacdo desse uso as suas necessidades.
Embora pequena, a parcela de docentes que acredita ser um erro as variedades
linguisticas e que defende o ensino exclusivamente pautado na norma culta revela
uma postura, de certa maneira, conservadora em relacdo ao ensino da Lingua
Portuguesa.

Na questdo 5 do teste de atitude, temos o seguinte: “Observe a fala a seguir
de um professor e responda as questoes.

Professor: “Ai galera! Néis vai estuda portugués assim!”

Todos os alunos ficam espantados.”

Na alternativa “a) O que vocé acha sobre a linguagem utilizada pelo
professor? Acha que ele € um bom profissional? Por qué?”, temos as seguintes

respostas dos docentes:
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Gréfico 22 — Questao 5a

Questao 5 “a) O que vocé acha sobre a
linguagem utilizada pelo professor? Acha que
ele é um bom profissional? Por qué?”

®Nao
ESim

Depende da
situacao

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Analisando as respostas dos professores que afirmaram que o professor néo
€ um bom profissional (18%), notamos que suas explicacdes sdo que o professor de
Lingua Portuguesa ndo deve falar assim e que falta conhecimento para o

profissional, como podemos ver nos trechos:

P1 (linha 100) Eu acho que ele usou essa linguagem tentando
chamar a atencdo dos alunos dos erros dos alunos.. é isso? Por que
se ele usou esse tipo de linguagem... ai eu acho que se o professor..
se ele usa diariamente essa linguagem ai eu acho que ele que ta
faltando alguma coisinha para esse professor, para esse
profissional.. né.. ta faltando um pouquinho de conhecimento né..
P6 (linha 572) Ah, na minha opinido, eu ndo chegaria na sala e
falaria isso dai pro aluno.. porque com minha postura de
professora de Lingua portuguesa eu nédo posso falar isso [...]

Percebemos que a P1 qualifica o professor por meio da linguagem que ele
usa, julgando-o ignorante. Além disso, justifica que o docente pode ter usado a
linguagem a fim de chamar a atencdo dos alunos sobre os “erros” que eles
cometem, ndo considerando, portanto, uma variedade que eles trazem para a sala
de aula.

Quanto aos professores que disseram que o professor € um bom profissional

temos a maioria (46%), e a justificava € que a intencdo do docente € chamar a
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atencao dos alunos para que eles entendessem o assunto, como podemos ver a

sequir:

P3 (linha 294) Eu acho que ele € bom profissional sim, mas eu
acredito que ele tem que passar.. é.. pra incentivar o aluno, ele tem
gue falar corretamente, principalmente se for do préprio idioma.

P4 (linha 386) Ele falou na lingua dos alunos para que eles
pudessem entender o que ele estava falando.. entdo eu acho que
sim.

P5 (linha 479) Sim. Porque ai ele deve estar chamando os alunos
pra prestar atencdo pra ele.. ndo que ele fala dessa maneira e, sim,
dependendo da turma.. dependendo que turma que é.. entdo ele fala
dessa maneira justamente pra poder chamar a turma pra ele.. entdo
ta errado néo.

P8 (linha 777) Ai é como eu falei pra vocé.. isso faz com que vocé
tenha a atencao deles... com certeza.. com certeza.. por que?
Porque vocé se aproxima deles né.. e eu ndo acho que ta errado o
professor agir dessa forma.. eu acho que é até interessante o
professor tentar usar quanto mais estratégias a gente tiver pra
ensinar pra eles.. eu acho que, se for valido, ta ai né.. eu acho que
ele apresentou.. parece ser sim um bom profissional né.. parece que
ele busca alguma coisa né.. além.

P11 (linha 1065) Esses dias eu fiz algo parecido pra mostrar pra eles
como eles iriam ficar assustados com a minha fala né.. eu fiz isso
com o sexto ano porgque eu gueria falar de variedade linguistica né
[...] talvez esse professor deu exemplo queria se aproximar da
linguagem do aluno, mas ta se aproximando.. ai € minha opiniao
pessoal ta..

E preciso destacar que a P3 defende o fato de que o professor deve “falar
corretamente” para incentivar o aluno, ou seja, novamente a ideia equivocada de
“certo” e “errado” na lingua. A P11 é a Unica que fala sobre variedade linguistica. O
fato é que a maioria dos informantes que responderam “sim” para a pergunta
acredita que o professor esta utilizando a linguagem néo culta para chamar a
atencdo do aluno, uma vez que a variedade usada por eles é a mesma.

Por fim, temos os professores (36%) afirmando que depende da situacgéo,

como podemos ver:

P2 (linha 197) Entdo.. se ele tiver s6 fazendo um desafio, eu acho
gue seria um bom profissional, agora se essa for uma linguagem
recorrente, eu acho que isso daria alguns problemas.

P7 (linha 668) Depende da situacéo.. eu to trabalhando variedade
linguistica com os meus alunos, ai eu chego assim pra impactar..
‘mas, professora, nao ta errado o que vocé falou?’.. eu digo sim..
esta errado, onde estad errado.. assim.. assim.. assim.. entdo uma
iniciativa para iniciar o trabalho, entéo ele n&o esta totalmente errado,
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dependendo do que ele pretende com a sala.. se for uma
metodologia da maneira né.. [...]

P9 (linha 869) Nao.. eu acho que se ele cumprir os conteudos dele
e os alunos aprenderem desta forma.. ele que fique a vontade né.. eu
nao faco assim, mas tem quem faca.

P10 (linha 966) Bom, aqui depende de dois contextos né.. ou ele
fez isso s6 pra testar os alunos.. tipo.. € um professor de Lingua
Portuguesa falar assim.. né.. entdo eu vou ver qual sera a reacao
deles.. e outra assim.. eu acredito que um professor ndo pode falar
dessa maneira porque como que ele vai ensinar a lingua sendo que
ele ja fala dessa maneira né.. entdo nao da.

Para os professores, vai depender muito da situagcdo em sala. Entao, se ele
utiliza essa linguagem para fazer um desafio ou trabalhar a variagdo com os alunos,
ele é, sim, um bom profissional, caso contrario, se ele utiliza a variedade
frequentemente, ele ndo é um bom profissional.

Diante das respostas para a letra “a”, concluimos que a atitude de alguns
professores, mesmo aqueles que responderam que € um bom profissional, € de
considerar que a lingua/linguagem qualifica uma pessoa, além da errdnea visdo de
pensar que a lingua oferece uma forma unica de falar “corretamente” e que as
outras variedades sao “erradas”. O que esperavamos como resposta nessa questao
€ a ideia de que os professores ressaltassem o papel do docente em sala de aula,
considerando inadequada a linguagem para o contexto de uso. Afinal, o professor
também faz a adequacédo da sua linguagem a diferentes interlocutores e diferentes
situacbes. Apesar de estarmos falando de um profissional que teve acesso a
educacédo formal, é preciso ter em mente que a lingua varia conforme as situacfes
de uso. Um mesmo grupo social pode se comunicar de forma diferente, de acordo
com a necessidade de adequacao linguistica.

Na letra “b) Qual seria 0 motivo do espanto dos alunos?”, temos as

seguintes respostas:
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Gréfico 23 — Questao 5b

Questédo “b) Qual seria o motivo do espanto
dos alunos?”

® O motivo é que os alunos esperam
que um professor de portugués
domine a lingua materna.

= O motivo € o "Ai galera"
= Porque se o professor esta falando

daquela forma, o aluno também
pode.

mE que ha professores que agem
assim.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Analisando as respostas para a letra “b” da questao 5, percebemos que a
maioria dos professores (73%) afirmaram que o motivo do espanto dos estudantes &
gue eles esperam que um professor de portugués domine a lingua materna. 9%
responderam que o motivo é a forma do professor saudar os alunos, dizendo “Ali
galera”; outros 9% disseram que o motivo € que os alunos acham que se o professor
pode falar daguela forma, eles também podem, e, por fim, 9% afirmaram que é
porque ha professores que agem assim.

E importante ressaltar que continuamos encontrando, embora seja em poucas

respostas, a nog¢ao equivocada de que existe “certo” e “errado” na lingua:

P1 (linha 102) O motivo dos espantos dos alunos é que se espera
gue um professor de portugués domine a lingua materna (risos)..
professor de qualquer area.. eles nao falam corretamente mas eles
percebem o erro do professor... “ah, aquele professor fala mé errado,
professora, mo errado”... entdo as vezes eles ndo usam.. né.. a a as
concordancias, regéncia verbal e tudo.. mas eles percebem quando o
professor erra.
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P6 (linha 576) Porque os alunos sempre vé o professor de Portugués
como sabedor de tudo.. né.. ele sabe tudo, entdo ele ndo pode errar..
ele ndo pode escrever errado.. ele ndo pode falar errado.

Por fim, analisamos as respostas para a questao 6 “Leia o dialogo abaixo e
responda as perguntas.

Gaucho: “Na minha terra s6 tem macho!”

Mineiro: “Oia, na minha terra é metade macho e metade fémea e ndis ta
achando € bao dimais!”.” Na letra “a) Como vocé julga o modo de falar do mineiro
neste dialogo?”.

Na letra a) “Como vocé julga o modo de falar do mineiro neste dialogo?”,
notamos que todos os professores (100%) reconheceram que se trata de uma
variagdo linguistica, o que é bastante satisfatério. Considerando essas respostas,
fica evidente, entre os docentes, o discurso difundido pelos documentos oficiais no
gue se refere a importancia de, paralelamente ao trabalho com a norma culta em
sala de aula, serem trabalhadas as variedades linguisticas. Podemos ver algumas
respostas que comprovam que os professores julgam o modo de falar do mineiro no

didlogo como sendo uma variedade da lingua:

P4 (linha 393) E a fala dele.. é o que ele fala.. ali, na verdade,
representa os dois tipos de variagdo linguistica de acordo com a
regionalidade de cada um.

P5 (linha 486) E uma variacdo né.. eles falam dessa maneira né..
entdo... ndo acho errado néo.

P7 (linha 675) E a linguagem dele.. como que eu posso te explicar.. é
a linguagem que ele utilizou para expressar alguma coisa, mas é
l6gico né.. como ha um outro entendimento.. € uma outra variedade.
P9 (linha 876) E.. igual as outras falas.. é a variac&o regional deles
né.. tem que ser respeitada né.. pode até ensinar o correto né com
algum professor.. mas a variagéo deles deve ser respeitada.

P10 (linha 973) Meu amor.. isso aqui entra em variagdo linguistica
né.. entdo cada lugar eles falam de um jeito.. é a forma como eles
falam né.

E importante destacar a resposta da P1:

P1 (linha 107) Primeiro eu acho € lindo.. que eu sou mineira...
(risos).. olha... é é é.. eu venho de uma regido de Minas.. | nos
Montes Claros.. no norte de Minas..
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A docente afirma que o modo de falar do mineiro € lindo e, em seguida, diz
que € mineira. Voltando nas perguntas do teste de crencas, especificamente na
questao 17 “Em sua opinido, o jeito de falar no Parana € bonito?”, vimos que a

resposta da P1 foi a seguinte:

P1 (linha 72) N&o... ndo... ndo. Eu acho esse ‘r’ do paranaense
muito feio.. esse “r’ bem puxado né..

Ou seja, o informante acha bonito apenas o modo de falar da sua localidade,
deixando claro que tem preconceitos em relacao as variedades utilizadas em outras

regides. Por fim, outra resposta que queremos destacar é a da P9:

P9 (linha 876) E.. igual as outras falas.. € a variacio regional deles
né.. tem que ser respeitada né.. pode até ensinar o correto né com
algum professor.. mas a variacéo deles deve ser respeitada.

Permanece, portanto, a ideia de que ha uma forma “correta”, e que as outras
variedades ndo sdo. A professora menciona que a variedade do mineiro deve ser
respeitada. Mas, obviamente, o ideal € que ela deixasse claro que o mineiro pode
até aprender a norma culta da lingua, deixando de lado essa nocéo ultrapassada e
errbnea de que ha variedade certa e errada na Lingua Portuguesa. Faz-se
necessario ressaltar, ainda, que esses dados revelam que ainda ha uma forte
tendéncia entre os docentes de considerar o regionalismo como o principal exemplo
de variacao linguistica, jA que quando citamos outros tipos de variacdo, o resultado
foi preconceito linguistico. Isto acontece porque, em muitos livros didaticos, era
bastante comum haver exemplos de falares rurais, em diversas atividades sobre a
variagcdo geografica. Assim, como muitos ndo conhecem e/ou ndo estdo em contato
com conteudos sobre as demais variedades, acabam tendo uma atitude
preconceituosa.

Na letra “b) Em uma conversa informal vocé se expressa de modo
diferente de uma fala formal? Comente sua resposta.”, temos os

seguintes resultados:



120

Gréfico 24 — Questao 6b

Questdo 6 "b) Em uma conversa informal
VOCEé se expressa de modo diferente de uma
fala formal? Comente sua resposta.”

ESim

ENao

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

Temos a maioria dos professores (82%) afirmando que em uma conversa
informal se expressa de forma diferente de uma fala formal, como podemos ver em

algumas falas:

P2 (linha 206) Sempre né.. porque depende o interlocutor né..
depende.. [...]

P3 (linha 303) Com certeza. Porgue eu acho assim.. como eu falei..
cada lugar tem o seu momento pra vocé falar corretamente.. [...]

P4 (linha 395) Sim.. as vezes com os alunos, ndo sei... a gente tem
gue tratar de uma forma informal.. mas quando a gente ta com um
grupo sei l4 de amigos ou alguém a gente pode falar de uma forma
formal, numa forma nao correta.. pra gente também ndo ser
julgado.

P5 (linha 488) Sim, claro, porque é o que eu falo pros alunos..
guando estamos em grupos de amigos ndo temos tanto a
necessidade de ficar com aquela neura de falar corretamente.. mas
guando vocé vai falar com uma pessoa que seja um juiz ou uma
diretora de escola.. enfim... vocé vai se policiar pra vocé ter um jeito
mais formal de direcionar.

P10 (linha 975) Eu acredito que sim né.. eu comento com 0S meus
alunos o seguinte.. eu vou escrever mensagem no WhatsApp eu
procuro colocar pontuacao.. tudo.. porque sendo nés acabamos que
uma hora escapa né.. é ldgico.. ndo € s6 porque ndésS SOMOS
professores de Lingua Portuguesa também que nds somos.. que
nunca vai falar alguma coisa errada né..
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Os outros 18% acreditam que ndo se expressam de modo diferente em

situacOes de formalidade e informalidade, como podemos ver:

P1 (linha 109) Geralmente ndo. Geralmente eu procuro usar a
linguagem dentro da norma padrdo dentro de qualquer situacao...
eu procuro né.. (risos).

P9 (linha 878) N&o.. eu acredito que eu falo sempre da mesma
maneira.

Analisando essas falas, confirmamos que muitos professores ainda tém uma
concepcao de ensino fundamentada nas praticas prescritivas, centradas na nocgao
de erro. Os docentes reconhecem a presenca de uma variagdo linguistica na
questdo 6, porém, ao utilizarem as expressdes “falar corretamente”, “numa forma
nao correta” e “que nunca vai falar alguma coisa errada”, acabam demonstrando que
desconhecem os aspectos da variacao. Afinal, quando consideramos que a lingua
apresenta variedades, sabemos que é totalmente possivel, dependendo do contexto
de uso, falar de formas distintas, ndo havendo, portanto, um falar correto e outro
errado. Dessa forma, concluimos que muitos professores evidenciam que possuem
ainda a ideia do “certo” e “errado”, o que contradiz algumas respostas anteriores,
demonstrando que os informantes tinham como objetivo preservar a sua face diante
dos questionamentos.

Para uma compreensao a respeito de quais sao as crencas e as atitudes dos
professores em relacdo a variacao linguistica, analisamos os resultados obtidos por
meio das respostas levando em consideracdo a formacdo académica dos

informantes.
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6.3. VARIAVEL LOCAL DE FORMACAO ACADEMICA DO
PROFESSOR/INFORMANTE

Normalmente ha algumas diferencas no Curso de Letras na instituicdo publica
e na privada. A duragdo do curso € uma delas, ja que nas faculdades particulares
geralmente é de trés anos, enquanto nas publicas é de quatro anos. Outra diferenca
esta relacionada ao foco em alguns conteudos, pois as instituicdes privadas muitas
vezes tém uma carga menor de Linguistica e mais EAD (Ensino a Distancia), o que
fragiliza a formagéo inicial, j& que exige mais do aluno na resolugdo de duvidas.
Além disso, muitas faculdades privadas também tém um ndamero menor de
pesquisas na area de Letras.

Diante dessas diferencas, decidimos analisar essa variavel para verificarmos
se ha diferencas significativas entre as respostas de professores de IES publica ou
particular em relacéo as crengas e as atitudes linguisticas. Comegamos, entéo, pela

analise do teste de crencas.

Tabela 2 - Questao 1 (crencas) — Formagédo Académica

O que é, para vocé, Particular % Publica %
saber Lingua
Portuguesa?
Importante saber a lingua 3 37,5 3 100

materna para se comunicar.

Saber falar corretamente. 1 12,5 0 0
E a base de tudo. 1 12,5 0 0
Para mim é bem amplo. 1 12,5 0 0
A fonte de todo o saber. 1 12,5 0 0
Saber Lingua Portuguesa vai 1 12,5 0 0
além de saber gramatica.
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 2, em relagédo a questdo 1 “O que é, para vocé,
saber Lingua Portuguesa”, todos os professores formados em instituicdes publicas
(100%) defendem que saber a lingua materna é importante para se comunicar, e
entre os docentes cuja formacdo ocorreu em instituicbes privadas temos também a

maioria (37,5%) considerando a importancia da comunicacao.
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Tivemos apenas um professor com a tendéncia de considerar o saber Lingua
Portuguesa como sindnimo de “falar corretamente”, e esse professor se graduou em
instituicdo de ensino privada. Tais resultados sugerem que, entre 0s docentes que
se graduaram em IES pulblicas, ha um entendimento mais amplo sobre a
importancia de saber a lingua para se comunicar, e ndo apenas para saber regras

gramaticais.

Tabela 3 - Questéo 2 (crencas) — Formacédo Académica

Quais conteudos séo de Particular % Puablica %
extrema relevancia e
necessidade para a

aprendizagem da lingua

materna?
Textos, interpretacao, 8 100 2 66,6
producao textual e géneros.
Questdes tradicionais da 0 0 1 33,4
gramatica normativa.
TOTAL 8 100 3 100

Como demonstrado na tabela 3, em relacdo a questdo 2 “Quais conteudos
sdo de extrema relevancia e necessidade para a aprendizagem da lingua
materna?”, todos os professores de IES privadas (100%) responderam que 0S
conteudos devem ser baseados em textos, interpretacdo, comunicagcédo, géneros e
producéo textual. Quanto aos docentes de IES publicas, a maioria (66,6%) defendeu
que os conteudos devem ser “textos, comunicagdo, interpretagdo, género e
producgéao textual”’, enquanto 33,4% defenderam “Questdes tradicionais da gramatica
normativa ". Verificamos, portanto, a defesa de um ensino tradicional de questdes
gramaticais por parte dos professores de instituicbes publicas.

Aqui, diferentemente do que ocorre na questao 1, temos todos os professores
de instituicbes privadas defendendo que os conteudos devem ser baseados em
textos, interpretacdo, comunicacdo, géneros e producdo textual, enquanto ha
professores das IES publicas defendendo que as questdes gramaticais devem ser
ensinadas de forma tradicional.

N&o obtivemos referéncia a variacdo linguistica nas respostas dos docentes,
apesar de os documentos oficiais integrarem tal tema como um dos objetivos para o

ensino da lingua materna.
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Tabela 4 - Questao 3 (crengas) — Formagéao Académica

Como vocé avalia o Particular % Publica %
ensino de Lingua
Portuguesa na escola?

Ruim, precério e defasado. 5 62,5 3 100
Outras respostas. 3 37,5 0 0
TOTAL 8 100 3 100

Conforme a tabela 4, a respeito da questdao 3 “Como vocé avalia o ensino
de Lingua Portuguesa na escola?”, constatamos que todos os professores de
instituicbes publicas (100%) e a maioria dos professores de instituicdes privadas
(62,5%) consideram que o ensino de lingua portuguesa da forma como € conduzido
nas escolas € ineficiente.

Os professores reforcam a necessidade de mais aulas no Ensino Médio para
trabalhar a Lingua Portuguesa com os alunos. Percebemos, ainda, que os docentes
ressaltam a falta de motivagcéo dos alunos em aprender. Podemos afirmar que, em
relacdo a questdo 3, ndo obtivemos respostas tao diferentes de professores de IES

privadas e de IES publicas.

Tabela 5 - Questao 4 (crencas) — Formagédo Académica

Vocé acha que a escola Particular % Publica %
deve corrigir afala dos
alunos? Comente sua
resposta.
Sim, com destaque para a 0 0 2 66,6
variacéo.
N&o, pois ndo é papel da 3 37,5 0 0
escola corrigir os alunos.
Sim, com destaque para a 5 62,5 1 33,4
prescricao.
TOTAL 8 100 3 100

hY

Como demonstrado na tabela 5, relativa a questdo 4 “Vocé acha que a
escola deve corrigir a fala dos alunos? Comente sua resposta.”, 37,5% dos
professores formas em IES privadas afirmaram que nao acreditam ser papel da

escola corrigir os alunos, enquanto o percentual de professores formados em IES
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publicas para essa resposta foi 0. Nota-se, portanto, que apenas professores
formados em instituicdes particulares tém uma visdo equivocada de que, no trabalho
com a lingua materna, tudo € possivel e permitido. Acabam néo realizando a tarefa
do professor de Lingua Portuguesa que é de ensinar ao aluno que ele deve adequar
sua fala a cada contexto de interagéo.

Quanto aos professores que defendem a correcdo e acreditam em uma
concepcao de ensino fundamentada nas praticas prescritivas, temos um percentual
de 62,5% (a maioria dos professores de IES privadas) e 33,4% (minoria dos
docentes de IES publicas), ou seja, sdo professores que ainda acreditam em uma
concepcdo de ensino fundamentada nas préaticas prescritivas, defendendo uma
concepcgao de ensino em que figura a dualidade “certo x errado”. Tal entendimento
traz consigo a nocado de que o estudante, ao fazer uso de sua propria variedade,
esta cometendo um erro.

Por fim, ndo temos professores de IES particulares defendendo a corregao e
destacando a questédo da variacdo linguistica. Ja em relacéo aos professores de IES
publicas, temos o percentual de 66,6% (a maioria deles). De acordo com esses
resultados, a ideia de que os usos linguisticos precisam ser adequados ao contexto
de interacdo é presente apenas entre os professores egressos de instituicbes de

ensino publicas.

Tabela 6 - Questdo 5 (crencas) — Formacado Académica

Vocé acha que os Particular % Publica %
professores devem
abordar diferentes
normas da lingua?
Comente!

Sim, pois o aluno precisa 7 87,5 3 100
conhecer as diferentes
normas e saber utiliza-las
em cada situacdo de uso.

N&o, pois a norma é uma 1 12,5 0 0
S0.
TOTAL 8 100 3 100

Como demonstrado na tabela 6, em relagdo a questdo 5 “Vocé acha que os
professores devem abordar diferentes normas da lingua? Comente!”, todos os

docentes formados em instituicbes publicas de ensino (100%) entendem que a
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abordagem da norma culta ndo pode ter exclusividade nas aulas de lingua materna.
Entre os professores que se formaram em IES particulares, com relacdo a essa
opcao, temos a maioria (87,5%).

Entre os docentes que afirmaram que os professores ndo devem abordar
diferentes normas da lingua, pois “a norma é uma s6”, temos 12,5% dos docentes
formados em IES particulares; j4 entre os formados em IES publicas, ndo temos
casos. Portanto, embora a porcentagem seja baixa, ha, entre os docentes
graduados em IES particulares, maior tendéncia em considerar que ha apenas uma
norma a ser ensinada nas aulas de Lingua Portuguesa, a norma culta. Ou seja,
nesse grupo de professores, ha uma conservadorismo maior em relacdo as praticas
pedagogicas que envolvem o ensino da Lingua Portuguesa, marcadas por um

relativo “apego” as tradigdes prescritivas.

Tabela 7 - Questao 6 (crencas) — Formagédo Académica

Professor (a), em sua Particular % Publica %
opinido, o aluno, ao
concluir o Ensino Médio,
pode ser considerado
proficiente em sua lingua
materna? Por qué?

N&o, porgue o que é 4 50 3 100
oferecido aos alunos é
muito pouco/ porque a

Lingua Portuguesa é
complicada/ devido a

defasagem de conteudo,
falta de recursos etc.

Sim, porque cada ser é 2 25 0 0
anico.
Depende, pois alguns 2 25 0 0

alunos estéo preparados,
mas outros néo.

TOTAL 8 100 3 100

Conforme a tabela 7, referente a questao 6 “Professor (a), em sua opinido,
o aluno, ao concluir o Ensino Médio, pode ser considerado proficiente em sua
lingua materna? Por qué?”, notamos que metade dos docentes de IES particulares
(50%) e todos os professores de IES publicas acreditam que os alunos, ao
concluirem a etapa final da educacao basica, ndo sdo proficientes no uso da Lingua

Portuguesa, devido a defasagem de conteudo, falta de recursos, entre outros
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motivos. 25% dos docentes de IES privadas acreditam que o aluno pode ser
considerado proficiente pelo motivo de cada ser humano ser Unico e outros 25% dos
docentes de IES particulares responderam que depende, pois alguns alunos estao
preparados, mas outros nao.

Um ponto importante e sério € que a maioria dos professores,
independentemente se sdo de IES publicas ou de IES particulares, relaciona a
proficiéncia linguistica do aluno ao dominio da interpretacdo e das normas.
Percebemos que a nocéo de proficiéncia esta totalmente associada ao uso efetivo
da norma culta e ndo a nocado que defendemos neste trabalho, ou seja, de que a
proficiéncia linguistica est4 associada a capacidade de uso das normas linguisticas,
adequadas aos contextos de interacao.

N&do tivemos, portanto, professores de instituicbes publicas nem de
particulares defendendo que o ensino de lingua materna deve permitir que o
estudante reflita sobre os usos linguisticos e néo, simplesmente, que utilizem

prescricdes normativas a partir do repasse de regras gramaticais.

Tabela 8 - Questao 7 (crencas) — Formagédo Académica

Em sua opiniao, a Particular % Publica %
lingua escrita é mais
corretado que a
falada?
Sim 4 50 2 66,6
Nao 3 37,5 1 33,4
Depende 1 12,5 0 0
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 8, referente a questao 7 “Em sua opinido, a lingua
escrita € mais correta do que a falada?”, os resultados mostram que metade dos
professores de IES privadas (50%) e a maioria dos professores de IES publicas
(66,6%) acredita que a lingua escrita € mais correta do que a falada, enquanto
37,5% dos professores de IES privadas e 33,4% dos professores de IES publicas

defendem que nédo e 12,5% dos professores de instituicdes privadas afirmam
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depender do publico-alvo.

As aulas de lingua materna ndo podem priorizar o ensino da lingua falada ou
escrita, mas sim fazer um trabalho com as duas. Quando se discute sobre fala e
escrita, ndo se deve considerar que uma € superior a outra, que € mais correta, mais
bonita ou que a escrita é derivada e a fala € priméria, por exemplo. Portanto, tanto
professores de IES publicas quanto de IES particulares tém uma crenga equivocada
de que a lingua escrita é mais correta que a falada, havendo, ainda, certo

preconceito linguistico em relacdo as demais normas existentes.

Questao 8 “Vocé escreve bem?” (crengas) — Formacao Académica

Na questao 8 “Vocé escreve bem?”, temos todos os professores, tanto
de IES publicas quanto de IES privadas, defendendo que sua escrita € bem
elaborada, talvez pelo fato de serem educadores. O importante € que nenhum
professor apresenta baixa autoestima, e muito menos alimenta o preconceito

linguistico contra o seu préprio modo de escrever.

Tabela 9 - Questao 9 (crencas) — Formagédo Académica

Vocé fala bem? Particular % Publica %
Sim 5 62,5 3 100

Nao 3 37,5 0 0
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 9, a respeito da questao 9 “Vocé fala bem?”, temos
todos os professores de instituicdes publicas defendendo que falam bem, enquanto
dos professores de IES privadas, temos a maioria (62,5%) respondendo “sim” e
outros 37,5% respondendo “nao”.

Esses professores que responderam que nao falam bem acabam
condicionando o desenvolvimento da fala a falsos instrumentos, como aprender
regras de gramatica e de ortografia, o que releva a crenca de que todas as
pessoas deveriam falar usando a norma padrdo, que tem como referéncia a

gramatica normativa imposta por uma parte especifica da sociedade.
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Enquanto todos os professores de instituicbes publicas estdo crentes de
gue a sua fala e escrita sdo bem elaboradas, principalmente pelo fato de serem
educadores, alguns professores de instituicdes privadas ainda apresentam baixa
autoestima, além, é claro, de alimentarem o preconceito linguistico contra o seu
proprio modo de falar. Tal fato é preocupante, afinal, esses professores estardo

ensinando a lingua aos alunos.

Tabela 10 - Questéo 10 (crencas) — Formacao Académica

Vocé acredita que para Particular % Publica %
escrever bem basta
saber as regras de

ortografia e de
gramatica?

Sim 2 25 0 0
N&o 6 75 3 100
TOTAL 8 100 3 100

Como demonstrado na tabela 10, em relagdo a questdo 10 “Vocé acredita
gue para escrever bem basta saber as regras de ortografia e de gramética?”,
todos os professores de instituicdbes publicas (100%) e a maioria dos docentes
formados em IES privadas (75%) afirmaram ja entenderem que a competéncia
escrita depende de vérios outros fatores além do conhecimento das regras de
gramatica e de ortografia. 25% dos professores de instituicbes particulares ainda
acreditam que apenas as regras de ortografia e de gramética garantem uma boa
escrita.

E importante deixar claro que os conhecimentos de ortografia representam
uma das habilidades necessarias para a producdo de um texto, assim como O
conhecimento da linguagem a ser utilizada, da estrutura do género e do tema a ser

debatido ou apresentado no texto.
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Tabela 11 - Questao 11 (crencas) — Formagéao Académica

Em sua opinido, os Particular % Publica %
adultos falam melhor
que os jovens?

Sim 5 62,5 1 33,4
N&o 3 37,5 2 66,6
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 11, em relagdo a questdo 11 “Em sua opinido, os
adultos falam melhor que os jovens?”, percebemos que a maioria dos professores
de IES particulares (62,5%) e 33,4% dos professores de instituicbes publicas
defendem que os adultos falam melhor que os jovens, ou seja, ha uma autoestima
elevada. Podemos constatar o prestigio quanto a variedade usada pelo proprio
grupo, de educadores, ou seja, sao adultos.

Ja a maioria dos professores de IES publicas (66,6%) mostra inseguranca
linguistica, pois ndo prestigiam a prépria forma de falar. Esses professores séo
adultos que defendem ser melhor a linguagem do grupo ao qual ndo pertencem, ou
seja, a variedade usada pelo grupo dos jovens, mostrando, dessa forma, prestigio

maior por ela.

Tabela 12 - Questédo 12 (crencas) — Formacao Académica

Para escrever bem é Particular % Publica %
necessario ler muito?
Sim 7 87,5 3 100
Nao 1 12,5 0 0
TOTAL 8 100 3 100

Como demonstrado na tabela 12, em relagdo a questdo 12 “Para escrever
bem é necesséario ler muito?”, todos os professores de IES publicas (100%) e a
maioria dos docentes de IES privadas (87,2%) acreditam na crenca da questéo 12.

Uma minoria dos professores de IES privadas (12,5%) ndo concorda com a
crenca da questdo 12, e a docente que se enquadra nesse grupo discorda da

assertiva, pois para ela apenas ler ndo € o suficiente para escrever bem. A
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professora refor¢ca a necessidade de haver pratica de escrita para desenvolvé-la, o
que é essencial.

E fundamental destacar que apesar de a crenca ndo se completar, é
imprescindivel que, além de leituras diversas e constantes, € necessario um trabalho
com 0s géneros discursivos, com a diversidade de producdo textual e com a
tipologia textual em sala de aula. Apenas a leitura ndo é suficiente. O ideal, portanto,
seria que as respostas dos professores defendessem a importancia da leitura, mas
gue deixassem claro que, embora a leitura seja primordial, ha outros trabalhos
também indispensaveis para o desenvolvimento da competéncia escrita: a
pratica de construgdo textual e o conhecimento das muitas variedades
linguisticas existentes. Além disso, é importante ressaltar que saber ler nao

significa saber escrever todos os géneros.

Tabela 13 - Questao 13 (crencas) — Formagao Académica

Para escrever direito, é Particular % Publica %
preciso mudar a
maneira de falar?

Sim 4 50 2 66,6
N&o 4 50 1 33,4
TOTAL 8 100 3 100

Conforme a tabela 13, a respeito da questdo 13 “Para escrever direito, é
preciso mudar a maneira de falar?”, percebemos que a maioria dos docentes de
IES publicas (66%) e metade dos docentes de IES particulares acredita que,
para escrever direito, € necessario mudar a maneira de falar.

As respostas indicam que ha ainda um alto indice de preconceito
linguistico por parte dos educadores em relagdo a lingua falada. As respostas
dos informantes revelam que as praticas de oralidade sdo desvalorizadas em
sala de aula, demonstrando que a fala precisa seguir as regras da norma padréao

para que seja aceita.
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Um professor de Particular % Publica %
Portugués competente
deve falar de acordo
com as regras da
gramatica?
Sim 5 62,5 2 66,6
Nao 3 37,5 1 33,4
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 14, referente a questdo 14 “Um professor de
Portugués competente deve falar de acordo com as regras da gramatica?”, a
maioria dos professores, tanto de IES publicas (66,6%) quanto de IES particulares
(62,5%), acredita que o professor de lingua materna, ao se comunicar, emprega a
norma culta. Sdo educadores que atentaram apenas ao seu papel em sala de aula,
nao considerando que sua linguagem pode estar adequada a diversas situacoes e
diferentes interlocutores. Esses informantes acreditam que o professor de portugués
faz a monitoracdo estilistica da sua linguagem em qualquer contexto de interacéo,
independentemente se h& maior ou menor grau de monitoramento.

Um total de 37,5% dos docentes de IES privadas e 33,4% de docentes de
IES publicas entendem que até mesmo o professor de Lingua Portuguesa pode
adequar a sua linguagem dependendo da situacdo de comunicacgao. Logo, trata-
se de uma mudanca inicial, podendo, é claro, se tornar gradativa. Sao, portanto,
professores que reconhecem que o professor de Lingua Portuguesa nao utiliza a
linguagem formal em todas as situacdes de comunicacao, logo, concordam que

ha heterogeneidade linguistica na nossa lingua.

Tabela 15 - Questéo 15 (crencas) — Formacao Académica

Em sua opinido, as Particular % Publica %
pessoas analfabetas
falam errado?
Sim 1 12,5 2 66,6
N&o 7 87,5 1 33,4
TOTAL 8 100 3 100
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Como demonstrado na tabela 15, relativa a questdo 15 “Em sua opiniéo, as
pessoas analfabetas falam errado?”, a maioria dos professores de IES publicas
(66,6%) consideram que as pessoas analfabetas falam errado, enquanto a maioria
dos docentes de IES particulares (87,5%) discordam dessa crenca. Poderiamos
afirmar que as reflexdes sobre certo e errado em linguagem estariam tomando
caminhos diferentes entre os professores de Lingua Portuguesa, ja que temos
um grande numero de professores de instituicGes privadas discordando da
assertiva. No entanto, ao analisarmos as respostas acrescentadas por esses
mesmos docentes, concluimos que ha ainda a presenca de preconceito
linguistico em relagcdo a fala do outro. Para citarmos alguns exemplos, a P4
afirma que “Né&o.. tem algumas que falam corretamente.. tem umas que ndo sabe
nem ler nem escrever e fala” e a P10 diz o seguinte: “Olha, eu ndo considero errado,
eu considero que eles ainda ndo se apropriaram da palavra correta.”.

Os professores deveriam, na verdade, ter a consciéncia de que as
pessoas analfabetas ndo falam errado, mas sim de uma forma varidvel em

relagdo a norma culta.

Tabela 16 - Questdo 16 (crencas) — Formacdo Académica

Existem outras Particular Publica
maneiras de falar mais
bonitas do que a sua?

Sim 5 62,5 2 66,6
N&o 3 37,5 1 33,4
TOTAL 8 100 3 100

Conforme a tabela 16, referente a questdao 16 “Existem outras maneiras de
falar mais bonitas do que a sua?”, a maioria dos professores, tanto de IES
publicas (66,6%) quanto de IES privadas (62,5%), acredita que ha formas de falar
mais bonitas do que a deles, demonstrando, assim, preconceito linguistico quanto a
sua propria fala e também em relacdo a outras variedades existentes. Como
podemos verificar na tabela 16, apenas 33,4% dos professores de instituicbes
publicas e 37,5% dos docentes de instituicdes particulares tém uma atitude positiva

em relacdo a diversidade linguistica.
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Tabela 17 - Questao 17 (crencas) — Formagéao Académica

Em sua opinido, o jeito Particular % Publica %
de falar no Parana é
bonito?
Sim 4 50 1 33,4
Nao 3 37,5 2 66,6
N&o existe bonito ou feio 1 12,5 0 0
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 17, referente a questdo 17 “Em sua opinido, o jeito
de falar no Parana € bonito?”, a maioria dos docentes de IES publicas (66,6%)
acredita que o jeito de falar no Parana nao é bonito, e 37,5% dos professores de
IES particulares também afirmam ndo ser. Metade dos docentes de IES
particulares e 33,4% dos docentes de IES publicas defendem que o jeito de falar
no Parana é bonito. Apenas um docente (12,5%) dos professores de instituicbes
particulares afirma que néo existe bonito ou feio na lingua.

Essa assertiva tem a finalidade de investigar o prestigio linguistico
atribuido a variedade utilizada no Parana. Verificamos que os informantes que
marcaram a afirmacdo como verdadeira sdo todos do estado do Parana, logo,
tais professores prestigiam a sua variedade linguistica. Analisando as respostas
dessa assertiva, verificamos que ha muitos professores com um forte

preconceito contra a fala das diferentes regides.

Questao 18 “Vocé mostra, em suas aulas, as diferentes maneiras de falar?”

(crencas) — Formacéo Académica

Na questao 18 “Vocé mostra, em suas aulas, as diferentes maneiras
de falar?”, temos todos os professores, tanto de IES publicas quanto de IES
privadas, afirmando que mostram, em suas aulas, as diferentes maneiras de falar.

Faz-se necessario destacar que dois dos docentes de instituicbes privadas
atribuem a relevancia de trabalhar com as diferentes formas de falar por causa do
regionalismo, o que releva que ainda existe uma tendéncia entre os educadores de

acreditar que o regionalismo é o principal exemplo de variacao linguistica.
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Tabela 18 — Questéo 1 (atitudes) — Formacao Académica

Duas alunas estéo Particular % Publica %
conversando no patio da
escola e uma diz a amiga:
“Vamos ao cinema
hoje?”. Entdo a outra
amiga responde: “Nois
pode ir no cinema sim”.
A linguagem utilizada
pela primeira aluna ¢é
melhor do que a utilizada
pela segunda? Qual é a
sua opinido?

Sim 5 62,5 1 33,4
N&o 3 37,5 2 66,6
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 18, em relacdo a questdo 1 “Duas alunas estao
conversando no patio da escola e uma diz a amiga: “Vamos ao cinema hoje?”.
Entdo a outra amiga responde: “Noéis pode ir no cinema sim”. A linguagem
utilizada pela primeira aluna € melhor do que a utilizada pela segunda? Qual é
a sua opinido?”, notamos que a maioria dos professores de instituicdes privadas
(62,5%) demonstrou atitudes negativas em relacdo a variedade linguistica utilizada
pela segunda aluna, além de reafirmarem as crencas de que a lingua é homogénea
e de que ha fala correta e incorreta. Sdo docentes que acreditam erroneamente que
ha o “certo” e o “errado” na Lingua Portuguesa, tendo uma concepgéo equivocada
de “variedade padrdao”, que sabemos que nao existe, afinal, o que existe séo
variedades cultas.

Quanto aos professores de IES publicas, temos a maioria (66,6%) nao
concordando com a afirmativa, além disso, em suas respostas, destacaram a
guestdo da compreensao, afirmando que ndo ha uma linguagem melhor do que a

outra



136

Tabela 19 — Questéo 2 (atitudes) — Formacao Académica

Em uma aula sobre Particular % Publica %
preposicdo, uma aluna
diz o seguinte enunciado:
“A Fabiana foi na praia

ontem”. Considerando
gue, de acordo com a
tradicéo gramatical,

verbos de movimento
devem ser empregados
com a preposig¢ao “a” ou
“para”, qual seria a sua
atitude?

Corrigir o aluno porque trata- 7 87,5 2 66,6
se de um uso que contraria
as regras da gramética
normativa sobre preposicao.

Ignorar o fato por tratar-se 1 12,5 0 0
de uma situacao de fala.
Trabalhar o fato como um 0 0 1 33,4
caso de variacao linguistica.
TOTAL 8 100 3 100

Como demonstrado na tabela 19, em relacdo a questdo 2 “Em uma aula
sobre preposi¢cao, uma aluna diz o seguinte enunciado: “A Fabiana foi na praia
ontem”. Considerando que, de acordo com a tradicao gramatical, verbos de
movimento devem ser empregados com a preposi¢ao “a” ou “para”, qual seria
a sua atitude?”, a maioria dos professores, tanto de IES publicas (66,6%) quanto de
IES privadas (87,5%) teriam a atitude de corrigir o estudante, pelo fato de tal uso
contrariar as regras da gramatica normativa sobre a preposi¢cao. Outros 12,5% dos
professores de instituicdes privadas ignorariam o fato por tratar-se de uma situacao
de fala, o que é um grande equivoco em sala de aula, afinal, o trabalho do professor
de explicar ao aluno, considerando a diversidade linguistica no processo de ensino-
aprendizagem, nédo seria feito.

Os resultados mostram que 33,4% dos professores de instituicbes publicas,
gue equivale a apenas 1 informante, diante do uso da preposi¢cdo por meio de uma
forma ndo prestigiada pela gramatica normativa, abordariam o fato como um caso de
variacao linguistica. Um percentual tdo baixo que indica que os educadores ainda
nao estdo alinhados com uma proposta de ensino que considere a variagao

linguistica.
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Tabela 20 — Questéo 3 (atitudes) — Formacao Académica

A frase a seguir € um Particular % Publica %
exemplo de internetés:
“naum eskreva feitu
retardadu na net pq tem
jenti lendu o q vc escrevi”.
Vocé acha que o]
internetés pode colocar a
nossa lingua em risco, ou
seja, ele pode
descaracterizar o]
vocabulario e a gramética
da norma culta?

Sim 5 62,5 0 0
N&o 3 37,5 3 100
TOTAL 8 100 3 100

Conforme a tabela 20, a respeito da questdo 3 “A frase a seguir € um
exemplo de internetés: “naum eskreva feitu retardadu na net pq tem jenti lendu
o0 g vc escrevi”’. Vocé acha que o internetés pode colocar a nossa lingua em
risco, ou seja, ele pode descaracterizar o vocabulario e a gramatica da norma
culta?”, percebemos que todos os professores de IES publicas (100%) acreditam
gue o internetés ndo colocard a Lingua Portuguesa em risco, ou seja, tém a
consciéncia de que ele ndo vai descaracterizar o vocabulario e a gramatica da
norma culta. Sdo professores que destacam que os alunos devem saber quando
usar uma variedade ou outra, reforgando ainda a questdo de uso da linguagem nos
diferentes géneros.

A maioria dos professores de instituicdes privadas (62,5%) responderam “sim”
para a assertiva. Sao professores que ndo consideram o internetés como uma
variedade da Lingua Portuguesa, e que defendem a ideia de que esse modo de falar
dos alunos pode descaracterizar o vocabulario do vocabulario e da graméatica da
norma culta. S&o docentes que ndo tém consciéncia sobre a variacdo linguistica e
veem o internetés com um olhar ameacador, fazendo dele um verdadeiro destruidor
da lingua materna. Eles ndo concebem essa nova forma de escrever como algo

novo que tem acompanhado a evolugéo tecnoldgica.
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Tabela 21 — Questéo 4 a) (atitudes) — Formacao Académica

O que vocé tem a dizer Particular % Publica %
sobre a atitude da
professora?

E errado corrigir dessa 5 62,5 1 33,4

forma, ridicularizando.

Ela corrigiu, esta certa. 2 25 0 0
E a quest&o da variacio/ 1 12,5 2 66,6

Deve-se respeitar.
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 21, referente a questdo 4 a) “O que vocé tem a dizer
sobre a atitude da professora?”, temos a maioria dos professores de IES privadas
(62,5%) e 33,4% dos professores de IES publicas afirmando ser errada a atitude da
professora de corrigir ridicularizando a aluna. Quanto aos docentes que concordam
com a forma como a professora corrigiu a aluna, temos um total de 25% (2
professores de instituicbes particulares), ou seja, sdo professores que concordam
com a atitude de corrigir o estudante, em virtude de tal uso contrariar as regras da
gramatica normativa.

Os resultados mostram que a maioria dos professores de IES publicas
(66,6%) e 12,5% dos docentes de instituicbes privadas tiveram a atitude de
desaprovar as decisbes da professora com a aluna por considerarem um caso de
variacao linguistica, ou seja, sdo educadores alinhados com uma proposta de ensino

gue considere a variagao linguistica.

Tabela 22 — Questédo 4 b) (atitudes)— Formacdo Académica

O que vocé acha sobre o Particular % Publica %
“portugués” falado pela
aluna? Considera
errado?
Sim 3 37,5 0 0
Nao 5 62,5 3 100
TOTAL 8 100 3 100

Como demonstrado na tabela 22, relativa a questdo 4 b) “O que vocé acha

sobre o “portugués” falado pela aluna? Considera errado?”, a maioria dos
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professores de IES privadas (62,5%) e todos os professores de IES publicas (100%)
nao consideram errado o “portugués” falado pela aluna. Segundo os docentes, a
comunicacao aconteceu entre professor e aluno, além de deixarem claro que é uma
variedade da lingua e que esta apenas inadequado ao contexto de uso.

E importante ressaltar que, embora seja uma porcentagem baixa, um total de
37,5% de docentes de instituices particulares acreditam que o “portugués” falado
pela aluna é “errado”. Séo professores, portanto, que consideram a variedade
utilizada pela aluna como um erro, como se apenas a norma culta fosse a linguagem

“correta”.

Tabela 23 — Questédo 5 a) (atitudes)— Formacdo Académica

O que vocé acha sobre a Particular % Publica %
linguagem utilizada pelo
professor? Acha que ele
€ um bom profissional?

Por qué?
N&o 1 12,5 1 33,3
Sim 4 50 1 33,3
Depende da situacao 3 37,5 1 33,4
TOTAL 8 100 3 100

De acordo com a tabela 23, referente a questao 5 a) “O que vocé acha sobre
a linguagem utilizada pelo professor? Acha que ele é um bom profissional?
Por qué?”, entre os professores de IES publicas, notamos uma divisdo igual entre
as respostas “nao”, “sim” e “depende da situacdo”. Entre os docentes de IES
privadas, temos metade respondendo que “sim”, ou seja, que o professor € um bom
profissional; outros 37,5% responderam que “depende da situagao” e, por fim, 12,5%
que acreditam que o professor nao € um bom profissional.

Quanto aos professores que afirmaram que o professor ndo é um bom
profissional, notamos que suas explicagbes sdo que o professor de Lingua
Portuguesa nao deve falar assim e que falta conhecimento para o profissional.
Quanto aos que disseram que o professor € um bom profissional, a justificava é que
a intencéo do docente € chamar a atencao dos alunos para que eles entendessem o

assunto. Por fim, os professores que disseram que vai depender muito da situacao
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em sala. Entdo, na visdo desses Ultimos, se o docente utiliza essa linguagem para
fazer um desafio ou trabalhar a variagdo com os alunos, ele €, sim, um bom
profissional, caso contrario, se ele utiliza a variedade frequentemente, ele ndo é um

bom profissional.

Tabela 24 — Questéo 5 b) (atitudes) — Formacao Académica

Qual seria 0 motivo do Particular % Puablica %
espanto dos alunos?
O motivo € que os alunos 5 62,5 3 100

esperam que um professor
de portugués domine a
lingua materna.

O motivo é o “Ai galera” 1 12,5 0 0

Porgue se o professor esta 1 12,5 0 0
falando daquela forma, o
aluno também pode.

E que ha professores que 1 12,5 0 0
agem assim.
TOTAL 8 100 3 100

Como demonstrado na tabela 24, relativa a questdo 5 b) “Qual seria o
motivo do espanto dos alunos?”, temos todos os professores de instituicbes
publicas de ensino (100%) e a maioria dos docentes de IES particulares (62,5%)
afirmando que o motivo é que os alunos esperam que um professor de portugués
domine a lingua materna. Quanto aos restante dos docentes de instituicdes
privadas, temos 12,5% afirmando que o motivo é o “Ai galera”; outros 12,5% dizendo
que se o professor esta falando daquela forma, o aluno também pode e outros

12,5% afirmando que ha professores que agem assim.

Questdo 6 a) Como vocé julga o modo de falar do mineiro neste didlogo?

(atitudes) — Formacéo Académica

Na questdo 6 a) “Como vocé julga o modo de falar do mineiro neste
didlogo?”, Notamos que todos os professores de instituicbes publicas de ensino e
de instituicdes privadas reconheceram que se trata de uma variacdo linguistica, o

gue € bastante satisfatério.
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Tabela 25 — Questéo 6 b) (atitudes) — Formacao Académica

Em uma conversa Particular % Publica %
informal vocé se
expressa de modo
diferente de uma fala
formal? Comente sua

resposta.
Sim 7 87,5 2 66,6
N&o 1 12,5 1 33,4
TOTAL 8 100 3 100

Conforme a tabela 25, referente a questdo 6 b) “Em uma conversa informal
vocé se expressa de modo diferente de uma fala formal? Comente sua
resposta.”, temos a maioria dos professores de IES publicas (66,6%) e a maioria
dos docentes de IES privadas (87,5%) afirmando que em uma conversa informal se
expressa de forma diferente de uma fala formal. Os outros 12,5% dos professores
de instituicdes privadas e 33,4% dos docentes de instituicdes publicas acreditam que
nao se expressam de modo diferente em situacfes de formalidade e informalidade.

E importante destacar que muitos professores que responderam “ndo” ainda
tém uma concepcédo de ensino fundamentada nas préticas prescritivas, centradas na
nocéao de erro.

Ressaltamos que, a partir da andlise dos resultados, tomando como
parametro a variavel formacdo académica do docente, notamos que, apesar de
muitas vezes a formacéo inicial da instituicdo privada e da publica serem diferentes,
os resultados das crencas foi muito semelhante. Isso demonstra inclusive como €&
preciso repensar a formacdo inicial e incentivar a continuada. Notamos que ha
indicios de consciéncia quanto a natureza variavel da lingua, ressaltando a
necessidade de se considerarem as variedades linguisticas no contexto da sala de
aula. No entanto, h4 muitos professores formados em IES publicas e particulares
que reforcam as prescricdes normativas, o que indica uma influéncia ainda forte de
uma concepgao de ensino pautada em padrbes normativos.

Quando pensamos que, de certo modo, as teorias linguisticas em geral,
incluindo as teorias da mudanca e da variacéo linguistica, chegaram ao pais por
meio das universidades publicas, consideramos o resultado insatisfatério. Afinal, ha

tempos que essas teorias circulam nesses ambientes académicos, e mesmo nessas
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IES, encontramos uma grande dificuldade de reconhecer a realizacdo variavel de
fenbmenos linguistico-gramaticais do portugués do Brasil, e, claro, a recusa de tratar

tais fendmenos em sala de aula.
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6.4 COMPARACAO/CRUZAMENTO DOS RESULTADOS DAS CRENCAS E
ATITUDES

Ao analisarmos as questdes do teste de crencas, constatamos que ha
respostas que comprovam que a valorizacdo da variagdo linguistica esta presente
no discurso dos professores, talvez por influéncia direta dos conteudos presentes
nos livros didaticos e nos documentos oficiais ou por influéncia dos cursos de
capacitacdo e formacado continuada, que acompanham a carreira do docente no
Estado do Parana.

As respostas mostraram que 64% afirmam que saber Lingua Portuguesa é
importante para interacdo; 82% defendem uma concepc¢ao interacionista de
linguagem; 91% acreditam que os professores devem abordar diferentes normas da
lingua; 82% n&o concordam com a afirmagao “para escrever bem basta saber as
regras de ortografia e de gramatica”; 73% néo concordam com a crenca de que as
pessoas analfabetas falam errado e 100% dos professores afirmam mostrar em suas
aulas as diferentes maneiras de falar.

No entanto, ao analisarmos outras questdes respondidas pelos informantes,
percebemos que, na prética, eles ainda sofrem a influéncia de uma concepc¢éo de
ensino pautada apenas na norma culta.

De maneira geral, as respostas para essas questdes mostraram que 95% dos
professores defendem que € preciso corrigir os alunos em sala de aula por
acreditarem em uma concepcédo de ensino fundamentada nas praticas prescritivas;
64% nao consideram que o estudante, ao concluir o Ensino Médio, pode ser
considerado proficiente em sua lingua materna; 64% acreditam que um professor
de Portugués competente deve falar de acordo com as regras da gramatica,;
55% consideram que a lingua escrita € mais correta do que a fala; 55% acreditam
que os adultos falam melhor que os jovens; 55% acreditam que para escrever
direito, € preciso mudar a maneira de falar e 64% acreditam que existem outras
maneiras de falar mais bonitas que a sua.

Na analise das atitudes dos professores, também encontramos atitudes
positivas e negativas. Notamos que 6 professores (65%), ou seja, a maioria,
demonstraram atitudes negativas em relacdo a variedade linguistica utilizada pela

segunda amiga na questdo 1, além de reafirmarem as crencas de que a lingua é
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homogénea. Concluimos que o professor ainda ndo estd alinhado com uma
proposta de ensino que considere a variagao linguistica, pois esse fato € confirmado
guando vemos que 82%, 43 informantes, teriam a atitude de corrigir o estudante,
pelo fato de o uso (na questédo 2) contrariar as regras da gramatica normativa sobre
a preposicao.

Os resultados mostram, ainda, que 55% dos professores (a maioria, 6
docentes) acreditam que o internetés ndo colocara a Lingua Portuguesa em risco,
ou seja, ele ndo vai descaracterizar o vocabulario e a gramatica da norma culta.
Porém, embora a maioria dos participantes tenha respondido “ndo” para a questao
3, a porcentagem de professores que responderam “sim” é bastante alta, 45% (5
docentes).

Percebemos que o percentual de professores que afirmaram ser errada a
atitude da professora de corrigir ridicularizando a aluna na letra a da questédo 4 é
alto, 55% (um total de 6 informantes). Embora seja um percentual baixo (27%),
temos 3 professores alinhados com uma proposta de ensino que considere a
variacdo linguistica. Quanto aos docentes que concordam com a forma como a
professora corrigiu a aluna, temos um total de 18% (2 professores), ou seja, séo
professores que concordam com a atitude de corrigir o estudante, em virtude de tal
uso contrariar as regras da gramatica normativa. Analisando as respostas dos
professores para a letra b da questdo 4, percebemos que a maioria (73%) nao
considera errado o “portugués” falado pela aluna.

Diante das respostas para a letra “a” da questédo 5, concluimos que a atitude
de alguns professores, mesmo aqueles que responderam que €é um bom
profissional, é de considerar que a lingua/linguagem qualifica uma pessoa, além da
errbnea visdo de pensar que a lingua oferece uma forma (nica de falar
“corretamente” e que as outras variedades sdo “erradas”. Na letra b da questéao 5,
notamos que a maioria dos professores (73%) afirmou que o motivo do espanto dos
estudantes é que eles esperam que um professor de portugués domine a lingua
materna.

Por fim, notamos que todos os professores (100%), na letra a da questao 6,
reconheceram que se trata de uma variacao linguistica, o que € bastante satisfatorio.
Considerando essas respostas, fica evidente, entre os docentes, o0 discurso

by

difundido pelos documentos oficiais no que se refere a importancia de,
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paralelamente ao trabalho com a norma culta em sala de aula, serem trabalhadas as
variedades linguisticas. Na letra b, temos a maioria dos professores (82%) afirmando
gue em uma conversa informal se expressa de forma diferente de uma fala formal.

De modo geral, o discurso sobre o reconhecimento da variacéo linguistica e
sua relevancia no ensino de lingua parece ter atingido os professores que
participaram desta pesquisa, 0 que é bastante positivo, afinal, ha mais de trés
décadas a variacdo linguistica tem sido abordada e discutida no aqui no Brasil,
inclusive no contexto escolar.

Confirmarmos, portanto, que h4 uma tendéncia entre os docentes/informantes
em assumir o discurso da diversidade linguistica. Isto com toda certeza é bastante
satisfatorio, mesmo que essa tendéncia se deva, de alguma maneira, a influéncia do
discurso dos livros didaticos e dos documentos oficiais, ou talvez ao fato de esse
assunto sobre variacdo ser objeto de estudo em cursos de formacéo continuada dos
quais os professores da rede publica de ensino participam efetivamente e
constantemente.

Contudo, notamos a partir das respostas que, apesar de 0s professores
assumirem um discurso de valorizacdo da variedade linguistica, buscando evitar
preconceitos e estigmatizacOes, em geral, existe ainda uma tendéncia em nao levar
esse discurso para as praticas de sala de aula com seus alunos. A andlise das
respostas dadas pelos docentes demonstrou que, quando eles se deparam com
usos nao consagrados pela gramética normativa, como é o caso do uso da
preposicao “a” ou “para” na questao 2 do teste de atitude, em geral, a tendéncia é
optar pela corre¢do, como evidenciou a analise, afinal 82% (43 informantes) teriam a
atitude de corrigir o estudante, pelo fato de o uso contrariar as regras da gramatica
normativa sobre a preposicdo, embora muitas vezes os docentes falem sobre
variacdo linguistica e respeito as variedades.

Os dados apresentados neste trabalho acabam refletindo uma das grandes
hesitacbes da pratica docente, ou seja, apesar de os professores terem consciéncia
da importancia de valorizar a diversidade da nossa lingua materna, o processo de
ensino-aprendizagem ainda tem como propdsito o ensino da norma culta. Importante
e necessario deixar claro que isso ndo € de todo ruim, afinal, as instituicbes de
ensino, de fato, precisam ensinar a norma culta, ndo s6 por ser essa sua funcao,

mas por permitir que os estudantes dominem a aquisicdo dessa norma para que
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possam ascender no mundo letrado.

No entanto, o problema est4d no fato de ainda predominar o refor¢co das
prescricdes normativas, uma vez que, como vimos, 95% dos docentes optaram por
corrigir os alunos em sala de aula, “porque eles devem ler e escrever corretamente”,
0 que, de certo modo, implica ter dominio da norma culta. O que se espera em
situagcdes como essa € que o professor proporcione aos alunos uma reflexdo sobre
os variados usos linguisticos e a necessidade de fazer a devida adequacdo aos
diferentes contextos de comunicacdo, o que, obviamente, inclui também o uso da
norma culta.

Quando a norma linguistica é vista como um conjunto de possibilidades de
usos que a lingua permite, os quais se realizam no dia a dia das praticas linguisticas
de uma comunidade de falantes, passa a ser inviavel e discrepante, no processo de
ensino-aprendizagem, assumir somente uma norma, como objeto de ensino, em
detrimento de outras variedades, sobretudo as que sdo menos estimadas. Nesse
caso, além de se reforcar os preconceitos que existem na nossa sociedade, no
processo de ensino-aprendizagem, também se reforca a nocdo de erro quanto aos
usos linguisticos que se afastam da norma prestigiada, como vimos nos resultados
da analise.

Percebe-se, entdo, que os professores demonstraram crencas e atitudes
positivas em relacdo a lingua, mas que também houve muitas crencas e atitudes
negativas em relacao a determinadas variedades linguisticas, além de ratificarem as
crencas de que a lingua € homogénea e de que ha fala correta e errada.

Embora alguns docentes tenham demonstrado uma crenca e uma atitude
linguistica diferente, positiva, evidenciando que a lingua/linguagem nédo qualifica um
individuo e de que ndo had uma forma correta ou errada de falar, ainda se faz
necessario um trabalho sociolinguistico nos cursos de letras e nas escolas para que
atitudes negativas e “falsas crengas” sobre a Lingua Portuguesa possam se
transformar em reflexao sociolinguistica nas salas de aula.

A variacdo linguistica jamais pode ser vista pelos professores como uma
situacdo de erro, como um problema, ou ainda apenas como exemplo de
regionalismos, mas como um modo de o aluno ampliar cada vez mais sua
competéncia linguistica. Sendo assim, simultaneamente ao trabalho com a norma

culta (direito dos alunos e dever das instituicdes de ensino), conforme defendem
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Possenti (1996) e Faraco (2004), é fundamental que sejam trabalhadas outras
variedades linguisticas, demonstrando a necessidade de adequacéo linguistica aos
diferentes contextos de interacéo e destacando-se as possibilidades de uso.

Nesse sentido, sabe-se que o professor ocupa um papel imprescindivel, pois
é ele quem vai ser o grande mediador no trabalho com as variedades da lingua, no
processo de ensino-aprendizagem. Mas, para que esse trabalho em sala seja
realmente um sucesso, € necessario que os docentes deixem de acreditar em certo
ou errado quando se fala de lingua, assim como eles precisam ter mais respeito e

tolerancia pela linguagem de seus alunos, pois, como afirmam Matos e Silva (2006),

[...] o professor ndo deve simplesmente ‘corrigir' os chamados ‘maus
usos’; se tiver uma boa formacado linguistica, especificamente
sociolinguistica, devera demonstrar, por exercicio, o valor social das
variantes de um elemento variavel no portugués do Brasil. (MATTOS
E SILVA, 2006, p. 282).

Dessa forma, € papel dos professores permitir que os alunos compreendam a
necessidade de uso de uma variedade prestigiada em alguns contextos de
interacdo, mas sem que isso faga com que ele abandone a variedade que traz para

a escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A lingua é um organismo vivo que varia conforme o
contexto e vai muito além de uma colecao de regras
e normas de como falar e escrever.”

Ataliba Teixeira de Castilho

Os estudos de Sociolinguistica avancaram muito nos ultimos anos. Contudo,
apesar dos avancos, alguns assuntos ainda ndo foram analisados o suficiente, e as
crencas e atitudes linguisticas de professores sobre a variagdo linguistica € um
deles. Em vista disso, este trabalho apresentou como obijetivo investigar as crencas
e as atitudes de professores do Ensino Médio das escolas publicas de Rolandia-PR.

Para cumprir esse objetivo, logo nas “Consideragdes Iniciais”, expomos o
trabalho e o justificamos: consideramos relevante e indispensavel o ensino da
heterogeneidade linguistica e acreditamos na influéncia que os professores em sala
de aula exercem ao transmitir esse tema para os estudantes.

No capitulo denominado “Estado da Arte”, citamos pesquisas desenvolvidas
com 0 mesmo propdsito, ou objetivos semelhantes ao nosso, que tenham relacdo
com crencas e atitudes linguisticas sobre variacdo linguistica na sala de aula, para
apresentar alguns dos autores que pesquisaram sobre o assunto, a fim de subsidiar
este trabalho, visto que cada pesquisa tem sua importancia para o todo.

Além da discussdo tedrica sobre sociolinguistica educacional, variacdo e
ensino, crencas e atitudes linguisticas e ensino e ensino de lingua
portuguesa/normas, analisamos dois corpora: a) 0s documentos oficiais que
norteiam o ensino da lingua materna (PCNEM, DCEs e a BNCC) e b) as respostas
de 11 professores do Ensino Médio, da rede publica estadual de ensino, de
Rolandia-PR, a um questionario com 18 perguntas sobre crencas linguisticas e 6
perguntas sobre atitudes linguisticas.

Durante a escrita desta dissertacdo, alguns questionamentos e reflexdes
nortearam as analises, tais como: os professores tém consciéncia da importancia de
discutir e trabalhar a variacdo da lingua com os alunos? Eles fazem esse trabalho na
pratica? Quais sdo as atitudes que os educadores tém em relacdo aos diferentes
usos da lingua?

Com relagédo aos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua

Portuguesa, concluimos que, quando se trata da abordagem da variacéo linguistica,
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esses documentos ndo sao suficientemente esclarecedores. Os PCNEM, de
maneira geral, trazem vocabulérios um tanto distante da realidade da instituicdo de
ensino, o que, certamente, pode prejudicar a sua interpretacdo por parte de
educadores e da comunidade escolar. Aléem disso, faltam orientacbes objetivas e
claras para um trabalho com os diferentes tipos de linguagem existentes. Quanto a
diversidade linguistica, esse documento ndo aborda de maneira explicita,
principalmente nas competéncias e habilidades, afinal, s6 podemos identificar
referéncias a variacdo da lingua a partir de inferéncias. Ha, apenas, uma énfase na
necessidade de uma pratica discursiva que aborde a variedade social e cultural, no
trabalho com a linguagem, por meio dos géneros do discurso. Porém, ao contrario
de apenas defender o respeito e a adequacado linguistica, o que o documento
deveria trazer é a defesa de um ensino a partir da variagdo da lingua, considerando
os fendbmenos varidveis e, principalmente, considerando a norma culta como
variavel.

Nas DCEs, verificamos uma ligacdo entre variacdo linguistica e oralidade.
Dessa forma, o documento acaba sugerindo que a variacdo ocorre especificamente
nessa modalidade da lingua, o que é um grande erro. Chegamos a concluséo,
portanto, que em geral, tanto nos PCNEM quanto nas DCEs, a varia¢ao linguistica é
abordada, hegemonicamente, nas praticas de oralidade, fato que acaba reforcando
a ideia de que € possivel estudar a variacao linguistica apenas na oralidade. A falta
de uma abordagem eficiente e clara sobre a inser¢cdo da diversidade linguistica no
estudo da lingua, de certa forma, pode comprometer o trabalho com a variacdo na
sala de aula. Os documentos deveriam, na verdade, propor uma abordagem da
variacdo em todas as praticas discursivas, afinal, a leitura e a producéao textual, bem
como a analise linguistica, sdo conteudos ricos para o estudo da variacao.

Ja na BNCC para o Ensino Médio, verificamos que existe, sim, um lugar para
a variacao linguistica. Porém, é importante ressaltar que ndo h4 uma metodologia
para a aplicacédo didatica dos temas ligados a variacdo, a ndo ser que os curriculos,
gue serdo criados a partir de sua implementacao, especifiguem a forma como esse
trabalho deve ser desenvolvido, afinal, os professores precisam dessa metodologia
para que realizem um trabalho produtivo e eficaz com os alunos, assim, eles ndo
continuardo ensinando a partir de métodos convencionais e ultrapassados.

Destacamos, ainda, que o fato de os professores apresentarem uma contradi¢cao
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entre o que dizem e o que se identifica de suas crencas seja resultado da falta de
aprofundamento dos fundamentos da Sociolinguistica Educacional nos documentos
oficiais analisados.

Quanto as crencas e atitudes dos professores em relacdo a abordagem da
variagdo linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, concluimos
que ha uma tendéncia entre os professores/informantes em assumir o discurso da
variacdo linguistica, como observamos em algumas questbes, entre elas as
questdes 5, 10, 15 e 18 do teste de crencas e as questdo 3, 4b, 6a e 6b do teste de
atitudes. Isto, sem duavida, é bastante significativo, mesmo que essa tendéncia se
deva a influéncia do discurso dos documentos oficiais, ou talvez ao fato de a
variacao linguistica ser abordada em cursos de formacéo continuada.

Apesar dessa tendéncia em assumir o discurso da diversidade, buscando
evitar preconceitos e estigmatizacdes, em geral, o professores acabam nao levando
esse discurso para as praticas de sala de aula. Além disso, notamos que eles ndo
sao instrumentalizados adequadamente para trabalhar conteudos que contemplem a
diversidade linguistica. A analise demonstrou que, quando os docentes se deparam
com usos ndo consagrados pela gramatica normativa, como é o caso do uso da
preposicdo por meio de uma forma ndo prestigiada pela gramética normativa, a
tendéncia é optar pela corre¢cdo, como evidenciou a analise da questdo 2 do teste de
atitudes: uso do pronome "na", considerando que a tradicdo gramatical exige que
verbos de movimento sejam empregados com a preposi¢cao “a” ou “para”.

Outra questdo que precisamos ressaltar refere-se a tendéncia entre os
docentes de ligar o saber linguistico ao dominio da norma culta, como sugerem 0s
resultados obtidos com a analise das questdes 6 do teste de crencas e 1 do teste de
atitudes. Os dados refletem um grande impasse da pratica docente, pois embora os
professores reconhecam a importancia de valorizar a diversidade existente na
lingua, o processo de ensino-aprendizagem ainda tem como propésito 0 ensino da
norma culta. Obviamente que ndo questionamos o fato de a escola insistir no ensino
dessa forma, até porque esse é 0 seu papel, de permitir que os alunos que ainda
nao a dominam, que tenham a possibilidade de aprendé-la para ascender no mundo
letrado. Contudo, o erro estd no fato de que o reforco das prescricdes ainda
predomina, visto que 55% dos professores optaram por corrigir o aluno, porque este

deve ler e escrever corretamente, o que, de certa maneira, implica ter dominio da
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norma culta, acreditam, portanto, em uma concepcao de ensino fundamentada nas
praticas prescritivas, defendendo uma ideia de certo e errado na lingua.

Faz-se necessario destacar que é um grande erro assumir apenas uma
norma no processo de ensino-aprendizagem, no caso, a horma culta, como objeto
de ensino, deixando de lado as demais variedades, inclusive, as que sdo menos
prestigiadas. Além de reforcar os preconceitos existentes na nossa sociedade,
fortalece-se também a nocdo de erro em relagdo aos usos linguisticos que se
distanciam da norma de prestigio.

Analisamos também os resultados obtidos por meio das respostas levando
em consideracdo a formacdo académica dos informantes, e notamos que nao ha
uma diferenca significativa entre as respostas de professores de IES publica ou
particular. H& indicios de consciéncia quanto a natureza variavel da lingua, porém,
h& muitos professores formados tanto em IES publicas quanto em IES particulares
gue reforcam as prescricdes normativas.

Diante dos resultados que obtivemos neste trabalho, é necessario reforcar
com certa urgéncia que a variacdo linguistica na sala de aula ndo pode ser
considerada um problema, ou ainda como exemplo de regionalismo. A variacédo
linguistica deve ser vista como uma forma de os alunos ampliarem a sua
competéncia linguistica. Portanto, além do trabalho com a norma culta em sala de
aula, o que é direito do aluno e dever da instituicdo de ensino, é imprescindivel que
as demais variedades da lingua sejam discutidas, evidenciando a necessidade de
fazer adequacdes de acordo com os contextos de uso e também mostrando aos
alunos as varias possibilidades de utilizar a Lingua Portuguesa. Obviamente que o
professor tem uma funcdo especial nesse trabalho, afinal, ele vai ser o mediador em
sala de aula, e € exatamente por isso que 0s docentes devem esquecer 0s termos
“certo” e “errado”, além de terem respeito pela linguagem de seus alunos.

Um processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa que considere
a variacdo certamente vai aumentar o respeito dos alunos em relacdo as demais
culturas de linguagem, combatendo e eliminando todos os preconceitos linguisticos
e a excluséo social.

Enfim, consideramos as pesquisas sobre crencas e atitudes linguisticas um
grande avanco, visto que, ao compreendermos o julgamento dos individuos sobre a

prépria lingua, torna-se possivel direcionar os futuros trabalhos que abordem a
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reducdo do preconceito linguistico em sociedade. Nesse sentido, € fundamental
conhecer o que os professores pensam sobre a lingua e de que maneira reagem ao
uso de suas variedades, para que a partir dessas respostas, sejam realizados
trabalhos que possibilitem aos estudantes reflexdes sobre a lingua e seus usos,
desfazendo falsas crengas e construindo uma educacgéo sociolinguistica.

Ao finalizar esta dissertacdo, podemos afirmar que a variacao linguistica, de
alguma forma, € abordada nas aulas de lingua materna, no Ensino Médio, nas
escolas publicas da cidade de Rolandia-PR, o que consideramos bastante positivo,
sendo resultado dos avancgos dos estudos linguisticos que temos acompanhado
durante os ultimos anos. Contudo, o trabalho com a diversidade da lingua ainda é
restrito, afinal, como demonstramos nas analises, os documentos oficiais continuam
apresentando falhas em relacdo ao trabalho com a variacdo linguistica, e muitos
professores ainda apresentam crencas e atitudes fundadas em praticas pedagogicas
gue reforcam a norma culta e as prescricbes normativas.

Os resultados deste trabalho revelaram que ainda ha um grande trabalho a
ser desenvolvido nas salas de aulas no campo linguistico, no estudo da Lingua
Portuguesa. As crencas e atitudes dos informantes que interrogamos podem
interferir no desenvolvimento dos estudantes, sobretudo no uso da escrita e da fala,
0 que, sem davida, traz consequéncias para seu desenvolvimento linguistico. E
necessario que haja mais estudos com o objetivo de oferecer instrumentos aos
docentes com estratégias que os ajudem no processo de ensino-aprendizagem da
lingua e suas variantes. Fica registrado, entdo, 0 NOSSO COMPromisso com um
trabalho posterior (provavelmente em uma tese de doutorado), que traga propostas
didaticas para que os educadores possam trabalhar em sala de aula. E cada vez
mais necessaria uma interlocucdo entre a universidade e a escola no sentido de
contribuir para que se consolide, na préatica, uma verdadeira pedagogia da variacao

linguistica.
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APENDICES

APENDICE A

Instrumento de Coleta de Dados (Questionario aplicado aos professores)

Coleta de dados
Data:
Duracéo da gravacao:

Roteiro para a entrevista

Dados socioculturais do (a) Professor (a)

1. Qual é o seu nome?

2 Qual é a sua idade?

3. Qual é a sua naturalidade?

4 Ha quanto tempo leciona na escola publica como professor (a) de

Lingua Portuguesa?

5. Qual foi o tempo de sua formacao (graduacao)?

6. O curso de licenciatura que vocé fez foi presencial? Foi o Unico curso
de graduacao que vocé concluiu?

7. Professor (a), a sua formacado em nivel superior ocorreu em instituicao

publica ou particular?
Teste de crenca (Adaptado de CYRANKA, 2007)
1. O que é, para vocé, saber Lingua Portuguesa?

2. Quais contetdos sdo de extrema relevancia e necessidade para a

aprendizagem da lingua materna?

3. Como vocé avalia o ensino de Lingua Portuguesa na escola?

4, Vocé acha que a escola deve corrigir a fala dos alunos? Comente sua
resposta.

5. Vocé acha que os professores devem abordar diferentes normas da

lingua? Comente!
6. Professor (a), em sua opinido, o aluno, ao concluir o Ensino Médio,

pode ser considerado proficiente em sua lingua materna? Por qué?
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7. Em sua opinido, a lingua escrita € mais correta do que a
falada?

( )sim ( ) nao

8. Vocé escreve bem?

( )sim ( ) nao

9. Vocé fala bem?

( ) sim ( ) nao

10. Vocé acredita que para escrever bem basta saber as
regras de ortografia e de gramética?

( )sim ( ) nao

11. Em sua opinido, os adultos falam melhor
gue oOs jovens?

( )sim ( )néo

12. Para escrever bem é
necessario ler muito?

( ) sim ( ) nao

13. Para escrever direito, é preciso mudar a
maneira de falar?

( )sim ( )néo

14. Um professor de Portugués competente deve falar de
acordo com as regras da gramatica?

( )sim ( )néo

15. Em sua opinido, as pessoas analfabetas
falam errado?

( )sim ( ) nao

16. Existem outras maneiras de falar mais bonitas
do que a sua?

( )sim ( ) nao

Comente sua resposta.

17. Em sua opinido, o jeito de falar no Parana é
bonito?

( )sim ( ) néo

Comente sua resposta.
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18. Vocé mostra, em suas aulas, as diferentes maneiras de

falar?

( )sim ( ) nao

Teste de atitude (Adaptado de BARBOSA E CUBA, 2015)

1. Duas alunas estéo conversando no patio da escola e uma diz a amiga:
“Yamos ao cinema hoje?”. Entdo a outra amiga responde: “Nois pode ir no cinema
sim”. A linguagem utilizada pela primeira aluna € melhor do que a utilizada pela
segunda? Qual é a sua opiniao?

2. Em uma aula sobre preposi¢cdo, uma aluna diz o seguinte enunciado:
‘A Fabiana foi na praia ontem”. Considerando que, de acordo com a tradicdo
gramatical, verbos de movimento devem ser empregados com a preposi¢céo “a” ou
“para”, qual seria a sua atitude?

3. A frase a seguir € um exemplo de internetés: “naum eskreva feitu
retardadu na net pq tem jenti lendu o q vc escrevi’. Vocé acha que o internetés pode
colocar a nossa lingua em risco, ou seja, ele pode descaracterizar o vocabulario e a
gramatica da norma culta?

4, Leia e analise o didlogo abaixo:

Aluna: Intdo, fessora... Quar sdo minha nota na prova?

Professora: Como?

Aluna: Quar sdo minhas nota na prova?

Professora: Quais sdo as minhas notas, Belinha!

Aluna: | eu qui vb sabé, fessora? Océ também teve que fazé a prova?
Professora: Isso € portugués que se fale? Vocé esta de castigo!
Aluna: Mais...

Professora: E amanha quero vocé bem afiada no portugués.

a) O que vocé tem a dizer sobre a atitude da professora?

b) O que vocé acha sobre o “portugués” falado pela aluna? Considera
errado?
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5. Observe a fala a seguir de um professor e responda as questdes.

Professor: “Ai galera! Néis vai estuda portugués assim!”

Todos os alunos ficam espantados.

a) O que vocé acha sobre a linguagem utilizada pelo professor? Acha que
ele € um bom profissional? Por qué?

b) Qual seria 0 motivo do espanto dos alunos?

6. Leia o didlogo abaixo e responda as perguntas.

Gaucho: “Na minha terra s6 tem macho!”

Mineiro: “Oia, na minha terra é metade macho e metade fémea e ndis ta
achando é bao dimais!”.

a) Como vocé julga o modo de falar do mineiro neste didlogo?

b) Em uma conversa informal vocé se expressa de modo diferente de

uma fala formal? Comente sua resposta.



