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MONTEIRO, Andréia Cardoso. Livro didatico: reflexdes sobre atividades de analise
linguistica em uma abordagem enunciativa. 2008. 128f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos
da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2008.

RESUMO

O livro didatico € um dos poucos materiais aos quais professores e alunos tém acesso. Além
disso, € um poderoso instrumento no processo de ensino e aprendizagem de lingua, pois,
muitas vezes, delimita contetdos, metodologias de ensino e, especialmente, as concepgdes de
linguagem que permeiam a esfera escolar (SOUZA, 1999; CORACINI, 1999). Nesse sentido,
acreditamos que o livro didatico atue como uma das principais molas propulsoras
responsaveis por transformacdes na esfera educacional. Em reconhecimento a influéncia que
esse material exerce na esfera em que circula, o PNLD- Programa Nacional do Livro
Didatico- ancorado em documentos prescritivos como os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), que concebem a lingua como um sistema de signos ideoldgico, heterogéneo,
multifacetado e repleto de interferéncias do meio e dos sujeitos envolvidos na interacdo, atua
como mecanismo de controle e fiscalizacdo. Sob tal enfoque, esta pesquisa bibliogréfica de
cunho analitico-descritivo, busca compreender como as atividades de analise linguistica estdo
propostas em uma colecdo didatica, cujo eixo de progressdo e articulacdo para o ensino da
lingua portuguesa sdo os géneros discursivos, a fim de verificar se elas estdo relacionadas as
praticas de leitura, conforme os dizeres dos documentos prescritivos. Para tanto, esta
dissertacdo fundamentou-se nos aportes tedricos de Bakhtin/Volochinov (1929, 2006),
Bakhtin (2003), além de estudiosos como Brakling (2000, 2003), Geraldi (1997, 2001, 2006),
Possenti (1996) e Perfeito (2005, 2006, 2007). Os resultados desta pesquisa mostram gque,
apesar dos avancgos teoricos apontados pela Linglistica Aplicada, o ensino gramatical
continua enfatizando o normativismo e a descricdo do funcionamento da lingua materna,
pertencentes a uma gramatica em que regras e contetdos propostos sdo apresentados como
resultantes de praticas cristalizadas de ensino e onde a lingua é concebida como um sistema
homogéneo e isento de influéncias socio-historicas. Por fim, considerando os dados apontados
por essa pesquisa, apresentamos uma proposta de trabalho a partir de um artigo de opinido
pertencente a colecdo analisada com o objetivo de propor um trabalho em que a analise
lingUistica esteja contextualizada a pratica de leitura.

Palavras-chave: Livro didatico. Andlise linglistica. Géneros discursivos.



MONTEIRO, Andréia Cardoso. Didactic book: reflection about linguistic analisys activities
in an enunciative approach. 2008. 128p. Dissertation (Master Degree in Language Studies)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2008.

ABSTRACT

The didactic book is one of the few materials to which teachers and students get in touch. In
addition, it is a powerful instrument in the language teaching and learning process because it
often draws contents, teaching methodologies and mainly the language conceptions which
permeate the school sphere (SOUZA, 1999; CORACINI, 1999). In this sense, we believe the
didactic book acts as one of the major propelling factors for transformations in the educational
sphere. In recognition to the influence that material has inside the sphere it circulates, the
NPDB- National Program for the Didactic Book - based on prescriptive documents, such as
National Curriculum parameters (BRASIL, 1998) function as a control and inspection
mechanism. They conceive the language as a system of signs which is ideological,
heterogeneous, multifaceted and full of interference from the environment and subjects
involved in the interactions. All of this considered, the present bibliographic research of
descriptive-analytical focus, tries to understand how linguistic analysis activities are proposed
in a didactic collection, whose progress and articulation axis for the Portuguese language
teaching are the discursive genres. It aims at verifying if they are related to the reading
practice, according to what the prescriptive documents say. To make it possible, this
dissertation is founded on the theoretical framework of Bakhtin/Volochinov (1929, 2006),
Bakhtin (2003), as well as scholars like Brakling (200, 2003), Geraldi (1997, 2001, 2006),
Possenti (2003) and Perfeito (2005, 2006, 2007). This research results show that, in spite of
the theoretical advances pointed out by the Applied Linguistic the grammar teaching keeps on
emphasizing the normativism and the functioning description of the mother tongue. They
belong to a grammar where rules and contexts proposed are introduced as resulting from a
teaching crystallized praxis and where language is conceived as a homogeneous system which
is free from socio-historical influences. Finally, regarding to the data provided by this
research, we propose a working way using an opinion article which belongs to the analyzed
collection with the purpose of showing another possibility in which the linguistic analysis is
contextualized to the reading practice.

Keywords: Didactic book. Linguistic analysis. Discursive genres.
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INTRODUCAO

Retomo minhas memorias como professora do primeiro e segundo ciclos do
ensino fundamental para justificar a incursdo em discussdes referentes ao ensino gramatical
no livro didatico.

No inicio da minha carreira, ainda cursando a graduacdo, assumi as
primeiras aulas com alunos do ensino fundamental (primeiro ciclo) em uma escola publica.
Naquele periodo, os modelos escolares com os quais havia tido contato como estudante,
fizeram me acreditar que seria necessario o0s alunos dominarem a gramatica
normativa/descritiva, considerada eixo de progressao e articulacdo curricular escolar, para que
pudessem dominar a leitura e a escrita.

Algum tempo depois, j& graduada em Letras, comecei a trabalhar com
alunos do segundo ciclo do ensino fundamental em uma escola particular. L&, a perspectiva
para o ensino de linguas era diferente: a gramatica era excluida da sala de aula, pois
acreditava-se que ela ndo contribuia com a formacdao do leitores e produtores de texto.

Por alguns anos, meu caminho e o de outros professores foi esse:
desprezavamos a gramatica e centralizdvamos a atencdo na leitura e na escrita de diferentes
textos. Contudo, com o passar do tempo, percebi que o ensino gramatical parecia fazer falta
aos alunos, pois suas producdes e interpretacdes deixavam lacunas relacionadas a falta de
reflexdo sobre a lingua. Tal fato também foi percebido por outros professores e juntos
comecamos a buscar alternativas que possibilitassem a superacdo das dificuldades
apresentadas pelos alunos.

Assim, ap06s algumas discussdes, decidimos que, durante o periodo
destinado a hora atividade®, realizariamos leituras e discussées de artigos que possibilitassem
a construcdo de novos caminhos para 0 ensino gramatical. Como atividade prética, durante
esses encontros, sugeri a andlise de livros didaticos avaliados e aprovados pelo PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico-, em uma tentativa de perceber como, ao menos em
tese, 0 ensino da lingua poderia ser configurado.

Em 2006, ingressei em um programa de poés-graduacdo munida de
esperancas que me propiciariam refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua

materna, especialmente no aspecto referente ao estudo da lingua. Na mesma época iniciei

Periodo semanal destinado ao atendimento aos pais, planejamento das aulas, correcdo de textos e avaliacdes,
estudos.
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minha participacdo no projeto de pesquisa Escrita e Ensino Gramatical: um novo olhar para
um velho problema (2003 - 2007), coordenado pela professora Dra. Alba Maria Perfeito da
Universidade Estadual de Londrina e composto por professores, alunos de graduacao e pos -
graduacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), além de colaboradores da
Universidade do Norte do Parand (UNOPAR), da Universidade Estadual de Maringa (UEL) e
da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE).

Este projeto de pesquisa, de cunho processual e etnografico, visou
diagnosticar e intervir na formacdo do professor de Lingua Portuguesa por meio de discussdes
e reflexdes pratico-tedrico- praticos, visto que dados levantados através de gravacdes de aulas
pertencentes ao ensino fundamental apontavam desarticulacdo entre as praticas de leitura,
analise linglistica e producdo textual. Nesse sentido, as discussdes realizadas pautavam-se em
pressupostos teodricos advindos de Bakhtin e Volochinov (2006), Bakhtin (2003), Barbosa
(2003), Perfeito (2005, 2006, 2007), entre outros. Durante o desenvolvimento deste projeto,
além das reunides quinzenais, foram realizados encontros com os professores que atuavam
nas salas de aulas observadas, participacdes em eventos, produces de dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado, monografias de especializacdo, além de artigos publicados em
diferentes revistas e anais de eventos. Apesar de ndo haver participado do projeto em sua fase
inicial, desenvolvi pesquisas relacionadas ao Livro Didatico Publico e, também, ao género
comunicado.

Alguns meses depois, ingressei no grupo de pesquisa Interagéo e Escrita no
Ensino e Aprendizagem (UEM/CNPQ), sob coordenacdo do Professor Dr. Renilson José
Menegassi e com participacdo de professores e académicos da graduacao e da pos-graduacdo
(lato e strictu sensu) da Universidade Estadual de Maringd (UEM), além de professores de
outras institui¢ces de ensino superior como a FAFIJAN, CESUMAR, UNIOESTE.

O Grupo de Pesquisa, preocupando-se com a situacdo do ensino de linguas
materna e estrangeira, desenvolve pesquisas relacionadas a formacdo do professor, escrita,
leitura, andlise lingulistica, além de promover disseminacdo de conhecimento através da
promocéo de eventos como o SEALI (1° Seminario de Ensino de Aprendizagem de Linguas,
2007), que aproximou os professores da rede publica e particular das pesquisas de ordem
teorico-préatica realizadas por membros do grupo. Além de artigos ja publicados sobre as
tematicas inseridas no grupo, também sdo desenvolvidas dissertacdes, monografias, entre
outros. Nesse sentido, destacamos a pesquisa que desenvolvemos a respeito das marcas de
interagdo no livro didatico.

O referencial tedrico que norteia as discussfes do grupo tem como base o
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sOcio - interacionismo a partir dos pressupostos de Bakhtin e Volochinov (1929, 2006),
Bakhtin (2003) e Vygotsky (1998) e outros pertencentes a literatura brasileira que neste
contexto estéo inseridos.

Assim, a partir do contexto apresentado, especialmente através das
contribui¢bes advindas das discussdes do Grupo e do Projeto de Pesquisa, optei pela
construcdo de um trabalho teorico/pratico que propiciasse reflexdes a respeito do ensino
gramatical a partir da 6tica do livro didatico, visto acreditar que, além de ser uma das poucas
fontes de pesquisa aos quais professores e alunos tém acesso (SOUZA 1999; CORACINI,
1999), muitas mudancas na esfera educacional sdo impulsionadas por esse material, que, ao
menos em tese, tem incorporado paulatinamente 0s pressupostos tedricos propagados pelos
PCNs, (BRASIL, 1998a) e, também, pelo Guia de Livro Didatico (BRASIL, 2007).

Sob tal enfoque, Brakling (2003, p.212) considera de vultuosa relevancia as
pesquisas que envolvem os livros didaticos por serem responsaveis, muitas vezes, pela

selecdo de conteddos e atividades, além de serem

[...] uma ferramenta semidtica que realiza a mediagdo entre aspectos do
conhecimento sobre a linguagem e a lingua, de um lado, e o professor e 0s
alunos, de outro, numa instancia socialmente legitimada como espago de
aprendizado.

Desse modo, ao considerar o0s pressupostos advindos da Linguistica
Aplicada, mais especificamente da Teoria da Enunciacao bakhtiniana, esta pesquisa apresenta
como objetivo geral compreender como as atividades de analise linguistica sdo propostas no
livro didatico, a partir do tratamento da lingua sob a ética dos géneros discursivos, a fim de
entender se estdo relacionadas as praticas de leitura dos géneros definidos. Para tanto,
selecionamos como corpus para esta pesquisa as unidades que exploram género artigo de
opinido.

Para que objetivo geral seja atingido, séo estabelecidos quatro objetivos
especificos para este trabalho:

- Determinar os procedimentos teoricos - metodologicos propostos no
Manual do Professor do livro didatico investigado para as praticas de analise linguistica,
confrontando a teoria que subsidia o trabalho e as atividades apresentadas;

- Identificar a concepcéo de linguagem e de gramatica subjacente as praticas

de analise linglistica propostas no livro;
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- Definir como as marcas linguistico-enunciativas do género analisado se
articulam as praticas de leitura;

- Propor as dimens6es do trabalho em situacao de ensino-aprendizagem para
0 género analisado, a partir dos resultados obtidos por meio das analises do livro didatico em
uma tentativa de explorar a lingua como um sistema constituido por signos ideoldgicos
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

O trajeto percorrido para que 0s objetivos sejam alcancados estdo
distribuidos em cinco capitulos, que se baseiam prioritariamente em pressupostos tedricos de
Bakhtin/VVolochinov (1926, 2006) e Bakhtin (2003).

No primeiro, estdo contidos conceitos chaves relacionados as concepcdes de
linguagem e de gramatica respectivamente, porque elas atuam como forcas determinantes no
agir do professor e, também, na producéo de materiais didaticos.

No segundo capitulo, sdo apresentadas reflexfes pertinentes ao livro
didatico, cuja énfase, esta relacionada ao historico de percalcos do PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico) responsavel pelo processo de analise da qualidade dos livros didaticos
brasileiros.

No terceiro capitulo, sdo discutidos os passos percorridos para a delimitacéo
do corpus desta pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos necessarios para a
construcao da mesma.

O quarto capitulo, responsavel por apresentar a analise do corpus
pesquisado, examina, inicialmente, os pressupostos tedricos que embasam o Manual do
professor comparando-os com 0s documentos prescritivos. Em seguida, demonstra o0s
aspectos gerais das unidades analisadas. E, por fim, tece reflexdes a respeito das atividades
contidas nas se¢des A linguagem do texto e Lingua: usos e reflexao.

O quinto capitulo, construido a partir dos resultados obtidos através da
analise realizada no capitulo anterior, é responsavel por discutir as dimensdes ensinaveis do
artigo de opinido e, também, por propor possibilidades de trabalho subsidiadas pela teoria
bakhtiniana, em uma tentativa de ir além do estudo e da memorizacdo de regras e

identificacdo de elementos da gramatica tradicional.
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1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

A disciplina de Lingua Portuguesa, durante muitos anos, foi norteada pelo
ensino gramatical, por isso, era considerado essencial que os alunos conseguissem identificar,
classificar e reconhecer as regras pertencentes a norma culta. Nessa perspectiva, a lingua era
concebida como um objeto imutavel e distante do fluxo da interacéo verbal.

Essa realidade comega a ser transformada paulatinamente, através dos
pressupostos bakhtinianos e toma forca com a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (doravante PCNs) as escolas. Todavia, junto dele, chegaram também
duvidas, incertezas. Entdo, que papel o ensino gramatical ocupa neste documento? E na sala
de aula? O ensino gramatical deve ser abandonado? Devemos exclui-lo do caminho? Diante
de tantos questionamentos, a gramatica, para muitos, tornou-se uma pedra no meio do
caminho.

Desse modo, partindo em busca de respostas, optamos por percorrer um
caminho que é, inicialmente, construido através da analise de algumas caracteristicas
referentes as concepc¢des de linguagem, relacionando-as ao ensino gramatical. A incursdo por
tal percurso justifica-se por compreendermos que essas concepgoes estdo refletidas no agir do
professor e na producdo de materiais didaticos de lingua materna, influenciando de maneira
direta o processo de ensino - aprendizagem de lingua (ANTUNES, 2007; FARACO, 2005a).

Nesse sentido, este capitulo tem por objetivo tecer algumas reflexdes a
respeito das concepgdes de linguagem bem como o ensino gramatical, a luz, especialmente,
da perspectiva enunciativa bakhtiniana, numa tentativa de tracar alguns caminhos que tornem
possivel instrumentalizar o aluno a se manifestar de maneira adequada nas mais diversas

esferas de atividade humana.

1.1 LINGUAGEM COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO

A concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento defende a tese
de que a lingua é a exteriorizacdo de uma atividade mental, individual e isenta de qualquer
influencia externa. Em outras palavras, a dificuldade de expressao esta relacionada a falta de

organizacdo do pensamento do individuo.
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No artigo Discurso na vida e discurso na arte?, Bakhtin/Volochinov (1926)
criticam a énfase dispensada a psique individual, no que chama de estudo da psique do criador
ou do contemplador. Posteriormente, na obra Marxismo e filosofia da linguagem (2006), os
autores criticam essa concepgdo, nomeada subjetivismo individualista, porque os fatores
externos ao sujeito sdo ignorados e, também, pela énfase dispensada ao uso de uma lingua
ideal, como aquela utilizada em obras classicas.

Essa visdo aponta a enunciacdo monoldgica como ponto de partida de

reflexdo sobre a lingua, isto porque ela

se apresenta como um ato puramente individual, como uma expressdo da
consciéncia individual, de seus desejos, suas intencdes, seus impulsos
criadores, seus gostos, etc. (BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2006, p.114).

A enuncia¢do monoldgica ndo leva em conta a esfera em que o individuo
esta inserido, tdo pouco a presenca do interlocutor e o entrecruzamento de vozes porque a
atencdo esta centrada no sujeito, como ser individual e isento de influéncias externas.

No Brasil, Travaglia (2006, p.21) assevera que, de acordo com essa
concepgdo, 0 pensamento € construido no interior da mente do individuo, isento de influéncias
do meio em que o sujeito esta inserido e a sua expressao € configurada através da traducdo do
pensamento. Consequentemente, a lingua é concebida como resultante de um processo de
criacdo individual motivada por atos psicofisioldgicos. Ou seja, a dificuldade em se expressar
com clareza esté relacionada a precariedade de organizagéo de raciocinio.

Desse modo, para que o individuo consiga se expressar com clareza é
necessario que ele obedeca a principios gerais que possibilitem melhor organizacdo do
pensamento, 0 que se torna possivel atraves da leitura das obras classicas, que apresentam
modelos de referéncia para a arte do bem falar e do bem escrever (PERFEITO, 2007).

A concepcdo de gramatica normativa, subjacente da concepcdo de

linguagem como expressao do pensamento, sera discutida na préxima secao.

%0 texto originalmente publicado em russo, em 1926, sob o titulo “Slovo vzhizni i slovo v poesie” apresenta
prendncio de alguns conceitos do circulo de Bakhtin que sdo desenvolvidos posteriormente na obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem (2006).
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1.1.1 Gramatica Normativa: Reflexdes Iniciais

A gramatica normativa pode ser definida como um conjunto de regras que,
ao serem seguidas, supostamente, levam o individuo a proficiéncia na escrita e na fala, com

énfase na primeira. Travaglia (2006), assinala que essa concepgao

apresenta e dita normas de bem falar e escrever, normas para a correta
utilizacdo oral e escrita do idioma, prescreve o que se deve e 0 que ndo se
deve usar na lingua. Essa gramatica considera apenas uma variedade da
lingua como valida, como sendo a lingua verdadeira. (p.31, grifo do autor).

Saber a lingua, entdo, significa conhecer as regras e as nomenclaturas
contidas no manual da lingua sob pena de ndo conseguir aceitacdo social (FRANCHI, 2006).
Nesse sentido, quem ndo as domina comete erros, distor¢Bes linglisticas e, como
consequéncia, sofre preconceito e acaba excluido da sociedade.

Geraldi (1997), Travaglia (2006) e Perfeito (2005) postulam que a gramatica
normativa ainda se faz presente em muitas salas de aula, sendo concebida, por muitos, como
eixo de progressao e articulacdo curricular para o ensino de lingua. Assim, torna-se relevante
discutirmos a respeito da origem dessa concepgéo, pois ela ainda exerce grande influéncia nas

aulas de Lingua Portuguesa.

1.1.1.1 As Raizes da Gramatica Normativa: a Origem Desse Magnetismo Ainda presente

nas aulas de lingua materna

As raizes da gramatica normativa tiveram suas primeiras ramifica¢cdes na
Grécia antiga através de estudos filosoficos que sdo divididos em trés periodos: os pré-
socréaticos e 0s primeiros retéricos, 0s estdicos e, também, os alexandrinos. Naguela época, o
interesse era refletir sobre as relacBes existentes entre a lingua e suas respectivas
apresentagcdes no mundo material (SUASSUNA, 2003).

No primeiro periodo, de acordo com Neves (2002), o interesse por estudos

relacionados a linguagem esteve ligado inicialmente aos poetas, que de maneira intuitiva
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refletiam sobre a lingua através da otica da filosofia. Citemos ainda as contribuicdes de Platdo
(428/27-347 a.C.) e Avristoteles (384-322 a.C.). O primeiro, através da obra Cratilo, apesar de
ndo ser considerada um compéndio gramatical, reflete sobre questdes relacionadas a origem
da lingua. Entretanto, devemos mencionar que Platdo trouxe valorosas contribuices
referentes a divisao das primeiras partes do discurso (NEVES, 2002, p.37).

Nesse periodo, Aristoteles foi o primeiro a realizar um estudo minucioso e
sistematizado a respeito da estrutura linguistica, sendo que muitos de seus estudos sdo
considerados nas gramaticas atuais. Citemos como exemplo algumas categorias gramaticais®,
na época conhecida como categoria aristotélica, tais como conjuncdo e verbo, que deram
origem a gramatica tradicional, mas, trouxeram resquicios de marcas filoséficas. Suassuna
(2003, p.20) afirma que as contribuicfes desse pensador sdo de grande valia para a construcdo
da gramatica grega que “desenvolveu um notavel estudo l6gico da linguagem, segmentando o
discurso em partes e investigando a estrutura da oragao”.

No segundo periodo, apesar de resquicios filosoficos, a lingua passa a ser
tratada em obras independentes, podendo ser definida como expressdo de experiéncias
sensoriais e intelectuais do homem.

Os estdicos, pertencentes a uma das principais correntes da filosofia dessa
época, concebiam a lingua como expressdo do pensamento, mas a énfase ndo estava nos

estudos linguisticos, pois eles ndo estavam

interessados na lingua em si mesma: como fildsofos, a lingua era, para
eles, antes de mais nada, a expressao do pensamento e dos sentimentos e é
nessa perspectiva que era investigada. Essa é uma caracteristica que 0s
estoicos compartilharam com os estudiosos do periodo anterior: todos
desenvolveram o estudo sobre a lingua no ambito de pesquisas filos6ficas
ou logicas. (LOBATO, 1986, p. 78).

O terceiro periodo, historicamente conhecido como helenistico, enfatizava o
estudo linguistico através da literatura. Naquela época, o objetivo era fazer com que 0s povos
conquistados conhecessem e utilizassem a lingua e a cultura grega considerada suprema,
numa tentativa de garantir a imutabilidade e a pureza linglistica. Para tanto, “nessa época o
gue se procura €, acima de tudo, transmitir o patriménio literario grego, privilegiando-se,

como atividade cultural, o exame das grandes obras do passado” (NEVES, 2002, p.49).

%E vaélido ressaltarmos que o0s elementos que compuseram as categorias gramaticais foram tecidas
paulatinamente, pois receberam contribuicdes de diferentes tedricos em diversos momentos da histéria.
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Destarte, a lingua deve ser ensinada para ser preservada. Surge, entdo, uma
disciplina gramatical que tem como objetivo disseminar a lingua considerada culta, ideal
através do estudo de obras classicas, detentoras de uma linguagem concebida como modelar.

Dentre os alexandrinos destacamos a relevancia dos estudos propostos por
Dionisio, o Tracio (170-90 a. C.), autor da primeira graméatica do mundo ocidental, a (Téchné)
Grammatiké, considerada berco da gramatica normativa por ser o primeiro registro teorico-
prescritivo da lingua (NEVES, 2002; SILVA, 2002). Tal gramatica ainda se desenvolve
através de muitos estudiosos como Apoldnio Discolo (1l a. C.) e Varrao, entre outros.

Apolénio Discolo (Il a.C.), influenciado por Dionisio o Trécio, dispensa
especial atencdo a teoria sintatica grega, topico por ele ndo abordado. A partir dos
apontamentos de Dionisio, 0 estudo gramatical adquire um novo status gramatical, apesar do
seu viés filosofico (SENNA, 1998).

Em Roma, sobre forte influéncia de Dionisio, o Tracio e de Apol6nio
Discolo, Varrdo (I a.C.) aplicou a gramatica grega ao latim, cuja énfase estava, também, na
valorizacdo da escrita, especialmente dos classicos. Nesse sentido, a oposicdo entre o latim
classico e o vulgar foram enfatizados.

Dessa maneira, Suassuna (2003, p.21), assinala que,

[...] os romanos, por sua vez, aplicaram ao Latim as principais conquistas
dos gregos. Mas, nessa época, o estudo do Certo e do Errado sobrepujou a
linha légica e filoséfica dos estudos sobre a linguagem. Isso porque o
crescimento do Império Romano impunha a necessidade de uma lingua
Gnica (nessa época, havia conflito entre a lingua falada pelas classes rurais e
a lingua “oficial” das classes superiores).

De acordo com os estudos de Suassuna (2003), o estudo do Certo e do
Errado adentraram a Idade Média através das gramaticas de Donato (IV d.C.), que se ocupou
das descri¢des fonéticas, da prondncia, enquanto que Prisciano (V d.C.), construiu a primeira
sintaxe do latim. A obra de tais autores, inicialmente, tornou-se obrigatoria na disciplina
denominada Gramética, pertencente & escola palatina®. Nesse periodo a corrente filoséfica
dominante era a escolastica, que buscava tecer relacBes entre a fé e a razdo. “Com o0s
escolasticos, fazem-se reflexdes de ordem filosofica sobre as linguas, sendo a gramatica
considerada uma disciplina auxiliar da Logica.” (SUASSUNA, 2003, p.22). De acordo com

essa corrente, as escolas eclesiasticas, inicialmente, deveriam fornecer instrugdes aos leigos,

*Escola fundada junto a corte do rei Carlos Magno.
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sendo dividida em trés periodos: a escolastica primitiva, a média e a tardia.

Silva (2002) aponta que os estudos gramaticais seguiram duas linhas
distintas. A primeira preocupava-se com 0s estudos e a valorizacdo da lingua latina e do
greco-latim e a segunda — a partir do século XV — com estudo das linguas dos espacos
conquistados pelos romanos, que necessitavam compreender a estrutura de uma nova lingua a
fim de que pudessem tornar acessivel sua doutrina religiosa.

A partir dessa vertente, no Renascimento, a lingua torna-se um objeto de
ensino, o que traz reformulagdes quanto ao uso da gramética que clama por “clareza,
sistematizacdo e eficacia, necessarias as aplicacBes pedagdgicas, acaba por refrear as
especulaces linguisticas medievais.” (SILVA, 2002, p.24).

Nesse periodo “se encontra o embrido do pensamento educacional que vai
orientar o seculo XVI. [..] a educacdo ministrada aos pobres era apenas restrita aos
ensinamentos cristdos e ndo a educacdo formal com a que era dada aos ricos.”
(CASAGRANDE, 2004, p.29-30).

Os estudos sobre a relacdo entre pensamento e lingua continuam vigorando,
entretanto, o campo de observacao € alterado devido ao interesse por outras linguas. Destarte,
a gramatica torna-se objeto de estudo e também de ensino, onde o carater descritivo e
normativo séo enfatizados (SILVA, 2002).

Destacamos, ainda, a Grammaire générale et raisoneé, também conhecida
como a gramatica de Port Royal de Arnault e Lancelot, que discute fundamentalmente os
principios comuns a todas as linguas, bem como suas diferencas. Em consonancia a esta
afirmativa, Perfeito (2005, p.25) afirma que embora Port Royal “retome a gramatica greco-
alexandrina, estabelece principios ndo diretamente ligados a descricdo de uma lingua
particular, e sim, de principios universais [...]”.

De acordo com Silva (2008, p.5) “nessa gramatica, explicita-se a nocao de
signo como meio, atraves do qual os homens expressam seus pensamentos” sendo que,
através dela, houve uma tentativa de estabelecer caracteristicas que pudessem ser encontradas
em todas as linguas.

De acordo com Silva (2005, p.16-17),

Em face do grande nimero de usos da comunidade linglistica que os
gramaticos  filoséficos racionalistas conheciam, devia-se realizar,
obrigatoriamente, uma escolha, tornar operacional a codificacdo do “uso
exemplar”, que ndo seria apagnatico da maioria dos locutores, mas sim de
uma elite da comunidade linguistica. Transfere-se assim dos grandes autores

do passado para um segmento legitimado pela sociedade o modelo
linglistico a ser seguido.
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A partir do levantamento historico realizado, percebemos qudo antiga é a
gramatica normativa, que sempre impds e valorizou normas e modelos a serem seguidos,
numa tentativa de fazer com que a lingua fosse um instrumento de controle e exclusdo. Mas,
apesar de estar teoricamente® superada, ainda exerce grande influéncia no ensino de lingua
materna. Tecamos algumas reflexdes a respeito das implicacGes pedagdgicas desse modelo

gramatical.

1.1.1.2 Gramatica Normativa: Implicacdes Pedagdgicas

A escola e sua cléssica preocupacdo com o ensino da gramética normativa
tende a forjar um ensino reprodutor, que enfatiza a identificacdo e a classificacdo de
nomenclaturas e regras gramaticais, tornando enfadonho e improdutivo o ensino de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, apesar dos avancos tedricos no campo da Linguistica e das
constantes reflexGes presentes no meio académico, o ensino de lingua materna pouco
avancou, pois as discussdes parecem nao transpor a esfera académica e uma crise parece ter se
instaurado (SILVA, 2004).

Sob tal enfoque, Geraldi (1997, 2001, 2006), Possenti (1996), Bechara
(2006), Suassuna (2003), Antunes (2007), Travaglia (2007), Silva (2004), entre outros
estudiosos brasileiros, postulam que o excesso de atencdo dispensada a gramatica normativa
torna o ensino de lingua materna inécuo, pois os alunos sdo tratados como se estivessem
explorando uma lingua estrangeira®.

Desse modo, através de retomada histérica apresentada, percebemos que,
apesar da distancia temporal, muitas praticas referentes ao percurso tradicional normativo
tornaram-se cristalizadas (GERALDI, 1997; TRAVAGLIA, 2006). Dentre elas destacamos: a
funcdo do texto em materiais didaticos, a disseminacdo de uma Unica variedade linglistica: a
padrdo, além da énfase na escrita e da suposta imutabilidade da lingua. Tecamos, ent&o,
algumas reflexdes a esse respeito.

Em um periodo ndo muito distante verificavamos uma forte atencédo

dispensada a textos prioritariamente literarios pertencentes a obras classicas, numa tentativa,

*De acordo com Perfeito (2005), a gramatica normativa foi teoricamente rompida a partir de Saussure (1969).
Ao destacarmos o vocadbulo teoricamente entendemos que apesar de avancos conquistados pela linguistica, o
modelo proposto pela gramatica normativa ainda se faz presente no atual sistema educacional.

®Ver capitulo Lingua, fala e enunciacdo (BAKHTIN, 2006).
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entre outras, de fazer com que a lingua fosse apreendida a partir dos dizeres de autores
consagrados, considerados mestres que, supostamente, serviam como exemplo para 0 bom
uso da lingua. Entretanto, a partir de uma discussao iniciada a partir da década de 80 que toma
forca com a publicagdo de documentos prescritivos como os PCNs (BRASIL, 1998a) e o
PNLD’ o trabalho com a diversidade textual passou a ser enfatizado, porém, com o mesmo
viés de outrora.

Uma outra pratica verificada é a énfase dispensada a norma padrdo, que
possibilita ao aluno o acesso a uma Unica variedade lingiistica, em detrimento a outras
possibilidades que a lingua oferece. Enfatizando prioritariamente a escrita como Unica forma
para apreensao dessa variante.

Por fim, a gramatica normativa concebe a lingua, conforme mencionado
anteriormente, como um sistema fixo e invariavel, uma espécie de produto que é sempre igual
a si mesma, independente do contexto em que 0s enunciados estdo inseridos. Por isso, cabe a
escola executar um ensino preocupado com a reproducdo de conhecimentos linguisticos
cristalizados. Desse modo, o sistema premia aquele que consegue reproduzir exatamente 0s
modelos propostos por professores, via livro didatico, como se a lingua fizesse parte de um
conhecimento acabado e isento de influéncias do meio sdcio-historico-cultural.

Em consonancia com esses dizeres, Suasssuna (2003) evidencia que

[...] tudo leva a reproducdo: o aluno reproduz a fala do professor, que
reproduz a fala do livro didatico, que reproduz um jeito de se interpretar a
vida - a escola se reproduz, enfim. Até porque como o conhecimento é
visto/dado como algo acabado, resta a todos apreendé-lo e reproduzi-lo,
sem construi-lo (ou sem ver que ndés o construimos historica e
permanente). (p.58, grifo nosso).

Destarte, o sistema educacional, envolvido com a reproducdo de normas
linglisticas, pouco ou nada contribui com o desenvolvimento do cidaddo critico, ja que

reforca 0 emprego de uma lingua supostamente ideal e estabilizada.

"PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) a ser discutido em capitulo posterior.
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1.2 LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE COMUNICACAO

A concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagéo define lingua
como um sistema de cddigos imutaveis que transmite mensagens de um emissor para um
receptor.

No artigo Discurso na vida e discurso na arte, Bakhtin/VVolochinov (1926,
p.03), criticam tal concepcdo, a0 mencionar a fetichizacdo da obra artistica como artefato.
Nessa perspectiva, “o campo de investigacdo se restringe a obra por si sO, qual analisada de
tal modo como se tudo em arte se resumisse a ela. O criador da obra e seus contempladores
permanecem fora da investigacdo”. Desse modo, a obra pode ser concebida como sinénimo de
lingua ideal e imutavel que permeia a sociedade, sendo utilizada apenas como um instrumento
de comunicacgéo, sem que as influéncias externas sejam consideradas.

Bakhtin/VVolochinov (2006), na obra Marxismo e filosofia da linguagem,
nomeiam essa concepcdo como objetivismo abstrato, numa critica a Linguistica tradicional
que divulga a lingua como um sistema ideal, abstrato a ser incorporado pelo sujeito falante.

No Brasil, Travaglia (2006, p.22) evidencia que

[...] a lingua € vista como um cddigo, ou seja, como um conjunto de signos
gue se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma
mensagem, informacdes de um emissor a um receptor. Esse codigo deve,
portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicacdo possa ser
efetivada.

O estudioso ainda ressalta que essa € uma visdo redutora do estudo da
lingua, pois o foco esta situado apenas ao seu funcionamento interno, onde o sujeito, bem
como as condigbes de producdo da lingua sdo desconsideradas. Em consequéncia, o locutor e
0 receptor devem apropriar-se da lingua imutavel, transmitida de geragédo para geracao atraves
de um constante exercicio de passividade, o que, na esfera escolar, constitui elemento basilar

da gramatica descritiva.
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1.2.1 Gramatica Descritiva: Reflexdes Iniciais

A gramética descritiva explica o funcionamento da lingua, incluindo suas
variedades, ou seja, ela se ocupa da descricdo das formas gramaticais de determinada
comunidade lingistica.

Nesse caso, o linglista é responsavel por observar, descrever e registrar o

funcionamento da lingua. Segundo Travaglia (2006, p.27), o cientista, nessa concepcao,

pode fazer gramaticas de todas as variedades da lingua, propondo de acordo
com um modelo tedrico quais as unidades e categorias da lingua, bem como
as relagcBes que podem ser estabelecidas entre elas e suas fungdes, o seu
funcionamento.

Em outras palavras, cada variedade linglistica pode ter sua propria
gramatica, que se ocupa em descrever o funcionamento e a estrutura interna da lingua.
(MADEIRA, 2005). A construgdo desse manual € estabelecida a partir da analise de frases
que véo se afunilando para o estudo de unidades menores, numa tentativa de estabelecer
relacdes que expliqguem o processamento da lingua.

Em sintese, a gramatica continua apresentando normas, mas a énfase esta na
descricdo de seu funcionamento, na forma e na funcdo da lingua (TRAVAGLIA, 2006).
Assim, saber gramatica significa ser capaz de descrever expressdes, bem como de reconhecer

a estrutura e o funcionamento interno da lingua (FRANCHI, 2006).

1.2.1.1 As Raizes da Gramatica Descritiva

A concepgdo de linguagem como instrumento de comunicagdo surgiu
através da dicotomia langue x parole, proposta por Saussure por volta de 1969. Segundo esse
teorico, a langue, doravante lingua, permeia a sociedade e paira sobre o individuo, enquanto
gue a parole, doravante fala, € denominada como um sistema de signos que € internalizado
pelo falante. Nessa perspectiva, a lingua seria um conjunto de normas fixas do qual o

individuo se apropria e a utiliza como um instrumento de comunicacao.
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De acordo com Perfeito (2005, p.34), Saussure e seus caudatarios
participaram da disseminacdo dessa concepc¢édo. Entre eles Jakobson, que no final da década
de 70 propds uma visao informativa da linguagem, inserida no estruturalismo, cuja visdo
ampliava o modelo proposto por Karl Bihler, o qual reconhecia “trés funcbes basicas da
linguagem, de acordo com a incidéncia no emissor (fungdo expressiva/emotiva); no receptor
(funcdo apelativa/conativa) ou no referente/contexto (funcdo referencial/informativa).”
Jakobson considerou essas funcdes e propds os elementos mensagem, canal e cédigo como
fatores relevantes no ato comunicativo.

A partir desses avancos nos aspectos teoricos, o ensino de lingua materna

sofre algumas transformacdes que sdo descritas na proxima secao.

1.2.1.2 Gramatica Descritiva: Implicacdes Pedagdgicas

No ambiente escolar, a gramatica descritiva preocupa-se com a
representacdo de fatos linglisticos através de exercicios estruturais através de exercicios em
que o aluno deve completar lacunas, seguir modelo, resolver atividades de multipla escolha,
além do estudo das fun¢des da linguagem (PERFEITO, 2005).

Dessa maneira, cabe ao aluno agir como um cientista a dissecar a lingua,
que é tratada como “morta e estrangeira” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006), ou seja, ela é
um aparato supostamente desconhecido e sem vida a ser manipulado, analisado de maneira
descontextualizada. A partir dessa perspectiva, na escola, essa gramatica é aplicada ao
funcionamento interno da lingua, mais especificamente da norma padrdo, como se as
inimeras variedades linguisticas fossem inexistentes (TRAVAGLIA, 2006).

Nesse sentido, 0 ensino da gramatica assume sua versao tradicional, ou seja,
privilegia o ensino da lingua através de elementos pertinentes as gramaticas normativa e a
descritiva porque utiliza-se dos processos de analise do funcionamento e da descricdo
linguistica para ensinar e prescrever elementos que supostamente instrumentalizam o aluno
para a arte do bem falar e do bem escrever (FRANCHI, 2006, p.20-21).

Consoante com esses pressupostos, Antunes (2007, p.36) menciona que a
associacdo entre as gramdticas normativa e descritiva apresenta funcdo prescritiva e
controladora, em uma tentativa de garantir a supremacia, a reproducdo e a estabilidade da

lingua padrao.
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1.3 LINGUAGEM COMO INTERACAO

O vocébulo interagdo apresenta inimeros significados. De acordo com

Houaiss e Villar (2001, p.328) a palavra interacdo pode ser definida como

1. influéncia mdtua de 6rgdos ou organismos inter-relacionados; 2. acdo
reciproca de dois ou mais corpos; 3. atividade ou trabalho compartilhado, em
que existem trocas e influéncias reciprocas; 4. comunicagdo entre pessoas
gue convivem; dialogo, trato, contato.

Morato (2007), ao refletir sobre esse conceito, postula que o termo em pauta

possui carater polissémico e apresenta uma de suas defini¢cfes mais expressivas:

[...] como se observa na raiz (inter)- a idéia de influéncia reciproca; em
segundo lugar, ele [o termo] nos convida a pensar em algo compartilhado de
forma reflexiva (isto é, a acdo)[...] De todo modo, ela [a defini¢do] é capaz
de indicar que toda empreitada ou acdo do sujeito do mundo se inscreve num
guadro social, submete-se as regras de gestao histérico-cultural, ndo é nunca
ideologicamente neutra. (MORATO, 2007, p.315-316).

A partir das acepcdes apresentadas, verificamos que a interagdo pode ser
definida como uma espécie de troca entre 0s sujeitos que estdo envolvidos em determinada
esfera de atividade humana.

A partir dessa definigdo encontramos referenciais tedricos, sobretudo, na
perspectiva enunciativa bakhtiniana e na teoria sdcio-histdrica de Vygotsky.
Bakhtin/Volochinov (1926, 2006), Bakhtin (2003) e Vygotsky (1998) defendem a tese de que
a linguagem é adquirida e desenvolvida por meio das relagbes sociais estabelecidas entre os
sujeitos (interacdo) e 0 meio, ou seja, do aspecto intersocial para o intrasocial.

Vygotsky (1998), psicdlogo russo, evidencia que o Processo Psicologico
Superior (PPS), compreendido como parte de uma conduta tipicamente humana responsavel
pelo desenvolvimento de capacidades como inteligéncia pratica, atencdo voluntaria e da
memoria, sdo estimuladas e desenvolvidas via interagdo. Tal desenvolvimento decorre do
processo de internalizacdo, definido como “reconstrucdo interna de uma operacdo externa”
(VYGOTSKY, 1998, p.63), ou seja, esse processo € inicialmente interpessoal e,
posteriormente, intrapessoal, podendo ser verificado em trés momentos distintos: o da fala

externa, fala egocéntrica e a fala interna:
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| | |

Fala extema- Fala Fala inferna
Relagio mterindividuzl SEOCENTTCE —

Figura 1 — Processo de internalizacdo resultante das interacGes

Conforme podemos observar, o primeiro momento do processo de
internalizacdo € marcado pela interacdo entre 0s sujeitos, em que ocorre cruzamento de vozes
que lhes sdo externas. No segundo momento, uma fase transitéria, a fala egocéntrica
transforma-se na fala interna, que é caracterizada como a apropriacdo do discurso alheio
propriamente dito, ou seja, h& o entrecruzamento das vozes envolvidas na interacéo.

Baquero (2001) defende que

S&0 necessarios alguns esclarecimentos sobre o conceito de interiorizacéo.
Contra a imagem intuitiva que a versdo mais simples atribuiria ao conceito,
interpretando-o como uma espécie de transferéncia ou “coOpia criativa” de
conteudos externos no interior de uma consciéncia, no campo da teoria, na
verdade, os processos de interiorizacdo seriam os criadores de tal espaco
interno. Quer dizer, deve-se conceitualizar a internalizacdo como criadora
de consciéncia e ndo como a recepcdo na consciéncia de contetdos
externos. (BAQUERO, 2001, p.33-34, grifos do autor).

Em outras palavras, o sujeito ndo “copia” a fala alheia, ele a (re)constroi, a
ressignifica de acordo com sua vivéncia, contexto e finalidade de seu discurso através de um
processo que é iniciado pela interacéo.

Bakhtin/VVolochinov (2006), ao considerar a linguagem como fruto das
relacbes interpessoais, define interacdo como uma espécie de acdo de reciprocidade entre o
locutor e seu interlocutor. Geraldi (1997, p.13), ao retomar os dizeres de Bakhtin, considera
que “toda interacdo € uma relacdo entre um eu e tu, relacdo intersubjetiva em que se
tematizam representacGes das realidades factuais ou ndo” (grifo do autor). Desse modo, 0s
sujeitos envolvidos nesse processo sdo capazes de manifestar suas representacdes de mundo,

que lhes sdo internas, através da linguagem.
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Geraldi (1997, p.116) assevera que as interacfes ocorrem dentro de um
contexto historico amplo e imediato, pois “elas sd se tornam possiveis enguanto
acontecimentos singulares, no interior e nos limites de uma determinada formacdo social,
sofrendo as interferéncias, os controles e as selegdes impostas por esta”.

Nessa perspectiva, Bakhtin/VVolochinov (1926) afirmam que

Na vida, o discurso verbal é claramente ndo auto-suficiente. Ele nasce de
uma situacdo pragmaética extraverbal e mantém conexdo mais proxima
possivel com esta situacdo. Além disso, tal discurso € diretamente vinculado
a vida em si e ndo pode ser divorciado dela sem perder sua significacéo.

(p.4).

Perfeito (1999, p.28) contrasta 0s pressupostos de Bakhtin e Vygotsky e

conclui que

é na linguagem, no dialogo, na interacdo que estd sempre o sujeito e o outro.
Sendo marxistas, ambos valorizam a consciéncia. Para eles, consciéncia e
pensamento sdo construidos com palavras e idéias, constituindo-se
interativamente, tendo o outro como papel significativo.

A estudiosa brasileira, Garcez (1998), ao confluir os construtos teéricos de
Bakhtin/Volochinov (1926, 2006), Bakhtin (2003) e Vygotsky (1998), menciona que 0
processo de internalizacdo apresentado pelo segundo é sinbnimo da monologizacdo da

consciéncia proposto pelo primeiro. De acordo com a autora,

Bakhtin construiu formulages que vém ao encontro das idéias de Vygotsky
sobre o processo de internalizacdo na fase inicial de apropriacdo de
linguagem, mas suas reflexbes enveredam pelo uso sociocultural da
linguagem por intermédio do recorte de discursos, estruturas enunciativas
muito mais complexas que as primeiras formas de comunicacdo humanas.
(GARCEZ, 1998, p.56).

Entretanto, apesar da relevancia e das inimeras contribui¢es do psicélogo
russo, optamos por centrar nossa pesquisa nos pressupostos tedricos bakhtinianos,
especialmente pela atencdo dispensada a questdes relacionadas a linguagem e a interacao
verbal, que constitui “a realidade fundamental da lingua”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006, p.127)
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Assim, a partir do conceito de interacdo advindo dos pressupostos tedricos
apresentados por Bakhtin/VVolochinov (1926, 2006) e Bakhtin (2003) e outros estudiosos
brasileiros, a concepcdo de linguagem em pauta ndo se preocupa apenas com a exteriorizacdo

do pensamento ou com a transmissdo de informagdes, mas sim em

realizar ac@es, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é
pois um lugar de interagdo humana, de interacdo comunicativa pela produgéo
de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicacdo e em contexto sdcio-histdrico e ideoldgico. (TRAVAGLIA,
2006, p.23).

Desse modo, dentre os conceitos discutidos por Bakhtin/Volochinov (1926,
2006) e Bakhtin (2003), elencamos aqueles que servirdo como suporte tedrico para esta
pesquisa. Dentre eles destacamos enunciado, dialogismo, palavra, géneros discursivos e

outros que neles subjazem.

a) Enunciado: breves reflextes

A teoria enunciativa bakhtiniana dispensa especial atencdo as unidades reais
de comunicacdo, também chamados de enunciado, que formam elos ininterruptos na
comunicacéo sdo determinados e influenciados por condicdes externas (BAKHTIN, 2003).

Em outras palavras, os enunciados sdo constituidos por contetdo verbal e

ndo-verbal em um dado contexto discursivo, ou seja,

a situacdo se integra ao enunciado como uma parte constitutiva essencial da
estrutura de sua significacdo. Consequentemente, um enunciado concreto
como um todo significativo compreende duas partes: (1) a parte percebida ou
realizada em palavras e (2) a parte presumida. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1926, p.6).

Desse modo, cada enunciado ¢ um evento Unico e nado reiteravel, ou seja,
eles jamais serdo idénticos a si mesmo porque as situacdes ndo se repetem da mesma maneira,
podendo apenas ser citado (RODRIGUES, 2005). Entretanto, isso ndo significa que o locutor
deve encontrar novas maneiras para se comunicar a cada evento, afinal de contas, conforme a
metafora proposta por Bakhtin (2003, p.300) “o falante ndo é um Adao Biblico, s6
relacionado com objetos virgens e ainda ndo nomeados, aos quais dd nome pela primeira

7

VEZ.
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Assim, os enunciados que proferimos funcionam como resposta a outros
enunciados, anteriores e/ou posteriores a0 momento de interacdo, formando elos que
constituem o fluxo ininterrupto na cadeia da comunicacdo. Essas respostas sdo resultados de
uma compreensao passiva, ativa ou silenciosa e se relacionam com outros enunciados através
de confrontacdo, afirmacgéo, confirmacédo, negacdo, questionamento, entre outros (BAKHTIN,
2003). Exemplificando, muitas vezes, ao ouvir as primeiras palavras do locutor, o interlocutor
aciona o processo de compreensdo a respeito do que esta sendo tratado e assume um
posicionamento sobre o tema discutido que sera exteriorizado em determinado momento
socio-histérico Assim, como todo enunciado é prenhe de uma resposta, a atitude responsiva
ativa serd exteriorizada, “embora grau desse ativismo seja bastante diverso” (BAKHTIN,
2003, p.271).

Ainda com relacdo a possibilidade de resposta de um enunciado, Bakhtin
(2003, p. 280-281) preconiza que esta

[...] é determinada por trés fatores indissociavelmente ligados a um todo
organico do enunciado: 1) tratamento exaustivo do objeto de sentido; 2) o
querer dizer do locutor; 3) as formas tipicas de estruturacdo do género do
acabamento.

O primeiro fator relaciona-se ao recorte que o locutor faz do tema, pois 0s
objetos de sentido sdo inesgotaveis; o segundo, diz respeito ao fato de que o sujeito tem o que
dizer (querer dizer) e; por isso, no terceiro fator, o locutor delimita o género a ser utilizado
para que o seu querer-dizer atinja de maneira eficiente seu interlocutor.

Bakhtin (2003) ao discutir as caracteristicas do enunciado apresenta severas
criticas ao conceito de oracdo, que sdo unidades linglisticas tomadas isoladamente, pois as
influéncias socio-historicas ndo sdo consideradas. Mas, entdo, sob a Otica bakhtiniana, que
relacdo podemos estabelecer entre o0s conceitos enunciado e unidades linglisticas?
(BAKHTIN, 2003).

Nessa perspectiva tedrica, as unidades linguisticas sdo formas flexiveis,
historica e socialmente marcadas que compdem os enunciados. Desse modo, 0 enunciado
Abra a janela! pode ter diferentes significados devido ao acento apreciativo®, a entonacio, a
esfera em que o enunciado esta inserido e os papéis sociais desempenhados pelo locutor e
interlocutor, ou seja, o contexto de producdo determina os sentidos construidos a partir da

80 acento apreciativo, segundo Bakhtin/\oloshinov (2006), define posicionamento dos envolvidos na interacéo.
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interacdo. Tais consideraces ndo podem mais ser excluidos do processo de ensino de linguas
materna e estrangeira, sob o risco de haver silenciamento das varias vozes que perpassam essa

esfera.

b) Dialogismo
Para que possamos compreender esse conceito, torna-se necessario uma

breve retomada do conceito do termo dialogo. Segundo Houaiss e Villar (2001, p.246):

[...] fala em que ha interacdo entre dois ou mais individuos; coléquio,
conversa; 2. derivagdo: por extensdo de sentido, contato e discussdo entre
duas partes em busca de um acordo; 3. conjunto das palavras trocadas pelas
personagens de um romance, filme, etc.; 4. obra em forma de conversacdo
com fins expositivos, explanatorios ou didaticos. (grifos do autor)

De acordo com essa definicdo, poderiamos compreender que o dialogo é
uma interacdo verbal face-a face, em que é necessaria a presenca de enunciador e de
enunciatario. Entretanto, esse conceito minimiza a magnitude de tal acep¢do. De acordo com
os dizeres de Bakhtin/VVolochinov (2006), o dialogo, no sentido definido anteriormente, €
concebido como uma das formas da interacdo, pois ele € parte imanente de “toda
comunicagio verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.127).
Por isso, o dialogismo é considerado elemento essencial nessa concepcao de linguagem.

Destarte, todo enunciado é dialogizado, ou seja, é entrecortado por vozes
alheias, que podem ser definidas como sociais® e individuais. As primeiras, segundo esses
teoricos, sdo as que mais influenciam o sujeito, sendo definidas como aquelas que pairam
sobre as esferas de atividade, ou seja, sdo determinadas por um superdestinatario como a
igreja, a politica, a escola, entre outros, que impdem valores, regras, costume, etc. As
denominadas individuais pertencem ao enunciatirio imediato que esta inserido em um
contexto préximo ao enunciador.

A partir dessas vozes, podemos perceber como o acento apreciativo, a
entonacdo e, também, as escolhas lexicais compdem os diferentes sentidos do enunciado
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). Porém, ao contrario do que se pode imaginar, 0 sujeito
ndo e assujeitado a essas vozes, mas ele as considera ao realizar a¢fes e enunciados, levando

em conta, também, as relacfes sociais por ele estabelecidas, seus possiveis interlocutores em

%As vozes sociais recebem o nome de heteroglossia ou plurilinguismo.
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contexto amplo e imediato.

Diante dos pressupostos aqui discutidos, torna-se relevante uma reflexdo em
torno do conceito de polifonia e sua relacdo com o dialogismo.

O conceito de polifonia, de acordo com Houaiss e Villar (2001), descende
do vocébulo poluphénia e seu significado esta relacionado ao emprego de muitas vozes ou
instrumentos. Seu conceito, de acordo com Tezza (apud FARACO, 2006), foi criado por
Bakhtin e pouco discutido na Teoria da Enunciacdo, sendo configurada por ele como o0 modo
de narrar de Dostoievski.

A partir da analise que Bakhtin realizou na obra de Dostoievski,
pesquisadores como Faraco (2005a, 2006) verificam que ha géneros que sao monofoénicos e
0s que sao polifénicos; aqueles relacionados ao predominio mascarado de uma Unica voz no
texto e esses permeados por diferentes vozes, de diferentes instancias sociais.

Barros (2003, p.06) sintetiza essa defini¢do do seguinte modo,

os textos sdo dialdgicos porque resultam do embate de muitas vozes sociais;
podem, no entanto, produzir efeitos de polifonia, quando essas vozes ou
algumas delas deixam-se escutar, ou de monofonia, quando o dialogo é
mascarado e uma voz, apenas, faz-se ouvir.

Em sintese, o principio constitutivo da linguagem é o dialogismo, pois
nossos enunciados sdo constituidos por vozes sociais e individuais. Tais enunciados utilizam-
se de estrategias discursivas denominadas polifonia ou monofonia, em que o primeiro destaca-
se pela presenca explicita de varias vozes, enquanto que o segundo configura-se pelo uso

mascarado de uma Unica voz no enunciado.

¢) A dimenséo da lingua e da palavra

A partir das reflexdes tecidas, percebemos gque ja ndo ha espago para que a
lingua seja concebida como abstracdo ou produto de nossa subjetividade, como nas
concepcdes que abordam o0 objetivismo abstrato ou subjetivismo idealista.
Bakhtin/Volochinov (2006, p.132) afirmam que “a lingua constitui um processo de evolugéo
ininterrupto, que se realiza através da interacao verbal dos locutores” (grifos do autor). Desse
modo, a lingua é (re)construida pelos sujeitos envolvidos na interacdo, por isso, estd em
constante evolugao.

Diante desse conceito, Bakhtin/Volochinov (2006, p. 129) propdem o
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método sociologico para seu estudo:

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condicdes
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacéo
estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto &, as categorias
do ato de fala na vida e na criacdo ideol6gica que se prestam a uma
determinacdo pela interacao verbal.

3. A partir dai, exames das formas da lingua na sua interpretacdo lingistica
habitual.

De acordo com Rodrigues (2004), essa metodologia enfatiza, inicialmente,
ser de fundamental importancia que o pesquisador conheca a esfera de atividade humana bem
como as relagdes estabelecidas durante a interacdo; em seguida, propde o estudo dos
enunciados em funcionamento em suas respectivas esferas e, por fim, a analise do enunciado
em si, aliando a isso as escolhas lexicais e gramaticais.

Conforme esses tedricos, o sujeito ndo recebe a lingua pronta para ser usada,
ele mergulha no fluxo intenso da interagé@o verbal, por isso ela deve ser estudada nas diversas
interacdes verbais, através de suas respectivas evolucBes e possibilidades, onde as
caracteristicas da esfera da atividade humana sejam consideradas.

Diante dessa perspectiva, a palavra, na perspectiva enunciativa bakhtiniana,
deve ser considerada um sistema de signos ideoldgicos, “tecidas a partir de uma multiddo de
fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios.”
(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2006, p.42). Tais signos, de acordo com Faraco (2006, p. 50),

refletem e refratam a realidade, ou seja,

com 0s signos podemos apontar para uma realidade que lhes é externa (para
a materialidade do mundo), mas o fazemos sempre de modo refratado. E
refratar significa, aqui, que com nossos signos nos nao somente
descrevemos 0 mundo, mas construimos- na dindmica da historia e por
decorréncia do carater sempre mdaltiplo e heterogéneo das experiéncias
concretas dos grupos humanos- diversas interpretacdes (refracGes) desse
mundo.

Nessa concepcdo, a palavra ja ndo é mais reduzida a um simples
instrumento que tem como prioridade realizar fiéis descricbes do mundo ou, ainda, retratar

com fidedignidade nossos pensamentos, afinal ela pode ser manipulada conforme nossas
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intencdes (querer - dizer), o papel social dos interlocutores e a esfera em que ocorre a
interacéo.

Para melhor apreensdo desse conceito € importante discutirmos sua
composigdo e sua natureza. A palavra é composta por tema e significacdo, onde o primeiro
esta relacionado com os signos ideoldgicos que se adaptam a contextos variados, enquanto
que o segundo esta ligado a forma. Desse modo, “o0 tema deve apoiar-se sobre uma certa
estabilidade da significacdo; caso contrario ele perderia seu elo com que precede e 0 que
segue, ou seja, ele perderia, em suma, o seu sentido” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2006,
p.134). Assim, ela pode assumir determinada significacdo e valoracdo, dependendo do
contexto em que esta inserido.

Segundo Bakhtin/VVolochinov (2006), a palavra possui quatro propriedades:
pureza semiotica, possibilidade de interiorizacdo, participacdo em todo ato consciente e
neutralidade.

De acordo com Stella (2005),

e Pureza semiotica esta relacionada com a possibilidade de a palavra poder

circular em variadas esferas da atividade humana;

e Possibilidade de interiorizacdo, que € “o Unico meio de contato entre o

conteddo interior do sujeito (a consciéncia) constituido por palavras, € 0
mundo exterior construido por palavras” (p.179);

e Participagdo em todo ato consciente: a palavra interfere no processo de

formacgéo de consciéncia do sujeito

e Neutralidade: é preciso esclarecer que a palavra, nessa perspectiva, ndo é

neutra, mas, sim, assume diferente carga ideoldgica, dependendo do
contexto em que esta inserida.

Souza E. (1999, p.92) salienta que essas propriedades “permitem que a
palavra seja um material flexivel, veiculavel pelo corpo, tanto no interior - o discurso interior
- como exterior - o didlogo com outrem e o didlogo de outrem.” Ou seja, toda palavra é
ideologica e de significado flexivel, podendo ter seu significado alterado em funcéo do outro,
da esfera em que esta inserida e isso pode ser percebido através do acento valorativo que o
locutor atribui a ela.

Em outras palavras, a lingua ndo deve ser considerada como um instrumento
imutavel, ahistérico que nos é imposto; tdo pouco como um dom que recebemos ao nascer,

cuja expressdo é reflexo exclusivo de nossos pensamentos; mas sim como fruto de um
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processo de interacdo que se constroi por meio de enunciados, locutor, interlocutor, esfera de
atividade humana e onde as marcas linglistico-enunciativas estdo relacionadas a uma lingua

que possui marcas histdricas e transformadoras.

d) Géneros discursivos

A teoria que trata dos géneros foi, inicialmente, proposta por Platdo, que
dividiu as obras em dois diferentes dominios, que eram determinados por juizos de valor. As
obras que apresentavam mais sobriedade eram classificadas como epopéia e tragédia;
enquanto que aquelas que apresentavam mais senso de humor e zombaria eram classificadas
como comédia ou satira. Em A repulblica, do referido autor, ha inclusdo de um terceiro
elemento, onde a preocupacdo entre realidade e ficcdo comeca a ser delineadas. Essa
preocupacdo com a mimese serviu de base para a obra Poética de Aristoteles (MACHADO,
2005).

Em Poética, Aristoteles classifica os géneros em trés categorias: “Poesia de
primeira voz é representacdo da lirica; a poesia de segunda voz, da épica, e a poesia de
terceira voz, do drama” (MACHADO, 2005, p.151). Posteriormente, essa classificacdo
adentrou de maneira determinante no campo da Literatura.

A autora menciona, ainda, que nada teria se alterado ndo fosse o surgimento
da prosa comunicativa, que exigiu que novos parametros fossem utilizados na classificacdo
dos géneros. Emergem, entdo, as teorias bakhtinianas postulando ser ineficaz o mero estudo
da forma dos géneros porque eles apresentam outras caracteristicas relevantes, como o seu
uso em determinadas esferas, a escolha de determinadas marcas linguisticas em detrimento a

outras, etc.

A partir dos estudos de Bakhtin foi possivel mudar a rota dos estudos sobre
0s géneros: além das formagOes poéticas, Bakhtin afirma a necessidade de
um exame circunstanciado ndo apenas da retdrica, mas, sobretudo, das
praticas prosaicas que diferentes usos da linguagem fazem do discurso,
oferecendo-o como manifestacdo da pluralidade. (MACHADO, 2005,
p.152).

O romance entdo é escolhido como objeto de estudo para que Bakhtin
pudesse refletir a respeito de sua teoria. Essa op¢do é determinada porque, através desse
género, € possivel perceber o entrecruzamento de vozes e a influéncia que os sujeitos sofrem

nas diferentes esferas de comunicacgédo de que participam, entre outros.
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Assim, 0s estudos a respeito dos géneros discursivos tomam novos rumos a
partir dos pressupostos tedricos apresentados por Bakhtin/\VVolochinov (1926, 2006) e Bakhtin
(2003).

Segundo Bakhtin (2003), o ser humano utiliza-se de formas relativamente
estaveis'® de enunciados para ser compreendido por seus interlocutores. Tais formas recebem
0 nome de géneros discursivos, poderosos instrumentos que fundam a possibilidade de
comunicacao.

Os géneros discursivos sao classificados como primario ou secundario. De
acordo com Bakhtin (2003), os primérios sdo frutos de relacdes estabelecidas nas esferas do
cotidiano, relacionados a um contexto imediato e sendo predominantemente orais. Enquanto
0s géneros secundarios estdo relacionados a esferas mais elaboradas, sendo, em sua maioria,

utilizadas na forma escrita. Tais esferas podem ser representadas através seguinte ilustracio™:

~

. producio e )
consumo inridico

escolar

= P | = -
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Figura 2 — Exemplos de esfera da atividade humana

cotidiana

Cada esfera discursiva possui repertério especifico de géneros discursivos,
que podem ser orais ou escritos. Por exemplo, na esfera juridica estdo contidos 0s géneros
peticdo, sentenca, despacho, relatorios, sustentacdo oral, entre outros. Tais géneros foram
criados e transformados de acordo com a evolucdo dessas esferas e, também, através das

interagdes que 14 sdo estabelecidas.

“Devemos enfatizar o emprego da proposicdo relativamente estavel, pois através dela percebemos que 0s
géneros ndo sdo formas cristalizadas nas esferas de comunicacdo humana, por isso podem ser alterados e
(re)criados de acordo com as necessidades e as transformacdes la ocorridas.

11Exemplo de esferas discursivas baseadas em palestra de Jaqueline Peixoto Barbosa (SEALI, 2007). Disponivel
em http://www.escrita.uem.br/seali. Acesso em 03 nov. 2007.
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Desse modo, Bakhtin (2003, p.262) ressalta que

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo.

Além de serem determinados pelas especificidades de cada esfera de
atividade humana, os géneros discursivos também sdo compostos por trés elementos
indissociaveis: conteudo tematico, estilo e constru¢cdo composicional (BAKHTIN, 2003).
Decidimos, por finalidade didatica, analisar esses elementos separadamente.

O conteudo tematico, de acordo com Fiorin (2006, p.62), “ndo € um assunto
especifico de um texto, mas é um dominio de que se ocupa um género”, o0 autor menciona,
como exemplo, as cartas amorosas que tratam, geralmente, das relagdes amorosas.

De acordo com os dizeres de Rojo (2005, p.196), os conteddo tematicos
“sdo ideologicamente conformados - que se tornam comunicaveis (diziveis) através do
género” (grifos da autora). Assim, em cada esfera de atividade humana, encontramos
contetidos tematicos especificos que sdo expressos a partir de determinado género.

O estilo é composto por marcas linguistico-enunciativas, a primeira relativa
as que pertencem a determinado género e, a segunda se refere as escolhas lexicais,
gramaticais e fraseoldgicas determinadas pelo locutor em fungdo de um interlocutor que
também pertence a um grupo social composto por regras, valores e costumes. Em outras

palavras, de acordo com os teoricos

O estilo é pelo menos duas pessoas ou, mais precisamente, uma pessoa mais
seu grupo social na forma de seu representante mais autorizado, o ouvinte- 0
participante constante na fala interior e exterior de uma pessoa. (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 1926, p.16).

O estilo linglistico ou funcional nada mais é sendo o estilo de um género
peculiar a uma dada esfera da atividade e da comunica¢do humana. Cada
esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. (BAKHTIN, 2003, p.266).
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Assim, o sentido do termo estilo ndo deve ser relacionado apenas como uma
marca de individualidade ou por um conjunto de regras, de léxicos proprios de determinado
género. Esse conceito é maior, pois considera, aléem dos elementos ja mencionados, as
condicBes socio-historicas que envolvem a producdo de determinado enunciado através de um
género.

Por fim, a construcdo composicional, que esta relacionada a estrutura
organizacional do texto, uma espécie de layout, que, dependendo da esfera em que esta
inserido pode ser alterada para atender a necessidade do locutor. Em uma carta, por exemplo,
encontramos: data, vocativo, corpo da carta, despedida; no artigo de opinido temos no
primeiro paragrafo a apresentacdo de uma tese, nos paragrafos subsequentes, argumentos ou
contra-argumentos referentes a tese apresentada e, no paragrafo final, a retomada da tese.

Reiteramos que esses elementos ndo devem ser considerados de maneira
isolada, tdo pouco isentos de influéncias da esfera da atividade humana sob pena de torna-lo
um objeto de mera dissecacdo. Tal afirmativa deve ser considerada especialmente quando
refletimos a respeito da presenca do género na esfera escolar, pois, desse modo, 0 ensino
tornar-se-ia, exclusivamente, normativo.

Os conceitos aqui mencionados tém sido incorporados paulatinamente ao
processo de ensino-aprendizagem de lingua materna, especialmente apds a publicacdo do
PCNs (1998a), em que os géneros discursivos sao apresentados como eixo de progressao e
articulagdo curricular. Desde entdo, o0 ensino gramatical passa a ocupar, a0 Menos

teoricamente, um espaco diferenciado nas salas de aula.

1.3.1 Gramatica Internalizada: Reflexdes Iniciais

A gramatica relacionada a concepc¢do de linguagem como interacdo é a
internalizada, definida por Travaglia (2006, p.28) como “o conjunto de regras que o falante de
fato aprendeu e das quais lan¢a méo ao falar.” Segundo Franchi (2006), todo individuo, pleno
de suas condigdes bioldgicas e psicolégicas, possui uma gramatica internalizada que é
adquirida a partir das interagdes estabelecidas em diferentes esferas discursivas.

Em outras palavras, a construcdo dessa gramatica relaciona-se, também,
com as influéncias que o individuo recebe do meio em que esté inserido, ndo sé antes de
adentrar a escola, mas durante toda sua vida através das interacdes por ele vivenciadas. Por

isso, saber gramatica ndo depende da escolarizacdo do individuo ou de um estudo formal
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sobre a sistematizacdo da lingua.

Esta concepc¢édo descende da tese de que a lingua é “um fendémeno social da
interacdo verbal realizada através da enunciacdo ou das enunciacfes.” (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2006, p.127, grifo do autor). Nas palavras de Travaglia (2006), a lingua é
composta por infinita variedade e possibilidade de constru¢do que séo determinadas pelas
interacdes vivenciadas em diferentes esferas de atividade humana.

Conforme verificamos anteriormente, cada uma dessas esferas possui suas
préprias especificidades, suas regras e normas que possibilitam a realizacdo de diferentes
construcBes linglisticas. Por isso, “de certa forma e em muitos aspectos, € preciso uma
‘gramatica’ para cada tipo de situacdo, para cada tipo de discurso” (ANTUNES, 2007, p.42).
Assim, ao considerar as diferentes necessidades e possibilidades impostas por tais esferas,
Bechara (2006, p.14-15) menciona que “cada falante ¢ um poliglota na sua propria lingua, a
medida que dispde da sua modalidade linguistica e esta a altura de decodificar mais algumas
outras modalidades lingtisticas com as quais entra em contato [...].”

Considerando essas afirmativas, Antunes (2007) destaca que a lingua é
constituida de 1éxico (vocabulério da lingua), de gramatica (regras para construcao de Iéxico e
sentencgas), composicdo de textos (recursos de textualizacdo), e, também, contexto de
interacdo (normas e valores sociais'?). Assim, torna-se irrelevante o ensino da lingua
portuguesa focado exclusivamente na gramatica normativo-descritiva, ja que ela representa

apenas um dos elementos que constitui a lingua.

1.3.1.1 Um novo olhar para o ensino gramatical

A gramatica tradicional tem fortes raizes no ensino de Lingua Portuguesa,
por isso, a gramatica internalizada ndo é considerada e os alunos sdo tratados como se nada
soubessem a respeito da lingua que falam.

Desse modo, Possenti (1996) sugere que a escola priorize o ensino
gramatical na ordem inversa da que apresentamos nessa pesquisa (gramatica normativa,
descritiva, internalizada). Segundo o autor, € importante que a escola considere as interacdes

vivenciadas pelo individuo durante o continuo processo de construgdo da gramatica

2Incluimos nesse contexto de interacdo, a presenca do destinatario e do superdestinatario. Ver Bakhtin (2003),
Bakhtin/VVoloshinov (2006) e Geraldi (1997).
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internalizada, pois este € 0 mecanismo de aprendizado de qualquer lingua. Assim,

a aceitacdo de que o objetivo prioritario da escola é permitir a aquisicdo da
gramatica internalizada compromete a escola com uma metodologia que
passa pela exposi¢do constante do aluno ao maior numero possivel de
experiéncias linglisticas na variedade padrdo. (POSSENTI, 1996, p.84).

Em outras palavras, ¢ fundamental que o aluno possa explorar o maior
numero possivel de géneros discursivos através de atividades de leitura e escrita, em que a
gramatica seja um instrumento que possibilite a construcdo de sentidos de textos lidos e
produzidos.

Geraldi (1997, p.189) postula que “criadas as condicGes para atividades
interativas efetivas em sala de aula, quer pela producéo de textos, quer pela leitura de textos, é
no interior destas e a partir destas que a analise linguistica se da.”

A expressao andlise linguistica foi criada por Geraldi (1997) na década de
80. Essa nova nomenclatura surge ndo como um novo nome para 0 ensino gramatical, ou
como aplicacdo das regras gramaticais aos textos e sim como uma nova postura perante o
ensino de lingua.

Britto (1997, p.164) ressalta que a analise linglistica deve ser compreendida
como

um deslocamento mesmo da reflexdo gramatical, e isto por duas razdes: em
primeiro lugar porque se trata de buscar ou perceber recursos expressivos e
processos de argumentacdo que se constituem na dindmica da atividade
linglistica [...]; finalmente, porque o objetivo fundamental da anélise
lingistica é a construgdo de conhecimento e ndo o reconhecimento de
estruturas ( 0 reconhecimento s6 é legitimo na medida em que participa de
um processo de construgdo do conhecimento).

Geraldi (1997, p.24) postula que as atividades de analise linguistica sdo
concebidas através das atividades epilinguistica e metalingtisticas. As primeiras sdo definidas
como aquelas que refletem sobre a linguagem através da analise dos recursos expressivos
empregados na construcao ou na leitura de determinado texto. Segundo esse teorico, “seriam
operacdes que manifestariam nas negociacfes de sentido, em hesitacbes, em autocorrecdes

[...].” As atividades epilinguistica precedem as metalinguisticas, que séo definidas como

aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexao
vinculada ao préprio processo interativo, mas conscientemente constroem
uma metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a lingua. Trata-se,
aqui, de atividades de conhecimento que analisam a linguagem com a
construcdo de conceitos, classificagdes, etc. (GERALDI, 1997, p.25).
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Desse modo, a construcdo da metalinguagem acontece através de um
processo consciente que analisa a lingua em diferentes situacGes de interacdo atraves da
construcdo de conceitos, sistematizacdo e categorizacdes que propiciem reflexdes sobre a
lingua (TRAVAGLIA, 2006). Entretanto, essas atividades devem ser exploradas desde que
sejam consideradas a maturidade dos alunos e os objetivos a serem alcangados pela turma.

Com esse enfoque, os PCNs (BRASIL, 1998a) afirmam que as atividades de
analise linguistica ndo sdo focadas na gramatica tradicional. Desse modo, o conteudo a ser
ensinado “precisa ser tematizado em funcéo das necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producéo, leitura e escuta de textos”. (BRASIL, 1998, p.29).

Entretanto, as prescricdes de documentos como 0s PCNs (1998a),
especialmente, com relacdo ao ensino gramatical podem gerar ddvidas, angustias e
inquietacBes e, com isso, algumas reacOes podem ser observadas: a primeira delas esta
relacionada a possibilidade de que todos podem transgredir normas, regras gramaticais; a
segunda que o ensino gramatical deve ser banido da sala de aula em favor de um trabalho que
enfoque exclusivamente textos; e, por fim, a crenca, advinda da vivéncia de praticas
cristalizadas, de que o ensino da gramética normativa forma leitores e escritores proficientes
de texto.

Ora, a lingua pertence a um fluxo continuo e ininterrupto das interacdes, por

isso suas alteracdes ocorrem conforme as esferas sociais sdo alteradas. Ou seja,

[...] a lingua flui; e ninguém pode deter seu curso. Isso ndo significa,
contudo, que esse desc¢a a deriva, sem que nada possa controlar seu fluxo. Ja
vimos que a prépria condi¢do das linguas, de serem marca da identidade
cultural dos grupos, funciona como forca estabilizadora que regula e controla
as variagoes. (ANTUNES, 2007, p.75).

Assim, cabe afirmarmos que as regras gramaticais nao séo totalmente livres,
pois sdo formadas por componentes linguisticos que pertencem a um conjunto de normas que
ora sdo mais fixas, ora mais flexiveis, por isso nos deparamos com certa instabilidade que nos
possibilita diferentes tipos de manifestacbes em diferentes momentos de interagcdo. Assim, 0
reconhecimento de nomenclaturas, bem como a andlise de regras gramaticais tornam-se
relevantes dentro de uma situacdo de producdo em que seu emprego seja importante para a
construcdo de sentido do enunciado.

Uma outra reacdo desencadeada por interpretacbes equivocadas de
documentos prescritivos é a énfase dispensada ao trabalho que enfoca apenas as praticas de



45

leitura e de producdo de textos, excluindo qualquer possibilidade de reflexdes linglisticas.
Entretanto, refletir sobre as escolhas lexicais e estruturais da lingua é essencial para o
desenvolvimento dos processos de leitura e escrita, pois através delas podemos explorar 0s
diferentes efeitos de sentido que constituem o texto.

Em uma corrente contréria, ha aqueles que preferem a seguranca propiciada
pela continuidade de um processo de ensino que enfogque a gramatica normativa, pois ela é
resultante de uma pratica cristalizada e severamente enfocada na formacéo do professor.

Todavia, ressaltamos que essas inquietacOes causadas pelo momento de
interface que vivemos no processo de ensino-aprendizagem de linguas podem ser convertidas
em molas propulsoras na busca de caminhos que transformem o ensino gramatical em uma
ferramenta adequada para o ensino de linguas.

Nesse sentido, Silva (2004) propde trés atitudes para que a transformacéo no
ensino de linguas seja consolidada:

a) preparacdo linglistica de bom nivel para todos os professores de lingua;

b) preparacdo de materiais pedagdgicos que déem suporte adequado para
todo ensino de lingua;

c) dedicacdo de linglistas a pensarem na questdo pedagogica do ensino da
lingua, acrescentando isso a seus interesses basicos de investigacdo cientifica
tedrica pura (SILVA, 2004, p.88).

Segundo esse autor, é fundamental que o professor tenha um profundo
conhecimento sobre a gramética normativo-descritiva, pois ele ser responsavel por mensurar
0 quanto dela é relevante para que seu aluno se torne um usuario proficiente da lingua.
Contudo, a formacdo (inicial e continuada) deve proporcionar, também, reflexbes que
possibilitem que a teoria enunciativa bakhtiniana se configure em pratica na sala de aula.

Uma outra sugestdo refere-se a construcao e a disponibilizacdo de materiais
didaticos de qualidade que contribuam com o processo de ensino-aprendizagem. No entanto,
0 autor menciona que os dois primeiros elementos sdo os de mais dificil transformacao, visto
que exigem vontade do sistema politico e educacional, como, por exemplo, alteracdo nas
grades curriculares dos cursos de graduacdo, melhoria na formagdo e nas condicdes de
trabalho do professor.

Por fim, segundo Silva (2004), por abranger um numero menor de
participantes, talvez esta sugestdo fosse a mais simples de ser alcangada, pois sugere que 0s
conhecimentos tedricos sejam utilizados como instrumento para a melhoria da qualidade do

processo pedagogico.
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1.3.1.2 O ensino gramatical e 0s géneros discursivos: promessas e possibilidades

De acordo com os objetivos™ propostos pelos PCNs (BRASIL, 1998a, p.7),

o0s alunos devem ser capaz de:

- compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

- posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagOes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

- desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania; [...].

Propiciar o desenvolvimento da cidadania, do sentimento de confianga,
entre outros, sdo praticas que ndo pertencem a escola tradicional. Elas pertencem ao que Silva
(2004) nomeia de escola transformadora, que ndo se reduz a mera reproducdo de
conhecimentos ja cristalizados, pois percebe e reflete sobre as diferencas econdmicas,
culturais, sociais, politicas e também sobre os diferentes modos de dizer, alem dos efeitos de
sentido construidos por determinadas escolhas lingisticas.

A partir da premissa de que as escolas se assumem como agentes
transformadoras, os PCNs (BRASIL, 1998a) sugerem o trabalho pautado nos géneros
discursivos como eixo de progressao e articulagdo curricular para o ensino de lingua materna.
Mas como o trabalho a ser desenvolvido a partir dos géneros discursivos pode ser
configurado?

Conforme mencionado anteriormente, nossa comunicacdo é configurada
através de instrumentos conhecidos como géneros discursivos que permeiam as diferentes

esferas de atividade humana em que circulamos. Por conseguinte, Bakhtin (2003) postula que,

Bos objetivos propostos por esse documento ndo dizem respeito apenas ao ensino de lingua materna, mas, sim,
de todas as disciplinas, que devem contribuir para o desenvolvimento de cidaddo critico, participativo e que
transforme suas habilidades em instrumentos de acdo e transformacdo social. No entanto, considerando o0s
objetivos apresentados para esta pesquisa, focaremos nossa analise no ensino da lingua materna.
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cada género nos possibilita a mobilizacdo de diferentes recursos lingiistico-enunciativos™,
também conhecido como estilo, um dos elementos que compdem o0s géneros discursivos, 0
qual ndo dever ser considerado de maneira isolada da constru¢do composicional, do conteido
temaético e contexto de producéo.

Contudo, os géneros discursivos, ao adentrar a esfera escolar, sofrem
transformac6es que devem ser observadas. Em outras palavras, “quando um género discursivo
entra na escola, produz-se um desdobramento: ele passa a ser, a0 mesmo tempo, um
instrumento de comunicagdo e um objeto de aprendizagem”. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004,
p.179).

Desse modo, ndo se trata somente do ensino de formas cristalizadas do
género, ou seja, do dominio exaustivo dos elementos que o compBe, mas de um estudo
aprofundado em que o aluno tenha acesso a situagdes e as condi¢des de funcionamento do

género. Assim,

Trata-se de (re)criar situacdes que devem reproduzir as das praticas de
linguagem de referéncia, com uma preocupacao de diversificacdo claramente
marcada. O que é visado é o dominio, 0 mais perfeito possivel, do género
correspondente a pratica de linguagem para que, assim instrumentado, o
aluno possa responder as exigéncias comunicativas com as quais ele é
confrontado. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.79).

Entretanto, geralmente, seu ensino ocorre de forma artificial, pois o género,
na escola ou no livro didatico, é analisado em uma esfera que néo lhe é original, por isso é
didatizado. Mas como desenvolver o trabalho com géneros discursivos sem retira-los de seu
contexto original de producdo? Ou entdo, como explorar 0s géneros discursivos em um

ambiente que lhe ¢é artificial?

Trata-se de colocar os alunos em situacfes de comunicacdo que sejam o
mais proximas possivel de verdadeiras situacbes de comunicacdo, que
tenham sentido para eles, a fim de domina-las como realmente sdo, ao
mesmo tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também)
outros. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.81).

¥0s recursos lingiiisticos referem-se as marcas lingiiisticas préprias do género, enquanto que as enunciativas
estdo relacionadas as escolhas linguistico-estruturais préprias do locutor.
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Em sintese, diante dessa perspectiva, caberia ao livro didatico, ao professor
propiciar situagdes em que o aluno tenha acesso ao género em seu suporte, ou a0 menos que
dele se aproxime para que seu ensino torne-se menos artificial.

Assim, ndo se trata de apenas “didatizar” o género discursivo ou esperar que
o0 aluno apenas conhega 0s elementos que o compdem, pois desse modo voltariamos ao ensino
exclusivamente formal. E necessario que o aluno conheca, domine também esses elementos,
além de possibilitar acesso a seu contexto de producdo a fim de que possa tecer relacdes sobre
as implicagOes subjacentes a ele.

Entretanto, é valido ressaltar que, além do livro didatico, o professor
também deve ter conhecimento a respeito das possibilidades de ensino que determinado
género discursivo oferece. Para tanto, Dolz e Schneuwly (2004) mencionam a cria¢do de um
modelo didatico, ou seja, uma espécie de base de orientacdo que propicia o conhecimento a
respeito da dimenséo “ensinével” do género.

Dolz e Schneuwly (2004) sugerem que a construcdo do modelo didatico seja
pautada em trés principios que sdo dependentes entre si:

e Principio da legitimidade: referentes aos saberes ja divulgados por

especialistas e teodricos a respeito do género em questdo, ou seja, é

necessario que se tenha conhecimento a respeito das discussoes ja realizadas

sobre o género a ser discutido;

e Principio da pertinéncia: o professor deve considerar, dentre os saberes

disponiveis, aqueles que sejam adequados para o desenvolvimento da

capacidade do aluno.

e Principio de solidarizacdo: apresentar coeréncia entre o objetivo

estabelecido e os saberes propiciados por determinados géneros, criando,

com 1isso, um novo conhecimento em que contexto e conhecimentos
linguistico sejam instrumentos de compreensdo do género discursivo.

Em sintese, a partir da construcdo dos modelos didaticos, sdo estabelecidas
as dimensbes ensindveis do género e, através dele, como consequéncia, estabelecermos
critérios e atividades que possibilitem ao aluno seu dominio.

Mas como o0 ensino gramatical pode ser configurado a partir dos géneros
discursivos?

Os caminhos para a inser¢do da gramatica a partir do trabalho em que os

géneros discursivos ainda sdo nebulosos para muitos professores. Nesse sentido, 0 ja
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concluido, Projeto de Pesquisa “Escrita e Ensino Gramatical: Um novo olhar para um velho
problema” (UEL), propiciou algumas reflexdes de ordem tedrico-pratica que trouxeram
grandes contribuicBes para o ensino de Lingua Portuguesa, especialmente para o ensino
gramatical. Dentre elas, citamos o curso “Gramaética contextualizada as praticas de leitura e
produgdo textual” destinado a professores da rede publica estadual, além de diversas
producdes académicas, dentre elas, citamos o estudo e o levantamento das possibilidades de
ensino de géneros variados, como editorial, comunicado, lenda, bula, artigo de opinido, etc.,
cujo foco esteve na discussdo tedrica e no desenvolvimento de atividades linguistico-
enunciativas aliadas as préaticas de leitura e producao textual.

Além de Perfeito (2005), as discussdes realizadas pelos integrantes do
projeto foram norteadas, pelos pressupostos tedricos por Bakhtin (2003), Rojo (2000),
Barbosa (2003) e Dolz e Schneuwly (2004). Nesse sentido, destacamos que Perfeito (2005),
ao considerar a provisoria categorizacdo dos géneros discursivos (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004), as caracteristicas do género (BAKHTIN, 2003) e uma analise apresentada por Barbosa
(2003), sugere uma proposta para abordagem e andlise de diferentes géneros, onde sao
considerados o levantamento das condic¢des de producédo e sua relagdo com autor/leitor/texto;
além do conteido tematico, construcdo composicional e as marcas linglistico-enunciativas.

Perfeito (2005, p.62-63) sugere que as atividades de analise linglistica

sejam exploradas de maneira contextualizada em dois momentos:

- na mobilizacdo de recursos linglistico-expressivos, propiciando a co-
producéo de sentidos, no processo de leitura;

- no momento de reescrita textual, local de andlise da producgéo de sentidos,
de aplicacdo de elementos, referentes ao arranjo composicional, as marcas
linglisticas (do género) e enunciativas (do sujeito-autor), de acordo com o(s)
género(s) selecionados e com o contexto de producdo, na elaboracdo do
texto. E, desse modo, oportunizar a maior abordagem de aspectos formais e
da coeréncia (progressao, retomada, relacdo de sentidos e ndo contradi¢éo),
sempre de acordo com a situacdo de comunicacgéo, socialmente produzida.

Perfeito (2005, p. 53), ainda em consonéncia com os dizeres de Bakhtin,

afirma que

[...] ao selecionar, combinar, ampliar, transformar determinado(s) género(s),
de acordo com os interlocutores, a esfera de atividade em que circula(m) e a
relacdo valorativa com o conteudo veiculado, o sujeito escolhe também os
recursos textuais, lexicais e gramaticais. Através de sua expressividade,
retoma a modifica a fala do(s) outro(s).
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Isso ndo significa que devamos descartar a analise da estrutura e do
funcionamento da lingua, pois em determinados momentos esse estudo é necessario para que
possamos compreender os efeitos de sentido obtidos em construgdes linguisticas.

Desse modo, as atividades de andlise da lingua séo valiosos instrumentos
para as praticas de leitura e producdo textual, Suassuna et al. (2006, p.229), ao retomar 0s

dizeres de Geraldi, reitera que:

a) leitura - como um trabalho de compreensédo de sentidos de um texto, que
corporifica o dizer de um sujeito de linguagem;

b) producdo de textos - como a expressdo da subjetividade de um autor,
registro de uma certa compreensao ou visao de mundo para o outro;

c) analise linguistica- como um trabalho de reflexdo sobre os modos de
funcionamento dos recursos expressivos da lingua, em cujo centro estariam o
texto e suas operagdes de construcao.

Em suma, as atividades de andlise linglistica sdo elementos fundamentais
constituintes das préaticas de leitura e escrita. Para tanto, o acesso a diversidade textual
contribui para que os alunos possam perceber que a mesma palavra constroi diferentes

sentidos em diferentes textos de diferentes esferas.

1.4 EM SINTESE

Através do percurso tracado nesse capitulo, percebemos que a énfase dos
estudos linglisticos ja trilhou diversos caminhos, ora o destaque esteve na psique do
individuo, ora no sistema linglistico e, por fim, nas interacdes estabelecidas entre 0s
individuos e as esferas em que estdo inseridos. Desse modo, buscamos estabelecer relagdes de
ordem tedrico - metodoldgica entre conceitos referentes as concepgdes de linguagem e suas
respectivas concepg¢des gramaticais em uma tentativa de apontarmos avangos e retrocessos no
processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Assim, para concluir, apresentamos um quadro sinético baseado nos dizeres
de Bakhtin/ Volochinov (1926, 2006), Bakhtin (2003), Brait e Melo (2005), Faraco (2005a,
2005b, 2006), Fiorin (2006), Geraldi (1997), Perfeito (2005) e Rodrigues (2005, 2006, 2007)

a respeito dos conceitos discutidos nesse capitulo.
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Nomenclatura
brasileira

Concepcdes de linguag

em

Expressdo como

Instrumento de

Linguagem como

pensamento comunicagao interacao
Nomenclatura Subjetivismo Objetivismo abstrato; Interacdo;
proposta por Bakhtin individualista;

Concepcdo de

Gramatica normativa;

Gramatica descritiva;

Gramatica internalizada;

considerado um
sujeito individual no
sentido de ndo ser
influenciado pelo
meio e por seus
interlocutores;

locutor/receptor como
sujeitos passivos que
se apropriam de um
sistema linglistico de
normas fixas que paira
sobre a sociedade para
se comunicar;

gramatica
Precursores Gregos, romanos, Saussure (1916)™; Bakhtin/VVolochinov
alexandrinos e (1926,2006) e Bakhtin
indianos (A.C.); (2003);
Foco Fala individual; Estruturalismo; Interacdo verbal;
Lingua Processo de criagdo | Conjunto de codigos Fluxo de signos
linguistica individual [imutaveis que permeialideologicos em constante
através de ato a sociedade; transformacéo devido a
psicofisiologico; influéncia do meio e do
outro;
Locutor/receptor Enfase no locutor, Considera o Locutor e receptor séo

sujeitos ativos e
socialmente organizados
que interagem de acordo
com seus interesses
através da linguagem;

Esfera da atividade ) %) Séo diferentes espagos
humana sociais por onde 0s
sujeitos e a lingua
circulam;
Palavra Nasce no interior do | Conjunto de sinais Conjunto de signos
individuo; fixos que pairam sobre ideologicamente
a sociedade; marcados que se
adaptam a diferentes
esferas e atendem a
diferentes intencdes;
Possui diferentes
propriedades;
Enunciacéo Enunciagéo Pode ser Produto da interagéo
monoldgica. compreendida como verbal;
uso de recursos Unica e n&o reiteravel;
linglisticos fixos e
imutaveis;
Unica e n&o reiteravel.
Enunciado %) %) Unidades reais de

comunicacgédo que séo
compostas e
determinadas por
condicdes externas.

Quadro 1 — Quadro comparativo entre as concepcdes de linguagem

> Ano em que foi publicado a primeira edicéo da obra Curso de Lingistica Geral, obra péstuma de Saussure.
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2 LIVRO DIDATICO

O livro didatico é uma ferramenta de grande valia no sistema educacional,
visto que € um dos poucos instrumentos aos quais professores e alunos tém acesso devido a
uma serie de fatores de ordem sdcio-historica (SOUZA, 1999; CORACINI, 1999). Desse
modo, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) desempenha importante funcéo visto
gue tem o poder de selecionar ou excluir tais materiais da esfera escolar.

Assim, por se tratar de um importante referencial na construcdo de livros
didaticos no Brasil, este capitulo tem por objetivo apresentar um perfil historico do referido
programa a fim de demonstrar como os avancos de ordem tedrico - metodoldgica que nele

estdo inseridas.

2.1 PROGRAMA NACIONAL Do L1vRO DIDATICO: Os PERCALCOS DE UM PERCURSO

No contexto brasileiro, a primeira noticia que se tem sobre o livro didatico
esta registrado entre os séculos X1X e XX, sendo que 0s mesmos eram de origem européia-
especialmente os franceses e 0s portugueses. O uso desses materiais justificava-se pela
presenca de classes mais abastadas na escola, que preferiam ter como referéncia os saberes
instituidos pela Europa, além de que o Brasil ainda ndo oferecia condicGes para a impressao e
producdo desses materiais (SOARES, 1996).

Entretanto, na década de 30, o processo de producdo de livro didatico é
desencadeado no Brasil através das transformacdes politicas; da desvalorizacdo de nossa
moeda e consequente aumento dos precos do material importado; da expansdo das redes de
ensino; além da oferta de melhores condicGes para producdo e impressao de material didatico
(FREITAG et al., 1987; SOARES, 1996).

A partir de entdo, de acordo com o Estudo da arte do livro didatico no Brasil
realizado por Freitag et al. (1987, p.5), a histdria do livro didatico tem tomado novos rumos e,
nesse sentido, “ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que se
sucedem, a partir de 1930, de forma aparentemente desordenada, e sem a corre¢do ou a critica
de outros setores da sociedade [...].” Ou seja, o livro didatico passa a refletir os interesses

politicos, que buscavam cultivar valores, comportamentos e obediéncia ao sistema imposto.
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Carmagnani (1999, p.46), ao corroborar com esse ponto de vista afirma que,
“no Brasil, as mudancas que ocorreram nao foram geradas por grupos diretamente ligadas ao
ensino, mas foram resultado de decretos, leis e medidas governamentais”.

Nesse sentido, em 1938 através de um decreto, 0 governo cria a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), que, segundo o portal do MEC, configurou-se na
primeira manifestacdo de controle da producéo e circulacdo do livro didatico. Tal documento
afirma, também, que esse material deveria “conter em todo ou em parte contetdos referentes
ao que deveria ser ensinado na escola” (FREITAG et al., 1987). A partir de ent&o, as escolas
sO deveriam utilizar os livros que fossem aprovados por essa comissdo. No caso da disciplina
de Lingua Portuguesa, os materiais didaticos utilizados restringiam-se ao uso de uma
antologia e de uma gramatica, sendo que o0s exercicios deveriam ser elaborados pelos
professores. Na década de 50 a gramatica e a antologia fundiram-se em um unico compéndio,
que era dividido em duas partes respectivamente (RAZZINI, 2002, p.100).

Em 1971, houve a criacdo do Programa do Livro Didatico para o ensino
Fundamental (PLIDEF), que assumiu as responsabilidades atribuidas ao extinto COLTED.
Por isso, as verbas antes provindas dos Estados Unidos, a partir de entdo, deveriam resultar
das colaboracdes advindas das unidades federativas.

A partir de 1976 o FENAME (Fundacdo Nacional de Material Escolar)
assumiu o Programa do Livro Didatico com o objetivo de regulamentar a distribuicdo, a
formulacéo e a execugédo de programas editoriais.

No inicio dos anos 80 “pela primeira vez aparece explicitamente a
vinculacdo da politica governamental do livro didatico com a crianga carente, quando séo
lancadas as diretrizes basicas do PLIDEF” (FREITAG et al., 1986, p.8). De acordo com esses
autores, o livro didatico tem como destinatario as criangas carentes e, com isso, adquire uma
funcdo que ndo ¢é desenvolvida em nenhum outro lugar do mundo: “compensar- vias politicas
publicas- as desigualdades criadas por um sistema econémico e social injusto, com enormes
discrepancias sdcio-econdmicas entre ricos e pobres” (FREITAG et al., 1986, p.11).

Em 1983, ocorre a extingdo do FENAME e a criagcdo do FAE (Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante), que absorve o PLIDEF e outros programas assistencialistas do
governo. No ano seguinte foi criada uma comissdo composta por politicos e cientistas que
tinha como objetivo contribuir, orientar com a area pedagdgica da comissao.

Em 1985, o PLIDEF cede seu espa¢co ao PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico) e com isso novas idéias sdo propostas:
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- Indicacéo do livro didatico pelos professores;

- Reutilizagdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos;

- Extensdo da oferta aos alunos de 1% e 2 @ séries das escolas publicas e
comunitarias;

- Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro
pelos professores. (BRASIL, 2007)

No inicio da década de 90, aconteceu, na Tailandia, a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos™, que teve como objetivo discutir sobre as possibilidades e a
necessidade de educar a todos os cidaddos no planeta. Visando atingir a esse objetivo, em
1993, o Brasil propde o Plano Decenal de Educacdo para Todos, que propGe uma série de
acdes que contribuiriam com a melhora da educacdo e com a erradicacdo do analfabetismo.
Para isso, uma de suas metas é “o aprimoramento da distribuicdo e das caracteristicas fisicas
do livro didatico adquirido, capacitar adequadamente o professor para avaliar e selecionar o
manual a ser utilizado e melhorar a qualidade desse livro” (BATISTA, 2003, p.28).

Em 1993, em seus passos iniciais, a comissdo se ocupou em estabelecer
critérios que deveriam ser considerados por editores e autores dos livros didaticos que
quisessem ter suas obras aprovadas pelo PNLD, o que representa uma grande possibilidade de
vendas desse material.

A implementacdo da proposta apresentada pela comissdo se deu de maneira
gradativa, ocorrendo inicialmente com os livros do primeiro nivel do ensino fundamental e s
posteriormente, com o0s da segunda fase do fundamental, atendendo atualmente as disciplinas
de historia, geografia, matematica, portugués e ciéncias.

Entretanto, o caminho percorrido pelo PNLD nédo foi suave, pois muitos
entraves dificultaram sua consolidagdo. Batista (2003, p.35), destaca entre eles a inconstancia
das verbas federais e das politicas, além da dificuldade para cumprir o prazo de entrega de
livros, que muitas vezes ndo eram os que os professores tinham escolhido.

Numa tentativa de sanar esses problemas, o PNLD delega as unidades
federativas o planejamento, a execucdo das escolhas, a aquisi¢do e a distribuicdo dos livros
didaticos. Como contrapartida, o governo federal colaboraria com parte de verba. Entretanto,

1ct, BOTEGA, L. R. A Conferéncia de Jomtien e a Educacdo para Todos no Brasil dos anos 1990. Educagéo
On-Line, 18 set. 2005. Documento  disponivel em:  <http://www.educacaoonline.pro.br/
art_a_conferencia_de_jomtien.asp>. Acesso em: 15 fev. 2007.
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os estados encontraram muitas dificuldades com a implementacdo desse projeto, que acabou
sendo abandonado.

Entdo, em 1997, o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo) assumiu o PNLD e criou condi¢cdes materiais para que ele se fortalecesse, pois
responsabilizou-se pela aquisicdo, avaliacdo e distribuicdo dos materiais inscritos nesse
processo™”.

Um dos avangos conguistados nessa etapa é o estabelecimento de uma
parceria com os Correios, que se tornam responsaveis pelo transporte e distribuicao dos livros
escolhidos pelos professores.

Outra conquista esta relacionada a construgdo de um edital onde séo
disponibilizados os critérios de avaliacdo das colecdes didaticas, 0 que torna o processo mais
transparente e objetivo.

Os elementos contidos nos editais sdo compostos por uma série de
principios e critérios estabelecidos por uma comissdo de professores-pesquisadores que
tomam como pressupostos, entre outros, as prescricfes dos PCNs (BRASIL, 1998a), das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998b) e da Lei de Diretrizes e
Bases — LDB (BRASIL, 1996).

O processo de avaliagdo é iniciado com a publicacdo do edital e
posteriormente ocorre a inscricdo de colegbes didaticas. Em seguida, elas sdo
descaracterizadas e enviadas para dois avaliadores diferentes, que apds minuciosa analise,
registram seu parecer através do preenchimento de uma ficha. Os pareceres sdo, entdo,
checados pelos coordenadores dos programas e, em caso de divergéncia, sdo enviadas a mais
um avaliador para que esse processo seja consolidado. Por fim, os livros considerados
adequados por essa comissdo sao incluidos no Guia de Livro Didéatico e, em seguida, enviados
a escola para que os professores possam realizar as escolhas dos livros que desejarem adotar
(ROJO, 2003).

Apesar das criticas de que o PNLD é um mecanismo coercitivo e de
regulacdo do poder, as estatisticas nos mostram que o grau de exceléncia das colecdes
inscritas no PNLD tem aumentado, o que nos leva a deduzir que materiais de qualidade cada

vez melhor tém chegado as salas de aulas.

7€ valido destacar que o estado de S&o Paulo recebe verbas do governo federal e responsabiliza-se pelo processo
de aquisicdo de livros no estado.
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AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS DE 5° a 8° SERIES
QUADRO DEMONSTRATIVO
COMPARATIVO
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Gréfico 1 — Grafico comparativo entre os livros aprovados e excluidos dos
PNLDs 1999 a 2005.

Fonte: Brasil (2008).

Através da anélise desse quadro comparativo®® percebemos que o ndimero de
colecBes inscritas tém diminuido, o que nos leva crer que as editoras tém primado mais pela
qualidade que pela quantidade de inscricdes no PNLD. Assim, de acordo com Batista (2003,
p.41),

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, 0 PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de
qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua escolha, por
professores; vem possibilitando uma reformulacdo dos padrdes do manual
escolar brasileiro e criando condi¢cdes adequadas para a renovagdo das
préticas de ensino nas escolas.

Durante os inimeros processos ja realizados pelo PNLD, varias mudancgas e
(re)adequacdes foram realizadas devido a alteragdes de ordem tedrico-metodoldgicas. Por
isso, na proxima secdo verificaremos como ocorreu 0 processo da avaliagdo em 2007, tendo
em vista de que o corpus pertencente a essa pesquisa esta contido no Guia de Livro Didatico
2008 (BRASIL, 2007).

180s ntimeros contidos na tabela sdo referentes a colecdes de todas as disciplinas, ndo s6 a de lingua portuguesa.
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2.1.1 O Perfil do Programa Nacional do Livro Didatico 2007

Atualmente, conforme ja mencionado, o PNLD faz parte do FNDE, que é
vinculada ao MEC e € responsével por avaliar e distribuir gratuitamente livros didaticos de
qualidade® para alunos de escolas ptblicas (BATISTA, 2003). Nesse sentido, é utilizado
como uma espécie de instrumento de controle “com implicacdes didatico - pedagdgicas”
(SOUZA, D., 1999).

O PNDL 2007 recebeu a inscricdo de trinta e trés cole¢fes de Lingua
Portuguesa. Destes, segundo o Guia, 27,27% colegcdes foram excluidas e 72,72% foram
aprovadas.

Através da analise desses numeros percebemos, mais uma vez, que as
editoras tém procurado atender aos critérios eliminatdrios e classificatorios propostos pela
comissdo que analisa as colecdes inscritas no PNLD.

De acordo com o Guia de Livro Didatico (2007), os critérios eliminatdrios
para esse processo seletivo estdo relacionados a correcdo de conceitos e informag@es basicas,
coeréncia e adequacGes metodoldgicas e, também, preceitos éticos. JA 0s critérios
classificatorios apresentam relagdo com a natureza do material textual (diversidade textual);
ao trabalho com o texto (diversidade de estratégias); leitura, producéo, reflexdo sobre a lingua
e a linguagem e construcdo de conhecimentos linguisticos, além de considerarem elementos
relativos a linguagem oral, ao manual do professor e aos aspectos grafico-editoriais.

Durante esse processo avaliativo constatou-se a presenca de quatro
tendéncias metodoldgicas: vivéncia, transmissdo, uso situado e construcdo/reflexdo. De
acordo com o Guia, a primeira tendéncia esta relacionada a vivéncia de situagdes escolares em
que o conteudo proposto esteja envolvido; a segunda, diz respeito a transmissdo do contetido
via professor ou/e material didatico objetivando a assimilacdo por parte do aluno; o terceiro
refere-se ao processo de contextualizacdo de determinado conteddo; a ultima tendéncia esta
relacionada ao processo de reflexdo a respeito de determinado conteudo e posterior
construcdo de inferéncias que sdo propostas pelo professor ou pelo material didatico
(BRASIL, 2007, p.19). O documento ressalta, ainda, que essas tendéncias ndo se apresentam
isoladamente, havendo predominéncia entre uma ou outra.

A partir do levantamento das tendéncias metodoldgicas, o Guia optou por

%0 vocabulo qualidade deve ser entendido como o material que atende as recomendaces do PNLD, os quais
serdo mencionados posteriormente.
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criar categorias de inclusdo para as obras aprovadas, o que facilitaria o trabalho de escolha do
professor, pois elas encontram-se aglomeradas conforme seus perfis-pedagogicos. Desse
modo, as colecbes aprovadas foram distribuidas em cinco grupos: temas, temas associados a

géneros, tdpicos lingisticos, projetos tematicos e projetos relacionados a géneros.

O Colecdes relacionadaz a
unidades tematicas

B Colecdes constituidas por
unidades tematicas &/ou
dedicada a géneros ou tipos de
textos

0O Colecdes organizadasz em
unidade por tépices linguisticos

1% 0%

O Colecdes orzanizadas por
projetos tematicos

B Projetos ligados a géneros

8%

Gréfico 2 — Agrupamento das colecdes didaticas.
Fonte: BRASIL (2007)

Segundo esse manual,

a “organizacdo por temas- exclusivamente (12 cole¢fes) em associagdo com
géneros (2 colegdes) ou, ainda, a projetos (4 colecdes) - é largamente
majoritaria: em conjunto corresponde a 75% das colecBes resenhadas.”
(BRASIL, 2007, p.21, grifo do autor).

Esses nimeros nos mostram que o eixo de progressao e articulacdo do Guia
de livro didatico (2007) é predominantemente relacionado a temas formadores como meio
ambiente, saude, adolescéncia, entre outros que corroboram com a construcao da identidade
do sujeito envolvido no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com esse manual, as colecdes que constituem o grupo tdpicos
linglisticos apresentam preocupacdo com a sistematizacdo da lingua, o que poderia, entdo, ser
classificado como o eixo tematico dessas colecdes.

O bloco referente aos projetos ligados a géneros busca propiciar o dominio
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oral e/ou escrito de determinado género, que se torna, entdo, um eixo de progressdo e
articulacao curricular para o ensino.

Além de as colecBes serem apresentadas em blocos que se referem ao seu
perfil tedrico-metodoldgico, o Guia traz, ainda, as resenhas das cole¢Bes nas quais estdo
contidas as especificidades e maior detalhamento sobre cada obra aprovada no processo.

2.2 EM SINTESE

O livro didatico, gracas as exigéncias do Programa Nacional do Livro
Didatico, tem demonstrado melhor qualidade a cada processo avaliativo, visto que as editoras
tentam cumprir as determinagdes impostas por um manual prescritivo. Conforme podemos
perceber, tais imposi¢cGes geraram aspectos positivos para o ensino de lingua materna, pois,
paulatinamente, 0s pressupostos tedricos pertencentes advindos de documentos prescritivos
tém sido inseridos nesse material.

Contudo, apesar da significativa melhora na qualidade do livro didatico,
devemos considerar que ele ndo € uma camisa de forca a qual os envolvidos no processo de
ensino - aprendizagem estdo condenados, mas sim um valioso instrumento que contribui
como fonte de pesquisa para o professor e para o aluno, servindo como ponto de partida para
novas leituras e discussoes.

Assim, reiteramos que o livro didatico visa propiciar ao aluno acesso a
diversas possibilidades de visdo de mundo a fim de que possa tornar-se um cidadao critico e
gue possa se expressar adequadamente nas diferentes esferas de atividades humanas. Nesse
sentido, o professor desempenha o papel de mediador, ampliando, excluindo e adaptando as

propostas do livro didatico conforme seus objetivos e necessidades.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo exemplificar os passos que delimitaram o
corpus desta pesquisa, bem como 0s recortes necessarios para a analise. Entretanto,
inicialmente, destacamos que essa investigacdo € caracterizada como bibliogréafica visto que
apresenta como corpus um material ja elaborado e publicado, no caso, o livro didatico
(MAGALHAES, ORQUIZA, 2002).

Segundo Kdoche (2003, p.122),

a pesquisa bibliografica é a que se desenvolve tentando explicitar um
problema, utilizando o conhecimento disponivel a partir das teorias
publicadas em livros ou congéneres. Na pesquisa bibliogréfica o
investigador ird levantar o conhecimento disponivel na érea, identificando as
teorias produzidas, analisando-as e avaliando a sua contribuicdo para auxiliar
a compreender ou explicar o problema objeto da investigacéo.

Nessa perspectiva, a partir de pressupostos tedricos advindos da teoria
bakhtiniana e sua respectiva introducdo em manuais prescritivos, o livro didatico nos servira
como material de pesquisa no sentido de compreendermos como as atividades de analise
linguistica estéo relacionadas as praticas de leitura.

Ressaltamos, ainda, que esta pesquisa bibliografica de cunho analitico
descritivo foi desenvolvida a partir da colecdo didatica Tudo é linguagem, de Borgatto et al.
(2006) da editora Atica, aprovada pelo PNLD 2008.

3.1 DELIMITACAO Do CoORPUS

A delimitacdo do corpus de nossa pesquisa foi definida a partir dos
seguintes pressupostos:

- Os documentos oficiais aliados aos aportes teodricos relacionados a
concepcdo de linguagem enquanto interacdo sugerem que 0s géneros discursivos sejam
explorados como eixo de progressdo e articulagdo curricular para o ensino de linguas
(BRASIL, 1998; PERFEITO, 2005; DOLZ; SCHNEUWLY, 2004);
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- Os livros didaticos sdo instrumentos de grande relevancia para o processo
de ensino - aprendizagem de lingua, pois determinam conteddos, atividades e metodologias de
ensino (BRITTO, 1997; BRAKLING, 2003; SOUZA, D., 1999; CORACINI, 1999);

- O ensino gramatical carece de pesquisas que nos leve a refletir a respeito
de como e o qué ensinar no que se refere a graméatica de modo que ela esteja relacionada as
préaticas de leitura e escrita (BRAKLING, 2003).

- As discussdes realizadas no Projeto de Pesquisa “Escrita e Ensino
Gramatical: um novo olhar para um velho problema” (UEL) apontam para a necessidade da
realizacdo de pesquisas de ordem tedrico - pratica em que as atividades de andlise linguistica
sejam contextualizadas as praticas de leitura e producdo textual.

A partir de tais consideracdes e, também, a luz da teoria enunciativa
bakhtiniana, estabelecemos o objetivo de nossa pesquisa que, conforme mencionado
anteriormente, consiste em compreender como as atividades de andlise linglistica estdo
inseridas em uma colecdo didatica cujo eixo de progressdo e articulacdo sdo 0s géneros
discursivos, a fim de verificarmos se elas estao relacionadas as praticas de leitura.

Para tanto, recorremos ao Guia de Livros Didaticos: PNLD 2008 (BRASIL,
2007) a fim de buscarmos cole¢des que atendessem aos manuais prescritivos no sentido de
propor um trabalho em que os géneros discursivos fossem eixos de progressdo e articulacdo
curricular para o ensino de linguas.

Assim, durante a consulta verificamos que esse material contém vinte e
quatro colecdes que foram classificadas em cinco blocos diferentes. O primeiro apresenta
colecdes cujo foco é o emprego de unidades tematicas; o segundo contém unidades tematicas
ligadas a géneros; o terceiro é organizado por topicos linguisticos, o quarto por projetos
tematicos e, por fim, projetos relacionados a géneros como eixo organizador (BRASIL, 2007).

Entdo, verificamos que apenas o UGltimo bloco, composto por quatro
colecdes didaticas, se propdem a explorar os géneros discursivos como instrumento que
possibilita a progressdo e articulacdo curricular para o ensino de lingua portuguesa. As obras
pertencentes a esse bloco sdo:

- Viva Portugués, de Elizabeth Marques Campos, Paulo C. M. Cardoso e
Silvia L. de Andrade, da editora Atica;

- Tudo é Linguagem, de Ana Borgatto, Terezinha Betin e Vera Marchezi, da
produzido pela editora Atica;

- Projeto Ararib4, obra coletiva produzida pela editora Moderna;

- Portugués Linguagens, de Tereza C. Magalhdes e Willian R. Cereja,
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pertencente a editora Saraiva.

A partir desse levantamento, optamos por analisar a colecdo Tudo é
Linguagem (2006), de Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, pois verificamos que
dentre as colecGes do quinto bloco, essa estava em sua primeira edicdo e, por isso, careceria
de pesquisas que contribuissem para possiveis reformulacGes e que possibilitassem ao

professor um novo olhar sobre esse material didatico.

Com Projets Ana Borgatto
per, Terezinha Bertin
Vera Marchezi

LINGUA PORTUGUESA
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Figura 3 — Tudo € linguagem- colegdo didatica

Apos a escolha da colecdo didatica, verificamos que cada unidade desse
material prima pelo aprofundamento em determinado género discursivo e que esses S&o

retomados posteriormente nos outros volumes da colegéo.



Tabela 1 - Vis&o geral da colecdo Tudo é linguagem®
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Series 5" série
] AlinFuaea A lingua: origens & A bngua e as A lmzoa na sociedade
UNIDADE FREVIA diversidade cultural influéncias transformacdes no da informacio
tempo
= Conto popular em = Conto = Conto e epopeta = Escolhas de
prosa A aranha Gilgamesh linsuazem e efeitos de
O cazo do espelbo senfido
Simal fechade (letra de
msica),
Cirmuito fechado (conto),
Posmas  concreios @
outres
= Coate popolar em » Cromica = Conto e romance » Confo: a namativa de
VErE0E Acontecen alguma | Aos vinte anos curta duragio
O3 porcos do | cotsa Hznnga e Uassamba Metonimia
comprade s jornais
* Contc em prosa | = Relater digrio e | = Cromica » Romance. @ namativa
poetica autobiografia argumentsbva e de longa duragio
Fizpo de tmapo Tipe assim,  Clanice formas de expor Memorias posmmas de
EBean Bracilairo com milhoes | Bras Cubas
)i 0 arce iris
GENEROS » Conto fanrastico = Relato de | = Amipo mformative & | » Enmevist:
Um dessjo e dois experiéncis vivida formas de sintstizar informacio e opiniio
TmEns Dwe costas para o ano | Consumismo Para o alio e avante
nove
= Coato e realidade » Poema = Armigo de opimdo = Editorial
A menina e as balas O beija flor e ouiros | Inseguranga Confra as anmas
poemas
= Contar relaxar = Relato: noticia = Publicidade e [ = Artizo de opmiso
Embaixo da ponfe. Mo coragio da sebva propagamda Olhes frios
Por que 3 vida & agora
= Defendar  pdeias, = Relato: reportazem = Poema = Dlzmifesto
ATFUmMEniaT Mo coragio da sebea Tempo red e ouires Manifacto  2000: por
Hora de dormir uma culura de paz e
nio-violéncia
= Texto instmucional » Arfizo de opinifio
(0 espelho dos nomes A mania nscionsl de
ransgressies leves
Oparagio risote | = Felatos e memarias = Afarcas do tempo = [ alienista
PROJETO {marTativa) {antologia} Exposicio, seminamio, | (mm = conto,  owios
debae Zémeros e diferentes
formas de opiniao)
UNIDADE » Complementacio de estudos gramasicais
SUPLEMENTAR

De acordo com os dados apresentados na tabela?! verificamos que alguns

géneros sdo explorados em diferentes volumes da colecdo. Posteriormente, verificamos o

indice de cada volume a fim de contabilizarmos quantos e quais sd@o 0s géneros abordados na

referida colecéo.

“Tabela retirada da colecdo Tudo é linguagem. Segundo as autoras, “os quadros coloridos correspondem as
unidades em que predomina o género estudado na respectiva série” (p.06)
*IA tabela contém apenas o titulo do primeiro texto da unidade.
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Tabela 2 — Levantamento dos géneros discursivos presentes na colecdo Tudo é linguagem.

Géneros discursivos que serviram como base para a progressao e articulacio
curricular?

Conto popular em prosa
Conto popular em versos
Conto em prosa poética
Conto fantéastico

Conto e realidade
Reportagem e noticia
Textos instrucionais
Crobnica e conto

Cronica

Relato: diario e autobiografia
Relato de experiéncia vivida
Poema

Relato: noticia

Relato: reportagem
Artigo de opiniéo

Conto e epopéia

Conto e romance

Crdnica argumentativa
Texto expositivo
Publicidade e propaganda
Romance

Entrevista

Editorial

Manifesto

PFNWRNRPNNR~N~NRARORARNNWRRERPERPRERRRPR

E importante ressaltarmos, também, que a unidade responsavel por analisar
0 género reportagem preocupa-se, na verdade, em explorar diferentes géneros como noticia,
relato em forma de diario, iconografica, quadro-resumo, relato pessoal e entrevistas,
pertencente a esfera do jornalismo. Assim, a partir dos dados apresentados na tabela optamos
por analisar as unidades que abordam o género artigo de opinido (volumes seis, sete e 0ito) a
fim de verificarmos como as atividades de analise linguistica estdo inseridas nas praticas de
leitura.

Nesse sentido, o artigo de opinido € um género que exige tomada de posicao
de seu autor, por isso os alunos devem produzi-lo ou lé-lo de maneira critica, sustentando ou
refutando a tese ou 0s argumentos apresentados.

Sob tal enfoque, Brékling (2000, p.226) assinala que

22Optamos por preservar a nomenclatura dos géneros empregadas no indice dos volumes da colecao.
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O artigo de opinido é um género do discurso em que se busca convencer 0
outro de uma determinada idéia, influencia-lo, transformar os seus valores
por meio do processo de argumentagdo a favor de uma determinada posigédo
assumida pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinides divergentes.

Em consonancia com esses dizeres, os PCNs (BRASIL, 1998a, p.64),

pregam ser fundamental que os alunos tenham posicionamento critico diante de textos orais e

escritos, de modo que consiga perceber os “argumentos utilizados, posi¢fes ideoldgicas

subjacentes e possiveis contetdos discriminatdrios neles veiculados”.

Delimitado o corpus de nossa investigacdo, passemos, entdo ao percurso

que determinara nossa entrada na analise.

3.1.1 Os Caminhos da Anélise

O percurso da andlise de nossa pesquisa foi definido apds a consulta ao

Manual do Professor da colecdo Tudo é Linguagem (2007), que apresenta, entre outros, a

estrutura da unidade através de uma tabela explicativa onde verificamos as se¢Ges da unidade

em que o ensino gramatical é explorado.

1. Texto motivador

Ativacdo de conhecimentos prévios

2. Textos principais

Base: Géneros discursivos

3. Interpretagéo do texto
a) Compreenséo inicial
b) A construcédo do texto
c) Linguagem do texto

Localizacdo de informac6es e/ou dados, constatacdes,
inferéncias simples, aspectos literais

Estrutura composicional e condi¢fes de produgéo-
inferéncias justificadas, efeitos de sentido

Recursos linglisticos e condi¢des de producao-
inferéncias justificadas, efeitos de sentido

4. Outras linguagens

Leitura de obras em linguagem ndo-verbal ou verbo-
visual: pintura, ilustracdo, foto, mapa, grafico,
quadrinhos, publicidade...

5. Um bom debate

Argumentacdo e posicionamento
Producao de texto oral

6. Lingua: usos e reflexao

Analise linguistica, estudo gramatical

7. Producéo de textos

Orais, escritos, verbais e ndo-verbais, individuais,
coletivos, em duplas

8. Curiosidade

Fatos relativos ao tema ou a expressoes linguisticas

Quadro 2 - Estrutura das unidades da colecdo Tudo é linguagem.
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A partir dos objetivos desta pesquisa, optamos por analisar as secdes
responsaveis pela Linguagem do texto e, também, a denominada Lingua: usos e reflexdo por
se preocuparem com o funcionamento da linguagem. A unidade suplementar ndo sera

analisada por néo estar relacionada ao trabalho com os géneros discursivos.
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4 ANALISE

Neste capitulo analisaremos as unidades em que o género artigo de opinido é
apontado como eixo de progressao e articulagdo curricular para o ensino de lingua materna da
colecdo didatica Tudo é linguagem. Para tanto, teceremos algumas reflexdes a respeito do
Manual do Professor e, em seguida, apresentaremos uma secao constituida pela construcéo de
uma visdo panoramica das referidas unidades. Por fim, analisaremos as se¢des Linguagem do

texto e Lingua: uso e reflexdo.

4.1 O MANUAL DO PROFESSOR E 0OS DOCUMENTOS PRESCRITIVOS: UM ARRANJO

HARMONICO?

O Manual do professor é configurado como um espacgo da colecdo didatica
em que seus pressupostos tedrico-metodoldgicos sdo apresentados oficialmente aos

professores. De acordo com Marcuschi (2005, p.139),

[...] a esse material cabe, em principio, aprofundar com o professor as bases
tedrico-metodoldgicas que alicercam o livro do aluno, propiciando aos
docentes seguranca e autonomia no desenvolvimento das competéncias
(habilidades, contetdos) e atividades propostas pelo LDP para determinada
série ou ciclo.

Em outras palavras, o referencial tedrico-metodolégico apresentado pelo
Manual do professor deveria, obrigatoriamente, ser contemplado na constitui¢ao total do livro
didatico. Entretanto parece haver um desencontro entre tal referencial e as atividades e
conteldos efetivamente propostos nesse material, pois o primeiro, muitas vezes, ndo
ultrapassa as margens do Manual do professor (ROJO, 2003). Desse modo, € pertinente
estabelecermos um didlogo entre as propostas do Manual do professor (BORGATTO et al.,
2006) e documentos prescritivos como o Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2007) e,
também, os PCNs (BRASIL, 1998a) a fim de verificarmos os pontos convergentes e
divergentes no tocante ao ensino gramatical.

O Manual do professor da colegdo Tudo é Linguagem apresenta a estrutura
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das unidades e, também, discute os conceitos de leitura, géneros textuais®, dialogicidade,
sequéncia didatica, lingua falada e escrita a partir de pressupostos tedricos de Bakhtin (2003),
Dolz e Schneuwly (2004), além de Kleiman (1995), Rojo (2000), Travaglia (2006) entre
outros. A apresentacdo de tais conceitos pode ser concebida como uma espécie de deferéncia
a concepcao de Linguagem como interacdo, a qual tem sido constantemente discutida em
documentos oficiais como 0s PCNs (BRASIL, 1998a) e o Guia de Livro Didatico (BRASIL,
2007).

Com relacdo ao ensino gramatical, foco desta pesquisa, 0 Manual do
Professor menciona que a referida colecdo o explora em trés momentos distintos: o primeiro
denominado Linguagem do texto; o segundo, Lingua: usos e reflexdo; por fim, a unidade
suplementar, localizada no final de cada volume, que aborda diferentes aspectos da gramatica
tradicional.

Segundo as autoras, a se¢do Linguagem do texto propde atividades que se
preocupam com 0s possiveis efeitos de sentido propiciados por determinadas estruturas
lingtisticas e escolhas lexicais decorrentes da intencionalidade do autor, bem como das
caracteristicas do género. A partir de tal afirmativa, destacamos a valorizagdo dispensada
exclusivamente aos elementos intratextuais, ja que as condi¢cbes de producdo ndo sao
consideradas pelas autoras como pertencentes a essa se¢do. Todavia, 0 contexto de producéo é

mencionado como um importante instrumento nas discussdes referentes ao género discursivo.

GENEROS DO DISCURSO

Esfera do enunciado

Conteldo temdtico
Estilo

Recursos linglisticos

Construgdo composicional

CIRCUNSTANCIA comuNICATN®

Figura 4 — Contexto de producédo no Manual do professor.
Fonte: Colecdo tudo é linguagem (BORGATTO et al., 2006, p.7)

As autoras da colecdo optaram pelo emprego das nomenclaturas géneros textuais e dialogicidade.
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Desse modo, os PCNs (BRASIL, 1998a, p.27-28) mencionam que O
desenvolvimento da capacidade discursiva do aluno deve ser desencadeada pelo planejamento
de atividades que refletem ndo sé sobre os recursos linglistico-enunciativos, mas também
sobre as relagdes, influéncias e interferéncias que elas mantém com as condic¢des de produgéo.
Ignora-las pode resultar em ensino formal e descritivo, pois a auséncia do mesmo pode
reduzir a possibilidade de construcdo de sentido do texto.

De acordo com o Manual do professor (BORGATTO et al., 2006, p.13) a

segunda secdo a é denominada Lingua: usos e reflexdo. Nela, o foco consiste no estudo de

fatos lingiisticos dos textos da unidade, ampliados com atividades e textos
gue os evidenciem em circunstancias de usos reais, além de algumas
atividades tradicionais para a identificacdo, incorporacao e sistematizacdo de
alguns conceitos.

Em outras palavras, podemos desmembrar esta secdo em duas partes: a
primeira preocupa-se com o estudo de fatos linguisticos pertencentes ao texto discutido cujo
objetivo aparece definido como perceber o funcionamento da lingua em situacdes reais;
enguanto a segunda explora atividades referentes a alguns conceitos da gramatica tradicional.

Segundo Borgatto et al. (2006), o estudo da gramatica tradicional e a
descricdo de alguns principios béasicos relacionados ao estudo da norma padrdo contribui com
a construcdo da autonomia e consequente seguranca do sujeito no sentido de fazer com que
ele se manifeste adequadamente em diferentes esferas da comunicacdo humana. As autoras,
afirmam, ainda, apoiar-se nos postulados de Travaglia (2006), essa autonomia contribui com o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do sujeito.

Para que essa finalidade seja atingida sdo propostas atividades que se
pautam na descri¢do, no normativismo e na metalinguagem. Desse modo, “cuidou-se para
que, sempre que possivel, o conceito seja construido a partir da analise e da reflexdo do aluno
sobre usos reais para depois se proceder & descricdo gramatical” (BORGATTO et al., 2006,
p.14). Assim, o esquema metodoldgico uso - reflexdo - uso proposto pelos PCNs (BRASIL,
1998a), para o estudo da lingua parece ser rompido j& em sua segunda fase, pois as autoras
ndo mencionam como a reflexdo metalinguistica é configurada novamente em pratica. A
énfase no estudo de uma gramaética tradicional (normativa - descritiva) servira apenas para
preparar 0 aluno para ter um bom desempenho nas provas cujo conteddo esteja a ela
relacionada (BRASIL, 1998a, p.28).
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Concordamos que o dominio da norma culta seja realmente um elemento
muito importante para que o0 sujeito consiga manifestar-se de maneira apropriada em
diferentes esferas discursivas. Nesse sentido, tal dominio perpassa pelo estudo de alguns
elementos da gramatica tradicional, mas ndo é iniciado por ele, tdo pouco tem nele o seu fim.
Afinal, os estudos relacionados a lingua deve instrumentalizar o aluno no sentido de torna-lo
leitor e produtor competente de textos.

O Guia de Livro Didatico (2007, p.137) classifica 0 Manual do Professor
(BORGATTO et al., 2006) no aspecto referente a leitura e producdo textual como de carater
socioconstrutivista e a parte relacionada ao tratamento linglistico € definida como sendo de
carater tradicional. Esse material menciona ainda que o ensino gramatical ocupa grande parte
da colecdo atraves de uma abordagem que é definida como transmissiva, cuja énfase esta na
gramatica normativo-descritiva, mais especificamente no estudo da morfologia, sintaxe e,
também, ortografia.

As autoras afirmam, ainda que “a énfase da colecdo esta no estudo da
diversidade de géneros de circulacao social real, na leitura e na producdo de textos escritos e
orais. [...] O estudo gramatical é sempre motivado por esses contextos” (BORGATTO et al.,
2006, p.14, grifo nosso). Entretanto, conforme observaremos posteriormente, esta € uma

pratica quase inexistente.

4.2 UM OLHAR PARA AS UNIDADES QUE ABORDAM O ARTIGO DE OPINIAO

Iniciemos nossa discussdo atraves de uma breve observacdo acerca da
estrutura geral das unidades que compdem a cole¢do Tudo é linguagem. As unidades tém
inicio a partir da apresentacdo de textos denominados motivadores, que sdo escritos pelas
proprias autoras com a finalidade de apresentar o género a ser explorado.

A linguagem utilizada na construgdo deste texto beira a uma conversa
informal, o que causa a impressdo de que autoras e leitores comungam do mesmo ponto de
vista a respeito do assunto abordado no texto. Tal estratégia pode ser considerada uma espécie
de levantamento dos conhecimentos prévios do aluno e, também, pode ser concebido como

uma forma de agucar sua curiosidade para a leitura do texto.
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Artigo de opiniao

Profissionais da drea jornalistica, pessoas de destague em nossa sociedade ou
especlalistas de diversas areas do conhecimento tém no artigo de opinide um meio
para expressar suas idéias ou comentar de um ponte de vista particular os aconteci-
mentos do mundo.

Editorial e artige de oplnifoc sio importantes instrumentos democraticos,
pois favorecem o debate aberto de |déias, fundamental para & construcdo
da cidadania.

Nesta unidade vocé val analisar o artigo de opiniaao,
género de texto muito semelhante ao editorial.
O assunto do artigo de opinido qgue vocé vai ler .
A seguir € polémico. "
Como vocé se sentiria se soubesse
que estd sendo ohservado, %
controlado, filmado o tempo todo?

Figura 5 — Modelo de texto motivador
Fonte: Colecdo Tudo é linguagem (BORGATTO et al. 2006, vol. 8, p.177)

Através do predominante estilo dialogado® do texto motivador percebemos
possibilidades de interagdo entre leitor-texto, 0 que poderd se configurar de maneira mais
explicita através da mediacdo do professor.

Uma das marcas da interagio é o dialogismo, que conforme
Bakhtin/Volochinov (2006), vai muito além da conversa face-a-face entre duas pessoas e pode
ser definida como o entrecruzamento de vozes, sociais ou individuais, que estdo marcados
explicita ou implicitamente em nossos enunciados.

Nos parégrafos iniciais, por exemplo, as vozes das autoras e do leitor se
entrelacam através do emprego do pronome possessivo nossa, bem como dos verbos na

primeira pessoa do plural (temos, produzimos) causando a sensacdo de que ambos

**Nesse momento, o estilo dialogado deve ser compreendido como sinénimo do termo falado.
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comungam do mesmo ponto de vista a respeito do assunto discutido, como se as vozes de

ambos, locutor e interlocutor fossem unissonas.

Defender nossa opinido é algo que fazemos a todo instante, em diversas
situagbes comunicativas, falando ou silenciando, alterando o tom de voz,
agindo [...] Sdo muitas as maneiras, no dia-a-dia, de deixar claro qual é
nossa opinido diante de acontecimentos, atitudes ou idéias polémicas [...]
(BORGATTO et al., 2006, v. 6, p.247, grifo nosso).

Frequentemente, no dia - a - dia, temos de apresentar nossas idéias, defendé-
las e até mesmo tentar convencer nossos interlocutores a concordar conosco
ou aceitar nosso ponto de vista. Isso significa que a todo momento
produzimos discursos argumentativos, isto €, [...] (BORGATTO et al., 2006,
v. 7, p.137).

Nos paragrafos finais, a informalidade linguistica cede seu espago para um

tom mais prescritivo, pois as locucgdes verbais (vocé vai analisar, vocé vai ler, vocé lera)

expressam ordem, o que pode ser configurado como o emprego do modo imperativo. Desse

modo, a voz do autor torna-se explicita, passando a determinar as trilhas que seus leitores

devem seguir.

Editorial e artigo de opinido sdo importantes instrumentos democraticos,
pois favorecem o debate aberto de idéias, fundamental para a construcdo da
cidadania. VVocé vai analisar o artigo de opinido, o género de texto muito
semelhante ao editorial. O assunto do artigo que vocé vai ler a seguir é
polémico. (BORGATTO et al., 2006, v. 8, p.171, grifo da autora).

Nesta unidade vocé lera textos em que autores apresentam pontos de vista,
ou posicdes, sobre um assunto. S80 0s chamados textos de opinido. Ao
apresentar suas posicGes, 0s autores as defendem com argumentos.
(BORGATTO et al., 2006, vol. 6, p.248, grifo da autora).

A voz do autor, ainda, de maneira explicita estabelece um espaco para que 0

interlocutor manifeste sua opinido a respeito do tema a ser abordado na secdo através do

enunciado “Como vocé se sentiria se soubesse que esta sendo observado, filmado o tempo
todo?” (BORGATTO et al.,, 2006, vol. 8, p.171). Esse questionamento da ao leitor a

possibilidade de uma atitude responsiva ativa, passiva ou de efeito retardado, o que dependera
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das condi¢cdes em que esta discussao estiver sendo realizada. Assim, a partir dele, o leitor
podera refutar, afirmar, confirmar, argumentar o tema discutido.

Desse modo, ap6s a tentativa de aproximacdo com seus interlocutores, as
autoras passam a determinar, a preparar o caminho a ser trilhado por seus leitores durante a
unidade que se inicia.

Apols o texto motivador, é apresentada aos alunos uma breve discussdo
sobre o tema a ser abordado na unidade. Em seguida, os géneros base® sdo inseridos. No
sexto volume encontramos os artigos de opinido A mania nacional de transgressao leve, de
Michael Kepp e, também, Os zooldgicos valem a pena?”®, de Miriane de Almeida Fernandes e
Luiz Roberto Francisco. Nesta unidade o enfoque esta na observacgéo dos diferentes modos de
expressao, bem como nos diferentes argumentos.

No sétimo volume a unidade referente ao artigo de opinido é composta pelos
artigos Inseguranga, de Contardo Calliaris e, também, Eu sou “normal”, de Adélia Chagas.
Nela a tematica discutida relaciona-se a angustias e as transformacfes causadas pela
adolescéncia.

O oitavo volume é composto pelos artigos de opinido Olhos frios, de Gianni
Carta, “Coleira” é necessaria para alguns, de Icami Itiba e, por fim, Trocamos educacao por
tecnologia?, de Rosely Saydo. O tema proposto para essa unidade esta relacionado ao
desenvolvimento da tecnologia e a conseqlente falta de privacidade.

A apresentacdo da maioria dos referidos artigos estdo acompanhadas da
imagem do texto em seu suporte original, ainda que virtualmente. Tal fato demonstra
preocupacao das autoras em trazer para o livro didatico, ao menos parte, o0 contexto em que 0

texto originariamente circulou.

>Geénero base pode ser definido como aquele em que a unidade se propde a apresentar.
*Texto dividido em duas partes, onde a primeira defende a presenca de animais em zool6gicos e a outra condena
essa pratica. Cada uma dessas partes foi redigida por um autor diferente.
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Figura 6 — Texto didatizado e seu suporte original

O acesso ao texto em seu suporte original, ainda que em forma de réplica do
suporte real, possibilita ao aluno a recriacdo de situacdes que estdo relacionadas as praticas
sociais, 0 que pode minimizar a artificialidade provocada pela transposicdo didatica,
colocando-o0 mais proximo das situacdes reais de uso da lingua (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004).

Ao término da leitura do género base é apresentado um vocabulario que
permite ao aluno buscar o significado das palavras que porventura desconhecam. Alem disso,
hd um esboco superficial do contexto de producdo, que contém minimas informacdes a

respeito do nome do autor e de sua respectiva profisséo.
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Figura 7 — Modelo de vocabulario e de contexto de producdo

Fonte: Colecdo Tudo é linguagem (Borgatto et al., 2006, vol. 8, p.175)

Bakhtin/Volochinov (2006, p.118) mencionam que “a situacdo mais
imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir
do seu proprio interior, a estrutura da enunciagdo.” Sob tal enfoque, ao desconsiderar aspectos
relevantes a respeito do contexto de producdo minimiza-se as possibilidades de compreender
ou mesmo de justificar determinadas inser¢fes ou construcGes no texto.

Conforme mencionamos, as atividades que sucedem a leitura estdo divididas
nas secoes:

e Interpretacdo do texto (subdivididas em compreensdo inicial, construcdo

do texto e, por fim, a linguagem do texto), responsaveis por atividades

referentes a interpretacdo e compreensao do texto base;

e QOutras linguagens, cujo foco estd na discussdo de textos em linguagem

ndo-verbal;

e Um bom debate, que discute tematica apresentadas na unidade;

e Lingua: uso e reflexdo, pautado no estudo gramatical;
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e Producdo de texto geralmente a partir de temética e género abordado na

unidade;

e Curiosidade, que analisa algumas expressfes linguisticas, bem como

apresenta informacdes extras a respeito de discussao abordada na unidade;

e Leia mais, que contém sugestdes de leituras.

Ressaltamos, no entanto, que a ordem de apresentacdo das se¢des é alterada
algumas vezes, além de gque nem todas estdo presentes nas unidades. Tal fato pode ser
detectado especialmente na secdo referente a Linguagem do texto, quase ndo explorada nas
unidades analisadas, fato a ser discutido posteriormente.

A partir da breve analise da estrutura das unidades que compdem a referida
colecdo e, também, considerando o objetivo geral proposto para esta pesquisa, optamos pela
analise das sessbes que se preocupam especificamente com o estudo da lingua, sdo elas:

Linguagem do texto e Lingua: usos e reflexdo.

4.2.1 A Linguagem do Texto

O corpus selecionado para a analise desta secdo restringe-se ao oitavo
volume da colecdo Tudo é linguagem visto que o sexto volume, apesar de conter uma se¢do
nomeada Linguagem do texto, apresenta apenas atividades relacionadas & estrutura
composicional do artigo de opinido, enquanto que no sétimo volume essa se¢do ndo é
contemplada.

De acordo com as autoras da colecdo didatica, as atividades contidas nessa
secdo estdo relacionadas ao estudo da lingua como um instrumento que possibilita a
compreensdo e a construgdo de sentido do texto. Ou seja, ela “tem em vista principalmente a
estruturagdo dos diversos estilos e a apropriacdo de recursos de expressdo por parte dos
alunos”. (BORGATTO et al., 2006, p.12).

Desse modo, acreditamos que esta secdo deveria enfatizar o estudo da lingua
de maneira contextualizada as préaticas de leitura do texto base. Em outras palavras, o percurso
da andlise lingtiistica sera iniciado através de atividades epilinguistica, cujo enfoque esta no

estudo de recursos expressivos?’ empregados na leitura.

27 . o . , . . N

Os recursos expressivos sdo nomeados por Bakthin/Voloshinov (2006) como estilo, elemento que aliados a
construcdo composicional, contelido tematico e, especialmente, ao contexto de producgdo constituem os géneros
discursivos.
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Linguagem do texto

0 autor relacionou vdrias informacies sebre o uso da tec-
nologia como forma de controle da vida da populagao em
geral.

O estudo do texto revala que, além de informar o leitor, o
autor term uma oulra intencao; apresentar sua opinido sobre
o assunto e, certamente, ganhar @ adesao do leitor as seu
ponte de vista,

FPara compreender melhor 8 posigae do autor, vamos ana-
lisar o8 recursos de linguagam escolhidos por ele e as inten-
phes dessas escolhas,

Unidae B ~ Artigo < opirso .

Figura 8 — Apresentacdo da secao linguagem do texto
Fonte: Colecdo Tudo é linguagem (2006, vol. 8, p.177)

Segundo o texto de apresentacdo, o objetivo da referida secdo estd na
observagdo do posicionamento, bem como da possivel intencionalidade do autor através de
determinadas escolhas lexicais e gramaticais encontradas no artigo de opinidao Olhos frios
(anexo A), de Gianni Carta, ou seja, apenas as marcas enunciativas serdo privilegiadas nas
propostas de atividade.

Bakhtin (2003) menciona que, aliados ao contexto de producao e aos demais
elementos que compdem 0s géneros discursivos, os enunciados refletem tanto o estilo de seu
locutor®, quanto o estilo do género. Entretanto, a priorizacdo do estilo individual pode
comprometer 0 processo de construgdo de sentido do texto, visto que as especificidades
linglisticas do género abordado sdo desconsideradas.

Os recursos linguisticos destacados para a realizacdo das atividades dessa
secdo, ainda que priorizem o estilo individual, demonstram que as escolhas lexicais ndo

ocorrem aleatoriamente, pois refletem o posicionamento do autor perante o tema discutido.

%8Segundo Bakhtin (2003, p.265), nem todos 0s géneros sao propicios para o reflexo do estilo individual
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P Releia trechos retirados do primeiro bloco do texto, prestando atengdo nas palavras desta-
cadas:

... poderes legals para bishllhotar o dia-adia dos cidaddos...”
... novas maneiras de Invadir a privacidade das pessoas...”
*... celulares [...] alcaghetam onde se encontram o5 Seus usudrios...”

0 que essas escolhas de Ilnguagam revelam a respem} da pnﬁu;ﬁn do gutor em r&laq:’iﬂ ao
fato de tudo serwsto'?l Eo 5 geraimentn 50 BmBGEKIas Bm SaNIGD pejrretag. Sus Bscobia 1em & intengin g Bxpor o candter despriy

das agles expredsas por #las. AT |I- fie reveliar ot & e condena & g I|I1r~ AT ARG B O 56 DOt hmien i o SOne ders-& g nm, [
it imora

Desse modo, ao destacar os verbos bisbilhotar, invadir e alcaguetar, cujo
carater é, geralmente, pejorativo, as autoras tentam fazer com que o aluno perceba o

posicionamento de Gianni perante o assunto discutido.

Releia o titulo e o olho do texto:

“Olhos frios
Movas tecnologias podem abolir a vida privada”™

Que palavras empregadas no thulo & no olho da matéria revelam a posigdo do autor peran-
2 _ B Hrryofte b 1 carge subigitea. O neliedt
1€ 0 USO Uas NOVaS tecnDIOIas? EXPHGUE. i il i s saia bn S s s o o el s st
de desstuighn total. 0 emprogo dossas mpressies denuncia 0 poSCIoNaME &0 JulD
Lofilid o .&*llﬂ Iecnalnga para controle das pasEnaEs

O processo de construcdo de sentido do texto perpassa pela concepc¢édo de
palavras como um material flexivel que pode assumir diferentes significados de acordo com o
objetivo da interagdo, bem como a esfera em que esta inserida. Nesse sentido, é importante
destacarmos que as autoras sugerem que o professor ajude os alunos a perceberem que, para
compreender um enunciado, é fundamental ir além do sentido literal da palavra. Para tanto,
retomamos uma das propriedades da palavra apresentadas por Bakhtin/Volochinov (2006): a
neutralidade, onde o adjetivo frio, por exemplo, ndo esta relacionada a sensacdo de falta de
calor, mas a falta de sensibilidade por parte das autoridades da Europa que, em nome da
seguranca, tira a privacidade de todos. Essa propriedade permite a palavra frio, empregada em
um dos exercicios, a aquisicdo de uma nova carga ideoldgica: a indiferenca, a falta de
sensibilidade.

Um outro aspecto relevante é o destaque de um trecho em que o locutor
dirige a palavra diretamente ao seu interlocutor em busca de leva-lo a determinada, a fim de
convencé-lo a comungar de seu ponto de vista. Para tanto, as autoras destacam os pronomes

empregados nesta construcdo linguistica.
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ED Observe as palavras destacadas, do bloco que tem o titule *Sem saida”™

“sua trajetdria”, “para quem woed telefona”, “guanto tempo vocd fala”, “gueis s3o0 05 seus
programas prediletos”, “guanto tempo vecd passa diante do televisor”, “vocé deixa pegadas
eletrinicas o tempo todo”, “Seu perfil®, “voed ndo sabe”, "uma relagdo privilegiada com veed”; e
a pergunta: “Vocé assiste 2 televisdo?”

Transcreva a(s) alternativa(s) gque, na sua opinldo, revela{m) a intengio do autor ao empre-
gar esses recursos de expressdo e guestionar diretamente o leitor.

a. 0 autor quer aproximar-se do leitor, tomando-0 um interlocutor mais direto.
b. O autor gquer mostrar que o leitor € importante para a tecnologia.
¢. O autor aproxima a realidade do leitor da realidade relatada no texto.

d. O autor quer fazer o leitor sentirse um dos cidad3os “capturados” pelas malhas con-
troladoras da tecnologia. s s e d

Entretanto, 0 modo como essa atividade estd constituida ndo propicia
reflexdes a respeito do dialogo que o autor do texto estabelece com seu leitor, pois ela tem seu
foco reduzido & percepcdo da intencdo do autor e ndo ao efeito de sentido causado por essa
construcdo linguistica. Além disso, ela ndo oferece ao aluno a possibilidade de resposta, de
contrapalavra perante os questionamentos realizados pelo autor. Esta responsividade, nesse
caso, podera ter efeito imediato apenas se houver mediacdo do professor.

Apesar de esta segéo privilegiar o estilo individual do artigo de opinido, as
autoras apresentam uma atividade cuja énfase estd no operador argumentativo de oposicao

mas”, elemento que compdem o estilo do género artigo de opinido e, também, denota o

posicionamento do autor do texto.

B No bloco “Policia high tech”, o autor cita a *paraferndlia tecnoldgica™ e os investimentos
do governo briténico para a investigacdo de crimes. E acrascenta:

“Mas, apesar dos esforgos de governos, o ndice global de criminalidade on-line sobe em per-
‘ffrlta 5|ntc|n|a com o cresoente numem d& usuarlns da Int&met IR ok eral cenens cusnil 4 efcsin

SawEnE e B A0 crime peko uss da 1 itk s e

Que efertu de sen‘tldo ela pretendeu abter a0 mnstru:r o argurnentn com a cnruum;au mas?

A andlise desse operador argumentativo, apesar de compor o estilo do
género, também demonstra a linha de raciocinio desenvolvida pelo autor do texto. Tal fato
nos remete aos pressupostos de Bakhtin (2003) que assevera que os elementos que compdem
0s géneros discursivos serem indissociaveis entre si. Nesse caso, especificamente, o operador

argumentativo “mas” reflete tanto o estilo individual, quanto o do género.



80

4.2.2 Lingua: Usos e Reflexao

A secdo Lingua: usos e reflexdo, de acordo com o Manual do Professor,
preocupa-se em ordenar e estudar fatos linglisticos dos textos da unidade, “ampliados com
atividades e textos que os evidenciem em circunstancias de usos reais [...]” (BORGATTO et
al., 2006, p.13). Tal afirmativa nos remete a idéia de que o foco para o estudo da lingua nédo
estd na discussdo a respeito de elementos linguisticos aliados ao contexto de producéo,
finalidade e a presenca do interlocutor (BAKHTIN, 2003) que compdem o género base, mas
sim no estudo de fatos linglisticos que evidenciam (ou ndo) as circunstancias de uso da
lingua.

Nesse sentido, ainda no oitavo volume, o contexto de producdo, bem como
os elementos que compdem o artigo de opinido, ndo sdo explorados conforme poderemos
observar. Para o estudo da lingua, na unidade cujo género base é o artigo de opindo, as autoras
exploram um poema musicado por meio de uma atividade oral, bem como poucos fragmentos
do artigo Olhos frios a fim de introduzir reflexfes acerca do conteudo concordancia verbal e

nominal.
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I - : . tl —
Um dos aspectos gue distingue o uso coloquial do uso formal cu uso padrdo da lingus &
a maneira como & feita a concordancia entre 0s termos das oragies.
Concordancia ¢ um mecanismo da lingua pelo qual umas palavras sofrem alteractes para

se adequarem a outras.
Vamos estudar dois tipos de concordancia: a verbal & a nominal.

’ Atividade oral

Leia (ou cante) a letra de misica a sepuir. Além de expressdes regionais & marcas de pro
nincia tipicas de algumas regides do Brasil, observe como a concordéncia entre os termes
ocorre na fala regional e mais informal:

Vaca Estrela e Boi Fuba

Fatativa do Assarg

Seu doutor me dé licenga pra minha histéria contar,
Haje eu td na terra estranha, & bem triste o meu penar
Mas ja fui muito feliz vivendo no mew lugar,

Eu tinha cavalo bom e gostava de campear.

E todo dia aboiava na porteira do curral,
Eé&&laaaaadeeéd\Vaca Estrela,

& 6 © & Bol Fub4.

Eu sou filho do Nordeste, ndo nego meu natura
Mas uma seca medonha me tangew de |& pra cé
Ld eu tinha o meu gadinho, num & hom nem imaginar,
Minha linda Vaca Estrela e o meu belo Boi Fubd
Quando era de tardezinha eu comegava a abolar

EééElaaaaadddd Vaca Estrela,

& & 66 Bol Fuba.

Aquela seca medonha fez tudo se atrapalhar,

M&D nasceu capim no campo para o gado sustentar

0 sertdo esturricou, fez os agude secar

Marreu minha Vaca Estrela, jd acabou meu Boi Fuba

Perdi tudo quanto tinha, nunca mais pude aboiar
Eééé&laaaaaééé & vaca Estrela,

6 4 6 & Boi Fubd,

Hoje nas terra do sul, longe do torrdo natd
Quando eu vejo em minha frente uma boiada passar,
As agua corre dos olho, comego logo a chord
Lembro a minha Vaca Estrela @ © meu lindo Boi Fubd
Com sauvdade do Nordeste, dé vontade de abolar

Eééélasaaadédd Vaca Estrela,

& & 4 6 Boi Fubd.
AhanRE, Patativa do, A Terra d natud, 1980, Epic/CES, 14444,

No caso do poema Vaca Estrela e Boi Fuba, as autoras enfatizam a
observagdo da concordancia na fala regional. A musica é pretexto para que os alunos
percebam diferencas regionais, bem como o emprego do topico gramatical concordancia

verbal e nominal.
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Ul a pesle
1 B

nidnca oos

L

B} Obzerve como & feita a concordancia no texto!

“0 sertio esturricou, fezr ps acude secar”
“Hoje nas terra do sul,” I

E importante destacarmos que, nos registros destinados aos professores, é
sugerido que seja realizada uma discussao a respeito do contexto social em que esse género
circula, bem como sobre seus respectivos usos de linguagem. Entretanto, nenhuma
informacg&o sobre tal contexto é adicionada, cabendo, entéo, ao professor buscé-las a fim de
permitir ao aluno perceber que no local de circulacdo desse género é perfeitamente cabivel e
aceitavel tal variedade linguistica.

Ainda segundo as anotagOes que realizam no livro do aluno, as autoras
mencionam que determinados modos de se expressar ndo sdo errados, melhores ou piores que
outros, mas que séo diferentes da norma padrdo. Porém, apesar da mencédo sobre diferentes
falares, Borgatto et al. (2006) sugerem que os alunos utilizem a norma padrdo em trechos em

gue ela ndo é empregada.

Leia esses versos e faga a adequacgdo a concordancia da variedade formal.

0 sarl@a esturncou, lez os apudes secar’ secaremy Hoge ros teras do sul 0 A% Sguas coneim dos ollos

B Na sua opinidio, o poeta deveria ter escrito em linguagem formal? Justifique.

As atividades que solicitam que o aluno transforme determinada variedade
linglistica em variedade padrdo transmitem a idéia, ainda que implicitamente, de que uma €

superior a outra, suprimindo a identidade cultural que é prépria de determinado grupo. Assim,

passar para outra norma a letra das can¢des de Luis Gonzaga ou 0s poemas
de Patativa do Assaré € apagar desses textos a marca de enraizamento
cultural. E tirar-lhes o seu sabor, seu gosto da terra, sua graca. E desfazé-los,
afinal. (ANTUNES, 2007, p.108)

Destarte, 0 apagamento da estrutura original do texto, bem como ignorar o
contexto de producdo especifico, além de elementos pertencentes ao género poema significa
empobrecer o processo de construcdo de sentido do texto. Nesse sentido, informacg6es sobre a

biografia de Patativa do Assaré, como por exemplo, o fato de ser nordestino, de ter sido
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agricultor, além de ser um poeta notavel, podem contribuir para melhor compreenséo do texto
e, também, para a compreensdo do emprego dessa variedade linguistica. O acesso ao contexto
de producdo desse poema € altamente relevante, inclusive, para a reflexdo a respeito da
questdo referente ao emprego da variedade linglistica nesse texto.

Alguns trechos do poema de Patativa do Assaré sdo utilizados para a
exemplificacdo das concordancia verbal e nominal, o que sugere que a insercdo de tal género
nessa unidade justifica-se pelo pretexto do ensino da gramatica normativa e descritiva,
responsaveis por disseminar a norma padrdo, que, supostamente instrumentaliza o aluno na

arte de falar e de escrever bem.

A concordancia entre os termos e o nacleo a que eles se referem pode ser:

o
- o
a. nominal: o # .
" 4 e \-ir

.. Minha Vaca Estrela e 0 meu lindo Boi Fubs
i &
PO arligo adpathan
subsianthn praromir  substantivg

0 artigo, o adjetive & o pronome concordam em género e nimero com o substantivo que

acompanham.
b. verbal: e
- i
" R\
EKuxtlnm cavalo bom e gostava de campear.
A

Os verbos tinha e gostava estdo concordando com o sujeito a que se referem [eu) em pes-
508 & Numero.

Em alguns trechos, a linguagem desse poema ndo é condizente com as
regras da norma culta, fato que possivelmente seja um dos responsaveis pela construcéo de
sentido do texto. Entretanto, apenas as frases que “obedecem” a norma padrdo sdo
empregadas como exemplo para as explicacdes referentes as concordancias verbal e nominal.

Desse mesmo modo, um fragmento do género base da unidade também é
empregado em uma tentativa de fazer o aluno perceber o que é certo e o0 que é errado a partir
de determinadas regras gramaticais.
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Concordancia verbal (1)

I Leia e compare as frases a sequir;

I. Os tentdculos do Big Brother estdo alcancando novas maneiras de invadir a privacidade das
passoas.

Il Os tentaculos do Big Brother estd alcangando novas maneiras de invadir a privacidade das
pessoas.

a. (ual das duas frases estd de acordo com a variedade formal ou padrdo da lingua? Explique.
I o vouh ] 1 0 thi astd coneomandn 1 sLiisitn 140 |

b. O que foi necessédrio fazer para escolher a frase na variedade formal da lingua?

Conforme podemos perceber, ainda que implicitamente, o conceito do
“certo” e do “errado” perseveram firmemente na atualidade em uma tentativa de demonstrar,
mais uma vez, a supremacia da norma padrdo atraves da identificacdo de elementos
gramaticais. Assim, os alunos sdo induzidos a empregarem e a (re)conhecerem apenas a
variedade padrdo como instrumento atrelado a uma lingua ideal e isenta de influéncias socio-
historicas.

As atividades advindas do topico gramatical discutido nesta unidade -
concordancia verbal e nominal - relacionam-se apenas a identificacdo de construcdes
consideradas adequadas pela gramatica tradicional, conforme demonstrado no préximo

exemplo.

Atividade escrita

B Escolha a forma verbal gue concorda adeguadamente com o sujeito da frase. Transcreva a
frase pronta em seu caderno,

a. 0s Andes (tem/ tém) paisagens fantdsticas, w
b. As Filipinas (passa/ passam) por uma grande crise econdmica. pm

c. Um dos que (fol aprovado/ foram aprovados) no vestibular sempre estudou em escola
pﬁbliﬁa. fo4 pproranioy’ foram apovados

d. Campinas (ficard,/ fleardo) sem dgua nesta semana. fion
e. A maloria dos jovens (deseja/ desejam) ter a confianga dos pais. dwea dejen

f. Mais de vinte deputados (se ausentou, se ausentaram) durante as votaghes, s awminss

g. Grande parte da populacdo atingida pelo maremoto (fuglu/ fugiram) para as montanhas.

Os exercicios propostos sdo construidos a partir do conceito do que Bakhtin

(2003) define como oragdo, uma unidade convencional do sistema linguistico, isento de
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influéncias sécio-historicas e ndo pertencente ao fluxo da interacdo verbal. De acordo com

esse tedrico,

Quando se analisa uma oracéo isolada, destacada do contexto, 0s vestigios
do direcionamento e da influéncia da resposta antecipavel, as ressonancias
dialégicas sobre os enunciados antecedentes dos outro, 0s vestigios
enfraquecidos da alternancia dos sujeitos do discurso, que sulcaram de
dentro o enunciado, perderam-se, obliteram-se, porque tudo isso é estranho a
natureza da ora¢do como unidade da lingua. (BAKHTIN, 2003, p.306).

Nos demais volumes da colecdo, especialmente naquelas em que o género
base é o artigo de opinido, percebemos que as atividades pertencentes a se¢do Lingua: usos e
reflexdo também priorizam o ensino da gramatica tradicional, conforme o Guia de Livro
Didatico também preconiza (BRASIL, 2007).

Apesar das atividades priorizarem o estudo de frases isoladas- oracdo- as
autoras trouxeram, em um Unico momento, um fragmento do artigo de opinido Olhos frios,
em que o topico gramatical explorado é aplicado na observagdo da construcdo lingiistica do

texto.

O nome de um dos blecos do artige Ofhos frios, de Gianni Carta, & composto pelo titulo de
um dos livros nele referidos: “1984 é agora”®.
Note gue o sujeito & um numeral gue pediria o verbo no plural. No entanto, a forma verbal

& estd no singular. Expligue como foi possivel essa concordancia.
[ nienizn & 0 thuls da livm, edica um ano especilion, & Al wind quantidade com que o verba Senha de concanen

Nesse contexto, para que essa atividade possa realizar-se, os alunos deverédo
retomar o texto em busca de uma marca linguistica que possa ajuda-los a compreender tal
construcdo. 1sso serd possivel através da leitura do fragmento “De fato: 1984, o romance do
jornalista e escritor inglés, considerado até pouco tempo atrds por varios criticos como o
retrato do universo comunista [...]” (BORGATTO et al., 2006, p.173, grifo nosso). Todavia, a
identificacdo e a explicacdo de um fato da lingua por si s6 ndo garante a construcao de sentido
do texto, pois o foco da atividade esta situado apenas na explicagdo do funcionamento da
lingua em determinado contexto.

Segundo Neves (2002, p.239), muitas vezes, o texto € utilizado apenas para
“fornecer palavras que o exercicio manipulara, palavras que, do texto retiradas, deixam de ser

pecas que O constituiram e passam a ter vida propria e a justificar, cada uma, a sua
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gramatica.”

A estudiosa ainda afirma que “retirar trechos ou mesmo frases do texto para
aplicacdo gramatical significa trabalhar com entidades autbnomas.” (NEVES, 2002, p.238).

E importante destacarmos que, conforme percebemos, além do género base,
outros, também sdo empregados, podendo inclusive ser adaptados para atenderem ao pretexto

de ensinar a gramatica tradicional.

Vood € o revisor.
A matéria seguinte estd pronta para ser publicada em um jornal de grande circulagao.
Reescreva-a, corriginde a concordancia verbal, guando necessario.

Greve nos postos do INSS deixam 65 mil pessoas sem atendimento

Segurados perderam tempo ontem em longas filas em frente as agéncias. Ma capital de 530
Paulo, 90% do atendimento ficaram suspensos, Paralisagdo continua hoje.

No estade de S8o Paulo, 88% do total de segurados que passa pelas agéncias todos o2 dias

- < Gresse e pasing do NS deina.. Na capilal de 580 Pauk. 30% do atendimanto fives tuspensa || No gstain de San Pueln
deixou de ser atendido. EE'% dn Intal de segueados qoi peksh) passam palas agndias 10oe O dias Oevsaam de se alendidos

Texto adeptado de matdria publicada no jornal ¥dsis de Sdo Pauig, 14 abr, 2005,

No caso do exercicio destacado, as autoras criam uma situacdo artificial em
que o leitor deve assumir um papel social diferente (ser revisor) em um determinado espaco
social (um jornal) e com finalidade especifica (fazer correcdo de um texto a ser publicado).
Entretanto, esta situacdo culmina, na pratica, na manipulagdo de um texto adaptado que possui
fragmentos discursivos que necessitam de correcdo para que possa atender a norma padrao.
Nesse sentido, destacamos, também, o fato de o texto ter sido adaptado para que contivesse
um desvio da norma padrdo, cuja finalidade real consiste em mostrar o texto constituido por
fragmentos que ndo correspondem a norma culta e que necessita de corre¢des. A critica ndo
esta relacionada a essa atividade em si, mas relaciona-se ao fato de que sua funcao social ndo
se cumpre. Uma sugestdo seria que ela fosse realizada a partir de textos produzidos pelos
proprios alunos, onde interlocutores, finalidade e géneros fossem elementos considerados.
Nesse caso, 0s alunos assumiriam o papel social de autor, revisor de um texto que circularia
socialmente através de um suporte previamente definido. Assim, poderiam revisar o proprio
texto a fim de que 0 mesmo atendesse ao padrdo solicitado pelo papel social do interlocutor,
do género e pelo suporte em que 0 mesmo sera publicado.
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4.3 TECENDO REFLEXOES : A ANALISE LINGUISTICA NO L1vRO DIDATICO

Os PCNs (BRASIL, 1998a) e as continuas avaliacGes pelas quais as
colecBes didaticas passam propiciaram muitos avancos de ordem tedrico- metodoldgicos,
dentre eles, destacamos a tentativa de trabalho com géneros discursivos como eixo de
progressdo e articulacdo curricular para o ensino de lingua e a discussdo de conceitos
advindos da teoria bakhtiniana no Manual do Professor.

Todavia, a partir da analise das se¢des Linguagem do texto e Lingua: usos e
reflexdes, verificamos ainda a presenca de fortes resquicios de um ensino de lingua
fortemente marcado pela tradicéo.

A sec¢do Linguagem do texto, responsavel por analisar os efeitos de sentido
proporcionados especialmente pelas marcas linguistico-enunciativas do género base,
restringiu-se superficialmente ao estudo das marcas enunciativas, ou seja, aquelas em que o
leitor pode perceber o posicionamento, a voz do autor. Porém, o contexto de producdo em que
0 texto esta inserido ndo foi mencionado, o que demonstra que a énfase da andlise esta situada
nos elementos intratextuais. As marcas linguisticas préprias do artigo de opinido ndo foram
consideradas conforme proposta apresentada no Manual do professor e discutida
anteriormente.

Destacamos, também, que a se¢do Linguagem do texto, apesar de fazer parte

da estrutura das unidades apresentadas no Manual do professor é pouco explorada.

Tabela 3 — Dados referente ao nimero de paginas destinadas as se¢oes exploradas em cada série

Secoes Sexta série Sétima série Oitava série
A linguagem do texto 02 %) 02
Lingua: uso e reflexdo 10 12 08
Total de paginas da
unidade 24 24 26

Os dados apresentados na tabela mostram que as atividades relacionadas a
Linguagem do texto ocupam cerca de 8% das paginas das unidades em que o artigo de
opinido é o género base, enquanto que as atividades que constituem a se¢do Lingua: uso e
reflexdo ocupam aproximadamente de 40% delas. Esse percentual nos faz reiterar que a
gramatica tradicional continua prevalecendo nos materiais didaticos.

A secdo Lingua: usos e reflexdo cumpre a funcdo proposta no Manual do
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professor: ela contém atividades tradicionais de identificacdo e classificacdo de conceitos
advindos da gramatica tradicional. Tal fato, porém, aparece totalmente desvinculado da
perspectiva tedrica em que a lingua é considerada um sistema ideolégico em constante
transformacéo devido a influéncia do meio e do outro.

Nesse sentido, seguindo as caracteristicas apontadas nas andlises realizadas,
observamos que conteddos referentes a gramatica tradicional também sdo propostos nas
unidades referentes ao artigo e opinido de outros volumes da colecdo Tudo é linguagem
(2006).

Sexta série Sétima série Oitava série
- Sujeito e predicado; - As vozes do verbo; - Concordancia verbal.
- Tipos de sujeito; Ordem direta e ordem inversa.

- Ordem direta ou ordem inversa;
ordem frasal.

Quadro 3 — Topicos gramaticais explorados nas unidades que abordam o artigo de opinido

A selecdo desses conteidos nos leva a concluir que a sintaxe é o elemento
presente em todas as unidades que exploram o género base. Sob tal enfoque, concluimos que
0 eixo de progressdo e articulacdo das unidades analisadas ndo se refere ao artigo de opinido,
mas ao ensino gramatical que se preocupa em verificar “como as palavras se organizam e se
relacionam de acordo com algumas regras” (FARACO; MOURA, 2004).

Assim, conforme podemaos perceber o género discursivo € apresentado como
um pretexto para que determinado topico gramatical seja inicialmente apresentado, pois, no
decorrer da se¢éo, outros géneros sao empregados com o intuito de apresentar elementos da

gramatica normativo-descritiva.
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5 ARTIGO DE OPINIAO: NOVAS POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE
LINGUAS

E atribuida a escola, via PCNs (BRASIL, 1998a) a funcdo de fazer com que
os alunos dominem determinados géneros, especialmente os secundarios a fim de possibilitar
a eficacia da comunicacdo em diferentes esferas. Contudo, o estudo do género, bem como dos
elementos que o compBe aliado ao contexto de produgdo e recepcdo do texto sé seréd
significativo quando desenvolvido em um projeto maior, que tenha preferencialmente
relevancia social. Desse modo, os alunos poderdo ter acesso ao género enquanto objeto e,
especialmente, enquanto instrumento de comunicacéo.

Todavia, os dados levantados por esta pesquisa apontam que o livro
didatico, instrumento de grande valia na esfera escolar, explora o género como objeto, pois ele
ndo é apresentado como um instrumento pertencente a diferentes esferas, onde o0s signos sao
ideologicamente marcados. Assim, este capitulo propde-se a estabelecer algumas reflexdes
acerca do artigo de opiniéo, especialmente a fim de apontar outros caminhos e possibilidades
para um ensino em que a lingua seja compreendida como uma ponte entre 0s sujeitos
envolvidos na interacéo.

Para tanto, inicialmente, optamos pela construcdo de um modelo didatico do
artigo do género artigo de opinido a fim de verificarmos quais sdo as dimensdes ensinaveis
desse género e, em seguida, apresentaremos sugestdes de atividades para abordagem em sala
de aula. E importante ressaltar que enfatizaremos a analise das marcas lingiiistico-
enunciativas visto que o foco de nossa pesquisa estd nas atividades de analise linglistica,
apesar de termos consciéncia de que 0s elementos que compdem 0s géneros sdo indissociaveis

entre si e, também, do contexto de producao.

5.1 MoDELO DIDATICO: ARTIGO DE OPINIAO

Esta secdo tem o objetivo de apresentar as dimens@es ensinaveis do artigo
de opinido através da construcdo de um modelo didatico a fim de que possamos determinar o
contexto de producdo, o contetdo tematico, o estilo e estrutura composicional.

Iniciemos, entdo, essa reflexdo retomando os objetivos propostos pelos
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PCNs (BRASIL, 1998a) a respeito da necessidade de que a escola desenvolva acgdes que
conduzam ao exercicio da cidadania, ao posicionamento critico perante diferentes situacdes
sociais, entre outros. Sob tal enfoque, considerando a classificacdo provisoria apresentada por
Dolz e Schneuwly (2004), os géneros pertencentes a ordem do argumentar como o artigo de
opinido, a carta ao leitor, a carta de reclamacdo, o debate, entre outros, parecem ser adequados
para gque tais metas sejam alcangadas. Para tanto, através do principio de legitimidade (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004), apontamos os saberes ja publicados por especialistas e tedricos acerca
do artigo de opiniéo.

O artigo de opinido pertence a esfera de comunicacdo jornalistica ou
midiatica, na qual circulam também a noticia, a reportagem, editorial, entre outros. Nela a
busca por novos fatos e por versbes significativas ocorre constantemente, pois sua mola
propulsora consiste em prestar informacdes e esclarecimentos a respeito de acontecimentos
inéditos ou ndo a determinado segmento social de acordo com a especificidade de cada género
via jornais (semanais, diarios, virtuais) e revistas (semanais, mensais ou virtuais), alem de
blogs que se utilizam de géneros especificos.

O género em destaque é escrito por jornalistas ou especialistas no assunto
oartigo de opinido tem como objetivo influenciar, convencer, transformar valores de seu
interlocutor atraves da utilizacdo de argumentacdo e contra-argumentacdo (CUNHA, 2005,
p.170).

Sob essa 6tica o género discutido, geralmente, versa sobre um determinado
posicionamento a respeito de um assunto polémico, controverso. Assim, cabe ao produtor do
texto colocar-se no papel de seu interlocutor a fim de antecipar suas reac6es a fim de fazé-lo
comungar com seu posicionamento. Para tanto, sdo incorporadas ao texto outras vozes que
fortalecem a tese defendida.

A partir dos pressupostos apresentados e das andlises realizadas por Cunha
(2005), Rodrigues (2005, 2006), Perfeito (2006) e Barbosa (2004) tracamos um quadro que

norteara a analise do género artigo de opinidao em termos de certa regularidade.
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Contexto de
producéo

Produtor: jornalista e especialistas no assunto abordado pelo artigo de opiniao;

Destinatario: leitores de determinado suporte;

Superdestinatario: Instancias formadores de opinido como igreja, escola,
politica, etc.

Objetivos: influenciar, transformar valores e posicionamento a respeito de
determinado assunto;

Esfera: comunicacao, jornalista.

Suporte: jornal, revista.

Construcéo
composicional

-Contextualizagdo da questao a ser discutida e explicitacdo da posicdo assumida;
- Emprego de argumentos que retomam o posicionamento do locutor;

- Antecipacdo de possiveis argumentos da posicéo contraria a defendida pelo
locutor, seguido de contra-argumentos que os refutem;

- Propostas ou possibilidades de negociacéo;

- Concluséo- retomada da tese defendida

Estilo®®

- Discurso, geralmente, marcado pelo uso da primeira ou terceira pessoa;

- Uso do presente do indicativo ou do subjuntivo na apresentacéo da tese e dos
argumentos;

- Geralmente o pretérito perfeito utilizado na apresentacdo de dados;

- Pode usar narrativa para dar credibilidade ao argumento empregado;

- Emprego de citacGes (diretas ou indiretas) e de dados estatisticos para reforcar oy
refutar determinado argumento;

- Uso de operadores argumentativos;
- Uso de modalizadores.

Conteudo
tematico

- Refere-se a opinido, ao posicionamento de um jornalista ou especialista
credenciado socialmente a respeito de um acontecimento sociopolitico que tenha
sido noticiado anteriormente e/ou que tenha relevancia social.

Quadro 4 — Caracterizacao do artigo de opinido.

E importante mencionarmos que as caracteristicas do género artigo de

opinido ndo sdo inalteraveis, fixas, ou seja, & possivel encontrarmos textos em que

determinadas caracteristicas ndo sdo empregadas.

»Dados baseados no levantamento apresentado por Brakling (2006, p.227)
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5.2 DIMENSOES ENSINAVEIS DO ARTIGO DE OPINIAO

Nesta secdo exploraremos as dimensdes ensindveis do artigo de opinido a
fim de verificarmos quais as possibilidade de trabalho que esse  género  pode  oferecer,
especificamente no que se refere ao estilo do género, elemento ndo explorado pelas autoras da
colecdo didatica. Para tanto, analisaremos o artigo de opinido Olhos frios, de Gianni Carta,
presente no oitavo volume da cole¢do Tudo é linguagem (2006), visto que esse foi o Unico

artigo que apresentou a analise das marcas enunciativas.

Olhos frios: Novas tecnologias podem abolir a vida privada

1 Tudo é visto. Oz britinicos estio sendo observados 24 horas por dias por 1.5 milhio de
2 cimeras de televisio de circuito fechado, as CCTVs. Per capita, ha mais camera de vigilanecia
3 0o Reino Unido que em gqualquer outro pais do nmundo. Aqui, o governo, servigos secretos € a
4 policia tém mais poderes legais para bisbilhotar o dia-a-dia do cidadio do que os homologos na
5 China.

6 E. gracas as tecnologias de ponta. os tentaculos do Big Brother estio, a cada dia que
7 passa. alcan¢ando novas maneiras de invadir a privacidade das pessoas: celulares,
8  especialmente agqueles de terceira geracgdo, alcaguetam onde se enconfrar os seus USUArios, por
9  spa vez, quem surfa na infernet pode estar cerfo que os websites visitados, bem como oz e-mails
10 enviados e recebidos, serdo registrados pelo Big Brother.

11 Essa wigilancia do governo €, vale sublinhar, legal. Devido i Regulation of Investigation
12 Powers (RIP), lei aprovada no ano passado, os servigos britinicos tém o direito de inferceptar
13 todas as conmmicacdes via celular e internet. Segundo o constitucionalista britinico Anthony
14 DBarnett, esta “é a mais perniciosa invasio de privacidade ja imposta por um Estado
15 democratico™. E tem mais: a BIP permite s autoridades governamentais colocar atras das
16 grades- por dois anos- agqueles que se recusarem a divulgar, a pedido do governo, nma senha
17 pessoal

18 E uma ironia do destino, ou melhor, da Histéria, que potencias democraticas tenham
19  adotado sistemas de vigilincia mais rigorosos do que agqueles da ex- Unido Soviética de Stalin.
20 Em 1996, 3 nul telefones fixos foram grampeados nos Paises Baixos, este nm dos mais

21 igualitarios e democraticos lugares do planeta. Dois anos mais tarde, o nimero pulou para 10
22 mil incluindo os 7 mil celulares interceptados por dispositivos de escuta.

23 Na propria Enssia, hoje em estado de extrema wigilincia sob seu presidente Viadmir
24  Putin (um ex espiio da KGB), ha novas leis que dio carta branca aos servicos secretos: o F5B,
25  anova EGB, pode escutar qualquer conversa telefonica | decifrar mensagens enviadas a pagers
26 e —mails, e analisar websites acessados por cidadios suspeitos. Qualquer tirania- ndo € preciso
27  que um filosofo explique isso- basela-se e sobrevive gracas a seu aparato de vigilincia.

28 1984 é agora. Em Souls 1€ Soleil de Big Brother, o professor e escritor francés Francois
20 Brmne escreve “0s sistemas de repressio e reeducacdo que George Orwell imaginou estio
30 prevalecendo™. De fato: 1984, o romance do jornalista e escritor inglés, considerado até pouco
31 tempo atras por varios criticos como o refrato do universo comunista, continua valendo no Reino
32 Unido.
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O combate de seu protagonista central Wiston, o “ultimo homem da Europa™ €. diz
Brune. “o seu ¢ o meu”. Wiston lutava contra os mecanismos totalitarios. ou seja, “contra a
doutrinagdo, contra a raiva. contra o medo. contra a dominagao .

Também Aldous Huxley. autor do visionario livro Admiravel mundo novo, que pinta
outra sociedade despotica. em que o homem perde a sua humanidade (tdo bem refratada em
2001- Uma odisséia no espago, do cineasta Stanley Kubrik). ndo poderia prever, nos seus mais
ousados voos de imaginacao. o Echelon.

Operado pelos servigos de inteligéncia de cinco nagdes anglo-saxonicas (EUA- Reino
Unido. Canada. Australia e Nova Zelandia), esse sistema intercepta, segundo varias fontes. 3
bilhdes de comunicagdes dianas, incluindo telefonemas. e-mails. paginas de internet acessadas e
transmissdes via satélite. Dizem ainda os experts que o sistema Echelon, iniciado em 1971
peneira 90% de todo o trafego da internet..

[-]

Policia high tech. De forma geral, o britanico aceita abrr mao de sua “privacy” em
troca da sofisticada parafernalia tecnologica do governo e seus servigos secretos- a mesma
parafernalia. vale sublinhar. que esta de olho em todos os seus movimentos. No Reino Unido.
for criada a National High Tech Crime Unit (NHTCU), um esquadrdo que reune quarenta
policiais especializados em tecnologia. Além disso, o governo 1nvestiu cerca de USS 37 nulhdes
para tremnar policiais em todo reino a investigar crimes via internet.

[...] Mas. apesar dos esforcos de governos, o indice global de criminalidade online sobe
em perfeita sintonia com o crescente numero de usuarios da internet. Segundo o Web Police, em
1003 foram reportados 640 casos fraudulentos na internet. Cinco anos mais tarde, o numero
pulou para 47 mil ofensas. [...]

O Big Brother também tem interesses comerciais. Muitas vezes, sem saber, a maioria da
populagdo européia e americana troca sua privacidade por alguns pontos obtidos através de
cartoes de relacionamento de supermercados enviam aos seus clientes promocdes de acordo com
o seu perfil.

Sem saida. [..] E ha vanas outras maneiras de se perder a privacidade.

Bancos estdo a par de sua trajetonia financeira e a companhia telefonica sabe para quem
voce telefona e quanto tempo vocé fala. Vocé assiste a televis3o? Os canais sabem quais s30 0s
seus programas prediletos e quanto tempo voce passa dianfe do televisor {essa pratica € possivel
apenas com as felevisdes digitais, uma tecnologia ainda ndo disponivel no Brasil, mas que, no
Reino Unido, ja aquece os debates sobre direito i privacidade).

Em resumo, vocé deixa as pegadas eletronicas o tempo todo. Sen perfil, por tabela, fica
mais rico a cada dia que passa. E vocé nio sabe quem tem acesso a ele.

Nestes dias globalizantes. de competicio ainda mais acirrada. informacio significa poder
comercial Portanto, a corrida das empresas por uma relacio privilegiada com voce, consumidor,
para estabelecer o famoso “one-fo-one”, ganhou dimensdes grotescas. [...]

Seguranca ou tirania? [Ha] dois oufros projetos propostos pelo NCIS: uwm enorme
deposito que armazenaria informacdes obtidas sobre todos os britinicos (chamadas por telefones
fixos, e-mail, atividades na internet) por sete anos; toda a trajetoria de celulares e, por tabela, de
sens donos, durante o mesmo periodo (os servigos secretos sabem onde vocé esta mesmo
quando o seu celular estiver desligado) também seria arquivada.

Appleyard argumenta cue os britinicos tém menos temores constitucionais e politicos de
mvasio de privacidade porque . aqui, ao confrario de outros paises europens. jamais houve um
sistema fotalitario comparavel ao de Hitler on Stalin.

O combate ao crime_ como ja foi dito, justifica a falta de privacidade. E assume-se que o
Big Brother seja um bondoso senhor de barbas brancas. Mas a questio que se impde € esta: ate
que ponto 0 governo e as empresas tém o direito de vasculhar os detalhes da vida dos cidadios?

Sera que- supondo inocéncia de alguém- o Big Brother tem o direito de ler os seus emails
e estudar o sen historico médico?

Ha quem argumente que a obsessio com privacidade € uma maneira anarquica e anti-
social de raciocinar. Deveriamos € nos preocupar com o bem da conmmnidade global- e ndo com
o individuo.
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87 Simom Davies. da Privacy International. retruca que a invasdo de privacidade € un
88 preludio para a tirama. O circulo € vicioso. Mas, a julgar pela maneira como caminha :
89 humanidade. o mercado sera o vencedor. No momento. podemos apenas especular se dentro d
00 dez ou vinte anos havera algum resquicio de privacidade a proteger.

O autor desse artigo de opinido é Demétrio Giuliano Gianni Carta,
popularmente conhecido como Mino Carta. Nasceu em Génova, 1933 e ainda pequeno
chegou ao Brasil, onde construiu uma sélida carreira como jornalista de publicacdes como
Veja, Quatro Rodas, Jornal da Tarde e Carta Capital, onde, atualmente, exerce a fungéo de
diretor de redacao.

O artigo Olhos frios: novas tecnologias podem abolir a vida privada, foi
publicado na secdo referente ao artigo de opinido da revista Carta Capital (anexo b), de
circulacdo semanal. Ele foi escrito em 2001, quando Mino esteve em Londres, fato que pode
justificar a forte presenca de exemplos advindos de paises europeus e, total, auséncia de
exemplos de situacGes que poderiam estar ocorrendo no Brasil no referido periodo.

O referido artigo revela através de seu conteudo tematico a falta de
privacidade criada a partir do emprego de novas tecnologias em nome da seguranga social, 0
que tem sido muito discutido nos ultimos tempos.

A estrutura composicional é determinada pela apresentacdo da tese de que
vivemos em um Big Brother, pois somos ou podemos ser constantemente observados. Para
sustentar tal idéia, o autor apresenta exemplos de obras literarias, além de situacdes
vivenciadas nos Estados Unidos, na China, na Inglaterra e outros paises europeus. O texto é
dividido em cinco blocos denominados: tudo é visto, 1984 é agora, policia high tech, sem
saida e, por fim, seguranca ou tirania. Tais blocos se referem a introducdo,
argumentacao/contra-argumentacdo e conclusdo do referido artigo de opinido e podem ser

assim representados:
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Argumentagio’ contra-

argumentagio
v

1984 ¢ agora- Mengio a

obras literarias que praviram

a existéncia de sistemas de

repressio  de  vizlancia

Tese (cinca @ mecanismos de Conclusdo

controle social) l
Tudo € visto- O uso Seguranca ou
de novas tirania? Apesar dos
tacnologias Policia high tech- o argumenros
(cameras, Intemet, e governo bntanico ioveste empregados, 05
celulares) geram em artefatos para que a artefatos  tecnologicos
falta de privacidade policia possa conter a confinuario
am nome da criminalidade, que 0 tem prejudicando a
seguranga aumentado. Ha tambem privacidade alheia

mteresses COmerciais.

Sem saida- Meagdo 3 ouras
maneiras de perder a
pnvacidade: atraves da
conta telefonica e dos canais
assistidos vi1a tv digieal

Quadro 5 — Estrutura composicional do artigo de opinido

Iniciemos nossas reflexfes acerca das marcas linglistico - enunciativas a
partir da analise do titulo do primeiro bloco. O pronome tudo, da maneira como o0 texto é
(re)construido pelas autoras do livro didatico, sugere a construcdo da imagem de que todas as
nossas atitudes podem ser percebidas e registradas pelos diversos aparatos tecnoldgicos que
nos cercam. No entanto, no texto original (anexo B) o pronome em destaque se refere a uma
situacdo real que retrata um teste de cameras realizado em um metrd de Londres, em que um
software pode detectar aquilo que se destaca em uma situacdo de normalidade do local
(KANASHIRO, 2006, p.85).

Ainda no referido paragrafo, o0 emprego o advérbio de lugar aqui (linha 3),
pode ser compreendido como a marca do local da enunciacdo do autor do texto. O autor esta
em Londres e isso lhe da certa credibilidade para discutir a respeito da falta de privacidade
qgue os habitantes daquele pais, dentre outros, sofrem devido aos diversos aparatos
tecnoldgicos.

Ressaltamos que o autor pouco se refere ao Brasil, 0 que possivelmente
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pode ser relacionado ao fato de que em 2001 pouco se discutia a respeito da tecnologia ser
utilizada como meio de invasdo de privacidade. A Unica citacdo a esse pais ocorre quando
menciona que as TVs digitais, até entdo ndo disponiveis no Brasil, registram informacoes
referentes a programacao preferida do telespectadores. Entretanto, atualmente, esses aparelhos
estdo sendo introduzidos paulatinamente em nosso pais e, também, ja ha inimeras discusses
a respeito de escutas autorizadas ou ndo judicialmente, ao uso de cameras em elevadores,
ruas, comercios, interceptacdo de e-mails, enfim, ha situacdes que até pouco tempo atras nao
eram comuns em nosso cotidiano, mas que em outros paises ja sdo realizadas ha muito tempo.

Conforme ja mencionado, esse artigo € construido através de exemplos,
empregados como argumentos, que demonstram que a tecnologia € empregada como um
mecanismo de controle atuando em nome da seguranca social. Nesse sentido, para cada
exemplo, sdo empregados argumentos, que aliados as escolhas lexicais denotam a posicao
contraria do autor do artigo frente a esse tipo de vigilancia. No primeiro parégrafo, por
exemplo, o autor emprega o verbo bisbilhotar (linha 4), de carater pejorativo, que é
compreendido como o sindnimo de mexericar, mexer na vida alheia ao comparar o Reino
Unido com a China, um lugar em que todos sdo vigiados/controlados constantemente,
inclusive no que se refere a taxa de natalidade e a escolha do sexo dos bebés. Atualmente, por
exemplo, o0 governo chinés emprega o chamado escudo dourado®, uma espécie de bloqueio a
sites contra o acesso a sites classificados como improprios. Desse modo, na época em que 0
artigo foi escrito, o autor classificou 0 Reino Unido mais manipulador que a China, um pais ja
conhecido por seu poder ditatorial e dominador.

No segundo paragrafo ocorre introducdo do termo Big Brother, personagem
da obra Mil novecentos e oitenta e quatro (1949) escrito por George Orwell. Neste livro, 0
enredo se passa em um futuro distante, 1984, onde a populagéo é controlada por um Grande
Irmdo, representado pelo governo que manipula, transforma, pune e vigia toda a populacéo. A
mencgdo a esta obra se fara explicita ou implicita em diversos trechos do texto. A imagem
apresentada pelo autor do artigo, apresenta o Big Brother como um espido a servico dos
interesses alheios, onde a falta de privacidade é uma consequéncia que se instaura em nome
do “bem” coletivo, como exemplo citamos os trechos “os tentaculos do Big Brother estdo, a
cada dia que passa, alcangando novas maneiras de invadir a privacidade das pessoas...” (linhas
6 e 7); “O Big Brother tem o direito de ler seus emails e estudar o seu histérico médico?
(linhas 82 e 83).

30Informa(;éo retirada do site <http://noticias.uol.com.br/ultnot/lusa/2008/07/30/ult611u78864.htm>. Acesso em
8 ago. 2008.
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Ainda neste paragrafo, sdo mencionadas algumas formas virtuais (celulares
e uso da Internet) de controle da vida privada do cidaddo. Nele, o autor, mais uma vez,
demonstra seu posicionamento através do emprego dos verbos invadir (linha 7) e alcaguetar
(linha 8), que estdo relacionados ao fato de que aparelhos eletrénicos, celulares mais
especificamente, sdo meios de comunicagdo que denunciam, inclusive, a localizacdo do
cidaddo. Esse sentido pode ser construido, inclusive, através do emprego da expressao
modalizadora pode estar certo (linha 10) que demonstra a possibilidade de registro de todas
as acoes virtuais.

O terceiro paragrafo menciona que tal vigilancia € apresenta carater legal no
Reino Unido e comprova tal afirmacdo atraves da mencdo a uma lei Regulation of
Investigation Power (RIP) (linhas 11, 12). Entretanto, demonstra, através da citacdo da voz
de uma autoridade, Anthony Barnett, um politico britanico, que esta lei fere o conceito de
Estado democrético.

O quarto, quinto e sexto paragrafos apresentam exemplos de outros paises
guem mantém sua populacdo sob extrema vigilancia, para tanto, sdo mencionados nomes de
paises e de poderosos politicos.

O segundo bloco é iniciado com o seétimo pardgrafo, que menciona
novamente a obra de George Orwell (1949), 1984, como referéncias as sucessivas sondagens
a que estamos susceptiveis.

Nesse paragrafo, hd mencdo a profissdo de Frangois Brune- professor e
escritor (linha 28, 29)- o que proporciona credibilidade a da voz de autoridade mencionada e,
também, reforca o posicionamento defendido pelo autor do artigo e, também, por George
Orwell. Desse modo, o emprego das aspas nos fragmentos “os sistemas de repressdo e
reeducacdo que George Orwell imaginou estao prevalecendo” (linhas 29, 30) e, também,
“contra o medo a doutrinacdo, contra a raiva, contra medo, contra a dominagao®”
(linhas 34, 35) demonstra explicitamente a voz do outro no discurso, que pode conquistar a
adesdo do interlocutor do texto através da demonstracdo de vozes daqueles que partilham do
ponto de vista do locutor.

Além de 1984, outras obras como Uma Odisséia no Espago e Admiravel
Mundo Novo, de Aldous Huxley e Stanley Kubrik respectivamente (paragrafo 9) apresentam
relacdes com o tema discutido. O autor menciona ainda que Aldous Huxley, uma outra voz

arrebanhada para reforcar seu posicionamento, ndo poderia avaliar que, ja em 2001, época de

$Esse fragmento refere-se aos ideais e as lutas de Wiston, her6i da obra 1984.
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publicacdo de tal artigo, um suposto sistema chamado Echelon (linhas 39, 44) seria capaz de
receptar emails, telefonemas e outros diferentes tipos de comunicacao.

No décimo paragrafo, ao utilizar-se do pronome adjetivo varias (linha 41),
o locutor constroi a imagem de que teve acesso a inumeras fontes. Além disso, utiliza-se de
um valor percentual referente a interceptacdo de dados via Internet, “[...] peneira 90% de
todo o trafego da internet” (linhas 43, 44), tais fatores proporcionam credibilidade ao seu
discurso.

O terceiro bloco é denominado Policia high tech e menciona que apesar da
alta tecnologia de que dispde a policia, o indice de violéncia continua aumentando. Tal efeito
de sentido pode ser percebido através dos dados apresentados pelo autor do texto.
Inicialmente € mencionado o investimento no arsenal tecnoldgico através da criacdo do
National Tech Crime Unit (NHTCU, linha 49) pertencente ao Reino Unido. Através do
operador argumentativo além disso (linha 50) é somada a informacédo anterior o fato de que
foram investidos cinqiienta e um milhdes em treinamento de policiais. Os operadores
argumentativos “Mas, apesar dos esforcos de governos ...” (linha 52) introduzem contra-
argumentos que se contrapdem ao apresentado anteriormente, através da afirmativa de que
ndo adianta investir em aparatos tecnoldgicos, pois a violéncia continua aumentando.

Sem saida € o titulo do quarto bloco, que apresenta outros exemplos sobre a
perda da privacidade atraves de uma espécie de dialogo que é percebido através do emprego
dos pronomes vocé (linhas 62, 63, 66, 67), sua (linha 61) e, também através do
questionamento “Vocé assiste a televisao?” (linha 62) que funciona como se estabelecesse
uma fronteira no enunciado do locutor, permitindo, com isso, que seu interlocutor se
manifeste.

No trecho em que o locutor afirma que as emissoras sabem quanto tempo 0s
telespectadores passam assistindo TV é utilizado o sinal paréntese que tem fungéo explicar e
restringir tal informacdo. Através do emprego do modalizador possivel (linha 63) e do
operador argumentativo apenas (linha 64) o autor restringe tal fato aos programas veiculados
nas TVs digitais, mencionando que no Brasil tal tecnologia ainda (linha 64) nao € disponivel-
0 que pode ser interpretado como uma situacdo provisoria. O operador argumentativo mas
(linha 64) introduz um argumento que apresenta uma situacéo contraria a que temos no Brasil
visto que esse tipo de tecnologia ja (linha 65) é utilizado no Reino Unido.

No décimo sexto paragrafo, o autor sintetiza a idéia através do mesmo estilo
dialogado e informal utilizado na construcéo desse bloco. Tal fato pode ser percebido através

do emprego da giria por tabela (linha 66), que substitui o operador argumentativo
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consequentemente, responsavel por introduzir uma conclusdo acerca do que foi expresso
anteriormente.

O quinto bloco, denominado seguranca ou tirania?, apresenta, outros dois
projetos que culminariam na construgdo de depositos para informagfes obtidas através de
chamadas telefonicas e internet. A linguagem mantém o mesmo tom do bloco anterior,
inclusive com trechos que séo explicados via paréntese (linhas 72 e 73, 74 e 75) e, também, a
presenca da giria por tabela (linha 74).

Gianni traz para seu texto uma outra voz de autoridade, a do reporter
investigativo Brian Appleyard (linha 76), que menciona como exemplo os britanicos, pois
eles ndo temem a invasdo de privacidade porque nunca viveram a mercé de um sistema
totalitario.

No vigésimo e vigésimo primeiro paragrafo, o autor questiona seus
interlocutores através de perguntas diretas a respeito da validade de a populagdo ter a
privacidade violada em nome de uma pseudo-seguranga. Tais questionamentos possibilitam,
novamente, que um novo enunciado seja (re)criado através de uma atitude responsiva que
poderd ter efeito imediato ou retardado, dependendo da interacdo estabelecida entre leitor-
texto-contexto.

E valido destacar que o autor utiliza-se da voz de algumas autoridades que
comungam com o seu ponto de vista, porém, para demonstrar um posicionamento contrario ao
seu emprega termos que indicam indeterminacdo de voz, como por exemplo “h& quem
argumente...” (linha 84) como se esse ponto de vista ndo devesse ser considerado como
aqueles em que aparece nome e profisséao.

No vigésimo terceiro pardgrafo, o autor cita Simon Davis - da Privacy
International (linha 87)- cuja referéncia Ihe da autoridade para rebater a critica andnima
estabelecida anteriormente.

Por fim, ha uma fusdo entre as vozes do autor e do leitor em que o
modalizador poder, (linha 89) empregado na primeira pessoa do plural, aliado ao operador
argumentativo apenas (linha 89) apresentam um tom de conformidade com toda parafernalia
tecnoldgica vigiando os passos de cada membro da sociedade.

Através da andlise do artigo de opinido Olhos frios: novas tecnologias
podem abolir a vida privada percebemos que o posicionamento de Gianni Carta é apresentado
e defendido através do emprego de vozes que coadunam com seu ponto de vista. Entretanto,
apesar de tecer severas criticas a respeito da tecnologia prejudicar a privacidade, acredita que

a situacdo tende a piorar.
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Anthony Barnett

Constitucionalita
britinico
Frangois Brune,
professor e
Simon Davies, escritor frances
Privacy R ™
International Crianni Carta
Jornalista
Aldoux Huxlev, George Orwell,
: y Appleyard, OTEE
escritor L jornalista e
reporter o
L escritor mglés
mvestigativo =

Quadro 6 — VVozes empregadas para reforcar o posicionamento do autor do texto

Por fim, reiteramos a importancia da argumentacdo por autoridade e por

exemplificacdo empregadas por Gianni Carta para defender seu posicionamento.

5.2.2 Sugestdes de Atividades para Abordagem em Sala de Aula

O principio da pertinéncia, responsavel por selecionar dentre os saberes
disponiveis aqueles que sejam mais adequados para o desenvolvimento das capacidades dos
alunos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), aliados a constru¢do do modelo didatico resultaram na
construcdo deste encaminhamento metodolégico para o artigo de opinido Olhos frios: novas
tecnologias podem abolir a vida privada, de Gianni Carta.

Desse modo, é importante destacar que devido esse principio nem todos 0s

elementos discutidos na construcdo do modelo didatico sdo contemplados neste
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encaminhamento, visto que estabelecemos o aluno de oitava série* como interlocutor virtual.
Assim, consideramos seu perfil, possiveis interesses, o grau de maturidade, bem como outros
fatores relevantes no processo de ensino-aprendizagem de lingua.

Ressaltamos, também, que considerando as discussdes do Projeto de
Pesquisa “Escrita e ensino gramatical: um novo olhar para um velho problema” (UEL), ndo
temos como pretensdo mostrar uma receita infalivel, mas propiciar reflexdes e apontar
caminhos a partir do livro didatico onde as atividades de analise linglistica possam estar
contextualizadas as praticas de leitura e de escrita, visto que conforme apontado por esta
pesquisa, 0 ensino gramatical continua sendo pautado apenas no normativismo e na descricao.

As atividades aqui sugeridas advem do género discursivo artigo de opiniéo,
objeto e instrumento de comunicacdo. Nesse caso, para que o trabalho obtenha éxito,
sugerimos que deve estar atrelado a um projeto maior, de relevancia social e que propicie o
acesso ao mundo letrado. Caso contrario, o estudo do género estard condenado ao ensino
tradicional e um circulo vicioso serd novamente instaurado.

Em uma possivel aplicacdo, as atividades propostas podem ser realizadas
oralmente ou por escrito, dependendo do grau de dificuldade proposto. As atividades iniciais
tém o objetivo de levantar conhecimento prévio a respeito do tema a ser discutido no artigo de

opinido de Gianni Carta.

e Atualmente é comum encontrarmos em farmaécias, supermercados, enfim,
em muitos ambientes, a seguinte placa: Sorria, vocé esta sendo filmado!

a) Como vocé reage a esse tipo de informacdo? Seu comportamento é
alterado ao receber essa informagéo?

b) Por que muitas pessoas instalam cameras, gravadores, entre outros em
determinados lugares?

c) Essa é uma atitude necessaria? Justifique sua resposta.

¢ Anualmente uma emissora da TV veicula um programa em que a vida de
algumas pessoas é mostrada, inclusive ao vivo, para todo o pais.

a) Vocé sabe que programa é esse?

b) Que tipo de recurso tecnoldgico é utilizado?

¢) Vocé ficaria a vontade sendo vigiado o tempo todo em seu dia-a-dia?

d) Vocé sabia que o Big Brother foi, originariamente, personagem de um

32 . . en . . . . . . . .
O artigo de opinido Olhos frios: novas tecnologias podem abolir a vida privada foi retirado do oitavo volume
da colecdo Tudo é linguagem, o que justifica termos como interlocutor os alunos dessa série.
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livro? Pois é, agora vamos ampliar nossas informacGes a esse respeito. Que livro é esse?
Quando foi publicado? Qual assunto abordado?

e Provavel sintese da discussdo inicial:

Através das discussoes iniciais verificamos que, atualmente, somos vigiados
o tempo todo através de cameras, grampos telefonicos, internet, entre outros, em nome de
nossa seguranga.

e Agora, através de nosso livro didatico, teremos acesso ao artigo de opinido
Olhos frios: novas tecnologias podem abolir a vida privada. Durante a leitura veremos como
esse sistema de vigilancia acontece em outros paises, mais especificamente no Reino Unido.

¢ O texto que vocé leu foi publicado, inicialmente, em uma revista chamada
Carta Capital, uma publicacdo semanal e de circulacdo nacional.

a) Em visita a nosso laboratério de informatica:

- Visite o site da revista e tente encontrar o artigo que voce leu.

- Qual 0 nome do autor do artigo lido? Que informacdes podemos encontrar
sobre ele?

b) Em que data esse artigo foi publicado? Isso ja faz quanto tempo? Como
vocé chegou a essas conclusdes?

c) Agora vamos reunir a turma para trocarmos informacdes a respeito dos
dados obtidos em nossa pesquisa.

e Que diferenca vocés perceberam entre o artigo de opinidao publicado na
versdo virtual da revista Carta Capital e o que foi publicado no livro didatico? Por que isso
aconteceu?

e Qual o assunto discutido no artigo de opinido de Gianni Carta?

e Apds releitura do texto, responda qual o posicionamento do autor acerca
desse tema. Comprove sua resposta com trechos do texto.

e De que local o artigo de opinido que estamos analisando foi escrito? Do
Brasil? Da Europa? Retome o texto e comprove sua resposta trechos do texto.

e Agora vamos observar a estrutura do artigo de opinido e, em pequenos

grupos, com a ajuda de seu professor, vamos tentar preencher o quadro abaixo:
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Argumentacio/ conira-
ArFumentacio

;

Teze Conclusio

'

e A partir da estrutura observada, verificamos que o artigo de opinido
apresenta uma forma de composic¢édo definida, mas ndo fixa, pois pode variar de acordo com
uma série de fatores como a intencéo do autor, finalidade do texto, suporte de circulacdo. Em
casa, procure artigos de opinido em jornais e revistas e verifique sua forma composicional.
Que outras caracteristicas vocés observaram a respeito?

¢ O autor do artigo de opinido Olhos frios: novas tecnologias podem abolir a
vida privada utiliza-se de varios argumentos para defender seu posicionamento. Dentre eles,
destacamos a presenca de argumentos de autoridade, ou seja, aqueles em que sdo
mencionados especialistas em determinado assunto para confirmar sua tese.

a) Agora retome o texto e verifique quem sdo as “autoridades” mencionadas

no texto e suas respectivas profissdes. Registre essas informagdes na tabela abaixo.
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h 4

Gianns Carta
Jornalista

e A insercdo de informacBes referentes a ocupacdo dessas autoridades
atende a que finalidade? Discuta com seu professor.

e Retome o inicio do artigo. Observe que ele é iniciado com o emprego do
pronome tudo. A que esse pronome se refere? Justifique sua resposta.

e As aspas podem ser empregadas como uma forma de emprego de discurso
direto ou entdo pode configurar uma ironia. No texto discutido, as aspas foram empregadas de
que maneira? Utilize fragmentos do artigo de opinido para comprovar sua resposta.

e Vocé deve ter percebido que Mino Carta utiliza-se de algumas
abreviaturas no decorrer do texto.

a) Cite quais sdo essas abreviaturas e seus respectivos significados.

b) Vocé conhece outras abreviagfes? Mencione quais séo elas.

c) Por que, em determinados casos, 0 uso de abreviaturas € recomendado.

e Além de abreviaturas, algumas palavras sdo escritas em inglés.

a) Que palavras séo essas? Mencione os respectivos significados.

b) Se substituissemos as palavras escritas em inglés por seu respectivo
termo em portugués. O efeito de sentido foi alterado? Explique.

e Mino carta refere-se a duas obras literarias e a um filme na construcao de

seu texto. Liste-as na tabela abaixo. Em seguida, relacione-as a tese defendida pelo autor:
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Obras Relacédo com o artigo de opinido analisado

¢ Observe o fragmento abaixo:

“[...]JMas, apesar dos esforcos de governos, o indice global de
criminalizacdo online sobe em perfeita sintonia com o crescente nimero de usuarios da
internet...” (linhas 52, 53)

a) A que esses esforgos o texto se refere?

b) Estabeleca relagdo entre os esforcos do governo e o aumento do nimero
de usuarios da internet.

e Leia com atencdo o texto abaixo e, com relacdo ao verbo destacado,
responda:

Deveriamos € nos preocupar com o bem da comunidade global- e ndo- com
o individuo (linha 85, 86)

a) A guem pertence esse posicionamento? Comprove sua afirmativa com
trechos do texto.

b) Esse fragmento comunga com o posicionamento defendido por Gianni
Carta? Justifique sua resposta.

c) Qual o efeito de sentido causado pelo emprego do verbo na primeira
pessoa no plural?

e Producdo textual®

Imagine a seguinte situacéo:

O jornal de nossa escola noticiou que a dire¢cdo tem planejado colocar
cameras nas salas de aula, em determinados pontos do péatio e, também, nos portbes de
entrada/saida do colégio a fim de monitorar situacfes que possam trazer riscos para a
seguranca de professores, funcionarios, alunos e pais.

Essa noticia causou muita polémica entre os membros de nossa comunidade

escolar, visto que muitos se mostraram contra a instalagdo desse sistema de vigilancia, pois

A producao textual sera realizada ap6s leitura, discussio e anélise de outros artigos de opinido.
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alegaram que nao gostariam de se sentir vigiado o tempo todo. Outros apoiaram a decisao da
direcdo da escola, pois as cameras trariam mais seguranca a todos.

Vocés ja pararam para pensar sobre esse assunto? Qual o posicionamento de
VOCEs? Vamos nos reunir em pequenos grupos e fazer um levantamento dos aspectos positivos
e negativos da situacdo apresentada. Em seguida, faremos uma discussdo geral para
compartilharmos nosso ponto de vista acerca da implantacdo do sistema de vigilancia em
nossa escola.

Em seguida, nossa classe sera dividida em duas equipes: uma que se mostre
favoravel e outra que seja contraria a implementacdo do referido projeto. Cada grupo sera
responsavel pela producdo de um artigo de opinido que sera publicado na proxima edicdo de
nosso jornal em resposta a noticia publicada anteriormente. Assim, poderemos apresentar 0s
posicionamentos defendidos pelos alunos da oitava série.

Durante a producéo deste artigo ndo se esquegam que:

e A comunidade escolar terd acesso ao texto que vocés produzirem, por isso
definam o tipo de linguagem a ser empregado (formal ou informal) e também o tipo de
discurso (primeira pessoa -singular ou plural-). Pensem no efeito de sentido que vocés querem
causar nos interlocutores;

e Os argumentos também podem ser construidos a partir da narracdo de
determinados fatos, da apresentacdo de dados estatisticos e, também, da apresentagdo do
posicionamento de pessoas que tenham conhecimento sobre o assunto explorado;

e Os contra-argumentos, conforme estudamos, funcionam para mostrar a
fragilidade de argumentos daqueles que apresentam posicdo contraria a tese defendida.
Portanto, apresente argumentos e contra-argumentos;

e Na conclusdo, a partir dos argumentos apontados, retome o
posicionamento do grupo.

Apo6s o processo de refaccdo textual, encaminharemos os dois artigos de
opinido para a publicacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico é um dos poucos instrumentos de ensino-aprendizagem que
professores e alunos tém acesso e, por isso, exerce grande influéncia na esfera escolar,
podendo, inclusive definir conteudos e metodologias a serem abordados na sala de aula
(CORACINI, 1999; BRITTO, 1997; BRAKLING, 2003).

O PNDL, pautando-se na fundamentacdo teérica contida em documentos
prescritivos como os PCNs (BRASIL, 1998a) e preocupado com a supremacia desse material
realiza avaliagOes periodicas que tém o poder de aprovar ou reprovar os livros que adentrardo
a escola. Por isso, a qualidade desse material tem evoluido em largos passos, pois 0s
pressupostos tedricos adentram paulatinamente nesses materiais (BATISTA, 2003).

A partir do panorama apresentado, esta pesquisa buscou compreender como
as atividades de analise linguistica estdo contextualizadas as praticas de leitura a partir da
perspectiva tedrica que discute os géneros discursivos, eixo de progressdo e articulacdo
curricular para o ensino de linguas, conforme proposta dos PCNs (BRASIL, 1998a).

A fim de que esse objetivo fosse atingido estabelecemos quatro objetivos
especificos, que serdo retomados e comentados. O primeiro deles consistiu em determinar os
procedimentos tedrico-metodologicos apresentados no Manual do professor relacionados as
praticas de analise linglistica a fim de confronta-las com as atividades efetivamente
apresentadas pelo livro didatico.

Nesse sentido, a partir dos dados levantados por essa pesquisa, observamos
que apesar de o Manual abordar conceitos referentes a perspectiva sociointeracionista, as
reflexdes a respeito da andlise linglistica apresentam marcas de um ensino tradicional,
conforme pressupostos apresentados nas se¢fes Linguagem do texto e, também, Lingua: usos
e reflex&o.

A secdo Linguagem do texto foi apresentada como responsavel por
possibilitar a construcdo do sentido do texto a partir da anélise de elementos intra-textuais,
como a observacdo de determinadas escolhas lexicais e estruturas linguisticas, porém nao
houve qualquer mencédo ao contexto de producéo.

Desse modo, em conformidade com a proposta do Manual do professor, esta
secdo apresentou atividades cuja énfase situava-se na analise das marcas enunciativas do
género artigo de opinido, sem que informacOes referentes ao contexto de produgdo fossem

consideradas, 0 que compromete a construcdo de sentido do texto, pois ela influencia e
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determina sobremaneira as construcdes apresentadas no texto.

Além disso, essa sec¢do ndo é contemplada em todas as unidades da colecéo
Tudo é Linguagem, conforme proposta apresentada pelo Manual do Professor, o que pode ser
compreendido como uma falta de atencdo com a andlise da linguagem do género base.

O Manual do professor apresenta a se¢do Lingua: usos e reflexdo como um
espaco destinado a discussdo sobre o funcionamento da lingua e construcdo de conceitos
pautados na descri¢cdo, no normativismo e na metalinguagem que provém de usos reais da
lingua e da leitura de diversos géneros de circulagdo social. Assim, os textos apresentados na
unidade, funcionam como elemento desencadeador de um ensino tradicional, pois sdo
pretextos para reflexdes gramaticais.

Em outras palavras, essa se¢do funciona de maneira quase independente das
outras apresentadas pela colecdo, pois o género base auxilia apenas na introducdo de
conceitos advindos da gramatica tradicional, e, no desenvolvimento da secdo, outros géneros
sdo empregados como pretexto para o ensino da gramatica tradicional.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico, que se preocupa com a
identificacdo da concepgdo de linguagem e de gramaética subjacente as praticas de analise
linglistica, percebemos que os dados levantados por esta pesquisa nos mostram fragmentos de
uma fuséo entre as concepcdes de linguagem como expressdo do pensamento e da linguagem
como instrumento de comunicacdo. Afinal de contas, os fatores externos ao texto sao pouco
considerados, pois ha énfase ao uso de uma lingua ideal e imutavel que é apresentada através
da énfase a norma padrao, apresentada aos alunos através de fragmentos de diversos géneros
discursivos que contém as normas do bem falar e do bem escrever. Aqueles que
eventualmente apresentam alguma variedade lingiistica, ainda que de maneira subjetiva,
devem ser “corrigidos” para que atendam as exigéncias da lingua considerada ideal. Nesse
sentido, podemos compreender que as obras classicas responsaveis por retratar fielmente a
arte do bem falar e do bem escrever advindas da concepc¢éo de linguagem como expressédo do
pensamento sdo exploradas agora com uma nova roupagem: a dos géneros discursivos.
Destacamos, ainda, a énfase dispensada ao funcionamento da lingua, como se fosse morta e
estrangeira (BAKHTIN, 2006), ou seja, como um aparato a ser manipulado e analisado de
maneira descontextualizada, como se 0s alunos nada soubessem a esse respeito.

Destarte, a partir das concepcdes de linguagem destacadas, as atividades
referentes as reflexdes sobre a lingua sdo subjacentes a uma gramatica tradicional, ou seja, ha
énfase nas normas e na descricdo da lingua devido ao objetivo de ensinar elementos que

supostamente ensinam aos alunos a arte do bem falar e escrever.
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No tocante ao terceiro objetivo especifico, que foi definir como as marcas
lingtistico- enunciativas do artigo de opinido se articulam as préaticas de leitura, a analise das
atividades do livro didatico demonstra que as marcas linguisticas ndo sdo contempladas na
elaboragéo das atividades das segOes analisadas. As marcas enunciativas, aquelas relacionadas
as escolhas lexicais e as estruturas linguisticas definidas pelo autor do texto, sdo pouco
exploradas. Entretanto, as condi¢des de producdo, conforme ja mencionado, ndo sdo
explorados o que torna a compreensdo do texto superficial.

O quarto objetivo especifico se propds a apresentar dimensées de trabalho
em situacBes de ensino aprendizagem através dos resultados apontados pela anélise do livro
didatico. Assim, ao verificarmos que as atividades de andlise linglistica ainda carecem de
mais atencdo por parte das autoras da cole¢do Tudo é linguagem e por concebermos o livro
didatico como uma importante ferramenta no processo de ensino aprendizagem de lingua,
optamos por sugerir alteragdes nas propostas de atividades, especialmente aquelas
relacionadas a analise linguistica a fim de demonstrar que esse material ndo se constitui em
uma camisa de forca que deve ser obedecida com submissdo, mas como um ponto de partida
em que o percurso é definido pelo professor, que considera seus interlocutores, seus objetivos,
entre outros.

Dessa forma, a partir dos objetivos especificos, retomamos o objetivo geral
gue consistiu em compreender como as praticas de analise linglistica foram propostas no
livro didatico a partir do tratamento da lingua sob a ética dos géneros discursivos, a fim de
entender se elas estavam relacionadas as praticas de leitura dos géneros definidos. Os dados
levantados por esta pesquisa demonstram que as atividades de analise lingiistica pouco se
relacionam com as praticas de leitura, visto que importantes elementos como o contexto de
producdo e as marcas linglisticas - enunciativas sdo praticamente desconsiderados na
proposi¢do das atividades. Afinal de contas, a énfase do ensino de linguas da referida colecéo
estd centrada na gramatical tradicional, em que a prioridade é fazer com que o aluno se
aproprie de uma lingua considerada imutavel e isenta de qualquer influéncia externa.

Assim, conforme podemos perceber, ainda ha uma longa jornada até que as
atividades de analise linglistica sejam efetivamente propostas como elementos integradores
da prética de leitura. Por isso, esperamos que esta pesquisa possa servir como mola propulsora
para outras investigacdes, que possam verificar, por exemplo, como o professor explora e
adapta as atividades de analise linguistica apresentadas na colecdo analisada.

Esperamos, ainda, que as reflexdes apresentadas possam trazer

contribui¢fes ndo s6 ao meio académico, mas especialmente aos professores que, apesar das
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muitas dificuldades enfrentadas em sala de aula, continuam a buscar caminhos que
possibilitem a (re)construcdo de um ensino de linguas que seja pertinente com as reais

necessidades de seus alunos.
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ANEXO A - Olhos frios: adaptacéo para o livro didatico.

Texto 1

Quem nunca deparcu com um destes avisos?

SORRIA,
VOCE ESTA
SENDO
FILMADO!

A

Por tris da ironia bem-humorada, esses avisos cumprem a exigéncia legal de alertar as
pessoas de que estdo sob o contrale de alguém.

Ser controlado com o auxlio da tecnologia jd @ uma
realidade no cotidiano de muita gente. Ha inclusive !

. 5 Gy Big Brother: Grande Irida, em porluglesds, rome
quem queira ser observado e se disponha a participar de e proprama 08 1eEdass Inseimde oM um per
reaiity shows (shows de realidade), como o Big Brother, & sonakem io romance 1964, de George Orwsi. No

. — ranance. sun ligura, projetate num teldo. nas russ
VA VIVEr Numa £asa com estranhos e ter sua vida obser- e na sala de bodos as pessoss, regredonla o
vada por telespectadores a cada hora do dia, durante Edtady’ il vigandd. ' Wi dia o0l
b SUAS Abdudes B SSul eSS nins
mails de um mes.

A convivencia entre os participantes nido é real, pois resulta de uma série de acertos entre
interesses dos patrocinadores e da emissora de televisgo, Ainda assim, parece que a curiosi-
dace e o desejo de conhecer a intimidade das pessoas sdo muito grandes, o que se revela na
audiéneia crescente desse tipo de programa.

O gque vooé pensa sobre isso?

0 tema da vigilancia e do controle da privacidade das pessoas ¢ discutido no artige a
seguin, publicado em uma ravista de grande circulagao no pals,

v fad
05 11108
Nogurs fecnodogins podens abwelie a vida peivada

Par Gianmni Carta. de Landies

Tudo & visto. Os britinicos estio sendo observados 24 horas por dia por 1,5 milhdo de cametas
A Welevisdo de circuito fechado, as CCTVe, Per capita, hi mais cimeras de vigilineia no Reino Unido
{oque em qualquer outro pais do mundo. Aqui, o governo, servigos secretos e a polivia tém mais
poieres lomais para bishilhotar o dia-a dia dos cidados do que seus homdlogos na China

I, mragas s tecnologias de ponta, os tentdculos do Big Brother estio, a cada dia que passa,

meande novas maneiras de invadir a privacidade das peesocas: celulares, especialmente aqueles
fa lorccir geracdo, aleoglietam onde se encontram os seus usudrios; POT SUa VeZ, quem surfa na
nternet pode vstar corto que o8 ebsites visitados, bem como os e-rmaits enviados e recebidos, serao
vaistrados pelo Big Brother.

72 At e opinido - Unicade &
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Essa vigildncia do governo é, vale sublinhar, legal. Devido & Regulation of Investigatory Powers
(RIP), lei aprovada no ano passado, os servigos secretos britinicos tém o direito de interceptar
todas as comunicagdes via celular e internet, Segundo o constitucionalista britinico Anthony
Barnett, esta”é a mais perniciosa invasio de privacidade jd imposta por um Estado democratico™
Etem mais: a RIP permite &s autoridades governamentais colocar atrds das grades — por dois anos
— aqueles que se recusarem a divulgar, a pedido do governe, uma senha pessoal.

E uma ironia do destino, ou melhor, da Histéria, que poténcias democrdticas tenham adotado
sistemas de vigildncia mais rigorosos do que aqueles da ex-Unido Soviética de Stalin,

Em 1996, 3 mil telefones fixos foram grampeados nos Paises Baixos, este um dos mais igua
litdrios e democriticos lugares do planeta. Dois anos mais tarde, o niimero pulou para 10 mil,
incluindo os 7 mil celulares interceptados por dispositivos de escuta.

Na propria Rissia, hoje em estado de extrema vigilincia sob seu presidente Viadimir Putin (um
ex-espido da KGB), hi novas leis que ddo carta branca aos servicos secretos: o FSB, a nova KGB,
pode escutar qualquer conversa telefénica, decifrar mensagens enviadas a pagers e e-mails, e ana-
lisar os websites acessados por cidaddos suspeitos. Qualquer tirania — nio & preciso que um fild-
sofo explique isso — baseia-se e sobrevive gragas ao seu aparato de vigilincia. ;

1984 ¢ agora. Em Sows le Soleil de Big Brother, o professor e escritor francés | 19_8 !
Frangois Brune escreve: “Os sistemas de repressio e reeducacio que George | I 4 J
Orwell imaginou estdo prevalecendo”. De fato: 1984, 0 romance do jomalista ¢ |[GEORGE ORWELL
escritor inglés, considerado até pouco tempo atrds por vires criticos coma o
retrato do universo comunista, continua valendo no Reino Unida,

O combate de seu protagonista central, Winston, o “lltimo homem da
Europa®, &, diz Brune, "0 seu & 0 meu”. Winston lutava contra mecanismos .L m

totalitirios, ou seja, “contra a doutrinacio, contra a raiva, contra o medo, con-
tra a dominagio®,

Também Aldous Huxey, autor do visiondrio livio Admirdvel mundo move, que pinta outra
sociedade despdtica, em que o homem perde a sua humanidade (Ko bem retratada em 2007 —
LUima odisséia no espago, do cineasta Stanley Kubrick), ndo poderia prever, nos seus mais ousados
vhos de imaginagio, o Echelon.

No filma 2001 = Uima odisadie no especo, © computacor HAL S000 uss sed e eletrfinieo para ler 1bios & dacifrar corversas sigilpaas,
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Operado pelos servigos de inteligéneia de cinco nagbes anglo-saxonicas (EUA, Reino Unido,
Canadd, Austrdlia e Nova Zelindia), esse sistema intercepta, segunde vidrias fontes, 3 bilhdes de
comunicagies didrias, incluindo telefonemas, e-matls, paginas de internet acessadas e transmisstes
via satélite. Dizem ainda os experts que o sistema Echelon, iniciade em 1971, peneira 90% de todo
o tréfego da internet.

[..]

Policia high tech. De uma forma geral, o britdnico aceita abrir mao de sua”privacy” em troca
da sofisticada paraferndlia tecnoldgica do governo e seus servigos secretos — a mesma parafer-
nilia, vale sublinhar, que estd de olho em todos os seus movimentos. No Beino Unido, foi criada
a Wational High Tech Crime Unit (NHTCU), um esquadrio que reine quarenta policiais especiali-
zados em tecnologia. Além disso, 0 governo investiu cerca de USS 37 milhGes para treinar policais
em todo o reino a investigar crimes via internet.

[...] Mas, apesar dos esforgos de governos, o indice global de criminalidade or-line sobe em
perfeita sintonia com o crescente nimero de usudrios da internet. Segundo a Web Police, em 1993,
foram reportados 640 casos fraudulentos na internet. Cinco anos mais tarde, o ndmero pulou para
47 mil ofensas. [...]

O Big Brother também tem interesses comerciais. Muitas vezes, sem saber, a maioria da po-
pulagio eurcpéia e americana troca sua privacidade por alguns pontos obtidos através de cartdes
de relacionamento de supermercados e lojas, E com base nesses bancos de dados que os super-
mercados enviam aos seus clientes promogbes de acordo com seu perfil.

Sem saida. [...] E hé virlas outras maneiras de se perder a privacidade.

Bancos estio a par de sua trajetdria financeira e a companhia telefonica sabe para quem voct
telefona e quanto tempo vocé fala Vocé assiste A televisiio? Os canais sabem quais sdo os seus pro-
gramas prediletos e quanto tempo vocé passa diante do televisor (essa pratica € possivel apenas
com’ as televisdies digitais, uma tecnologia ainda ndio disponivel no Brasil, mas que, no Reino
Unido, jd aquece os debates sobre o direito & privacidade).

Em resumo, vocé deixa pegadas eletrdnicas o tempo todo. Seu perfil, por tabela, fica mais rico
a cada dia que passa. E vocé nio sabe quem tem acesso a ele.

Nestes dias globalizantes, de competicio ainda mais acirrada, informacio significa poder co-
mercial. Portanto, a corrida das empresas por uma relagao privilegiada com vocg, consumidor, para
estabelecer o famoso “one-to-one”, ganhou dimensdes grotescas. [...]

Seguranga ou tirania? [H4] dois outros projetos propestos pelo NCIS®: um enorme depdsi-
to que armazenaria informagies obtidas sobre todos os britinicos (chamadas por telefones fixos,
e-mail, atividades na internet} por sete anos; toda a trajetdria de celulares e, por tabela, de seus
donos, durante o mesmo perfodo (os servigos secretos sabem onde vocé estd mesmo quando o seu
celular estiver desligado) também seria arquivada,

Appleyard® argumenta que os britinicos tém menos temores constitucionais e politicos de
invasdo de privacidade porque, aqui, ao contrdrio de outros paises europeus, jamais houve um sis-
tema totalitdrio comparével ac de Hitler ou Stalin.

L Neis: Naticnal Criminad Intelligence Service.
i Brian Applasard. repdrier iInvestigatan do semandria lerira The Suncay Times,
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O combate ao crime, como ji foi dito, justifica a falta de privacidade. E assume-se que o Big
Brother seja um bondoso senhor de barbas brancas. Mas a questio que se impde € esta; até que
ponto o governo e as empresas tém o direito de vasculhar os detalhes da vida dos cidadaos?

Sera que — supondo a inocéneia de alguém — o Big Brother tem o direito de ler os seus e-ails
e estudar o seu historico médicn?

Hé quem argumente que a obsessdo com privacidade é uma maneira andrquica e anti-social de
raciocinar. Deveriamos € nos preocupar com o bem da comunidade global — e ndo com o individuo.

Simon Davies, da Privacy International, retruca que a invasdo de privacidade & um prelidio
para a tirania, O circulo ¢ vicioso, Mas, a julgar pela maneira como caminha a humanidade, o mer-
vado serd 0 vencedor, No momento, podemos apenas especular se dentro de dex ou vinte anos
haverd algum resquicio de privacidade a proteger.

Revista Carta Cagital. 580 Paulp, ed. 147, 23 mailo 2001.
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ANEXO B - Olhos frios: artigo de opinido na integra

CartaCapital

OLHOS FRIOS Cvoatamse |

Novas tecnologias podem abolir a vida

privada = Cligue aqui para ler o
outro destaque desta
POR GIANNI CARTA, DE LONDRES edigio

Liverpool Street Station, uma movimentada estagiio de trens a leste
de Londres. Meados de abril. Cerca de 15 pessoas esperam o
préximo trem. Entra em cena uma mulher de meia-idade. Vestindo um
tailleur marrom-claro, bolsa de cor creme, ela ndo representa um
perigo para as novas cimeras, equipadas com um programa que
detecta comportamentos suspeitos. Sua silhueta, portanto, esta
coberta de pontos verdes, sabem os oficiais de seguranga na sala da
estagfo repleta de monitores, que apenas saivem para repousar os
olhos. O trem chega, todos os presentes desaparecem no seu interior
- mas a mulher de tailleur mamom-claropermanece imdvel, Num
piscar de olhos, os pontos verdes ficam vermelhos, o sinal de alarme.
O chefe de seguranca ordena: "E melhor ir perguntar a essa senhora
se estd tudo bem”,

TUDO E VISTO. Os Tﬁﬂmmmmmmmm por
dia por 1,5 mith&o de cAmeras de televisdo de circuito o, as
O Grande rmllo esté  ccTys. Per capita, ha mais cmeras de vigildncia no Reine Unido do
vivo. gue em qualquer outro pals do mundo. Aqui, 0 govema, servigos
Comao no romanca secretos e a policia t8m mais poderes legais para bisbilhotar o dia-a-
1984, de George  dia dos cidad@ios do que seus homdlogos na China.
Orwell, haja o E-{;mdu E, gragas s tecnologias de ponta, os tentéculos do Big Brother estfio
dispbe de meios a cada dia que passa, alcangando novas maneiras de invadir a
eficazes para vigiar a5 pouacidade das pessoas: celulares, especialmente aqueles da
ReEEOas terceira geracéo, alcagiietam onde se encontram os Seus usudrios;
por sua vez, quem surfa na Internet pode estar certo que os websites visitados, bam coma 02 e-
mails enviados & recabidos, serfio registrados pelo Big Brother.
Essa vigilindia do govemno &, vale sublinhar, legal. Devido & Regulation of Investigatory Powers
(RIP), lei aprovada no ano passado, 08 sefvigos secretos britinicos tém o direito de imerceptar
todas as comunicacBes via celular e Intemet. Segundo o constitucionalista britanico Anthony
Bamett, esta "é a mais pemiciosa invas8oe de privacidade j& imposta por um Estado democritico”
E tem mais: a RIP permite s autoridades governamentais colocar atrés das grades - por dois
anos - aqueles que se recusarem a divulgar, a pedido do governo, uma senha pessoal.
£ uma ironia do destino, ou melhor, da histéria, que poténcias democraticas tenham adotado
sisternas de vigilincia mals rigorosos do que aqueles da ex-Unifo Soviética de Stalin.
Em 1996, 3 mil telefones fixos foram grampeados nos Palses Baixos, este um dos mais
igualitdrios @ democréticos lugares do planeta. Dois anos mais tarde, o nGmero pulou para 10 mil
incluindo os 7 mil celulares interceptados por dispositivos de escuta.
Na propria Rissla, hoje em estado de extrama vigil&ncia sob seu prasidente Viadimir Putin (um
ex-espido da KGB), ha novas leis que dio carta branca aos serviges secretos: o FSB, a nova
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KGE, pode escutar qualquer conversa ielefbnica, dedifra mensagens enviadas & pagers & &-
mails, & analisa os websiles acessados por cidaddos suspeitos. Qualquer tirania - ndio & preciso
que um fildsofo explique isso - baseia-se e sobrevive gragas ao seu aparato de vigilincia.

1884 E AGORA. Em Sous le Soleil de Big Brother, o
professor e escritor francés Frangols Brune escreve; "Os
sistemas de repressio e reeducacio que George Orwell
imaginou esto prevalecendo®. De fato: 1084, o romance do
jornalista e escrilor inglés, considerado até pouco tempo
atrds por véros critices como o retrato do universo
comunista, confinua valendo no Reino Unido. O combate de
seu protagonista central, Winston, o "(limo homem da
Europa”, &, diz Brune, "o seu @ o meu”. Winston lutava contra
mecanismos totalitirios, ou seja, "contra a doutrinagdo,
contra a raiva, contra o0 medo, contra a dominagho®.
Também Aldous Huxley, autor do visiondrio livro Admirdvel
Mundo MNovo, que pinta outra sociedade despotica, onde o
homem perde a sua humanidade (tho bem retratada em 2001
- Uma Odisséla no Espago, do cineasla Stanley Kubrick), ndo
poderta prever, nos seus mais ousados vios de imaginagio,

Olhar onipresente.

O filrme 2001 Uma Odissaia no
Espaco, o computador HAL
000 usa seu alhe eletronico

& Echalon. para ler labios & decifrar

Operado pelos servigos de inteligéncia de cinco nagdes BRI R

anglo-sax@nicas (EUA, Reino Unido, Canadd, Australia e

Mova Zelandia), esse sistoma intercepta, segundo vérias fontes, 3 bilhdes de comunicagbes
diérias, incluindo telefonemas, e-mails, paginas de Intemet acessadas e transmissles via satélite
Dizem ainda os experts que o sistema Echelon, iniciado em 1971, peneira 80% de todo o tréafego
da Internat.

LISTA NEGRA. Assim como outros esquemas de vigilancia europeus @ nofle-americanos, o
sistemna Echelon & adonado quando detecta uma palavra considerada “sensivel”, ou seja, que
pode indicar uma ameaga & seguranga nacional - ou global,

Portanto, muitos entre nds sfio, sem sabar, vitimas desse bicho-de-sete-cabecas, o Echelon. De
gue forma? Digamos gue vocs tenha algum contalo, via Intemet ou, quem sabe, um conhecido
que alimenta sua curicsidade por sites anarquistas empenhados na luta contra a globalizacso.
Por tabela, seu nome, por fazer parte dessa "arvore de amizades”, estard numa lista negra.
Jomnalistas, como este, s8o presas Gbwias: todos aqueles arigos sobre comércio de armas e de
drogas, sobre servigos de inteligéncia, @ os outros em que fontes na Irlanda do Norte, Rissia e
Coldmbia foram consultadas, certamente atingiram a vela das palavras mais sensiveis do sistems
Echelon.

E, nfio hé divida, do sistema de escula britinico. Alids, ndo seria uma fantasia imaginar que o
MI-5, o servico de inteligéncia doméstico dos britinicos, J4 tenha lido este artigo enviado via e-
il - urn sistema nada seguro, diga-se.

Questionado sobre o que tem a dizer sobre o sistema Echelon, um diplomata brasileiro de afto
escallio retrucou: "E, ouvi falar dessa tal de Echelon num artigo do (didrio britdnico) Financial
Times™, Em saguida, o diplomata mudou de assunto.

O contrato do Sivam, o sistema de seguranca via satélites da Amazénia, foi, vale recordar,
vencido pelos americanos (que competiam com os franceses), gragas #s informacbes obtidas
pelo tal Echelon. O diplomata brasileiro, tenha a mais absolula certeza, conhece as mindcias do
CASD,

Por que a vasta maioria de cidadfos aceita o Big Brother e, no seu contexto global, seus cinicos
assaclas de diferentes nacionalidades? Muitos, segundo Brune, vitimas do “reino andnimo da
esquizofrenia dirigida”, aqueles que "atravessam sua existéncia sem conseguir dar um sentido As
suas vidas", nfio sabem o que acontece a um paimo de seus narizes. Ou talvez, simplesmente,
néio queiram saber.

Outros estdo cientes da existdéncia do Big Brother. Mas colocam sua estabilidade européia e
burguesa na balanga e, assim, o apbiam por um simples fato: o Big Brother combate a
criminalidade.

PoOLICIA HIGH TECH. De uma forma geral, o brit3nico aceita abrir méo de sua “privacy” em troc
da sofisticada paraferndlia tecnioldgica do governo e seus sarvigos secretos - a mesma
paraferndlia, vale sublinhar, que esta de olho em lodos os seus movimentos. Mo Reino Unido, foi
criada a Mational High Tech Crime Unit (NHTCLU), um esquadriio que redne 40 policiais
especializados em tecnologia. Além disso, o governo investiu cerca de LSS 37 milhdes para
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Ireinar policiais em lodo o reino a investigar crimes via Intermnel.

Esses "cybercops” britinicos, assim como aqueles da Wab Police, uma agéncia intemacional,
criam sites e softwares, participam de chat-rooms e interceptam e-mails com um dnico firmy:
prender terroristas, peddfiles e aquelss responsaveis por fraudes.

Para se ter uma idéia da enormidade de ceras operacdes, a policia de Palermo, na Sicilia,
desvendou, através de uma rede global de empresas e bancos, uma tentativa da Mafia de lavar
USS 450 milhGes comprando agdes na Internet,

Mas, apesar dos esforgos de govemos, o indice global de criminalidade on-lne sobe em perfeita
sintonia com o crescente nomero de usudrios da Internet

Segundo a Web Police, em 19893, foram reportados 640 casos fraudulentoes na Intemet. Cinco
anos mais tarde, o nOmero pulou para 47 mil ofensas. De acordo com dados compilades pelo
Mational Criminal Inteligence Service, uma organizagio que combate o crime no Reino Unido,
47% de lodos casos de fraude registrados na Unido Européia pela Visa envolveram, em 1999,
transagdes na Intemet. No entanto, apenas 1% do dinheiro que a Viza movimenta na Europa
passa pela Internet.

Sites como Met-Enforce, concebido na Universidade de Glasgow, promovem o intercAmbio de
informagdes referentes ao monitoramento de grupos internmacionais de peddfilos.

Gragas a parcerias como essa, fol desmantalado o Wonderland Club, um grupo de intemautas
pedéfilos com ramificagbes em virios paises, cujos membros transmitiam, ao vivo, cenas de sexo
explicito com menares. A policia, contuda, ainda esta tentando descobrir a identidade de 1.200
vitimas.

O Big Brother também lem interesses comerciais. Muilas vezes, sem saber, a maioria da
populagio européia e americana troca sua privacidade por alguns pontos obtidos através de
caridies de relacionamento de supermercados e lojas. E com base nesses bancos de dados que
o5 supermercados enviam aos seus clientes promogies de acordo com seus perfis.

SEM SaIDA. Empresas espedializadas no comércio de informacbes proliferam. Nutrem-se de
questionarios, de vérios sites com capacidade de langar nos computadores que os visitam
cookies, esses pequenos softwares que rasireiam os minimos movimentos do Intemauta. E ha
varas outras maneiras de se parder a privacidade.

Bancos estio a par de sua lrajetéria financeira e a companhia telefbnica sabe para quem vocé
telefona e quanto tempo vocd fala. Vocd assiste & televisSa0? Os canais sabem quais sio os seus
programas predilelos & quanto tempo vocéd passa diante do televisor (essa pritica é possivel
apenas com as televisdes digitais, uma tecnologia ainda ndo disponivel no Brasil, mas que, no
Reino Unido, j& aquece os debates sobre o direito & privacidade).

Em resumo, vocé deixa pegadas eletrénicas o termpo todo. Seu perfil, por tabela, fica mais rico a
cada dia que passa. E vocé nio sabe quem tem acesso a ele.

MNestes dias globalizantes, de compeligio ainda mais acirrada, informagac significa poder
comercial. Portanto, a corrida das empresas por uma relagio privilegiada com vocé, consumidor,
para estabelecer o famoso "one-to-one”, ganhou dimensdes grotescas.

INTIMIDADE FORCADA. O= telefones das casas inglesas sio bormbardeados diaramente:!
companhias de seguros dizem que vocé estd pagando muite pelo seguro de sua residéncia, ou
do autormdvel: novas empresas telefdnicas propdem precos inferiores aqueles da British Telecom,
a qual, eles sabem, & a sua companhia telefdnica,

Uma senhora liga da Mother Care, uma loja para bebés, para anunciar gue sua filha esta para
completar 1 ano - &, por uma dessas agradaveis coincidéncias, eles 18m uma nova colegio para
bebés de 1 ano.

Torrentes de informagdes estdo disponiveis a govemos e empresas, A Acxiom Corporation, no
Arkansas (EUA) compilou dados de nada mais, nada menos, que 95% das moradias amercanas.
Ma Franga, a cadefa de supermercados Camefour conta, gragas ao seu cartdo Pass, com um
banco de dados de 3 milhdes de clientes. S&0 21 milhdes mundo afora. Por sua vez, a Armarican
Express dispde de detalhes sobre 46 milhdes de individuos.

Quando a Boo.com, uma marca de roupas européia gue vendia on-fne, faliu, ela vendeu o banco
de dados com seus 350 mil clientes para a Fashionmall.com, um pertal americano de confecgio.
A Boo.com, diga-se, havia dado sua palavra de que terceiros jamais deitariam os olhos sobre o
seu banco de dados.

Cidaddos inquietos com a perda da privacidade néo podem pedir ajuda nem mesmo aas
governos considerados mals "humanistas™, ja que estes também nao sabem lidar com as cada
vez mais errantes - e por tabela ainda mais poderosas - multinacionais.

Além disso, até 0s mais criicos seres da oposigdo acabam, uma vez no governo, seduzidos pelo
Big Brother. Ou melhor, passam a encarnar o Big Brother, Veja como agiram, uma vez no poder,
o alual premier Tony Blair e Peter Mandelson, seu ex-minisire sem pasta e da Ifanda do Norte,
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Quando a imprensa revelou que o MI-5 grampeava os seus telefones e os observava de perto
nos tempos de oposicio trabalhista, eles nfo expressaram sequer uma reac3o. Se nem Blair fala
am reformas dos sistemas de vigilAncia e, por tabela, acaba dando-lhe seu tadito apoio, quam
podera fazer algo?

REACAO. Mas o europeu tem maneiras de tentar se defender. Por exemplo, ele pode, através do
"Data Protection Act”, em vigor na UE desde 1998, pedir a qualquer organizaciio, comercial ou do
governo, toda a informag#o que ela tem sobre ele, pessoa fisica.

Cada pals da UE tem seu Comissdrio de Privacidade, o qual defende aqueles cujos direitos
foram violados. Mais: a UE proibe a exportagio de bancos de dados sobre os seus cidadgos para
paises onde a legislagio nfo seja semelhante & européia. A diretriz da UE prev8, ainda, que
provedores de Intemet s& podem arquivar dados sobre seus clientes com o propdsito de enviar-
ihes contas: e devem obfiterar qualquer documentagio que os identifique o quanto antes
possivel,

Bryan Appleyard, repérter investigativo do semanério londrino The Sunday Times, alerta: "0
governo britnico tem a infra-estrutura para estabelecer uma ditadura da vigildncia em um prazo
de 24 horas. O mals provével é que isso nSo acontega, mas nunca se sabe™

Os mais céticos ndo véem com bons olhos as negociagies sobre detalhes técnicos e financeiros
em toma da instalag#o de caixas-pretas que direcionario todo o tréfego na Internet (que passa
por provedores) para os senvigos de seguranga. O processo nao foi con cluido devido, consta, a
um mar de célculos erados,

SEGURANGA OU TIRANIA? No entanto,
as caixas-pretas poderSo ser uma gota no
oceano quando comparadas a dois outros
projetos propostos pelo NCIS: um enorme
depdsito que armazenaria informagbes
oblidas sobre todos os britAnicos
{chamadas por telefones fixos, e-mail,
atividades na Internet) por sete anos; toda
a trajetéria de celulares e, por tabela, de
seus donos, durante o mesmo periodo (os
senvigos secretos sabem onde vocé estd
mesmo quando o seu celular estiver
desligado) também seria arquivada.
Appleyard argumenta que os britdnicos
t&m menos temores constitucionais e

poliicos de invasdo de privacidade, Pesadelo.

porque, aqui, ao contrario de outros palses O que fariam ditadores como Stalin e Hitler com oS
europeus, jamats houve um sistema recursos de hoje

totalitdrio compardvel ao de Hitler ou

Stalin.

O combate ao crime, como ja fol dito, justifica a falta de privacidade. E assume-se que o Big
Brother seja um bondoso senhor de barbas brancas. Mas a questdo que se impde & esta: até que
ponto o govemo @ as empresas tém o direito de vasculhar os detalhes da vida dos cidad8os?
Serd que - supondo a inocéncia de alguém - o Big Brother tem o direito de ler os seus e-mails &
estudar o seu histérico médico?

H4 quem argumente que a ocbsessdo com privacidade & uma maneira andrquica e anti-social de
raciocinar. Deveriamos & nos preocupar com o bem da comunidade global - e ndo com o
individuo,

Simon Davies, da Privacy International, retruca que a invasdo da privacidade é um prelddio para
a tirania. O circulo & vicioso. Mas, a julgar pela maneira como caminha a humanidade, o mercada
sard o vencedor. No momento, podemos apenas especular se dentro de 10 ou 20 anos havera
algum resquicio de privacidade a proteger.
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