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RESUMO

CURUNLZI, Aline de Abreu. Entre paginas, telas e saberes: estratégias de integracéo
do livro didatico de Portugués e as tecnologias digitais educacionais no Novo Ensino
Médio 2025. 345 p. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

Esta pesquisa investiga como as atividades propostas no livro didatico de Lingua
Portuguesa do Novo Ensino Médio articulam o uso da tecnologia com os saberes
linguisticos. A hipdtese € que as atividades que articulam tecnologia, no livro didatico
de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio, carecem de profundidade e
intencionalidade pedagogica, restringindo-se a abordagens pontuais que pouco
contribuem para o desenvolvimento integral das competéncias linguisticas dos alunos.
A formacgao continuada dos docentes pode fortalecer a apropriagéo critica e criativa
dessas tecnologias, promovendo praticas pedagdgicas mais contextualizadas. Em
vista disso, justificamos a necessidade de levantar, quantificar e avaliar as atividades
propostas no livro de Lingua Portuguesa que foi escolhido pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico em 2021, uma vez que este € um dos recursos mais
utilizados nas salas de aula, especialmente em contextos educacionais onde ha
escassez de materiais e/ou falta de acesso a recursos digitais. O objetivo geral desta
pesquisa € identificar e analisar como as atividades propostas no livro didatico de
Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio articulam o uso da tecnologia com os
saberes linguisticos e propor uma formacéo continuada para professores, visando
promover uma reflexdo sobre o uso das tecnologias e sugerir praticas pedagdgicas
diversificadas e alinhadas ao livro de Lingua Portuguesa escolhido pelo PNLD de
2021.Quanto a metodologia, ancorada em Bardin (1977), esta pesquisa tem uma
abordagem mista, de cunho quantitativo, na medida em que pretende quantificar os
eventos em que se utiliza a tecnologia, e qualitativo, uma vez que as categoriza de
acordo com a essencialidade, finalidade e interagao, buscando interpretar os dados a
luz das discussdes propostas pelos tedricos dos temas abordados: Puentedura (2006,
2014) e Bakhtin (2003, 2014). Espera-se, por fim, que o resultado desta investigacao
seja ndo um fim em si mesma, mas uma motivagdo para explorar estratégias
pedagogicas que visam aproveitar o potencial das tecnologias para ampliar a
compreensao dos conteudos por parte dos alunos, promover a participacao ativa deles
e desenvolver habilidades relevantes para a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Livro didatico; Novo Ensino Médio; Tecnologia educacional.



ABSTRACT

CURUNZI, Aline de Abreu. Between pages, screens, and knowledge: strategies for
integrating the Portuguese textbook and digital educational technologies in the New
High School 2025. 345 p. Thesis. (Doctorate in Language Studies) — State University
of Londrina, Londrina, 2025.

This research investigates how the activities proposed in the Portuguese Language
textbook for the New High School articulate the use of technology with linguistic
knowledge. The hypothesis is that the activities that articulate technology, in the
Portuguese Language textbook for the New High School, lack depth and pedagogical
intentionality, being limited to specific approaches that contribute little to the
comprehensive development of students' linguistic skills. Continuing teacher training
can strengthen the critical and creative appropriation of these technologies, promoting
more contextualized pedagogical practices. In this view, we justify the need to survey,
quantify, and evaluate the activities proposed in the Portuguese Language textbook
that was chosen by the National Book and Teaching Material Program in 2021, since
this is one of the most used resources in classrooms, especially in educational contexts
where there is a shortage of materials and/or lack of access to digital resources. The
general objective of this research is to identify and analyze how the activities proposed
in the Portuguese Language textbook for the New High School Model articulate the
use of technology with linguistic knowledge and to propose continued training for
teachers, aiming to promote reflection on the use of technologies and suggest
diversified pedagogical practices aligned with the Portuguese Language textbook
chosen by the PNLD of 2021.Regarding the methodology, anchored in Bardin (1977),
this research has a mixed approach, of a quantitative nature, as it intends to quantify
the events in which technology is used, and qualitative, since it categorizes them
according to their essentiality, purpose and interaction, seeking to interpret the data in
light of the discussions proposed by theorists of the topics addressed: Puentedura
(2006, 2014) and Bakhtin (2003, 2014). Finally, it is expected that the result of this
investigation will be a motivation to explore pedagogical strategies that aim to take
advantage of the potential of technologies to broaden students' understanding of
content, promote their active participation and develop relevant skills for learning
Portuguese.

Keywords: Textbook; New high school model; Educational technology.
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1 SABERES INICIAIS: O QUE TEMOS A DIZER

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgao ou a sua construgédo” (Freire, 1996, p.12).

Iniciamos este trabalho com uma reflexao sobre o processo de democratizacéo
da educagao em nosso pais, que surge no momento em que a escola publica se torna
uma ferramenta de formacao de sujeitos para o desenvolvimento de uma sociedade
melhor para todos. Para Lombardi e Colares (2020, p.1), a escola publica n&do advém
de idealizagbes, “mas, assim como outras instituicbes sociais, € resultado da
objetivacao histérica da atividade humana”.

O direito de estudar em uma escola publica foi assegurado pela Constituicao
Federal (Brasil, 1988) ao instituir a Lei n® 9.394/1996, chamada Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB). Resumidamente, ela assegura a entrada e a
permanéncia de todos os cidadaos na escola publica, com o direito de obter educagao
gratuita e de qualidade, vinculada ao trabalho e as praticas sociais, considerando a
diversidade étnico-racial (Brasil, 1996).

Como parte das reformas educacionais, a LDB também garante a elaboragao
e a distribuicado do material didatico enquanto demandas do Estado com a educacgao
publica (Art. 4°, Art. 26°, Art. 32°, Art. 70° e Art. 79°). Isso fortaleceu o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e tornou mais rigorosa a avaliagao, a
escolha e a distribuicdo desse material, que passou a seguir critérios determinados
por leis mais especificas.

Dionisio e Bezerra (2020) enfatizam a importancia do livro didatico nas
instituicbes de ensino, enxergando-o como um recurso que auxilia professores e
alunos no processo de ensino e aprendizagem. Em uma busca no Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), foi possivel constatar que, de 2019 a 2023, periodo em que houve diversas
mudangas no contexto educacional’, foram produzidos 1.327 trabalhos de mestrado
e doutorado que tinham o livro didatico como objeto de estudo, sendo 1.036
dissertacdes e 291 teses.

Essas pesquisas estavam classificadas nas seguintes grandes areas de
conhecimento: Ciéncias Humanas (480); Linguistica, Letras e Artes (412);

" A homologacgéo da BNCC (2017), a implantagdo do NEM (2022), atualizagdo do PNLD (2018).
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Multidisciplinar (409); Ciéncias Sociais Aplicadas (10); Ciéncias da Saude (7);
Ciéncias Exatas (7).

Ao considerar as pesquisas que vinculam o livro didatico e a Lingua Portuguesa
especificamente, observamos que as nomenclaturas para a area de concentragao
variam. Contudo, selecionamos os temas dos trabalhos mais relevantes para esta
tese: teoria e analise linguistica (1); tecnologia e processos discursivos (12);
processos de ensino, aprendizagem e formagdo de professores (1); poder e
linguagens (3); pensamento educacional brasileiro e formagéo de professores (3);
linguagem e tecnologia (2); linguistica aplicada e Lingua Portuguesa (45); linguagens,
praticas e contextos (2); linguagem, tecnologia e interagao (1); Lingua Portuguesa (7);
linguagem e educacao (1); estudos de lingua (2); estudos linguisticos e literarios (37).

Naturalmente, os estudos relacionados ao livro didatico se expandiram por
varias frentes, ja que sua utilizagdo é muito frequente, como pudemos constatar na
descricdo das areas de concentracdo. Bunzen (2007) apresenta-o como uma
ferramenta organizadora dos objetos que devem fazer parte dos processos formais de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa em diferentes contextos. O autor ainda
afirma que essa organizagao esta vinculada a diversos interesses, 0s quais podem
ser conflitantes em fungao das esferas de producéo, de avaliagao e de circulagao, que
envolvem, necessariamente, editoras, programas oficiais, professores e alunos.

A analise de Bunzen (2005, p. 558) confirma que os estudos a respeito dos
conteudos dos livros didaticos possuem um “carater essencialmente avaliativo”, na
medida que tém o propdsito de “discutir a maneira com que algum objeto de interesse
cientifico (oralidade, variagao, discurso reportado, texto injuntivo, coeséo, etc.) esta
sendo tratado pelos autores de livros didaticos”.

Salientamos que esses estudos sdao necessarios para o entendimento dos
processos de elaboracao do livro didatico, contudo, quando um pesquisador escolhe
uma fracado da obra para avaliar, ele esta avaliando uma parte pequena do processo.

Outro aspecto que pensamos ser importante ressaltar € o pés-produto, ou seja,
o livro didatico em utilizacdo na sala de aula. Esta parte do processo envolve outros
fatores que independem do autor da obra, tais como as escolhas das praticas
metodoldgicas por parte do professor. Mesmo tendo praticas descritas no livro do
professor, ele pode tomar dire¢gdes muito diferentes a depender do seu contexto.

Assim como Bunzen (2005), ao pesquisar os trabalhos ja publicados sobre

livros didaticos e Ensino Médio, encontramos objetos de estudo variados, incluindo
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literatura, analise linguistica, géneros discursivos, representagdes discursivas,
tecnologia, entre outros. Dessa forma, discorreremos sobre alguns deles a seguir.

A literatura, por exemplo, € abordada em trabalhos como os de Souza (2020),
Bello (2020) e Pereira (2023); Rodrigues (2019), que propds um estudo dialdgico
eentre a gramatica tradicional e a pratica de analise linguistica nas atividades desses
materiais; Candido (2023), apresentou como tema as mudangas no ensino e na
aprendizagem propostas em livros didaticos do Ensino Médio; Bortolozzo (2022),
objetivou investigar a Variag&o Linguistica no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

Pelo viés da Sociolinguistica, Silva (2017) investiga a abordagem da variagao
linguistica no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio de escolas publicas do
Parana, com base na Sociolinguistica Educacional e nos estudos de Crengas e
Atitudes Linguisticas. A pesquisa analisou trés corpora: documentos oficiais (PCNEM,
OCEM e DCE-PR), livros didaticos do PNLD 2015 e questionarios de 131 professores.
Os resultados indicam que: i) os documentos oficiais nao sao suficientemente claros
a abordagem da variacao linguistica; ii) os materiais didaticos tratam a diversidade
linguistica de forma superficial; iii) embora os professores valorizem a variagao
linguistica no discurso, sua pratica ainda refor¢ga normas prescritivas. Assim, ressalta-
se a necessidade de formagao continuada para que os docentes consigam trabalhar
melhor a diversidade linguistica na sala de aula.

Em nossa pesquisa, temos a premissa de analisar como o livro didatico de
Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio (NEM) integra e articula a tecnologia em
suas atividades. Entdo, buscamos pesquisas que também tinham como objeto de
estudo o livro didatico e a tecnologia digital educacional.

O artigo de Peixoto e Araujo (2012) apresenta uma analise dos discursos
predominantes sobre a relagdo entre tecnologias e educagdo, com base em uma
revisdo dos usos do computador na educacgao escolar brasileira entre 1997 e 2007. A
partir da revisdo, os autores desenvolvem uma reflexao tedrica que se distancia dos
discursos tradicionais sobre o uso das tecnologias na educacéao, tanto que adotam
uma perspectiva normativa para a incorporagao de ferramentas tecnolégicas (visao
instrumental), quanto que consideram as tecnologias da informagéo e comunicagao
(TICs) uma inevitabilidade nas escolas (determinismo tecnoldgico). Nesse contexto, o

corpus da pesquisa foi submetido a uma analise de conteudo, que resultou na
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identificacdo de duas categorias principais: o computador como recurso didatico-
pedagogico e o computador.

Dantas e Machado (2014), por sua vez, apresentaram uma coletanea dividida
em duas partes: uma com textos de pesquisadores que investigaram tematicas
relacionadas as tecnologias e a educagdo, e outra com relatos de gestores e
professores sobre a utilizagdo de tecnologias na Educagao Basica e na formagao de
professores.

Santos (2019) objetivou analisar os géneros textuais digitais abordados em
livros didaticos de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano), recomendados pelo PNLD de 2017 a 2019. A pesquisa revelou que, embora
0s géneros digitais aparecam nesses materiais, apenas o do 6° ano os trabalha de
forma significativa; nos demais, ha apenas mencgdes para abordar outras categorias
linguisticas. Além disso, foi possivel constatar que os professores possuem uma visao
positiva dos livros didaticos, conhecem os géneros digitais e até os utilizam em suas
praticas. Contudo, ainda ha uma necessidade de maior formagéao para a cultura digital
e melhorias na infraestrutura para trabalha-los em sala de aula.

Pedro (2022) afirmou que o livro didatico de Lingua Portuguesa, amplamente
utilizado em sala de aula gragas ao PNLD, é uma das principais ferramentas dos
professores. No entanto, com a crescente conectividade fora da escola, os alunos
estdo cada vez mais ativos virtualmente. Por isso, sua pesquisa analisou o trabalho
com a leitura de textos multimodais e multissemioticos nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa aprovados pelo PNLD de 2020 para o 9° ano do Ensino Fundamental,
focando nas atividades de leitura e analise linguistica/semidtica. Tal analise apontou
uma predominéancia de textos do campo jornalistico-midiatico, em que sao explorados,
majoritariamente, recursos dos modos visual e espacial, em projetos graficos que
reforcam, ainda, um discurso didatico mais tradicional e timido em questdes
semioticas.

Candido (2022), por sua vez, examinou como a cultura digital é abordada em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio aprovados pelo PNLD de 2021.
Seu objetivo geral era analisar o modo didatico-discursivo desses livros ao incluir a
cultura digital como interface pedagogica. Os resultados obtidos demonstraram que
todos os livros analisados tiveram um maior investimento na cultura digital, ndo
apenas para cumprir os requisitos do edital, pois, muitas vezes, superaram essas

exigéncias. No entanto, nem todos exploraram a criticidade necessaria para o
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exercicio da cidadania através das interagdes digitais. Sendo assim, a pesquisa
contribuiu para promover abordagens metodoldgicas mais eficazes e sugeriu a
inclusdo da cultura digital no curriculo universitario para aprimorar a formagao dos
professores do século XXI.

De modo geral, todas as pesquisas aqui apresentadas reconhecem que o livro
didatico é uma ferramenta que desempenha um papel importante em um cenario com
grande demanda das classes populares pela educagao. Seja como fonte de leitura e
escrita ou como guia didatico para professores atuantes em sala de aula, ele é uma
ferramenta de grande alcance nas instituicdes de ensino. Por isso, trata-se de um
recurso indispensavel no Brasil.

Esse recurso didatico foi adquirindo fei¢des peculiares ao longo do tempo, na
medida em que ia atendendo a publicos, interesses, ideologias e contextos historicos
diferentes. Na atualidade, ele coexiste com diversos outros instrumentos, mas
continua ocupando um papel central. Stray (1993, p. 77-78) o define como um produto
cultural composto, hibrido, que se encontra no “cruzamento da cultura, da pedagogia,
da producéo editorial e da sociedade”.

Nos ultimos anos, os livros didaticos tém se modificado para acompanhar as
mudangas do cenario educacional. Desde 2016, por exemplo, a Educacao Basica esta
em um processo de significativas e polémicas alteracées: o Novo Ensino Médio
(NEM), que propde uma nova arquitetura curricular, composta da Formacao Geral
Basica, organizada a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018a) e dos ltinerarios Formativos (IF), que servem ao aprofundamento de
habilidades e competéncias da Formacao Geral Basica (FGB). Sdo mudangas que
foram previstas na BNCC (Brasil, 2018a) e o cronograma de implantacdo do NEM foi
divulgado pela Portaria n® 521, em Diario Oficial no dia 14/07/2021, para a implantagao
em 2022, em todo territério nacional. (Brasil, 2021a)

Segundo o Ministério da Educagdo (MEC), o objetivo dessas mudangas €
oferecer uma educacgao voltada as habilidades e competéncias necessarias para o
mundo contemporaneo. Além disso, ha uma promessa de reformulacdo que esta
relacionada diretamente a autonomia do jovem e a formagao para a vida e para o
mercado de trabalho, desenvolvendo as habilidades e competéncias de forma mais
integrada (Brasil, 2020a).

Entre os temas transversais presentes na BNCC para a regulamentacdo do

NEM, estdo a ciéncia e a tecnologia. Parece-nos que tudo que é tecnoldgico vem
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revestido de um ar de modernidade e é pré-aceito. Contudo, faz-se necessario
verificar se a tecnologia utilizada é realmente necessaria e contribui nos processos de
ensino.

Nesse sentido, iniciamos a reflexdo que nos levou a seguinte questao: De que
forma as atividades propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa do Novo Ensino
Médio articulam o uso da tecnologia com os saberes linguisticos e como ocorrem as
praticas pedagogicas dos professores e o desenvolvimento das competéncias dos
alunos? A hipotese que surgiu foi que as atividades que articulam tecnologia no livro
didatico de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio carecem de profundidade e
intencionalidade pedagogica, restringindo-se a abordagens pontuais que pouco
contribuem para o desenvolvimento integral das competéncias linguisticas dos alunos.
A formacdo continuada dos docentes pode fortalecer a apropriacdo dessas
tecnologias, promovendo praticas pedagodgicas mais contextualizadas.

Entdo, desenvolvemos um estudo que tematiza a utilizagdo de recursos
tecnologicos e os géneros digitais nas atividades propostas no livro didatico escolhido
pelo PNLD de 2021. Intitulado “Praticas de Lingua Portuguesa”, de Carlos Emilio
Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, ele ja foi distribuido
e esta sendo utilizado em todas as escolas publicas do Parana para o NEM, no
componente curricular de Lingua Portuguesa. O livro é destinado a todas as séries do
Ensino Médio.

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa € identificar e analisar como as
atividades propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio
articulam o uso da tecnologia com os saberes linguisticos e propor uma formacéao
continuada para professores, visando promover uma reflexdo sobre o uso das
tecnologias e sugerir praticas pedagdgicas diversificadas e alinhadas ao livro de
Lingua Portuguesa escolhido pelo PNLD de 2021.

Como objetivos especificos as atividades que usam tecnologias serao
identificadas no livro didatico de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio e
categorizadas pela pesquisadora, avaliando sua frequéncia, essencialidade e
finalidade; avaliar se as atividades tecnoldgicas presentes no livro contribuem para o
desenvolvimento dos géneros textuais propostos pelas unidades didaticas;
desenvolver e implementar uma formacdo para docentes, voltada para o uso
estratégico das tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa, promover reflexdes

sobre 0 uso de tecnologias no Novo Ensino Médio.
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Trata-se, portanto, de uma pesquisa com abordagem mista. E uma pesquisa
quantitativa, na medida em que pretende quantificar os eventos nos quais se utiliza a
tecnologia no livro didatico e é qualitativa, uma vez que pretendemos categorizar os
dados levantados e interpreta-los a luz das discussdes propostas pelos tedricos dos
temas abordados. Além disso, buscamos analisar os resultados da formacéo que sera
oferecida aos professores, constituindo-se de uma analise qualitativa também.

Dessa forma, ressaltamos o trabalho e a formagao continuada de professores
de Lingua Portuguesa, pensando n&o s6 na formagao em si, mas também na atuacgéo
dele como um profissional de ensino. Afinal, o professor € o agente que elabora e
desenvolve as agbes em sala de aula, € o fator humano decisivo no processo de
aprender e ensinar, e ndao s6 um mero executor de tarefas. Esperamos, ainda,
proporcionar um momento de reflexdes e trocas aos professores de Lingua
Portuguesa.

Em vista disso, o presente estudo esta organizado em sete se¢des, para além
desta introdugao. A segunda secéo, intitulada “Saberes e tecnologia no livro didatico:
uma ancoragem tedrica para a educagdo contemporanea”, é destinada a
fundamentacdo tedrica e aos conceitos essenciais para a construcdo das nossas
analises.

A terceira se¢do, chamada “A construgao do livro didatico: saberes inscritos em
paginas”, traz um histérico desse importante material, presente em quase todas as
escolas do territério nacional, e uma teorizagcdo a seu respeito. Além disso, ela
apresenta o PNLD, em especial a edicdo 2021, que trata da adaptagcao do material
didatico para o NEM.

A quarta secao, nomeada “Nas paginas da educacao: os documentos oficiais e
0s cenarios brasileiros”, discorre sobre os principais documentos oficiais que regeram
e/ou regem as instituicbes de ensino em nosso pais, a fim de tragar um paralelo com
a BNCC, legislacao que esta em vigor atualmente e regulamenta o NEM, interferindo
diretamente na elaboragao dos livros didaticos.

O NEM, por sua vez, tem uma seg¢ao destinada s6 para si, designada “As
paginas do Novo Ensino Médio”. Tamanha a quantidade e a importancia das
mudangas nessa fase de ensino, que perpassam pela carga horaria, a ideologia, a
metodologia e todo o processo de ensino.

A sexta secgdo, chamada "Construindo conhecimento: procedimentos

metodoldgicos entre paginas, telas e saberes", apresenta os procedimentos
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metodologicos. Em seguida, a sétima secéo, intitulada “Explorando caminhos: da
pagina a tela na analise de dados em conjunto com a teoria”, traz os resultados da
pesquisa, relacionados aos dados levantados a partir da analise do livro didatico em
foco.

Ja a oitava segéao, “Saberes em paginas e telas: intervengao por meio do curso
para formagdo de professores”, € destinada a pesquisa-agdo, trazendo a
apresentacao, a narrativa e os resultados da formacéao elaborada e executada para e
com os professores de Lingua Portuguesa. A partir disso, reunimos todo o nosso
estudo e o transformamos em uma base reflexiva teorica, para compartilhar com
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, através de um curso on-line.

Por fim, temos uma nona sec¢ao, intitulada “Reflexdes finais: saberes entre
paginas”, que traz as reflexdes finais de todo esse processo investigativo. Esperamos
que esta tese ndo seja apenas mais uma na area dos Estudos da Linguagem, mas
que possa ultrapassar os limites tedricos e trazer reais contribui¢des para o cotidiano
escolar. Que o uso da tecnologia seja desmistificado e compreendido como uma
ferramenta auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem, cuja eficacia depende

de uma utilizagao intencional e alinhada a propédsitos pedagogicos claros.
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2 SABERES E TECNOLOGIA NO LIVRO DIDATICO: UMA ANCORAGEM
TEORICA PARA A EDUCAGAO CONTEMPORANEA

“Preparar uma aula n&o é preparar um cardapio, menos ainda requentar
pratos ou enlatados a serem repassados a alunos atentos ou desatentos, com
fome ou sem fome do conhecimento. Quando reconhecemos o carater
histérico, inacabado, do conhecimento, nos resultam desencontradas essas
concepgdes tdo fechadas do conhecimento, pratos prontos apeteciveis e
assimilaveis para qualquer mente “normal” desde que sejam repassados com
didaticas apropriadas” (Arroyo, 2004, p. 219).

Vivemos em um tempo no qual a utilizagdo das tecnologias digitais de
informagao e comunicacéao (TDICs) sao primordiais em todos os setores da sociedade,
seja para o trabalho, para o estudo ou para as agdes cotidianas. Desde de atividades
de entretenimento como um bate-papo informal, participar de redes sociais, de jogos
on-line, assistir filmes em streaming?, até agdes importantes como uma entrevista de
trabalho, uma compra por meio virtual, solicitar um documento, fazer a inscricdo em
uma instituicdo de ensino, atualmente demandam conhecimentos tecnoldgicos. A
auséncia dessas habilidades pode causar obstaculos consideraveis, dificultando o
acesso a oportunidades e servicos essenciais.

A escola, como principal instituicdo de aprendizagem formal, tem a
responsabilidade ndo sé de garantir o acesso as tecnologias, mas também de ensinar
os alunos a utiliza-las de forma consciente. Conforme preconizado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), uma das competéncias gerais da Educacédo Basica &
capacitar os estudantes para o uso responsavel e reflexivo das tecnologias digitais,
desenvolvendo sua capacidade de analisar e compreender o impacto dessas
ferramentas na sociedade.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas,

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018a, p.
9).

Acreditamos que a utilizagdo adequada dessas tecnologias nos processos de

ensino e aprendizagem pode trazer beneficios como motivagdo, interacao,

2 Streaming é uma tecnologia que envia informag¢des multimidia, através da transferéncia continua de
dados, utilizando redes de computadores, especialmente a Internet. Um exemplo de streaming sao
plataformas que utilizam esta tecnologia para transmitir conteidos em video (filmes e
séries).(STREAMING, 2025)
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engajamento e alinhamento as demandas da vida real. Por isso, a presente segdo tem
como obijetivo trazer os conceitos tedricos que fundamentam esta tese e demonstrar
como eles se relacionam.

Em primeiro lugar, discorremos sobre as concepgdes de linguagem, pois elas
sdo fatores essenciais para determinar a metodologia escolhida pelos professores
para desenvolver as suas aulas.

Atrelado a esse tema, escrevemos sobre os conceitos de linguagem,
comunicacao e interagao social, sob a perspectiva tedrica do Circulo de Bakhtin. Tal
teoria destaca a importancia do contexto social e das interagdes dialdgicas na
construgcado do significado, enfatizando que a linguagem n&o é apenas um meio de
transmitir informagdes, mas também é fundamental na construgao do conhecimento e
na formacgéo da identidade.

Estas teorias e o ensino mediado por tecnologia sédo conceitos que podem estar
interligados em contextos educacionais contemporaneos. Sua énfase na interagao e
na linguagem como um fenémeno social pode ser conectada ao uso das tecnologias
na educagao que, muitas vezes, facilitam a interagédo e a colaboragéo entre alunos e
professores. A tecnologia pode ser utilizada para criar ambientes educacionais mais
interativos, colaborativos e personalizados, alinhando-se a ideia de aprendizagem
como um processo social e construtivo.

Embora Bakhtin em sua teoria, ndo tenha abordado diretamente o processo de
aprendizagem formal em escolas ou instituicbes educacionais em sua obra, suas
ideias sobre linguagem, interacdo e o desenvolvimento humano tém implicacoes
profundas para a compreensao da aprendizagem.

Bakhtin desenvolveu o conceito de dialogismo, que afirma que o aprendizado
e a construcao do conhecimento acontecem através da interagdo com os outros. Para
ele, o conhecimento é essencialmente um processo de dialogo continuo, no qual as
vozes e perspectivas se encontram, se influenciam e se modificam mutuamente. Esse
processo de interacdo, que ocorre tanto no ambiente escolar quanto em outros
contextos sociais, € central para a formagao do pensamento critico.

Um dos pontos mais relevantes da obra de Bakhtin para o processo de
aprendizagem ¢é a ideia de que o significado ndo é estatico, mas sim construido no
dialogo entre as pessoas. Isso implica que o aprendizado ocorre quando o individuo

se engaja em um processo dialdgico, participando ativamente na troca de ideias,
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valores e perspectivas com os outros. Além disso, Bakhtin fala sobre o conceito de
responsividade, sugerindo que toda compreensao envolve uma resposta ativa.

Esse conceito pode ser visto como um alicerce para a aprendizagem ativa, na
qual os estudantes ndo s&do apenas receptores passivos de informacdes, mas
participantes que respondem, interpretam e reconstroem o conhecimento com base
no dialogo com os outros e com o0 ambiente. Assim, suas teorias do dialogismo, da
responsividade e da construgéo social do sentido oferecem uma base tedrica sobre
como os individuos aprendem e se desenvolvem por meio do dialogo e da interagcéo
social.

Apos discorrer sobre as teorias de Bakhtin, escrevermos sobre o ensino de
Lingua Portuguesa mediado por tecnologia. Esta subsecdo destaca as tecnologias
digitais como ferramenta para o ensino de Lingua Portuguesa, refletindo sobre suas
implicagcbes ao reconhecer que elas ndo sdo apenas ferramentas neutras, mas
praticas mediadas por intengdes pedagdgicas e sociais. Desta forma, é essencial que
os professores desenvolvam uma abordagem criteriosa ao utilizar essas tecnologias,
considerando os contextos dos alunos, os objetivos educacionais e as possibilidades
de interagdo que favorecam a construgdo de significados e o protagonismo dos
estudantes no processo de aprendizagem.

Como ultima subsecéao, exploramos a classificacdo dos usos das tecnologias
digitais educacionais proposta por Rubén Puentedura (2006, 2014). O modelo SAMR
(Substition, Augmentation, Modification, Redefinition) é conhecido na area
educacional como uma taxinomia para explorar as formas de usos de tecnologia digital
no design curricular. Este modelo nos serviu de inspiragao para criarmos a nossa
propria categorizagéo para as atividades do livro didatico analisado.

As concepgbes de aprendizagem, os conceitos de Bakhtin (2003, 2014), as
consideragdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa mediado por tecnologia, o
modelo de aprendizagem de Puentedura (2006, 2014) sdo os fundamentos para este

estudo.

2.1 INTERACAO E SABERES: CONCEPCOES DE LINGUAGEM PARA O ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA

E de grande importancia a relacdo que estabelecemos entre concepcéo de

linguagem e ensino. Através dela, decidimos quais caminhos seguiremos como
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docentes de lingua materna. Nessa perspectiva, Kato (1995) diz que as atitudes e
concepgdes do professor sdo decisivas para configurar o tipo de intervengdo no
processo de ensinar e aprender.

Isso significa que a concepgéo de lingua que o professor adota define todo o
andamento do seu trabalho, desde a escolha de materiais didaticos até a metodologia
de ensino, o conteudo e a formagao que seu aluno tera.

Cada momento social e histérico demanda uma percepgéo de lingua, de
mundo, de sujeito, demonstrando o carater dindmico da linguagem no meio
social em que atua. Bakhtin/Volochinov (1992), ao considerarem os
paradigmas existentes nos momentos ideoldgicos, interpretaram-nos,
demarcando-os como: Subjetivismo Idealista, Objetivismo Abstrato e

concepgao dialégica de linguagem defendida pelo Circulo de Bakhtin (Fuza;
Ohuschi; Menegassi, 2011, p. 479).

Dessa forma, os papéis desempenhados por professores e alunos sao
delineados a partir de tais concepgdes.

Para Travaglia (1997), trés concepgbes de linguagem vém permeando a
historia dos estudos linguisticos: linguagem como expressdao do pensamento,
linguagem como instrumento de comunicacéo e linguagem como forma de interagao.

A primeira, linguagem como expressao de pensamento, diz respeito a um
fendmeno linguistico reduzido a um ato racional, “a um ato monoldgico, individual, que
nao é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacao social
em que a enunciagao acontece” (Travaglia, 1997, p. 21). Nesse sentido, a linguagem
privilegiada € a normativa. Ndo ha espaco para a variedade, pois somente o padréo é
aceitavel como correto.

A segunda concepgao vé a linguagem como instrumento de comunicagao. Para
Geraldi (1984), ela se liga a Teoria da Comunicagdo e prediz que a lingua € um
sistema organizado de sinais (signos), que servem como meio de comunicagao entre
os individuos. Em outras palavras, a lingua € um coédigo, um conjunto de signos,
combinados através de regras, que possibilitam ao emissor transmitir uma mensagem
ao receptor. A comunicagao, no entanto, s6 é estabelecida quando emissor e receptor
conhecem e dominam esse cédigo, que é utilizado de maneira preestabelecida e
convencionada. Por esses parédmetros, trata-se de uma concepgéo de linguagem
compativel com o modelo tecnicista de ensino.

A terceira concepgao de linguagem € considerada como forma ou processo de
interagdo. Segundo Travaglia (1997, p. 23), “nessa concepgao, o que o individuo faz

ao usar a lingua nao é tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir
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informagdes a outrem, mas sim realizar ag¢des, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor)”. Nesse caso, a linguagem é situada como um lugar de interagao
humana, de constituicdo de relagdes sociais.

Trata-se de uma concepgao que representa as correntes e teorias de estudo
da lingua correspondentes a linguistica da enunciacdo, como Linguistica Textual,
Teoria do Discurso ou Sociointeracionismo Discursivo, Analise do Discurso, Analise
da Conversacgao, Semantica Argumentativa e todos os estudos ligados a Pragmatica.
Eles colocam no centro da reflexdo o sujeito da linguagem, as condi¢des de produgao
do discurso, o social, as relagdes de sentido estabelecidas entre os interlocutores, a
dialogia, a argumentacao, a intencao, a ideologia e a historicidade da linguagem.

Nas palavras de Koch (1992, p.9), a concepcao de linguagem como forma
(lugar) de acado ou interagao,

€ aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de agéo, agéo
interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interagdo que

possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos
de atos, que vao exigir das semelhantes reagdes e ou comportamentos.

Koch (2002, p.11) ainda explicita que “os sujeitos sao vistos como
atores/construtores sociais”. Nessa perspectiva,

[...] o carater ativo dos sujeitos na produgdo mesma do social e da interagéo

e defendendo a posigao de que os sujeitos (re)produzem o social na medida

em que participam da definicdo da situag&do na qual se acham engajados, e

que sao atores na atualizagdo das imagens e das representagcdes sem as
quais a comunicagao nao poderia existir (Koch, 2002, p.15).

Dadas as reflexdes, confirmamos a necessidade de noés professores,
fundamentarmos nossa pratica na teoria. E preciso sabermos o que estamos fazendo,
se precisamos mudar, qual o objetivo que queremos alcancgar e, principalmente, qual
a teoria e concepgao de linguagem que a nossa pratica subjaz. Isso é fundamental
para que fixemos 0s nossos objetivos de ensino em bases sodlidas e para que nos
coloquemos como sujeitos participantes da construgdo do conhecimento. Buscamos
ser interlocutores, entendendo o aluno como sujeito de seu discurso e encorajando-o
a sé-lo. Se nés temos dificuldade de sair do nosso papel de detentores e
transmissores do conhecimento, para os discentes, também nao é facil assumir as
responsabilidades pelo seu discurso.

Tomando como referéncia a concepgao de linguagem de Bakhtin e Volochinov

(2014), a lingua estd em um processo vivido de interagdo verbal, em um sistema
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instavel. Em seus eventos de utilizagdo, os agentes sociais trocam conhecimentos e
informagdes por meio de dialogos em situagdes definidas, o que conceitua essa agao
como “uma acgao orientada para uma finalidade especifica [...] que se realiza nas
praticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da
historia” (Brasil, 2000, p. 20).

Os processos de ensino e aprendizagem que tém nessa concepgdo devem
levar o aluno a desenvolver a capacidade critica da utilizagdo da lingua como
instrumento de interagéo social. O texto € visto como um lugar de interagdo, porque &
a partir dele que professor e aluno interagem e trocam informag¢des. Logo, “o
significado do enunciado n&do esta nem no texto nem na mente do leitor’ (Menegassi;
Angelo, 2005, p. 490).

Nessa direcdo, reconhece-se 0 sujeito como ativo em seu discurso, ja que
utiliza a linguagem como producéo linguistica, ndo s6 para expressar pensamento e
transmitir conhecimento, mas também para atuar sobre os outros sujeitos e sobre a
sobre a situacdo em que se encontra (Geraldi, 1997). Perfeito (2005) afirma que, para
Bakhtin/Volochinov (1992), os géneros discursivos sdo concretizados pela maneira de
dizer de cada individuo e sao efetivados pelas situacdes oferecidas pela lingua.

Relacionando os conceitos aqui descritos, ousamos afirmar que a tecnologia
exerce uma influéncia no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
atuando ndo apenas como um meio, mas como uma linguagem que amplia as formas
de comunicagéo e expresséao linguistica. No entanto, esta presenga tecnoldgica no
ensino da lingua ndo pode se limitar a uma adesdo modista. Seu uso deve ser
planejado de forma criteriosa, garantindo que os alunos desenvolvam nao apenas
habilidades operacionais no manuseio das ferramentas digitais, mas também uma
compreensao de seu impacto na construcdo do conhecimento e na interacao social.

Dessa forma, torna-se essencial que a integragao da tecnologia ao ensino da
Lingua Portuguesa seja pautada em abordagens pedagodgicas que favoregcam a
reflexdo, a interpretacao e a producao significativa em multiplos formatos. O dominio
dessas ferramentas precisa ser orientado para a promog¢ado da autonomia dos
estudantes, permitindo que eles utilizem a linguagem digital como um recurso de
participacao ativa na sociedade e de fortalecimento de sua capacidade argumentativa
e expressiva.

Portanto, ao invés de uma adogao acritica das tecnologias, € fundamental que

seu uso na educagao linguistica esteja alinhado a um propdsito: fazer da lingua um
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instrumento de acesso ao conhecimento, de interacdo consciente e de liberdade
comunicativa. Dessa maneira, a escola cumpre seu papel ndo apenas como espacgo
de letramento tradicional, mas como um ambiente que forma cidadaos capazes de
transitar entre diferentes registros, midias e contextos, dominando a linguagem de

maneira plena.

2.2 SABERES SOBRE A TEORIA BAKHTINIANA E A AQUISICAO DE CONHECIMENTO MEDIADA
POR TECNOLOGIA

A producao de conhecimento na contemporaneidade € um desafio enfrentado
por toda sociedade. Sendo a escola a instituicdo responsavel oficialmente pela
aquisicao de conhecimento, € la que a discussao se torna ainda mais acirrada.

O tempo e o espago fazem com que a relacdo entre fatores como as
metodologias tradicionais e inovadoras, o uso de tecnologias e o encontro de geragdes
dentro da escola, muitas vezes, seja conflituoso.

O mundo atual caracteriza-se pela pluralidade das formas de compreender a
realidade, exigindo o surgimento de novas narrativas no processo de
producéo de conhecimento. Este fato sugere a necessidade de reavaliarmos
as condigdes atuais da produgao do saber e os efeitos da diversidade de

experiéncias sociopolitico-econémicas e das novas tecnologias nas praticas
culturais de leitura e escrita (Gamba Junior; Jobim; Souza, 2002, p.105).

A linguagem em si € uma ferramenta essencial para a aprendizagem. A
aquisicdo do conhecimento esta intrinsecamente ligada as condigbes sociais e
culturais de comunicagédo. Ou seja, as novas maneiras de se comunicar, 0S nOvVoS
suportes para a leitura, escrita e oralidade, certamente refletirdo nos processos de
aprendizagem e na formacgao do sujeito.

Para Castells (2005), as transformacgdes geradas pela tecnologia na sociedade
geram também transformacdes culturais, as quais vao acontecendo e as pessoas vao
vivendo e adaptando-se. Enquanto isso, as escolas, instituicdbes que deveriam formar
para o enfrentamento as mudancgas, nédo conseguem acompanha-las no ambito social.
Entdo, o que temos € uma sociedade que demora a compreender toda enxurrada de
recursos que, muitas vezes, ficam mal utilizados ou subutilizados.

Pensamos ser pertinente, entao, utilizarmos de Bakhtin e sua teorizagao sobre
o ato para discorrer sobre a relacdo do mundo e a constituicdo do homem em

sociedade. Para Bakhtin, o sujeito é constituido através da linguagem em um ato
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dialdgico, que se da em contato com o outro. A palavra, o enunciado, n&o Ihe pertence
“[...]todas as palavras (os enunciados, as produgdes verbais, assim como a literatura),
com a excegao de minhas proprias palavras, sdo palavras do outro [...] A complexa
relagdo com a palavra do outro, em todas as esferas da cultura e da atividade,
impregna toda a vida do homem?” (Bakhtin, 2014, p. 383-384).

A filosofia do ato, diretamente relacionada com a teoria do dialogismo
desenvolvida por Bakhtin e seu Circulo, fundamenta-se na ideia de que todo sujeito é
constituido e forma sua identidade, sempre em processo, nas relagdes que mantém
desde o nascimento com outros sujeitos.

Portanto, essa filosofia concentra-se no agir dos sujeitos que acontece em um
mundo concreto, dando maior importancia no processo da agdo do que em seus
resultados. Bakhtin (2014) responsabiliza o sujeito individual pelos seus atos, porém,
o vé como constituidor do ser dos outros e como constituido por eles.

A verdadeira substancia da lingua n&o é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagao monoldgica isolada, nem pelo ato
psicolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno da interagdo verbal,

realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interagao verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua (Bakhtin, 2014, p. 125).

Entdo, a teoria de Bakhtin se concebe em um contexto concreto, social e
historico, no qual sujeitos agem em circunstancias especificas. Tais agdes interferem
no proéprio sujeito e nos outros, assim como as agdes dos outros interferem no sujeito.

[...] toda compreensao € prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra,
forgcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor. A compreensao passiva
das significagdes do discurso ouvido é apenas o elemento abstrato de um
fato real que é o todo constituido pela compreensao responsiva ativa e que

se materializa no ato real da resposta fénica subsequente (Bakhtin, 2003, p.
190).

Nessa concepgéo de ato de Bakhtin, vemos um processo, um produto e um
agente do ato. As realidades da vida, do mundo, dos sujeitos, das situag¢des, no
entendimento do filésofo, ndo podem ser desvencilhadas ou perdidas em teorias que
nao conseguem abarcar todos os esses fatores. Embora cada ato tenha a sua
singularidade, eles estdo imersos em um mundo de atos como uma categoria
globalizante.

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significagao (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,

adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em
elaboracao constante durante todo o processo de audicéo e de compreensao
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desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor (Bakhtin, 2003, p. 290).

Trazendo as discussdes tedricas de Bakhtin a respeito do ato para a nossa
problematica, podemos pensar em uma mudan¢ga no modo como o0s sujeitos do
processo educacional podem interagir e co-construir conhecimentos, identidades e
posicionamentos discursivos. A educagao na contemporaneidade deve estar alinhada
com as modernas tendéncias, que atestam sobre a necessidade crescente de efetiva
comunicacgao e interagdo entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa vertente, o sujeito se manifesta simbolicamente na/pela linguagem.
Pensando na sua constituicado, a interacao se da através da convergéncia com o outro.
O chamado dialogismo de Bakhtin (2014) seria o confronto das entoacbes e dos
sistemas de valores que possibilitam as mais variadas visdes de mundo acerca de um
tépico especifico.

O ser humano, por sua vez, seria considerado um intertexto, ndo existindo
isoladamente, ja que a sua vida se tece, se entrecruza e se interpenetra com a
experiéncia do outro (Scorsolini-Comin; Amorim, 2009).

Partindo da co-construgdo do conhecimento, os processos de ensino e
aprendizagem, tendo a tecnologia como ferramenta, primam por permitir ao aluno a
possibilidade de interagir em diversos meios, utilizando outras linguagens e contando
com a participagcao de outros sujeitos, muitas vezes em tempos e espacgos diferentes.

Utilizando os apontamentos bakhtinianos acerca do dialogismo, podemos
entender que o seu modelo permite também uma visdao multireferenciada do mundo,
uma vez que suas ferramentas de interagado colocam o aluno em contato com outras
alteridades, a partir de diferentes perspectivas acerca dos temas trabalhados e da
propria interagao e construgcao do saber.

Desse ponto de vista, ele passa a refletir sobre a realidade a partir da
experiéncia concreta, de sua imersdo, o que se situa dentro da experiéncia do “ser
com”. Ou seja, a possibilidade de ser e de criar um ambiente de interacéo, de troca e
de construgcdo de conhecimentos, de ideias e de possibilidades. Fala-se, entdo, em
co-construgéo da realidade (Scorsolini-Comin; Inocente; Matias, 2009).

No discurso, o sentido estara sempre presente, pois, para Bakhtin (2003, p.
350), "a relagdo com o sentido é sempre dialdégica. O ato de compreensao ja é
dialdgico". Assim, Bakhtin (2014, p. 127) destaca a importancia do dialogo como uma

forma essencial de interagao social:
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[...] pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo
apenas como a comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja. O livro, isto é, o ato
de fala impresso, constitui igualmente um elemento da comunicagao verbal.
Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de dialogo e, além disso, é feito
para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo, comentado
e criticado [...].

Em se tratando de géneros discursivos, Bakhtin (2014) enfatiza que nao ha
maiores ou menores. Todavia, ha um modo de tecer relagdes que constroem sentidos,
gque se complementam pelo e para os seus interlocutores, tanto na fala quanto na
escrita, com o objetivo de expressar e significar os acontecimentos da vida cotidiana.
A linguagem mediada pela tecnologia € uma manifestacdo cultural contemporanea,
que pode ser compreendida pelo conceito de género discursivo® de Bakhtin.

Interatividade e simultaneidade sao palavras que definem muito bem os
géneros discursivos mediados por tecnologia. Embora estejamos cercados de
novidades a cada instante, os géneros anteriormente existentes ndo perdem seu valor,
apenas coexistem em criagdes de sentidos, se adequando aos tempos e espagos
atuais, e aos novos suportes.

Nao se trata mais de discutir se usamos ou ndo a tecnologia. Trata-se, na
verdade, de criarmos modos de utilizacdo que coloquem tanto os professores quanto
os alunos na responsabilidade do processo de ensinar e aprender, a frente de
estratégias de interacdo para a produgdo de conhecimento. E preciso romper barreiras
temporais, espaciais e culturais, pois s6 através da relagao dialética entre geragdes,
ainda que dramatica e exacerbada, os mais jovens poderao tomar real consciéncia de
si mesmos e superar os mais velhos (Pasolini, 1990).

Assim sendo, os conceitos de Bakhtin estdo intimamente relacionados aos
processos de ensino e aprendizagem mediados por tecnologia. Eles destacam a
importancia da interacao, da diversidade de vozes, da responsividade e do dialogo
como elementos essenciais para uma educagao eficaz.

A tecnologia, por sua vez, pode ampliar e enriquecer esses aspectos, desde
que seja utilizada de forma deliberada e pedagogicamente apropriada, promovendo

uma educacao mais interativa, inclusiva e reflexiva.

3 Nesta tese, os termos "género discursivo" e "género textual" sdo usados como ocasionais, seguindo
uma abordagem adotada por diversos estudiosos da area. Embora algumas correntes teéricas fagam
distingdo entre os conceitos, aqui ambas se referem as formas relativamente resultantes de enunciados
que circulam na comunicacgao social, considerando seus aspectos linguisticos e situacionais.
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2.3 ENTRE AS PAGINAS E AS TELAS: A TECNOLOGIA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Metodologicamente falando, o ensino de Lingua Portuguesa passou por
transformacgdes significativas nas ultimas décadas, refletindo tanto mudancas no
entendimento sobre o papel da lingua quanto as influéncias das novas demandas
educacionais e sociais.

Do ensino da lingua através da gramatica aos estudos da Linguistica Aplicada,
0s conceitos, as praxis pedagogicas, a compreensdo do ensino de lingua perpassou
e perpassa por mudancas profundas, nunca faceis, refletindo as necessidades sociais,
culturais e tecnoldgicas de cada época.

Esses movimentos ndo apenas ressignificaram o papel da linguagem como
objeto de estudo, mas também ampliaram a visdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem, destacando a lingua como pratica social e ferramenta de interagao.
Nesse percurso, emerge a necessidade de metodologias que contemplem a
diversidade linguistica e cultural, valorizando a pluralidade de contextos e promovendo
o protagonismo dos alunos no processo educativo.

Nesse cenario, o livro didatico e a tecnologia sdo ferramentas que oferecem
recursos que apoiam o processo de construcdo do conhecimento de maneira mais
acessivel e interativa. O livro didatico, como recurso pedagdgico, precedeu o uso da
tecnologia digital no contexto educacional e, por muitos anos, vem desempenhando
um papel importante na organizagdo do conhecimento. Com o tempo, a tecnologia
digital comegou a se integrar ao ambiente educacional, inclusive sendo parte
constante nas atividades dos livros didaticos.

Ambas ferramentas fazem parte das praticas pedagégicas, em maior ou menor
proporcao, e podem ser analisadas sob duas perspectivas opostas: como ferramentas
de mediagao que ampliam horizontes ou como instrumentos de controle que limitam
e padronizam as experiéncias educacionais.

Historicamente, o livro didatico desempenhou um papel crucial na organizacao
do ensino, além de ser uma ferramenta de suporte pedagadgico, ele reflete os valores
e prioridades das politicas educacionais de cada época, moldando praticas escolares
e influenciando o acesso ao conhecimento no Brasil.

Bittencourt, afirma que:

O livro didatico € um depositario dos conteudos escolares, suporte basico e
sistematizador privilegiado dos contelidos elencados pelas propostas



52

curriculares sao por seu intermédio que sao passados os conhecimentos e
técnicas consideradas fundamentais de uma sociedade em determinada
época. O livro didatico realiza uma transposicdo do saber académico para o
saber escolar no processo de explicitagado curricular (1997, p.72).

Ele é, muitas vezes, a principal referéncia para professores e alunos,
constituindo um elemento estruturante do curriculo. No entanto, essa centralidade
também levanta questdes. Quando o livro didatico é tratado como a unica fonte de
conhecimento, ele pode se tornar uma ferramenta de controle, restringindo a
autonomia do docente e confinando o aprendizado a uma vis&do unica e prescritiva.
Isso ocorre especialmente quando o conteudo é abordado de forma engessada, sem
considerar as necessidades e especificidades do contexto em que é utilizado. Neste
contexto, o LD desempenha a sua fungao ideolégica ou cultural, como descrita por
Choppin, pois € “um importante vetor de disseminagdo da lingua, mas também dos
valores das classes dirigentes” (2004, p.553).

Assim, o livro didatico, ao invés de mediar e diversificar a aprendizagem, pode
reforcar um modelo homogéneo que desconsidera a pluralidade de vozes e
experiéncias dos alunos.

A tecnologia, por sua vez, carrega um potencial significativo de transformacéo
e inovagao pedagdgica, conforme argumenta Moran, “As tecnologias trariam maior
flexibilidade de tempo, de lugar, de formas de aprender. Poderiamos aprender de
forma mais criativa, personalizada, colaborativa e com mentoria, tanto estando fisica
juntos como estando conectados” (2023, s/p).

Com ela, é possivel acessar recursos diversificados, promover a
personalizagao do aprendizado e facilitar a comunicagao entre os atores do processo
educativo. Porém, sua implementacao nao esta isenta de desafios. Quando utilizada
sem uma intencionalidade pedagdgica clara, a tecnologia pode reproduzir os mesmos
mecanismos de controle associados ao livro didatico.

Plataformas digitais padronizadas, por exemplo, muitas vezes seguem roteiros
fixos e métricas de avaliagdo automatizadas que limitam a criatividade e a criticidade
dos estudantes. Além disso, a dependéncia de tecnologias comerciais pode submeter
as praticas educativas aos interesses das grandes corporagdes, desviando o foco do
processo de aprendizagem para a légica mercadoldgica (Selwyn, 2017).

O ponto de convergéncia entre o livro didatico e a tecnologia, e até a tecnologia
no livro didatico, como ferramentas de controle reside no poder que ambos exercem

sobre o curriculo e sobre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Tanto um
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quanto o outro podem ser utilizados para centralizar decisdées, moldar
comportamentos e homogeneizar praticas, muitas vezes ignorando a complexidade e
a diversidade do ato de educar. Entretanto, quando usados de maneira consciente,
eles também tém a capacidade de mediar a aprendizagem, ampliando as
possibilidades de interagcéo, construgdo de conhecimento e engajamento dos alunos.
Se o livro didatico e a tecnologia forem tratados apenas como instrumentos de
controle, estardo fadados a perpetuar um sistema educacional excludente e pouco
adaptavel as realidades contemporaneas. Por outro lado, se forem incorporados como
mediadores, capazes de fomentar a autonomia, o pensamento critico e a participacao
ativa dos alunos, poderao transformar o ensino em um processo mais significativo e
emancipador, o que para Saviani € o ideario educacional:
[...] a educacéo, para além de se constituir em determinado tipo de direito, o
direito social, configura-se como condigdo necessaria, ainda que nao

suficiente, para o exercicio de todos os direitos, sejam eles civis, politicos,
sociais, econdmicos ou de qualquer outra natureza (2013, p.745).

Nesse sentido, a BNCC, declara em seu texto uma abordagem de ensino de
lingua mais alinhada com a “construcao intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea”
(Brasil, 2018a, p. 14).

E no campo da linguagem almeja, “possibilitar aos estudantes participar de
praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens” (Brasil, 2018a, p. 63).

Quanto ao uso das tecnologias, a BNCC propée:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir} conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018a, p.
9).

Nesse contexto, a BNCC contempla o desenvolvimento de competéncias e
habilidades relacionadas ao uso das TDICs, tanto de forma transversal — presentes
em todas as areas do conhecimento e destacadas em diversas competéncias e
habilidades com objetos de aprendizagem variados — quanto de forma direcionada —

tendo como fim o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao proprio uso das


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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tecnologias, recursos e linguagens digitais. Preza-se, portanto, o desenvolvimento de
competéncias de compreensao, de uso e de criagdo de TDICs em diversas praticas
sociais, como destaca a competéncia geral 5.

Ao refletirmos sobre a visdo sobre o uso de tecnologia que o documento expde,
podemos dizer que ela é ampla, progressista e até utdpica. Embora haja os pontos
positivos de propor a integragcado das TDICs as praticas sociais para a formagao de
cidadaos e o enfoque no protagonismo juvenil e na autoria, ha também desafios
estruturais e pedagogicos importantes a serem considerados.

Ela destaca a necessidade de desenvolver competéncias que ultrapassem o
uso funcional das ferramentas e que até as criem. Trazendo para o panorama das
escolas publicas brasileiras, embora haja diferengas estruturais quanto ao acesso a
equipamentos tecnologicos, as habilidades desenvolvidas, aos conhecimentos
adquiridos, ainda ndo chegamos ao patamar de criar ferramentas tecnoldgicas,
arriscamos dizer que na grande maioria das escolas.

Ainda, a exigéncia de uma utilizacao reflexiva das TDICs requer professores
bem preparados, tanto tecnicamente quanto pedagogicamente. No entanto, a
formagao inicial e continuada de muitos educadores ndo aborda suficientemente o uso
das tecnologias no contexto educacional, nem quanto ao fator técnico, o qual se refere
ao conhecimento e habilidades praticas necessarias para utilizar as tecnologias de
forma eficiente, ou seja, muitos educadores recebem treinamento adequado sobre
como integrar ferramentas digitais ao seu ensino, desde o uso basico de plataformas
on-line até a criagdo de recursos digitais que potencializem o aprendizado; nem
quanto ao fator filoséfico do uso da ferramenta, o que se refere as reflexdes mais
sobre o impacto e os objetivos do uso das tecnologias na educagao. Nao é apenas
sobre "como usar", mas também sobre "por que usar" e "quais sao as implicacdes
disso". As tecnologias podem influenciar a forma como pensamos sobre o ensino e a
aprendizagem, e uma reflexao filoséfica seria importante para compreender como as
ferramentas digitais podem promover uma educagao mais inclusiva, acessivel, critica
e ética.

Outro fator muito relevante é a valorizacdo dos profissionais da Educag¢ao. O
profissional valorizado ira se motivar a desenvolver ainda melhor o seu trabalho, o que
para Moran € essencial no processo de insercdo de metodologias para melhorar o

processo de ensino e aprendizagem:
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Dimensao gerencial. Coordenadores e gestores comegam sensibilizando os
docentes para uma mudanga de mentalidade, mostrando exemplos,
experiéncias de quem esta inovando nas aulas. Mapeiam e apoiam os
docentes mais criativos, empreendedores. A valorizagdo destes é decisiva
para agilizar as transformagdes dos demais. Num segundo momento,
incentivam e viabilizam a formacdo dos docentes em metodologias ativas,
aprendizagem por projetos, desenvolvimento de competéncias digitais e
estimulam o clima de confianga na instituicdo para que os docentes se sintam
apoiados para experimentar e poder errar, sem medo de serem mal
avaliados. Apoiam a criagdo de um nucleo de inovagao com representantes
de todos os segmentos. Coordenadores e gestores redesenham depois junto
com os docentes os modelos hibridos, a integracdo de areas de
conhecimento, a revisdo dos curriculos e da avaliagdo para trabalhar por
competéncias e projetos (2020, s/p).

Contudo, a ideia de introduzir a tecnologia como ferramenta metodoldgica, a
Nosso ver, € necessaria e pode trazer resultados satisfatérios no processo de ensino
e aprendizagem, sobretudo quando feita de maneira planejada, bem desenvolvida e
onde haja os recursos disponiveis.

A escola é o espago organizador e certificador da aprendizagem formal. A
Internet é fonte de informacdo rapida, um lugar de multiplas possibilidades para
professores e alunos. Ha de se repensar todo o processo, reaprender a ensinar,
orientar, e aprender além das salas de aula. Nesse cenario, os equipamentos
tecnolégicos podem ser de grande ajuda nessa tarefa nada facil, pois sera o
instrumental que ajudara o professor a propiciar as condigcbes necessarias para 0s
estudantes exercitarem a capacidade de procurar e selecionar informacgéao, resolver
problemas e aprender independentemente (Valente, 1989).

Seja por falta de conhecimento técnico ou pedagdgico, o inicio de uma solugao
para os problemas seria a implementacdo de uma politica especifica de
acompanhamento, tal como uma proposta pedagodgica, um sistema de formacéao
continuada para os professores e um monitoramento do trabalho desenvolvido pelos
alunos no processo de aquisi¢gao de conhecimentos via recursos digitais.

Pensando em um cenario ideal, em que todas as escolas tivessem a estrutura
necessaria com equipamentos individuais, de boa qualidade e Internet rapida, ainda
esbarrariamos na questdo metodoldgica. O fator de concepg¢ao de lingua como
ferramenta de interagao deveria nos incitar a rever nossas acdes em sala de aula.

Acreditamos que uma possivel solugao seja levar para a sala de aula atividades
em que o aluno tenha que construir o seu conhecimento, em que nao haja a
possibilidade de trabalhos de “copiar, colar e imprimir’, e sim que propiciem a

aprendizagem. Quando o professor se apropria da tecnologia como fator de



56

aprendizagem nesta visao, ele elabora projetos cujo papel dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem € mais ativo. Ele, por outro lado, se torna um planejador e
orquestrador dessa agao.

Voltando ao nosso objeto de estudo, salientamos que, em muitas escolas, o
uso do livro didatico para nortear as praticas pedagogicas dos professores é algo
corriqueiro. Ele é uma ferramenta importante para o trabalho significativo na sala de
aula, pois é contextualizador das propostas pedagdgicas.

O professor deve orquestrar os processos desenvolvidos em suas aulas. E
necessario que ele conhecga os conteudos dispostos no livro didatico para utiliza-lo no
seu cotidiano, de maneira a promover aprendizagens que tragam um conhecimento
significativo para a vida dos estudantes, que considerem aspectos sociais e culturais
ao mesmo tempo, que contemplem, além das orientagdes dos documentos oficiais,
as perspectivas a luz das novas teorias.

E primordial, ainda, que o professor compreenda o livro didatico como objeto
de ensino passivel de ser recriado de acordo com suas necessidades, para responder
aos desafios colocados pela sociedade do conhecimento em rede. Cabe a ele utilizar-
se de metodologias que visem ampliar as atividades sugeridas pelo material,
pensando nos alunos reais, nas necessidades e possibilidades que lhe séao
caracteristicas, no contexto de vida deles (Santana, 2018).

Referindo-nos as tecnologias educacionais digitais, € possivel alia-las ao livro
didatico de Lingua Portuguesa no processo de ensino e aprendizagem. Isso significa
ter recursos que explorem a diversidade das linguagens, as midias e as culturas, e
gue motivem o aluno a se envolver em praticas de letramentos atuais — o que, para a
teoria dos multiletramentos, contempla as multisemioses, as multimodalidades e as
multiculturalidades (Rojo, 2012).

O uso das tecnologias educacionais digitais no ensino tem sido frequentemente
apontado como uma alternativa para diversificar as estratégias pedagogicas e ampliar
as possibilidades de aprendizagem. No entanto, sua aplicagéo efetiva exige um olhar
critico sobre as reais contribuicdes dessas ferramentas para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e discursivas dos alunos.

A simples incorporagao de tecnologia ndo garante, por si s6, um ensino mais
interativo ou significativo.

Dessa forma, a tecnologia n&o deve ser vista como um acessorio pedagdgico,

mas tampouco como um elemento transformador inquestionavel. Seu impacto
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depende diretamente das estratégias adotadas, do grau de aprofundamento das
propostas pedagogicas e da formagao dos professores para seu uso adequado.

Para que essa integracao seja efetiva, € imprescindivel que os professores
tenham o que chamamos de consciéncia pedagodgica e desenvolvam aprendizagens
que lhes permitam utilizar as tecnologias de maneira estratégica e critica, evitando o
uso meramente instrumental, mecanica. O uso da tecnologia na educag¢ao nao pode
se limitar a uma légica mercadologica ou a uma visao tecnicista que desconsidera o
carater histérico e social do conhecimento. E necessario que a introducdo dessas
ferramentas esteja alinhada a uma formagao que privilegie a compreensao critica da
realidade e o desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos.

Diante desse cenario, torna-se fundamental estabelecer critérios para avaliar
como essas tecnologias estdo sendo implementadas no ensino de Lingua Portuguesa
e até que ponto elas realmente promovem avangos nas aprendizagens dos alunos.
Para essa analise, utilizamos como inspiragao o modelo SAMR, proposto por Ruben
Puentedura (2006, 2014), que permite categorizar os diferentes niveis de integragao
tecnolégica no ensino e compreender seu impacto nas praticas pedagogicas. Na
proxima subsecao, abordaremos em detalhes esse modelo e sua aplicagcédo na analise

das atividades presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa.

2.4 SABERES MEDIADOS PELAS TELAS: NiVEIS DE INTEGRACAO TECNOLOGICA NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DE PUENTEDURA

Entre os estudos sobre a integragéo de tecnologias na educagao, ha o modelo
SAMR (Substituicdo, Aumento, Modificacdo e Redefinicdo), desenvolvido por
Puentedura (2006). Este modelo propde um referencial que orienta educadores no
planejamento, seleg¢do, uso e avaliagao das tecnologias digitais aplicaveis a pratica
docente. Além disso, o0 SAMR auxilia na analise da contribuicdo dessas tecnologias
para a reconfiguragéo de estratégias pedagdgicas, promovendo a escolha de recursos
que apresentem maior potencial para otimizar o processo de ensino-aprendizagem.

Embora seja comumente considerado um modelo pratico, para Puentedura
(2006, 2014) o objetivo do SAMR esta, principalmente, em estimular educadores e
futuros professores a explorar as possibilidades de aplicagcdo da tecnologia em
diversos contextos. O modelo serve como um suporte metodolégico para o

planejamento pedagdgico, auxiliando a compreensao das caracteristicas das
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atividades que integram recursos tecnologicos, ao classifica-las conforme os estagios
de integragao propostos.

O modelo SAMR organiza-se em quatro niveis hierarquicos: Substituicao,
Aumento, Modificacdo e Redefinicdo. Cada nivel reflete diferentes estagios de
insercao tecnoldgica, distinguindo-se pelas formas de utilizagdo da tecnologia pelo
professor em fungao de objetivos pedagdgicos especificos. A estrutura hierarquica do
modelo € ilustrada graficamente, enfatizando a transigao de agbes que visam desde
a simples melhoria dos processos até a reestruturacédo da pratica educativa.

O modelo tem por finalidade incentivar os professores a progredir dos niveis
inferiores para os niveis superiores de ensino com tecnologia, o que, de acordo com
Puentedura, leva a niveis aprimorados de ensino e aprendizagem. Para compreender
melhor as aplicagdes do SAMR, incluimos, além de nossas analises, uma ilustragcao
e quadros com exemplos com base no conteudo fornecido no site de Puentedura e

elaborado através de inteligéncia artificial.

Figura 1-Modelo SAMR — Puentedura. 2003
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O primeiro nivel, de Substituicdo, as atividades analdgicas sao substituidas por
atividades digitais e essa alteragcdo nédo gera “nenhuma mudanga funcional’
(Puentedura, 2014).

Quadro 1 — Exemplo de atividades nivel Substituicdo (SAMR)

Tomar Notas em um Documento Digital: Ao invés de usar caderno e caneta, os alunos utilizam
um processador de texto, como o Microsoft Word ou o Google Docs#, para registrar notas. Nao ha
mudanga no processo de anotar, apenas o meio é digital.

Responder a um Questionario On-line: Substituir uma prova impressa por um formulario digital,
como o Google Forms?®, para responder perguntas objetivas ou de multipla escolha. A estrutura da
atividade é a mesma, s6 que agora é em formato digital.

Ler um Texto em PDF: Em vez de entregar um texto impresso, o professor disponibiliza o material
em PDF para leitura em dispositivos digitais. O aluno I& o mesmo conteudo, apenas sem o uso do
papel.

Anotacoes em PDFs: Em vez de fazer anotagbes no livro didatico fisico, os alunos usam um app
como o Adobe Acrobat para sublinhar e escrever observagdes diretamente em um PDF.
Apresentagoes Digitais: Em vez de usar transparéncias ou cartazes, os alunos criam slides simples
no PowerPoint ou Google Slides” para apresentar um trabalho. O contelido é semelhante, apenas
com uma midia digital.

Fonte: Openai, 2024.

Estes exemplos ilustram como, na Substituicdo, a tecnologia atua como uma
ferramenta de conveniéncia, sem trazer uma transformagao na metodologia de ensino
ou na interagdo do aluno com o conteudo.

O segundo nivel, de Aumento, representa o uso da tecnologia para realizar
atividades pedagdgicas tradicionais com alguma melhoria funcional, tornando a
atividade um pouco mais interativa, pratica ou eficiente.

Diferente do nivel de Substitui¢do, o Aumento introduz uma vantagem funcional
a atividade, mas sem alterar profundamente o seu propdsito original. Em outras
palavras, a tecnologia agrega uma melhoria que facilita a realizagdo da tarefa, mas
ainda mantém o método e o objetivo basicos da atividade. Exemplos de atividades
deste nivel:

Quadro 2 - Exemplo de atividades nivel Aumento (SAMR)

Aula de Histoéria: Em vez de ler um texto impresso sobre a Revolugéo Industrial, os alunos acessam
uma verséo digital interativa com imagens, videos e perguntas de autoavaliacdo. Essa versao digital
permite uma experiéncia de aprendizagem mais rica e imersiva, facilitando o entendimento dos
conceitos.

4 Microsoft Word e Google Docs: Processadores de texto digitais, sendo o Microsoft Word de uso off-
line. (www.tecnotudo.com.br)

5 Google Forms: O Google Forms é um servigo gratuito para criar formularios on-line.
(www.tecnotudo.com.br)

6 Adobe Acrobat: € um aplicativo de software desenvolvido pela Adobe Systems que é usado para
visualizar, criar, imprimir e gerenciar arquivos em formato PDF. (www.tecnobits.com.)

7 PowerPoint ou Google Slides: sdo duas das ferramentas mais populares para criar apresentagoes,
sendo o PowerPoint de uso off-line. (www.slidemedia.com)



60

Aula de Linguas Estrangeiras: Em vez de usar um dicionario impresso, os alunos utilizam um
aplicativo de dicionario que inclui audio para pronuncia correta, frases de exemplo e tradugodes
rapidas. Esse aplicativo melhora a fungéo do dicionario tradicional ao tornar o aprendizado mais agil
€ preciso.

Educacao Fisica: Em vez de registrar manualmente os resultados de exercicios fisicos em papel,
os alunos usam dispositivos de rastreamento fitness, como reldgios digitais ou aplicativos de saude,
que monitoram frequéncia cardiaca, tempo de atividade e calorias queimadas em tempo real. Isso
fornece dados imediatos para os alunos avaliarem e ajustarem seu desempenho.

Aula de Ciéncias Naturais: Em vez de observar apenas ilustragdes estaticas de células em um
livro, os alunos utilizam um aplicativo de realidade aumentada que permite ver as células em 3D e
explorar suas partes e funcdes, oferecendo uma visdo mais detalhada e interativa.

Aula de Geografia: Em vez de consultar um atlas fisico, os alunos usam um aplicativo de mapas
interativos como o Google Earth8, que permite fazer zoom em diferentes locais, medir distancias e
explorar imagens de satélite, proporcionando uma experiéncia de exploragdo geografica mais
dinamica e aprofundada.

Fonte: Openai, 2024.

Ainda, alguns exemplos do nivel aumento nas aulas de Lingua Portuguesa:

Quadro 3 - Exemplo de atividades de Lingua Portuguesa nivel Aumento (SAMR)

Produgédo Textual: Em vez de escrever uma redagéo a mao, os alunos utilizam um editor de texto
com ferramentas de corregao ortografica e gramatical em tempo real, como o Google Docs ou Word.
Essas ferramentas ndo apenas substituem o papel, mas também ajudam a aprimorar a escrita,
destacando erros e sugerindo melhorias.
Gramatica e Sintaxe: Em vez de fazer exercicios impressos de analise sintatica, os alunos utilizam
aplicativos interativos ou plataformas de aprendizagem on-line (como o Kahoot® ou Quizlet’®) para
praticar conceitos gramaticais. Essas ferramentas permitem feedback imediato e tornam os
exercicios mais dindmicos e motivadores.
Estudo de Vocabulario: Em vez de usar listas de vocabulério estaticas, os alunos utilizam
aplicativos de flashcards, como Anki ou Memrise'!, que incluem pronuncia e frases de exemplo.
Esses aplicativos reforcam o aprendizado de vocabulario por meio da repeticdo espacada e ajudam
a fixar os novos termos de maneira mais eficaz.
Interpretagao de Textos: Em vez de realizar uma discussdo em sala apenas com perguntas e
respostas, o professor usa ferramentas como o Padlet’? ou o Jamboard’3, onde os alunos podem
compartilhar suas interpretagbes e comentar anonimamente nas contribuicdes dos colegas. Essa
atividade torna o processo mais colaborativo e permite que todos participem ativamente.

Fonte: Openai, 2024.

8 Google Earth: € um aplicativo de mapeamento que permite explorar o mundo através de imagens de
satélite, mapas, terrenos 3D (www.tecnhobits.com).

9 O Kahoot é uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada principalmente para criar
quizzes (https://canaltech.com.br/).

0 O Quizlet: € uma plataforma voltada mais para o estudo e a memorizagdo de contetdos. Ele permite
que os usuarios criem e compartilhem "flashcards" (cartdes de estudo), que podem conter defini¢des,
imagens e até audio (https://quizlet.com/br).

" Anki ou Memrise: sao Sistemas de Repeticdo Espacada (SRS). Sao ferramentas de aprendizagem
que ajudam a memorizar vocabulario, férmulas, ou qualquer tipo de informagao que exija memorizagao.
A eficacia desses sistemas baseia-se na ideia de que a informagao deve ser revista em intervalos que
aumentam progressivamente. (https://talkpal.ai/pt-pt/como-usar-anki-e-outras-aplicacoes-de-srs-na-
aprendizagem-de-linguas/)

2 Padlet. € uma plataforma para criar murais, listas, mapas, linhas do tempo, grades, mapas mentais
e outros quadros interativos (https://blog.b2bstack.com.br/).

8 Jambord: é uma lousa digital interativa, também conhecida como digital whiteboard
(https://blog.multiedro.com.br/)


https://blog.b2bstack.com.br/mapa-mental/
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O nivel de Modificagao refere-se ao uso da tecnologia para uma reorganizagao
da atividade, levando a mudangas no seu design e nas interagdes entre professores
e alunos. Nesse nivel, 0 uso da tecnologia tem a intengao de dinamizar as atividades
e engajar os estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Alguns exemplos de
atividades deste nivel:

Quadro 4 - Exemplo de atividades nivel Modificacdo (SAMR)

Criacido de Blogs' ou Podcasts's para Compartilhar Conhecimento: Em vez de escrever uma
redacgéo tradicional, os alunos podem criar blogs ou gravar podcasts sobre um tema especifico. Esse
formato permite que eles compartilhem o conteddo com colegas, recebam feedback e interajam com
uma audiéncia real, promovendo habilidades de comunicagao e de autoria.
Projetos Colaborativos em Plataformas Virtuais: Utilizar ferramentas como o Google Workspace6
ou o Microsoft Teams'’para que grupos de alunos desenvolvam projetos colaborativos, compartilhem
documentos, discutam em tempo real e apresentem os resultados de forma integrada. Esse método
transforma o conceito de trabalho em grupo, permitindo uma colaboracdo a distancia, com
flexibilidade de tempo e espago.
Laboratério Virtual ou Simuladores Interativos: Substituir uma atividade de laboratério fisico,
como um experimento de quimica, por uma simulagao virtual (por exemplo, no PhET'8). Esse tipo de
atividade permite que os alunos manipulem variaveis e explorem conceitos de maneira pratica, em
um ambiente seguro e sem limitagdes fisicas.
Discussdes Interativas com Ferramentas de Midia: Utilizar ferramentas como o Padlet ou
Flipgrid'®, onde os alunos podem gravar videos ou postar respostas em texto e midia para discutir
um tema proposto. Essa mudanga permite que os alunos participem de uma discusséao colaborativa,
com possibilidade de acompanhar as respostas dos colegas e interagir a qualquer momento.

Fonte: Openai, 2024.

No ensino de Lingua Portuguesa, o nivel de Modificacao pelo modelo SAMR
envolve o uso da tecnologia para reorganizar atividades tradicionais, permitindo que
os alunos pratiqguem habilidades de leitura, escrita e analise de forma mais dindmica
e interativa. Aqui estdo alguns exemplos de como aplicar a Modificagdo em aulas de

Lingua Portuguesa:

4 Blog é uma plataforma onde é possivel postar qualquer tipo de contetido regularmente e que permite
aos leitores interagir com os autores. (www.escoladeblogs.com.br)

5 Podcast: € um arquivo digital de audio transmitido através da internet, cujo conteido pode ser
variado, normalmente com o propésito de transmitir informacgdes. (www.significados.com)

16 Google Workspace: E uma plataforma que relne uma série de ferramentas e aplicativos
desenvolvidos pelo Google para facilitar a comunicagao, o gerenciamento de projetos, armazenagem
de documentos em um unico local acessivel. (www.tecnoblog.net.).

7 Microsoft Teams: é um software desenvolvido para controlar, organizar e desenvolver o trabalho
individual ou de grandes e pequenas equipes (www.tecnoblog.net.).

8 PhET: é uma pagina que oferece simulagdes de ciéncia e matematica divertidas, gratuitas, interativas
e baseadas em pesquisa. (https://phet.colorado.edu/).

9 Flipgrid: funciona como uma rede social de videos. Nele, o professor consegue postar videos sobre
temas especificos, dar orientagdes aos estudantes, pedir que produzam seus proprios videos e
estimular que eles, e até outros professores, discutam o assunto, extrapolando o momento da aula.
(https://afontedeinformacao.com/).
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Quadro 5 - Exemplo de atividades de Lingua Portuguesa nivel Modificacdo (SAMR)

Producao de Podcasts Literarios: Em vez de escrever uma analise de livro ou de um poema em
um papel, os alunos podem gravar podcasts discutindo suas interpretagoes e reflexdes. Eles podem
trabalhar em grupos, planejar a estrutura do episddio, usar musica de fundo, e compartilhar suas
produgdes com os colegas. O podcast pode ser ouvido e comentado por outros alunos, criando uma
experiéncia de aprendizagem mais envolvente e colaborativa.
Clubes de Leitura Virtuais com Plataformas Interativas: Usar plataformas como o Padlet ou o
Flipgrid para criar um clube de leitura digital, onde os alunos postam suas impressdes sobre um livro
ou um texto e interagem com os comentarios dos colegas. Eles podem compartilhar videos, imagens
e links de conteudo relacionado, enriquecendo a discussdo com recursos multimidia e permitindo
uma troca de ideias mais dindmica.
Criacdo de Blogs Literarios ou de Cronicas: Em vez de um diario ou de uma redacao impressa,
os alunos podem escrever cronicas, contos ou resenhas em um blog. No blog, eles podem aprender
a formatar conteldo para a web, adicionar imagens, links e incorporar videos, tornando a atividade
mais imersiva e com um publico real. O blog também permite que os alunos desenvolvam habilidades
de escrita para a midia digital e pratiquem a revisdo de pares com comentarios entre eles.
Analise e Interpretacao de Textos em Midia Social Simulada: Propor uma atividade em que os
alunos criem perfis ficticios em uma rede social simulada para personagens de um livro. Eles podem
postar "atualizagdes" e "comentarios" como se fossem 0s personagens, explorando os temas e os
eventos da narrativa de forma criativa. Esse tipo de atividade permite que os alunos analisem as
motivagdes dos personagens e pratiquem a escrita em um contexto diferente e inovador.
Uso de Ferramentas de Escrita Colaborativa: Com Google Docs ou Microsoft Word on-line, os
alunos podem escrever contos, poesias ou roteiros colaborativos em tempo real. Eles podem fazer
sugestdes, revisar o trabalho dos colegas e construir textos coletivamente, incentivando o trabalho
em equipe e o desenvolvimento de habilidades de revisao e edi¢ao.

Fonte: Openai, 2024.

Quanto ao ultimo nivel do modelo SAMR, a Redefinigdo, envolve o0 uso da
tecnologia para criar atividades de aprendizado que seriam impossiveis sem ela,
mudando o processo de ensino e os tipos de tarefas realizadas pelos alunos. Esse
nivel permite aos estudantes explorar, criar e colaborar com os componentes
curriculares. Desta maneira, as atividades exigem um aumento do pensamento critico
dos alunos nos processos cognitivos. Estas atividades enfatizam a autoria, o
compartilhamento e principalmente a colaboragdo em rede, como a produgdo de
narrativas digitais. Os dois ultimos niveis, ou seja, Modificagdo e Redefinicdo preveem
a transformacgéo da aprendizagem através das TICs. Como pode ser visualizado na
Figura 1, o objetivo final é alcangado no nivel Redefinicao, sendo o mais complexo do
modelo.

Sao exemplos praticos de Redefinicdo em diversas disciplinas:

Quadro 6- Exemplo de atividades nivel Redefinicdo (SAMR)

Produgao de Documentarios ou Curtas-metragens: Em vez de apenas escrever sobre um tema,
os alunos podem criar documentarios ou curtas-metragens, utilizando ferramentas de edigdo de
video e dudio. Podem entrevistar pessoas, incluir imagens e animagdes e apresentar os videos em
uma plataforma publica (como um site da escola), possibilitando um aprendizado mais imersivo e
publico.
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Projetos Colaborativos Internacionais: Utilizar ferramentas como Skype, Zoom ou Google Meet?°
para conectar alunos com estudantes de outros paises e culturas para discutir temas globais, como
meio ambiente ou direitos humanos. Eles podem trabalhar juntos em projetos, comparando
perspectivas e colaborando de maneira multicultural e multidisciplinar, algo que seria inviavel sem a
tecnologia.

Criacado de Realidade Aumentada (RA) ou Realidade Virtual (RV): Em um projeto de ciéncias ou
de histéria, os alunos podem criar conteudos em realidade aumentada ou virtual para explorar
ambientes historicos, planetas, ou simular experiéncias que estariam fora do alcance fisico. Com
isso, podem estudar temas com uma visdo imersiva, interativa e tridimensional.

Publicagcdo e Divulgagao de Livros Digitais: Em vez de escrever textos apenas para avaliagéo, os
alunos podem produzir e publicar livros digitais em plataformas como o Kindle Direct Publishing?’.
Eles podem colaborar para desenvolver uma coletdnea de poesias, contos ou crbénicas, que sera
acessivel ao publico, transformando a produgéo escrita em uma experiéncia significativa e auténtica.
Simulagées de Problemas Reais com IA: Com o uso de softwares e inteligéncia artificial, os alunos
podem participar de simulagdes de problemas complexos e reais, como a modelagem de uma cidade
sustentavel, ou a simulacdo de uma empresa, aprendendo a tomar decisdes e a lidar com os
impactos dessas escolhas.

Fonte: Openai, 2024.

Podemos pensar em atividades de Lingua Portuguesa no nivel Redefinicéo:

Quadro 7- Exemplo de atividades de Lingua Portuguesa nivel Modificagao (SAMR)

Criagao de Livros Digitais Interativos com Elementos Multimidia: Em vez de escrever um livro
impresso, os alunos podem criar livros digitais interativos, usando plataformas como Book
Creator?2ou Canva?®. Eles podem incluir textos, ilustragdes, videos, audios e links, além de
interatividade como enquetes ou quizzes. Ao compartilhar suas produgdes on-line, esses livros
podem alcangar um publico real, permitindo que os alunos recebam feedback auténtico.

Escrita Colaborativa em Projetos Internacionais: Utilizando ferramentas como o Google Docs e
0 Zoom, os alunos podem participar de projetos de escrita criativa colaborativa com estudantes de
outras regides ou paises. Em um projeto de crdnicas, por exemplo, cada grupo pode contribuir com
histérias sobre suas culturas locais, e depois compartilhar e discutir em reunides virtuais,
promovendo a diversidade cultural e enriquecendo a experiéncia de escrita com multiplas
perspectivas.

Andlise Literaria em Ambientes de Realidade Virtual (RV): Com o uso de plataformas de RV,
como Google Expeditions?* ou Cospaces?®, os alunos podem criar cenarios virtuais baseados em
obras literarias. Em vez de uma analise textual tradicional, eles podem "caminhar" pelos cenarios do
livro, interagir com elementos representativos da historia e registrar suas interpretagdes, explorando
temas e personagens de forma imersiva.

Producdo de Podcasts Literarios com Entrevistas: Em vez de apenas apresentar resumos ou
resenhas de leitura, os alunos podem criar e publicar um podcast literario, onde discutem obras,
entrevistam autores (ou outros alunos que atuam como "personagens" dos livros), e exploram temas
com profundidade. Ferramentas como Anchor ou Audacity?6 podem ser usadas para criar e
compartilhar esses podcasts, que podem ser ouvidos pelo publico da escola e até externamente.

20 Skype, Zoom ou Google Meet. sado aplicativos para videoconferéncias e reunides online.
(www.tecnomundo.com)

21 Kindle Direct Publishing: é a ferramenta de autopublicagao para autores independentes da Amazon,
onde é possivel publicar um livro de forma rapida e gratuita. (www.amazon.com.br)

22 Book Creator: € um aplicativo para Android e iOS com iniUmeros recursos para criar livros eletrénicos,
albuns de fotos e apresentagdes animadas. (www.techtudo.com.br)

23 Canva: O Canva é uma plataforma de edig&o online gratuita. (www.techtudo.com.br)

24 Google Expeditions: E um dos produtos Google voltada ao ensino com realidade virtual, em formato
de aplicativo. Em seu repositério, possui mais de 500 expedi¢des (passeios virtuais) prontas para uso
25 Cospaces: é um aplicativo Android que permite aos estudantes criar e explorar mundos virtuais e de
realidade aumentada. Os alunos podem construir suas préprias criagdes em 3D, anima-las com codigo
e mergulhar nelas em realidade virtual com um headset de RV moével. (cospaces-edu.softonic.com.br)
26 Anchor ou Audacity: Audacity € um software de edicdo de audio de cédigo aberto e no local,
desenvolvido para ajudar os musicos a manipular trilhas sonoras usando atalhos de teclado,
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Jornal Literario Digital com Publicagdo On-line: Os alunos podem criar um jornal digital onde
publicam crbnicas, resenhas e artigos de opinidao sobre temas literarios e culturais. Usando
plataformas como Wordpress ou Medium, ?’eles aprendem a trabalhar com layout e design digital,
além de desenvolver habilidades jornalisticas e de redacdo. O jornal pode ser atualizado
semanalmente e compartilhado com a comunidade escolar.

Fonte: Openai, 2024.

Os dois primeiros niveis nomeados, de Substituicdo e Aumento, estdo
localizados em uma faixa de Aprimoramento ou Melhoria (Enhancement) (Puentedura,
2006). Nesta faixa, a utilizagao de tecnologia essencialmente substitui as ferramentas
existentes, embora com a inser¢ao de funcionalidades digitais as atividades.

Na segunda faixa, chamada de Transformacéo (Transformation), representada
pelos niveis Modificacao e Redefinicdo, permite um redesenho significativo de tarefas
e a criacdo de tarefas novas e anteriormente inconcebiveis, respectivamente
(Puentedura, 2006).

Esclarecemos que o modelo apresentado foi utilizado como inspiragcao para a
criacdo das categorias de classificacdo das atividades contidas no livro de Lingua
Portuguesa analisado. No entanto, € importante destacar que ha diferencas
significativas, detalhadas nos capitulos de metodologia e analise que precisam ser

levadas em consideracéao.

analisar frequéncias sonoras e exportar, editar ou importar arquivos de audio em varios formatos em
uma plataforma unificada. Anchor € um software de hospedagem de podcasts desenvolvido para ajudar
as empresas a criar, monetizar e distribuir podcasts em uma plataforma centralizada. Os supervisores
podem gerenciar feeds RSS e distribuir automaticamente os episddios de podcast em varios aplicativos,
como Spotify, Pocket Casts e muito mais.

27 Wordpress ou Medium: O WordPress é um sistema de gerenciamento de contetido (CMS) gratuito e
de cédigo aberto que facilita e agiliza a criacdo de sites, blogs e lojas virtuais. Medium é uma ma
plataforma online de publicagdo. Ou seja, ela é feita para que as pessoas publiquem e compartilhem
seus blogposts com a comunidade dentro de determinadas categorias. (https://blog.configr.com/)
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3 A CONSTRUGAO DO LIVRO DIDATICO: SABERES INSCRITOS EM
PAGINAS

“Em sociedades como a brasileira, livros didaticos e n&o-didaticos séo
centrais na produgéo, circulagao e apropriagao de conhecimentos, sobretudo
dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é responsavel. Dentre a
variedade de livros existentes, todos podem ter — e efetivamente tém —
papel importante na escola” (Lajolo, 1996, p. 4).

O livro didatico tem sua histéria com diversos significados e simbologias
introjetadas entre suas capas. Chamamos de material didatico todos os manuais,
compéndios, livros-textos preparados por profissionais da educagao para servir de
apoio pedagogico no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com alguns autores, o livro didatico teria surgido no século XIX como
um recurso adicional para transmitir ensinamentos que n&o eram abordados na Biblia.

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia, até entéo, o
unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por volta
de 1847, os livros didaticos passaram a assumir um papel de grande
importancia na aprendizagem e na politica educacional. Os primeiros livros
didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de elite, procuram

complementar os ensinamentos nao disponiveis nos Livros Sagrados. (Oliveira
et al, 1997, p. 26).

Ha registros da utilizagdo do material didatico antes mesmo da invengao da
imprensa

Sua origem esta na cultura escolar, mesmo antes da inveng¢éo da imprensa no

final do século XV. Na época em que os livros eram raros, os proprios

estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos de textos. Com

a imprensa, os livros tornaram-se os primeiros produtos feitos em série e, ao

longo do tempo a concepgdo do livro como “fiel depositario das verdades
cientificas universais” foi se solidificando (Gatti Junior, 2004, p.36).

Munakata afirma que, a principio, a fungcdo desse objeto limitava-se a
alfabetizacdo, a matematica basica e ao catecismo, pois, “no Ocidente, até o século
XIX, o ensino elementar que estava longe de se universalizar, limitava-se basicamente
a ensinar a ler, a escrever, a contar e a rezar” (2016, p. 123). Para nés, a primeira
funcdo desses materiais € a de organizar saberes escolares, servindo como apoio
para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas em sala de aula. Além disso,
esses materiais contribuem para a sistematizacdo do ensino, trazendo uma
abordagem estruturada dos conteudos, contribuem para a pesquisa e a construgao de
conhecimento e auxiliam na adequacéao das estratégias de ensino.

Na proxima subsecgao, seguimos para a historia deste material no Brasil.
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3.1 DAsS PAGINAS AOS SABERES: O SURGIMENTO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Os primeiros registros de materiais didaticos no Brasil datam do século XIX. Os
livros eram utilizados somente por pessoas de classes com grande poder aquisitivo,
porque eram importados. Os materiais para esses fins deveriam ser adaptados de
obras estrangeiras, podendo até ser traduzidas. Desta forma, o material didatico que
se utilizava inicialmente ndo era elaborado com bases em saberes nacionais,
carregava consigo a valorizagao de culturas externas, muitas vezes ignorando ou
desconectando-se dos nossos proprios bens culturais (Bittencourt, 1993, p.18).

Como na Europa, os livros didaticos no Brasil foram usados para transmitir
valores ideoldgicos. Durante o Império, havia uma forte influéncia da Igreja Catdlica
no sistema educacional, e os materiais refletiam essa perspectiva, incluindo
conteudos religiosos e morais. As escolas normais, criadas a partir de 1835, foram
influenciadas por essas obras, que serviam tanto para capacitar os professores quanto
para garantir que eles ensinassem de acordo com os modelos europeus.

Estas obras didaticas do século XIX tinham dois papéis: 1) assegurar ao
professor o dominio dos conteudos basicos para serem transmitidos aos alunos; 2)
garantir a ideologia desejada pelo sistema de ensino, fazendo desse material, por um
lado, um material de formacgao, e por outro, uma ferramenta de controle. Tal controle
comecava pelo professor, que recebia o material como portador de verdades
incontestaveis e o transmitia aos seus alunos, que tinham apenas a obrigacéo de
aprender, sem discussao. Essa afirmacéao esta presente em Souza (1999), ao criticar
o discurso sacramentado que o livro didatico pode trazer:

[...] uma concepgdo de ciéncia tradicionalmente perpetuada pelo livro
didatico, enquanto lugar produtor de “dizeres da verdade”. Ambos, o livro
didatico e a ciéncia deverao lidar com conceitos verdadeiros em oposi¢ao aos
falsos. Ao transmitir “verdades”, o Livro Didatico devera apresentar conteudos

que sejam claros, limpos e transparentes, sem ambiguidades ou equivocos,
sem preconceitos, enfim, sem erros (p. 61-62).

Podemos pensar também na relacdo de autoridade que o livro didatico pode
exercer. Primeiro, se ele € o unico material a ser utilizado, suas verdades serao
inquestionaveis; segundo, a selecdo de conteudos proposta por ele pode servir a
outras instancias sendo as educacionais. Entdo, devemos tomar esse material como
fonte de apoio ao trabalho do professor, e ndo como uma fonte imutavel do saber e

do fazer pedagdgico. Quando tomamos qualquer objeto ou pessoa como detentor(a)
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do saber absoluto, corremos o risco de somente transmitir aquilo que € posto, sem
criar a possibilidade de aprendizagem.

A partir do final da década de 20, as iniciativas em torno do livro didatico e das
politicas de incentivo a leitura refletiam um momento de construgéo e organizagao do
sistema educacional brasileiro.

Em 1929, o governo brasileiro idealizou a criagao do Instituto Nacional do Livro
(INL) para legislar sobre politicas publicas do livro didatico Em 1934, no governo
Vargas houve a elaboragédo de um dicionario nacional e uma enciclopédia e 0 aumento
das bibliotecas publicas. O uso do livro didatico no Brasil foi regulamentado e
oficializado, tornando sua disponibilidade um direito constitucional dos estudantes,
conforme o Art. 208, inciso VII, da Constituicao Federal (Verceze; Silvino, 2008). Além
disso, o INL foi formalmente estabelecido pelo Decreto-Lei n°® 93, de 21 de dezembro
de 1937.

Desde 1929 a distribuicao dos livros didaticos foi um desafio para as politicas
e 0s governos, que buscavam formas de o material chegar as salas de aula. O INL
representou uma das primeiras iniciativas voltadas para o desenvolvimento e incentivo
a producao dos livros no Brasil, mas enfrentou limitagdes estruturais e financeiras que
restringiu o seu alcance.

Em 1938, a Lei n° 1.006 instituiu a Comissao Nacional do Livro Didatico
(CNLD), que estabeleceu a primeira politica para tratar da producdo, do controle e da
circulagao das obras. Para Freitag et al. (1997), esse 6rgao tinha a funcao de controle
politico-ideoldgico, e nao didatico. Ja em 1945, pelo artigo 5° do Decreto-Lei n°® 8.460,
ficou restrita aos professores a escolha do livro didatico a ser utilizado pelos seus
alunos. Porém, isso se deu apds muitos questionamentos sobre a legitimidade da
comiss&o em vigor.

Quanto a distribuicdo, na década de 1940, a Campanha Nacional de Material
de Ensino (CNME), teve o intuito de distribuir materiais escolares, inclusive livros
didaticos, mas sua atuacao e impacto foram limitados.

Essas medidas, no entanto, também devem ser analisadas a luz das
circunstancias da época. O Brasil vivia um periodo de transi¢do, saindo de uma
economia predominantemente agraria e escravocrata para um modelo urbano-
industrial, acompanhado pela necessidade de formar uma méao de obra alfabetizada.

Nesse cenario, o livro didatico tornou-se uma ferramenta estratégica para uniformizar
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o ensino e disseminar conteudos que reforgavam ideais politicos, sociais e culturais
promovidos pelo Estado.
O ministro do Ministério Educacgéo e Saude, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criagdo de decreto-lei para
fiscalizar a elaboragéo dos livros didatico [sic]. A comissao foi criada em 1938
e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro didatico
poderia ser adotado no ensino das escolas pré- primarias, primarias, normais,

profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagao prévia do Ministério
da Educacéo e Saude (Ferreira, 2008, p.38).

Por outro lado, é importante destacar que essas iniciativas ainda estavam
distantes de alcangar toda a populagcdo. A educacgido publica enfrentava desafios
estruturais significativos, como o analfabetismo elevado e a desigualdade de acesso,
especialmente nas areas rurais e entre as classes mais pobres. Assim, embora a
legitimacao do livro didatico tenha sido um marco importante, sua implementagao
pratica era limitada pelas condi¢des socioecondmicas e pela infraestrutura
educacional precaria daquela época.

Com essas afirmacgdes, podemos compreender que a escola, assim como o
material didatico, asseguravam a entrada do individuo para a vida letrada, contudo, o
delimitava aos seus doutrinamentos. O professor era um transmissor das ordens do
Estado e formava cidadaos obedientes as normas completamente induzidas e unicas,
representadas em um saber escolar manipulado e rigido impresso no livro didatico.

A criacdo e a distribuicdo do livro didatico enfrentaram sérios problemas,
refletindo as condigdes estruturais e politicas do sistema educacional com a
instauracao do regime militar em 1964. Apds o golpe de Estado, a Educacéao sofreu
transformacdes significativas devido a desmobilizacao do magistério, ao avanco da
privatizagcdo do ensino, a repressao e a adogdo de uma pedagogia alinhada aos
objetivos do regime: a “construgdo de cidadaos obedientes” (Araujo et al, 2021, p.3).

A Educacgao, tornou-se um meio de homogeneizar o pensamento e evitar
qualquer tipo de dissidéncia. Esse processo de manipulacdo educacional foi um
reflexo das caracteristicas autoritarias do regime, que via o conhecimento como um
elemento estratégico para a manutencéo do poder.

Segundo a concep¢do da politica ditatorial da época, a escola seria
considerada uma “grande agéncia de doutrinagdo” que deveria estar em
consonancia com a ideologia vigente. Para isso, nada melhor que o
alinhamento didatico pedagégico ao pensamento militar e as novas

proposi¢cdes de materiais escolares que vieram a tona no periodo, com o
intuito de regular a produgéo dos livros didaticos (Campos, 2021, p.02).
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Surge nos curriculos escolares os ideais da doutrina de seguranga nacional, e

a intervencao do Estado nos assuntos sobre o livro didatico passam a ser muito maior.

A doutrina ndo apenas justificava a repressao politica, mas também orientava o ensino

de histéria, geografia e ciéncias sociais, de forma a reforgar valores como disciplina,
ordem e lealdade ao Estado militar. Bezerra e Luca (2006, p. 30), advertem:

Em 1966, sob a égide da ditadura militar foi criada a Comissao do Livro

Técnico e Livro Didatico (COLTED), cuja fungéo era coordenar a produgéo,

edicdo e distribuicdo do livro didatico. Para assegurar recursos

governamentais, contou-se com o financiamento proveniente do acordo MEC

— USAID (United States Agency for Internacional Development). O aporte de

recursos publicos garantiu a continuidade do livro didatico que, a partir de

entdo, ocupou lugar relevante nas preocupagdes do Estado brasileiro que,
mais uma vez, pretendia ter o controle sobre o que e como se ensinava.

Desta forma, a metodologia imbricada nos livros também refletia a perspectiva
militar, voltada para a repeticdo e memorizacédo dos conteudos.

Em 1966, o decreto n°® 59.399, oficializa a Comissao do Livro Técnico e Didatico
(COLTED), a partir de um acordo firmado entre o MEC e a Agéncia Norte Americana
para o Desenvolvimento Internacional (USAID), tornando o conselho em comissao,
atribuindo-lhe mais poderes na produgado e na verificagdo das ideologias que eles
propagavam. A pretensao era distribuir gratuitamente 51 milhdes de livros em trés
anos.

Em relagdo a esse acordo, houve diversas criticas por parte de educadores
brasileiros. Isso porque, ao MEC e ao Sindicato Nacional de Editores de Livros
(SNEL), caberiam apenas responsabilidades de execug¢ao — ao passo que, aos 0rgaos
técnicos da USAID, caberia todo o controle. Além do financiamento para a aquisicao
dos livros em larga escala, ndo existiam outras justificativas transparentes para uma
agéncia internacional estar responsavel por toda a agao referente ao livro didatico no
Brasil.

A censura foi uma pratica recorrente, com livros sendo editados ou retirados de
circulagdo se apresentassem conteudos considerados subversivos ou contrarios a
visao do regime.

A questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu tratamento
especifico do poder publico em contextos diferenciados — 1966, 1971 e 1976
—, todos marcados, porém, pela censura e auséncia de liberdades
democréticas. De outra parte, esse momento foi marcado pela progressiva
ampliagdo da populagdo escolar, em um movimento de massificagcdo do
ensino cujas consequéncia[sic], sob o ponto de vista da qualidade, acabariam

por deixar marcas indeléveis no sistema publico de ensino e que persistem
como o seu maior desafio. Neste contexto particular, destaca-se o peso da
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interferéncia de pressoes e interesses econdmicos sobre a histéria ensinada,
na medida em que os governos militares estimularam, por meio de incentivos
fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico nacional que
exerceram papel importante no processo de massificagcdo do uso do livro
didatico no Brasil. Cabe destacar que a associacao entre os agentes culturais
e o Estado autoritario transcendeu a organizagao do mercado consumidor da
producao didatica e envolveu relagbes de carater politico-ideolégico, cujas
repercussdes sobre o conteludo dos livros didaticos foram marcantes,
sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande maioria das obras,
bem como pelo estimulo a uma determinada forma de conduta do individuo
na esfera coletiva. Deste modo, o uso do livro didatico tornar-se um
instrumento de repressao e contencao do Estado, e sua distribuicdo passa a
ser maciga para atingir estes fins. (Miranda; Luca, 2004, p.125)

Deste modo, o uso do livro didatico tornar-se um instrumento do Estado de
repressao através da organizagdo dos programas curriculares, sistematizando os
conhecimentos e sua distribuicdo passa a ser macica para atingir estes fins.

Entdo, em 1971, com a extincdo da COLTED e o término do convénio
MEC/USAID, o INL (Instituto Nacional do Livro) passou a desenvolver o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuigbes de
administracdo e gerenciamento dos recursos financeiros. Com a extingdo do INL
também, em 1976, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) assumiu a
execucgao do PLIDEF. Nesse mesmo ano, por meio do Decreto n® 77.107, o governo
iniciou a compra dos livros com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) e das contribuicbes dos estados. Mas, infelizmente, os recursos
nao foram suficientes para atender toda a populacao estudantil, levando a excluir do
programa a maioria das escolas municipais. A (FENAME) objetivou centralizar a
producao e a distribuicdo dos materiais didaticos, mas houve dificuldades em termos
de abrangéncia e eficacia.

Ja em 1983, o FENAME foi substituido pela Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), que incorporou varios programas de assisténcia do governo,
incluindo o PLIDEF. Houve criticas a essa centralizagao da politica assistencialista do
governo e, conforme Freitag et al. (1997), dentre as denuncias estavam: o atraso na
distribuicao dos livros didaticos, a pressao politica das editoras e o autoritarismo na
escolha dos livros. Embora alguns estados ja oferecessem aos professores a
possibilidade de escolha dos materiais a serem utilizados em suas aulas, ainda havia
muitos lugares onde essa escolha ndo era democratica. Nessa época, também foi
proposta a ampliagdo do programa, para a inclusdo de todas as séries do Ensino

Fundamental.
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Houve melhorias com a instituicdo da Fundacado de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que se responsabilizou pelo processo de producéao e distribuicdo de livros a
partir de 1976, mas ela também teve problemas de gestao e logistica, o que resultou
em lacunas na distribuicao.

| - A melhoria de qualidade, a diminui¢gdo dos custos e a criagcdo de melhores
condicbes de acesso dos usuarios ao material escolar e didatico, a

alimentagao escolar e as bolsas de estudo e manutengao; Il - a coordenacao
da politica de assisténcia educacional, bem como o desenvolvimento de

estudos visando a subsidiar a sua formulagao; Ill - o apoio a administragéo
dos servigos de assisténcia educacional dos sistemas de ensino (Brasil,
1983)

Em 1985, com a edicdo do Decreto n° 91.542, foi instituida a substituicdo do
PLIDEF pelo PNLD, ocasionando altera¢des significativas como: a garantia do critério
de escolha do livro pelos professores; a reutilizagdo do livro por outros alunos em anos
posteriores, tendo como consequéncia a eliminagdo do livro descartavel; o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua produgdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livro didaticos; a extensao
da oferta aos alunos de todas as séries do Ensino Fundamental das escolas publicas
e comunitarias; a aquisi¢ao dos livros com recursos do governo federal, com o fim da
participacao financeira dos estados; e a distribuicdo gratuita as escolas publicas
(Brasil, 2017a; Cassiano, 2004).

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) foi criado
inicialmente em 1985, quando ainda era ligado "FAE. Instituido apds a ditadura militar,
representou uma tentativa de sistematizar e ampliar a distribui¢cdo de livros didaticos
logo a época.

Em 1984, o Ministério da Educagéo e da Saude Publica deixou o papel de
coeditor e passou apenas a comprar os livros das editoras, iniciando uma

nova fase na politica dos livros, juntamente com um novo cenario politico - a
nova republica. (Mazzi, Amaral-Schio, 2021, p.99)

Foi apenas com a extingdo da FAE em 1997 e a transferéncia da
responsabilidade pela execugdao do PNLD para o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgao (FNDE) que se iniciou uma produc¢ao e distribuicdo continua e em larga
escala dos livros didaticos. Devido a preocupagao com os gastos com o programa,
definiu-se uma politica de reutilizagdo dos livros didaticos:

Para os efeitos deste artigo, devera ser considerada a possibilidade da

utilizagcao dos livros nos anos subsequentes a sua distribuicdo, bem como a
qualidade técnica do material empregado e o seu acabamento; a reutilizagéo
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devera permitir progressiva constituicdo de bancos de livros didaticos,
estimulando-se seu uso e conservacgao (Brasil, 1985, s/p).

O PNLD marcou uma mudangca significativa ao centralizar e fortalecer a politica
publica de acesso aos livros didaticos, garantindo uma distribuicdo mais eficiente e
abrangente para as escolas publicas em todo o pais. A partir dai, o programa se
consolidou como uma das principais ferramentas do governo federal para
democratizar o acesso ao material pedagogico.

A préxima segédo, ao abordar o PNLD, se aprofundara nos impactos e desafios
enfrentados ao longo do tempo, oferecendo uma visdo mais detalhada sobre a politica
que, a partir de entéo, se tornou central para a educag¢ao publica no Brasil.

3.2 TRILHANDO SOB AS PAGINAS: UMA JORNADA PELO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E

DO MATERIAL DIDATICO

O livro didatico é um recurso pedagogico importante para professores e alunos
no processo de escolarizagdo. Além de veicular conteudos escolares considerados
relevantes em uma determinada época, ele serve para orientar a pratica de sala de
aula, uma vez que propde a organizagao dos conteudos, exercicios e avaliagdes. Em
alguns contextos, ele € o unico material disponivel para dar apoio as aprendizagens.
Trata-se, também, de um instrumento para a formacgao cultural que a escola oferece.
Ele propicia a difusdo da cultura e do conhecimento, Bezerra e Luca (2006), por sua
vez, salientam que o mesmo precisa ser compreendido como:

Elemento importante na construgdo do saber escolar e do processo
educacional espera-se que contribua para o aprimoramento da ética,
imprescindivel ao convivio social e a construgao da cidadania. Nesse sentido,
ha que se verificar, nos textos e nas atividades, a existéncia de uma real
preocupagao em despertar no aluno a pratica participativa, a sociabilidade, a

consciéncia politica, enfim, a cidadania, entendida em seu sentido mais
amplo (p. 37).

Segundo Choppin (2004), o livro didatico tem quatro fungbes essenciais: a
funcdo referencial, pois ele é suporte para os conteudos educativos e mantém
guardados os conhecimentos historicamente relevantes; a funcao instrumental, que
diz respeito a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriagao
de habilidades por meio de métodos de aprendizagem; a fungéo ideoldgica ou cultural,
que remete a colaboragdo que esse material proporciona para a construcdo da
identidade nacional, por meio da transmiss&o da lingua, da cultura e de valores de
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uma determinada época; a fungcdo documental, compreendendo-o como um
repositorio de materiais para a consulta e o desenvolvimento da criticidade e do senso
analitico do estudante.

Neste contexto, o LD se bem estruturado e bem utilizado, pode ser uma
ferramenta para desenvolver o senso analitico dos discentes ao fornecer conteudos
que vao além da memorizagdo e que incentivem a analise, a comparagado e a
interpretacao de diferentes perspectivas; que apresente desafios e questdes abertas
que levem a argumentacao e ao debate; que integre diferentes areas de conhecimento
para que o estudante desenvolva uma visdo ampla e critica dos temas abordados;
Enfim, mesmo sendo um documento, o LD pode ser um instrumento representativo no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Desta forma, tem-se a necessidade de verificar a elaboragao destes materiais
constantemente. Os conteudos disciplinares selecionados para integrar essas obras,
muitas vezes, sao definidos por documentos oficiais nacionais, que estabelecem as
referéncias para os curriculos escolares. Em nosso pais, atualmente, as escolas
publicas e privadas tém como referéncia a BNCC para todos os niveis. Nesse
contexto, ela passou a ser referéncia para a elaboracao dos livros didaticos também.

Isso significa que o PNLD avalia e aprova as obras didaticas de acordo com a
politica nacional da educacgao vigente. No ambito da politica do livro didatico no Brasil,
desde 2017, tal programa passou a ter como objetivo apoiar a implantagdo da BNCC
nos curriculos dos sistemas e das redes de ensino.

A necessidade de distribuicdo de livros didaticos vinha ao encontro da
expansao do ensino publico no Brasil. Com a nova clientela que adentrava o sistema
educacional — e, agora, em grande numero —, ele passou a ter fungdes diversas na
vida profissional dos professores, no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
e no cotidiano das escolas brasileiras.

O PNLD é, entdo, uma politica publica executada pelo FNDE e pelo MEC,
destinada a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias de forma
sistematica, regular e gratuita. Com ele, sdo beneficiadas as escolas publicas de
Educacgao Basica das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal, além
das instituicbes de Educacéao Infantil comunitarias, filantropicas e conveniadas com o
poder publico. Seu propésito é assegurar a gratuidade e a distribuicdo dos livros

didaticos para o ensino fundamental publico, incluindo a fase de alfabetizagao.
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As redes escolares federal, estadual e municipal contam com outros dois
programas para prover o livro didatico: o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico para o Ensino Médio (2003) projeto piloto de 2005 a 2007, e para a
Alfabetizacao de Jovens e Adultos (2007), além das parcerias com o programa Brasil
Alfabetizados. Para as escolas publicas e conveniadas que atendem os portadores de
necessidades especiais, sao distribuidas obras especificas em braile e dicionarios
trilingues (Portugués, Inglés e Libras).

E importante ressaltar que a realizacdo do PNLD é de forma alternada. Ha
ciclos pelos quais os segmentos da Educacao Infantil, dos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio sdo atendidos. No ano em que certos
segmentos ndo sao atendidos, eles recebem apenas a reposicao das obras, para
complementar o numero de matriculas novas registradas, e repor livros avariados ou
nao devolvidos. Essa agcédo se da por meio das reservas técnicas dos orgaos locais,
como 0s nucleos regionais de educacao.

Segundo o MEC, o FNDE tem a obrigatoriedade de assegurar os recursos
necessarios para a execugado do programa, que se responsabiliza em adquirir e
distribuir os materiais selecionados pelo MEC, no ambito da Secretaria de Educagao
Basica (SEB). Nesse sentido, o PNLD atende apenas as instituicdes que tenham
aderido formalmente ao programa, mediante assinatura de um termo especifico.

Conforme o Decreto n°® 9.099/2017 (Brasil, 2017a), o PNLD é executado em

etapas, apresentadas na Figura a seguir.

Figura 2- Etapas de execug¢do do PNLD
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Fonte: elaborada pela autora com base em Brasil (2023). https://www.gov.br/fnde/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-
didatico/quia-pnld-2020 15/12/2022.
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Conforme exposto, para viabilizar a inscricdo de materiais didaticos no PNLD,
o MEC langa um edital elaborado em conjunto com o FNDE para convocacgéao de
interessados, especificando as condi¢des de participagcdo, as caracteristicas das
obras e os prazos. A partir disso, ha uma triagem que compreende duas fases: a
primeira fase que compreende a validagao da inscricdo, na qual é feita a verificacdo
dos atributos editoriais da documentagao, dados e obras cadastradas que deverao
atender as exigéncias e aos requisitos do edital; e a segunda fase que é a analise de
atributo fisico da obra, que é realizada na obra impressa entregue apos o resultado da
avaliagcao pedagdgica.

Apos a validagcdo da inscricdo, os livros passam para uma avaliagao
pedagdgica, realizada de acordo com orientagdes e diretrizes estabelecidas pelo MEC
e com base em critérios especificados no edital. As equipes de avaliacdo decidem, de
forma fundamentada, pela aprovagao do material didatico; aprovacgao condicionada a
corregao de falhas pontuais ou reprovagao. Cabe dizer que, antes dessa avaliagao
das obras inscritas no PNLD iniciar-se, na metade dos anos 1990, o MEC vinha
comprando e distribuindo livros didaticos preconceituosos, desatualizados e com erros
conceituais (Cassiano, 2004).

Portanto, a avaliagdo dos materiais didaticos passou por algumas mudangas
ao longo do desenvolvimento do PNLD. Até a edi¢gao de 2000-2001, o MEC escolheu
coordenadores para cada area de conhecimento e constituiu as equipes de
avaliadores. Depois, a Portaria n° 82/2000 estabeleceu novas normas para esse
processo avaliativo. Desse modo, a partir do PNLD de 2002, o MEC passou a adotar
uma nova sistematica, descentralizando sua execucao e fazendo parcerias com as
universidades publicas com reconhecida competéncia no ensino e na pesquisa nas
diferentes areas de especialidade.

Ademais, nas primeiras edigdes do PNLD, os livros eram avaliados
isoladamente. A partir do PNLD de 2002, os livros passaram a ser avaliados por
colegao, com o objetivo de garantir o desenvolvimento curricular (Cassiano, 2014).
Antes disso, havia a possibilidade de um livro do 5° ano, por exemplo, ser bem
avaliado, e um livro de outro ano da mesma colegao ser excluido. Com a nova medida,
as editoras sO6 poderiam inscrever colegdes inteiras que, por sua vez, seriam
aprovadas ou excluidas na integra.

A partir do PNLD de 2012, em decorréncia do Decreto n°® 7.084/2010, ocorreram

novas mudangas em relagao a avaliagao pedagdgica, que passou a ser realizada por
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universidades publicas, de acordo com as orientagdes e diretrizes estabelecidas pelo
MEC. Para realizar tal avaliagao, as instituicdes formavam equipes constituidas por
professores do seu quadro funcional, além de professores convidados de outras
instituicbes de Ensino Superior e da rede publica de ensino. (Brasil, 2010a)

Na disputa pelo mercado governamental, as editoras precisam ter suas obras
aprovadas na avaliagdo do MEC para participar do PNLD. Consequentemente, a
exigéncia de qualidade do livro didatico pauta-se no poder de compra que 0 governo
tem por meio do FNDE. Para fins de aquisi¢ao, os materiais didaticos sdo produzidos
diretamente pelas empresas contratadas e cabe ao FNDE a responsabilidade por sua
distribuicao, intermediada pela empresa contratada especificamente para esse fim.

Ja para fins de distribuicdo, o quantitativo de exemplares de materiais didaticos
para os estudantes e os professores e de acervos para salas de aula e bibliotecas é
definido com base nas proje¢des de matriculas das escolas beneficiadas, de acordo
com os dados do Censo Escolar. Mas também é mantida uma reserva técnica de
material didatico, para atendimento das matriculas adicionais ou ndo computadas
nessas projecoes.

Por fim, chega-se a etapa de monitoramento e avaliagdo, que consiste no
controle de qualidade e na supervisdo da produgdo e da distribuicdo do material
didatico, no monitoramento das redes de ensino participantes e na avaliagado da
execucao do PNLD.

Sendo assim, podemos dizer que o livro didatico é o material mais rentavel no
mercado editorial, ndo sé por ser obrigatéria a sua utilizacdo, mas também por ter sua
venda ciclica e relacionada diretamente ao calendario escolar, por ser um bem de
consumo nao duravel (que, apesar de reaproveitado, é reposto a cada trés anos) e
por ter a sua venda e, principalmente, o seu pagamento, garantido por meios
governamentais. Ou seja, a produgdo, a venda e a distribuigdo desse tipo de material
€ um bom negdcio.

Refletindo sobre esse processo, consideramos o inegavel gasto publico
destinado a essa demanda e a diversificada gama de interesses que cerca essa agao.
As empresas e as editoras dos livros didaticos direcionam suas ag¢des tanto para as
escolas, responsaveis pelas escolhas do material, quanto para o estado, provedor das
politicas publicas que destinam verbas para a compra dele em grande escala.



77

Para Cassiano, a industria do livro é, ao mesmo tempo, agente cultural e
empresario, mas a “complexidade e a concentragao da capital inclinam a balanga para
o lado do empresario em detrimento do papel do agente cultural” (2007, p. 8).

Esta afirmagao de Cassiano (2007) reflete o duplo papel que a industria do livro
didatico exerce: a fungéo cultural e econémica. Segundo o autor, a complexidade e a
concentracao do capital acabam favorecendo a dimensdo empresarial em detrimento
da funcao cultural.

Entendemos que, a industria do livro também € um setor econdmico movido
pelo lucro, que envolve a producao, distribuicdo e comercializacdo de livros. Nesse
sentido, ela esta envolvida com a logistica, com as editoras, com os custos de
producdo e com a rentabilidade, o que, na maioria das vezes, € influenciada por
interesses comerciais. E pensando em livros didaticos, a rentabilidade € grande e
garantida periodicamente por recursos federais.

Ainda, esta industria envolve uma série de atores e processos que tornam a
producao e distribuicao de livros cada vez mais desafiadoras e dindmicas. O mercado
editorial é, em grande parte, dominado por grandes editoras e grupos empresariais
que controlam uma grande fatia do mercado, limitando a diversidade de publicagdes
e a autonomia das editoras menores.

Ja como agente cultural, a industria do livro tem um papel fundamental na
producao e disseminacgao de ideias, no estimulo a leitura e ao acesso a cultura. Ela é
responsavel por oferecer aos leitores uma diversidade de obras literarias e cientificas,
para promover o conhecimento, a reflexdo e o entretenimento.

Quando consideramos a industria do livro como agente cultural, estamos nos
referindo a sua fungdo essencial de ser um veiculo de disseminacado cultural e
intelectual. Essa responsabilidade vai além da simples comercializacao de livros, pois
envolve um compromisso com a producdo e circulacdo de conhecimento e valores
culturais, além de promover o acesso a cultura de maneira democratica e inclusiva.

Quanto aos livros didaticos, o papel da industria do livro como agente cultural
se torna ainda mais evidente, pois esses materiais tém uma funcido educacional direta
e desempenham um papel importante nos processos de ensino e aprendizagem em
grande parte das instituicdes de ensino do pais. A industria de livros didaticos €
responsavel por disponibilizar recursos que dao suporte ao aprendizado dos

estudantes.
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Em resumo, a afirmacédo de Cassiano (2007) aponta para o fato de que a
industria do livro, apesar de sua relevancia cultural, € muitas vezes dominada por
interesses econdmicos. A concentragao do poder financeiro e a busca por lucro
acabam enfraquecendo o papel cultural da industria, limitando a diversidade e o
acesso a obras literarias e culturais que poderiam ser mais enriquecedoras do ponto
de vista social e cultural.

Entdo, pelo espago que € destinado ao livro didatico nas escolas,
principalmente depois do PNLD, é esperado que as editoras se preocupem em
oferecer um produto que seja comercialmente interessante, mais competitivo, que
esteja dentro dos critérios de compra do programa e que consiga se manter no
mercado pelo maior tempo possivel, com a capacidade de se adequar as faixas
etarias, ao nivel de desenvolvimento intelectual do aluno e aos movimentos dos
documentos oficiais. Isso ndo significa que o livro mais vendido é o melhor: pode
simplesmente ser o resultado de estratégias, com o objetivo de conseguir o monopdlio
de vendas nas unidades escolares.

Diante dos apelos das editoras para a escolha de um ou outro material didatico,
esta o professor que, nem sempre, tem uma formagdo académica eficaz, que
possibilite uma reflexdo da relacao teoria e pratica e que fundamente uma analise
critica do que lhe é oferecido.

Na Figura a seguir, podemos observar os ultimos dados informados pelo FNDE
em relacao ao PNLD de 2018, considerando o investimento na aquisicéo e distribuicao
de livros didaticos para serem usados por estudantes e professores das trés etapas
da Educagao Basica, da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e das escolas do
campo.

O Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) teve o maior numero de alunos
atendidos, superando 21 milhdes de estudantes e recebendo mais de 53 milhdes de
exemplares de livros. Ensino Médio, apesar de atender um numero menor de
estudantes (7.089.004 alunos), recebeu um numero expressivo de livros (89.381.568
exemplares) e um dos maiores investimentos financeiros (R$ 879.770.303,13).

O PNLD Campo atendeu 840.713 alunos e distribuiu 7.167.788 exemplares
com um investimento de R$ 50.305.263,29.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) beneficiou 2.075.973 alunos, recebendo
3.374.120 exemplares e um investimento de R$ 46.160.440,28.
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O investimento total do PNLD 2018 foi de R$ 1.467.232.112,09, resultando na
distribuicao de 153.899.147 exemplares para mais de 31 milhdes de estudantes em

todo o Brasil.

Figura 3- Aquisicao e distribuicdo de livros didaticos do PNLD

Fonte: Brasil (2023). https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnild/dados-estatisticos-pnld-anos-anteriores (Acesso em
15/06/2024).

Os numeros informados pelo FNDE nos possibilitam entender o impacto que o
poder de compra dos materiais didaticos causa na constituicdo do campo editorial
brasileiro. Eles tém um publico de leitores regulares pelo seu alcance em um pais
como o Brasil e pelo papel que desempenham na formacgao educacional, ja que muitas
instituicbes de ensino fazem deles seu principal material didatico.

Ha todo um cenario favoravel a democratizagdo da escolarizagdo no Brasil. O
quadro abaixo demostra o PNLD em articulacdo a Constituicido de 1988 e a LDB, que
fixa a obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Fundamental. O Ensino Médio vai
fazendo parte desse quadro progressivamente, no momento em que a idade
obrigatéria para a permanéncia na escola € de 4 a 17 anos pela Lei n° 59/2009. No
quadro abaixo demonstra a aquisicéo e distribuicdo do PNLD em consonéancia com a

legislacao referente aos materiais didaticos e a Educagao de maneira geral.
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Fonte: Imagem criada pela autora com base no quadro disponivel em
https://cdn.evg.gov.br/cursos/393_EVG/scorm/modulo01_scorm01/scormcontent/index.html#/lessons/
M9wgjDU3Wp3LzhuGSpa8hzli4lA-wml

Véarias mudangas ocorreram na trajetéria do PNLD, ampliando tanto a sua
abrangéncia quanto a sua qualidade e variedade de materiais distribuidos. Nas suas
primeiras edigcdes, a aquisicdo e a distribuicdo de livros didaticos, apesar de
significativas, ndo atendiam a todos os alunos da Educacao Basica da rede publica.

Outra agéo que consideramos de grande importancia na abrangéncia do referido
programa € a distribuicdo de dicionarios, obras complementares e obras literarias
voltadas ao processo de letramento. Desde 2000, além dos livros para as disciplinas
comuns do curriculo, nomeadas pela BNCC como componentes curriculares, ele
passou a incluir dicionarios de Lingua Portuguesa. A principio, era um para cada aluno
e, depois, em 2006 em numero reduzido, com a prioridade de utilizagdo em sala de

aula. Primeiramente, esses materiais foram disponibilizados para os primeiros anos do


https://cdn.evg.gov.br/cursos/393_EVG/scorm/modulo01_scorm01/scormcontent/index.html#/lessons/M9wgjDU3Wp3LzhuGSpa8hzIi4IA-wmIJ
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Ensino Fundamental, ampliando para os ultimos anos da mesma etapa e, por fim, para
o Ensino Médio, em 2012 (Brasil, 2012a).

Nos anos 2010 e 2013, as obras complementares das areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica e Linguagens e Codigos foram entregues para os alunos, para
fomentar a leitura e disponibilizar alternativas de trabalho e formas de acesso aos
conteudos curriculares para além das obras didaticas. Jaem 2014 e 2017, nas edi¢des
do PNLD Alfabetizacdo na Idade Certa, foram entregues os acervos com obras
literarias para os alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

O Decreto n° 9.099 unificou as acdes de aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo PNLD e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). O PNBE tinha como principal meta garantir que
alunos e professores das escolas publicas tivessem acesso gratuito, para promover o
habito da leitura e contribuir para a formacéo de leitores. (Brasil, 2017a)

A reestruturagdo do PNLD em 2017, alinhando-o a BNCC, representou uma
mudanga significativa na forma como os livros didaticos sdo selecionados e
distribuidos para as escolas publicas no Brasil. Embora essa reformulacédo tenha
como objetivo garantir a coeréncia entre os materiais didaticos e o curriculo nacional,
ela também gera desafios e controvérsias.

Podemos ressaltar como primeiro ponto o equilibrio entre padronizacéao e a
diversidade regional. A BNCC foi criada para definir um curriculo minimo a ser seguido
por todas as instituicdes educacionais do pais, garantindo que os estudantes tenham
acesso aos mesmos conteudos essenciais, independentemente da regido em que
vivem. No entanto, essa padronizagao pode entrar em conflito com a necessidade de
contemplar a diversidade regional e cultural do Brasil. A propria BNCC, nas
competéncias gerais 6 e 9, prevé a valorizagdo da diversidade, contudo padronizar e
diversificar sao antbnimos que n&do cabem na mesma agao.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

[...]9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagido da diversidade de individuos e

de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018a, p.9, grifos nossos)
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Muitas escolas, especialmente em comunidades indigenas, quilombolas,
ribeirinhas e rurais, possuem realidades especificas que ndo necessariamente se
encaixam no modelo proposto pela BNCC. A educagdo nessas regides
frequentemente requer abordagens diferenciadas que respeitem tradigbes locais,
modos de vida e linguas maternas. No entanto, ao tornar o alinhamento a BNCC um
critério obrigatorio para a selecao de materiais no PNLD, ha o risco de que essas
especificidades sejam negligenciadas, tornando o ensino mais distante da realidade
dos alunos.

Outro ponto importante a se considerar € que o simples fato de os livros
didaticos estarem alinhados a BNCC n&o garante, por si s6, uma melhoria na
qualidade da educagao. Os LD devem ser pedagogicamente eficientes, didaticamente
acessiveis e atrativos para os alunos. Um risco da padronizacdo excessiva é que 0s
livros didaticos figuem engessados, priorizando apenas a transmissao de informacdes
de forma rigida, sem estimular a criatividade, a interpretacao e o prazer pela leitura.

Estamos no dilema que Apple (2003) chamou de “modernizagédo conservadora”
ao explorar este assunto. Mais do que apenas garantir que os livros sigam a BNCC, é
necessario pensar em um modelo de ensino que seja flexivel, inclusivo e capaz de
formar cidadaos criticos, criativos e preparados para os desafios do mundo
contemporaneo. Parece-nos contraditério, ludibriante, dizer ser necessario promover
uma Educacado emancipadora se “somente aumentando o controle sobre o curriculo
e sobre 0 ensino (e sobre alunos, com certeza), restaurando as tradi¢gées ‘perdidas’,
fazendo a Educagao mais disciplinada e competitiva, como era no passado, s6 entao
poderemos ter uma escola eficiente” (Apple, 2003, p. 131).

Outra inovacao no ambito do PNLD exigiu que, a partir de 2019, os materiais
digitais que integrassem as obras, como os materiais com conteudo complementar
para os professores, fossem licenciados em Creative Commons, para ampliar os usos
possiveis pelos usuarios e pelo proprio MEC. Essa licenga tem a sigla CC BY NC, o
que significa que o material pode ser copiado, redistribuido, adaptado ou usado para
compor outros tipos de materiais, desde que a fonte seja citada e que ndo haja
nenhum tipo de comercializagao.

Para além disso, € importante observarmos como o redesenho do PNLD
impactou as edigbes de 2019 e 2020. A edicdo do PNLD de 2019, referente a
Educacdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi a primeira

reestruturada pelo Decreto n°® 9.099 (Brasil, 2017a). Desse modo, pela primeira vez,
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o segmento da Educacdo Infantil foi contemplado no PNLD. Ou seja, docentes
responsaveis pela educacao de criangas entre zero a cinco anos e 11 meses
escolheram recursos pedagogicos para apoia-los no dia a dia da creche e da pre-
escola.

Ja em relagdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental, pela primeira vez,
foram disponibilizadas obras didaticas do componente curricular Educacao Fisica.
Ainda houve a possibilidade de escolha de obras interdisciplinares de dois tipos: uma
reunindo Geografia e Historia, e outra reunindo Ciéncias, Geografia e Historia.

Também cabe mencionar que foram avaliados pelo MEC livros de Projetos
Integradores, que consistem em obras com propostas pedagogicas que integram, no
minimo, dois componentes curriculares. O PNLD de 2020, por fim, foi destinado aos
anos finais do Ensino Fundamental e contemplou livros de Lingua Portuguesa, Arte,
Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia, além de
obras Interdisciplinares de Linguagens, contando com Lingua Portuguesa e Arte, e
obras de Projetos Integradores. (Brasil, 2021b)

A inclusdo de obras interdisciplinares pode ser vista como um avancgo, pois
busca romper com a fragmentagdo do ensino e incentivar conexdes entre diferentes
disciplinas. No entanto, é preciso que essa interdisciplinaridade seja realmente
aplicada na pratica escolar que essas obras interdisciplinares sejam apenas um
acréscimo tedrico, sem uma real mudancga na forma como o conhecimento € ensinado
e aprendido.

Os Projetos Integradores, incluidos no PNLD 2020, sao uma tentativa de
incentivar uma abordagem mais dindmica do ensino, conectando diferentes areas do
conhecimento por meio de atividades praticas e investigativas. Contudo, € necessario
pensar, se na pratica, eles sdo viaveis. Problemas como a estrutura das escolas e o
tempo de implementacdo para desenvolver esses projetos de forma significativa; a
formagdo adequada dos professores para aplicar as metodologias baseadas em
projetos; a propria qualidade do material em termos de suporte pratico e tedrico para
a realizagao destes projetos.

O sucesso dos Projetos Integradores depende da capacidade das escolas e
dos professores de transformar os conteudos tedricos em experiéncias reais de
aprendizagem e da qualidade do material a ser utilizado. Se os materiais ndo forem

bem elaborados ou se nao houver suporte pedagdgico adequado, esses projetos
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podem acabar se tornando apenas uma formalidade dentro do curriculo, sem impacto

real no aprendizado dos alunos.

3.2.1 As Paginas em Mudanca: A Adaptagdo do PNLD em 2021 para o Novo
Ensino Médio

O processo de escolha das obras do PNLD se inicia com a publicagdo de um
edital, langado pelo MEC. No caso do PNLD de 2021, tal edital foi langado em 2019,
para escolher as obras em 2021 e entrega-las para utilizagdo em 2022. Seu objetivo
era a convocacgao de interessados em participar do processo de aquisicao de obras
didaticas, literarias e de recursos digitais destinados aos estudantes, professores e
gestores das escolas do Ensino Médio da Educagao Basica publica, das redes federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal, conforme condicdes e especificagdes pré-
estabelecidas.

De modo geral, um edital dessa natureza apresenta as condi¢gdes, normas e
formatos adequados que os livros didaticos devem seguir para serem candidatos a
adogao pelas escolas. Para o PNLD de 2021, a organizagédo e distribuicdo das

escolhas ocorreu em duas fases, como mostra a figura a seguir.

Figura 5- Fases do PNLD de 2021
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Fonte: elaborada pela autora com base nas informagées do PNLD de 2021.

Essas obras sdo reutilizaveis e tém um ciclo de uso previsto de quatro anos.
Os modelos de escolha sao as possibilidades de organizagao de professores, escolas
e Secretarias de Educacdao em torno da analise e adog¢ao das obras didaticas. Os
modelos de escolha referem-se as opgdes e processos pelos quais as escolas e as
redes de ensino selecionam os livros didaticos a serem utilizados em sala de aula. A
escolha desses materiais segue uma série de etapas e diretrizes que garantem que

os livros atendam aos requisitos pedagdgicos e as necessidades dos alunos. Os
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principais modelos de escolha utilizados no programa sao: escolha individual por
escola, escolha por rede de ensino, escolha coletiva com a participagdo da
comunidade escolar, escolha por area de conhecimento ou componentes curriculares
e escolha baseada nos critérios da BNCC.

No PNLD em questao, a rede de ensino de cada localidade ficou responsavel
por decidir e informar qual modelo de escolha seria 0 mais apropriado para suas
escolas e professores. O registro da escolha foi feito exclusivamente pelo diretor
escolar, que precisava estar cadastrado no PDDE Interativo, uma plataforma
independente voltada a gestdo das secretarias de educacéo estaduais e municipais e
das escolas publicas?®.

Nesse contexto, foram atendidas as turmas de Ensino Médio das escolas
publicas (1°, 2° e 3°), mediante a escolha da Fase 1, composta por quatro obras para
Projetos Integradores e uma obra para Projeto de Vida, como mostra a Figura 6.

Podemos afirmar que, na reforma do Ensino Médio, os materiais didaticos
tiveram que se adequar aos itinerarios formativos. Primeiramente, houve o aumento
da carga horaria para aulas por dia e a flexibilizagdo curricular, com a justificativa de
um ensino focado no aluno e no seu “desenvolvimento integral”. Porém, somente
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica ficaram como obrigatérias (Brasil,
2018, s/p).

Até 2021, cada disciplina tinha um livro didatico em volume unico. A partir do
edital publicado nesse ano, os materiais passaram a ser disponibilizados por area de
conhecimento, sendo seis para cada area, nomeadas de Linguagens, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas, sem uma ordem especifica. Dessa forma, entendemos
que o professor teria a autonomia de definir quando utilizar cada obra, de acordo com
o projeto pedagogico de cada escola.

O material didatico foi dividido em cinco finalidades, identificadas da seguinte
maneira: 1) obras didaticas de projetos integradores e projeto de vida; 2) obras
didaticas por area do conhecimento e obras didaticas especificas; 3) obras de
formagao continuada — professor e gestor; 4) obras de recursos digitais; e 5) obras

literarias.

28 O PDDE Interativo é uma ferramenta de apoio a gestao escolar, desenvolvida pelo MEC em parceria
com as secretarias de educacao, e esta disponivel para todas as escolas publicas cadastradas no
Censo Escolar. Seu endereco eletrdnico é: pddeinterativo@mec.gov.br.
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As “Obras Didaticas de Projetos Integradores e de Projeto de Vida” s&o livros
organizados em volumes unicos. Os projetos integradores visam relacionar as areas
de conhecimento com uma proposta de ensino e aprendizagem para contextualizar
os conteudos do curriculo e estimular a criatividade e o interesse do estudante atraves
da interdisciplinaridade. A proposta € a implementagdo da pedagogia de projetos, de
modo a promover a interdisciplinaridade e o ensino contextualizado.

Nesse sentido, cada area de conhecimento tem um livro formado por seis
projetos, dos quais quatro tiveram seus temas definidos pelo edital, estabelecendo
também as competéncias a serem trabalhadas em cada um. Cada projeto deve ser
definido da partida ao produto final ao ser criado, passivel de ser apresentado ao
publico externo e privilegiando o uso de tecnologias da informacédo. O ponto de
discusséo € que o material ja vem fechado com comego, meio e fim, o que contradiz
a pedagogia de projetos — que prioriza a experimentacdo, a exploragdo e o
pensamento critico, colocando o aluno como protagonista de sua aprendizagem e o
professor como orientador.

Quanto ao projeto de vida, tido como um componente curricular, seu objetivo &
trabalhar o autoconhecimento e o planejamento profissional para o futuro, desde o 1°
ano do Ensino Médio, o que colaboraria para a escolha do itinerario formativo no 2°
ano. Podemos pensar em duas contradigdes no planejamento do NEM aqui: ao
mesmo tempo em que se fala em excesso de disciplinas, incluem-se mais duas; ao
pensar em uma disciplina que visa proporcionar reflexdo sobre si e sobre o
planejamento para o futuro, teoricamente, o profissional mais indicado seria da area
da Psicologia, Sociologia ou Filosofia, contudo, qualquer professor, de qualquer area,
pode ministra-la, desde que tenha “perfil” — 0 que ndo acontece na pratica. Nesse
cenario, com a diminui¢gdo da carga horaria de muitas disciplinas, muitos professores
se veem sem opg¢ao e, mesmo sem ter aptiddo para ministrar essas aulas, acabam
por completar a sua carga horaria com elas, restando para o material didatico orienta-
los, ja que as formacdes sao bastante raras.

Ja as “Obras Didaticas por Areas do Conhecimento e Obras Didaticas
Especificas” sao destinadas aos estudantes e professores do Ensino Médio. Vale
informar que ha apenas um livro didatico para cada area de conhecimento, composto
por seis volumes de até 160 paginas. No que tange a essa mudanca, podemos pensar,
primeiramente, na formacao especifica de cada professor que é desvalorizada, assim

como a sua disciplina. Ou seja,
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A produgéo de livros didaticos por area de conhecimento incentiva justamente
essa adogédo do professor generalista como regra. E se antes o docente
formado em outra area acabava tendo que ensinar conceitos, temas e teorias
da disciplina que assumisse, ainda que limitando-se a seguir o livro didatico,
agora a tendéncia é a redugao do ensino de toda a area de conhecimento a
sua disciplina de formagdo, dado que o livro “liberto das fronteiras
disciplinares” possibilitara isso (Carvalho, 2021, s/p).

Além disso, podemos refletir sobre 0 seguinte: o ensino pode perder qualidade,
generalizando a especificidade de cada disciplina e possibilitando, a longo prazo, que
todo professor possa ministrar qualquer disciplina?

As “Obras de Formagéao Continuada — Professor e Gestor”, por sua vez, trazem
para as editoras a responsabilidade de formar os professores e a equipe gestora — o
qgue era, antes, papel das redes de ensino. O material € composto por um livro para a
equipe gestora e outro para os professores de cada area do conhecimento (um volume
por disciplina). As obras de formagéao continuada para professores devem desenvolver
quatro dimensdes, citadas de forma concatenada ao longo da obra: Conhecimento de
si, do outro e do nds (miniprojeto de vida para os professores); O saber disciplinar em
xeque (problematizacéo do isolamento disciplinar); Area de conhecimento em foco
(problematizagéo da interdisciplinaridade); Repensando a avaliagdo (mapeando de
novos processos de avaliagao) (Brasil, 2020c).

O material intitulado “Recursos Digitais” teve um edital préprio, publicado em
2021. Ele esta diretamente ligado a possibilidade de termos o ensino na modalidade
a distancia, previsto nas novas DCN do Ensino Médio, que permitem que haja a oferta
de 25% da carga horaria do Ensino Médio regular e 85% na EJA (Brasil, 20182). Tal
obra é composta por videoaulas e sequéncias didaticas com atividades para serem
aplicadas e resolvidas, dividida por areas de conhecimento e ha um material
especifico para o Inglés e Portugués.

As “Obras Literarias” fazem parte do PNLD Literario e sdo destinadas a compor
o acervo da escola. Elas devem ser acompanhadas de um videotutorial para os alunos
e professores. Sua escolha se deu no primeiro semestre de 2022 e sua entrega foi
realizada no segundo semestre do mesmo ano. S&o obras em portugués e em inglés,
que propdem “desenvolver no aluno a interpretagdo e o gosto pela leitura” (Brasil,
2020c, s/p). Em suma, segundo o Portal do MEC, essas obras foram distribuidas da

seguinte forma:
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Figura 6- Materiais didaticos do NEM

MATERIAS
DIDATICOS NEM

OBJETO 1 OBJETO 2 OBJETO 3 OBJETO 4 OBJETO 5
OBRA POR AREA DE 3
RA RECURSOS DIGITAIS:
PROJETOS CONHECIMENTO (1 St SRt UM LIVRO
INTEGRADORES EIULL L e CONTINUADA PARA DIDATICAS € IMPRESSO
VOLUMES PARA GESTORES (1) PARA PROPOSTAS DE
(4) E PROJETO CADA AREA) MAIS SESTARES L ACOMPANHAMENTO POR
DE VIDA (1) UMA OBRA FROFESSORES/(Y PEDAGOGICO (AINDA
COMPLEMENTAR PORAREA) EM ESTRUTURACAO ESTUDANTE

TODOS OS OBJETOS COM MANUAL DO
PROFESSOR IMPRESSO E VIDEOAULAS PARA
PROFESSORES E ALUNOS; COM CICLO DE
REUNTILIZACAO DE 3 A 4 ANOS. MATERIAL DE
AUDIO PARA O PROFESSOR DE LINGUA
INGLESA. DISTRIBUIGAO PARA TODOS OS
ALUNOS DO NEM A PARTIR DE 2021.

Fonte: elaborada pela autora com base nas informag¢des do PNLD Conectado (2021).

Especificamente a obra de Lingua Portuguesa a qual este estudo se propde a
avaliar faz parte do objeto 2. Para area de Linguagens e suas tecnologias, além dos
seis volumes, ha vinculada a colecdo uma obra com os conteudos unificados para o
uso durante os trés anos do Ensino Médio. Quanto a tecnologia, o edital menciona no
item -2.1.8. Qualidade do texto e adequagéao tematica:

e. Propor, de forma contextualizada, pesquisas de campo; visitas guiadas (a
museus, centros de pesquisas, empresas...) € 0 uso pedagogico da

tecnologia (laboratérios virtuais, simuladores, videogames). (Brasil, 2020b,
p.56)

E também no item — 1.1.2. Critérios eliminatérios especificos da obra didatica
especifica da Lingua Portuguesa, na estruturagdo do volume unico da obra especifica
de Lingua Portuguesa, além de seguir os critérios eliminatorios comuns, deve-se
“1.1.2.1.10. Explorar o uso pedagogico de tecnologias digitais, bem como o estudo de
géneros virtuais.” (Brasil, 2020c, p.73).

A exigéncia do uso pedagdgico das tecnologias digitais no PNLD 2021 para as
obras de Lingua Portuguesa reflete uma tentativa do governo de modernizar o ensino
e aproxima-lo das praticas sociais contemporaneas.

No entanto, essa diretriz também levanta uma série de questionamentos sobre
a viabilidade, efetividade e desigualdade no acesso e no uso dessas tecnologias no

contexto escolar brasileiro. Logo de inicio, podemos pensar nos problemas de
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infraestrutura, como acesso a internet de qualidade, computadores suficientes,
capacitagcao docente e a falta de diretrizes claras para implementar tais recursos.
Desta forma, a modernizagao acaba sendo mais uma exigéncia burocratica que
uma agao efetiva no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, quando
utilizada de maneira superficial, a tecnologia acaba sendo um recurso estético para
tornar o material “moderno”, ou s6 para cumprir as exigéncias do edital, sem promover
efetivamente as habilidades relacionadas a aprendizagem de Lingua portuguesa.
A exigéncia do uso pedagdgico da tecnologia no PNLD 2021, pode ser
analisada sob a ética do Neotecnicismo Pedagogico que é
[...] concebido na atualidade como um processo de ensino e aprendizagem
pautado em resultados norteados pela racionalidade técnica da década de
1970, espera-se assegurar a “eficiéncia e a produtividade” na educagéo, em
que as politicas educacionais salientam o critério da qualidade mediante a
utilizagao intensiva das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
(TDIC) como estratégia — tal aspecto é superior ao paradigma tecnicista dos

anos 1970, que adequa a educagdo escolar a sociedade da informacao.
(Brasao, 2024, p.1069)

Desta maneira, a tecnologia pode ser utilizada como treinamento técnico no
qual os alunos aprendem a dominar ferramentas digitais sem, necessariamente,
desenvolver uma compreenséo critica sobre a linguagem, a comunicagao e a propria
tecnologia. Atualmente é comum vermos ferramentas digitais serem utilizadas para
avaliar o desempenho dos alunos com base em métricas quantitativas, priorizando
resultados mensuraveis em detrimento do desenvolvimento de habilidades
interpretativas. Isso pode levar a adogdo de metodologias de ensino baseadas em
exercicios mecanicos, como quizzes ?° e testes padronizados, que reforcam a
memorizagao ao inveés da construgao ativa do conhecimento.

Outro reflexo do Neotecnicismo na incorporagéo da tecnologia ao ensino € a
possibilidade de redugéo do papel do professor a um mero executor de metodologias
tecnolégicas predefinidas. A valorizagdo da tecnologia como principal recurso
pedagogico pode levar a ideia de que o ensino pode ser automatizado ou padronizado,
0 que minimiza a importadncia da mediagcdo docente no processo de ensino e
aprendizagem. Isso desumaniza o ensino e a Educacgao deixa de ter o espago de

dialogo e construgcédo de conhecimento.

29 Questionario; teste ou agrupamento de questdes; sequéncia de perguntas que, partindo das
respostas, investigam o conhecimento de alguém sobre um assunto (QUIZ, 2025).
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No caso especifico da Lingua Portuguesa, a inclusdo de géneros virtuais e do
uso pedagogico das tecnologias digitais pode ser positiva se for pensada de forma
critica e contextualizada. No entanto, esses elementos ndo podem ser reduzidos a
ferramentas de treinamento instrumental, no qual o foco esta apenas na adaptacgao as
novas plataformas de comunicagéo.

Com a implantacdo do NEM, a politica publica do livro didatico passou por
mudangas significativas, refletindo a busca pela melhoria da qualidade e pela
universalizacado da distribuicdo desse recurso essencial. O livro didatico permanece
como um dos principais instrumentos de apoio ao ensino na escola publica,
proporcionando acesso aos conteudos e auxiliando tanto alunos quanto professores
no processo de aprendizagem.

A ampliagdo da oferta de materiais e a integragao de recursos digitais podem
agregar maior dinamismo e versatilidade ao ensino, permitindo novas formas de
interagdo com o conteudo, conforme a sua intencionalidade e utilizagao. Além disso,
a inclusdo do material didatico de Educacgéao Fisica dentro do conjunto de conteudos
de Linguagens e Novas Tecnologias representa uma inovagdo na organizagao
curricular. No entanto, ainda persistem desafios, como a auséncia de materiais
especificos para o ensino de Espanhol e a falta de recursos acessiveis para
estudantes com necessidades especiais, como conteudos em Libras, o que limita a
inclusédo de parte do publico escolar.

Em vista disso, salientamos que o PNLD necessita estar sempre passando por
mudangas, para se tornar cada vez mais uma politica bem estruturada, que consegue
atender ao seu objetivo maior: distribuir materiais didaticos as instituicdes publicas.

Esperamos que as obras que estdo chegando nas instituigdes de ensino sejam
capazes de colaborar com o processo de ensino e aprendizagem e que as
competéncias e habilidades da BNCC alcancem o que disseminam, que é promover
o desenvolvimento integral dos estudantes, contemplando ndao sé a formacéao
intelectual, mas também social, emocional e cultural, através de vivéncias mais

préximas as suas realidades, exercendo a cidadania de forma plena.
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4 NAS PAGINAS DA EDUCACAO: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E OS
CENARIOS BRASILEIROS

“Nao basta dizer que a educagao € um ato politico assim como nao basta
dizer que o ato politico € também educativo.” (Freire, 1995, p.46)

Ha décadas, a historia da educagao brasileira vem sendo marcada por praticas
pedagogicas e curriculos escolares regidos e orientados por documentos oficiais. Na
Educacdo Basica, os documentos norteadores sugerem caminhos para que a
formagdo comum, a progresséo para o mundo do trabalho e os estudos posteriores
sejam assegurados a todos os estudantes.

A BNCC ¢é o documento vigente no que diz respeito a direcionar o ensino em
todo o pais. Sendo assim, nesta se¢ao, nosso objetivo é tracar uma linha histérica do
cenario educacional brasileiro, sob o qual foi construido tal documento, tendo em vista
os outros documentos que nortearam a educagao brasileira anteriormente.
Oficialmente, a BNCC que contempla a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio foi homologada em 2018. Mas alusbes a necessidade de um documento
unico, norteador, orientador, de carater normativo e definidor das aprendizagens
essenciais para o pais inteiro ja vém de longa data.

Nesse sentido, entendemos que a trajetéria de escrita da BNCC perpassa
historicamente pelos principais documentos que regeram a educacgao brasileira. A
nosso ver, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 foi um grande divisor de aguas no que
se refere a determinacao de direitos e deveres dos cidadaos e, por essa razao,
decidimos por té-la como marco histdrico inicial nos nossos estudos. Afinal, é nela que
se menciona, pela primeira vez, a necessidade de um documento nacional que
pudesse servir de referéncia para direcionar o processo de ensino. Desta forma,
adentraremos na historia para entender os contextos da criagao dos documentos que
regem a Educacgao brasileira.

Iniciamos nossa jornada em 1985 com a eleicdo indireta do presidente
Tancredo Neves. Com sua morte, assume o vice-presidente, José Sarney. Seu
governo representou uma passagem lenta e gradual do regime militar para o civil. O
pais apresentava alta inflacdo e diversos problemas sociais. Apesar dos limites
historicos,

[...] o cenario politico brasileiro avanga numa perspectiva de democratizagdo

e tem, no processo constituinte e na aprovagao da Constituicdo Federal de
1988, processos de retomada do Estado Democratico de Direito, resultado de
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lutas histéricas em prol da democracia e justica social. A Constituicdo Federal
avanca no alargamento formal da cidadania e dos direitos sociais, entre eles
a educacao. A dindmica politica segue, contudo, demarcando, para a maior
parte da sociedade, uma cidadania tutelada, restrita e funcional ou de
segunda ordem (Dourado, 2019, s/p).

Importante situar na historia a implantacéo da CF (1988), para refletirmos sobre

a proposta do documento e sobre suas reais efetivagdes. O documento estabeleceu

a Educagao como um direito de todos e dever do Estado e da familia e reconheceu o

papel central dela na promogéao da cidadania, igualdade e redugéo das desigualdades

sociais, garantindo a gratuidade do ensino publico em todos os niveis, com prioridade
para a educacao basica

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagédo para o trabalho (Brasil,1998, s/p).

Ainda, determinou percentuais minimos da receita de impostos para a
educacao: 18% pela Unido e 25% pelos estados e municipios.

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os

Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo,

da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutencéo e desenvolvimento do ensino (Brasil,1988,

s/p).

A Constituicdo de 1988 também destacou a necessidade de valorizagao do
professor, prevendo planos de carreira e piso salarial para os profissionais da

educacao.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
VII — valorizac&o do profissional da educagéo escolar (Brasil,1988, s/p).

O movimento democratico se concretiza com a eleicao para presidéncia da
republica por eleicdes diretas. O primeiro presidente que foi eleito apds a ditadura
militar em 1990, Fernando Collor de Mello, foi afastado em outubro de 1992, apds a
instauracao do seu impeachment, renunciando em dezembro do mesmo ano. Assumiu
entdo Itamar Franco, cujo governo criou o Plano Real, que tinha como intengdo o
controle da inflagdo, a reforma monetaria, a abertura econémica e o ajuste fiscal. O
Ministro da Fazenda de Itamar Franco, Fernando Henrique Cardoso, foi eleito
presidente por duas vezes, assumindo o primeiro mandato em 1995 (Dourado, 1990).

A reforma proposta, baseada em ideias de modernizagao e racionalizagao, foi

apresentada como uma forma de impulsionar o desenvolvimento econdmico e ajustar
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0 pais as exigéncias da globalizagdo. No entanto, ela entrou em choque com o ainda
fragil estado de bem-estar social, que buscava ampliar politicas sociais.

Esse periodo foi marcado por um paradoxo: enquanto o Brasil avangava no
processo de democratizacdo, deixando para tras a ditadura militar, o papel do Estado
nas politicas sociais era reduzido. Isso aconteceu devido a uma agenda que priorizava
cortes nas politicas publicas e incentivava a privatizagao de servigos. Por outro lado,
também foi uma fase em que movimentos sociais, partidos politicos e governos
democraticos populares comegaram a ganhar for¢a. Esses grupos, especialmente nos
niveis estadual, distrital e municipal, tiveram um papel importante na luta por direitos
sociais e pela consolidagdao da democracia (Dourado, 2019).

Houve um aumento significativo no acesso a Educacgao Basica, com matricula
de milhdes de criangas nas escolas, principalmente no Ensino Fundamental,
especialmente nas areas rurais e periferias urbanas, como parte dos esforgos para
garantir o direito universal a educagao

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: | — educacgdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17

(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela néo tiveram acesso na idade prépria (Brasil, 1988, s/p).

Além disso, Politicas voltadas para a alfabetizagdo e educacao de jovens e
adultos (EJA) foram implementadas para combater os altos indices de analfabetismo.
O quadro abaixo demonstra um comparativo das matriculas dos primeiros anos apos

a promulgacao da Constituicdo até os anos 2000.
Quadro 8 — indice de matriculas na década de 90.

DADOS GERAIS
Tabela 1.3 = Matricula Inicial por Nivel/Modalidade de Ensino — Brasil
e Regides Geograficas — 1991/2000

[Cenlinua)

Brasil

Creche 381.804 916.864
Pre-escola 3.628.285 5.676.279 4.270.376 4111120 4.421.332
Classe de Alfabetizacao 1.655.609 2 ) 1.443.927 806.288 674.044
Ensino Fundamental 20.203.724 31910974 33131270 35792554 35717.948
1% a 4° série 18.293.176 19.945.152 20027.240 21.333.330 20.211.506
5% a 8° série 0.820.003 11.949.752 13.104.030 14459224 15506.442
MN&o seriado 1.090.545 16.070
Ensino Medio 3.772698 4.932.552 5.730.077 6.968.531 8.192.948
Educacgdo Especial 201.142 293.403 300.520
Educacdo de Jovens e Adultos ... 2752214 2881231 3410.830
Educacio Superior 1.565.056 1.661.034 1.868.529 2125958 2694.245

Fonte: Inep.
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Verificamos que, sé ha resultados da Educacao Especial e de Educacao de
Jovens e Adultos a partir de 1994 e de creches a partir de 1998. Ha também uma
juncao nos dados da referentes a classe de alfabetizacdo e Ensino Fundamental em
1994, pois “Em 1994, a informacéo de Pré-escola incluia as Classes de Alfabetizacdo”
(Brasil, 2003, p.16). Observamos que ha um aumento na maioria dos niveis de
escolarizagdo, com excecgao da classe de alfabetizacdo, que apresentou um déficit em
1998 e 2000 e 12 a 4° série no ano 2000.

Em dados gerais, as taxas de rendimento escolar por nivel de ensino tém

aumentado progressivamente, mas os niveis de evasao e abandono ainda s&o altos.

Quadro 9- Taxas de rendimento escolar por niveis de ensino

DADOS GERAIS
Tabela 1.9 - Taxas de Rendimento Escolar por Nivel de Ensino — Brasil
e Regides Geograficas — 1991/2000

Ensino Fundamental

Brasil

Aprovacao 63,6 68,7 71.8 78.3 773
Reprovacio 18,1 16,4 13,9 97 10,7
Abandono 18,3 14,9 14.3 120 12,0

Fonte: Inep.

Quadro 10 — Taxas de fluxo escolar por nivel de ensino

DADOS GERAIS
Tabela 1.10 = Taxas de Transicd@o de Fluxo Escolar por Nivel de Ensino — Brasil
e Regides Geograficas — 1991/2000

Ensino Fundamental

Brasil
Promogao 60,4 64,4 68.8 74,0 73.4
Repeténcia 33,2 30,4 266 213 217
Evasao 6,4 5.2 4,6 4,7 49
Norte

Fonte: Inep.

Refletindo sobre a qualidade da Educagao, embora tenha havido um aumento
na aprovacao e na promog¢ao, a ampliacdo do acesso a escola ndo veio acompanhada
da devida (re)estruturagdo. A oferta € para muitos, o indice de aprovagdo vem

aumentando, mas ainda ha evasao e abandono.
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Ainda, os resultados do SAEB demonstram uma queda significante nos niveis

de proficiéncia, depois de 1995.

Grafico 1- Saeb 1995-2005

Grafico 1 - Madias de Proficiencia em Lingua Portuguesa - Brasil
1995 - 2005
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Fonte: Brasil, 2007, p.6

Podemos dizer que, é preciso oferecer a escolarizagao para todos e manter (ou
providenciar) a qualidade de ensino através de agbes que considerem ndo sé a
quantidade de alunos, mas a sua diversidade. Além da estrutura fisica dos ambientes
escolares, era preciso se atentar as novas orientagcdes didaticas, a reorganizagao
curricular e formacéao de professores, o que nao foi feito a época.

O modelo de administragdo chamado por Hypolito de “Estado Generalista”
ganhou forcas a partir de 1995, e tinha como caracteristicas a busca da eficiéncia, a
reducado dos gastos publicos e a adogao de formas de regulagdo dos servigos por
meio do estabelecimento de indicadores de avaliagdo de desempenho (2011, p.1).
Quanto a Educacéao, este modelo previa algumas medidas governamentais a serem
implementadas:

[..] Educagdo para Todos, Plano Decenal, Paradmetros Curriculares
Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica, para a
Educacao Superior, para Educagéo Infantil, Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacao Profissional e Tecnolégica, avaliagdo do SAEB — Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagao Basica —, Exame Nacional de Cursos (Provao),
ENEM — Exame Nacional do Ensino médio, descentralizagdo, FUNDEF —
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério —, Lei da Autonomia Universitaria, novos
parémetros para as IES, sdo medidas que objetivam adequar o Brasil a nova
ordem, bases para a reforma educativa que tem na avaliagdo a chave-mestra
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que abre caminho para todas as politicas: de formacao, de financiamento, de
descentralizagao e gestao de recursos (Freitas, 2002, p. 142).

Apenas em 1990, o Brasil aderiu as metas estabelecidas na Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos (Jomtien, 1990), e em 1993 elaborou o Plano
Decenal para enfrentar desafios como o analfabetismo, evaséo escolar e formacao de
professores:

Art. 87. E instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta Lei. § 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagao
desta Lei, encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de

Educacao, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia
com a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos (Brasil, 1988, s/p).

Ainda em discussao durante o periodo, a nova LDB sancionada em 1996,
trouxe diretrizes importantes para a organizagao do sistema educacional, incluindo a
valorizacado da educacao basica e a formacao docente. Se por um lado a valorizacao
do profissional de educagao continuava a ser debatida na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, a LDB de 1996, Artigo n°67, através de garantias tais como
planos de carreira, admissdo apenas por concurso publico, licengcas de
desenvolvimento profissional continuo, piso salarial, promog¢éao funcional com base em
titulacdo ou habilitacbes, avaliacdo de desempenho, hora-atividade e condi¢des de
trabalho adequadas, por outro lado a regulamentagdo dependia da legislagcao
complementar, disseminando-se assim aos Estados, ao Distrito Federal e aos
municipios a responsabilidade pela execu¢cdo dos planos de carreiras e salarios.
(Souza, 2014).

Em se tratando de curriculo, a necessidade de se elaborar uma gama de
componentes curriculares que fosse comum para as escolas de todo o pais foi
mencionada, primeiramente, no Art. 210 da Constituicdo: “Serao fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, p.
124).

Em 1996, a LDB, que, em seu Art. 26, menciona e regulamenta uma base
nacional comum para a Educagéo Basica. Em seu artigo 9°, inciso 1V, a LDB dispbe
gue uma das incumbéncias da Unido é

estabelecer, em colaboragcdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a educacgao infantil, o ensino

fundamental e o ensino médio, que nortearao os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (Brasil, 1996, p.13).
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Determina-se, assim, que nao haveria um curriculo Unico nacional, mas sim
uma base nacional comum, que nortearia os curriculos dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios:

Capitulo Il - Da Educagao Basica Secéo | - Disposi¢coes Gerais Art. 26 - Os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996, p.
16).

Conforme o texto da LDB, a existéncia de uma base nacional comum é
obrigatéria, porém, ela também explicita a necessidade de uma parte diversificada, na
qual seria suprida a heterogeneidade do nosso pais em varios quesitos.

A partir desse momento, o eixo da educacéo escolar passa a se concentrar na
aprendizagem, o que podemos comparar com as competéncias descritas nos
documentos contemporaneos. Em seguida, foram elaboradas orientagdes mais
especificas, em um material que serviu de referéncia para os sistemas de ensino do
pais, chamados de PCN?3°,

Trata-se de diretrizes separadas por disciplinas, elaboradas pelo governo
federal, e ndo obrigatérias por lei. Elas visam subsidiar e orientar a elaboracao ou
revisdo curricular; a formacao inicial e continuada dos professores; as discussdes
pedagogicas internas as escolas; e a producao de livros e outros materiais didaticos
e a avaliacao do sistema de Educacéao. Sua elaboracao se deu em 1997, passando a
funcionar como referenciais para a renovacao e reelaboragcao da proposta curricular
da escola até a definicdo das diretrizes curriculares.

Nesse quesito, € importante esclarecer que os PCN foram publicados em trés
momentos. Primeiramente, houve a publicacdo de um documento para o Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano em 1997, seguido de outro para o 6° ao 9° ano em 1998.
Por ultimo, houve a publicagdo para o Ensino Médio nos anos 2000. Esses materiais
tinham por objetivo difundir os principios da reforma curricular, além de organizar e
garantir a aplicagdo deles. Contudo, eles n&o previam uma progressao das
aprendizagens, o que veio a ser uma caracteristica fundamental da BNCC, aprovada
em 2017. Os PCN mostraram que, no espago entre as orientacdes politicas e

filosoficas e a realidade das escolas, havia um vazio que precisava ser preenchido

30 Os PCN estao disponiveis em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33038 .
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para deixar claro aos docentes e gestores quais aprendizagens eram/sao esperadas
(Mello, 2014).
No que se refere a formacao de professores, o Decreto n°® 3.276, de 6 de
dezembro de 1999, prescrevia, no paragrafo segundo, do artigo quinto,
que: as diretrizes curriculares nacionais definidas para formacido dos
professores devem assegurar formagao basica comum, distribuida ao longo
do curso, tendo como referéncia os parametros curriculares nacionais, sem

prejuizo de adaptagdes as peculiaridades regionais, estabelecidas pelos
sistemas de educacao (Brasil, 1999, s/p).

O decreto destaca a importancia da formacao de professores baseada nos
PCN, para garantir uma compreensao aprofundada dos Parametros e sua aplicagéo
pratica, visando a reconfiguragdo da Educagao Basica por meio da implementacao de
acdes concretas. Considerando esta légica reformista, o investimento na formacéao de
professores deveria passar por quatro pontos principais: a profissionalizagao através
dos cursos superiores, énfase na pedagogia das competéncias, na formacao pratica
e no aproveitamento das experiéncias (Maueés, 2003).

Desta forma, as politicas de formagdo docente se encaminharam para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, para o aprender a aprender, tendo
como referéncia as experiéncias dos professores, deslocando a formagao do campo
cientifico para o campo das praticas educativas, oferecendo aos educadores uma
formagao “aligeirada do ponto de vista tedrico” (Freitas, 1995, p.20).

Inicia-se entdo uma série de agdes que tornariam o professor, um “parceiro” no
que tange efetivar as metas da Educagao formal no Brasil, incluindo ja a¢des para a
reformulacdo do Ensino Médio.

Entretanto, os PCN enfrentaram criticas por sua abordagem genérica e falta de
clareza, o que dificultava sua aplicacao pratica na formagao de professores, os PCN
“‘padeciam de sérios problemas quando pensada a sua utilizacdo na formacéo de
professores: eram vagos, generalistas, carecendo de explicagdes mais detalhadas
sobre uma série de aspectos, termos e conceitos que eles apenas esbogavam.”
(Santos, 2015, s/p)

Para mitigar essas falhas, o Ministério da Educacgéo langou iniciativas como o
programa Parametros em Agéao e, posteriormente, os PCN+, que buscaram dialogar
diretamente com os professores e esclarecer conceitos fundamentais. Ainda assim,
dificuldades como a falta de apoio efetivo e problemas de implementagao limitaram o

alcance dessas acgoes.
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Neste periodo também, 1999 e 2000, o Ministério da Educagado langou o
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado — Parametros em Ag¢ao, com
foco na formagdo continuada de professores da Educacgédo Infantil, Ensino
Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos. Com mais de 150 horas de atividades,
o programa buscava promover a leitura compartilhada dos PCN e criar novas praticas
pedagogicas. No entanto, enfrentou criticas devido a escolha inadequada de
coordenadores, falta de tempo e interesse dos professores sobrecarregados, além de
apoio insuficiente do Ministério. No inicio dos anos 2000, as Orientagcdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio foram publicadas, aprofundando discussbes e
oferecendo alternativas didatico-pedagogicas. Esses documentos continuaram a
centralizar o professor como agente-chave na materializagdo das mudancgas
propostas para a Educacdo Basica, tanto no exercicio da profissdo quanto na
formagao inicial. (Santos, 2015, s/p)

No entanto, apesar de avangos importantes, os PCN+ enfrentaram criticas de
pesquisadores e educadores. Contradicbes nas concepcbes de ensino e
aprendizagem, além de uma abordagem ainda considerada distante das realidades
especificas das escolas publicas brasileiras, foram alguns dos pontos levantados.

Estudiosos como Rojo e Moita Lopes (2004) argumentaram que os documentos
apresentavam uma visao limitada de linguagem e aprendizagem, sugerindo que 0s
mesmos deveriam ser revistos para atender as demandas contemporaneas da
educacao. Essas criticas ressaltaram a complexidade de transformar diretrizes em
praticas pedagdgicas eficazes, evidenciando a necessidade de maior dialogo entre as
politicas publicas e os profissionais da educacéo.

Apesar de nao serem obrigatorios, os PCN regeram, organizaram e orientaram
0s processos educativos nas instituicoes de ensino durante mais de uma década.
Porém, concomitante a eles, ocorreram as analises sobre o andamento da educacao
brasileira, que deram origem a outros documentos no cenario educacional brasileiro.

A partir da LDB, foi concebido o primeiro conjunto de Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN)3', cujo registro estd na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de
1998, para o Ensino Fundamental, e na Resolugao CNE/CEB n° 3, de 26 de junho de
1998, para o Ensino Médio. Em 2018, ambas foram atualizadas para atender as
demandas propostas na Lei n® 13.415 para o NEM.

31 Os atos normativos para as DCN podem ser acessados em https://www.gov.br/mec/pt-
br/cne/diretrizes-nacionais-para-a-educacao
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As DCN fundamentam e orientam as instituicdes de ensino quanto as suas
propostas pedagdgicas, e diferentes dos PCN que sao diretrizes, as DCN sao
obrigatérias. Vale ressaltar que, mesmo depois que a BNCC foi elaborada, elas
continuam valendo, porque ambos os documentos sdo complementares: as DNC dao
a estrutura, ao passo que a BNCC da o detalhamento de conteudos e competéncias.

Essas DCN vieram ao encontro da necessidade de se ter um documento
obrigatério e com carater amplo, cabendo aos entes federativos construirem seus
proprios curriculos. Isso se deu porque as ideias de descentralizacdo, autonomia e
flexibilizagado educacional, que emergiram no contexto da redemocratizagao brasileira,
especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988 e foram fortalecidas pelas
reformas educacionais dos anos 1990, se pautavam em uma autonomia plena aos
entes federados nesse quesito, 0 que tornava incompativel a apropriagdo de um
curriculo nacional. Portanto, elas s&o descritas como:

O sentido adotado neste Parecer para diretrizes esta formulado na Resolugao
CNE/CEB n° 2/98, que as delimita como conjunto de definicdes doutrinarias
sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagéao Basica (...) que
orientarado as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na organizagéo, na

articulagdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas
pedagdgicas (Brasil,1998, p. 7).

Nos primeiros anos de 2000, houve significativas mudangas no quadro
educacional, que levaram a revisdo das DCN. Nesse periodo, o Congresso Nacional
aprovou emendas a LDB, introduzindo outros conteudos obrigatorios nos curriculos
da Educacéao Basica e produzindo novas DCN, sem as devidas discussdes sobre a
base nacional comum — estruturando-se, assim, em outro discurso doutrinario. Com
isso, muitas unidades federativas elaboraram seus proprios curriculos.

Pernambuco, Ceara, Rio Grande do Sul, Goias, Espirito Santo, Parana,
Minas Gerais, além de varias capitais, por exemplo, S&o Paulo e Rio de
Janeiro. Por outro lado, os PCN continuaram servindo como referéncia para
a produgdo de materiais didaticos. Varios estados e municipios — Ceara,
Minas Gerais, Sdo Paulo, elaboraram matrizes de avaliagdo de competéncias

e habilidades, alguns desenvolveram curriculos completos com materiais
para professores e alunos (Castro, 2020, p. 104).

Seguindo na linha do tempo da criagcado da BNCC, em 17 de dezembro de 2009,
foram fixadas as DCN para a Educagéo Infantil, cujo langamento na forma de
documento se deu apenas em 2010. Com a Resolugéo n°® 4, de 13 de julho de 2010,
foram definidas as DCN Gerais para a Educacao Basica, com o objetivo de orientar o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. (Brasil, 2010b)
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Posteriormente, com a Resolugéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, foram
definidas as DCN para o Ensino Médio. (Brasil, 2012b)
As acdes de debate, analises e discussdes sobre as DCN culminaram, ainda
em 2010, na Conferéncia Nacional da Educacédo (CONAE), intitulada “Construindo o
Sistema Nacional Articulado da Educagao: O Plano Nacional de Educacéo, Diretrizes
e Estratégias de Agao” (Brasil, 2010c).
Em seu documento de referéncia, foram citadas quatro vezes as palavras
“base nacional comum”, com base na necessidade de
[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacado interfederativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagodgicas para a
educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada

ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local (Brasil, 2014, s/p).

A aprovacgao do Plano Nacional da Educagao (PNE) também impulsionou o
processo de construcdo da BNCC. Em 26 de junho de 2014 foi aprovado o Plano
Nacional de Educagéao - Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, com validade de 10
anos, composto por diretrizes, metas e estratégias visando a nortear as acdes
educacionais dos governos municipal, estadual e federal (Brasil, 2014).

Os principais desafios do PNE relacionam-se a evolucédo dos indicadores de
alfabetizacao e inclusdo, a formacao continuada dos professores e a expansao do
ensino profissionalizante para adolescentes e adultos. Castro e Tavares (2012)
alertam que muitas das metas do PNE 2014-2024 nao foram cumpridas dentro do
prazo. Trata-se de um Plano que “[...] projetou expectativas de mudangas, causou
muita polémica, disputas de interesses entre grupos politicos e econémicos,
principalmente no que tange ao percentual ideal de investimentos em educagao”, um
dos pontos centrais “[...] que causou divergéncias e atrasou a implementagao do PNE
foi a destinagéo de 10% do PIB para a educagao” (Castro; Tavares, 2017, p. 17).

Com o apoio do Conselho Nacional de Secretarios de Educagéo (Consed), da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (Undime) e de outros setores
organizados — institutos e fundagdes, midia, empresarios, politicos, educadores —, a
base ganhou forga de lei como uma das estratégias centrais do PNE, com énfase no
regime de colaboragéo e na promocao da qualidade do ensino, que tem suas medidas

Nnos exames nacionais.
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No Brasil, tais avaliagbes ganharam destaque em 1990, com a criagédo do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Basica (Saeb). Posteriormente, em
1995, houve a criagcdo do Exame Nacional de Cursos (ENC) e, em 1998, do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Este ultimo foi transformado em uma avaliagéo
nacional em 2009, e comecou a interferir no curriculo do Ensino Médio, uma vez que,
em 1999, passou a ser adotado como forma de ingresso em muitas universidades
brasileiras e estrangeiras (Portugal, Reino Unido, Franca e Canada ja aceitam o
exame como referéncia nos processos para a entrada em suas instituicdes de ensino)
e em 2013, em todas as universidades publicas brasileiras como critério de selecéo,
além de ser usada para a concessdo de bolsas para o programa “Brasil sem
Fronteiras” (Brasil, 2020b).

Todas essas provas tiveram tamanha importancia que seus descritores
influenciaram na producdo dos materiais didaticos e, por consequéncia, dos
curriculos. Sua criacdo se deu com a justificativa de fornecer informacdes sobre
processos educacionais nas duas esferas, municipal e estadual, a fim de conduzir as
politicas publicas de desempenho dos alunos (Machado, 2012).

Sendo assim, podemos dizer que as avaliagdes externas fazem parte da
proposic¢ao de intervencdo empresarial nas politicas publicas educacionais no Brasil.
O que Martins (2009) chamou de Direita para o Social (DPS) é a organizacado de um
grupo de empresarios que tomou para si, por meio da “responsabilidade social”, o
desenvolvimento de iniciativas para a melhoria da “qualidade” da educacgao publica de
nosso pais. No final da primeira década do século XXI, os movimentos empresariais
ganharam forca e representatividade.

Segundo Pina e Gama (2020, p. 344):

Dois organismos empresariais assumiram, ainda nos anos 1990, a funcgao de
orientar a propria classe para o exercicio de uma intervengédo de novo tipo
nas relagdes de hegemonia, a fim de garantir o avangco das politicas
neoliberais. S&o eles: o Grupo de Institutos Fundagées e Empresas (GIFE) e
o Instituto Ethos de Empresas e Responsabilidade Social (IE).

Além de mensurar o desempenho dos estudantes, o projeto da DPS para a
educacao publica no Brasil previa a privatizagao, a divisdo técnica do trabalho e o
patamar minimalista de formagao escolar.

As poucas definicdes pautadas nos PCN e nas DCN e os resultados nada
satisfatérios nos exames nacionais sé acentuaram, na visdo do governo, a

necessidade de se estabelecer uma base nacional comum, que organizasse e
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definisse o que os alunos deveriam aprender em todo territério nacional, sem avancar
doutrinariamente sobre a autonomia das unidades federativas em formular os seus
curriculos.

Entdo, o PNE fez da BNCC uma estratégia para cumprir suas metas,
estabelecendo que todos os componentes das unidades federativas deveriam entrar
em consenso sobre todos os aspectos na estruturagdo do novo documento.

Sob a coordenagao do MEC, iniciou-se em 2014 um longo processo de debates com
ampla participagdo de estados e municipios, CNE, associagbes, universidades,
educadores e grande protagonismo do terceiro setor. Apesar da resisténcia de
setores representativos da educagdo, como a Associagdo Nacional de Pods-
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (Anped) e Associagdo Nacional pela

Formagao dos Profissionais da Educagédo (Anfope), o processo de construgdo da
BNCC acelerou-se (Castro, 2020, p.105).

Reconhecendo a importancia dos documentos regulatérios para a elaboragao
da BNCC, neste estudo, perpassamos pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), pois entendemos que, embora haja diferencas filosoficas, pedagodgicas e
estruturais entre esses documentos, todos tém a finalidade de organizar a educagéo
nacional.

Além desses documentos oficiais, a historia da construcdo da BNCC esta
intimamente ligada a fatores politicos, 6érgaos publicos, empresas privadas e reformas
educacionais. Portanto, nas préximas paginas, discorremos sobre o0s principais

acontecimentos que interferiram na producédo desse documento.

4.1 AS PAGINAS INICIAIS DA BNCC

A BNCC é o documento vigente que norteia a (re)elaboragéo dos curriculos de
referéncia das instituicbes de ensino da rede publica e privadas de todo o Brasil. A
versdo homologada em 14 de dezembro de 2018 abrange todas as etapas da
Educacao Basica, da Educacéao Infantil ao Ensino Médio.

Importante salientar que o pais passava, desde 2014, por um momento politico
bastante conturbado. Desde a segunda eleigdo de Dilma Rousseff, o bloco derrotado
e descontente com o resultado, iniciou uma série de eventos que desencadearam o
impeachment da presidenta.

A farsa evidenciou-se na pega juridica que embasou o processo de
impedimento da presidente, claramente forjada para tornar “crime de
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responsabilidade” alguns atos de governo (créditos suplementares
envolvendo instituigdes do Estado) praticados na gestdo. Tratou-se de uma
operagado claramente politica voltada, exclusivamente, para suspender o
mandato de Dilma Rousseff (Braz, 2017, p. 88).

Em 31 de agosto de 2016, o impeachment foi concretizado, ja em 22 de
setembro de 2016, o presidente que assumiu o “mandato tampao” apresentou, em
forma de Medida Proviséria, uma profunda reforma para o Ensino Médio, seguida de
uma nova Base Nacional Comum Curricular. Sendo assim, devido ao momento tao
conturbado na politica nacional e a celeridade com que reformas tao significativas
foram impostas, € importante refletir sobre os interesses por tras dessas mudancas e
as possiveis implicacdes que essa reestruturacdo pode trazer para a formagao dos
jovens brasileiros.

Para Bonini e Costa-Hubes (2019), as primeiras reflexdes sobre a BNCC
ocorreram de 2013 a 2015, em um grupo de trabalho sobre Direitos a Aprendizagem
e ao Desenvolvimento (GT-DiAD). Tal grupo era representado por professores de
diversos segmentos, secretarios de educacao do Consed, técnicos e pesquisadores
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
integrantes da SEB e da CAPES, além de colaboradores que participavam de
pareceres para os programas relativos a Educagao Basica.

O objetivo do GT-DIiAD era produzir um documento para intermediar o debate
e a reflexdo nas escolas, que serviria como uma matriz inicial da BNCC e que seria
enviado ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em 2016, apdés ampliadas as
discussbes com a sociedade. Todavia, ele foi destituido pelo MEC em fevereiro de
2015.

Por meio de convites, formou-se outra comissdo, com cerca de 130 membros,
que assumiram a responsabilidade de produzir a primeira versdo da BNCC entre junho
e agosto de 2015. De 17 a 19 de junho do mesmo ano, aconteceu o | Seminario
Interinstitucional para a elaboracdo da BNCC, que foi um marco importante nesse
processo, pois reuniu todos os assessores e especialistas nele envolvidos.

Ja no final de 2015, iniciou-se a consulta publica para a elaboragao da primeira
versao do documento em questdo com a contribuigdo da sociedade e de organizagbes
e instituicdes cientificas.

A consulta publica foi anunciada e implementada por meio do MEC, com o
objetivo de permitir que educadores e outros profissionais da educagédo pudessem

contribuir com sugestdes e criticas sobre a versdo preliminar da BNCC. Isso
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aconteceu por meio da plataforma digital criada para esse fim, mas muitos consideram
que a consulta foi limitada em termos de alcance e profundidade, sendo mais uma
formalidade do que um verdadeiro processo de envolvimento democratico e inclusivo.

Embora o MEC tenha divulgado o balango das sugestdes e modificado alguns
aspectos do documento, o processo de participagao foi criticado por alguns autores e
especialistas, principalmente por sua restricdo ao formato digital e pela falta de
debates presenciais mais amplos em todo o pais. Ainda, houve o reconhecimento de
gue os professores da educacao basica nio tiveram uma participagcao adequada nos
processos de discussdo e construcdo da BNCC, o que se reflete na falta de
representacdo de suas opinides em artigos, matérias jornalisticas e outras midias.
(Stankevecz; Castillo, 2018).

Tal versao foi disponibilizada em 16 de setembro e, de 2 a 15 de dezembro.

Segundo Bonini e Costa-Hubes (2019), de 15 de dezembro de 2015 a 15 de
janeiro de 2016, uma comissao formada por profissionais da Universidade de Brasilia
(UnB) e da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) categorizou
os dados da consulta publica.

Esses dados, junto aos pareceres dos consultores convidados, culminaram na
segunda versao da BNCC, disponibilizada para o CNE em 2016. Assim, importa
ressaltar que, embora nao haja créditos no documento oficial, os autores das duas
primeiras versdes sdo os mesmos. As versodes de 2015 e de 2016 foram formuladas
enquanto Dilma era presidenta (2011-2016).

Importante dizer que, a necessidade de elaboragdo da BNCC estava
diretamente relacionada com a meta 7 do Plano Nacional da Educacado (PNE)
divulgado em 2014

Fomentar a qualidade da educagéo basica em todas as etapas e modalidades, com

melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o Ideb (Brasil, 2014, s/p).

E a primeira estratégia para a atingir a meta:

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagido interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educagao basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para
cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional,
estadual e local (Brasil, 2014, s/p).

As discussdes sobre a elaboracdo de uma base curricular nacional se

concretizaram durante a realizagdo da 22 Conferéncia Nacional pela Educacgao
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(CONAE) que foi organizada pelo Férum Nacional de Educagéo (FNE) entre os dias
19 e 23 de novembro de 2014.

Além disso, a partir desse forum, foi feito um documento com propostas e
reflexdes para a educacao brasileira que se tornou importante referencial para o
processo de mobilizacdo para a elaboracdo de um curriculo unificado. Menos de um
ano depois, entre os dias 17 e 19 de junho de 2015, foi realizado o | Seminario
Interinstitucional para a elaboragao da Base Nacional Comum que reuniu assessores
e especialistas para a elaboracao da primeira versao da Base.

Neste processo de produgdo e de organizagao, houve reunides de membros de
associagdes cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de
universidades publicas, bem como a participacdo do Conselho Nacional dos
Secretarios de Educacgao (Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educacdo (Undime), além de representantes de instituicbes privadas (classe
empresarial) como a Organizagdo Nao Governamental (ONG) Movimento pela Base
(Costa; Farias; Souza, 2019).

Segundo Oliveira, Souza e Perucci (2018), o periodo do governo Dilma foi
marcado por grandes avanc¢os nas politicas educacionais, incluindo os programas de
formagao inicial e continuada de professores, no ambito do Plano Nacional de
Educacao (PNE). Principalmente, na versao de 2016, a reformulacéo da Base ocorreu
de forma participativa entre diferentes atores, o que reflete, de certa forma, os avancgos
das politicas.

Com a destituicao de governo, a elaboragao da BNCC também foi modificada.
Segundo Aguiar (2019), as politicas educacionais implementadas ao longo dos
governos de Lula e Dilma, como o aumento nos investimentos que atingiram todas as
etapas da Educagado Basica, o crescimento do numero de jovens ingressantes no
Ensino Médio na idade certa, o aumento do acesso ao Ensino Superior, a
interiorizacdo das universidades, o piso salarial aos profissionais da educacao etc.
foram duramente prejudicadas com as reformas conservadoras de Michel Temer, que
assumiu a presidéncia interinamente a partir de maio de 2016.

Na qualidade de presidente, Michel Temer nomeou Mendonga Filho, Deputado
Federal do Democratas (DEM/PE) para o MEC. Sua gestao esteve direcionada
contrariamente as acdes do governo anterior, o qual buscava a participagdo dos

setores da sociedade na definigdo dos principais programas ministeriais.
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Antes, as Conferéncias Nacionais da Educacgéo de 2010 e de 2014 (Conae),
impulsionadas pela mobilizagdo da sociedade civil e da sociedade politica em prol da
garantia do direito a educacéao publica e decisiva para a instituicao do Férum nacional
da Educagcdo (FNE) e para a elaboragdo do PNE 2014-2024, traziam grande
representatividade social para as tomadas de decisdes no setor educacional. Com o
governo temer, houve a retirada da base de representacdo social do FNE e a
descaracterizagdo da configuragdo do CNE, prevista para ocorrer em 2018 (Brasil,
2017b).

Buscando adequar a estrutura normativa do CNE a nova perspectiva do projeto
governamental em vigor e obter uma postura favoravel as propostas e agdes do MEC,
o governo federal interferiu na composicao do CNE. Constata-se, assim, que o maior
interesse da nova gestdo do MEC estava voltado a aprovagdo da BNCC para a
educacéo basica (Aguiar, 2019). Embora divulgado que ela teve um amplo processo
de debate durante a sua elaboracdo, houve controvérsias. O Coldoquio Nacional “A
Base em Questéo: desafios para a educacgéo e o ensino no Brasil”, realizado em 25
de abril de 2016 no Rio de Janeiro, foi resultado da indignag¢ao de diversas entidades,
entre elas, a Associagcdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educacgao
(ANPEd). Tais entidades se posicionaram contra o MEC no que diz respeito a
organizacao da elaboragcdo da BNCC, que privilegiou a opinidao de especialistas
convidados e em uma consulta virtual, em detrimento da escuta por meio de debates
e contribui¢cdes das sociedades. Para Heleno:

A centralidade na consulta virtual apresenta contradigdes e limitagdes para
desenvolver uma discussdo mais ampla que expresse os interesses da ampla

maioria da populagéo e, a nosso ver, manifesta a influéncia da ideologia
hegemédnica impressa pelos organismos internacionais e suas politicas de

contengéo da crise do capital (2017, p. 46).

De acordo com o MEC, a segunda versdao da BNCC foi debatida por
professores, gestores e corporagdes da educagcdo em diversos seminarios,
organizados principalmente pela Consed e Undime em todos os lugares do pais. Os
resultados foram encaminhados a um comité gestor que, em conjunto com os 6rgaos
citados, especialistas da area da educacado e leitores criticos, produziram seus
pareceres e subsidiaram a terceira versao do documento.

Essa terceira versdo do Ensino Médio foi elaborada por uma equipe de 25
membros (praticamente os mesmos que escreveram a versdo da Educagéao Infantil e

do Ensino Fundamental) e avaliada por professores em audiéncias publicas realizadas
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em 2017 e 2018. Tais avaliagdes se deram por regido do pais, a cargo da CNE, e
foram realizadas pela Undime e Consed, servindo de manifestagdes publicas de
contestacao.

Mesmo assim, a BNCC foi aprovada pelo governo em uma quarta versédo, com
poucas modifica¢des, e agrupada a sua primeira parte, formando um unico volume. O
cronograma de revisao dos curriculos estaduais e municipais foi datado nos meses de
janeiro a dezembro de 2019 (Bonini; Costa-Hubes, 2019).

Uma tamanha transformacé&o na estrutura educacional do Brasil foi trazida pela
elaboracao e implantagdo da BNCC, atraiu interesses de diversas entidades publicas
do pais, principalmente empresariais (Freitas, 2016). Agentes privados, instituicdes
financeiras, empresas e institui¢des filantropicas estavam presentes nos seminarios e
encontros ligados ao documento, como patrocinadores e influenciadores. Freitas
(2016) cita como “parceiros” os bancos Itau, Santander, Bradesco, Unibanco, as
Fundagdes Victor Civita, Lehmann, as empresas Gerdau e Natura, além de
organizagdes como Todos pela Educagdao, Amigos da Escola, Camargo e Correa.
Houve, ainda, a influéncia de instituicdes internacionais como Bill and Melinda Gates
Foundation, a fundacdo Khan e a Universidade de Stanford, parceiras da fundagao
Lehmann (Freitas, 2016).

O documento da BNCC contava com os logos das entidades responsaveis por
sua elaboragéo, a saber, o MEC, o Consed e a Undime. Ainda na sua introdugao, era
possivel encontrar, ao longo de 17 paginas, os nhomes, 0s cargos e as entidades de
todas as areas do conhecimento que auxiliaram na construgao da base, bem como de
revisores e especialistas.

Segundo Cortinaz (2019), a influéncia de fundacgbes privadas e de organismos
internacionais na construcido da BNCC durante o Governo Temer foi maior através da
atuacao desses grupos junto ao Consed e a Undime. A consolidagao das secretarias
e autarquias do MEC dificultou a atuacdo e a influéncia de agentes e agéncias
externas a ele na influéncia de politicas publicas. Porém, as fundacbes privadas
demonstram um maior poder na condugcdo e orientacdo da implementacdo das
politicas nos estados e municipios, junto aos secretarios estaduais e municipais de
educacao, que se organizam por meio do Consed e da Undime.

A nosso ver, com a ruptura no governo de Dilma Rousseff, houve também uma
transformacao significativa no processo de elaboragdo da BNCC. Enquanto as

primeiras versdes do documento tiveram consultas publicas, com a participacao de
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escolas, professores, especialistas de universidades e escolas, leitores criticos
diversos e até mesmo especialistas de outros paises e de entidades privadas, as
versOes produzidas a partir de 2016 contaram com analises restritas a grupos
hegemo&nicos, que ndo representavam totalmente os interesses sociais.

Desta forma, sem a representatividade suficiente dos grupos diversos, a
terceira versao da BNCC (Brasil, 2018a) complementa e revisa a segunda (Brasil,
2016), e cumpre a atribuicdo do MEC de encaminhar ao CNE a proposta de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da Educagéo Basica,
pactuada com os estados, o Distrito Federal e os municipios.

Em dezembro de 2017, a verséao final da BNCC foi homologada pelo entao
ministro da educacgao, José Mendonga Bezerra Filho, em uma versdo bastante
diferente do que havia sido debatido em audiéncias publicas regionais, que foi
denominada informalmente pela comunidade académica como uma quarta versdo do
documento (Bonini; e Costa-Hubes, 2019).

As versodes de 2017 e 2018 da Base foram formuladas e publicadas no governo
de Michel Temer (2016-2018). Na préxima subsegdo, discorremos sobre as

caracteristicas da versdo atual deste documento, BNCC. (Brasil, 2018a).

4.2 VISAO SOBRE SABERES: EXPLORANDO A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS E ABNCC

Os fundamentos pedagodgicos da BNCC tem como foco as habilidades e
competéncias que devem ser desenvolvidas pelo estudante. Essas competéncias sao
tidas, pelo documento, como essenciais para a integralidade do desenvolvimento
educacional. As habilidades, segundo a BNCC, representam acbes mais praticas e
sdo descritas por verbos como: conhecer, valorizar, exercitar. Competéncias e
habilidades sdo complementares.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui

entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas (Brasil, 2018a, p. 30).

O infografico descreve as dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes, durante toda a Educacdo Basica e os objetivos
relacionados a cada uma delas.
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Figura 7- Competéncias gerais da BNCC
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Fonte: https://www.estadao.com.br/educacao/albert-sabin/atender-a-base-e-ir-alem/

Os conceitos em que se baseiam a BNCC tém sido um assunto polémico desde
a elaboragao do documento, por este motivo gostariamos de discorrer sobre alguns
pontos de vista a seu respeito.

Para Duarte (2001a), a Pedagogia das Competéncias faz parte de um grupo
maior de teorias, nomeadas “Pedagogias do Aprender a Aprender”. O autor afirma
que a origem dessa pedagogia tem seus principios pautados no movimento
escolanovista e possui um carater pragmatico. Em seus escritos, Duarte (2010; 2001b)
explicita quatro conceitos essenciais que tais teorias tém em comum quanto ao
processo de ensino e aprendizagem baseado em competéncias:

1) A pedagogia desacredita a aprendizagem pela transmissdao do
conhecimento;

2) Ensinar um método para a resolugao de situagcdes problematicas € mais
importante do que adquirir conhecimentos construidos historicamente pela

humanidade;
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3) O que aprender é decidido pela necessidade;

4) A escola deve preparar o sujeito para que ele se adapte a uma sociedade
que esta em constante transformacao.

Embora a proposta da Pedagogia das competéncias tenha se destacado pelo
seu carater pratico e adaptativo, € necessario pensar em algumas ressalvas.
Primeiramente, o descrédito atribuido ao conhecimento historicamente acumulado é
algo preocupante. Ele é o alicerce para a aquisicdo de novos conhecimentos.
Claramente, a palavra “transmissao” ja ndo serve as atuais metodologias de ensino,
mas ao relegar os conhecimentos historicamente construidos e privilegiar apenas
metodologias baseadas em resolugdo de problemas, estamos arriscados a formar
sujeitos incapazes de compreender a complexidade historica, cultural e cientifica que
embasa as situacdes que deverao resolver.

Para Saviani (2008), os preceitos da Pedagogia do Aprender a Aprender estao
intimamente ligados a sobrevivéncia do individuo. Ajustar-se a sociedade ¢ tarefa e
responsabilidade do proprio sujeito, o que lhe garante existir nesse ambiente. Sua
satisfagdo, nesse sentido, deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a
responsabilidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz epistemoldgica dessa
palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel do mercado” (Saviani, 2008, p.
437). Essa transferéncia de responsabilidade desconsidera as desigualdades
estruturais que limitam as possibilidades de adaptacdo de muitos sujeitos,
consolidando a alienagdo e a exclusdo. A ideia de que o "aprender a aprender" é
suficiente para garantir sucesso individual ignora as condi¢des materiais, sociais e
historicas que moldam essas oportunidades.

Dias (2010) e Saviani (2008), em uma visao da psicologia, colocam o
Behaviorismo como influenciador de aspectos pedagdgicos na década de 1960,
principalmente no que diz respeito aos objetivos de aprendizagem. Foi a partir da
matriz behaviorista que a nocdo de competéncia foi incorporada as tarefas
pedagdgicas, sendo estas identificadas aos objetivos operacionais.

Interpretamos que, um conceito baseado na matriz Behaviorista menospreza a
complexidade do aprendizado humano a um comportamento observavel,
desconsiderando aspectos subjetivos, sociais e emocionais envolvidos no processo
educativo, o que contrasta com as teorias construtivistas.

Saviani (2008) ainda diz que ha modificagdes contemporaneas no

construtivismo, o que ele nomeia neoconstrutivismo. Sua principal caracteristica é a
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descrenga nos “metarrelatos” (Saviani, 2008, p. 436) tendéncia que busca quebrar a
crenca moderna de que o conhecimento € a representacao da realidade concreta.

Desse modo, “o neoconstrutivismo funde-se com o neopragmatismo e as
competéncias resultam assimiladas aos mecanismos adaptativos do comportamento
humano ao meio social (Ramos, 2006).

Outro conceito discutivel € que, a maior competéncia a ser desenvolvida na
Pedagogia do Aprender a Aprender seria a do individuo se adaptar a sua realidade, e
nao a transformar quando achasse necessario.

Trata-se de preparar os individuos formando as competéncias necessarias a
condicdo de desempregado, deficiente, mae solteira etc. Aos educadores
caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade
e construir uma educagdo comprometida com as lutas por uma transformagéao

social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade
social esta exigindo dos individuos (Duarte, 2001b, p. 38).

A nocgao de que a escola deve preparar o sujeito para "se adaptar" a uma
sociedade em constante transformacao revela um carater conformista. Em vez de
formar cidadaos capazes de transformar a realidade, a Pedagogia das Competéncias
se conforma com as exigéncias do status quo, perpetuando desigualdades e limitando
o potencial transformador da educacgao.

Indo a maior representatividade quando se trata de divulgar a Pedagogia das
Competéncias, encontramos Perrenoud que define competéncia como:

[...Juma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagéo,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma
situagcdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra, pdr em agao e

em sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre os quais estao
os conhecimentos (Perrenoud, 1999a, s/p).

Essa pedagogia pauta-se na fungdo do conhecimento adquirido, e n&o no
préprio conhecimento acumulado, tirando a validade das aprendizagens que
supostamente nao teriam utilidade na vida do aluno. Afinal, “de que |hes servirdo os
outros conhecimentos acumulados durante sua escolaridade, se ndo aprenderam a
utiliza-los para resolver problemas?” (Perrenoud, 1999a, s/p).

Em outras palavras, de acordo com essa teoria, a escola atual é considerada
conteudista e transmite conhecimento sem a certeza da sua prestabilidade futura.
Muitos dos conteudos a serem aprendidos pelos alunos, buscando ampliar suas
possibilidades de escolhas nas profissdes futuras, ndo tém relevancia, por serem

descontextualizados e fora da realidade de aplicacdo na pratica cotidiana
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Acreditamos que, estes conhecimentos servirdo para compor o pensamento
critico e da autonomia intelectual. Muitos conteudos escolares, mesmo aqueles cuja
aplicabilidade pratica ndo é imediata, ttm como fungcdo desenvolver habilidades
cognitivas complexas, como analise, abstragcao e argumentagao.

Perrenoud (1999b) ainda afirma que esse modelo de educagéo formal prejudica
os interesses da grande maioria dos alunos, especialmente daqueles de escolas
publicas, que necessitam entrar o quanto antes no mercado de trabalho. Por outro
lado, o autor defende que é errbnea a ideia de que os conteudos ndo tém importancia
nessa teoria.

[...] uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacao,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma
situagcdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra, pdr em agéo e

em sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre os quais estao
os conhecimentos (Perrenoud, 1999a, s/p).

A énfase em ensinar métodos para resolver situagdes praticas, em detrimento
da aquisicdo de conhecimentos sélidos, reforca uma visao utilitarista da educacéo.
Essa perspectiva alinha-se ao pragmatismo, que privilegia o "fazer" em funcao de
demandas imediatas, muitas vezes relacionadas ao mercado de trabalho. Como
resultado, a escola torna-se uma extensao do aparato produtivo, deixando de lado sua
funcdo emancipadora e critica.

Dolz e Ollagnier (2004), por sua vez, consideram que ha uma intengao politica
muito maior na implantagao dessa teoria. Segundo os autores,

[...] essa corrente tem o mérito de tentar redefinir os conteudos de formagéo
para adapta-los melhor as efetivas situagdes de vida, o que poderia contribuir
para uma atenuagdo do imobilismo social gerado pelos atuais modos de
formagdo. No entanto, também apresenta lacunas e riscos; lacunas no
carater monolitico e instabilidade de seu conceito-slogan, riscos porque a
l6gica das competéncias dos poderes econdmicos estd associada a um

projeto de desregulamentagao neoliberal ao qual consideramos fundamental
contrapor uma firme resisténcia (Dolz; Ollagnier, 2004, p.36).

Na teoria das competéncias, deve-se seguir uma légica inversa da que temos
hoje: Quais conhecimentos sdo necessarios para desenvolver certa competéncia? As
pessoas sao competentes na medida em que conseguem utilizar determinado
conhecimento como um meio eficaz para resolver situagdes problematicas. O
conhecimento € secundarizado no processo de ensinar e aprender, meios

possibilitadores para o desenvolvimento das competéncias.
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Para Marsiglia et al. (2017), a BNCC nao sistematiza os conteudos e
conhecimentos a serem desenvolvidos no processo formativo e enfatiza a
aprendizagem para o enfrentamento das situagdes imediatas da vida cotidiana e do
mundo do trabalho. Ela € um tanto quanto convincente no que se refere a concepgao
de “educacéo integral”: apesar de promover o esvaziamento curricular, vincula a sua
imagem ao desenvolvimento global, pleno dos estudantes por meio de processos
educativos, que despertam o seu interesse e suprem as suas necessidades, revestida
de uma roupagem de modernidade.

Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educagédo voltada ao seu acolhimento,

reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades (Brasil, 2018a, p. 14).

A escola deve ser a instituicdo que democratiza o ensino e permite o acesso
aos bens culturais produzidos pela humanidade e ao conhecimento historicamente
construido. Portanto, essa fungdo n&o deve ser perdida.

O processo de aprendizagem que pressupde a centralidade do aluno com foco
na qualidade e na autonomia, que coloca o professor como promotor do
conhecimento, e que privilegia uma pratica pedagogica diversificada, uma escola
diferenciada e uma pedagogia ativa ndo precisam necessariamente estarem ligadas
a pedagogia das competéncias.

A BNCC também instaura um compromisso com a educacao integral, no
sentido de que visa a formagédo humana global, que aprende a aprender, autbnoma e
proativa, que vive em uma sociedade em permanente transformag¢do e de maneira
equanime em todo territorio nacional.

Assim, a BNCC propbe a superacéo da fragmentacao radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicagao na vida real, a importancia do

contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida (Brasil, 2018a,

p. 15).

E importante salientar que, para haver uma educacdo de qualidade, os
investimentos nessa area devem ser aumentados. O valor gasto com cada aluno na
Educacgéao Basica ainda é muito baixo e insuficiente para resolver um déficit historico
de politicas publicas educacionais. Segundo Schwartzman (2016, p. 29),

€ impossivel comecar a fornecer um ensino de qualidade no Brasil por menos
de mil reais por aluno ao ano [...] utilizando-se o Fundo Nacional para a
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Educacao (Fundef), ter sido de 446 reais por aluno para os quatro primeiros
anos do ensino fundamental e 468,3 para os quatro anos seguintes.

Em relacdo aos curriculos, a BNCC afirma que eles tém papel complementar
para assegurar o desenvolvimento das aprendizagens essenciais dos estudantes em
cada etapa da Educacgéao Basica, “uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam
mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em agao” (Brasil,
2018a, p. 16). Essas decisdes, por sua vez, sdo multidimensionais: devem estar
incluidas nas diferentes modalidades de ensino, atendendo suas especificidades e
reconhecendo a experiéncia curricular adquirida pelas redes de ensino.

A Educacéo infantil apresenta os eixos estruturantes (interagdes e brincadeiras)
que devem assegurar seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se. Eles estabelecem cinco campos
de experiéncias com os quais as criangas podem aprender e se desenvolver: O eu, 0
outro e o0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Tracgos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes. Dessa forma, sdo desenvolvidos objetivos de aprendizagem de
acordo com a divisao entre faixas etarias.

O Ensino Fundamental, por sua vez, esta dividido em cinco areas de
conhecimento, conforme definido pelas DCN. Tais areas agrupam os componentes
curriculares: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica, Educagéao
Fisica e Arte), Matematica (Matematica), Ciéncias da Natureza (Ciéncias), Ciéncias
Humanas (Geografia e Historia) e Ensino Religioso (Ensino Religioso), sendo que ha
competéncias para cada area.

Nessa etapa, ainda ha as unidades tematicas, que definem a organizagao dos
objetos de conhecimento a serem trabalhados, adequados as especificidades dos
diferentes componentes curriculares. Os objetos de conhecimento referem-se a
conteudos, conceitos e processos mobilizados em diferentes habilidades de cada
unidade tematica. Nesse sentido, as habilidades expressam aprendizagens
essenciais relativas aos objetos de conhecimento, que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares.

Diante deste contexto, os materiais didaticos tiveram que ser reformulados para
contemplar as indicagbes de cumprimento das legislagbes referentes a BNCC de
2017. O Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2019, 2020, 2021
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e 2023 foram produzidos com base nas competéncias e habilidades do documento e
em Temas Contemporaneos Transversais (Gomes, Copatti, 2023).

Em consequéncia da implantacdo do NEM, o PNLD de 2021 contou com obras
especificas, contempladas em cinco objetos: 1) obras didaticas de projetos
integradores e de projeto de vida, destinadas aos estudantes e aos professores do
Ensino Médio; 2) obras didaticas por areas do conhecimento e obras didaticas
especificas, destinadas aos estudantes e aos professores do Ensino Médio; 3) obras
de formagao continuada, destinadas aos professores e a equipe gestora das escolas
publicas de Ensino Médio; 4) recursos digitais; 5) obras literarias, assunto que
abordaremos em secéao propria para o PNLD.

Em nosso estudo, tivemos o objetivo de analisar uma das obras do PNLD 2021
e podemos observar no livro didatico analisado que, a competéncia 5, a competéncia
1 e a competéncia 3, que fazem mengéo ao uso de tecnologia, sdo contempladas nas
atividades propostas, procurando desenvolver as habilidades digitais.

Por fim, a BNCC do Ensino Médio se organiza em continuidade ao que foi
proposto para a Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental, centrando-se no
desenvolvimento de competéncias e orientando-se pelo principio da educacao
integral. O NEM, por ter iniciado a sua implantagdo em 2021, preferimos explicitar

melhor em uma segéao propria, apresentada a seguir.
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5 AS PAGINAS DO NOVO ENSINO MEDIO

“Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua prépria produgéo ou a sua construgao” (Freire, 1996, p.12).

Desde 2016, a Educagao Basica tem passado por diversas mudancgas, sendo
que a etapa do Ensino Médio carrega as mais significativas e polémicas. Segundo o
MEC, o objetivo dessas mudangas € o de “oferecer uma educagado voltada as
habilidades e competéncias necessarias para o mundo contemporaneo" (Brasil,
2018a, p. 12).

Além disso, ha uma promessa de reformulagdo diretamente relacionada a
autonomia do jovem e a sua preparagao tanto para a vida quanto para o mercado de
trabalho, por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias de forma mais
integrada. Contudo, ao considerar os fundamentos da Pedagogia das Competéncias,
em que se baseiam a BNCC e, consequentemente o NEM, a afirmacéo de preparar o
jovem com autonomia para a vida e para o mercado de trabalho pode revelar-se
contraditéria ou limitada. A ideia de que a escola deve focar apenas no que tem
relevancia pratica para o cotidiano ou para futuras profissdes reflete uma visao
utilitarista da educacao. A escola nao deve ser vista exclusivamente como um meio
de capacitar individuos para o mercado de trabalho, mas como um espaco de
construcdo do conhecimento que os capacite a compreender e transformar a
sociedade em que vivem. A reducao do curriculo ao "pratico" empobrece a formacgéao
cidada.

O Ensino Médio, garantido a toda a populagdo por forca de lei, tem se
demonstrado a etapa que exprime maior dificuldade na questdo da permanéncia na
escola. Os numeros da realidade educacional do Brasil demonstram-nos a urgéncia
de garantir que os estudantes exergcam o seu direito de continuar na escola, fazendo
do Ensino Médio algo eficiente, proveitoso e que venha ao encontro das demandas e
aspiracoes deles.

As pessoas que adentram essa etapa de escolarizagdo sdo adolescentes,
jovens e adultos, que se diferenciam nos fatores culturais, sociais e econédmicos, bem
como nas perspectivas de futuro. Somam-se a esses fatores as transformacgdes na
dindmica social, que afetam diretamente essa gama de estudantes e suas
necessidades de formacéo escolar e para a vida. Nesse sentido, (re)organizar os
curriculos da Educagao Basica, em especial o Ensino Médio, € um desafio complexo.
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Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade
(sociais, econdmicos e ambientais) e a tomada de decisdes éticas e
fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto
para investigagao e intervengao quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a
equacionar e resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores — e que se
refletem nos contextos atuais —, abrindo-se criativamente para o novo (Brasil,
2018a, p. 465).

A BNCC afirma seguir “principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (Brasil, 2018, p. 7). Para tanto, ela estabelece conceitos, competéncias e
habilidades que devem orientar, obrigatoriamente, a elaboragdo e a adequagao de
curriculos e projetos politico pedagdgicos dos sistemas e redes de ensino, a produgéo
de livros e materiais didaticos, a formacao de professores e, principalmente, as
praticas docentes desenvolvidas nas trés etapas da Educagao Basica.

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao
pedagdgica e social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB,

especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35). (Brasil, 2018b, p. 13).

A reforma do Ensino Médio iniciou-se em 2016, mais especificamente em
setembro, com o anuncio do entdo Presidente da Republica, Michel Temer, e do
Ministro da Educagéo, Mendonga Filho. Segundo o MEC, essa foi a maior mudanca
desde a LDB, visando a manutenc¢ao dos jovens na escola, e a oferta de uma proposta
curricular que atenda n&o apenas as necessidades individuais deles. Para além disso,
havia a intencdo de investir R$ 1,5 bilhdo em politicas de escolas em tempo integral,
para atender a 500 mil novos estudantes de Ensino Médio nesse regime até 2018
(Brasil, 2016, s/p).

A reforma representou um marco significativo na politica educacional brasileira.
Contudo, apesar das promessas de modernizagdo e melhoria no atendimento as
necessidades dos jovens, o projeto gerou criticas tanto no ambito pedagdgico quanto
no administrativo.

Primeiramente, a maneira como a reforma foi conduzida levantou
guestionamentos sobre sua legitimidade e a auséncia de dialogo com a comunidade
escolar. A medida provisoria utilizada para implementar as mudancas foi percebida

como um instrumento que ignorou a participagdo de professores, estudantes e
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especialistas na construgcdo da proposta, o que comprometeu a sua aceitagao e
efetividade.

Do ponto de vista pedagdgico, a flexibilizagado curricular proposta, embora
tenha potencial para atender a diferentes interesses e talentos, gerou preocupacgdes
sobre a desigualdade na oferta dos itinerarios formativos. A implementagédo depende
diretamente da infraestrutura e recursos das escolas, 0 que tende a acentuar as
disparidades entre instituigbes publicas e privadas e entre regides mais e menos
favorecidas economicamente. Assim, estudantes de escolas com menos recursos
podem ter acesso limitado a itinerarios de qualidade, prejudicando o principio de
igualdade de oportunidades.

Adicionalmente, a proposta de escolas em tempo integral, embora ambiciosa e
com potencial para melhorar a qualidade da educacgao, encontrou desafios na pratica.
O investimento anunciado de R$ 1,5 bilhdo, apesar de significativo, revelou-se
insuficiente para atender as demandas de infraestrutura e capacitagdo docente em
escala nacional.

Dados do Censo Escolar 2023, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira do Ministério da Educagédo (Inep/MEC),
indicaram que 7.912 escolas publicas nao tinham acesso a agua potavel e
6.363 escolas ndo contavam com esgotamento sanitario; 48% das escolas

publicas brasileiras ndo possuiam bibliotecas ou salas de leitura, enquanto
apenas 27% tinham salas de recursos multifuncionais (Antunes, 2024, s/p).

Por fim, a énfase na formacéao técnica e pratica, embora valida em um cenario
de mercado de trabalho competitivo, levantou criticas por priorizar interesses
econdmicos sobre uma formacgao cidada ampla, que inclua reflexao critica e cultural.
Esse enfoque pode refor¢ar uma visao instrumentalizada da educagao, reduzindo o
papel da escola a uma mera preparagao para o mercado de trabalho.

O MEC, por meio da Portaria n® 1.145/2016, substituida pela Portaria n°® 727,
instituiu o Programa de Fomento a Implementagcdo de Escolas em Tempo Integral
(Brasil, 2017c).

Ja a Lei n® 13.415 instituiu a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral, estabelecendo um periodo de 10 anos para
repasse de recursos as Secretarias Estaduais de Educacédo (SEE). Apds esse
repasse, esta previsto que as SEE executem o Plano de Trabalho ja aprovado pelo

MEC, quando da adesao ao programa (Brasil, 2017d).
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Vale lembrar que o PNE estabelece que, até 2024, o pais deve atender, pelo
menos, 25% das matriculas da Educagao Basica em tempo integral. No Estado do
Parana, desde 2019 ha escolas funcionando no sistema integral e no ano de 2024,
eram 412 unidades que aderiram ao programa Parana integral, instituido pela Lei
Estadual n° 21.658/2023.

De acordo com o MEC, ha estratégias fomentadas visando a necessidade de
estabelecer agdes conjuntas entre os entes federados, a fim de propiciar novas
organizagodes curriculares para o NEM.

Garantir a oferta de matriculas de tempo integral na perspectiva da educagéo
integral, com, no minimo, sete horas diarias ou trinta e cinco horas semanais,
preferencialmente em turno Unico em, no minimo, 55% (cinquenta e cinco por
cento) das escolas publicas, de forma a atender pelo menos 40% (quarenta

por cento) dos estudantes da educacéo basica até o final da vigéncia deste
PNE (Brasil, 2014, s/p).

Nesse sentido, também € importante ressaltar que a lei do NEM n&o determina
que todas as escolas passem a ter o Ensino Médio integral, mas sinaliza que,
progressivamente, elas devem ser ampliadas. No Estado do Parana, os colégios da
modalidade regular, passaram a ofertar a 62 aula, de cinquenta minutos para o ensino
diurno e para o noturno, cinco aulas com atividades nao presenciais (Parana, 2021).
Entéo, para o ano de 2022, o calendario a ser cumprido previu 200 dias letivos, com
pelo menos 1000 horas anuais, seguindo as orientagdes da Lei Federal n°® 13.415, de
16 de fevereiro de 2017, que determinou que

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco

anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo
de 2017 (Brasil, 20174, s/p).

Esta lei alterou a LDB e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino
Médio, definindo uma nova organizacao curricular. Na primeira série do Novo Ensino
Médio sera ofertada a Formagao Geral Basica (FGB) e a Parte Flexivel Obrigatoria
(PFO), sendo o curso igual para todos os estudantes, sem a necessidade de escolhas
de itinerarios.

Dessa forma, os estudantes escolheram os lItinerarios Formativos (IF) a partir

da segunda série, cursando-os no ano letivo de 2023 e de 2024.
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Os quadros abaixo sdo as matrizes que vigoraram de 2021 a 2024, nos
itinerarios integrados de Linguagens e Ciéncias Humanas; Matematica e Ciéncias da

Natureza.

Quadro 11- Matriz curricular itinerario integrado de Linguagens e Ciéncias Humanas
2021

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE - SEED
DIRETORIA DE EDUCACAO - DEDUC

ﬁﬁ%’;‘% DIRETORIA DE PLANEJAMENTO E GESTAO ESCOLAR - DPGE
DO ESTADO
ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR — NOVO ENSINO MEDIO — REGULAR — ESCOLAS DO CAMPO — ESCOLAS DE
ASSENTAMENTO E ACAMPAMENTO'
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE LINGUAGENS E CIENCIAS HUMANAS

NRE: inserir codigo e nome MUNICIPIO: inserir cédigo e nome
INSTITUICAO DE ENSINO: Insenir codigo e name
[ ENDERECO: inserir enderego completo, com bairro, municipio, CEP
TELEFONE: inserir DDD e n.°de felefone
ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana
[ CURSO: Novo Ensino Médio I TURNO: C.H. Total: 3.000 horas
DIAS LETIVOS ANUAIS: ANO DE IMPLANTAGAO: l FORMA:
DO CONHECIMENTO Componente Curricular 1*SERIE 2°SERIE 3° SERIE
ARTE 2 0 0
EDUCACAO FISICA 2 0 2
LINGUAGENS E SUASTECNOLOGIAS | _
LINGUA INGLESA 2 2 0
LINGUA PORTUGUESA 3 3 4
FORMAGAO FILOSOFIA 2 0 0
BASICA- CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS (CEDCRARIA 2 2 0
cODIGO Lo APLICADAS HISTORIA 2 2 0
SOCIOLOGIA| 0 2 [
MATEMATICA E SUASTECNOLOGIAS | MATEMATICA 3 3 4
FISICA 2 0 2
%N&Bog“mmm FELS QUIMICA 2 2 0
BIOLOGIA 2 2 0
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — FORMACAO GERAL BASICA 24 18 12
TOTAL DE HORAS.RELOGIO ANUAIS ~ FORMAGAO GERAL BASICA 00 e 400
PROJETO DE VIDA 2 1 1
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA - PFO EDUCAGAO FINANCEIRA 2 2 2
PENSAMENTO COMPUTACIONAL 2 0 0
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — PARTE OBRIGATORIA| G 3 3
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORI GERAL BASICA E PARTE FLE. (OBRIGAT 30 21 15
FILOSOFIA | 0 3 0
EDUCAGAO FiSICA | 0 2 0
ARTEI 0 2 0
CODIGO LINGUA PORTUGUESA| 0 2 2
5 T GEoAA g g 3
HISTORIAT 0 0 3
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA 2 0 0 3
SOCIOLOGIA | 0 0 2
ARTE Il 0 [ 2
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS ~ ITINERARIO FORMATIVO 0 L 15
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO 6 12 18
TOTAL DE HORAS-RELOGIO PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO 200 400 600
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS™ 30 30 30
TOTAL DE HORAS RELOGIO ANUAL 1000 1000 1000

' Matriz Curricular de acordo com a LDB n.° 9.394/96

2 A instituigdo de ensino devera optar pela oferta da Lingua Inglesa | ou da Lingua Espanhola no momento da oferta da 3° série, no ano de
2024.

2 Serdo ofertadas 06 aulas de 50 minutos por dia, de 2° a 6° feira, totalizando 5 horas diarias.

“ No tumo da noite seréo ofertadas 05 aulas presenciais diarias de 50 minutos, de 2* a 6° feira, acrescidas de atividades ndo presenciais
equivalentes a 05 aulas semanais de 50 minutos, totalizando 30 aulas na semana e 1000 horas anuais, conforme prevé a Deliberagéo n°
04/2021 — CEE-PR, a serem orientadas pela DEDUC na forma de complementagéo de carga horaria.

Av. Agua Verde, 2140 | Vila Isabel | Curitiba/PR | CEP 80240.900 | Brasil | Fone:41 3340.1500 www.educacao.pr.gov.br

Assinatura Avancada realizada por: Roni Miranda Vieiraem 21/12/2021 11:31, Jose Carlos Pereira Guimaraes em 21/12/2021 11:46. Inserido ao protocolo 17.258.457-8
por: Eliane Cristina Depetris em: 21/12/2021 11:29. Documento assinado nos termos do Art. 38 do Decreto Estadual n® 7304/2021. A aut dade deste
pode ser validada no enderego: https://www.epr: pr.gov.br/sp validarAssi a com o codigo: 8d2f451b87ee045d3e117fb2a3e5a346.

Fonte: Instru¢do Normativa Conjunta n® 008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED - (Parana, 2021)
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Quadro 12- Matriz curricular itinerario integrado de Matematica e Ciéncias da
Natureza 2021

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE - SEED
DIRETORIA DE EDUCACAO - DEDUC

PABANA DIRETORIA DE PLANEJAMENTO E GESTAO ESCOLAR - DPGE
DO ESTADO
ANEXO Il

MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO - REGULAR - ESCOLAS DO CAMPO — ESCOLAS DE
i ASSENTAMENTO E ACAMPAMENTO"
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE MATEMATICA E CIENCIAS DA NATUREZA

NRE: inserir codigo e nome | MUNICIPIO: inserir cédigo e nome:
INSTITUICAO DE ENSINO: Inserir codigo e nome
ENDERECO: inserir enderego completo, bairro, icipio, CEP

TELEFONE: inserir DDD e n.°de telefone

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

CURSO: Novo Ensino Médio l TURNO: C.H. Total: 3.000 horas
DIAS LETIVOS ANUAIS: I ANO DE IMPLANTAGAO: | FORMA:
AREAS DO CONHECIMENTO Componente Curricular 1° SERIE 2°SERIE 3° SERIE
ARTE 2 0 0
EDUCACAO FiSICA 2 0 2
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS |
LINGUA INGLESA 2 2 0
LINGUA PORTUGUESA 3 3 4
FORMAGAQ FILOSOFIA 2 0 0
GERAL - GEOGRAFIA 2 2 0
BASICA— CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
CODIGO FGB APLICADAS oA 3 5 =
SOCIOLOGIA 0 2 0
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS | MATEMATICA 3 3 4
FISICA 2 0 2
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
T NGEDGIG QUIMICA 2 2 0
BIOLOGIA 2 2 0
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — FORMAGAO GERAL BASICA 2 18 12
TOTAL DE HORAS.RELOGIO ANUAIS — FORMAGAO GERAL BASICA 800 600 400
PROJETO DE VIDA 2 1 1
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA - PFO EDUCAGAO FINANCEIRA 2 2 2
PENSAMENTO COMPUTACIONAL 2 0 0
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 6 3 3
— s =
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — FORMAGAO GERAL BASICA E PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 30 21 15
MATEMATICAI 0 3 0
FISICA | 0 2 0
BIOLOGIA| 0 2 0
X MATEMATICA I 0 2 2
coDIGO i i
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE MATEMATICA
_ ECIENCIAS DA NATUREZA BIOEOGUAIE 9 9 3
QUIMICA T 0 0 3
FISICA I 0 0 3
QUIMICA I 0 0 2
FISICA Il 0 0 2
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — ITINERARIO FORMATIVO 0 9 15
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO 6 12 18
TOTAL DE HORASRELOGIO PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO 200 400 600
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS*® 30 30 30
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAL 1000 1000 1000

"Matriz Curricular de acordo com a LDB n.° 9.394/96

2 Serdo ofertadas 06 aulas de 50 minutos por dia, de 22 a 62 feira, totalizando 5 horas diarias.

3 No tumo da noite seréo ofertadas 05 aulas presenciais diarias de 50 minutos, de 22 a 62 feira, acrescidas de atividades ndo presenciais
equivalentes a 05 aulas semanais de 50 minutos, totalizando 30 aulas na semana e 1000 horas anuais, conforme prevé a Deliberagdo n.°
04/2021 — CEE-PR, a serem orientadas pela DEDUC na forma de complementag&o de carga horaria.

Av. Agua Verde, 2140 | Vila Isabel | Curitiba/PR | CEP 80240.900 | Brasil | Fone:41 3340.1500 www.educacao.pr.gov.br

Assinatura Avancada realizada por: Roni Miranda Vieira em 21/12/2021 11:31, Jose Carlos Pereira Guimaraes em 21/12/2021 11:46. Inserido ao protocolo 17.258.457-8
por: Eliane Cristina Depetris em: 21/12/2021 11:29. Documento assinado nos termos do Art. 38 do Decreto Estadual n® 7304/2021. A autenticidade deste documento
pode ser validada no endereco: https://www.eprotocolo.pr.gov.br/spiweb/validarAssinatura com o cédigo: 8d2f451b87ee045d3e117fb2a3e5a346.

Fonte: Instrugdo Normativa Conjunta n°® 008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED - (Parana, 2021)
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No ensino profissionalizante, a matriz curricular é unificada para todos os
alunos, do primeiro ao terceiro ano, sem a necessidade de escolhas de itinerarios
formativos. Isso ocorre porque o préprio ensino profissionalizante ja representa uma
escolha prévia feita pelo estudante ao optar por essa modalidade de ensino.

Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nucleos de estudo, entre outras situagdes de trabalho, que, segundo a BNCC, poderao
ser escolhidas pelos estudantes no Ensino Médio. A intengao € de se aprofundar nos
conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias ou Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) ou da Formacgao Técnica Profissional (FTP).

As matrizes acima s&o as aplicadas a partir de 2021. Analisando-as, podemos
constatar que houve uma redistribuicdo dos componentes curriculares e das cargas
horarias. Como caracteristica importante nesta nova distribuicdo, ha uma reducéao
gradual das horas destinadas a Formacgao Geral Basica (FGB) ao longo dos trés anos
(800, 600, 400 horas anuais, respectivamente). Portugués e Matematica permanecem
prioritarios, enquanto Filosofia, Artes, Fisica tém periodos mais restritos ou até mesmo
interrompidos em algumas séries. Esta redugéo progressiva pode ocasionar uma falha
na formacao integral do estudante, especialmente em areas pouco enfatizadas das
Ciéncias Humanas e Artes, as quais tém funcado essencial na formacao cultural e
critica do estudante.

A BNCC vem com uma roupagem inovadora ao oferecer componentes como
Projeto de Vida, Educacdo Financeira e Pensamento Computacional. Estes
componentes tém por objetivo desenvolver atividades praticas e reflexivas, mas com
a carga horaria reduzida nas segunda e terceira séries, pode nao ter tempo suficiente
para promover o que pleiteia.

Quanto aos IF, as areas do conhecimento e componentes especificos nos
ganham destaque nas séries finais (22 e 32), com maior carga horaria (9 e 15 horas
semanais, respectivamente). A concentragao da carga horaria nos itinerarios nas
séries finais pode sobrecarregar tanto estudantes quanto professores, especialmente
nas escolas que precisam conciliar turnos noturnos e atividades nao presenciais.

A redistribuicao dos componentes curriculares no NEM reflete uma tentativa de
modernizar a formacao escolar e alinhar a educacado as demandas contemporaneas.
No entanto, para que seja efetiva e inclusiva, sera necessario um esforgo significativo

em termos de infraestrutura, formacdo docente e monitoramento das praticas
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pedagogicas. O equilibrio entre formacédo geral e especializada deve ser
constantemente avaliado para garantir que os estudantes recebam uma educagao
ampla, critica e equitativa.

No dia 31 de julho de 2024, foi instituida a Lei n°14.945 que deve comegar a
valer a partir de 2025. Esta lei revoga parcialmente a Lei 13.415 de 2017 que dispds
sobre a reforma do ensino médio e reestrutura a Lei n°® 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. (Brasil, 2024b)

A primeira mudanga prevista esta relacionada a carga horaria da Formagéao
Geral Basica (FGB), que passa de 1.800 horas para 2.400 horas, ao longo do ensino
médio. A FGB inclui os componentes curriculares de Portugués, Inglés, Artes,
Educacao Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica) e
Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia, Histéria, Sociologia).

Quanto aos itinerarios formativos, a nova lei prevé a constru¢ao de diretrizes
para a sua oferta, reconhecidas as especificidades da educagao indigena e quilombola
(Brasil, 2024).

A carga horaria minima dos itinerarios sera de 600 horas, com excecgéo da
formagéo técnica e profissional, quando pode chegar a 1.200 horas. Ainda, a lei
determina que sejam ofertados pelo menos dois itinerarios formativos entre as opgdes:
Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza
e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais aplicadas; Formacgao técnica e
profissional, organizada a partir das diretrizes curriculares nacionais de Educagéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) (Brasil, 2024).

Nesta nova lei, ndo esta prevista a permissao para o ensino a distancia, mas
sera excepcionalmente admitido o ensino mediado por tecnologia. Nestes casos, a lei
determina que seja regulamentado pelos sistemas estaduais e distrital de ensino. S&o
excegdes que tratam da efetivagcdo da Educacéao, principalmente, na regido norte do
Brasil. E o ensino regular noturno deve ser mantido em pelo menos uma escola em
cada um dos seus municipios, quando houver demanda.

A lei prioriza o0 ensino médio profissional ao dar prioridade para esta modalidade
no recebimento de recursos federais no ambito do Programa Escola em Tempo
Integral. A prioridade devera ocorrer por meio do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). A matricula nesses cursos sera considerada

também um dos critérios para recebimento da poupancga do Pé-de-Meia.
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O Estado do Parana, definiu e declarou através da Instrucdo Normativa
Conjunta n°® 002/2025 que:

A definicao de que oferta da proposta do Ensino Médio, presente na Lei
Federal 14.945/2024, para a rede estadual de ensino, iniciara em 2026,
conforme o Art. 39 §20 e Art. 42 da Resolugédo CNE/CEB n° 02/2024 (Parana,
2024b, p.3).

Contudo, houve modificagcdes nas matrizes curriculares do Ensino Médio em
2025 para incluir dois componentes curriculares que tém por objetivo recompor
aprendizagens de Portugués e Matematica e estdo na Parte Flexivel Obrigatéria.
Estes componentes visam preparar os alunos para a prova Saeb que acontecera no
final do ano de 2025.

Em comparagcdo as matrizes que vigoraram de 2021 a 2024, no itinerario
formativo integrado de Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Socias
aplicadas as adaptagbes ocorreram retirando duas aulas do componente de
Pensamento Computacional, que compunha a PFO, uma aula de Geografia | e uma
aula de Histdria I, que compunham o IF.

No itinerario formativo integrado de Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, as adaptagdes se deram nos componentes
curriculares de Fisica Il e Quimica | que perderam uma aula cada um e Quimica Il que
deixou de compor a parte dos itinerarios Formativos com suas duas aulas.

O ajuste feito nas matrizes curriculares para 2025 pode ser analisado a partir
de varias perspectivas.

O fato de disciplinas como Quimica I, Fisica Il, Geografia | e Historia | terem
suas cargas horarias reduzidas e, em alguns casos, substituidas por aulas de
"recomposi¢cdo de aprendizagem", indica uma reorientagdo para atender
especificamente aos conteudos cobrados nas avaliagdes externas, neste contexto, o
SAEB. Esta prova, sendo um dos maiores instrumentos de avaliacdo da qualidade da
educacéao basica no Brasil, possui um peso significativo nas politicas educacionais e
na forma como o desempenho das escolas e dos alunos € mensurado.

A ideia de focar na "recomposicdo de aprendizagem" pode ter como objetivo
ajudar os alunos a se sairem melhor nas provas, principalmente nas areas de
Matematica, Ciéncias e Linguagens, que sao fortemente avaliadas. Esse foco pode
ser positivo no sentido de garantir que os alunos tenham um bom desempenho nos

exames, o que pode, por sua vez, impactar positivamente no indice de qualidade da
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educacédo da escola ou regido. Além disso, as avaliagbes externas podem refletir mais
amplamente as habilidades essenciais de leitura, interpretagao de texto e resolugao

de problemas.

Quadro 13- Matriz curricular itinerario integrado de Linguagens e Ciéncias Humanas
2025

ANEXO |
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO REGULAR - ESCOLAS DO CAMPO ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS E CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS (LINGUA INGLESA) '

INRE: mserir codigo e nome I MUNICIPIO: insenr cédigo e nome
INSTITUICAO DE ENSINO: Inserr codigo e nome
[ENDERECO: insenr pleto, com bairro, municipio, CEP
[TELEFONE inserir DDD e n.° de telefone
[ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parand
ICURSO: Ensino Médio TURNO: CH. Totat 3.000 horas
IDIAS LETIVOS ANUAIS: 200 ANO DE IMPLANTACAO: FORMA:
= 1" SERIE 2 SERIE 3* SERIE
CONHECIMENTO CERSEUREMTE GURIMEULAR Ada | Hom Aula Hora Aula Hora
Semanal|  Anual Semanal Anual Semanal Anual
ARTE 2 67 g 0 0 0
LINGUAGENSE  [EDUCAGADO FISICA 2 67 o 0 2 67
TECNOLOGIAS  [LINGUA INGLESA 2 67 2 67 0 0
LINGUA PORTUGUESA g 100 3 100 4 133
A FILOSOFIA 2 Gi o 0 0 0
BASICA- CIENCIAS
et HOMANAS = GEOGRAFIA 2 67 2 67 0 0
oS [FsToRiA 2 67 2 67 0 0
SOCIOLOGIA| o 0 2 67 0 0
MATEMATICAE  [MATEMATICA g 100 |3 100 [ 133
SUAS
TECNOLOGIAS L—
CIENCASDA  |FSICA 2 6 0 0 2 67
NATUREZA E
Sie QUIMICA 2 6 2 66 0 0
BEGHOLOGIAS i |eroLoGIA 2 3 2 6 0 0
TOTAL DE HORAS-AULA GIO ANUAL - FORMACAO b‘ 800
GERAL 18 600 12 400
PROJETO DE VIDA 2 67 1 3 1 33
EDUCAGAO FINANCEIRA 2 67 2 67 2 67
PENSAMENTO COMPUTACIONAL |2 66 o 0 0 0
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA — -
PFO?* OSICAO DE APRENDIZAGEM 0 0 0 0 2 67
- LINGUA PORTUGUESA
[RECOMPOSICAO DE APRENDIZAGEM[0 0 o 0 2 (3]
— MATEMATICA
SUBTOTAL DE HORASAULA SEMANAISHORAS.RELOGIO ANUAL — PARTE FLEXIVEL 200 100 7 24
OBRIGATORIA
DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAL — FORMAGAO GERAL 1000 700 19 634
&t& E PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA
FILOSOFIA | lo 0 2 67 Q 0
EDUCAGAO FISICA | lo 0 2 66 0 0
ARTE | o 0 2 67 0 0
IF - ITINERARIO FORMATIVO LINGUA PORTUGUESA | 10 0 3 100 0 0
Lt N O I R
HUMANAS E SOCIAISAPLICADAS [T RiAT o 0 0 0 2 67
LINGUA INGLESA lo 0 o 0 3 100
SOCIOLOGIA | lo 0 o 0 2 66
ARTE I g 0 g 0 2 6
SUBTOTAL DE HORAS AULA SEMANAIS/HORAS RELOGIO ANUAL ~ ITINERARIO 0 lo 300 11 366
FORMATIVO
TOTAL DE HORAS AULA SEMANAIS/ HORAS RELOGIO ANUAL ~ PARTE FLEXIVEL 200 12 400 18 600
OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAISHORA RELOGIO ANULA® ¢ 1000 |30 1000 30 1000
R Do TO TS
Deunvlleﬂlldl B30 & CASO, Dtgece. P1ae 02 vicE.

o o 30 ek e por a2 4 e Al 3 bobe LB
e ;m.m s OF 1 ganin e S 04,99 SSAEA. 5 9 o e S B0 St s v S e 4 s e 05 i i s 2 Optn . SO0 o s e ot 3 R 2
1
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Fonte: Instrugdo Normativa Conjunta n°® 002/2025 - DEDUC/DPGE/SEED (Parana, 2025)
Quadro 14 - Matriz curricular itinerario integrado de Matematica e Ciéncias da
Natureza — 2025

ANEXO (/ s 01 Y

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO - REGULAR — ESCOLAS DO CAMPO - ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE

< \A_ Mov. 12 /2
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS E CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS' SN\
NRE: inserir codigo e nome I MUNICIPIO: inserir codigo e nome
INSTITUICAO DE ENSINO: Inserir cédigo e nome
ENDERECO: inserir enderego completo, com bairro, municipio, CEP
TELEFONE: inserir DDD e n.° de telefone
ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana
CURSO: Ensino Médio TURNO: C.H. Total: 3.000 horas
DIAS LETIVOS ANUAIS: 200 ANODE FORMA
IMPLANTACAO:
12 SERIE 2° SERIE 3° SERIE
CONHECIMENTO | COMPONENTE CURRICULAR Aula Hora Aula Hora Aua
Semanal Anual Semanal Anual Semanal Hora Anual
ARTE 2 67 0 0 0 0
LINGUAGENS E EDUCAGAO FISICA 2 67 0 0 2 67
SUAS
TECNOLOGIAS LINGUA INGLESA 2 67 2 67 0 0
LINGUA PORTUGUESA 3 100 3 100 4 133
EOEMACA FILOSOFIA 2 67 0 0 0 0
A CIENCIAS
BASICA -
T HUMANAS E GEOGRAFIA 2 67 2 67 0 0
SOCIAIS
APLICADAS HISTORIA 2 67 2 67 0 0
SOCIOLOGIA 0 0 2 67 0 0
MATEMATICA E IMATEMATICA 3 3 4
SUAS 100 100 133
TECNOLOGIAS
CIENCIAS DA FISICA 2 66 0 0 2 67
NATUREZA E
SUAS QUIMICA 2 66 2 66 0 0
TECNOLOGIAS 50 0GIA 2 66 2 66 0 0
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/HORAS-RELGIO ANUAL — 2 800
FORMACAO GERAL BASICA 8 600 12 400
PROJETO DE VIDA 2 67 1 33 1 33
EDUCAGAO FINANCEIRA 2 67 2 67 2 67
. p PENSAMENTO COMPUTACIONAL 2 66 0 0 0 0
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA -
RECOMPOSICAO DE 0 0 0 0 2 67
APRENDIZAGEM — LINGUA
PORTUGUESA
RECOMPOSIGAO DE y 0 0 0 0 2 67
APRENDIZAGEM — MATEMATICA
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/HORAS-RELOGIO ANUAL — PARTE 6 200 3 100 7 234
FLEXIVEL OBRIGATORIA
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HG{AS'-RELOGIO ANUAL — FORMAGAO GERAL 30 1000 21 700 19 634
BASICA E PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA
MATEMATICA | 0 0 3 100 0 0
FISICAI 0 0 2 67 0 0
i BIOLOGIA | 0 0 2 67 0 0
IF - ITINERARIO FORMATIVO
INTEGRADO DE MATEMATICAE MATEMATICA Il 0 0 2 66 2 67
SUAS TECNOLOGIAS E CIENCIAS
DA NATUREZA E SUAS BIOLOGIA Il 0 0 0 0 3 100
TECNOLOGIAS
QUIMICA | 0 0 0 0 2 66
FISICAIl 0 0 0 0 2 67
FISICAII 0 0 0 0 2: 66
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/HORAS RELOGIO ANUAL - ITINERARIO 0 0 9 300 1" 366
FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS RELOGIO ANUAL — PARTE FLEXIVEL 6 200 12 400 18 600
OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAISHORA RELOGIO ANUAL 4 30 1000 30 1000 30 1000
VaTE CUmGaT 02 300130 Com 3 L0 B 1° 3.594736. 755 com 3 LOB 1° 3304735
* De canterImeriscipinar ectato, foftdece 2 NG, apolando seu
‘Serdoofertadas 05 3uas de 50 ninutos pordia, de 22 3 & fera, tkalzando 5 horas dl3as
*Noturno da nole serd) ofefaias 05 auis presencids daras des0 minuos, de 2 a6 felra, o minutos, talizando 30 auas na semana e 1000 horas anuak, comorme preve 3 Dellbera;®) N 042021
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Portanto, a principal reflexdo que se coloca € sobre o equilibrio entre o foco em
um desempenho positivo nas avaliagées externas e a formacgéao integral dos alunos.
Eles precisam ser preparados n&o apenas para responder a questdes de multipla
escolha de um teste, mas para entender e atuar de forma critica em relacdo as
questdes sociais e culturais que os cercam. Segue abaixo a matrizes curriculares dos
principais itinerarios formativos em termos de disponibilidade nos estabelecimentos
de ensino do Parana.

Podemos dizer que a autonomia das redes de ensino para definir os itinerarios
formativos, embora promova certa flexibilidade, pode ampliar desigualdades
educacionais ja existentes, o que para Almeida (2020) é bastante contraditorio, ja que
a Educacéao deveria promover a superagao das desigualdades. Escolas em regides
com menos recursos financeiros e infraestrutura tendem a oferecer itinerarios
limitados, muitas vezes restritos aqueles que demandam menos investimento, como
Linguagens e Matematica. Isso restringe as opgdes dos estudantes dessas areas em
comparagao com alunos de escolas mais equipadas, agravando a disparidade de
oportunidades.

Ainda, a proposta exige mudancgas significativas na estrutura escolar, como a
oferta de espagos adequados, materiais especificos e formacédo continuada dos
professores. Muitos sistemas educacionais no Brasil carecem de recursos basicos, o
que dificulta a implementacgao eficaz dos itinerarios.

O livro didatico € o material que tem maior alcance geografico e relevancia no
sistema educacional brasileiro, especialmente devido a sua distribuicdo ampla e
gratuita pelo PNLD. Sua importancia é ainda mais evidente no contexto do NEM, pois
ele desempenha um papel central na implementacdo das mudangas propostas pela
BNCC. O PNLD 2021 incluiu materiais especificos para os itinerarios formativos,
oferecendo conteudos que vao além da FGB e abordam as areas de conhecimento e
a FTP. Esses materiais visam apoiar a personalizagdo do aprendizado e a escolha
dos itinerarios pelos estudantes.

O PNLD 2021 desempenha um papel crucial na consolidagdo das mudancas
trazidas pelo NEM, ao fornecer recursos que dialogam com as novas demandas
curriculares e promovem o desenvolvimento integral dos estudantes. Ele incluiu
materiais digitais para complementar os recursos tradicionais. Esses materiais
buscam expandir as possibilidades pedagdgicas, que podem ser integradas as aulas

dos itinerarios formativos. Contudo, a implementacdo eficaz depende de um
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alinhamento continuo entre os materiais didaticos, a infraestrutura escolar e a
formagao docente, de modo a minimizar as desigualdades regionais e maximizar o
impacto positivo das reformas educacionais.

A lei também dispbe sobre o desenvolvimento de projetos de vida dos
estudantes, o que pretende ser o momento desencadeador para refletir sobre o que
se deseja e conhecer as possibilidades do NEM. Para tanto, a escola devera criar
espacos e tempos de dialogo com os estudantes, mostrando suas possibilidades de
escolhas, avaliando seus interesses e, consequentemente, orientando-os nessas
escolhas, pois corre-se o risco da segmentagao precoce da formagao académica dos
estudantes. Aos 15 ou 16 anos, muitos jovens ainda nao possuem clareza sobre suas
aptiddes e interesses de longo prazo.

Quanto ao Protagonismo Juvenil, outro aspecto ressaltado pela BNCC ao
ensino médio, corroboramos como Sposito (2005), ao propor que a juventude
é uma fase da vida em que se inicia a busca pela autonomia, marcada pela
construgdo da identidade, pessoal e coletiva, por uma atitude de
experimentacdo e a familia é responsavel por garantir a incorporagdo das
l6égicas sociais e culturais, contribuindo com sua socializagdo. Porém, por
estarmos trabalhando na educagéo de alunos da escola publica ha mais de
vinte anos, constatamos que a maioria desses jovens chegam as instituicdes
de ensino quase sempre sem 0 apoio ou motivagdes familiares para estudar.
A escola agrega a fungéo de desenvolver o “[...] comportamento cidadao e o
protagonismo na construgdo de seu projeto de vida” (Resolugao 3, 2018, p.2).
Ainda, no artigo 6°, temos a referéncia ao Ainda, no artigo 5°, destacamos a
“Indissociabilidade entre educacédo e pratica social, considerando-se a

historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo”
(Brasil, 2018a, p. 2).

A responsabilizagao excessiva da familia pelo desempenho escolar dos jovens
deve ser analisada com cautela, pois pode mascarar questdes estruturais e sistémicas
mais amplas que impactam a educacéao publica.

Muitas familias enfrentam condi¢cdes socioeconémicas adversas, com jornadas
de trabalho extensas, baixa escolaridade e dificuldade de acesso a recursos
educacionais. Nestas circunstancias, atribuir a elas a responsabilidade principal pelo
desinteresse ou dificuldades dos alunos é ignorar o papel do Estado em garantir uma
educacéo publica de qualidade e condigbes dignas de vida. Essa culpabilizagdo pode
ser injusta e desconsiderar o esfor¢o diario de muitas familias para sustentar e apoiar
seus filhos, mesmo com recursos limitados.

Quanto ao papel da escola publica, como instituicdo social, deveria ser um
espaco de inclusdo e suporte, capaz de compensar desigualdades e oferecer

oportunidades iguais de aprendizagem. Ao se atribuir as dificuldades dos alunos,
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majoritariamente, a auséncia de motivagao ou apoio familiar, ha uma transferéncia de
responsabilidade que diminui o foco na necessidade de politicas publicas,
investimentos em infraestrutura, formagcdo docente e projetos pedagdgicos que
valorizem e engajem os estudantes. E evidente que o ambiente familiar influencia o
desenvolvimento educacional, mas é fundamental compreender que a educagao é um
esforgo coletivo que envolve a familia, a escola e a sociedade em geral. A culpa
unilateral da familia desconsidera os desafios enfrentados por professores e gestores
em lidar com classes superlotadas, falta de recursos didaticos e politicas insuficientes
para atender as necessidades especificas dos estudantes.

Sob essa perspectiva, buscamos na Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018, excertos que caracterizam compreensdes acerca do
“protagonismo juvenil” mencionado nessa nova politica educacional, e destacamos a
importancia desse protagonismo no processo de formagdo do sujeito, voltado a
construcdo do seu futuro profissional. A referida resolugdo indica: “Adotar
metodologias de ensino e de avaliagdo de aprendizagem que potencializem o
desenvolvimento das competéncias e habilidades expressas na BNCC e estimulem o
protagonismo dos estudantes” (Brasil, 2018a, p. 5).

O protagonismo juvenil, aliado a reforma curricular, tem que levar em conta os
diversos cenarios a que serao implantados, sem romantizar as situagées em que estao
0s jovens nas escolas publicas, sem desmerecer a atengao necessaria para o preparo
deles, tanto para o mundo do trabalho quanto para a ascensao social e cultural, para
gue se possa buscar corregdes ou adequacgdes, quando necessarias, haja vista que
as discussoes sobre politicas publicas estdo em constante ressignificagao.

A FTP, neste novo cenario educacional, € compreendida como mais uma
alternativa para o aluno. A ideia € que o NEM permita que o jovem opte por uma
formagao de carater profissional e técnico dentro da carga horaria do Ensino Médio
regular e, ao final dos trés anos, seja certificado no Ensino Médio e nos cursos técnicos
el/ou profissionalizantes que escolheu.

Contudo, ha muitas restricbes a serem superadas para garantir o pleno
atendimento do direito de escolha dos estudantes. Caso haja a possibilidade de eles
escolherem, o leque de opcgdes devera ser aberto, 0 que subentendemos mais
abertura de turmas, mais professores etc. De modo oposto, a resposta apresentada
pelo governo para garantir essas escolhas esta no ensino a distancia (EaD) ou na

parceria com instituicbes privadas de ensino.
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O paragrafo 15 do artigo 17 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018 abre a
possibilidade de aplicagdo da Educagao a Distancia (EaD) em 20% da carga horaria
total do Ensino Médio diurno. No noturno, essa possibilidade chega a 30% e, na EJA,
a 80%. Isso significa que, se o EaD for adotado, “preferencialmente”, nos itinerarios
formativos de 1.200 horas, serdo 600 horas no diurno (50%) e 900 horas no noturno
(75%). Na EJA, por sua vez, o presencial tende a praticamente desaparecer. Além
disso, com as parcerias privadas, todo itinerario formativo podera ser feito fora da
escola, o que representa uma porta aberta para a privatizacdo, onde as “escolhas”
poderao ser contempladas via setor privado (Brasil, 2018c).

Entao, a possibilidade de escolha vinculada a EaD, tem um fator ilusério. Essas
acdes enfraquecem a formacao geral do estudante, inviabilizando o ingresso no
Ensino Superior.

Ainda, a formacao para o mundo do trabalho é irriséria, pois a reforma traz
pouca formacao cientifica, humanistica, artistica e tecnolégica, o que ocasiona
dificuldades para a continuidade da aprendizagem ao longo da vida. Afinal, com a
simplificagdo da aprendizagem e dos saberes, as mudangas sociais se tornardo mais
escassas.

Em conclusdo, o Novo Ensino Médio apresenta-se como uma tentativa de
modernizar e flexibilizar a educacgao brasileira, mas enfrenta obstaculos estruturais e
pedagogicos que comprometem a equidade e a qualidade do ensino. A proposta,
embora ambiciosa, reflete uma visdo que parece priorizar demandas mercadoldgicas
e a formacdo técnica em detrimento de uma formacdo integral e critica. As
desigualdades regionais, a falta de infraestrutura e a insuficiéncia de formacéao
docente para lidar com as novas diretrizes reforcam o risco de ampliagdo das
disparidades educacionais, deixando muitos estudantes em condigdes vulneraveis
sem acesso pleno aos itinerarios formativos e as tecnologias propostas.

Embora o PNLD e os materiais didaticos atualizados sejam ferramentas
valiosas, sua eficacia é limitada por esses desafios estruturais. Para que o NEM
cumpra seu proposito, € imprescindivel que politicas publicas priorizem a reducao das
desigualdades, investimentos em infraestrutura e um compromisso com a formagéao
cidadd ampla, que va além de atender as demandas imediatas do mercado de
trabalho.

A transformacao do Ensino Médio so sera real e efetiva quando responder as

necessidades de todos os estudantes, valorizando a educagcdo como um direito e um
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bem publico essencial para o desenvolvimento social e humano. A adaptagdo do
curriculo as realidades diversas dos alunos e a valorizagdo de estratégias que
incentivem a participagao ativa sao passos fundamentais nesse processo. As novas
tecnologias, quando bem incorporadas, possibilitam a aproximagdo do ensino das
demandas contemporaneas.

E imprescindivel que o Ensino Médio seja repensado de forma a garantir que
todos os estudantes tenham as mesmas condi¢cbes de acesso e aprendizado. Isso
envolve ndo apenas a integragdo de novas ferramentas tecnoldgicas, mas também
uma abordagem mais inclusiva, que respeite as diversidades regionais, sociais e
culturais. Desta forma, sera possivel criar uma educagdo mais justa e que
efetivamente contribua para o desenvolvimento humano e social de nossos jovens.

Com base na analise do livro didatico de Portugués e no entendimento das
potencialidades do uso de tecnologias, este estudo busca fornecer uma visdo sobre
como as ferramentas digitais sao integradas no LD de Lingua Portuguesa.

No préoximo capitulo, sera apresentada a metodologia adotada para realizar
essa analise, descrevendo os procedimentos, critérios de selecéo e técnicas utilizadas

para avaliar o uso de tecnologias no livro didatico
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6 CONSTRUINDO CONHECIMENTO: PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS ENTRE PAGINAS, TELAS E SABERES

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 1996, p. 14).

A pesquisa que deu origem a esta tese focaliza o uso da tecnologia nos
enunciados das atividades do livro didatico “Praticas de Lingua Portuguesa”, escolhido
pelo PNLD 2021. Trata-se do livro didatico especifico de Lingua Portuguesa, da area
de Linguagens e suas Tecnologias, selecionado para ser utilizado no NEM, implantado
no estado do Parana de forma gradativa a partir de 2022.

Portanto, nesta secdo, apresentamos a natureza da pesquisa e a constituicao
do corpus, a fim de investigar de como se da a proposta de ensino de Lingua
Portuguesa com o apoio das novas tecnologias neste material.

A BNCC, ao estabelecer diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa, propde
um modelo de ensino que privilegia o desenvolvimento de capacidades relacionadas
a producgao, recepcgao, tratamento e analise das linguagens, visando formar alunos
criticos e participantes ativos nas praticas sociais de linguagem. Embora idealize o
ensino de lingua como um processo que relaciona textos aos contextos de produgao
e prioriza habilidades para o uso significativo das linguagens em diversas midias, esta
proposta se apresenta como uma diretriz aspiracional.

Ela promove a diversidade cultural e defende a ampliacdo do repertorio dos
estudantes, incentivando o respeito ao diferente; no entanto, é preciso reconhecer que
tal abordagem representa um direcionamento € ndo uma verdade universal. Como
qualquer proposta curricular, a visdo da BNCC carrega intencionalidades e
interpretagdes particulares que podem nao se aplicar igualmente a todos os contextos
escolares, exigindo um olhar atento sobre sua viabilidade e adequacgao pratica nas
realidades locais.

As atividades propostas pelo livro didatico, nos parametros orientadores da
BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa, desempenham um papel importante ao
estimular o desenvolvimento de habilidades descritas neste documento. Ao vincular
atividades que contextualizam textos, o livro didatico pode ajudar os alunos a entender
as nuances entre o conteudo linguistico e o contexto de produgdo. Esse tipo de
abordagem pode possibilitar uma compreensao mais ampla das praticas sociais de
linguagem, incentivando os estudantes a se tornarem leitores e produtores de texto

mais conscientes das intencdes e efeitos comunicativos.
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No entanto, para que essas atividades realmente promovam o ideal da BNCC,
€ importante que o livro didatico explore uma diversidade de géneros textuais,
propostas interdisciplinares e temas culturais que dialoguem com a pluralidade de
experiéncias dos alunos. Ele deve ainda, incluir atividades que incentivem a analise
critica dos textos e a produgao criativa, evitando que as atividades sejam meramente
técnicas ou repetitivas. Se bem estruturadas, as atividades do livro didatico podem
contribuir significativamente para a ampliagao do repertério cultural dos estudantes e
para o desenvolvimento de um convivio respeitoso com a diversidade, alinhando-se
assim as metas de formacéao cidada definidas pela BNCC.

Nesse contexto, torna-se essencial analisar as atividades presentes no livro
didatico em questdo. O objetivo é identificar quantas e quais dessas atividades
integram o uso de tecnologia, compreender o propédsito especifico da tecnologia em
cada atividade, classificando-as de acordo com o nivel de envolvimento tecnolégico.
Essa analise permitira uma visdo mais clara e fundamentada sobre a relevancia da
tecnologia na pratica pedagodgica.

A partir dessa analise, entendemos ser fundamental promover uma reflexdo
conjunta com os professores sobre a integracéo eficaz entre as tecnologias e o
material didatico, atendendo de forma mais consistente as demandas do Novo Ensino
Médio (NEM). Esta acdo se faz importante, pois a tecnologia, exige nao apenas
habilidades técnicas, mas também uma compreensdo pedagdgica para aplica-la de
forma que realmente enriquega o ensino e a aprendizagem.

Esse espaco de dialogo fortalece a compreensao do papel da tecnologia no
desenvolvimento de habilidades e competéncias propostas pela BNCC, como o
pensamento critico, a autonomia e a capacidade de analise e interpretacdo.
Professores capacitados e engajados em discussdes colaborativas conseguem
aplicar as atividades tecnoldgicas de maneira a promover um aprendizado alinhado
aos objetivos formativos do NEM e mais relevante para os alunos.

Entdo, a trajetoria iniciada pelo estudo o livro didatico, sua integracdo quanto
ao uso de tecnologia seguindo em dire¢do a uma formagdo voltada para os
professores, nos permitira levantar dados reais sobre a viabilidade das atividades
propostas no material didatico mencionado, além de proporcionar aos professores de
Lingua Portuguesa um momento de reflexdo e de troca, contribuindo para uma
formacdo docente mais consistente e, consequentemente, para um ensino mais

alinhado as necessidades atuais da educacao.
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6.1 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodologico de uma pesquisa abrange desde a definicdo do
problema e dos objetivos até a comunicagdo dos resultados alcangados apds a

implementacgao da intervencdo. Este processo € ilustrado na figura a seguir:

Figura 8 -Percurso Metodolégico
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Fonte: elaborada pela autora.

6.2 ENQUADRAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Prosseguindo com a descricdo dos procedimentos metodoldgicos,
acrescentamos que, para Minayo (1993), pesquisar € o fendmeno de aproximacgdes
sucessivas da realidade, fazendo uma combinacao particular entre teoria e dados. Gil
(2002), por sua vez, entende que a pesquisa € um procedimento racional e
sistematico, que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos. Ela é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e

a utilizacao cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos.
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De modo mais especifico, Sposito (2006) argumenta que as pesquisas que tém
os livros didaticos como corpus sao pertinentes, porque suas discussdes, ao
chegarem a academia, proporcionam reflexdes que costumam resultar em propostas
repensadas e reformuladas.

Esta pesquisa tem uma abordagem mista, sendo quantitativa e qualitativa. E
quantitativa na medida em que pretende quantificar os eventos em que se utiliza a
tecnologia nas atividades propostas no LDP, classificando-as em categorias
categorizando-as de utilizagdo. Uma pesquisa quantitativa objetiva descobrir
quantidades, € projetada para gerar medidas precisas e confiaveis que permitam uma
analise estatistica. De acordo com Gil (2002), esse tipo de pesquisa busca traduzir
em numeros opinides e informagdes para classifica-las e analisa-las. Nesse caso,
encontramo-nos em uma abordagem qualitativa que, segundo Godoy (1995, p. 58):

Considera o ambiente como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento chave; Possui carater descritivo; O processo € o foco principal de
abordagem e néo o resultado ou o produto; A analise dos dados é realizada

de forma intuitiva e indutivamente pelo pesquisador; tem como preocupagéo
maior a interpretagdo de fendbmenos e a atribuicdo de resultados.

Para a execucdo da tese, também foi realizada uma pesquisa documental,
baseada na anadlise de um livro didatico. Para Ludke e André (1986, p. 38), essa
pesquisa consiste na analise que utiliza “leis e regulamentos, normas, pareceres,
cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisao até livros, estatisticas e arquivos escolares”
como fontes para o desenvolvimento do trabalho.

Para tanto, baseamo-nos na analise de conteudo, a qual consiste em um
método empirico de analise de dados, popularizado por Laurence Bardin (1977) por
meio da obra “A Analise do Conteudo”. Segundo a autora, “a analise do conteudo é
um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento,
que se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”
(Bardin, 1977, p. 9). Em outras palavras, € um agrupamento de técnicas de analise
das comunicacgdes que se utiliza de acgdes sistematizadas e objetivas de descricdo de
conteudos das mensagens. Para Bardin (1977), sua obra pode ser utilizada como um
manual metodoldgico para qualquer area de estudo.

Na analise de conteudo, existem a¢des como explicitagdo, sistematizagao e
expressao dos conteudos das mensagens, com o objetivo de deduzir logicamente o

conteudo das mensagens. De modo mais especifico, a técnica de Bardin (1977)
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compreende trés fases, nas quais nos pautamos para nossas analises: 1) pré-analise,
2) exploragao do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A primeira etapa, denominada pré-analise, compreende a organizagado do
material a ser analisado, com vistas a torna-lo operacional, sistematizando as ideias
iniciais, “Geralmente esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulagao de hipdteses e dos objetivos
e a elaboragao de indicadores que fundamentam a interpretagao final” (Bardin, 1977
p. 95).

Além disso, essa primeira fase compreende a realizagao de quatro processos:
(i) a leitura flutuante (estabelecer os documentos de coleta de dados, inteirar-se dos
conhecimentos do texto); (ii) escolha dos documentos (selecdo do que sera
analisado); (iii) formulagao de hipoteses e objetivos; (iv) elaboracéo de indicadores.

Para que seja valida, ela é regida por quatro regras: a exaustividade, que
consiste em atentar para esgotar a totalidade da comunicagao; a representatividade,
pois os documentos selecionados devem conter informacdes que representem o
universo a ser pesquisado; a homogeneidade dos dados, ou seja, a referéncia ao
mesmo tema; e a pertinéncia, com documentos condizentes aos objetivos da pesquisa
(Bardin, 1997).

6.2.1 O Processo de Elaboragao de Categorias para Analise do Livro Didatico de
Lingua Portuguesa

Alinhando os conceitos tedricos-metodoldgicos de Bardin (1977) a nossa
pesquisa, desenvolvemos as seguintes agdes: na etapa inicial, leitura flutuante
fizemos uma leitura geral e exploratoria do livro didatico de volume unico de Lingua
Portuguesa, familiarizando-se com seu conteudo, estrutura e abordagem pedagadgica.

A leitura flutuante permite um primeiro contato com o material, destacando
temas, competéncias e habilidades propostas. Esse passo é essencial para obter uma
visdo panoramica e identificar possiveis pontos de analise das metodologias de ensino
mediadas por tecnologia. A leitura flutuante consiste em “estabelecer contato com os
documentos a analisar e conhecer o texto, deixando-se invadir por impressoes e
orientagdes” (Bardin, 1977, p. 96).

Apods a leitura inicial, definimos o escopo de analise, delimitando as partes

especificas do livro didatico que serdo examinadas em profundidade, ou seja, os
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enunciados. A escolha do livro de volume unico se justifica por seu carater abrangente,
cobrindo todo o conteudo de LDP para o NEM em um s6 volume. Essa selecéo é feita
com o intuito de investigar como um material condensado aborda as competéncias e
habilidades linguisticas de forma integrada.

Uma caracteristica importante deste material € que as unidades ndo sao
demarcadas sequencialmente, o que permite ao professor decidir como e quando vai
abordar cada conteudo. O professor deve estar ciente desta caracteristica, pois néo
ha garantias de que ele dara continuidade ao trabalho com as turmas no proximo ano
e o proximo profissional precisa ter acesso ao planejamento e registros do trabalho
realizado com as turmas no ano anterior.

Em sequéncia, formulamos hipoteses e objetivos especificos com o material
selecionado para a investigagcdo. A primeira hipotese, era que o LD oferecia uma
quantidade suficiente de atividades que utilizam tecnologia, contudo estas eram
superficiais neste uso. Neste sentido, os objetivos deveriam se centralizar em
examinar a frequéncia e os propdsitos das atividades que integram tecnologia nas
atividades do LDP em questao.

Com base nas hipoteses e objetivos, elaboramos indicadores que guiaram a
analise do livro didatico. Esses indicadores incluiram a quantidade de atividades
tecnologicas presentes, o nivel de essencialidade da incorporagdo do recurso
tecnolégico, a complexidade dessas atividades, o tipo de interagdo que promovem e
as habilidades linguisticas que pretendiam desenvolver.

A segunda etapa, nomeada exploracdo do material, diz respeito a codificacdo
do material, a definicdo de categorias de analise e a identificacdo das unidades de
registro e das unidades de contexto nos documentos. Trata-se de uma etapa de suma
importancia, pois possibilita o incremento das interpretagdes e inferéncias.

Na identificacdo das unidades de registro e contexto, cada atividade
tecnoldgica € analisada em termos de unidades de registro. No nosso estudo, partimos
da analise do enunciado para verificar qual o recurso sugerido para ser utilizado
naquela atividade, qual o objetivo a ser alcangado e qual o nivel de interferéncia da
tecnologia naquela atividade.

E, na construcéo de categorias, devemos nos ater ao critério de exclusividade,
a fim de que um elemento nao seja classificado em mais de uma categoria. Para este
fim, fizemos a identificacdo e a codificagdo das atividades, criando um cddigo

especifico para cada tipo de recurso ou pratica pedagodgica a partir do nivel de
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utilizacdo de tecnologia e o seu objetivo pedagdgico. Essa codificagdo é o primeiro
passo para organizar as atividades, ajudando a identificar quais tecnologias sdo mais
recorrentes no LDP.

Na sequéncia, passamos para o processo de categorizagdo, que consiste em
uma “operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e em seguida por reagrupamento, segundo o género (analogia), com
critérios previamente definidos” (Bardin, 1977, p. 117).

Utilizamos o modelo SAMR de Puentedura (2006, 2014) como referéncia para
delinear nossas categorias de analise, realizando as adaptagdes necessarias de
acordo com nosso conceito de ensino e aprendizagem. Este conceito valoriza a
aprendizagem como um processo continuo, priorizando-o em relagao ao produto final.

Nesse contexto, a aprendizagem é entendida como uma construgdo coletiva,
sustentada por interagdes dialdgicas entre alunos, professores e o conteudo. Desta
forma, nossas categorias se diferenciam do modelo SAMR principalmente quanto ao
foco do uso da tecnologia nas atividades a serem analisadas.

A primeira diferencga esta no fato de que nossas categorias ndo sao hierarquicas
Este estudo ndo tem como objetivo classificar as atividades como inferiores ou
superiores, tampouco avaliar seu nivel de tecnologia. Da mesma forma, nao se trata
apenas de "elevar" o nivel do ensino mediante a adigdo de tecnologia como
ferramenta em uma estratégia, sem que haja um propdsito claro e especifico para o
processo de aprendizagem.

As analises tém o propodsito de verificar quanto ao uso de tecnologia nas
atividades: a essencialidade da integragcdo destas ferramentas; a intengdo da
atividade ao acrescentar um recurso tecnolégico como estratégia; o percurso proposto
pela atividade; as habilidades a serem desenvolvidas e a interacéo sugerida

A principio, pensamos em um termo de essencialidade para a existéncia das
atividades com o uso de tecnologia encontradas no LDP. Acreditamos que, as acoes
relacionadas a integracido dos recursos tecnologicos digitais no processo de ensino e
aprendizagem, devem ser tomadas dados os objetivos de aprendizagem de cada
conteudo. Neste caso, a autonomia do professor quanto suas escolhas de material
didatico, estratégias de ensino, recursos pedagoégicos devem refletir a natureza
dinamica do ensino e da aprendizagem.

Neste contexto, verificamos que ha atividades nas quais a utilizacido de

recursos digitais € mais essencial que em outras.
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De acordo com a nossa verificagdo foram encontradas setenta e cinco
atividades que utilizam a tecnologia de alguma forma. Verificamos quais ferramentas
e/ou ambientes digitais eram utilizados, qual o tipo de conteudo era disponibilizado,
qual o percurso e o contexto da atividade e qual a produgao proposta para que
pudéssemos classificar em niveis de essencialidade, de um a trés, sendo um menos
essencial e trés mais essencial, quanto a necessidade do uso da ferramenta
tecnologica.

A segunda analise destas atividades diz respeito a finalidade do uso das
ferramentas tecnologicas, o que resultou em trés categorias, divididas em

subcategorias que subsidiaram nossas analises.

Figura 9 -Categorias de Analise LDP

CATEGORIZACAO

5LFFlEMENTA(;ﬂD

Matariais A tecnologia inclui integragao da tecnologia
disponibilizados am funcionalidodes & recursos com a proposta da
formato digital como Nas experancas atividade, sendo essencial
acréscimo de educotivas, mas sam para o desenvolvimento
contaidos para o alterar fundomentalmenta do trabalho BJI'QU parao
livro diddtico. a tarefa original. produto final.

Fonte: elaborada pela autora com base em Puentedura (2006)

A primeira categoria desta pesquisa foi nomeada “Suplementagao” e refere-se
a materiais disponibilizados de forma digital como o acréscimo de conteudo para o

livro didatico. Sado conteudos nos formatos escrito, imagético e sonoro,
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disponibilizados através de links. Sao propostas de atividades fechadas em si
mesmas, limitadas em ampliar as informacdes sobre os assuntos a que se relacionam,
sem producgao escrita autoral.

Conforme o material digital apresentado, classificamos as atividades em trés

subgrupos, representados no quadro abaixo:

Quadro 15 — Categoria Suplementagao (S)
CATEGORIA SUPLEMENTACAO (C) (28 OCORRENCIAS)

CONTEUDO ESCRITO (S1)
(8 ocorréncias)

CONTEUDO IMAGETICO
(S2) (19 ocorréncias)

CONTEUDO SONORO (S3)
(03 ocorréncias)

Sao indicagdes de seis sites,
2 portais e um blog com
conteudos diversos.3?

Sao indicagdes de 11 filmes,
3 videos no YouTube® e trés
sites.

Sao indicagbes de podcasts3*
com assuntos variados.

Fonte: elaborado pela autora.

As atividades desta categoria sugerem uma maneira de expandir o conteudo
do livro didatico. Embora possam enriquecer o processo de aprendizagem, elas n&o
sao essenciais para o desenvolvimento das competéncias linguisticas, servindo como
uma opgao extra para os alunos.

Na segunda categoria, chamamos de “Adigao”, pois a tecnologia neste contexto
tem a finalidade de incluir funcionalidades e recursos nas experiéncias educativas,
mas sem alterar fundamentalmente a tarefa original.

As tarefas desta categoria incluem a leitura, analise e producédo escrita
veiculados a conteudos digitais, o que a diferencia da “Suplementagao”. Ainda, na
segunda subcategoria, alocamos atividades que se utilizam de tecnologia para a
divulgacéo do trabalho realizado pelos alunos.

Em outras palavras, a tecnologia agrega uma facilidade a realizagcdo da
atividade, mas ainda mantém o objetivo basico (analégico) da atividade.

O quadro abaixo demonstra a classificagao desta categoria:

32 A diferencga entre site, portal e blog esta relacionada a estrutura, ao objetivo e ao tipo de contetido
apresentado. Segundo o dicionario Michaelis: Site: Servidor ou endere¢co que se encontra na rede
mundial de computadores (SITE, 2025); Portal: Site na internet que oferece servigos de comércio
eletrénico, correio eletrénico, foruns de discussao, diretério de busca, informagdes tematicas e gerais,
entre outros (PORTAL, 2025) ; Blog: Espécie de diario virtual em que o internauta relata suas historias,
seus projetos de vida, faz comentarios sobre a realidade, escreve artigos, poemas etc., deixando esse
material disponivel na rede para que outros possam interagir (BLOG, 2025).

33 Youtube é uma plataforma onde usuarios de diversos paises podem compartilhar videos por meio da
internet (YOUTUBE, 2025).

34 Podcast € um material digital no formato de audio que possui uma estrutura similar a um programa
de radio (PODCAST, 2025).



142

Quadro 16 — Categoria Adigéo (A)

CATEGORIA ADIGAO (A) (40) OCORRENCIAS)

CONTEUDO DIGITAL PARA ANALISE (A1)
(20 ocorréncias)

PRODUCAO DIGITAL PARA DIVULGACAO
(A2) (08) ocorréncias)

Sao atividades que utilizam contelddos
veiculados digitalmente em formato imageético,
sonoro e escrito, que propdem pesquisa, leitura,

Sao atividades escritas resultantes de pesquisa
e andlise de conteudos digitais que, apos
realizadas, sao divulgadas digitalmente.

discussao e analise que resultam em producao
textual.

Fonte: elaborado pela autora.

Importante ressaltar que, o foco da atividade continua sendo o desenvolvimento
da habilidade linguistica dos alunos e que, na falta de elementos tecnoldgicos, o
material poderia ser impresso.

A terceira categoria, a qual chamamos de “Reconfiguragdo” refere-se as
atividades em que a utilizagao da tecnologia permite a realizagao de tarefas de forma
digital, modificando o que era feito anteriormente. A tarefa original € alterada para
aproveitar as potencialidades da tecnologia, o que pode resultar em textos
multimodais ou em géneros que sao digitais. Por exemplo, em vez de um ensaio
escrito, os alunos criam um video ou uma apresentagdo multimidia que incorpora
pesquisa, imagens e narragao.

Esta categoria apresenta trés subclassificagdes: atividades que promovem a
elaboragdo colaborativa de conteudos, atividades que suscitam a analise e o
aprofundamento nas apresentacdes e atividades que tem como foco a producao de

géneros digitais.

Quadro 17 — Categoria Reconfiguragéo (R)
CATEGORIA RECONFIGURAGAO (R) (5 OCORRENCIAS)
E

ELABORACAO ANALISE PRODUCAO DE GENEROS
COLABORATIVA DE | APROFUNDAMENTO DE | DIGITAIS (R3): 5
CONTEUDOS (R1): (9 | APRESENTACOES (R2): (3 | OCORRENCIAS)
OCORRENCIAS) OCORRENCIAS)

Atividades nas quais os | Atividades em que os alunos | Atividades em que tem sua
alunos trabalham juntos | analisam, discutem e refinam | proposta focada na produgédo de
para produzir e divulgar | apresentacbes multimidia. O | géneros digitais.

conteldos originais em | foco estd em modificar e

formato digital. aprimorar o conteudo visual.

Fonte: elaborado pela autora.
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As atividades desta categoria ja sado propostas integrando o uso da tecnologia
com a produgao escrita, sendo essencial para o desenvolvimento do trabalho e/ou
para o produto final.

Nessa classe, a tecnologia ndo apenas melhora ou complementa métodos
tradicionais, mas amplia as possibilidades de realizacdo das atividades,
proporcionando novos formatos e abordagens que enriquecem a pratica educativa.

Por exemplo, a participagdo em uma troca cultural virtual com estudantes de
outro pais, onde os alunos colaboram em projetos e compartilham suas experiéncias
ao vivo, usando plataformas de videoconferéncia.

Sao atividades que exigem maior habilidade no que diz respeito as ferramentas
tecnologicas, pois sdo mais elaboradas neste quesito.

ApdOs analisadas e categorizadas todas as atividades do corpus,
desenvolvemos uma formagao para professores do Ensino Médio, a fim de explorar o
livro didatico escolhido para o NEM, promover uma reflexdo sobre o uso das
tecnologias, propor estratégias para a integragdo das atividades do LDP com as
ferramentas tecnologicas e propor um projeto de implementagéo ao final da formagéo,
gue nos proporcionara outros dados para analise.

A opcéao por conduzir o presente estudo com professores, ndo com os alunos,
embora tenhamos o livro didatico como objeto de pesquisa, se |justifica,
principalmente, no que concerne ao papel do professor como mediador entre o
material didatico e a aprendizagem dos alunos.

Primeiramente, os professores desempenham um papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem quanto ao material didatico, por serem os
principais responsaveis pela selecdo, adaptacao e contextualizagao do conteudo do
livro didatico, o que pode torna-lo mais acessivel para os discentes.

Seguindo esse pensamento, o estudo realizado com e para os docentes
permite compreender a forma como interpretam e utilizam tal material para alcancar
os objetivos educacionais. Ainda, os professores, ao desenvolver as praticas
pedagogicas, adaptam e complementam as atividades e conteudos do LDP, para
atender as necessidades de seus discentes, muitas vezes utilizando recursos extras,
como as tecnologias digitais.

Desta forma, refletir sobre essas praticas possibilita avaliar as potencialidades

do livro didatico na sua utilizagdo concreta. Com isso, podemos obter dados reais a
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partir de uma analise do livro didatico, tendo em vista os pontos fortes e as limitagdes
gue nao sao perceptiveis aos alunos.

A interagdo dos professores com o livro didatico é também um aspecto
importante para a formagédo continua destes, no NEM sobretudo, em funcdo da
necessidade de autonomia curricular e das competéncias tecnologicas exigidas. Um
estudo voltado para os professores pode identificar as necessidades de formacéao e
de atualizagdo. O impacto da sua atuagao reflete diretamente na vivéncia dos alunos,
ou seja, ao melhorar a pratica dos professores, em relagdo ao livro didatico, espera-
se uma melhoria na aprendizagem dos discentes.

Entéo, estudar o livro didatico, sua integragdo quanto ao uso de tecnologia e
agregar uma formacao voltada para os professores, nos permitira levantar dados reais
sobre a viabilidade das atividades propostas no material didatico mencionado, além
de proporcionar aos professores de Lingua Portuguesa um momento de reflexdo e de
troca, contribuindo para uma formagdo docente mais consistente e,
consequentemente, para um ensino mais alinhado as necessidades atuais da

educacao.

6.2.2 Proposta de Intervengao: Curso de Formacao Docente

A segunda parte das nossas analises diz respeito a formagao dos professores
de Lingua Portuguesa. O curso tem por finalidade, apresentar propostas de
estratégias de ensino que integram o uso do LDP com a tecnologia e assim obter
dados para analise através da atividade final de implementacéo dos cursistas.

Outro propdsito importante € o de fomentar uma discussdo sobre o tema
tecnologia no NEM, a fim de refletir sobre os beneficios e desafios do uso da
tecnologia na educacao, promovendo praticas éticas, seguras e conscientes no
ambiente virtual.

O curso foi elaborado através de aulas, desenvolvidas em sequéncias didaticas
que relacionavam as atividades do livro didatico de Portugués com as tecnologias e
tinham uma atividade pratica a ser desenvolvida em cada aula. Todo o material que
foi elaborado pela autora (videos, textos, slides), além das atividades realizadas pelos
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cursistas foram depositadas no Google Classroom3® que serviu como suporte para o
curso e também como repositorio.
Elaboramos uma formagao em que o professor fosse levado a explorar o LDP
e conhecer seus temas, textos e organizagdo. A proposta do curso ainda era
apresentar algumas ferramentas tecnoldgicas (sites e aplicativos), atreladas aos
conteudos do livro didatico, ja em uma proposta pratica de produgao durante as aulas.
Para melhor visualizar nossa proposta de formacao, apresentamos um quadro

geral a seguir:

Quadro 18 — Quadro geral da formagao ofertada

CONTEUDO, OBJETIVOS

PLATAFORMAS

Aula 1: Apresentar o curso: plataforma, metodologia e avaliagao;

Apresentagao do

curso: plataforma, Apresentar e obter o consentimento para a pesquisa através do Termo de
metodologia e Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

avaliagao.

Apresentacgéo da Apresentar o projeto de intervengao;

proposta do projeto

de intervencéo. Apresentar as mudancas trazidas na BNCC para o NEM, relacionando-as com
b.ABNCCeo 0 uso das tecnologias;

NEM.

c. OPNLD eo Apresentar como o PNLD funciona e funcionou para a escolha dos livros

material didatico de | didaticos no NEM;
Lingua Portuguesa

para o Ensino Demonstrar nossa categorizagdo das atividades que envolvem uso da
Médio. tecnologia trazidas pelo livro didatico “Praticas de Lingua Portuguesa”.

Aula 2: As Apresentar possibilidades metodoldgicas para utilizacdo do portal Redacao
plataformas Pr, e para a plataforma Leia Pr em consonancia com o livro didatico;

disponiveis no
Estado do Parana. | Apresentar uma sequéncia didatica elaborada pela professora, utilizando o
portal Redagao Parana, a plataforma Leia Parana, a atividade do livro didatico
que propde o desenvolvimento do género Slam e a ferramenta PADLET;

Sugerir e elaborar uma sequéncia didatica com os professores durante a aula,
utilizando as mesmas ferramentas.

Aula 3: Uso das Apresentar as possibilidades metodolégicas para desenvolver as atividades
tecnologias com escritas;

atividades de

escrita. Explorar sites disponiveis para atividades prontas de escrita

https://exercicios.mundoeducacao.uol.com.br/exercicios-redacao
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao ;

Explorar o site Evernote para a produg¢éo do género diario
https://www.evernote.com/client/web?login=true&newReg=true#?hm=true&;

35 & um servigo de videoconferéncias do Google que permite realizar reunides online por meio de um
navegador ou de um aplicativo para dispositivos méveis.
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Explorar o site Spirit Fanfiction, para a produgcdo do género narrativa
fanfiction3®¢ (https://www.spiritfanfiction.com/);

Ler informagdes sobre o género, seguindo a proposta do livro didatico e a
sugestao para experimentar em sites especializados ou no caderno (Faraco;
Moura; Maruxo Junior, 2020, p. 173);

Elaborar uma sequéncia didatica para a produgdo de microcontos e
nanocontos, tendo como base a atividade proposta na pagina 121 do livro
didatico e a plataforma de design Canva.

Aula 4: Uso das

tecnologias com
atividades de
leitura.

Apresentar possibilidades metodoldgicas para desenvolver atividades de
leitura;

Explorar sites com acervo gratuito:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ResultadoPesquisaObraForm.do
https://mojo.org.br

https://www.amazon.com.br/b?node=6311441011
https://books.google.com.br/

https://www.baixelivros.com.br/

https://livroson-linegratis.com.br/ ;

Produzir um blog com o tema “A literatura sob a inspiragédo das viagens”;
Apresentar as ferramentas:

https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR
hitps://testeliteraturatese.blogspot.com/ ;

Propor a produgdo de um aplicativo para a divulgagao do género literario
romance através do site Fabrica de Aplicativos
(https://fabricadeaplicativos.com.br/).

Aula 5: Uso das
tecnologias com
atividades de
anadlise linguistica.

Apresentar possibilidades metodologicas para o uso das tecnologias em
atividades de interpretagédo de texto e analise linguistica;

Explorar sites para leitura e interpretacéo de texto:
https://tirinhasdogarfield.blogspot.com/
http://clubedamafalda.blogspot.com/
http://depositodocalvin.blogspot.com/
http://machado.mec.gov.br/ ;

Explorar sites para desenvolver atividades de andlise linguistica e
interpretacéo de texto.
https://atividade.digital/ed/views/busca_atividades.php?g=Adjetivo&pg=1
https://wordwall.net/pt-pt/community/jogo-de-gram%C3%A1tica ;

Elaborar um jogo no PowerPoint sem a necessidade de Internet.

Aula 6: Uso das
tecnologias com
atividades de
oralidade.

Apresentar possibilidades metodoldégicas para o uso das tecnologias em
atividades com atividades de oralidade;

Apresentar a ferramenta Soundftrap e suas funcionalidades para a criagao de
um sistema de gravacgao de radio escolar (https://www.soundtrap.com/);

36 As fanfictions, também conhecidas como fanfics, sdo histérias ficcionais criadas por fas, que se
baseiam em diversos personagens e histérias de filmes, livros, séries, histérias em quadrinhos,
videogames, mangas, animes, grupos musicais, celebridades etc.


https://www.spiritfanfiction.com/
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ResultadoPesquisaObraForm.do
https://mojo.org.br/quem-somos/
https://www.amazon.com.br/b?node=6311441011
https://books.google.com.br/
https://www.baixelivros.com.br/
https://livrosonlinegratis.com.br/
https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR
https://testeliteraturatese.blogspot.com/
https://tirinhasdogarfield.blogspot.com/
http://clubedamafalda.blogspot.com/
http://depositodocalvin.blogspot.com/
http://machado.mec.gov.br/
https://atividade.digital/ed/views/busca_atividades.php?q=Adjetivo&pg=1
https://wordwall.net/pt-pt/community/jogo-de-gram%C3%A1tica
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Apresentar a funcionalidade de podcast na ferramenta Padlet
(https://padlet.com);

Criar uma atividade no Canva ou Padlet envolvendo a oralidade.

Aulas 7 e 8: Em grupos, elaborar uma sequéncia didatica de atividades que articulem o
Apresentagao dos livro didatico com os recursos tecnoldgicos, visando desenvolver uma das
resultados do habilidades estudadas na: leitura, escrita, analise linguistica ou oralidade.
projeto de

intervengao.

Fonte: elaborado pela autora.

Assim, o curso “O livro didatico de Portugués e os recursos tecnoldgicos” foi
concebido como uma oportunidade para integrar teoria e pratica, permitindo que os
professores explorem o potencial das tecnologias em dialogo com o livro didatico,
enriquecendo suas praticas pedagogicas.

Por meio das sequéncias didaticas propostas, buscou-se ndo apenas ampliar
o conhecimento sobre o material disponivel, mas também incentivar a produgao
autoral e o uso consciente de ferramentas digitais no ensino. Em nossas analises,
estao a descrigao de aula a aula, os resultados do curso, considerando a adesao dos
participantes, os desafios enfrentados e as possibilidades que a formacgéao trouxe para
a pratica docente, assim como as atividades de implementagao analisadas segundo

a categorizagao proposta neste estudo.


https://padlet.com/
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7 EXPLORANDO CAMINHOS: DA PAGINA A TELA NA ANALISE DE
DADOS EM CONJUNTO COM A TEORIA

“[...] o que se espera do cidadao, professor e do aluno, nao é simplesmente
que domine um conjunto de simbolos, regras e habilidades ligada ao uso das
TIC, mas que “pratique” as TIC socialmente, isto €, que domine os diferentes
“géneros digitais” que estdo sendo construidos sécio-historicamente nas
diversas esferas de atividade social em que as TIC sao utilizadas para a
comunicagao” (Buzato, 2007, p.7).

A analise de materiais didaticos € fundamental para compreender como a
tecnologia esta sendo integrada ao ensino e aprendizagem. Este capitulo aborda a
analise do livro didatico de portugués intitulado “Praticas de Lingua Portuguesa”, com
foco nas atividades que utilizam tecnologia como recurso pedagdgico. A investigagéao
busca identificar ndo apenas o papel das tecnologias no estimulo a aprendizagem
significativa, mas também como a formagédo docente pode garantir uma aplicagcéao
mais eficaz e contextualizada dessas praticas, assunto este que sera abordado no
capitulo seguinte.

Iniciaremos nossas analises pelas atividades do LDP que utilizam tecnologia
de alguma forma. O primeiro foco esta na necessidade real do uso de tecnologia, o
gue chamamos de niveis de essencialidade.

As setenta e cinco atividades foram classificadas em niveis de um a trés, sendo
um para pouco essencial e trés para muito essencial.

Trinta delas usaram a tecnologia para reproduzir conteudos digitais ja prontos
(filmes, audios, textos), disponibilizados na Internet. Sao atividades que nao sao
indispensaveis para o desenvolvimento das propostas constantes nos enunciados do
livro didatico, sendo conteudos complementares aos desenvolvidos pelo LDP. Sao
atividades de nivel um.

O quadro a seguir descreve estas atividades, que tém como proposta a

reproducao.
Quadro 19 -Atividades de essencialidade nivel 1
ATIVIDADES — ESSENCIALIDADE NIVEL 1
N° de ordem | Forma de | Tipo de conteudo Descricao — Ler, assistir, ouvir o
/Pagina  da | veiculagao conteudo disposto em meio digital.
atividade no
LDP
1/261 Blog. Escrito, imagético e | Blog de arte e literatura. Dedicado a
sonoro. poesia.




149

2/30 Canal de | Imagético e sonoro | Emmanuelle Labotit (2000).
divulgacdo de | Curta-metragem
videos.
3/294 Canal de | Imagético e sonoro | Narradores de Javé (2007).
divulgacdo de | Curta-metragem
videos.
4/164 Canal de | Imagético e sonoro | Saudade (2017).
divulgacdao de | Documentario
videos.
5/112 Canal de | Imagético e sonoro | Videorreportagem de Ricardo Westin.
divulgacdao de | Documentario
videos.
6/213 Canal de | Imagético e sonoro | Cownspiracy (2014).
divulgacdao de | Documentario
videos.
7/264 Portal. Escrito.  Documento | Documento disponivel de forma on-line
on-line com informagbes sobre o “Programa
Jovem Aprendiz”.
81277 Pagina. Escrito.  Documento | Todos os contos, de Clarice Lispector
on-line (2016).
9/20 Canal de | Imagético e sonoro. | Extraordinario (2017).
divulgacédo de | Filme
videos
10/277 Canal de | Imagético e sonoro. | Marley e eu (2008).
divulgacdo de | Filme
videos
11/94 Canal de | Imagético e sonoro. | Estrelas além do tempo (2016).
divulgacao de | Filme
videos
12/99 Canal de | Imagético e sonoro. | Os sufragistas (2015).
divulgacdo de | Filme
videos
13/197 Canal de | Imagético e sonoro. | O Jornal ((1994).
divulgacdo de | Filme
videos
14/249 Canal de | Imagético e sonoro. | Tempos modernos (1936).
divulgacdo de | Filme
videos
15/255 Canal de | Imagético e sonoro. | Primeiro ano (2018).
divulgacdo de | Filme
videos
16/294 Canal de | Imagético e sonoro. | Pequenas historias (2007).
divulgacdo de | Filme
videos
17/249 Canal de | Imagético e sonoro. | O diabo veste Prada (2006).
divulgacdo de | Filme
videos
18/187 Canal de | Sonoro. Podcast Dragdes de garagem. Audio informativo
divulgacdo de sobre meio ambiente.
Audio.
19/149 Canal de | Sonoro. Podcast Audiocult. Audio literario, narragdo do
divulgacdo de trecho “A Moreninha”.
Audio.
20/209 Canal de | Sonoro. Podcast Alimentacast. Audio informativo sobre
divulgacdo de nutricdo.
Audio.
21/162 Pagina. Escrito, imagético e | Pagina que descreve a histéria da

Sonoro.

Neurociéncia.
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22/96 Pagina Escrito. Pagina do governo federal com
informagbes sobre a Lei Maria da
Penha.

23/97 Péagina Escrito. Pagina do governo federal com
informacgdes sobre o Enem.

24/307 Site Escrito. Pagina que se dedica a divulgar
producbes poéticas de escritores
consagrados e de novos autores.
(Escritas).

25/200 Pagina Prioritariamente Visitagdo ao Museu D Orsay.

imagético. Sonoro.

26/279 Site Imagético e sonoro. Site exploratério sobre o jogo HUNI
KUIN.

271312 Imagético, sonoro e | Primeiro filme — site informativo sobre

escrito. Site producéo de videos.

28/114 Site, portal e | Imagético, sonoro, | Enderegos eletrbnicos do governo

aplicativo na | mas prioritariamente | federal e estadual com informagdes

mesma escrito sobre a camara dos deputados, o

atividade aplicativo “Meu deputado” e a
assembleia legislativa estadual.

29/262 Canal de | Imagético. Video - | Morte e vida Severina.

divulgacdo de | Animagao
videos.

30/75 Canal de | Prioritariamente Mar Portugués.

divulgagao de | sonoro. Imagético.
videos. Video - Poema
Musicado

Fonte: Elaborado pela autora

Os conteudos descritos no quadro sado apresentados aos alunos como
sugestées. Embora ndo essencial para o desenvolvimento das atividades do LDP,
acreditamos que a intengcdo de oferecer alternativas de aprendizagem por outros
meios além do livro didatico, contribui para uma abordagem mais auténoma,
incentivando a exploragcdao e a descoberta de outras possibilidades. Os ambientes
digitais s&o diversificados, além dos formatos e géneros disponibilizados, colocando
uma gama de conteudos a disposicdo do alunado. Acrescentar enderegos
governamentais, demonstra uma preocupacado em adicionar ferramentas relevantes
para a informacgao em prol da cidadania.

As atividades de nivel 2, apresentam atividades que utilizam a tecnologia para
pesquisa e analise de conteudo digital disponibilizado na Internet; atividades que
utilizam um equipamento tecnolégico como maquinas fotograficas ou gravadores de
voz e atividades que dao a opcao de realizar de forma analdgica ou digital a proposta

de producéo.
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Quadro 20 - Atividades de essencialidade nivel 2

ATIVIDADES - ESSENCIALIDADE NIVEL 2

N° de | Ambientes Tipo de conteudo Descricao da | Produgéo solicitada

ordem virtuais/Ferramentas atividade.

/Pagina digitais.

da

atividade

no LDP

1124 Site 1.Material em | 1. Analisar o | 1.Gravacao de

audio.  (discurso | discurso oral, | audios.
politico) identificar
padrdes, discutir
em grupo com 0s
colegas.
2. Gravar seu
proprio audio,
analisar.

2/174 Site — canais de | 1.Podcast — | 1.0uvir, assistir | 1.Registro das
video video/audio entrevistas orais. | andlises.

(entrevista) 2. Analisa-las.
3. Discutir com
orientagao da
atividade.

3/197 Sites 1.Escrito.Fatos 1.Pesquisar fatos | 1.Analise segundo os

comentados na | que estao tendo | critérios determinados
Internet popularidade na | pela atividade;

Internet. 2.Exposigao oral.

2 Verificar se séo

verdadeiros.

3. Analisar e

discutir com a

orientagao da

atividade.

4/123 Sites, blogs e canais | 1.Escrito. 1.Pesquisar 1. Exposigdo do
de divulgagcdo de | Biografias de | autores e obras | resultado da pesquisa
video. autores e textos | na Internet. (intervencgéo literaria).

escritos por eles.

5/219 Canal de divulgagéo | 1.Imagético, 1.Assistir ao | 1.Debater oralmente
de video. Sonoro. Programa | programa. sobre o conteudo.

Amazénia.
(debate)

6/152 Sites, Canais de | 1. Imagético, | 1.Assistir, ouvir | 1. Debater, analisar e
divulgacéo de | Sonoro as entrevistas. registrar as
videos. Entrevistas orais. conclusdes e debater

com a turma.
2.Fazer leitura em voz
alta.

7/43 Celular, tablet. 1.Imagético. Foto | 1.Tirar uma foto. | 1.Tirar uma foto;

2. Elaborar um texto a
respeito;
3.Expor o trabalho.
8/257 Sites, portais. 1.Imagético, 1.Pesquisar 1. Pesquisar sobre
escrito, sonoro. | sobre instituicdes | instituicbes de ensino
Textos de ensino | superior;
informativos, superior. 2.Analisar as opcgodes

2. Propagandas.

oferecidas;
3.Reunir informagdes;
4.Expor os resultados.
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9/29 Imagem 1. Imagético, | 1.Assistir o filme; | 1. Assistir o filme;
cinematografica. escrito,  sonoro. | 2.Pesquisar 2. Desenvolver a
Filme sobre a | pesquisa orientada;
deficiéncia 3. Reunir
auditiva e Libras. | informagoes;
4. Expor 0s
resultados.
10/37 Editor de texto 1.Prioritariamente | 1.Produzir um | 1. Elaborar um
escrito. Texto texto em forma | portfélio de maneira
de Diario. analdgica ou digital.
11/251 Editor de texto Escrito. Curriculo. | 1.Pesquisar 1.Pesquisar modelos
modelos de | atuais de curriculo.
curriculo. 2.Elaborar seu
curriculo.
12/141 Sites, podcasts Escrito e sonoro. 1.Pesquisar em | 1.Pesquisar sobre o
meio  analdgico | tema;
ou digital sobre | 2. Produzir textos e
gravidez na | cartazes informativos;
adolescéncia; 3.0rganizar o material
2.Produzir e promover uma
material a | campanha na
respeito; comunidade (de forma
3.Divulgar. digital ou n&o).
13/94 Editor de texto e de | Escrito e | 1.Com base no | 1.Produzir cartazes
imagens. imageético. contetdo do LDP | informativos sobre
sobre  violéncia | denuncias de
contra  mulher, | violéncia contra a
numeros de | mulher em meio digital
telefone para | ou nao.
solicitar  ajuda,
produzir cartazes
informativos.
14/278 Gravador de voz, | Sonoro ou | 1.Registrar ideias | 1. Escolher uma obra
celular. imagético. sobre a obra | artistica e de
selecionada para | entretenimento;
posterior analise. | 2.Comentar como se
interessou por ela,
contexto de produgéo;
3. Escrever uma
sinopse, resumo;
4. Compartilhar
oralmente as escolhas
das obras e registrar
este
compartilhamento
através de gravacgao
de voz ou video;
5.Registrar uma
sintese no caderno do
que foi apresentado
aos colegas;
15/26-27 | Internet, editor de | Escrito, imagético. | 1.0rganizar um | 1.Realizar uma
texto, editor de evento sobre | pesquisa sobre
imagens. bullying. bullying;
2.organizar e
apresentar as
informacgodes

coletadas;
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3.Produzir uma
sintese das
apresentacoes;
4.Conhecer as agdes
escolar contra o
bullying, através de
entrevistas com
funcionarios da
escola;

5.  Apresentar o0s
resultados das

entrevistas;

6.Fazer uma sintese
das entrevistas;
6.Realizar um evento
com o resultado do
trabalho;

7.Divulgar,
digitalmente ou nao,
os resultados.

16/157

Editor de texto, site,
blog, editor de
imagens.

Escrito, imagético

1.0rganizar um
dossié com o0s
textos produzidos
na unidade do
livro.

1.Selecionar as
reportagens
produzidas durante as
aulas;

2. Elaborar um dossié
conforme orientacao
do LDP. (Embora a
atividade diga que
deva ser publicada no
site da escola, ele
propde da orientagdes
para a produgao
impressa também.

17/204

Editor de texto, redes
sociais

Escrito.

1.Elaboragédo de
um ensaio.

1.Produzir um ensaio;
2.Correcgao e refacgao
textual;

3. Divulgacdo em
meio digital ou ndo.

18/83

Editor de textos,
editor de imagens

Escrito, imagético

1.Elaboracédo de
um caderno de
viagem, diario
pessoal.

1.Produzir textos em
forma de diario;
2.0rganizar e reunir
em um caderno;

3.0 caderno pode ter
o formato digital ou
impresso.
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19/183 Blog, sites. Escrito, imagético. | 1.Produzir uma | 1.Produzir uma
representagao representagao visual
visual da | da realidade de
realidade. maneira individual;

2.Discutir com os
colegas um critério de
agrupamento das
representacgoes;

3. Reunir as obras
segundo os critérios;
4. Divulgar em meio
digital, com legenda.

Fonte: Elaborado pela autora

O conteudo digital, assim como as ferramentas digitais se tornam importantes
para a execucdo da atividade neste contexto. O meio digital permite o uso de
conteudos mais atualizados, em contraposi¢ao aos materiais impressos que podem
se desatualizar com mais rapidez. Além disso, a multimodalidade combina diversos
formatos que podem atender mais aos alunos no que se refere aos estilos de
aprendizagem. Estas caracteristicas tornam o conteudo digital uma ferramenta
interessante para enriquecer as praticas pedagdgicas, desde que utilizado com
intencionalidade e alinhado aos objetivos educacionais.

As atividades propostas visam desenvolver habilidades de andlise e sintese,
estimular a producéo oral e escrita, fomentar a colaboragao e promover o engajamento
dos alunos por meio de campanhas que integram o uso da tecnologia. Essas
atividades abrangem desde tarefas mais simples até projetos mais complexos,
garantindo uma progressdao no aprendizado e prevendo o desenvolvimento da
competéncia tecnoldgica de forma gradual e significativa.

Embora as atividades apresentem grande potencial, € necessario garantir que
0s objetivos sejam claramente comunicados e que os alunos recebam suporte
adequado para o uso das ferramentas tecnoldgicas. Além disso, a avaliagao deve
estar alinhada tanto ao o processo quanto ao resultado final.

Algumas atividades deste nivel também solicitam a utilizagcdo de equipamentos
para gravar audios e tirar fotos, pressupondo que a maioria dos alunos ja tém estes
equipamentos. Também ha propostas com o uso alternativo de tecnologia. Neste

caso, o LDP orienta como realizar a atividade de maneira analdgica, o que é uma
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maneira interessante de resolver situacbes em contextos em que ha limitagdes
tecnologicas.

As atividades de nivel 3 apresentam vinte e seis atividades nas quais o uso de
tecnologia é bastante essencial. Sdo atividades que ja preveem a utilizacdo desta
ferramenta durante grande parte da proposta ou que os géneros estudados ou

produzidos sao digitais, tornando muito dificil e até inviavel a realizagdo da mesma

caso nao haja possibilidade do uso de ferramentas tecnoldgicas.

Quadro 21- Atividades de essencialidade nivel 3

ATIVIDADES DE ESSENCIALIDADE NIVEL 3

N° de | Ambientes Tipo de conteudo | Descrigao da | Produgéao

ordem virtuais/Ferramentas atividade solicitada

/Pagina da | digitais.

atividade

no LDP

1/36 1.Paginas de | 1.Propaganda 1.Pesquisar 1. Produzir um
Internet; vinculada em meio | propagadas em | texto em grupo
2. Blog digital; meio digital; resultante da

2. Postagem em | 2.Analisar segundo | andlise das

Blog. proposta do LDP; propagandas e
3.Postar a analise no | postar no Blog da
Blog. turma.

2/59 Blogs, Sites que haja | 1.Comentarios, 1.Pesquisar 1.  Anotar os
a possibilidade de | opinides pessoais. | comentarios em | comentarios
expor comentarios. meio digital. encontrados;

2.Expor 0s
resultados;

3. Debater com a
turma.

3/145 Paginas na Internet. | 1.Textos, 1. Escolham um site | 1.  Anotar  os
postagens sobre | que apenas um de | resultados,
assuntos VOCés costuma | estabelecer
especificos acessar com | comparagdes,
selecionados. frequéncia. Entao, | registrar as

os trés acessam | conclusdes no
esse site ao mesmo | caderno, expor os
tempo. Observem se | resultados

as sugestdes de | oralmente.
conteudo, de feeds e

de publicidades

exibidas em janelas

pop up Ou Mesmo no

site s&o as mesmas

para 0s trés.

Experimentem fazer

essa experiéncia

acessando  outros

Sites, desde que

sejam 0s mesmos

para os trés e vistos

ao mesmo tempo
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2. Entrevista oral.

4/98 Rede social 1.Textos em rede | 1. Analise da Rede | 1. Escolher uma
social. social conforme | Rede Social;

critérios 2. Criar uma

estabelecidos pelo | planilha com

LDP. acesso coletivo;
3. Analisar
coletivamente,
editando a
planilha.

5/64 Editor de texto 1.Foto; 1. Elaborar um | 1. Tirar uma foto;
2.Texto portfolio. 2. Elaborar uma
compartilhado. legenda;

3. Alimentar o
portfélio digital.

6/93 Site, blog, rede | 1.Texto 1.Elaborar uma | 1. Fazer uma

social. informativo; pesquisa sobre as | pesquisa;
2.Mapeamento ONGs que prestam | 2.Fazer um
digital; servico contra a | mapeamento
3. Editor de texto. | violéncia a mulher | digital das ONGs;
em sua cidade. 3. Reunir as
informacoes;
4. Elaborar um
material a
respeito;
5.Publicar em
rede social.

71172 Sites, blog 1.Texto 1. Elaborar um blog | 1. Fazer uma
informativo sobre | literario. pesquisa sobre
literatura, obras literatura;
literarias e 2.  Compartilhar
biografias on-line; impressdes e

preferéncias;

3. Criar um clube
de leitura com
inspiragcao nas
paginas
indicadas.

8/305 Paginas na Internet | 1.Memes.%" 1. Criar um meme, | 1. Pesquisar

317 de acordo com as | sobre os memes;

instrugdes do LDP. 2.Refletir sobre a
definicao de
meme.

3. Criar  um
meme.

9/270/271 Paginas na Internet, | 1.Textos 1. Pesquisar sobre | 1.Pesquisar sobre

blog. informativos; atividades atividades

profissionais;

profissionais;
2.Eleger uma das

profissdes;
3.Convidar um
profissional para

ser entrevistado;
4. Preparar a
entrevista;
5. Realizar a
entrevista;

37 Imagem, informagdo ou ideia que se espalha rapidamente através da Internet, correspondendo
geralmente a reutilizacéo ou alteragdo humoristica ou satirica de uma imagem. (MEME,2025)
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6. Gravar a
entrevista;

7. Divulgar os
resultados em um

blog.
10/173 Paginas de Internet. | Fanfic. 1.Pesquisar  sobre | 1. Pesquisar
Fanfics. sobre Fanfics;
2.Produzir uma
Fanfic;
3. divulgar em
Sites especificos.
11/112 Aplicativos de | Sonoro. 1.Pesquisar sobre a | 1.Produzir textos
musica bossa nova e sua | informativos
relacdo  com 0 | sobre a pesquisa;
presidente JK. 2.Produzir
2.Em grupos, | material para a
pesquisar sobre as | apresentacdo do
caracteristicas  da | conteudo;
bossa nova; 3.Elaborar
3.Preparar uma | comentarios para
playlist comentada. a playlist;
4.Selecionar
musicas e
produzir uma
playlist
comentada.
12/257 Site, blog Imagético, sonoro, | 1.Realizar uma | 1. Elaborar um
escrito. entrevista com um | texto introdutdrio,
empreendedor local. | apresentando o
entrevistado;
2.Preparar o]
roteiro para a
entrevista;
3.Realizar a
entrevista,
registrando-a;
4.Publicar
digitalmente.
13/312 Blog, Celular. Imagético, sonoro, | 1.Gravar um video | 1.Selecionar as
escrito. com contacdo de | histérias;
histérias. 2. Elaborar o
roteiro;
3.Preparar a
gravacao;
4.Gravar a
historia;
5. Divulgar o
trabalho em meio
digital.
14/224- Site, editor de texto, | Imagético, escrito. | 1.0rganizar um | 1.0rganizar uma
225 celular. evento com as | exposi¢cao das

producdes escritas
durante o trimestre
sobre o tema “Meio
ambiente e
alimentagéo”.

producdes do
trimestre:
exposicao oral
sobre a historia
da alimentacao,
ensaios,
relatorios, livro
sobre receitas.
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2. Elaborar um
livro de receitas
digital;

3. Registrar o
evento e divulgar
em meio digital.

15/157 Editor de texto, | Escrito. 1.Elaborar uma | 1. Elaborar uma
compartilhamento reportagem e salvar | reportagem;
em nuvem. em meio digital. | 2.Salvar em meio
(verséo 3) digital;
3.Gerar um
hyperlink®s.
16/144 Editor de texto, | Escrito. 1.Elaborar uma | 1. Elaborar uma
compartilhamento reportagem e salvar | reportagem;
em nuvem. em meio digital. | 2.Salvar em meio
(verséo 2) digital;
3.Tecer
comentarios
sobre os textos
dos outros grupo
17/136/137 | Sites de pesquisa, | Escrito. 1.Elaborar uma | 1.Pesquisar sobre
editor de texto, reportagem e salvar | textos
compartilhamento em meio digital. | jornalisticos;
em nuvem. (versao 1) 2.Selecionar
textos com o tema
‘o lugar onde
Vivo”.
3.Apos o
levantamento,
fazer a analise
dos textos;
4.Estudar o}
género
reportagem;
5.Escrever uma
primeira versao
do texto;
6.Salvar de forma
compartilhada.
18/36 Paginas de Internet, | Imagético 1.Pesquisar sobre | 1.Realizar uma
blog. escrito. campanhas pesquisa  sobre
publicitarias na | campanhas
Internet. publicitarias  na
internet;
2.Realizar as
analises;
3.Registrar as
analises;
4.Divulgar no blog
da turma.
19/98 Rede social, editor | Escrito. 1.Analisar uma rede | 1.Analisar
de planilhas. social. individualmente

uma rede social,
quanto a
identidade virtual

38 Hyperlink No contexto da hipermidia e do hipertexto, enderego que aparece em destaque (geralmente
sublinhado ou apresentado em uma cor diferente) e que, a um clique no mouse, permite a conexao

com outro site. (HYPERLINK,2025)
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das pessoas
relacionado  ao
comportamento
divulgado em
rede social;

2. Elaborar uma
planilha

coletivamente;
3. Analisar, refletir
e discutir a

imagens, audio.

escrito.

respeito;
4 .Registrar as
conclusdes.
20/106- Apresentacao de | Imagético, escrito. | 1.Analisar 1.Gravar uma
107 slides, blog ou site. apresentagdes em | aula em que o
formato de slides. professor utiliza
slides ou solicitar
uma
apresentagao de
slides usada por
um professor;
2. Analisar
segundo
parametros do
LDP;
3. Comparar com
uma
apresentacao
elaborada por
alunos;
4.Registrar as
conclusodes;
5. Refazer as
apresentagoes;
Apresentar o]
“antes e “depois”
com o resultado
das
apresentacoes
modificadas;
7. Divulgar alguns
trabalhos em blog
ou site;
21/218 Editor de texto, | Imagético, sonoro, | 1.Criar um remix??, | 1.Estudar o texto

através de uma obra
de base.

explicativo sobre
remix;

2.Refletir e
discutir sobre a
técnica;

3.Escolher uma

obra base para a
atividade;

39 Essa técnica de coletar, modificar e recombinar material artistico ja existente, visando a criar um
produto novo, ganhou corpo e importancia na musica, especialmente com o trabalho dos DJs e com o
movimento hip-hop, que incorpora as suas criagdes material musical ja produzido, por meio de técnicas
como a remixagem. E desse termo que surge a palavra remix.(Faraco; Moura; Maruxo Janior, 2020, p.

218);
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4. Produzir uma
remixagem;
5. Divulgar em
midias digitais.
22/265 Aplicativo para Imagético, sonoro, | 1.Produzir, 1. Elaborar um
videoconferéncias, escrito. participar, gravar e | roteiro para uma
editor de textos; blog analisar uma | videoconferéncia;
sites. videoconferéncia. 2. Produzir uma
videoconferéncia
de maneira
colaborativa, com
0s elementos
requeridos;
3. Analisar os
resultados;
4. Divulgar os
resultados;
23/268- Canal de divulgagédo | Imagético, sonoro, | 1.Elaborar seu | 1.Pesquisar sobre
269 de videos escrito. videocurriculo. videocurriculo;
2. Elaborar um
roteiro;
3.Produzir seu
préprio
videocurriculo;
4.Publicar.
24/211 Ferramenta para Imagético, escrito. | 1.Produzir uma | 1.Elaborar
elaboracao de pesquisa sobre | perguntas sobre
formularios, habitos alimentares | os habitos
ferramenta para dos adolescentes. alimentares dos
elaboracao de adolescentes,
graficos e planilhas, tendo como base
editor de textos. as informagdes
do LDP;
2.Produzir um
questionario on-
line e divulgar;
3. Analisar as
respostas;
4. Produzir
graficos e tabelas;
5.Escrever um
relatério;
6. Divulgar os
resultados
digitalmente.
25/35-36 Enderecgo para Imagético, escrito, | 1.Produzir o blog da | 1.Pesquisar  as
alojamento de blogs. | sonoro. turma. maneiras de
produzir um blog;
2. Em grupo,
dividir tarefas,
seguir as
orientagbes  do
LDP e produzir o
blog da turma.
26/237 Endereco para Escrito, imagético. | Produzir uma Wiki | 1.Pesquisar as
alojamento de da turma. maneiras de
Wiki“O.

40 Wiki € um conceito que se utiliza no &mbito da Internet para fazer referéncia as paginas web cujos
conteudos podem ser editados por multiplos utilizadores através de qualquer navegador. (WIKI,2025)
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produzir uma
Wiki;

2. Em grupo,
dividir tarefas,
seguir as
orientagbes  do
LDP e produzir o
Wiki da turma.

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades listadas integram diferentes ferramentas e formatos que
promovem O engajamento, a criatividade e o desenvolvimento de competéncias
comunicativas e tecnolégicas para a formacao dos estudantes.

A integragao de ferramentas digitais, como blogs, sites, redes sociais, editores
de texto e planilhas, bem como aplicativos para videoconferéncias, demonstra a
amplitude da abordagem pedagdgica. Essas ferramentas viabilizam uma ampla gama
de produgdes, como analises de propagandas, reportagens, fanfics, campanhas.

Na gama de atividades analisadas, pudemos verificar que, em termos de
essencialidade, todas elas representam um papel importante, seja fundamental ou
complementar nas propostas do LDP.

Quanto a finalidade do uso de tecnologia nas atividades do LDP, analisamos
as atividades categorizando em trés classes. Na figura a seguir temos um resumo das

categorias ja explicitadas na se¢ao metodoldgica.

Figura 10 Categorias uso de tecnologia

B CONTEUDO ESCRITO (S1)
SUPLEMENTAGAO CONTEUDO IMAGETICO (S2)
CONTEUDO SONORO (S3)

e
{}ﬂ{ﬁ s
_ CONTEUDO DIGITAL PARA ANALISE (A1)
ADIGCAO PRODUGAO DIGITAL PARA DIVULGAGAO (A2)

o

a CRIAGAO COLABORATIVA DE CONTEUDO (R1)
ANALISE E APRIMORAMENTO DE
APRESENTAGOES (R2)
PRODUGAO DE GENEROS DIGITAIS (R3)

4

Fonte: Elaborada pela autora com base em Puentedura (2006)

b
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A primeira categoria desta pesquisa foi nomeada “Suplementagdo”. Foram
encontradas trinta ocorréncias, as quais foram alocadas em trés subcategorias:
Conteudo Escrito (S1); Conteudo Imagético (S2); Conteudo Sonoro (S3).

Todas as atividades descritas na primeira categoria estdo em uma se¢ao do
livro nomeada “Fica a Dica”. Esta sesséo traz sugestdes de filmes, videos, sites e
livros em todas as unidades do LDP, pelo menos uma vez em cada capitulo*'. Por
apresentar um numero representativo em todo o livro, por trazer informagdes
interessantes e por utilizar a tecnologia em todas as suas ocorréncias, pensamos ser

pertinente considerar como parte integrante das atividades analisadas.

Grafico 2 — Categoria Suplementacéo (S)

~ SUPLEMENTACAO

@ CONTEUDO ESCRITO

@ CONTEUDO IMAGETICO

@ CONTEUDO SONORO

Fonte: Elaborado pela autora.

As atividades*? que estdo alocadas na subcategoria “Contetido Escrito” (S1)
sdo textos informativos que estdo em quadros separados das atividades e sao
sugestdes de leitura que agregam informag¢des sobre os assuntos abordados nos
capitulos. A leitura do texto é a proposta da atividade, conforme exemplificamos a
seqguir:

Quadro 22 — Exemplo de atividade da subcategoria (S1)

Para conhecer um pouco a histéria da Neurociéncia e saber mais sobre o cérebro e as emocgoes, entre

outras questbes relacionadas ao tema, vocé pode se reunir com alguns colegas e ler o artigo

“Neurociéncia, uma forma de entender o comportamento da mente”. Disponivel em:

https://amenteemaravilhosa.com.br/neurocienciacomportamento-mente/. Acesso em: 28 jun. 2020.
Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 162).

41 0 livro é divido por unidades ndo numeradas sequencialmente e as unidades divididas por
capitulos, que por sua vez seguem uma sequéncia logica.
42 Todas as atividades encontram-se categorizadas no APENDICE A, neste trabalho.
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Os textos s6 sédo acessados pela Internet e ndo ha no manual do professor
impresso ou on-line, orientagdes de atividades ou perguntas para a reflexao. Isto pode
ser explicado por se tratar de uma sugestao de atividade, uma leitura extra.

Contudo, acreditamos que a auséncia do texto fisico revela uma dependéncia
exclusiva da Internet para o acesso ao conteudo. Isso pode limitar o0 uso do material
em contextos onde a conectividade é precaria ou inexistente, excluindo professores e
alunos que nao possuem acesso a tecnologia e limitando a utilizagao destes textos do
livro didatico.

A falta de orientacdo no material do professor pode indicar uma lacuna
pedagogica, pois sem diretrizes claras, dificulta a estruturacdo de atividades o que
pode prejudicar o potencial de exploragdo dos textos. A leitura € um momento
importante de aprendizagem e aliada a atividades de analise, discussdo e
interpretacéo proporcionam maior aproveitamento no processo de ensinar e aprender.

Apesar de haver textos que foram criados para funcionar melhor no ambiente
on-line, acreditamos que a exclusividade do acesso digital aos textos combinada com
a falta de suporte no manual do professor, aponta para uma abordagem que poderia
ser melhor planejada para considerar mais plenamente as mais variadas realidades
de salas de aula.

Refletindo ainda sobre o impresso e o on-line, consideramos ser pertinente
ressaltar que, cada formato tem suas vantagens e desvantagens e a escolha entre
eles depende do objetivo de cada atividade, assunto que abordaremos brevemente a
sequir.

Segundo Wolf (2019), é essencial ter uma compreensao clara das limitagdes
de cada meio para que possamos preservar e fortalecer as habilidades de leitura. Ela
apresenta algumas diferengas que podem ajudar na escolha do recurso.

A leitura no papel tende a facilitar a compreenséao e a retencéo de informacao,
principalmente em leituras mais profundas. A experiéncia tatil e a auséncia de
distracdes digitais ajudam o cérebro a focar e organizar melhor o conteudo. Além
disso, por ser linear, de cima para baixo, de uma pagina para outra, também facilita a
organizagao cerebral e a construgao do texto. A luz e o brilho, estimulos visuais que
sao proprios das telas, também podem cansar o leitor.

A leitura em telas pode levar a uma leitura mais superficial por conta das
distragdes e da facilidade de passar para outros conteudos. Os hiperlinks e midias

integradas facilitam a leitura ndo linear, possibilitando o acesso rapido a outras
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informacdes. Por outro lado, a leitura em tela permite buscas imediatas de palavras,
comentarios e marcagdes, 0 que pode ser vantajoso para pesquisas rapidas.

As primeiras nove atividades de leitura classificadas nesta subcategoria (S1),
sao, portanto, atividades de reconhecimento de textos, de maneiras de expressao de
textos ja produzidos, de acesso a informacgao.

Toda essa consideracgao sobre leitura faz-nos refletir a respeito da formagéao de
leitores atualmente. Os recursos digitais nos expéem ha uma gama de informacgdes,
diferentes tipos de conteudo e até uma quantidade de leitura consideravel. Contudo,
como ja dito, a leitura digital pode ser mais superficial e mais propensa a falta de
concentragao.

Os mais jovens s6 conhecem o mundo com tecnologia, ao contrario de muitos
de nds que fomos alfabetizados sem celular e sem computador. O que queremos dizer
€ que experimentamos primeiro um universo sem telas para depois sermos
introduzidos a elas, 0 que nos proporcionou a experiéncia da leitura tatil, imersiva com
menos distragdes.

Trazendo a problematica para a escola, podemos dizer que a formacao de
leitores deve perpassar por um conjunto de agbes que envolvem desde a criagédo de
um ambiente favoravel a leitura até a promogao do prazer por ela. Isso inclui a escolha
de bons livros, praticas de leitura diaria, discussdes interativas e o uso equilibrado de
tecnologias. O objetivo € ajudar os alunos a se tornarem leitores proficientes e
motivados, capazes de compreender, refletir e aproveitar a leitura ao longo de toda a
vida. A habilidade de ler € algo que pode ser aprendido.

Passamos para a segunda subcategoria nomeada “Conteudo Imagético” (S2).
Esta subcategoria é representada por sugestoes de filmes (11), videos (3) e sites (3),
todas relacionadas com obras e conteudos estudados no livro didatico.

Sao dezessete eventos, dos quais fazem referéncia aos seguintes géneros:
romance, autobiografia, poema musicado, conto, filme, videorreportagem, além de um
site de visita ao museu e um site descritivo de um jogo especifico, que pelo conteudo

imagético bastante representativo, classificamo-nos nessa categoria.

Quadro 23 — Exemplo de atividade da subcategoria (S2)

Morte e vida severina. Animacéo dirigida por Afonso Serpa, inspirada em quadrinhos do cartunista
Miguel Falcao feitos para recontar Morte e vida severina, de Jodo Cabral de Melo Neto. Produgéo TV
Escola. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=clKnAG2Ygyw. Acesso em: 29 jul. 2020.
Para conhecer o auto de Natal de Jodo Cabral de Melo Neto, vocé pode assistir a sua adaptagao para
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0s quadrinhos, feita por Miguel Falcao, e depois animada, transformada em filme. A adaptagéao preserva
0 poema na integra, que € declamado ao longo da animagéo.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 262).

Apesar da ideia de substituicdo surgir ao assistirmos a um filme baseado em
um livro, € importante reconhecer que o filme, por mais fiel que seja, ja representa
uma interpretacdo do texto original, mediada pela visdo de diretores, roteiristas e
outros envolvidos na producgao. Além disso, € impossivel que um filme capture toda a
profundidade e riqueza de detalhes presentes em um livro.

Texto e filme s&o géneros distintos e, no contexto pedagdgico, eles
desempenham papéis e produzem experiéncias de aprendizagem diferentes. Um
filme ndo substitui um texto escrito, ele oferece uma forma alternativa de explorar o
conteudo com caracteristicas préprias, como elementos visuais e sonoros.

Ele pode oferecer uma contextualizacdo visual e uma interpretacdo emocional
da histéria, enquanto o texto fornece uma estrutura narrativa e profundidade
linguistica. Ambos enriquecem o ensino e nao podem ser considerados substitutos um
do outro, devem ser utilizados em contextos e objetivos de aprendizagens diferentes.

Todas as atividades desta subcategoria sdo sugestdes e estdo nos quadros
‘Fica a Dica”, como sugestdes. Os autores mencionados nesta subcategoria
(Fernando Pessoa, Jodao Cabral de Melo Neto e Clarice Lispector) sdo abordados em
outras atividades de analise literaria, entdo podemos concluir que, estas sugestdes
acrescentam informagdes ao conteudo do livro didatico, mesmo n&o havendo outras
atividades relacionadas as imagens.

A terceira subcategoria nomeada “Conteudo Sonoro” (S3), é representada por
trés eventos nos quais o material de audio traz o conteudo em forma de podcast. O
podcast serve como um formato alternativo de acesso a informacgéo. Os temas sao
variados e sugeridos conforme o conteudo de cada capitulo: meio ambiente e
preservagao ambiental; nutricdo e doengas cardiovasculares; podcast literario sobre
a obra “A Moreninha”.

Como todos materiais desta categoria (S), os podcasts sugeridos também sao
parte da sessdo “Fica a Dica”, os quais sdo sugestdes de conteudos a serem
consumidos, ndo sao parte obrigatoria dos enunciados dos exercicios € nao tém

atividades relacionadas a eles, além de ouvi-los.
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Quadro 24 — Exemplo de atividade da subcategoria (S3)

1.DRAGOES DE GARAGEM. # 34 Legislagdo ambiental. Disponivel em: http://dragoesde
garagem.com/podcast/dragoes-de-garagem-34-legislacao-ambien tal/. Acesso em: 22 jun. 2020.
Nesse podcast, o convidado Luiz Araujo — bidlogo, engenheiro ambiental e advogado de direito
ambiental — e a equipe do Dragbes de garagem falam de meio ambiente e discutem os motivos
estéticos, funcionais, econdmicos e éticos de preserva-lo; da importancia de aderirmos a pratica de
avaliar os impactos positivos e negativos das agbes humanas sobre o ambiente e,
consequentemente, sobre nés. Para ouvir o episddio, localize-o em uma plataforma agregadora de
podcasts ou acesse a pagina Dragbes de garagem.
Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 187).

Os podcasts sdo uma ferramenta de ensino que oferece algumas alternativas
dependendo das necessidades e do contexto do ouvinte. Podem ser consumidos em
qualquer tempo e lugar em que haja acesso a Internet e a oralidade permite que o
apresentador transmita emocéo, énfase, tons e efeitos sonoros, o que pode enriquecer
a compreensdo e o0 engajamento do ouvinte. Além disso, podcasts geralmente
abordam temas contemporaneos e discutem questdes recentes, permitindo que o
ouvinte fique atualizado de forma pratica. Desde entrevistas e debates até narrativas
jornalisticas, o formato pode se adaptar a diferentes interesses.

Analisando a categoria Suplementagéo (S), sob a 6tica de Bakhtin e o processo
interacional, quanto aos tipos de suportes apresentados, podemos afirmar que todos
eles resultam na construcédo de sentidos, pois a interagao verbal presente no dialogo
pode ser compreendida em um sentido mais amplo, ou seja, em toda comunicagao
verbal ou ndo verbal. (Bakhtin,2014)

Mesmo que nao haja outras atividades além de ler os textos, assistir os filmes,
ouvir os podcasts sugeridos nesta categoria e respectivas subcategorias, podemos
afirmar que ha possibilidade de interagao.

Podemos dizer que, na subcategoria “Conteudo Escrito” (S1) a interagao
acontece entre os alunos e o texto, esteja ele no suporte on-line ou fisico,
configurando-se como um processo dialégico, no qual o significado emerge da relacéo
entre o leitor, o autor do texto e o contexto em que a leitura ocorre.

Na subcategoria “Conteudo Imagético” (S2), o filme, assim como qualquer
producao cultural, é repleto de vozes — as dos personagens, do diretor, do roteirista,
da trilha sonora e do contexto sociocultural em que foi produzido. Ao assistir, 0
espectador traz suas proprias experiéncias, valores e percepcdes para o ato de
interpretar, criando novos sentidos que transcendem o que esta na tela. Essa

interacado pode ser provada por meio das reagdes emocionais, criticas e reflexivas que



167

o filme desperta, assim como pelos dialogos posteriores que ele suscita, seja em
debates, seja em mudancgas na perspectiva individual do espectador.
Para Bakhtin (2014), essa troca de vozes e sentidos evidencia que a obra nunca
estd completa, pois seu significado € continuamente recriado na interagdo com o
publico.
Nao se deve perder de vista que cada recepgao é fruto de um sujeito Unico e
que faz parte de um discurso em um determinado tempo e espaco. No caso
do cinema, também se deve considerar a fungdo do sujeito no processo.
Neste sentido, podemos pensar, em perspectiva bakhtiniana, principalmente

no processo prosal/tela que esta arte € uma arena por natureza. (Silva, Junior,
Gandara, p.85).

Ainda, a subcategoria “Conteudo Sonoro” (S3), traz a mesma perspectiva: ao
ouvir um podcast o ouvinte participa ativamente da constru¢cao de sentido, mesmo
sem um dialogo verbal direto com os apresentadores ou narradores. O podcast, como
um discurso vivo, carrega multiplas vozes: a dos apresentadores, dos entrevistados,
dos exemplos e referéncias culturais utilizadas, e até mesmo das pausas e siléncios
que compdem sua narrativa. Essa polifonia permite ao ouvinte dialogar internamente
com as ideias apresentadas, interpreta-las a luz de suas proprias experiéncias e
contexto social, e questiona-las ou amplia-las em sua compreensao.

Além disso, a interacdo pode ser ampliada por meio de ag¢des externas, como
discussdes com outras pessoas sobre o conteudo, comentarios em redes sociais ou
até mudancgas no comportamento e no pensamento do ouvinte.

O formato sonoro, com sua riqueza de entonacdo e emocao, pode ainda
intensificar o impacto do discurso, tornando a experiéncia mais proxima da oralidade
que Bakhtin valoriza como intrinsecamente interativa. Assim, ouvir um podcast
transcende o ato de "escutar"; é participar de uma troca viva de significados que
continua a reverberar no ouvinte, evidenciando o carater aberto e dindmico do
discurso.

Para analisar com mais clareza a articulagédo da tecnologia com os saberes
linguisticos, além de seu impacto nas praticas pedagdgicas e no desenvolvimento das
competéncias dos alunos, dividimos em trés segdes: utilizagdo de tecnologia pelo livro
didatico, produgao de conteudo (digital ou analdgico) e analise das interagdes (digitais
ou analdgicas).

Na categoria Suplementacéo, a utilizagao da tecnologia pelo livro didatico e a

articulagao dos saberes linguisticos dependera da estratégia adotada pelo professor
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ao utilizar o recurso sugerido, ja que nao ha atividade proposta. Neste caso, o livro
didatico relacionou os temas propostos em suas atividades com o recurso tecnolégico,
nao sendo prioritario a utilizagdo da tecnologia para o desenvolvimento da atividade.

Nesta categoria, n&o ha atividades constantes no livro que solicitem produgdes.
O impacto na pratica pedagogica € pouco ou nenhum, ja que é uma categoria que tem
por finalidade suplementar a informacéao.

Ao serem utilizados em sala de aula, os recursos digitais sugeridos podem
proporcionar interagbes, primeiramente entre os proprios recursos (as vozes que
trazem em si) e os alunos; depois, caso seja explorado em outras atividades, entre
professores e alunos. Quanto ao desenvolvimento das competéncias dos alunos, os
recursos da categoria Suplementacdo podem ampliar o repertério cultural e
académico, ajudando na construgéo do conhecimento interdisciplinar.

Enfim, a categoria “Suplementagédo” traz inumeras sugestdes em diversos
formatos que podem ser aproveitados pelo estudante. Agrega informacgéao, contudo
depende do acesso do estudante, do estimulo do professor para sua utilizagao, tendo
a fungdo que o nome da sua segéo ja revela: dica.

Seguimos para a analise da segunda categoria homeada de “Adigdo”. Esta
categoria abrange atividades que utilizam a tecnologia para aprimorar praticas
pedagogicas tradicionais, oferecendo melhorias funcionais que tornam as atividades
mais interativas, sem perder o objetivo primario de desenvolver a atividade linguistica.

O foco ndo esta nas ferramentas tecnoldgicas.

Grafico 3 — Categoria Adigéo (A)

ADICAO

O CONTEUDQ DIGITAL
PARA ANALISE

@® PRODUCAO DIGITAL
PARA DIVULGACAO

Fonte: Elaborado pela autora.
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Estdo nesta categoria vinte e oito eventos, classificados em duas
subcategorias, Conteudo Digital para a Analise (20 eventos) e Producao Digital para
Divulgacéao (08 eventos).

A primeira subcategoria, Conteudo Digital para a Analise (A1), A tecnologia é
empregada para aprimorar a atividade de analise ao adicionar funcionalidades,
mantendo a esséncia e o objetivo principal da tarefa inalterados. Ainda, a Adigéo esta
relacionada a ideia de que a tecnologia acrescenta elementos externos para que
tenham subsidios para aprofundar a analise. Assim, propiciam aos alunos a
possibilidade de trabalhar com o conteudo em um contexto mais amplo, sem perder
de vista os objetivos propostos nas atividades do livro didatico. No quadro abaixo

temos um exemplo de uma dessas atividades:

Quadro 25 — Exemplo de atividade da subcategoria (A1)

Considere o entdo deputado um modelo de leitor experiente. Vocé sera convidado a analisar os
procedimentos de leitura em voz alta adotados por ele no discurso e, assim, podera identificar padroes
a serem seguidos em situagbes comunicativas semelhantes. Com a orientagdo do professor, ouga
atentamente o audio do discurso. Ele esta disponivel em: https://www.camara.leg.br/radio/,
programas/277285-integra-do-discurso-presidente-da assembleia-nacional-constituinte-dr-ulysses-
guimaraes-10-23/. Acesso em: 22 set. 2020. Converse com os colegas sobre impressdes que tiverem
desse discurso.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 124).

No livro didatico analisado, nesta subcategoria Conteudo Digital para a Analise
(A1) as atividades sdo totalmente compostas de pesquisa e analise. Com isso,
podemos constatar que se prioriza a participagao do aluno na busca do conhecimento,
ja que ele nao fica passivamente recebendo os conteudos. Também verificamos que
as propostas trazem trabalhos em duplas ou grupos, o que intensifica o
desenvolvimento de habilidades que possibilitam o contato com opinides alheias e o
debate de ideias.

O protagonismo juvenil, por sua vez, é incitado no material em questao no
momento em que sao disponibilizados textos com diversos propdsitos. Os géneros
como reportagens e documentarios exigem a habilidade, a apuragéo, a compreensao
dos fatos além da analise critica; enquanto os géneros como artigo de opiniao
desenvolvem a cidadania e propdem a atividade do sujeito-aluno na comunidade em
que vive, com o objetivo de que se torne leitor/autor ativo em sua vida, abrindo
possibilidades para o protagonismo juvenil.

As atividades dessa subcategoria apresentam em seus enunciados, verbos

como pesquisar, refletir, trocar (informagdes), conversar (entre os grupos de alunos),
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explorar, explicar, discutir, entender, compreender, observar, comparar, elaborar e
expor, além do préprio verbo analisar, o que indica a que o objetivo delas € promover
o desenvolvimento de uma ampla gama de habilidades linguisticas que envolve a
leitura, a interpretacdo, a comunicacgao interpessoal e a interagao oral e social.

As agdes solicitadas nestes enunciados, assim como discussdes em grupo
para se chegar a um consenso. Vemos, aqui, a importancia da interagao, do dialogo
e do papel ativo do falante/locutor e do ouvinte/interlocutor para o desenvolvimento do
discurso. Na perspectiva de Bakhtin (2003), todo discurso esta inserido em um
contexto, ndo podendo ser analisado isoladamente, com o outro e para o outro, em
uma relagao dinamica de troca. Isso porque

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posigao responsiva:

concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc. (Bakhtin, 2003, p. 271).

Neste contexto, o uso de recursos tecnolégicos tem a finalidade de ampliar ou
complementar as analises propostas no material didatico. Assim, a tecnologia agrega
novas camadas de informagao, ferramentas ou perspectivas, enriquecendo o
processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, é sempre importante ressaltar que atividades com o uso de
tecnologia, assim como qualquer outra ferramenta, devem ser bem planejadas para
que os alunos nao se dispersem acessando conteudos que nao estao relacionados
com as atividades; que consigam selecionar fontes confiaveis para a sua pesquisa;
que nao delimite o seu uso em detrimento de outras fontes também confiaveis e que
nao ponha em risco a sua propria privacidade com o uso inadequado de tecnologia.

Em resumo, as atividades de analise que compdem o livro didatico com o apoio
de tecnologia, nesta categoria, apresentam grande potencial para enriquecer o
aprendizado, tornando-o mais interativo, abrangente e alinhado as demandas
contemporaneas. No entanto, é fundamental que os professores planejem
cuidadosamente essas atividades, considerando os recursos disponiveis, as
habilidades tecnolégicas dos alunos e as orientagdes sobre uso ético e critico das
ferramentas digitais. Isso ajuda a minimizar as desvantagens e maximizar os
beneficios para o processo educacional.

A segunda subcategoria nomeada “Produgéao Digital para Divulgagao” (A2), é

representada por atividades nas quais a tecnologia melhora a maneira como o
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trabalho é realizado e depois, ao ser compartilhado, facilita o acesso ao conteudo,
agregando interatividade e recursos visuais. Contudo, o foco principal da atividade
continua sendo a atividade realizada predominantemente de maneira analogica, sem
mudangas profundas em sua esséncia ou nos objetivos de aprendizado. Foram

classificadas quinze atividades nesta subcategoria.

Quadro 26 — Exemplo de atividade da subcategoria (A2)

Pensem em algum empreendedor local que gostariam de entrevistar para saber se ele seguiu essas
orientagdes, como é a realidade do empreendedorismo, entre outras questdes. Convidem a pessoa,
sob a orientagdo do professor, para a entrevista. Preparem-se para a entrevista, elaborando um roteiro
com as questdes que desejam fazer. Para isso, levem em conta as informagdes que colheram durante
a pesquisa. Também sera importante ter ideia do negdcio do entrevistado: quando se iniciou, como
funciona, etc. Providenciem equipamento para registrar/gravar as respostas do entrevistado. Usem o
roteiro de perguntas como guia, mas preparem-se para excluir as questdes que ele responder
previamente ou para incluir outras com a finalidade de pedir mais detalhes sobre algo que chamar a
atencao de vocés. Fagam um pequeno texto de apresentagdo do entrevistado para ser inserido antes
do texto da entrevista. Publiquem a entrevista, com a permisséo dele, no blogue da turma ou no site
da escola (257)

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 257).

A atividade proposta consiste em entrevistar um empreendedor local, com
etapas que envolvem planejamento, execugao, registro e posterior publicagcdo do
material produzido em plataformas digitais, como o blog da turma ou o site da escola.

A tecnologia desempenha um papel importante ao proporcionar ferramentas
que permitem a gravacao e o registro da entrevista, seja por meio de dispositivos
moveis, gravadores ou cameras digitais. Esse processo enriquece a atividade ao
possibilitar a edicdo e a posterior publicagao, tornando a experiéncia acessivel a um
publico maior e contribuindo para a formacao de uma autoria digital.

Dessa forma, a tecnologia atua como um elemento que amplia as
possibilidades pedagodgicas e comunicativas do livro didatico, ao adicionar novos
meios e formatos de producgédo e disseminagdo do conhecimento, mas o objetivo
principal da atividade € a produgao da entrevista.

Sob a ¢dtica de Bakhtin, a interacdo na categoria de adicdo, com foco nas
subcategorias analise e divulgagédo, ganha novos contornos ao integrar a tecnologia
como mediadora do didlogo entre os sujeitos e o conhecimento. A analise é
enriquecida por meio do acesso ampliado a multiplas vozes e discursos, seja por meio
de plataformas digitais, fontes externas ou ferramentas interativas, permitindo que os
estudantes dialoguem nao apenas com o texto-base do livro didatico, mas também

com informagdes complementares e contextos sociais mais amplos.
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Ja na divulgagado, o carater responsivo do discurso € intensificado, pois a
publicagcdo de conteudos criados pelos alunos em plataformas digitais coloca-os em
uma posicao ativa no processo comunicativo. Nesse sentido, a interagado n&o se limita
a sala de aula, mas se expande para um publico mais amplo, estabelecendo um
movimento dialdgico entre os alunos, a comunidade e os discursos culturais presentes
na sociedade. Essa dindmica evidencia o conceito bakhtiniano de polifonia, em que
diferentes vozes se cruzam, sendo apropriadas, transformadas e ressignificadas em
contextos diversos, contribuindo para uma formagéao colaborativa.

Refletindo sobre como o livro didatico articula o uso de tecnologia em suas
atividades, na categoria Adigdo, podemos afirmar que as propostas de atividade
buscam desenvolver as habilidades de leitura e interpretagcéo de varios tipos de texto,
inclusive os géneros textuais digitais. Ainda, constam pesquisa e analise nas agdes
propostas, o que contribui para o desenvolvimento da capacidade critica dos alunos,
estimulando-os a refletir sobre os conteudos abordados e a buscar informagdes além
do material didatico.

Ha producdo dos diversos géneros, contudo os textos sédo levados para o
ambiente digital, com o propdsito de compartilhar e divulgar o trabalho realizado.
Desta forma, o impacto no trabalho pedagogico pode ser significativo, pois estimula a
interacdo dos alunos com plataformas digitais, desenvolvendo habilidades de
comunicacao e expressao em contextos contemporaneos. Além disso, essa pratica
favorece a ampliacdo do repertdrio cultural e a apropriagdo de novas formas de
producao textual, incentivando a colaboracéo e o uso responsavel da tecnologia como
ferramenta de aprendizagem.

Podemos dizer que esta categoria tem a potencialidade de desenvolver varias
competéncias: Competéncia 1 - Conhecimento: ao trabalhar com diversos tipos de
texto, incluindo géneros textuais digitais, os alunos podem ampliar o conhecimento
multidisciplinar e desenvolver a capacidade de interpretar e construir significados em
diferentes contextos de leitura; Competéncia 4 - Comunicagao: as habilidades de
leitura e interpretagdo de textos, incluindo os digitais, sdo fundamentais para
desenvolver a competéncia comunicativa; Competéncia 5 -Cultura Digital: O uso de
tecnologias digitais para a produgao e analise de textos digitais promove o letramento
digital; Competéncia 7 — Argumentacao: as atividades que envolvem pesquisa e
reflexdo critica incentivam os alunos a formular hipéteses, argumentar e analisar os

textos com profundidade, desenvolvendo suas habilidades argumentativas.
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Na segunda categoria, Adigdo, acreditamos que a tecnologia funciona como
um suporte ao proporcionar ao livro didatico, além de conteudos digitais, atividades
que podem aprimorar o0 processo de ensino aprendizagem das habilidades
comunicativas, ja que prioriza o processo de desenvolvimento destas atividades e ndo
o produto final “tecnologico”.

A terceira categoria chamamos de “Reconfiguragdo” (R). Nessa categoria as
atividades fazem uso da tecnologia para modificar significativamente uma atividade
educacional, alterando a forma como os alunos interagem com o conteudo e
possibilitando novas estratégias de ensino e aprendizagem.

No nivel de Reconfiguragdo, a tecnologia permite uma reorganizacao da
atividade, levando a mudangas no seu design e nas interacdes entre professores e
alunos. Foram encontrados dezessete eventos que foram classificados em trés
subcategorias: Criacdo Colaborativa de Conteudo (R1), nove eventos; Analise e
Aprimoramento de Apresentagbes (R2), 3 eventos; Produgcdo de Géneros Digitais
(R3), 5 eventos.

Grafico 4 -Categoria Reconfiguracéo (R)

RECONFIGURAGCAO

D CRIACAO COLABORATIIVA
DE CONTEUDO

@ ANALISE E APRIMORAMENTO
DE APRESENTACOES

PRODUCAO DE GENEROS
DIGITAIS

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira subcategoria traz tarefas de produzir géneros textuais (biografias,
legendas, sumarios, textos jornalisticos, resumos) de forma colaborativa explorando
0s recursos tecnolégicos para a elaboragao e posteriormente para a divulgagdo. Sao
atividades mais elaboradas, que demandam mais tempo e organizagdo dos

envolvidos.
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Quadro 27 Exemplo de atividade subcategoria (R1)

Organize-se em um grupo de seis a oito integrantes. Cada grupo devera selecionar dois ou trés
textos jornalisticos relacionados com o tema geral O lugar onde vivo. Utilizem como metodologia de
pesquisa a revisado de referéncias bibliograficas e o levantamento de dados e busquem informagées
em suportes digitais e/ou impressos que tém abrangéncia nacional ou que circulam especificamente
na regiao em que vivem. Esse tema é bastante amplo, entao é importante vocés fazerem um recorte
dele considerando os interesses do grupo sobre o tema e a realidade do local onde vivem. Para fazer
esse recorte que vai orientar a pesquisa, vocés podem considerar, por exemplo: Em um dia
combinado com o professor, tragam para a sala de aula os textos selecionados, de preferéncia em
versdes impressas. Se possivel, imprimam os textos extraidos de fontes digitais. Troquem os textos
encontrados entre os grupos, fazendo circular tudo o que foi pesquisado. Durante essa troca, leiam
previamente todos os materiais, usando estratégias de leitura que vocés ja desenvolveram para a
leitura de textos jornalisticos: atentem-se aos elementos composicionais, como titulos, subtitulos,
linhas finas, linhas breves, lides, resumos prévios, olhos das noticias, fotografias, entre outros. Essa
leitura rapida dos textos ajudara vocés a “inspecionarem” os achados e a tomar conhecimento inicial
de tudo o que foi pesquisado e encontrado. Feita essa leitura inicial, distribuam entre os grupos os
textos que tenham semelhanga tematica, de modo que cada grupo fique com um subtema dentro da
tematica mais ampla. Em seguida, leiam os textos que ficaram com o grupo, agora de maneira mais
analitica: tomem nota das ideias principais relativas as problematicas apresentadas e as organizem.
Como vocés farao a leitura de mais de um texto, € muito provavel que haja coincidéncias entre eles
sobre formas de apresentagcido da problematica. Organizadas as notas, facam um resumo delas,
tentando exprimir a ideia principal. Para o registro, utilizem a estratégia que considerarem mais
adequada: em forma de tépicos ou em um pequeno texto de sintese para facilitar a posterior
utilizacdo do que foi encontrado. Com base no trabalho de leitura e das anotagdes, redijam um texto
com carater jornalistico que assuma a estrutura de uma reportagem. Para isso, sigam as instrugdes
abaixo. Para compartilhar a reportagem de vocés, fagcam o que se pede a seguir. Exponham a versao
preliminar da reportagem em um mural na sala de aula ou em outro ambiente da escola, ou fagam a
publicacdo dela em um ambiente virtual do qual muitas pessoas participem, por exemplo, em um site
ou blogue da escola, em um perfil da turma ou da comunidade em rede social ou em um grupo de
mensagens instantaneas. Incentivem a participagao dos leitores para, além de ler a reportagem,
comenta-las. Esses comentarios poderao ajudar os grupos na continuidade do trabalho com a escrita
da reportagem. Como a producgao textual foi coletiva, cada integrante do grupo deve providenciar a
cdpia da primeira versdo da reportagem e guarda-la no portfélio.
Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 136-137).

Podemos perceber que estas atividades requerem mais engajamento,
comprometimento e espirito de equipe e os resultados ndo se prendem a um objetivo
de aprendizagem. E um projeto maior que demanda mais trabalho. Ainda, as
habilidades aprendidas nessas tarefas nao se limitam aos conteudos de Lingua
Portuguesa, elas podem ser usadas em outros componentes curriculares.

Quanto as praticas de producédo sao dialdégicas pois promovem a interagao
entre os sujeitos, textos e contextos socioculturais. O trabalho em grupo articula
multiplas vozes em diferentes niveis de interagdo, alinhando-se a concepcéao
bakhtiniana de que todo ato de comunicagao € marcado pela interagao social.

A leitura analitica e o resumo das ideias principais fortalecem a interagao entre
os estudantes e os textos, bem como entre os proprios integrantes do grupo. Ao
organizar e sintetizar as informagdes, os alunos nao apenas dialogam internamente
com o conteudo, mas também negociam sentidos coletivamente, criando um texto que

expressa a voz do grupo como um todo.
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Ao divulgar o texto em redes sociais esse ciclo de comunicag¢ao fecha-se de
forma dialdgica, pois os comentarios dos leitores oferecem novas perspectivas que
podem ser incorporadas ao processo de revisao e aprimoramento do texto. Assim,
essas atividades evidenciam o carater interacional e polifénico do ensino de
linguagem, possibilitando que os estudantes se engajem em praticas discursivas
significativas e formadoras, conforme os pressupostos de Bakhtin (2014).

A segunda subcategoria chamamos de Analise e aprimoramento de
Apresentagbes (R2), envolve atividades em que os alunos analisam, discutem e
refinam apresentagdes multimidia. O foco estd em modificar e aprimorar o conteudo
visual e verbal para maior clareza e impacto, utilizando tecnologia para revisar e
compartilhar a evolugdo do trabalho. Demonstramos aqui, um exemplo dessas
atividades:

Quadro 28 - Exemplo de atividade subcategoria (R2)

Combinem com o professor de Lingua Portuguesa qual aula expositiva — de preferéncia de outro
professor da turma — sera o objeto de estudo. O objetivo é que vocés tenham a gravagao dessa aula
para consulta-la em outro momento desta atividade. Para isso, antecipadamente, pegam autorizagdo
ao professor em questao para gravar a aula dele. Para fazer a gravagao, providenciem aparelhagem
técnica adequada (por exemplo, gravador digital ou aplicativo de gravador de audio em um
smartphone). Em um dia previamente combinado com esse professor, gravem a aula escolhida.
Individualmente, durante essa aula, faga anotagbes no caderno, registrando por escrito as
informagdes que julgar mais importantes ou mais convenientes ao aprendizado. Caso o professor
utilize uma apresentacao de slides para apoio da fala, a turma pode solicitar-lhe que disponibilize
esse material escrito e digital. Leia, a seguir, algumas dicas para fazer a tomada de notas dessa
aula. Agora, vocé e os colegas vao analisar a apresentacdo de slides — ela constituira um ponto de
partida para esse trabalho. Caso o professor convidado nado tenha utilizado esse apoio, vocés podem
analisar qualquer apresentagao de slides, desde que tenha sido usada como apoio a uma exposigao
oral. Para essa etapa, orientem-se pelas instrugdes a seguir.
a. Retornem a formacéo de duplas ou trios com quem trabalharam na atividade, item a. Com a ajuda
do professor, analisem a apresentagao escolhida, tendo em vista os itens a seguir. Os componentes
materiais da apresentagao: efeitos de transi¢ao de slides, plano(s) de fundo(s) empregado(s), tipos
e tamanhos de letras, presenga de elementos multissemioéticos (imagens, sons, infograficos, tabelas,
esquemas, icones, etc.). Todos esses elementos contribuem ou prejudicam a compreensdo do
tema/conteudo? De que modo? Os escritos de cada slide sédo curtos e simples, em forma de topicos,
ou ha muito texto? Sobre as imagens, os sons ou os videos: ficam sozinhos em um slide ou dividem
espago com outros elementos verbais e/ou multissemidticos? Tem uma fungédo clara na
apresentacao ou foram empregados s6 para torna-la mais bonita ou agradavel?
Com relacdo as cores empregadas no plano de fundo e no texto verbal: sdo suaves e facilitam a
leitura ou lhes parecem excessivas? Ha um encadeamento I6gico entre os slides, a fim de facilitar a
compreensao do tema?
b. Feitas as analises, registrem suas conclusdes no caderno e socializem-nas com os outros grupos.
Apés a socializagédo, de posse dos elementos concluidos por toda a turma, cada dupla ou trio
escolhe uma apresentagéo propria, que tenha feito para algum tipo de exposigdo na escola. Com
base nos elementos da conclusio, analisem a prépria apresentacao, verificando o que poderia ser
modificado. Refacam a apresentacéo. Ao final desse processo, o professor sorteara algumas duplas
ou trios para apresentar o “antes” e o “depois” para a turma. As demais apresentagées modificadas
podem ser compartilhadas via rede social ou no blogue ou site da turma ou da escola. (p.106, 107)
Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 106-107).
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A atividade proposta explora diretamente o uso de tecnologias como
ferramentas de apoio ao ensino e a aprendizagem, permitindo aos estudantes uma
experiéncia pratica com dispositivos digitais (gravadores, aplicativos, apresentagao de
slides). A integragéo de tecnologias potencializa o desenvolvimento de habilidades de
comunicacgao, registro e analise, que sdo essenciais no contexto educacional atual.

Além disso, ela possibilita aos estudantes vivenciar a realidade do uso de
recursos tecnoldgicos no ensino, promovendo a familiarizagdo com ferramentas
utilizadas em ambientes académicos e profissionais.

A utilizagdo dos recursos linguisticos e semidticos, como textos verbais,
imagens sons, infograficos e videos sao incentivados. Esta abordagem contempla a
diversidade de formas de expressdao e comunicagao que coexistem no meio digital.
Ao investigar como cada elemento contribui ou prejudica a compreensao do tema, os
alunos ampliam sua percepgao sobre o papel da linguagem em contextos multimodais,
entendendo a importancia da clareza, simplicidade e fungdo dos elementos néao
verbais em uma apresentacao. A analise critica dos slides quanto a funcionalidade de
seus componentes (transi¢cdes, planos de fundo, tipos de letra, cores, elementos
visuais e sonoros) estimula os estudantes a compreenderem o design da informacéao
como um processo estratégico. Refazer uma apresentagdo com base em critérios
desenvolve competéncias de sintese, planejamento e criatividade.

A terceira subcategoria, Produgdo de Géneros Digitais, conta com cinco
atividades. Sao atividades que propdem a producao de um videocurriculo, formulario
on-line para levantar dados para uma pesquisa e par um artigo a ser publicado
posteriormente, a elaboragdo de um blog, de uma wiki e uma planilha compartilhada

com um mapeamento da regiéo.

Quadro 29 -Exemplo de atividade subcategoria (R3)

1.Atualmente, durante os processos de sele¢ao de candidatos, muitas instituicdes — universidades e
empresas — tém solicitado, além do curriculo e da carta de motivagao, um videocurriculo. Trata-se
de um video de curta duragao — no maximo dois minutos — em que o candidato se apresenta aos
selecionadores. O objetivo é verificar principalmente habilidades comunicativas orais do candidato,
que ndo podem ser observadas por meio do curriculo e da carta de motivagdo. Muitas vezes, ao
solicitar o videocurriculo, a instituicdo fornece instru¢cdes para a elaboragcdo desse video, com
perguntas a que o candidato deve responder. Esse documento audiovisual foi pensado para agilizar
0 processo de selegao dos candidatos. A proposta aqui € que vocé conhega videocurriculos €, com
base nesses modelos, grave um videocurriculo para se apresentar. Para isso, leia as orientagdes
abaixo.

1Sob a orientacdo do professor, relnam-se em pequenos grupos e pesquisem sites de repositorios
de videos e, usando o mecanismo de busca desses sites, procurem por exemplos de videocurriculos.
Selecionem alguns desses exemplos — trés ou quatro séo suficientes. Depois de vé-los ao menos
uma vez, assistam a cada um deles novamente, observando:
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A duracao dos videos — em geral, quanto tempo duram? Elementos ligados a imagem:
Como é o enquadramento: é frontal? E de baixo para cima? E de cima para baixo? E de lado? Que
parte da pessoa é mostrada no video? Que elemento é focalizado?
A qualidade da iluminagao: sobre qual(is) elemento(s) da cena a luz incide mais? O que fica mais
visivel e o que aparece menos nitidamente? O que ha como pano de fundo, isto €, o que aparece
atras da pessoa? A tomada é continua ou ha cortes e recursos de transigdo entre “cenas”? Esses
recursos, se existirem, ajudam na compreensido do video, sdo dispensaveis (nem ajudam nem
atrapalham) ou prejudicam o desenvolvimento e a compreensdo? Elementos ligados ao som: A
qualidade de captagdo sonora é boa? E possivel ouvir bem o que é dito? Ha outros elementos
sonoros além da préopria voz da pessoa? Por exemplo, uma musica de fundo? Como esses
elementos sonoros contribuem para a construgao dos sentidos do video? Elementos proprios da
linguagem oral: Como a pessoa do video se movimenta? Ela fica em pé? Sentada? Ha muitos
recursos mimo gestuais e cinésicos (movimentos de méo, da cabega, do olhar; gesticulagdes,
expressoes faciais)? Esses recursos contribuem para a comunicagao ou a prejudicam? Para quem,
ou para o qué, a pessoa olha: ela 1é um texto que tem em maos? Lé um texto que esta por tras da
camera? Olha para algum ponto fixo da “cena” ou diretamente para a camera? O olhar “dang¢a” no
video? A voz da pessoa é nitida? As palavras e os enunciados sdo compreensiveis? Ha muitas
marcas de hesitagdo e marcadores conversacionais? Elementos da organizagao do texto falado:
Como a fala é iniciada? Que informagdes pessoais do curriculo e da vida pessoal sdo apresentadas?
Em que ordem? Por exemplo: informagdes pessoais e profissionais, habilidades especificas?
(Recorde a organizagéo do curriculo, vista no Capitulo 1 para analisar esses elementos.) Que
aspecto do curriculo é destacado? Por que foi feita essa escolha, na opinido de vocés? Como a fala
é terminada? Qual é o nivel de linguagem empregado? 2Compartilhem entre os grupos essas
analises e formulem, sob a orientagao do professor, as conclusées gerais da turma a respeito das
caracteristicas de um videocurriculo. 3Tendo como base essas conclusdes, a tarefa agora é vocé
organizar e gravar seu videocurriculo conforme indicado a seguir. Organize o roteiro da fala. Para
isso, use o préprio curriculo escrito no Capitulo 1. Providencie o material para a gravagao: o
smartphone sera seu grande aliado nesse momento. Escolha um local em que vocé possa gravar
tranquilamente o video. Atente para os elementos ligados a iluminagéo e a captagdo do som. Grave
uma primeira versdo do video. Combine com um colega e gravem o videocurriculo um do outro.
Assista a gravacéo e verifique, usando o roteiro anterior de analise, se ha algo a ser modificado. Se
achar que estd adequado, ndo precisara gravar novamente. Caso contrario, atente para o aspecto
que nao tenha ficado adequado na primeira versdo e modifique-o na segunda gravacéo. Por fim,
disponibilize o videocurriculo em uma rede social da turma. Ele podera ser visto por todos e
comentado. Procure utilizar um formato de video que possa facilmente ser lido e reconhecido pelos
aplicativos de video mais comuns.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 268, 269).

Nestas atividades, o uso da tecnologia na produgdo de géneros digitais é
fundamental para transformar a maneira como a informagao é criada, organizada e
disseminada. Em um cenario ideal, com a digitalizagdo dos processos comunicativos,
surgem outras possibilidades de interagéo, acessibilidade e colaboragao, tornando as
produg¢des mais dindmicas e adaptaveis as necessidades contemporaneas.

A criacdo de um videocurriculo, por exemplo, representa uma inovagao no
mercado de trabalho, permitindo que candidatos apresentem nao apenas suas
qualificacdes, mas também sua postura, habilidades comunicativas.

Da mesma forma, o uso de formularios on-line para pesquisas oferece uma
maneira mais eficiente e organizada de coletar e analisar dados, facilitando a obtengao

de informacdes em larga escala. Esses formularios permitem que os respondentes
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participem de qualquer lugar e a qualquer momento, otimizando o processo de
levantamento de dados e ampliando o alcance da pesquisa.

A elaboracdo de blogs e wikis reforca o carater colaborativo e interativo da
producdo digital. O blog, por ser uma plataforma que incentiva a construgdo de
conteudos multimodais, como textos, imagens, videos e hiperlinks, proporcionando
maior engajamento dos leitores. Ja as wikis possibilitam a construgéo coletiva do
conhecimento, permitindo que diversos usuarios contribuam, editem e aprimorem
conteudos continuamente, criando uma base de informagdes sempre atualizada.

Por fim, o uso de planilhas compartiihadas facilita a organizacédo e o
monitoramento de dados de forma colaborativa. Dessa forma, a tecnologia nao
apenas aprimora a produgcdo dos géneros digitais, mas também amplia as
possibilidades de comunicacdo, colaboracdo e compartiihamento de conhecimento.
Com o uso dessas ferramentas, os processos se tornam mais ageis, acessiveis e
interativos, alinhando-se as demandas do mundo digital e potencializando a forma
como as pessoas interagem, aprendem e produzem conteudo.

A tecnologia se apresenta como uma ferramenta de apoio essencial ao livro
didatico, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizado por meio de recursos
interativos e acessiveis. Longe de substituir os materiais tradicionais, ela
complementa o processo educativo ao oferecer novas formas de apresentagao de
conteudos, promovendo maior engajamento e adaptabilidade as necessidades dos
alunos. Além disso, os géneros digitais, como blogs, wikis, formularios on-line e
videocurriculos, sdo formas de comunicacdo cada vez mais presentes no cotidiano
académico e profissional, tornando-se fundamentais no desenvolvimento das
competéncias digitais. Por isso, assim como os géneros textuais tradicionais, os
géneros digitais também precisam ser aprendidos, compreendidos e praticados dentro
do contexto educacional, garantindo que os estudantes estejam preparados para
interagir e produzir conhecimento no mundo digital.:

Abrindo um paréntese sobre a analise do livro didatico, importante ressaltar
que, trabalhar com tecnologia esta alinhada as competéncias previstas para serem

desenvolvidas pela BNCC:
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Quadro 30 — Habilidades a serem desenvolvidas quanto as atividades
multissemidticas

Praticas de | Praticas de (EM13LP31) Compreender Contexto de produgao,

Estudo e Leitura e criticamente textos de divulgagédo | circulagéo e recepcao de textos

Pesquisa Escrita cientifica orais, escritos e de divulgagéo cientifica.
multissemioticos de diferentes Regularidades dos géneros de
areas do conhecimento, divulgacéo cientifica.
identificando sua organizagéo Organizagéo tépico-discursiva.
tépica e a hierarquizagao das Curadoria da informacgao.
informacgdes, identificado e Estratégias e procedimentos de
descartando fontes n&o confiaveis | leitura de textos orais, escritos e
e problematizando enfoques multissemidticos.
tendenciosos ou superficiais.

Fonte: BNCC (Brasil 2018a, p. 517).

A ideia principal da BNCC é que, durante os trés anos do Ensino Médio, sejam
contemplados géneros que lidem com informagao, opinido e apreciagéo, géneros mais
tradicionais dos letramentos, e géneros multissemiéticos e hipermidiaticos, proprios
da cultura digital. Nesse sentido, os objetivos do ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa propostos pelo referido documento perpassam o desenvolvimento de
habilidades para a producédo de textos multissemidticos mais analiticos, criticos,
propositivos e criativos (EM13LP17); sinteses mais complexas, produzidas em
contextos que suponham apuragédo de fatos, curadoria (EM13LP30, EM13LP14 e
EM13LP03); levantamentos e pesquisas que possam ser vinculadas de forma
significativa aos contextos de estudo/construcdo de conhecimentos em diferentes
areas (EM13LP31); experiéncias estéticas, produgdes da cultura digital e a discusséo
e proposicdo de agdes e projetos de relevancia pessoal e para a comunidade
(EM13LP52, EM13LP11 e EM13LP14)%.

O documento ainda relaciona a perspectiva contemporanea da linguagem com
a cultura digital e os novos letramentos, na medida em que valoriza 0os processos
colaborativos resultantes das interagdes e atividades nas midias, considerados
“processos de circulagédo de informagdes e a hibridizacdo dos papéis (de leitor/autor
e produtor/ consumidor)” (Brasil, 2018a, p. 64).

Sob a perspectiva de Mikhail Bakhtin, a interacdo é central na construcdo do
conhecimento e no uso da linguagem. A atividade reflete esse conceito ao promover

o didlogo entre alunos, professores e materiais didaticos. O trabalho em duplas ou

43 As siglas deste paragrafo dizem respeito as habilidades a serem desenvolvidas por determinado
conteudo e estdo disponiveis na BNCC. As habilidades sdo pontos mais praticos e tangiveis, que
indicam o que aprender e sdo sempre associadas a verbos de acdo, seja identificar, interpretar,
descrever, planejar, entre outros.



180

trios para analise e revisdo das apresentagdes envolve uma interagédo dialdgica, na
qual as ideias sao construidas, negociadas e refinadas coletivamente. Além disso, a
analise do discurso oral e dos slides destaca o papel da linguagem como mediadora
das relagdes entre os sujeitos, contribuindo para a formagao dos estudantes.

A proposta equilibra o uso da tecnologia e praticas reflexivas para desenvolver
competéncias multimodais e colaborativas. Ao permitir que os estudantes se engajem
na construcao e revisao de materiais, a atividade os coloca no centro do processo de
aprendizagem, transformando-os em agentes ativos. Além disso, a abordagem
dialégica de Bakhtin reforca a ideia de que a aprendizagem é um processo continuo
de interacao e troca de significados. Assim, a atividade € um exemplo pratico de como
integrar tecnologia e teoria para promover uma educagao significativa e
contextualizada.

A categoria “Reconfiguracéo” representa um relacionamento diferente entre o
conteudo na forma analdgica e digital. Exige mais habilidade técnica quanto as
ferramentas digitais, mais trabalho em grupo e procura desenvolver as capacidades
comunicativas referentes a diversos géneros.

Consideramos ainda que na categoria Reconfiguracdo (R) a tecnologia
possibilita a execugao de tarefas e vivéncias educacionais que, sem esses recursos,
seriam significativamente mais complexas ou restritas. Nesse contexto, a tecnologia
vai além de simplesmente aprimorar ou apoiar praticas tradicionais, ao oferecer meios
que expandem as alternativas de trabalho, introduzindo novos formatos e estratégias
que tornam o aprendizado mais rico e diversificado.

Nesta categoria, podemos dizer que a multiplicidade de géneros textuais se
torna maior enquanto nos géneros digitais: as semioses de imagens, textos, sons,
desenhos e outros elementos hibridizam a informacéao, tornando-a mais atrativa ao
leitor. No entanto, os textos repletos de artefatos multimodais que circulam nos meios
digitais podem ser complexos, com multiplas fontes de informagao e acabam
permitindo diferentes interpretagdes, fazendo com que o leitor precise desenvolver
mais habilidades para a selecdo, analise e plena utilizacdo da informacgao.

Por meio dos exemplos, € possivel constatar que as atividades dessa categoria
exigem habilidades de escrita, leitura, interpretacdo, além de conhecimentos técnicos
para postagem e alimentacado de conteudos em meio digital. Isso, na BNCC, refere-
se ao conjunto de competéncias, habilidades e atitudes para acessar, manipular,

produzir e publicar informagdes na Internet (Brasil, 2018a).
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Pensando no desenvolvimento da leitura e da escrita, habilidades que esta
categoria abarca, em um cenario ideal no qual todos os estabelecimentos de ensino
tivessem equipamentos adequados e conexao com a Internet, ainda esbarrariamos
nas dificuldades pedagogicas e metodolégicas para o ensino de Portugués. Afinal, a
insercdo de tecnologia isoladamente, ndo é sinbnimo de inovagdo de praticas
pedagogicas e de melhorias no campo educacional.

Acreditamos que as adogdes de praticas pedagogicas interativas estejam
intimamente ligadas a terceira e mais contemporanea concepgao de linguagem,
aquela em que, segundo Travaglia (1997, p. 23), “0 que o individuo faz ao usar a
lingua ndo é tao-somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir
informagdes a outrem, mas sim realizar ag¢des, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor)”.

Conforme ja dito, essa concepcgado situa a linguagem como um lugar de
interacdo humana, de constituicdo de relagdes sociais. Sendo assim, as praticas
pedagogicas interativas para o desenvolvimento da leitura e da escrita podem tornar
0 processo de aprendizagem mais eficaz, porque fazem do sujeito um protagonista
em seus processos e em propostas coletivas para a aprendizagem em sala de aula.

Em um contexto digital, a interacao é favorecida. Pensando na interagcdo com
o texto, o aluno tem a possibilidade de acessar em instantes os mais variados géneros
linguisticos, além de informacdes sobre ele. A forma n&o linear de acesso a outros
textos e outras “vozes” fazem com que o percurso de leitura seja mais real e variado,
desenvolvendo habilidades diferentes da leitura e escrita analdgica.

Além disso, a tecnologia permite, tanto em situagdes sincronas como
assincronas, que pessoas localizadas em um mesmo local ou nao, conversem e
compartilhem informacgdes, em uma situagdo comunicativa de troca, potencializando
novas relagdes inter e intrapessoais. Isso confirma que o “[...] sujeito n&o esta isolado
no espacgo, mas situado dentro de um contexto em que interage com outras pessoas,
formando uma comunidade para atingir um determinado objetivo, que é compartilhado
por todos” (Leffa, 2005, p. 3).

Tais conceitos vém ao encontro da questdo da interacao verbal que, na
perspectiva bakhtiniana, fundamenta o carater dinamico e transformacional da
linguagem. Para o nosso estudo, sdo agregadas criticidade e reflexdo sobre as
relagdes dialdgicas, suscitadas pelos processos de interagdo, sejam eles analdgicos

ou digitais.
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Quanto a articulagdo das atividades propostas com a tecnologia na categoria
Reconfiguragdo, acreditamos que a tecnologia pode ampliar o horizonte de
aprendizagem ao integrar diferentes formas de linguagem e comunicagao.
Tradicionalmente, o ensino de LP foca no dominio de habilidades como leitura,
interpretacéo, produgéo escrita e analise de textos, geralmente centrados em textos
convencionais. No entanto, ao incorporar a tecnologia, com seus recursos multimodais
(imagens, videos, audio), esse processo se torna mais abrangente.

As atividades propostas solicitam a producdo de varios géneros, inclusive
digitais. Neste sentido os saberes relacionados ao letramento digital necessitam ser
desenvolvidos, para nao incorrer no erro do uso da tecnologia por uma abordagem
superficial do ensino. A criagao e publicagao de conteudo digital, como textos, videos
ou postagens em blogs e redes sociais, exige que o aluno desenvolva competéncias
linguisticas e técnicas de forma integrada. N&o basta apenas escrever de maneira
clara e coesa; € preciso também entender como os conteudos sao recebidos e
interpretados no ambiente digital, o que envolve tanto o dominio da linguagem escrita
quanto das ferramentas tecnolégicas para criar, editar e distribuir o conteudo.

O impacto destas propostas de atividades nas praticas pedagodgicas pode ser
grande, pois 0 uso da tecnologia, aliado a atividades colaborativas, permite a criagao
de um ambiente de aprendizagem mais dinadmico e engajador.

Além disso, o carater dialdgico dessas atividades reforca a interagao social no
processo de ensino-aprendizagem, transformando a sala de aula em um espaco onde
os alunos negociam sentidos e refletem criticamente sobre os textos, conceitos e
opinides.

As competéncias que estas atividades buscam desenvolver sao:

a. Competéncia 1 — Conhecimento: Ao realizar essas atividades, os alunos
desenvolvem a capacidade critica e reflexiva, ndo apenas em relagcéo ao
conteudo de Lingua Portuguesa, mas também a outros conteudos
curriculares que podem ser explorados a partir dos textos produzidos. A
pesquisa, a organizagao e sintese das informacgdes, e a analise critica
contribuem para o aprofundamento do conhecimento em diferentes
areas do saber;

b. Competéncia 4 — Comunicacado: A producdo e divulgacao de textos
exigem dos alunos habilidades de express&o escrita, organizacéo de

ideias e argumentacgdo. A interagdo com os leitores, via comentarios e
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feedbacks, também aprimora a comunicagao oral e escrita. Ao negociar
significados e revisar coletivamente o trabalho, os alunos podem
aprender a argumentar e a se posicionar de forma mais estruturada e
clara;

c. Competéncia 5 — Cultura Digital: A interagdo nas redes sociais e 0 uso
de ferramentas digitais para produzir e compartilhar conteudo colaboram
para a ampliagao do letramento digital dos alunos. Eles aprendem a usar
as tecnologias de forma critica e eficaz, interagindo com diversos
géneros digitais e lidando com informagdes de diferentes fontes. Isso
contribui para o desenvolvimento da competéncia em navegacéo digital
e producao de conteudo online;

d. Competéncia 7 — Argumentacdo: Ao elaborar, revisar e aprimorar os
textos de forma coletiva, os alunos podem desenvolver habilidades de
argumentacgao.

A partir dos resultados obtidos na analise das atividades do livro didatico,
percebeu-se a importancia de oferecer aos professores estratégias que ampliem o
potencial do uso da tecnologia em sala de aula. Considerando que os docentes ja
possuem certa experiéncia com praticas pedagdgicas, o foco & propiciar um espaco
para reflexdes sobre o uso das tecnologias e apresentar op¢cdes que complementem
seu repertorio pedagaogico.

Na sec¢éo seguinte, descreveremos o curso para professores e exploraremos
as estratégias abordadas a fim de promover estratégias de integracao do livro didatico
de Portugués e as tecnologias digitais educacionais do NEM e as reflexdes resultantes

da formacéo.
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8 SABERES EM PAGINAS E TELAS: INTERVENGAO POR MEIO DE
CURSO PARA FORMAGAO DE PROFESSORES

“Os grandes educadores atraem nao so6 pelas suas ideias, mas pelo contato
pessoal. Dentro ou fora da aula chamam a atencdo. Ha sempre algo
surpreendente, diferente no que dizem, nas relagcdes que estabelecem, na 3
sua forma de olhar, na forma de comunicar-se, de agir. S0 um pogo
inesgotavel de descobertas. (Moran, 1999, p.2)

Nos dias 3, 5, 10, 17 e 24 de outubro de 2023 e 7 e 30 de novembro do mesmo
ano, foi realizado o curso “O livro didatico de Portugués e os recursos tecnolégicos”,
cujo objetivo era instrumentalizar professores de Portugués para utilizarem as

tecnologias em suas aulas de maneira significativa e vinculada ao livro didatico do
NEM.

Figura 11 — Cartaz de divulgagao da formacéao ofertada

O Programa de Pés-graduacao em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Londrina convida para a formagao
online e grartuita para professores de lingua portuguesa:

0 LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES E

Temos como objetivo articular os recursos
tecnoldgicos e o livro didatico e desta forma
proporcionar uma educagdo atrativa e
emancipatéria para os alunos do ensino
médio.

Docente: Prof® M? Aline de A. Curunzi
Orientacdo: Prof® Dr* Andrea da C. M. Santa

Outubro: 03, 05,
10,17,19, 24.
Novembro: 07, 11.
Carga horaéria: 20h
das 19h as 20h30
Pelo Google Meet

VAGAS LIMITADAS

link para inscrigao

e-mail: livrodidaticoetecnologia@gmail.com

Fonte: elaborada pela autora.
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Foi uma formagao gratuita, on-line, que ocorreu as tergas e quintas-feiras,
comecgando as 19 horas e durando uma hora e meia, através do Google Meet,
certificados com 20 horas de participagao.

O publico-alvo eram professores da rede publica, mas como a inscricao foi
aberta pelo sistema da Universidade Estadual de Londrina (UEL), houve o interesse
de estudantes do ultimo ano de Letras. As inscrigdes foram fechadas apds atingirem
o0 numero de trinta inscritos. Tivemos dezesseis inscricdes da cidade de Londrina e
regido e quatorze de todo o Brasil: trés do Para, duas do Piaui; trés de Minas Gerais,
uma do Amazonas, duas do Rio de Janeiro; uma da regido de Maringa; uma do Mato
Grosso do Sul; uma da Paraiba; uma de Alagoas e uma inscricdo de Rondénia.*
Acreditamos que o alcance em todos estes Estados tenha sido principalmente pela
extensdo que a Universidade tem através de seus programas e alunos que vém de

todo o Brasil, ja que divulgamos nos grupos de WhatsApp e Email.

8.1 PRIMEIRA PAGINA

Na primeira aula, que contou com a participacéo de 17 dos 30 inscritos, (um de
Alagoas, um da Paraiba, um de Minas Gerais, um do Rio de Janeiro e o restante de
Londrina e regi&o). A formagéo iniciou-se, como previsto, as dezenove horas de forma
on-line pelo Google Meet.#°

Apresentamos os documentos oficiais e necessarios para a autorizagao de
utilizacao do material do curso para as analises da tese, conforme a aprovagao da
Plataforma Brasil e os termos por ela exigidos. Em seguida, abrimos uma
apresentacao sobre a BNCC no PowerPoint e discorremos sobre as consideracoes
do documento acerca do processo de ensino e aprendizagem mediado por
tecnologias.

A imagem abaixo mostra a tela do Google Classroom, utilizado como repositério
dos materiais da primeira aula. Sao quatro itens: uma apresentagcao no formato
PowerPoint, sobre a Base Nacional Comum Curricular e o uso de tecnologias na
educagao; uma apresentacdo no Genial.ly (ferramenta de criagdo de conteudos

interativos) que tinha como tema o PNLD 2021, um Padlet, (ferramenta de quadro

44 Informagbes adquiridas através da inscrigao do cursista.
45 é um servigo de videoconferéncias do Google que permite realizar reunides online por meio de um
navegador ou de um aplicativo para dispositivos méveis.
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interativo), com a primeira categorizagédo elaborada pela autora sobre as atividades

do livro didatico e um tutorial do Genially em arquivo formato docx.

Figura 12 — Primeira aula no Google Classroom

@ AULA Jitima ediggo: 30 de set.de 2

A-Base-MNacional-Comu... GENIAL PRESENTATION
PowerPoint https://view.genial ly/64b701 aa

QUAIS TECNOLOGIAS ES... genially-chat.docx

hitps://padieti.com/alinechanan Word

Ver material

Fonte: elaborada pela autora.

Primeiramente, apresentamos a BNCC como um documento norteador que
define as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes em sua
vida escolar. Reforgamos, também, ser um conjunto de diretrizes que definem os
conteudos, as habilidades e as competéncias que os estudantes devem desenvolver
em cada etapa da Educacao Basica.

Em seguida, abordamos os motivos pelos quais a BNCC busca integrar as
tecnologias ao curriculo. Para tanto, apresentamos slides que afirmavam que as
tecnologias na educacao oferecem possibilidades para enriquecer o processo de
aprendizagem dos estudantes, além de permitir a criacdo de ambientes interativos,
personalizados e colaborativos, promover a busca por informacbées e o

desenvolvimento de habilidades digitais essenciais para o século XXI.
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Figura 13 — Incentivo ao uso da tecnologia pela BNCC

Como a BNCC incentiva o uso de

tecnologias na educaciao?

Competiéncias digitais

Estratégias pedagogicas

inovadoras

@ Made with Gamma

Fonte: elaborada pela autora.

Durante a apresentacéao, os professores concordaram com a afirmacao de que
a tecnologia pode proporcionar melhorias no processo de ensino e aprendizagem,
mas houve ressalvas. Como tinhamos professores de varias regides do Brasil
participando de nossa formacdo, tinhamos realidades diferentes quanto a
disponibilidade de equipamentos, sendo esta a primeira dificuldade em integrar as
tecnologias as aulas. Para além disso, os professores salientaram que a transposicao
didatica é outra questdo que impede a total entrada dessas ferramentas em sala, e
que ha pouca formacgado, tanto inicial quanto continuada, para utiliza-las. Na
perspectiva deles, os cursos, geralmente, ensinam a parte técnica do uso de softwares
e hardwatres.
O cursista 2, por exemplo, afirmou que:
Ha professores que ainda estdo na fase inicial do uso de tecnologias, que é
importante saber como funciona essas ferramentas, todavia para integrar as
tecnologias nos curriculos é importante que o professor consiga pensar em formas

de trazer a tecnologia para a sua aula, sendo relevante na sua metodologia, senéo,
seria apenas a troca do suporte para o digital (2023).

Esta afirmacéao faz-nos refletir a respeito do conceito de “Fluéncia Tecnoldgica
Docente” abordado por Amiel e Amaral (2013). Este conceito transcende o simples
dominio técnico de ferramentas tecnoldgicas, enfatizando a integragao significativa da

tecnologia no contexto educacional. Através da combinagéo do conhecimento técnico,
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pedagogico e da consciéncia critica os autores buscam a compreensao de como a
tecnologia pode enriquecer a pratica pedagogica e os processos de ensino e
aprendizagem.

A reflexdo por esse viés coloca o professor como personalizador das
ferramentas digitais em contextos especificos, adaptando-as aos objetivos
pedagogicos e as necessidades dos alunos. Ele é agente atuante e “ciente do seu
papel” (Amiel; Amaral, 2013, p.9). Ele é sujeito no processo de ensino aprendizagem,
nao é “vitima passiva do sistema tecnoldgico” (Amiel; Amaral, 2013, p.9), tdo pouco
inferior aos nativos digitais.

Ainda nesse momento de apresentacéao, foi levantada a questao do acesso a
inteligéncia artificial pelos alunos. Isso porque os slides apresentados na aula foram
produzidos no site Gamma, que produz apresentacdes e até livros inteiros através do
fornecimento de apenas um tema. Em vista disso, os cursistas se mostraram
preocupados com o uso desmedido desse tipo de ferramenta.

O cursista 1, por exemplo, afirmou que “o uso escolar de inteligéncia artificial,
mais atrapalharia que ajudaria no processo de ensino e aprendizagem, seja pelo facil
acesso das versbes gratuitas ou pela desvalorizagdo dos saberes atualmente”
(Cursista 1, 2023).

Analisando a afirmagao do cursista 1, podemos pensar que o facil acesso as
ferramentas de inteligéncia artificial (IA) tem seus fatores positivos e negativos. O fato
de permitir que professores e alunos utilizem dessa tecnologia independentemente de
fatores financeiro democratiza o uso da ferramenta, contudo o uso indiscriminado,
inadequado e excessivo, sem orientagdo pedagogica, apenas como obtencdo de
informagdo sem conhecimento, sem reflexdo, sem analise reforca praticas de “nao”
aprendizagem ou de aprendizagem superficial, o que corrobora a afirmacdo do
cursista.

Ainda, se pensarmos que as respostas automatizadas fornecidas pela IA forem
substitutas dos saberes construidos “tradicionalmente”, temos sim um problema com
0 uso da tecnologia em atividades pedagdgicas. A ferramenta de IA € uma das mais
recentes, mas o problema continua o0 mesmo quando nos referimos ao uso de
tecnologia: o equilibrio entre inovagao e ética educacional.

as consequéncias de seu uso ndo podem ser entendidas exclusivamente

como positivas ou negativas. Isso significa que tal ferramenta, quando usada
conscientemente e de forma responsavel, pode trazer uma série de
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beneficios. No entanto, seu uso indiscriminado e livre de questionamentos
pode trazer consequéncias diretas para os estudantes e para a sociedade
como um todo. Em razo disso, creio ser fundamental a criacdo de iniciativas
que promovam o debate sobre o uso desses modelos em ambientes
educacionais. Apenas assim, teremos um ambiente de aprendizagem
equilibrado e seguro, em que a tecnologia servira como aliada, sem
comprometer a capacidade critica e reflexiva dos estudantes (Marchi, 2023,
p. 205).

As tecnologias precisam ser vistas como ferramentas complementares que
podem enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Quando usada de forma
consciente e pedagogica, a |A pode ajudar a contextualizar conteudos tradicionais,
fornecer novas perspectivas e apoiar o desenvolvimento de competéncias
tecnologicas indispensaveis no século XXI.

Outro fator levantado pelos professores nessa discussao foi a dificuldade de
reconhecer um trabalho auténtico de um trabalho produzido por esse tipo de
instrumento. Eles ressaltaram que é possivel reconhecer a escrita de seus alunos e
que a inteligéncia artificial, muitas vezes, repete a escrita e os conteudos em
atividades requeridas, fazendo com que os trabalhos dos alunos fiquem muito
semelhantes. Por outro lado, eles reconhecem que a conscientizagdo para o uso
desses recursos traz a possibilidade de utiliza-los como auxilio para a aprendizagem.

Durante a aula, a reflexao sobre o uso da IA nos levou as seguintes conclusées:
precisamos educar para o uso critico, usar e ensinar a usar Como um recurso para a
aprendizagem, ndo como um substituto do esforco intelectual. Ao promover o uso da
tecnologia é preciso que este esteja alinhado com os objetivos pedagdgicos a fim de
promover a autonomia intelectual e o respeito pelos processos tradicionais de
construgcado de conhecimento.

O desafio nao é evitar o uso da tecnologia, mas garantir que ela seja utilizada
para potencializar o ensino, sem comprometer os saberes tradicionais ou a autonomia
dos alunos. Assim, a IA pode se tornar uma aliada no processo educacional, desde
que haja planejamento, orientacao e reflexividade em seu uso.

Em um terceiro momento da aula, apresentamos o funcionamento do PNLD,
com o apoio da ferramenta Geniallly*.

O PNLD 2021 e o NEM compartilham objetivos e diretrizes que apontam para

uma reformulagdo na educacdo brasileira. Ambos se alinham em termos de

46 Para visualizar a apresentagdo completa, acesse:
https://view.genial.ly/64b701aac78113001809f267/presentation-genial-presentation.



190

abordagem pedagdgica, organizagao curricular e incorporacdo de competéncias e
habilidades para formar estudantes do século XXI.

O PNLD 2021 foi planejado com base na BNCC, que também fundamenta o
Novo Ensino Médio. Essa conexao se reflete na énfase em competéncias gerais,
como o0 pensamento critico, a resolucdo de problemas, a comunicacdo e a
colaboracédo. No NEM, essas competéncias se desdobram nos itinerarios formativos,
que dao aos estudantes a escolha nas areas de interesse.

No Parana foram ofertadas trés opgdes de itinerarios: Linguagens e Ciéncias
Humanas e o de Matematica e Ciéncias da Natureza, que concretizam suas escolhas
a partir do segundo ano do ensino médio; o ensino profissionalizante que ja se inicia
no primeiro ano do ensino médio.

Os recursos didaticos, pedagogicos e literarios avaliados, selecionados e
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para
serem utilizados por estudantes e professores da educacdo basica em escolas
publicas sdo chamados de objetos no PNLD 2021. Esses objetos sao organizados de
acordo com as demandas e diretrizes da BNCC. Sao cinco categorias:

1. Obras didaticas: Essas obras sao elaboradas para uso direto pelos
estudantes e professores, organizando os conteudos e atividades da Formacao Geral
Basica (FGB), conforme a BNCC. No Ensino Médio, as obras didaticas do PNLD 2021
foram divididas em componentes curriculares e buscam desenvolver competéncias e
habilidades essenciais, como leitura critica, interpretacdo de textos, analise
matematica, habilidades cientificas, entre outras.

2. Obras literarias: O PNLD 2021 As obras literarias contemplam diferentes
géneros e estilos, abrangendo a literatura nacional e estrangeira.

3. Obras complementares: Essas obras podem incluir atlas, dicionarios,
almanaques e outros formatos voltados para o aprofundamento de temas especificos
ou atividades praticas.

4. Recursos digitais: Esses recursos incluem objetos digitais de aprendizagem
(ODAs), plataformas interativas e aplicativos que podem ser usados de forma
integrada ao material didatico ou como ferramentas autbnomas.

5. Obras de apoio ao professor: Estas obras incluem guias para o uso dos livros
didaticos, propostas de projetos interdisciplinares e roteiros para avaliagao.
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Figura 14 — Genially sobre o PNLD e o NEM
o U= © (4]
o o (5]

PNLD 2021 - NOVO
ENSINO MEDIO

<0 -
D m By Aline de A. Curunzi

Fonte: elaborada pela autora.

¥

Muitos dos participantes da formagéo ndo tinham conhecimento da dimensao
desse programa e da quantidade de alunos favorecidos com os livros didaticos. O
processo de escolha de tais livros também foi explorado, em particular, para o NEM.
Diante disso, o cursista 1 disse que “embora as informag¢bes sejam disponibilizadas
nas midias e nas escolas, muitos profissionais da Educag¢do ndo tém conhecimento
quais e quantos materiais chegariam as escolas” (Cursista 1, 2023).

Nesse sentido, a quantidade de materiais foi um fator favoravel apontado nas
discussoes e, ainda nessa aula, apresentamos o livro didatico do Ensino Médio que

seria utilizado durante o curso e disponibilizado na versao digital.

Figura 15 — Obra “Praticas de Lingua Portuguesa”

FARACO - MOURA - MARUXO

)

'PRATICAS DE
LINGUA PORTUGUESA

DOBRA DIDATICA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA s

.......................... toaias

Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020).
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Em seguida, a ferramenta Padlet4’ para apresentar a categorizagdo que
elaboramos acerca dos eventos que utilizam tecnologia nesse livro didatico. Para
tanto, foi explicado que tal categorizagao tem seus critérios baseados nas agbes que
séo solicitadas aos alunos em cada atividade, no nivel de utilizagdo de tecnologia e

da producéo autoral.

Figura 16 — Padlet sobre tecnologias na escola

=

QUAIS TECNOLOGIAS ESTAO D?S%NI'VEIS PARA A MINHA UTILIZAGAO O

Fonte: elaborada pela autora.

Os professores se mostraram interessados na categorizagdo, mas estavam
ansiosos para saber como seria 0 andamento do curso e quais tecnologias seriam
disponibilizadas a eles. Entdo, apresentamos o nosso ambiente virtual de trabalho, o
Google Classroom, com o plano de curso, as atividades e os tutoriais dos aplicativos
e sites que seriam utilizados ao longo da formagao. Também explicamos que, para
conclui-la, os participantes deveriam participar das aulas de forma on-line,
preferivelmente com a camera aberta, além de realizar as atividades de cada aula,

completando o seu portfdlio.

47 para visualizar a apresentagao completa, acesse: https://padlet.com/alinechanan/quais-tecnologias-
est-o-dispon-veis-para-a-minha-utiliza-o-o-arpxyis46wlzwmr7.
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Figura 17 — Atividades avaliativas no Google Classroom

Fonte: elaborada pela autora.

O portfélio era uma producdo individual que deveria ser realizada pelos
participantes durante o curso, contendo todas as producdes realizadas e os materiais
elaborados com a utilizagdo dos recursos educacionais digitais apresentados nas
aulas. Para que eles pudessem efetivar tal produgdo, que valia 50 pontos,
disponibilizamos um modelo de portfélio a ser preenchido em cada aula, bem como

rubricas de avaliagao.

Figura 18 — Formato do portfélio de avaliagao

Local de atuacio:

“I_TJI' Universidade
=iz Esiadual de Londrina




O que 6 e para que serve um portfélio?

O portfolio académico ¢ uma ferr pedagogica que consiste em uma

listagem de trabalhos realizados por um estudante ou até trabalhos realizados no contexto
profissional. Esta lista costuma estar organizada de forma cronologica ¢ serve para
demonstrar as competéncias adquiridas através de tarefas realizadas. Neste caso o portfolio
também pode facilitar o pensamento critico em relagdo ao processo académico.

O portfolio contém os trabalhos, as atividades e as produgdes realizadas pelo cursista constituindo-se em um
acervo ao qual pode recorrer sempre que necessario

O portfélio

No decorrer da nossa formagio vocé vai conhecer diferentes recursos educacionais
digitais e experimentar diversas formas de utiliza¢io em sua pratica.
Ao término das reunides vocé tera elaborado propostas de utilizagiio com os recursos

digitais:

.. Plataformas do Estado do Pr;

» recursos para atividades de escrita;

s recursos para atividades de leitura;

+ recursos para atividades de andlise linguistica;
5. recursos para as ativdades de oralidades.

Cada registro devera conter as seguintes informacoes:

Reunifio XX - Data XX/XX

Tema

Piiblico alvo

Objetivo

tema trabalhado na reunido.

Conteddo ou agio de acordo com o tema para a qual se destina o material produzido.

A quem se destina o material produzido. O publico-alvo deve estar de acordo com o local de

atuagdo do cursista na rede estadual de ensino.

Descrigao da finalidade do material produzido e objetivos de sua utilizagao na atuagio do
cursista,

Link/Arquivo ou Print da tela

Links das produgées realizadas durante as reunides . Quando for o caso, incluir arquivos,
imagens ou prints.

Materiais de apoio

Desafios e possibilidades de
| utilizagio do RED

proposta elaborada.

possibilidades de utilizagio do RED.

Tutoriais, dicas, videos ¢ textos que contribuam para a compreensio do uso do RED ¢ da

Descrigio de forma breve e rellexiva sobre os desafios (se houver) e as contribuigdes ¢

194



195

Cada registro devera conter as seguintes informacoes:

Reunidio XX - Data XX/XX tema trabalhado na reunido.
| Tema Conteddo ou agio de acordo com o tema para a qual se destina o material produzido.
Piiblic alvo A quem se destina o material produzido. O plblico-alvo deve estar de acordo com o local de

atuagdo do cursista na rede estadual de ensino.

Descrigio da finalidade do material produzido e objetivos de sua utilizagio na atuacio do

Objetivo 2
cursista.
Fidokrquivn o Poos e teia ,-Lmks das prod}lc(m realizadas durante as reunides . Quando for o caso, incluir arquivos.
imagens ou prints.
. ) Tutoriais, dicas, videos e textos que contribuam para a compreensio do uso do RED e da
Materiais de apoio
proposta elaborada.
Desafios e possibilidades de Desengdo de forma breve e reflexiva sobre os desafios (se houver) e as contribuicdes ¢
utilizaciio do RED possibilidades de utilizagio do RED.

ATIVIDADE DE LEITURA

Reunido XX - Data XX/XX
Tema
Piblico alve

Objetivo

Link/Avquive ou Print da
tela

Materiais de apoio

Desafios ¢ possibilidades de
utilizagio do RED

PLATAFORMAS REDE DE ENSINO DO PARANA

Reuniiio XX - Data XX/XX
Tema
Publico alve

Objetive

Link/Argquivo ou Prins da
tela

Materiais de apoio

Desafios e possibilidades de
utilizaciio do RED




ATIVIDADE DE ANALISE LINGUISTICA

Reuniio XX - Data XX/XX

Tema

Piiblico alvo
Ohjetivo

Link/Arguivo ou Print da
tela

Materiais de apoio

Desafios ¢ possibilidades de
utilizagho do RED

ATIVIDADE DE ESCRITA

Reunido XX - Data XX/XX

Tema

Piblico alve
Objetive

Link/Arquivo ou Pring da
teln

Materials de apoio

Desalios ¢ possibilidad s de
utilizagio do RED

ATIVIDADE DE ORALIDADE

Reunido XX - Data XX/XX
Tema

Piiblico alvo

Objetivo

Link/Arquivo ou Print da
tela

Materiais de apoio

Desafios e possibilidades
de utilizagio do RED

Fonte: elaborada pela autora.
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Em todas as aulas os cursistas s&o apresentados em sites, aplicativos e
atividades alinhados as atividades do livro didatico. O cursista acompanha a aula e
realiza a atividade de maneira pratica junto com a professora formadora e deve
registrar no seu portfélio.

Ao final da formacao, os cursistas deveriam escolher uma unidade didatica do
livro de Portugués do NEM e, de acordo com o seu planejamento, desenvolver uma
proposta de trabalho que a abrangesse articulada as tecnologias, apontando o nivel
de participagao dos alunos. A proposta estava pré-formatada na pasta individual do

Google Classroom, assim como o portfolio.
8.2 SEGUNDA PAGINA

Nossa segunda aula tinha como proposta de trabalho a utilizagdo do livro
didatico, das plataformas Leia Parana e Redagao Parana, do site de produgdes Padlet

e do género textual Slam.

Figura 19 — Layout da plataforma Redacao Parana

REDACAO @ v ALINE DE ABREU CURUNZI CHANAN °
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MINHAS TURMAS

AGUARDANDO CORREGAO

Nenhuma redagdo pendente de correg@o encontradal

Vocé pode propor uma nova redagéo para seus estudantes clicando em  [liielle L 7 Yol te]

PROPOR REDAGAO

I <)

Fonte: acervo da autora.

Nossa escolha em privilegiar essas duas plataformas (Redagéao Parana e Leia
Parana) se deu em raz&o do processo de organizagao curricular do Estado do Parana
na implantagdo do NEM. Os conteudos a serem trabalhados na formagao geral basica

assim como os itinerarios formativos ja vem pré-definidos na ferramenta nomeada
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Registro de Classe On-line, assim como nas plataformas digitais Redagao Parana e

Leia Parana, para o componente curricular de Lingua Portuguesa.

Figura 20 — Layout da plataforma Leia Parana

Leiapafana’ R [ ommecwrssE @ Q

EduFuturo

AVENTURAS
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¥t
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Jeremias: Pele no Nelson nino rei Dirio de um Banana Dirio de um Banana 2 DifriodeumBanana3A  As aventuras de Mike As aventuras de Mike: o As aventuras de |
Mandela Rodrick é o cara gota d'sgus bebé chegou mudando de casz

Fonte: Leia Parana.

Podemos dizer que, estes recursos causam preocupagdes e fomentam criticas
por parte dos educadores que os utilizam. Embora essas plataformas tenham sido
concebidas para fomentar o protagonismo estudantil e a autonomia no processo de
aprendizagem, elas acabam por limitar o alcance real dessas propostas pedagdgicas,
conforme afirma Cortés (2023).

A Redagédo Parana, por exemplo, ao invés de estimular a criatividade e a
producao textual com base em experiéncias vivas e contextualizadas, a plataforma
prioriza critérios pré-estabelecidos, muitas vezes alinhados a uma légica de avaliagéo
externa. De maneira semelhante, a Leia Parana, apesar de ser uma ferramenta que
busca promover a leitura, opera de forma engessada, oferecendo textos e atividades
que nem sempre dialogam com a diversidade cultural e social das comunidades
escolares. O enfoque excessivo em cumprir metas previamente definidas prejudica a
abordagem interacionista do ensino da linguagem, proposta pelo Referencial
Curricular do Parana, que reconhece a lingua como um processo dindmico, histérico
e social.

Acreditamos que o componente curricular de Lingua Portuguesa ocupa um

lugar central no desenvolvimento das habilidades criticas e reflexivas dos alunos e
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que, como qualquer outra ferramenta tecnologica, pode oferecer suporte para praticas
de linguagem em contextos diferentes, dependendo da utilizagado que se faz dela. O
Referencial Curricular do Parana propde que o estudo da Lingua Portuguesa seja
articulado a partir dos géneros discursivos e sua relativa estabilidade, permitindo aos
alunos compreenderem a lingua em suas multiplicidades discursivas. Como

destacado no documento:

O ponto de partida e de chegada sera sempre o texto, o género, em suas
multiplas formas assumidas no social. Quando a lingua assume suas praticas
por meio dos discursos dos sujeitos, esses estdao imbuidos do simbdlico e
reproduzem suas ideologias; portanto, nenhuma delas escapa aos processos
histéricos e culturais (Parana, 2020, p.279-280)

Nesse sentido, para que as plataformas digitais mencionadas busquem alinhar
as praticas pedagdgicas ao estudo dos géneros textuais, com foco em proporcionar
aos alunos uma experiéncia de aprendizagem significativa e dinamica é necessario
que haja a interferéncia e o planejamento de uma aula que va além do proposto nas
plataformas. A dependéncia dessas ferramentas digitais reforca a necessidade de
uma revisdo de sua implementacdo. E fundamental que as plataformas sejam
reformuladas para promover praticas pedagdgicas mais contextualizadas e
adaptaveis, garantindo ndo apenas a aprendizagem dos alunos, mas também o
respeito a autonomia docente e a diversidade de contextos escolares.

Apesar dessas plataformas estarem disponiveis no Parana e termos
professores de outros estados, acreditamos que as atividades podem ser
desenvolvidas com outras ferramentas digitais de leitura e de escrita. Propusemos
varios tipos de atividades para facilitar o uso das plataformas em questdo, pois
entendemos que atividades de leitura e escrita levam tempo para serem
desenvolvidas e precisam da mediagao do professor. Portanto, para que a tecnologia
nao seja um mero suporte, devemos basea-la em um plano de trabalho consistente,
com objetivos e procedimentos claros.

Em seguida, apresentamos a sequéncia didatica (descrita na aula 2, Apéndice
B) para que pudéssemos propor o uso do Padlet como parte dos trabalhos a serem
desenvolvidos na formagao. Em suma, a tarefa dos participantes era criar um Padlet,
ferramenta que permite a produgdo de pésteres interativos e digitais de diversos
formatos. Para tanto, eles foram convidados a manusear a ferramenta e conhecer

suas potencialidades para além do que ja tinham visto na primeira aula.
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Como a transposicao didatica foi citada inicialmente como um problema para a
inser¢cao das tecnologias nas aulas, iniciamos um dialogo que visava dar sugestdes
para o uso delas. A sugestao mais interessante, nesse ponto, foi a produgdo de um
portfélio que teria a duracdo de um ano inteiro, como se fosse um diario de
aprendizagens. A imagem abaixo é resultante das atividades da sequéncia didatica
da aula dois, que integra as atividades sobre a poesia Slam, a leitura do livro “Mulheres
Incriveis” da plataforma Leia Parana, da produgao de texto no Redacgéo Parana e da
criacdo de um Padlet para registro de todo trabalho. A sequéncia de atividades esta

melhor detalhada no plano de curso (Apéndice B).

Figura 21 — Padlet sobre o Projeto Slam
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Fonte: elaborada pela autora.

Essa primeira sequéncia didatica previu atividades para o desenvolvimento da
leitura e da interpretacdo com o uso da plataforma “Leia Parana”. Também
focalizamos a escrita de um género textual contemporéneo chamado Slam, com o uso
da plataforma Redagao Parana e do Padlet, para registro de maneira compartilhada.
Entendemos que € uma sequéncia bastante completa em termos de uso de tecnologia
e de diversidade de atividades e habilidades a serem desenvolvidas.

A obrigatoriedade do uso das plataformas no ensino de Lingua Portuguesa
representa uma tentativa do sistema educacional em incorporar as tecnologias digitais

no processo de ensino aprendizagem. No entanto, essa implementagdo suscita
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guestionamentos sobre como essas ferramentas podem ser utilizadas de maneira
mais interativa e significativa.

Sabemos que ha, certamente, potencialidades e desafios para que uma
proposta pedagogica como esta que integra o uso das tecnologias seja factivel no
ambiente escolar.

A integracao das plataformas disponiveis (Redag¢ao Parana e Leia Parana) com
a gratuita (Padlet) permite diversificar formatos de apresentacdo e exploragcéo de
conteudos, proporcionando que os alunos participem na construgao individual e
coletiva do conhecimento.

O foco no género selecionado, que € uma forma de expresséo artistica e social,
estimula a criatividade e a capacidade argumentativa dos alunos, além de
demonstrarem opinides, conectarem-se com questdes do cotidiano e desenvolverem
as habilidades escritas e orais.

A escolha das obras para a leitura proporciona a adaptacéo das atividades as
necessidades dos alunos, apesar da restricdo do numero de obras. Evidentemente
nao precisaria estar em meio digital, contudo a disposigao das obras neste meio facilita
a disponibilidade.

Quanto aos desafios, podemos dizer que a padronizagado das atividades
presentes nas plataformas Redagao Parana e Leia Parana representam limitagbes
quanto a contextualizacio das atividades. Sao plataformas promissoras, contudo deve
haver a interferéncia do planejamento do professor quanto ao seu uso, para que as
atividades sejam mais personalizadas e adaptadas as necessidades dos educandos.

A incorporacdo de ferramentas digitais requer formagdo continua dos
professores para que possam utiliza-las de maneira eficaz, pois os professores podem
enfrentar dificuldades na adaptagdo das atividades, na agregacado de ferramentas
mais interativas como o Padlet. A obrigatoriedade no uso com um numero minimo de
rendimento juntamente com o tempo destinado as aulas de Lingua Portuguesa,
podem fazer com que estas plataformas sejam utilizadas sem adaptagcdo nenhuma,
para o cumprimento do cronograma, 0 que ao nosso ver, € a subutilizacdo das
ferramentas.

Além disso, acreditamos ser necessario dizer ainda que este fator esteja
bastante desmistificado, que a tecnologia por si s6é ndo garante o engajamento dos

alunos. E necessario que as atividades tragam uma proposta que os alunos sintam a
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necessidade de realiza-la, por algum motivo. Quanto mais for significativa e conectada
com as experiéncias dos alunos, maior a chance de se envolverem de forma ativa.

Outro fator importante a ser ressaltado € o acesso a Internet aos dispositivos
digitais. A desigualdade de acesso representa um desafio para a implementagéo de
atividades baseadas em recursos digitais, especialmente em regides com
infraestrutura limitada.

Pensamos que, ao utilizar o Padlet e explorar o género Slam, a proposta amplia
as possibilidades de expressao, reflexdo dos estudantes e a conexao do ensino da
Lingua a realidade social e cultural. Contudo, € de suma importancia que os
professores tenham autonomia para adaptar as atividades as demandas de seus

alunos e contextos.

8.3 TERCEIRA PAGINA

A terceira aula da nossa formacgao teve como tema o uso das tecnologias com
atividades de leitura. Primeiramente, sugerimos sites com acervo de livros gratuitos,
e os professores ressaltaram a importancia deles e do objeto cinco do PNLD, que
disponibiliza obras literarias para alunos do Ensino Médio.

Como o tema da aula foi leitura e demos acesso a varios sites que
disponibilizam obras completas de forma gratuita.

Ao falarmos sobre o ensino de literatura, das escolas literarias, da dificuldade
de os adolescentes lerem obras inteiras, os professores levantaram o questionamento
sobre a fragmentacdo das obras literarias. Segundo eles, essas obras, quando
trazidas pelos livros didaticos, ndo sao suficientes.

Além do problema apontado, a fragmentagdo pode desconstruir a totalidade
estética da obra, prejudicando a compreensao dos temas, do enredo, da construgao
de personagens e do estilo do autor. Ainda, fragmentos retirados de seu contexto
original podem ser usados apenas como exemplos de questdes gramaticais,
estilisticas ou tematicas, desvirtuando o valor literario do texto.

Sabemos que a materialidade do livro didatico ndo consegue agregar obras
literarias completas, mas algumas alternativas apontadas pelos professores foram
atividades de fichamento, leitura em conjunto e seminarios a respeito das obras

estudadas.
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A mediagao pedagogica pode amenizar o problema da fragmentagao dos textos
literarios. Cabe ao professor contextualizar os fragmentos, explicando o lugar que
ocupam na obra completa e incentivando os alunos a lerem o texto integral, sempre
que possivel. E importante trabalhar com leituras integrais, especialmente em projetos
de leitura ou atividades extracurriculares e as ferramentas digitais, como bibliotecas
virtuais, podem ser integradas para facilitar o acesso dos alunos as obras completas,
embora a leitura em tela seja diferente da leitura impressa.

Retornando a sequéncia didatica, ainda sugerimos a elaboragédo de um blog e
de um aplicativo de celular para o trabalho com a literatura. Como o capitulo do livro
didatico em foco tratava das obras relacionadas as grandes navegacoes, trabalhamos
com informacdes e obras de Luiz Vaz de Camdbes e o0 poema “Os Lusiadas”. Também
sugerimos que, ao trabalhar com os alunos do Ensino Médio, o blog fosse criado e

alimentado durante o ano todo.

Figura 22 — Blog criado para o ensino de literatura
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Fonte: elaborada pela autora.

Ainda nessa aula, utilizamos o site “Fabrica de Aplicativos”, que possibilita a
elaboragao de aplicativos para qualquer finalidade. No nosso caso, construimos um
aplicativo com o intuito de divulgar o género literario Romance. Apesar de ser um site

bastante intuitivo, ha tamanhos de imagens especificos para cada secao do aplicativo.
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Por esse motivo, deixamos imagens preparadas para que os cursistas poupassem

tempo na elaboracéo do aplicativo durante a aula.

Figura 23 — Aplicativo criado para o ensino de literatura
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Fonte: elaborada pela autora.

Os professores consideraram o site interessante e bastante versatil para a
elaboracao de projetos com o Ensino Médio. O uso de ferramentas digitais para o
ensino de literatura pode ser uma pratica pedagdgica interessante na medida que
possibilita a integracdo das habilidades digitais e comunicativas de maneira
contextualizada e significativa. A proposta apresentada propicia a participagcao ativa
dos estudantes e amplia o alcance de praticas interdisciplinares.

Todavia, para que o projeto ndo seja algo meramente mecanico, configurando-
se em tecnicismo acritico, é imperativo que as tecnologias ndo sejam meros
substitutos das praticas tradicionais, que estejam vinculadas em um planejamento
intencional. A producdo em meio digital deve explorar as suas potencialidades como
um espaco de expressao individual e/ou coletiva fazendo-se valer das peculiaridades
de cada ferramenta.

Tanto o blog quanto o site para a produgao de aplicativos tinham a intengao
promover a leitura e agregar conhecimento literario aos alunos. Acreditamos que o
habito da leitura € algo que comeca desde cedo, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental um, e que deve continuar até a idade adulta. A perda desse habito,
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principalmente quando se trata de livros fisicos, € algo evidente nas novas geragoes.

Em vista disso, salientamos que a leitura em suporte digital € mais superficial, porque

disputa a atengao dos individuos com outros fatores, como sons e imagens.

Lira, Pereira e Fell (2017, p. 125) argumentam o seguinte:

Entenda-se que com o livro impresso, conseguiu-se driblar a predisposi¢ao
da mente humana a desatencéo, oferecendo a possibilidade de foco no que
se estd lendo/tendo contato direto. Esse foco e concentracdo garantem a
imersdao no conteludo do que se esta lendo, deixando o meio ambiente
circundante ao individuo que esta lendo em segundo plano. Assim, o
individuo experimenta a leitura profunda que permite o pensamento profundo
e confere a este individuo o estado de leitor atento e critico. Com a
transposicao do texto da pagina impressa para a pagina eletronica da
Internet, o meio ambiente virtual/on-line no qual a leitura acontece, confunde-
se com o proéprio texto, atrapalhando no sentido de competir com o texto pela

atencao do leitor, através de varios estimulos — sons, telas piscando, varios
pontos de acesso (hiperlinks), que interferem/deslocam a atengao do leitor.

Diante do exposto, defendemos que faz parte do trabalho da escola resgatar,
primeiramente, o habito de ler e, depois, o gosto pela leitura. A escola, enquanto
espaco de formagao integral do sujeito, deve ser um ambiente onde a leitura se torna
uma pratica constante e prazerosa, capaz de despertar no aluno o desejo de explorar
0 universo literario.

Segundo Paulo Freire (1982), "a leitura do mundo precede a leitura da palavra".
Essa afirmacéao sublinha a ideia de que o ato de ler vai além da simples decodificagao
de palavras; ele envolve compreender, interpretar e se envolver com o mundo ao
redor. Assim, ao estimular a leitura desde cedo, a escola ndo s6 contribui para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, mas também para a sua formacéao critica e
sensivel, promovendo o gosto pela leitura e a construgdo de uma visdao de mundo
mais ampla e plural. Esse processo de imersao no universo literario precisa ser
gradual, criando experiéncias significativas que levem os alunos a perceberem a
leitura como uma fonte de prazer e ndo apenas uma obrigagdo. Para isso, € essencial
gue a escola oferega um ambiente rico em estimulos literarios, com livros variados, de
diferentes géneros e estilos, que atendam aos interesses e curiosidades dos
estudantes.

Portanto, ao valorizar e incentivar a leitura, a escola contribui para a formacéao
de leitores, capazes de interpretar o0 mundo e de expressar suas préprias ideias.
Quando os alunos se tornam leitores habituais, o gosto pela leitura se desenvolve,

gerando um ciclo positivo de aprendizado continuo.
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Esse processo ndo deve ser apressado ou imposto, mas deve ser conduzido
de maneira a respeitar o ritmo e as preferéncias de cada estudante, tornando a leitura

uma atividade que vai além da sala de aula e se estende para a vida cotidiana.

8.4 QUARTA PAGINA

A quarta aula foi dedicada ao uso de tecnologia com atividades de escrita.
Primeiramente, exploramos os sites do UOL, “Mundo Educacao” e “Brasil Escola”, que
disponibilizam atividades prontas para o treino de redacdo, bem como exercicios
sobre a funcdo metalinguistica, ambiguidade e géneros textuais. De imediato, os
professores pontuaram que essas atividades sdo bastante validas para desenvolver
pontos especificos da escrita com os alunos.

Em seguida, apresentamos o site Evernote*®, que tem por objetivo comercial a
organizagdo de agendas, repositorios e drive ¥. Em nosso caso, a proposta
pedagogica foi a elaboracéo de um diario virtual, no qual os alunos do NEM pudessem
descrever suas atividades e agregar imagens, documentos, audios e videos. Em
conjunto, eles poderiam ler os textos dos colegas e adicionar comentarios.

No livro didatico “Praticas de Lingua Portuguesa”, que escolhemos analisar, ha
uma secao intitulada “Diario de Bordo”, na qual os alunos devem relatar as
aprendizagens adquiridas. Portanto, em nossa formagao, sugerimos que essa sessao
fosse realizada no Evernote.

Na visdo dos professores, esse site potencializa o desenvolvimento da escrita
ao transitar do suporte analdgico para o digital, proporcionando um ambiente mais
propicio para praticas linguisticas mais interativas. Essa transicdo amplia as
possibilidades de exploracdo de elementos multimodais, como imagens, videos,
hiperlinks e audios, que enriquecem a construgao textual e tornam a producédo mais
atrativa para os estudantes.

Além disso, o ambiente digital favorece a interacdo social através do
compartilhamento e da troca de ideias, ampliando o diadlogo entre autores e leitores.

Nesse sentido, o site atua como um espaco que estimula atividades linguisticas em

48 para conhecer o site, acesse: https://evernote.com/pt-br.
49 Drive pode se referir a um dispositivo de armazenamento ou a um servigo de armazenamento em
nuvem.
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diferentes dimensdes, desde a escrita e reescrita colaborativa até a argumentagao e
a criatividade.

A escrita colaborativa em ambientes digitais, pode se configurar em um trabalho
que Santaella chama de “criagbes conjugadas” (2007, p.78). Neste tipo de atividade,
a construgdo de textos torna-se um “relacionamento” no qual sao exigidas
competéncias variadas para o desenvolvimento da atividade. Trata-se de “mover o
letramento para o multiletramentos. [...] de enxergar o aluno como nativo digital que
€: um construtor colaborador das criagdes conjugadas na era das linguagens liquidas”.
(Azzari; Custddio, 2013, p.74).

Dessa forma, o site se revela uma ferramenta valiosa para integrar o ensino da

linguagem as praticas sociais e tecnologicas atuais.

Figura 24 — Evernote como ferramenta de escrita
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Fonte: elaborada pela autora.

Ainda nessa aula, apresentamos sites para a escrita de fanfics. A partir disso,
as mais variadas sugestdes surgiram, desde a reescrita de textos e historias
conhecidas até a escrita de novas histérias para a postagem nos sites.

No entanto, um ponto levantado pelos professores foi que o Evernote e os sites
de fanfics nao possuem ferramentas para a corre¢cao dos textos escritos, ficando a
cargo do professor esse trabalho. Sao pontos positivos e negativos levantados: de um
lado ha total autonomia para a escolha dos géneros e tipos e de textos a serem

trabalhados; por outro lado, o trabalho do professor é extenso na correcao dos textos.
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Na segunda parte da aula, a escolha para a elaboragao da sequéncia didatica
explorou o género poema e as formas nanopoéticas. O trabalho com esse género
textual é bastante presente nos livros didaticos, ja que os textos sdo mais curtos e nao
precisam ser fragmentados. Visando ir além da leitura e da interpretacao, utilizamos
o site Canva para a producdo de poemas e poesias multimodais. Através dele, os
alunos podem ir além em sua produc¢ao, produzindo textos mais visuais e atrativos.

Para os professores, o Canva ja era conhecido, mas ndo em praticas
pedagogicas, apenas para uso pessoal. Nesse caso, os professores ja tinham
conhecimento do site, ja sabiam como usar, mas nunca tinham pensado em agrega-

lo em uma atividade como essa.

Figura 25 — Poesia no Canva
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Fonte: elaborada pela autora.

Refletindo sobre a aprendizagem da escrita na escola, nés e os professores da
formagdo chegamos a conclusdo de que o ambiente escolar deixa a desejar na
formacado de cidadaos, sobretudo no que refere ao bom desenvolvimento da
habilidade de escrever.
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Algumas razdes foram colocadas, tais como: a escrita ndo ser uma atividade
regular e integrada ao aprendizado permitindo ao aluno melhorar ao longo do tempo
e, muitas vezes, deixada a cargo do componente curricular de Lingua Portuguesa, ao
invés de fazer parte de todos os componentes, como parte integrante da
aprendizagem de todos os conteudos.

Ainda, o foco excessivo em estruturas rigidas, que desconsideram a expressao
individual, a clareza de ideias e privilegiam a mecanizagdo da escrita. A falta de
estimulo para escrever com diferentes finalidades e publicos, o que pode fazer da
atividade escrita algo irrelevante ou limitada.

O uso excessivo de tecnologia também influencia na maneira de escrever. A
falta de entendimento de que a escrita em aplicativos, em redes sociais, € que as
mensagens curtas e emoticons devem ser usados apenas nestes ambientes e que
nao sao adequados em outras vias de escrita, impacta na escrita formal, em questbes
como coesao, coeréncia e escrita académica.

Além de outros fatores, a falta de interesse dos alunos também foi citada nas
razbes do desenvolvimento da escrita. O desinteresse dos alunos pela escrita pode
ser um reflexo da falta de conexao entre o que esta sendo ensinado na escola e as
suas vivéncias ou interesses pessoais. Quando os alunos nao se véem motivados ou
reconhecem a importancia de se expressar por meio da escrita, é dificil esperar que o
aprendizado seja eficaz.

No Parana, o NEM®°, no itinerario formativo de Linguagens e suas Tecnologias,
disponibiliza semanalmente trés aulas de Portugués no 1° ano, cinco aulas 2° ano e
seis aulas no 3° Contudo, nos dois ultimos, as aulas sado divididas em Lingua
Portuguesa e Oratéria. %'

Quanto ao itinerario de Matematica e suas Tecnologias, sdo trés aulas
semanais no 1° e 2° ano, e quatro aulas no 3°. Mesmo com o aumento gradativo da
carga horaria, acreditamos que o numero de aulas de Portugués é insuficiente para a
quantidade de conteudo a ser ministrado, deixando algumas habilidades
insuficientemente desenvolvidas.

Embora diversas ferramentas, como corretores textos, desempenhem um papel

no auxilio a escrita, a verdadeira expressao do texto escrito precisa ser elaborada pela

50 Com excegao das modalidades indigenas e escolas bilingues para surdos que tem a carga horaria
de Lingua Portuguesa reduzida, por causa das suas especificidades linguisticas.
51 Vide capitulo 4, p.114-114 desta tese, matrizes curriculares NEM.
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mente humana. Essas ferramentas podem corrigir erros e sugerir melhorias, mas a
construgcao do conteudo, o encadeamento das ideias e a criatividade, dependem,
essencialmente, da reflexdo e da interpretagdo do escritor. Por isso, o papel do
professor como orquestrador das boas praticas escolares é indispensavel no
desenvolvimento da escrita. Ele ndo apenas orienta os alunos no uso adequado
dessas ferramentas, mas também os guia na construgao de habilidades cognitivas e
comunicativas, incentivando a expressao auténtica e a producao textual.

Falamos muito do professor e sua responsabilidade no processo de ensinar e
aprender, mas nao podemos esquecer do papel do aluno que nao pode ser passivo
perante a tudo isso. Ele deve assumir uma postura ativa, engajada e responsavel. O
aluno deve ser sujeito ativo na sua jornada educacional e deve participar de maneira
consciente, tanto individualmente quanto em interagdo com professores, colegas e os
recursos disponiveis.

O discente precisa demonstrar interesse pelas atividades propostas,
participando ativamente das aulas, debates, trabalhos em grupo e demais
oportunidades de aprendizado. Sua presenca nao deve ser apenas fisica, mas
intelectual e emocional, contribuindo para um ambiente de troca de conhecimentos.
Cabe a ele organizar seu tempo, planejar seus estudos e buscar fontes
complementares de informagao quando necessario. Questionar, explorar e investigar
sdo atitudes que impulsionam o aprendizado. Ele deve se posicionar como um
investigador, buscando compreender além do que é apresentado, construindo a sua
gama de aprendizagem.

Em resumo, o papel do aluno no processo de ensino e aprendizagem vai além
de ser um receptor passivo de informagdes. Ele deve ser um agente ativo perante aos

processos desenvolvidos na escola.

8.5 QUINTA PAGINA

A quinta aula privilegiou o uso de tecnologias para o desenvolvimento de
atividades de interpretagdo de texto e analise linguistica. Inicialmente, buscamos
prover uma variedade de textos para que o professor pudesse trabalhar. Entao,
apresentamos sugestdes de sites que disponibilizam varios tipos de textos, de tirinhas
a textos literarios. Ainda, apresentamos atividades que podem ser utilizadas em sala

de aula por meio de um data show, uma smart TV, ou de maneira impressa.



211

As atividades de analise linguistica, geralmente, estdo relacionadas a
interpretacado de texto. Nesse sentido, a fungéo que a palavra desempenha em uma
estrutura textual € o que os alunos precisam entender.

Refletindo sobre maneiras de apresentar um conteudo, apoiamo-nos, nessa
aula, no processo de gamificagdo. Os jogos na educagdo sdo uma estratégia
relativamente nova, que deriva da popularidade dos games e traz motivagdes a partir
dos desafios a serem superados e das possiveis recompensas, bem como da
competitividade.

Para Prensky (2021, p. 3-4), ha trés principais motivos para a utilizagédo de jogos
no processo de ensino e aprendizagem:

1. A aprendizagem baseada em jogos digitais estd de acordo com as
necessidades e estilos de aprendizagem das geragdes atuais e as geragoes
futuras;

2.A aprendizagem baseada em jogos motiva porque é divertida;

3.A aprendizagem baseada em jogos em jogos digitais €& versatil, possivel de

ser adaptada a quase todas as disciplinas, informagdes e habilidades a serem
aprendidas, e quando utilizada da forma correta, é extremamente eficaz.

Contudo, encontrar um jogo pronto, que se encaixe perfeitamente no conteudo
da aula, é bastante dificil. A possibilidade de os professores elaborarem jogos
personalizados, tanto on-line quanto off-line, € um grande diferencial. Isso permite
adaptar os jogos ao conteudo especifico da aula, atendendo as necessidades dos
alunos. Entdo, oferecemos nesse encontro duas possibilidades para que os
professores aprendessem a elaborar seus préprios jogos.

A primeira possibilidade seria elaborar um jogo de perguntas e respostas no
Mentimenter®?. Trata-se de um site no qual o professor pode incluir as perguntas que
desejar e, através do endereco de compartilhamento ou de um QR code, o aluno entra
para responder. Ele € cronometrado e compartilhado, trazendo a competitividade a
tona. No entanto, a maneira que o professor utilizara fica a cargo de cada um: pode
ser como uma motivagao para iniciar um assunto ou até mesmo como uma forma de
avaliagdo. Ainda, os proprios alunos podem elaborar os seus jogos e troca-los entre

Si.

52 para conhecer o site, acesse: https://www.mentimeter.com.



212

Figura 26 — Layout inicial do Mentimenter

You are using the Free version of M Unlock unlimited iy slide imports, teams, and more.

Create  Resuits

Content

Slide type -
-

Design

ESCOLHADOLIVRO R | i
DIDATICO |

Interactivity

Templates

Heading

Fonte: elaborada pela autora.

A segunda atividade dessa aula consistia em desenvolver um jogo no
PowerPoint. Essa ferramenta, através de sua configuragdo, permite que
determinemos a ordem dos slides apresentados. Dessa forma, € possivel elaborar um
jogo de perguntas e respostas, que mostre os acertos e erros, voltando a
apresentacao quando necessario. A opgao off-line utilizando o PowerPoint € uma
solucao pratica para escolas com infraestrutura limitada ou com acesso precario a
Internet. A inclusdo de sons, imagens e efeitos interativos torna o jogo mais atraente,
mesmo sem a dependéncia de tecnologia avancada. E, portanto, bastante intuitivo —

e os alunos podem elaborar seus proprios jogos também.

Figura 27 — Capa do jogo no PowerPoint

JOGO — TENTACAO — CLARICE LISPECTOR

CLARICE LISPECTOR

"TEATACAD"

Fonte: elaborada pela autora.
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Os professores apreciaram as formas de elaborar jogos que apresentamos,
pois, assim, é possivel tratar de qualquer assunto sem depender de algo pronto ou
disponivel na Internet. Ademais, ambas as sugestbes dadas podem envolver os
alunos na elaboracdo dos seus proprios jogos, o que exige deles o dominio do
conteudo no momento de estruturar as atividades.

O uso de jogos educativos, como proposto, € uma maneira interessante de aliar
tecnologia e criatividade a sala de aula, promovendo um aprendizado mais dinamico.
Contudo, ¢é fundamental que sejam acompanhados de suporte técnico,
acompanhamento pedagaogico e reflexdes continuas sobre sua aplicagao para garantir
que atendam aos objetivos de ensino. O conteudo e a aprendizagem devem ser

privilegiados.

8.6 SEXTA PAGINA

Na sexta aula, trabalhamos a respeito da utilizagdo das tecnologias em
atividades para o desenvolvimento da oralidade. Para tanto, corroboramos Marcuschi
(2010, p. 25) na definicdo de oralidade como “uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados
na realidade sonora”.

Para a BNCC (Brasil, 2018a), o ensino de Lingua Portuguesa no NEM deve
proporcionar aos estudantes a articulacdo da vida pessoal e publica, em diversos
campos da atuagao humana. Quanto ao eixo de oralidade, tal documento estabelece
que o eixo da oralidade compreende as “praticas de linguagem que ocorrem em
situacao oral com ou sem contato face a face” e, ainda, “a oralizagao de textos em
situagdes socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo tematicas
e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagao” (Brasil,
2018a, p. 78-79).

Quanto as metodologias e praticas pedagogicas de linguagem, sao trabalhadas
através dos géneros existentes nas praticas sociais e nos campos de atuacédo da
sociedade. Algumas das atividades relacionadas a oralidade citadas na BNCC sao:

[...] aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamagao de

poemas (com ou sem efeitos sonoros), pega teatral, apresentacdo de
cantigas e cangoes, playlist comentada de musicas, vlog de game, contagéo
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de histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras [...] (Brasil,
2018a, p. 78-79).

Refletindo sobre a importancia do desenvolvimento da oralidade no Ensino
Médio durante o encontro, apresentamos a funcionalidade de gravagao de voz das
ferramentas Padlet e Canva. Ambas possuem uma forma bastante intuitiva de
gravacao de vozes e sons que podem ser agregadas a paginas e blogs. Nesse
sentido, sugerimos a gravagao de vinhetas, musicas, poesias e analise do material
pelos proprios alunos. Projetos maiores também sao possiveis, como a gravagao de
programas de radio escolar, apresentacdo em canais no YouTube.

A segunda atividade dessa aula foi a elaboragdo de um podcast, com o apoio
do Padlet.

Figura 28 — Podcast no Padlet

ALINE CHANAN « 10M

48 CONTOS PARANAENSES

atividade de oralidade

NOME:OMEN -

| 4
ONE  ©

Audio « 11:12

Fonte: elaborada pela autora.

O livro didatico “Praticas de Lingua Portuguesa” conta com atividades que
exploram a tradic&do oral e a contag&o de historias, entao, sugerimos o trabalho com a
pagina 48, voltada aos Contos Paranaenses®3, para divulgar a literatura do Parana e
valorizar a cultura local.

Apesar do trabalho com oralidade muitas vezes pressupor espontaneidade,
tivemos a intengdo, ao utilizar a ferramenta Soundfrap, de promover o

desenvolvimento das habilidades de comunicacdo oral em um contexto que

53 https://www.prcultura.pr.gov.br/Pagina/48-Contos-Paranaenses.
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valorizasse a tradicdo oral como meio de preservacio e transmissao da cultura local,
integrando a pratica da oralidade com o reconhecimento da cultura Paranaense.

Por meio desta gravagcao buscou-se mostrar uma estratégia pedagogica na
qual pudéssemos trabalhar com ritmo, dic¢do, variagao de tom, ao narrar as historias
locais. Acreditamos que no contexto escolar o trabalho com a oralidade pode ir além
da espontaneidade, embora a oralidade seja frequentemente associada a situagoes
informais ou cotidianas, como conversas entre amigos, dialogos casuais ou debates
espontaneos, no ambiente escolar pode se manifestar de maneiras planejadas e
estruturadas, dependendo do contexto, do objetivo da comunicagao e da habilidade a
ser desenvolvida.

Sendo assim, na atividade proposta, os cursistas escolheram um conto e,

manipulando o site Soundtrap, gravaram a sua obra, agregando efeitos sonoros.

Figura 29 — Layout do Soundtrap

(—) Arquivo Editar Configuractes Tutoriais

005

 Use as transcrigdes interativas para editar o podcast com texto.

00:00.0 4 » P

Fonte: acervo da autora.

Os docentes manifestaram interesse pela ferramenta apresentada,
reconhecendo seu potencial enquanto recurso pedagogico para a criagao e utilizagao
de podcasts no ambiente educacional. Tal iniciativa foi compreendida como uma boa
estratégia, capaz de promover a integracdo de tecnologias digitais no processo de
ensino-aprendizagem de forma pratica. Além disso, os professores ressaltaram a
atratividade da atividade, considerando-a uma estratégia envolvente e capaz de

estimular a criatividade, a autonomia e o protagonismo dos estudantes.
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Outro aspecto destacado foi a simplicidade técnica requerida para sua
implementagcdo, uma vez que o desenvolvimento de podcasts nao exige
equipamentos avangados ou de alto custo. Nesse sentido, a ferramenta se apresenta
como uma alternativa viavel para democratizar o acesso a praticas pedagogicas
inovadoras, promovendo a inclusao digital e a diversidade metodolégica no ambiente
escolar.

Ademais, os professores reconheceram o potencial interdisciplinar da atividade,
que pode ser aplicada em diversas areas do conhecimento, favorecendo a integragcéo
de conteudos e a construgdo de competéncias gerais e especificas. Dessa forma, a
utilizagdo de podcasts como recurso educativo ndo apenas dinamiza o processo de
ensino, mas também contribui para a formacéao integral dos alunos, alinhando-se as
demandas contemporaneas da educacao.

Entretanto, embora os professores tenham demonstrado entusiasmo com a
ferramenta e suas possibilidades pedagdgicas, alguns desafios e limitagcbes também
foram apontados. Um dos principais pontos negativos identificados € a necessidade
de capacitacdo docente para o uso eficaz da ferramenta, especialmente para aqueles
que possuem menos familiaridade com tecnologias digitais. A implementagdo de
podcasts no ambiente escolar exige habilidades especificas, como planejamento,
edicdo basica de audio e curadoria de conteudo, que podem demandar tempo para
serem desenvolvidas.

Outro aspecto destacado foi a possivel dificuldade de acesso a dispositivos e
infraestrutura adequados por parte dos estudantes, particularmente em contextos de
maior vulnerabilidade socioecondmica. Apesar de a ferramenta nao exigir
equipamentos sofisticados, a falta de dispositivos basicos, como celulares, fones de
ouvido ou conexao a Internet estavel, pode comprometer a experiéncia e limitar a
participacado plena dos alunos. Além disso, ha o risco de que a atividade, caso nao
seja bem planejada, se torne uma tarefa mecanica ou repetitiva, sem promover o
engajamento esperado. Isso pode ocorrer se os objetivos pedagdgicos nado forem
claramente definidos ou se o conteudo ndo for alinhado aos interesses e as
necessidades dos estudantes. Por fim, o tempo necessario para a elaboracao,
gravacao e edicao de podcasts pode representar um desafio em contextos escolares

com curriculos ja sobrecarregados, dificultando sua insercado como pratica regular.

8.7 SETIMA E OITAVA PAGINAS: PLANOS DE INTERVENGAO
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Para a conclusao de nossa formagao, os professores deveriam escolher uma
das sugestdes de eixos apresentadas durante as aulas (escrita, leitura, analise
linguistica ou oralidade), preparar um plano de implementagdo e, na medida do
possivel, aplicar em suas aulas. Sendo assim, as duas ultimas aulas (sete e oito)
foram destinadas as apresentagdes desses planos.

Vale ressaltar que, ao todo, tivemos 12 participantes presentes em aulas
alternadas, sendo que somente cinco chegaram até o final e trés entregaram o
portfélio de atividades e o plano. Podemos supor algumas razdes para o alto indice
de desisténcia. A principio supomos que a gratuidade do curso possa ter sido um dos
motivos da desisténcia: quando os alunos nao investem financeiramente no curso,
eles podem ter menos incentivo para leva-lo adiante, ja que ndo ha uma sensacéao de
"perda" ao abandonar. Ainda, Cursos gratuitos atraem muitos inscritos que se
inscrevem por curiosidade ou sem refletir sobre sua disponibilidade e interesse real.

Apesar de ser on-line, em nosso curso havia obrigatoriedade de realizagédo de
atividades em todas as aulas. Procuramos elaborar uma formacgao na qual o cursista
realizasse atividades para que pudesse aprender fazendo. Entdo, o cursista se
mantinha ativo durante todo o curso, era preciso mais que estar presente nas aulas.
Muitos alunos estao acostumados a formatos de aprendizagem mais passivos, como
assistir a videos ou apenas ouvir aulas. Quando confrontados com a necessidade de
"aprender fazendo", podem se sentir desafiados ou desconfortaveis, especialmente
se nao tiverem confianga em suas habilidades.

Outra razao provavel é que o publico era de professores, dos quais sabemos
da sua carga de trabalho. Em nosso curso havia atividades em todas as aulas, que
deveriam ser realizadas para a obtencgao do certificado. Professores frequentemente
conciliam o curso on-line com aulas regulares, planejamento de conteudos, corregéo
de provas, reunides pedagodgicas e outras atividades. Isso limita o tempo disponivel
para se dedicar ao curso.

E por ultimo, pudemos pensar que o curso possa nao ter alcangado as
expectativas dos cursistas quanto ao conteudo, metodologia, aplicagao ou avaliagao.
Enfim, esses motivos foram algumas supostas razées que pudemos pensar a respeito,
contudo terminamos o curso com trés professores certificados, os quais seguem as

implementacgdes.
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Inicialmente, o plano de implantagao foi entregue no Google Classroom, em um
arquivo pré-formatado, contendo capa, sumario, identificagcéo, justificativa, objetivos,
desenvolvimento, resultados obtidos e/ou esperados. Em seguida, houve a
apresentacao, comecgando pela cursista 1, que utilizou o podcast como ferramenta de

interagcdo e desenvolvimento de oralidade.

Figura 30-Plano de intervengao do cursista 1

JUSTIFICATIVA el ~

Trabalhar com podcast em sala de aula pode ser
uma otima maneira de engajar os alunos, estimular
a criatividade, desenvolver habilidades de
comunicacio oral e escrita, & promover a pesqguisa e
o trabalho em equipe. Alem disso, os podcasts sdo
uma forma moderna de transmitir conhecimento e
podem ser acessados a qualguer momento,
facilitando o aprendizado autérniomo dos alunos.

OBIETIVOS

Objetivos da aula:

- Compreender o que € um podcast e
como ele funciona. < ™,
- Explorar diferentes tipos de podcasts e

seus propositos.

- Conhecer as etapas basicas para criar

um podcast.

- Estimular a criatividade dos alunos na

criacdao de um episodio de podcast.

\

DESENVOLVIMENTO

1. Introducda

- Apresentar o conceito de podcast aos alunos,
explicando que & um formato de conteldido em
audio, semelhante a um programa de radio, mas ~ "‘Jhb\
disponivel online para ser ocuvido sob demanda.

\

- Mostrar exemplos de diferentes tipos de
podcasts, como entrevistas, narrativas,
educaciconais, entre outros.

- Discutir as vantagens do formato podcast,
como flexibilidade de horario, variedade de temas
e acesso facil.




219

Fonte: acervo da pesquisa.

A cursista 1 integrou a atividade da unidade intitulada NATUREZA HUMANA e
o capitulo 1, género: reportagem. A cursista expandiu os conteudos para o género

entrevista, para que pudesse propor o trabalho com o podcast.



Figura 31- Texto base para o trabalho com podcast

Praticas de leitura

lf;‘r Leia o titulo que faz parte do texto que vocé vai ler mais adiante.

Adolescentes que engravidam sofrem maior risco de problemas
fisicos, psicolégicos e sociais

De acordo com esse titulo, qual é o tema principal da reportagem?
Socialize sua resposta oralmente com os colegas e o professor.

@ Agora, leia o texto integralmente e anote, no caderno, informagoes
que ele apresenta sobre o assunto. Essas anotagbes poderao ajuda-
-lo na sequéncia do trabalho de leitura.

Adolescentes que engravidam sofrem maior risco de problemas
fisicos, psicologicos e sociais
Melana Conte

Publicado emi: 26 de masgo de 2019
Revisado enc 10 de d bro de 2019

Taxa de filhos de mies adolescentes no Brasil ¢ maior que a mé-
dia mundial. Adolescentes que engravidam tém alto risco de uma
série de danos, e as mulheres mais pobres sio as mais atingidas.

Os indices de gravidez na adolescénda T
no Brasil servem par nos lembrar de que
ainda temos muitas dificukdades a enfrentar
nessa drea. Dados do Sisterma de Informa-

O oes sobre Nascidos Vivos (Sinasc) mos-
ram que dos quase 3 milhdes de nascidos
em 2016, 480 mil eram filhos de mdes entre
15 e 19 anos, compondo uma taxa de 16%
de 1odos 0s nasdmentos. Apesar de ter ha-

M vido uma queda de aproximadamente 20%
nesse nimero em dez anos, ainda temos
68 bebés de miles adolescentes pam cada
mil menimas entre 15 e 19 anos, enquanto
ataxa mundial € estimada em 46 para cada
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Espeara-sa qua os esudanias com-
pragnclam que a 1o ralard das
possives probiamas caussos pda
granvicez ra addascéngia,

Durarte a prablematizacas spra-
santada pela rma sobre ossa
quesiao, mostre-2a abern 48 can-
sifaraghas dos ashudantas,

PR Nl Sataeoa

@ mil meninas dessa faixa etiria, Adolescente com bebé no

Explicar o mativo que levam a esse cendno nlo € tlo simples, mas os es-  cola.
pedalistas consultados pam esta repontagem foram uninimes em duas hipé-
teses: independentemente da classe sodal, os adolescentes estio transando
cada vez mais cedo. Ao mesmo tempo, faka educagio sexual.

@D A preocupagio com o uso de método contraceptivo sempre recai sobre a

mulher, e geralmente elas 1ém conhedmento sobre a importincia de se prevenir.

"A grande majoria das gestanies adolescentes tem nogllo da necessidade de usar

méodos contraceptivos. Sabe que existe camisinha, pilul ou DIU, Mas entre

saber e usar, hi um abksmo”, afimma a dm. Femanda Surita, ginecologisa do

€5 Hospital da Mulher de CampinasSP. Os profissionais apontam, ainda, para um

fendmeno chanado *pensamento mégico®. O asal dificiimente acredinn que a

gravidez vi de fato acontecer com eles. Muitos pensam que € s6 una vez, entlo
o vai acontecer mda”

A ginecologist dra. Bearz Barbosa tabalha no Hospital Mare midade Vila

@ Nowva Cachoerinha, na zona norte de Sao Paulo, desde 2003. As quanas-feiras



ela mende no ambulakirks somente gestantes, mutas delas adolescentes, A médica expressa seu desi-
nimo com a situagio, dizendo que muitas vezes se sente como se “emugasse gelo”, Apesar do esforgo
gpue toacki eguipes T para aconselhar a5 pacentes, principalmente no pos-parto, ela oont gque o dseo de
atender wna geivids relncidente € ako, Eb se recorda de um eplsddio de uma menina que engrrddou
510 meses apds o primeire pano. Coma que levou om susoe quandeo viu a ficha dela em dm do mesa e
achou que er um erme, "Mas mdlo era. Fol mulo spldo, Mal tinha dado tempo de ela se eouperar e
ia enfrentar tudo de novo”
No breve empo em que fqued aguandando pan entrevistar 2 middict, encontrel duas gamdas que ndo
deviam wer mais que 15 anos. Tentel conversar com uma delas, que estava acompanhada da mie, mas sem
sucesso. “Aqui ¢ assim praticamente toda semam. Awendo wna média de 20 paclentes, 2 grande maioria
adalescentes, F cheguel a atender uma de 12 anos, Apesir dos indloes do Ministério apontarem para
wima gueda nos dices de gravidez precoce, m pridea dinlea ndo € Eso que notamos”, comenia Beatriz.
MiLios mmmhus:nﬁ acreditam que & prectso reforgar a orenacio soboe a necessidade de usar o
ooilins Connbraee 5% prncdpalments o8 de ngs dusgio. sso ajudada basunte nos @sos em qm
ma Jomoem se ﬁqum d.umn:].r:lm]u]a (3 8175 oferece o DIU de cobre, mas a adesio & muio balxa e o
produto chega agt o vencer nas unicades de sadde”, comenia César Eduando Fermandes, presidente da
Fedemcio Brasileira das Assoctigdes de Ginemlogia ¢ Chatetricia {Febrasgo),

Adolescentes gravidas sofrem com falta de estrutura
Ser mile adolescente, sem nenhum dpo de plase famento mem apoio Gamilioe ocasiona diver-
Csos problemas na vida da gestante e perpetua um clelo de pobreza e exclusio social dificll de ser
quehrade. Adolescentes poboes 1@m dnoe vezes mats risco de engravidar que as mais rcas. Com
filhos, dificilmente elas conseguirio conciliar os estudos, entrar no mecado de tabalho e ter inde-
pendének financeira,

Muitas atrasam o pré-natal (momento exremmente inponanie para garantis a integrdade fisica

o hebé) porque nido se sentem prepamdas para comar para a familla que esulo grividas, Dres-
s34 maneira, 3 pnelh pam ddentificar ¢ resolver algum problema de sadde potenclalmente grave,
como il s, fica limitada, o que aumenta ainda mais o fsco de instabididade dali em dianie, Ao
mesmo empo, elas ainda sio mulo jovens, entdo elas demonsram preocupagles quase Infanils.
“Elas chegam assustadas ¢ com algumas dividas que ndo condizem omm 4 sinagio. Pemguniam ‘mas

Encomo es5¢ bebd val salr daquiz™, afirma Beatriz Barbosa.

Tanio o Hosplial Cachoeirinha, em 540 Paule, como o Hosplial da Mulher, em Campinas, pmo-
movern Mendimenio espectalizado multidisciplinar para dar supaie 2 essas gesiantes, As dreas de
nutrigde {a maioria chega ahaixs do peso e desnuirida ), de asstsienda social ¢ de paicologia sio as
s delonadas. Apesar de cada uma abordar wma verteme, todas proouram idenificar se 4 garota

@ndo fol vithna de violéncla sexual, ® Estabelecemos um acolhtmento para entender, primelmmente,
a dindimica familiar &m que 1 pwvem estd inserida. Depois disso, tentamos inseri-la em politicas po-
blieas coino bolsy familb, cesa bisica emergenclal, cursos para gestante ete,”, explica Dalva Rossl,
asaiste nie social do Hospital da Mulher de Campinas.

Gravidez na adolescencia e pouco didlogo em casa
£ Nem wodos o8 adolescentes que ¥m filhos muito cedo apresentam hisdrico de desestnnumgo fami-
liar, mas & muito comum serem prole de gemcdes que tambem tiveram filhos antes dos 20 anos. A fala
de conversa sobre sexo em casa tambdém oesuma ser tadicio nessas familis,
Eles ndo oonversam sohie o 55unto em s ¢, provavelmente, nem na esomla. Na verdade, o ensino
sobme o5 tems sexualidade e prevengio da gravidez soffeu grande retrocesso no pais em meados de
32011, quando se instaurou uma polémbea envohlvendo o raterial educative Escoli sem Homolohia (gue
fico 1achado de @it gay). Na époc, 1odo o supone diditico que era disibuide desde 2003 pam crian-
gas a panir dos 12 anes fol recolhido sob a justificativa de gue “incentiviivam o homossexualisos (ic)
e a pomiscuklade®. *Falia espago pam discutlr sexwalidade porue ainda a encammos como tabu. Os
pets acham que se falarem com os fiThes sohre o assunio vio estmular a rebgiio sennl premce, o gue
W um mito®, alinna Ross.
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: 1 gocoa —%.%, NESTE LIVRO.
Riscos de uma gravidez na adolescencia =

Além do aspeco social, a gravidez na adolescénch esti associada a

uma série de riscos 4 sadde da mulher @ do bebé. Elevagio da pressio
atertal oom rlsoo de
D slo alguns dos problemas que podem acometer a grivida mudio
joverm oom mador frequéncls que em outras falxas etirias,
Entre os agravos maks comuns no bebé, estio a premamridade e o
haint peso ac nascer. 0 indice de momalidade entre filhos de maes

adolescentes & muito alio Cerca de 200 da mornalidade infantil no Basi If_'
ERdecorrem do Shito precoce de bebés mscidos de mmdles entre os 15 = 19 -
anos”, destaca a dra. Evelyn Elsenstein, membro do Depanamenio Clen- Juliana Cante &
oo de Adolescéncia da Sockedade Brasileira de Pediarria (SBEPY. jornalista e se dedica
Outro problema multo comum € a deficiénela nutricional, com Ascos & escrever matér|as
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Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020, p.138-140).

A partir do texto introdutério “Adolescentes que engravidam sofrem maior risco
de problemas fisicos, psicoldgicos e sociais” de Juliana Conte (p.138), que abordou o
tema gravidez na adolescéncia e o trabalho do servigco social. O projeto foi
implementado com uma turma do primeiro ano do Ensino Médio e uma turma do oitavo
ano do Ensino Fundamental.

Apods o estudo do texto, as rodas de conversa, a proposta com o podcast foi
discutida e foi desenvolvida por alguns alunos. A melhor proposta foi apresentada
como resultado dessa implementagao.

O podcast, assim como seus segmentos — vodcast (video), screencast
(imagens da tela com descricdo de voz) ou enhanced podcast (video e a combinagéo
de imagem e locugao) — sao criagdes que exigem dedicacao e esfor¢o (Cruz, 2009).
Inseri-lo no processo de ensino e aprendizagem pode trazer ao aluno informacgéo,
entretenimento e protagonismo.

Além disso, uma atividade que utilize esse tipo de elemento vem ao encontro
do que preconiza a BNCC sobre o uso de tecnologias: a competéncia 4, por exemplo,
refere-se a utilizagdo de diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir

sentidos que levem ao entendimento mutuo (Brasil, 2018a).
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A comunicacgao, portanto, € o mote dessa competéncia: comunicar-se bem em
todas as situacdes significa entender, analisar, criticar e/ou elogiar nas mais diversas
linguagens e suportes, expondo suas opinides e criando conteudo. O
compartilhamento pela Internet, por sua vez, possibilita 0 acesso ao outro em tempos
e modos variados, aumentando as formas de comunicagao.

Assim, podemos dizer que o podcast também faz conexdo com a competéncia
cinco da BNCC, que tem como premissa compreender, utilizar e criar TDICs de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informag¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Dessa forma, ao propor uma atividade de elaboracido de podcast, os
professores podem potencializar a capacidade comunicativa dos estudantes em
atividades reais e abordar problemas do cotidiano, adequar a linguagem para cada
situacao; personalizar as metodologias sempre que necessario; trabalhar de forma
interdisciplinar; e favorecer as aprendizagens dos conteudos de forma dinémica,
criativa e autbnoma.

Vale ressaltar que todas as disciplinas podem se beneficiar das vantagens
dessa ferramenta. Através do podcast, os professores podem elaborar um projeto que
permita aos seus educandos tornarem-se eficientes usuarios da lingua, garantindo-
Ihes oportunidades de: i) participar em projetos comunicativos que impliquem o uso
vivo da lingua em que se comunicam; € ii) utilizar estratégias de recepcao, interagao
e producéao de textos, isto €, que Ihe permitam satisfazer exigéncias comunicativas.
Torna-se, assim, imprescindivel criar projetos “que mobilizem de modo produtivo a
energia e o interesse dos aprendentes” (Abrantes, 2001, p. 41).

Voltando a proposta de trabalho da cursista 1, o podcast eleito o melhor
trabalho foi elaborado e executado pelo seu aluno de 8° ano do Ensino Fundamental,
de 14 anos, da regiao de periferia de Londrina. Tal podcast foi apresentado pelo
Instagram, no formato de reels, em um canal chamado podliga_oficial®*. De modo
mais especifico, foi realizada uma entrevista com uma assistente social da rede Centro
Esperanga Por Amor Social (CEPAS), que explicou sobre o trabalho de assisténcia
social.

5 Para conhecer, acesse: https://www.instagram.com/reel/CODIjCwR3gw/
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Figura 32 — Transmissao Podliga
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Fonte: https://www.instagram.com/reel/CODIjCwR3gw/

Pelo que pudemos observar, o aluno € bastante desenvolto e realizou o podcast
com naturalidade. Nao havia um estudio, um local preparado, foi gravado do quarto
do adolescente.

Segundo relato da cursista, o podcast seguiu as seguintes fases:

1. Planejamento e escolha do tema: A escolha da entrevista com uma
assistente social do CEPAS destaca a intencido de abordar a assisténcia social, tema
significativo para uma regiao periférica, com base em questdes sociais relevantes para
a comunidade do aluno, conectando sua realidade com os conteudos escolares.

2. Elaboragao do objetivo: Informar e conscientizar sobre o papel da assisténcia
social no apoio a populacdes vulneraveis.

3. Pesquisa: Levantamento de informagdes sobre o trabalho do CEPAS e a
profissao de assistente social.

4. Roteirizagado: O aluno desenvolveu um roteiro com base nas informacgdes
coletadas. O roteiro incluiu: introdugao ao tema e apresentag¢ao do podcast; perguntas
direcionadas a assistente social, como: Como a assisténcia social pode impactar a
vida de uma pessoa? Como a sociedade (civil) pode se desenvolver com o apoio do
servico social? O tema do podcast ndo abordou o tema “gravidez na adolescéncia”,

mas explicou todo o trabalho que pode ser desenvolvido pela assisténcia social.

[...] a assisténcia social bate de frente com as questbes sociais. E o0 que sao
as questbes sociais? As questbes sociais é a fome, o desemprego, a
violéncia, a violagdo de direitos, né... a gente sabe que a violagdo de direitos
€ tudo aquilo que faz com que a pessoa ndo exerga o direito dela. [...]
Assisténcia social néo é caridade, néo ¢é assistencialismo, néo é ser boazinha.
N&o tem nada a ver com ser boazinha. Tem a ver com direitos e deveres. E
vocé garantir a lei. (Assistente Social entrevistada, 2023)
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5. Producédo e Gravagéao: A gravagao foi realizada em formato de entrevista e
aconteceu simultaneamente ao programa. O equipamento utilizado foi um smartphone
para capturar audio e video e o formato reels no Instagram, com duragao curta e
linguagem acessivel.

6. Publicagao: o podcast foi disponibilizado no Instagram, por meio do canal
podliga_oficial. As estratégias de divulgagdo foram usadas para atingir um publico
mais amplo, incluindo colegas de escola, familiares e a comunidade.

Segundo a cursista 1:

O uso de podcasts como recurso pedagoégico no 8° ano do Ensino
Fundamental demonstrou ser uma boa estratégia eficaz para promover o
engajamento dos alunos e desenvolver habilidades comunicativas .Os alunos
participaram das etapas do processo, desde a pesquisa e planejamento até
a gravagao e publicagdo, o que favoreceu a autonomia, a criatividade. Além
disso, a atividade permitiu que os estudantes aprimorassem sua oralidade, a
escuta reflexiva e a habilidade de organizar e expressar ideias (2023).

Como um fator que dificultou a execugédo do projeto, a cursista 1 ressaltou a
quantidade de tempo a ser dispensado: “um projeto como essa demanda muitas aulas
para a elaboragao e aplicagao, o que muitas vezes nao dispomos” (2023).

Embora a iniciativa tenha alcangado resultados positivos, € importante
considerar os pontos de aprimoramento tais como: primeiramente, a falta de um
equipamento adequado e de uma Internet estavel para a apresentagao do episodio
prejudicou o andamento do programa. Ele foi gravado, mas sua primeira apresentagao
foi ao vivo. Por diversas vezes a imagem tinha pouca qualidade (camera de média
resolugdo), pelo enquadramento (o telefone saia do lugar) e a falta da Internet
estagnava a imagem, tanto por parte do aluno quanto da entrevistada.

Ainda, o ambiente nao foi preparado adequadamente por parte do aluno. Ele
gravou sentado no chao do quarto, com um mével ao fundo e, por vezes, aparecia um
tecido colorido que servia de fundo. O aluno foi interrompido algumas vezes por outras
pessoas durante o podcast, o que deixava a entrevistada falando “sozinha”.
Provavelmente, o aluno ndo se atentou a isso ou n&o tenha tido a orientagao para que
pudesse estar em um lugar apropriado, silencioso e sem interrupgoes.

Outro fato a se atentar é a questdo da postagem: como foi postado na pagina
do aluno, pagina nao oficial de trabalhos escolares, ndo estavamos em um ambiente
controlado, ndo havia como verificar e interromper 0 acesso caso necessario, o que

poderia ter gerado algum problema caso alguém mal-intencionado entrasse para
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atrapalhar o programa. O link de acesso desapareceu depois de algum tempo e foi
resgatado por nés que haviamos salvo o video.

Estes trés fatos poderiam ser melhorados caso o podcast fosse gravado no
ambiente escolar, pois algumas escolas tém equipamentos melhores para que os
alunos possam utilizar e conseguem preparar os ambientes para este tipo de
atividade. Além disso, seria possivel criar um canal com mais controle para a
postagem da entrevista.

Além disso, constatamos que, apesar de haver um roteiro, percebe-se que,
durante a apresentagcdo do podcast, ha falas improvisadas, perguntas espontaneas
vindas da curiosidade do apresentador, fuga do tema, uso do vocabulario do
adolescente. Em se tratar de um programa ao vivo, de um aluno com um trabalho
escolar, acreditamos que isso seja algo que esteja dentro da normalidade.

Ao finalizar uma atividade como esta, € importante que o professor possa
conduzir um trabalho de avaliagdo no qual os alunos sejam envolvidos e que possam
levantar qual os resultados obtidos, os pontos positivos e os pontos de aprimoramento
para uma proxima edicao.

Analisando pelo viés das categorias elaboradas nesta tese, pudemos verificar
que a tecnologia foi incorporada para a realizagao da atividade, permitindo uma nova
experiéncia de aprendizado. Houve uma transformacdo nas caracteristicas da
atividade: o que poderia ser uma entrevista presencial foi transformado em um
podcast. Neste caso, incluimos esta atividade na categoria “Redefini¢ao”, pois refere-
se ao uso da tecnologia para a realizagao do aprendizado que seriam muito mais
dificeis ou limitadas em sua abrangéncia sem o uso da tecnologia e, pelo Podcast ser
um género digital, a atividade esta na subcategoria Producdo de Géneros Digitais
(R3).

Ainda, como subcategoria esta caracterizada pelo fato, de que a atividade tem
por objetivo incentivar os alunos a desenvolver habilidades de comunicagao visual e
oral, utilizando diferentes meios para expressar suas ideias. Este tipo de atividade
pode colaborar com o de desenvolvimento de habilidades de comunicagao, na quais
os alunos aprendem a formular perguntas claras, ouvir ativamente e se expressar de
forma articulada. E ao preparar uma entrevista, organizar o texto € essencial, no
momento em que pesquisam sobre o tema e o entrevistado, decidem o que é relevante

ser perguntado para obterem informagdes para o publico alvo.
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Certamente ndo seria impossivel realizar uma entrevista sem a tecnologia, mas
podemos pensar em vantagens que o podcast proporcionou, tais como: a gravagao
remota e a flexibilidade de horario aos participantes; o alcance ampliado pelas
plataformas e a diversidade de plataformas; a interatividade; a informalidade; o baixo
custo de producao, por isso consideramos esta atividade no nivel 3 de essencialidade.

A proposta de criagao de um podcast relacionado o conteudo do livro didatico
articula a tecnologia aos saberes linguisticos no momento em que explora o género
digital podcast, incentivando a escrita de roteiros e a adaptagdo da linguagem oral
para diferentes publicos.

O impacto nas praticas pedagogicas pode ser significativo, pois trata-se de um
trabalho bastante extenso, que demanda tempo, equipamentos adequados, internet
de qualidade, que exige engajamento de alunos e professor, preparo de roteiros,
conhecimento técnico de plataformas e softwares de edigdo, compartilhamento da
producao e o feedback formativo.

Quanto ao desenvolvimento das competéncias dos alunos, proporciona a
melhora na expresséao oral e argumentagao e desenvolve as habilidades de produgéo
textual multimodal.

Seguindo com nossa analise, discorreremos sobre o plano do cursista 2, que
por sua vez, produziu um Padlet sobre poemas contemporaneos com sua turma de
Ensino Médio. O eixo escolhido para o trabalho foi “leitura” e o tema “Literaturas

Africanas na Lingua Portuguesa”.

Figura 33 — Plano de intervencéo do cursista 2

JUSTIFICATIVA -

= APRESENTAR AOS ESTUDANTES Ui BANORANA
REPRESENTATIVO DAS OBRAS DE ALGUNS DOS ESCRITORES MAIS
CONHECIDOS DOS PAISES AFRICANOS DE LINGUA PORTUGLESA

= O CONTATO DOS ESTUDANTES COM ESSA LITERATURA PODERA
SEMSIBILIZA-LOS PARA A VASTIDAD DA CULTURA LITERARIA DA
LiNGUA PORTUGUESA, E COMO ELA SE TRANSFORMA PARA
CONSEGUIR INCORPORAR TANTAS CULTURAS,

® COMEMTAR CERTOS ASPECTOS QUE DIFERENCIAM AS
VARIEDADES D& LINGUA PARA TORNAR A LEITURA MAIS
ATRAENTE. (P 412)
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Fonte: acervo da pesquisa.

A unidade selecionada trabalhou com o género conto. Como parte da
implementacgao o professor fez a leitura do texto introdutério e propés uma pesquisa

sobre o tema.



Figura 34 - Texto introdutdrio sobre Literatura Africana.

processo de independéncis de Angola, em

Literatura engajada

& literatura, conforme vocé sabe nao se preocupa em mobilizar apenas
o sentimento do leitor, mas também sua consciéncia. Por isso, muitas vezes
trata de guestdes politicas e ideoldgicas. Quando esse objetivo predoming
em uma producio literdria, estamos no terreno da lfteratura engaigda, que,
grosso modo, procura denunciar aspectos problematicos da realidade em
gue vive o escritor, de forma a contribuir para que se produzam certas mu-
dancas na sociedade da qual ele faz parte.

Mas literaturas africanas em lingua portuguesa, nota-se muitas ve-
Zes esse engajamento, que se centra nas lutas pela libertacdo dos terri-
tarios colonizados pelos portugueses, uma vez gue diversos paises do
continente africano foram ocupados pelos portugueses desde o século
XN Angola, Mocambigue, Guine-Bissau, ilhas de 580 Tomé e Principe,
o armuipélago de Cabo VYerde. Portugal s6 reconhece a independéncia
dessas nacoes em 1974, apds a gueda do regime salazarista, acordando
entao a entrega dos territdrios aos legitimos donos.

Depois da libertacao, apesar de a lingua portuguesa nao ser falada
por toda a populacao dos cnco paises africanos que passaram por esse
processo, foi ela a eleita como lingua oficial.

Muitos escritores africanos do século XX participaram ativamente na
luta pela libertacdo desses povos e sua producao literdria reflete, em
graus diferentes essa expenéncia.

A medida que essa independéncia se consolida e cada pais busca
construir sa nova identidade, outras questdes se apresentam nas so-
ciedades africanas de lingua portuguesa, influenciando o proprio fazer
literano: Tendo ss0 em vista, a epoca e o lugar em gque cada obra é pro-
duzida devern ser observados por vocé com atencdo para compreender
ascracoes desses escritores africanos. Como vocé pode notar no conto
de Mia Couto, dos anos 2000, a tematica centra-se no proprio fazer li-
terario. A tendéncia observada eque a busca da identidade literaria se
consolida canforme os escritores compreandem melhor a realidade em
que viverm.

novembm de 1975

Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020, p.306).
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A explanagao do tema envolveu uma discussao sobre a como a literatura evolui

com o tempo, abordando novas questdes relacionadas a identidade cultural e literaria.

Para isso, o professor fez uma breve explanagao sobre a biografia e a importancia dos

autores de Anténio Agostinho Neto, José Craveirinha Neto e Aida Espirito Santo.

Quadro 31- Biografia dos escritores africanos

Antonio Agostinho Neto, José Craveirinha e Aida Espirito Santo s&o escritores africanos de lingua
portuguesa que tiveram um papel fundamental na literatura e na luta pela identidade cultural de

seus paises.

a) Antoénio Agostinho Neto (Angola) — Poeta e primeiro presidente de Angola, sua obra esta

b)

c)

A leitura desses autores permite que os alunos conhegam a diversidade cultural e histérica dos
paises africanos de lingua portuguesa, compreendam os impactos do colonialismo e valorizem a

fortemente ligada a resisténcia contra o colonialismo portugués. Seus poemas expressam
a luta pela independéncia e a busca por justi¢a social.
José Craveirinha (Mogambique) — Considerado o maior poeta mogambicano, Craveirinha
escreveu sobre a resisténcia, a identidade africana e as marcas do colonialismo. Sua
poesia mistura oralidade e tradicdo mogambicana com influéncias modernistas.

Aida Espirito Santo (Sdo Tomé e Principe) — Escritora santomense cuja obra reflete
temas como a cultura local, a condigao da mulher e a busca pela afirmagao da identidade
africana.
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riqueza das literaturas africanas no contexto da lusofonia. Além disso, os textos desses escritores
oferecem reflexdes sobre resisténcia, identidade e pertencimento, promovendo debates criticos em
sala de aula.

Fonte: Acervo do cursista 2

Figura 35- Voz do sangue. Anténio Agostinho Neto

Poesia

e poesia produzida nos palses africancs de lingua portuguesa, sele-
cionamas Agostinho Meto {de Angola) dosé Cravelrinha (de Mogamibi-
gue) e Aldado Espirito Santo (de 520 Tomé € Principe)

Mgastinha Meto fezr parte da geragao de estudantes africanos que
desempenhod papel fundamental no proces so de independéncia de seu
pais na chamada Guerma Colanial Portuguess ou Guerra da Ulbramas &
seguin, lela um de seus poemas.
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Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020, p.307).

Figura 36 — Sou analfabeto. José Craveirinha
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Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020, p.308).
Figura 37- Em torno da minha baia. Aida Espirito Santo
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Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020, p.308).

Ap0ds a leitura e explicacdo do tema, a proposta de pesquisa foi langada com o

registro no Padlet, para que fosse interativa e compartilhada.

Figura 38 — Padlet “Meus poemas contemporaneos”

Meus poemas contemporaneos

Ana Cristina César i Waly Salomao Cacaso t Paulo Leminski i Torquato Neto Hilda Hilst

& Ansaimo & Ano & And 2 Ans & Ans & And
ANA CRISTINA CESAR WALY SALOMAO CACASO PAULO LEMINSKI TORQUATO NETO HILDA HILST

o & Anénimo
Cogito - Torquato Neto

&_Andnimo. i — . S——

Fonte: acervo da pesquisa.

Os alunos do Ensino Médio, nesse plano, deveriam pesquisar sobre autores e

poemas contemporaneos, posta-los de forma coletiva e, em segundo momento, fazer
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comentarios a respeito dos poemas dos colegas, acrescentar informagdes, noticias,
poemas e videos, interagindo, realizando pesquisas e escrevendo®®,

Segundo Silva e Lima (2018), o Padlet € uma ferramenta que permite a
interacao, difundindo ideias, cultura, democratizando as informagdes o0 que possibilita
a construgao do conhecimento em um contexto diferente da tradicional sala de aula.
Percebemos que, nesse caso, a interacdo de forma on-line foi privilegiada. Além de
relacionar os conteudos de sua aula de forma multimodal, o professor realizou uma
atividade mais interessante, motivadora e interativa. Segundo o cursista, houve uma
grande participacédo de todos os seus alunos na proposta. Como parte da avaliagao,
eles apresentaram a sua pesquisa em sala de aula, expondo 0 que aprenderam na
smart TV.

Uma alternativa para expandir o alcance da pesquisa para além da turma em
que foi desenvolvida, seria envolver mais turmas na mesma atividade ou compartilhar
nas redes sociais da instituicdo de ensino. Ainda, em casos em que o alcance
analogico seja maior que o virtual, € possivel fazer um quadro fisico e expor nos
corredores da escola. Por este motivo, consideramos esta atividade como de nivel 2
de essencialidade.

Analisando a atividade sob o viés das categorias elaboradas para esta tese,
entendemos que este trabalho se inclui na categoria “Reconfigurag¢ao”, ja que o uso
da tecnologia serviu para transformar significativamente uma atividade, alterando a
forma como os alunos interagem com o conteudo.

Ainda, esta atividade esta inserida na subcategoria “Producdo Audiovisual e
Visualizacdo de Dados para a Expresséo e Analise”. Ao elaborar seu murais virtuais,
os alunos tiveram a possibilidade de agregar informagdes de varios formatos
diferentes, tecer comentarios e observagbes sobre a postagem dos outros,
compartilhar o trabalho, alimentar a atividade e exercitar a leitura e a escrita.

A proposta do uso do Padlet para a elaboragdo de um mural interativo sobre
poemas contemporaneos esta alinhada as competéncias propostas na BNCC para a
area de Linguagens, pois busca desenvolver a habilidade de leitura, interpretagcao
textual em ambientes virtuais. Além disso, ao comentar e complementar o texto dos

colegas, a atividade incentiva a interagao entre os discursos, o que pode levar a um

55 Para visualizar, acesse: https://padlet.com/jonasdalessandropalavras/meus-poemas-contempor-
neos-6ey6¢c58smd71mh9v.
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exercicio de argumentagéao e dialogo. O livro didatico funciona como referéncia teorica
para o estudo dos géneros trabalhados. Importante salientar que deve haver o
direcionamento por parte do professor, para que n&o se torne uma atividade superficial
de “copiar e colar”.

A escolha de introduzir o Padlet para realizar uma atividade de pesquisa,
elaboragao de um mural e compartilhamento ao invés de fazé-lo da forma tradicional,
introduz a tecnologia na dinamica da sala de aula e promove uma abordagem mais
interativa. O professor € mediador no processo de construcdo dos murais e nas
postagens dos comentarios. A atividade tem o potencial de ampliar o seu alcance da
por meio das redes sociais reforgca a ideia de que a aprendizagem nao precisa estar
restrita ao espaco da sala de aula.

Quanto as competéncias a ser desenvolvidas pelos alunos, intenciona-se
desenvolver a leitura e a interpretacdo de textos poéticos, a producao textual e a
argumentagdo, o letramento digital, a autonomia, os multiletramentos e a
multimodalidade.

O cursista 3, por fim, desenvolveu a atividade de poemas com o site “Fabrica

de Aplicativos”.

Figura 39 — Plano de intervencao do cursista 3

JUSTIFICATIVA > “

e Expor aos alunos a leitura de poemas escritos
nos séculos XX ou XX| e seus escritores.

® Desenvolver a linguagem por meio da
expansdo do seu wvocabulario e compreensdo
linguistca.

e |ncentivar gue analisem os poemas de forma
critica.

e Apresentar aos alunos o site fabapp.
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OBIJETIVOS

s Desenvolver & capacidade dos alunos: de analisar
criticamente elementos como metaforas; simbolismos,
ritmo e escothas de palavras nos poemas.

» Desperiar o interesse dos alunos pela leftura por meio
da poesia, incentivando a descoberta e a exploracao de
diferentes estilos literarios.

» Compartithar sentidos construidos na leitura/escuta de
textos |Merdrios, percebendo diferencas e sventuais
tensdes entre as formas pessoais & as colefivas de
apresnsdc desses textos, para exercitar o didlogo
cultural & agugar a perspectiva critica.

DESENVOLVIMENTO

& A partir da leitura dos poemas “Janela”, “losé” (pig 258
& 259 do livro didatico), estimular os estudantes a buscar
significados e interpretacies implicitas.

pesquisa sobre poemas do século XX, contendo
informacdes sobre os autores, s2us principais poemas, -
datas de publicacdo e outras informaciies que acharem

& Com a turma dividida em grupes os alunos fardo uma ‘/ \ I

relevamte.

e Tendo reunidas as informagdes, utilizarde o site - -
fabricadeaplicatives.com.br para reunir os dados em um
aplicativo.

Fonte: acervo da pesquisa.

Para iniciar a atividade, o professor partiu da apresentagcao do género lirico na
Lingua Portuguesa, propondo a leitura dos poemas escritos no século XX E XXI. O

primeiro poema foi “Janela” o qual retrata o cotidiano através do lugar de fala feminino:

Figura 40- Poema Janela — Adélia Prado

Janela
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riyal hag

(&) janeda ocom amels, brincsdera de badrao,
Clamabob m minha alma,
aallie 1 moes oorao,
PRS0, AR Mhasched femistiold . 50 o Poaler S s, 1R oo B4

Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020, p.258).
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O segundo poema lido durante a atividade foi “José”. O professor explica que
o poema foi escrito durante a Segunda Guerra Mundial, o que pode trazer para a
leitura uma razao para a falta de perspectiva, o pessimismo e até uma reflexdo de

sobre como esses acontecimentos influenciam a vida de um homem comum.

Figura 41 — Poema: José — Carlos Drummond de Andrade
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Fonte: Faraco, Moura, Maruxo Junior (2020, p.259).

Conforme relato do professor 3, a intengao era aproximar os alunos do seu
objeto de conhecimento, explorando as possibilidades e linguagens proporcionadas
pelo desenvolvimento de conteudo em um aplicativo, despertando a reconstrugcao de
praticas, expressbes e processos de producdo diferentes das metodologias
tradicionais, como murais e apresentagdes tradicionais (Ramal, 2000).

Como ja dissemos, o site “Fabrica de Aplicativos” tem um objetivo comercial,
voltado para a promocao de empresas, restaurantes e afins. Portanto, a ideia de
utiliza-lo em sala de aula é bastante desafiadora, pois, a principio, ele ndo se

apresenta tao intuitivo quanto outros aplicativos criados para fins pedagdgicos.
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Figura 42 — Aplicativo para o uso didatico com o tema "Poemas do Século XX e XXI”

Poemas dos séculos XX e
xXXI

P Google Play

< Poemas do séculos X...

Poema: Janela

Poemas dos séculos XX e
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P Google Play
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w
%
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o, T £ T w32 — P D (=¥ A~ & =

xXX1

Cursos

Sobre Carlos Drummond de
Andrade

Fonte: acervo da pesquisa.

Contudo, ao analisar mais profundamente o aplicativo criado pelos alunos
através desta proposta de implementacao, classificamos a atividade realizada na
categoria “Adicao”, pois o aplicativo foi usado para realizar atividades com alguma
melhoria funcional, tornando a atividade um pouco mais interativa e pratica. Embora
a proposta seja inovadora, a maneira com que foi direcionada, transformou o aplicativo
em um repositorio de informacgdes que poderiam ser acessadas por outros meios.

Como subcategoria, classificamos-a na subcategoria “Divulgagao (AD2)” pois

a tecnologia utilizada na atividade melhora a maneira como o trabalho é compartilhado
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e facilita o acesso ao conteudo, agregando interatividade e recursos visuais, desta
forma agregamos esta atividade ao nivel 2 de essencialidade.

No entanto, o foco principal continua sendo a divulgagao do género. Os textos
poderiam ter sido selecionados de maneira analdgica, ou mesmo uma pesquisa em
meio digital, sem mudancgas profundas na esséncia do trabalho ou nos objetivos de
aprendizado. Pelo que pudemos constatar pelo plano de implementacéo, objetivo da
atividade era mesmo somente reunir informagdes, obras, biografias utilizando o
aplicativo, conforme explicado no plano de implementagdo do cursista 3: “Tendo
reunida as informacdes, utilizarao o site fabricadeplicativos.com para reunir os dados
em um aplicativo.” (2023)

Desta forma, a atividade nao parece articular os saberes da Lingua Portuguesa,
como analise textual, leitura critica, produgéo escrita significativa ou reflexao sobre os
géneros discursivos. Os alunos coletaram e organizaram conteudos, mas sem um
aprofundamento que explorasse aspectos dos textos trabalhados. Dessa forma, o
aplicativo funcionou apenas como um repositorio, sem expandir a compreensao dos
alunos sobre os géneros. Uma sugestdo para o melhor aproveitamento da atividade e
do aplicativo seria estimular a produgao de textos dos géneros estudados, tais como
parodias, releituras, analises. Em seguida, postar juntamente com os textos originais,
com pequenos textos explicativos da atividade desenvolvida.

A principal fragilidade desta atividade esta na pouca integragéo da tecnologia
com o desenvolvimento de habilidades linguisticas. O aplicativo facilitou a organizagéo
e a apresentacao das informacbdes, mas nao necessariamente aprofundou a
aprendizagem. O impacto pedagdgico teria sido maior se o uso da ferramenta tivesse
sido acompanhado de estratégias que proporcionassem a analise dos textos
disponibilizados ou a producédo autoral dos alunos. Nesta situagédo, o objetivo de
aprendizagem poderia estar mais alinhado as potencialidades do recurso tecnolégico.

As competéncias técnicas foram privilegiadas em detrimento as competéncias
linguisticas e discursivas. Na BNCC, a tecnologia deve ser integrada ao ensino de
maneira a potencializar a leitura, a produgao textual e a analise dos discursos.
Contudo, na atividade analisada, as competéncias associadas a pesquisa e
organizacao de informacgdes foram mais exploradas.

Os planos de intervengao dos cursistas, assim como as demais atividades
desenvolvidas, demonstraram que o0 uso de tecnologias nas aulas de Lingua

Portuguesa de maneira criativa e proveitosa é possivel. Pelos relatos deles, podemos
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dizer que tal tarefa € um tanto quanto trabalhosa no inicio, mas a pratica e a
manipulagédo cada vez mais frequente de sites e aplicativos, torna-a menos demorada.
Segundo o cursista 2:
O trabalho com PADLET trouxe criatividade e aprendizagem para os alunos em
diversos aspectos: modernizou a produgdo de cartazes, trazendo interatividade,
compartilhamento para o trabalho em grupo. A apresentagdo das atividades

também desenvolveu a oralidade. Pretendemos alimentar o trabalho durante o ano
a fim de elaborarmos um portfélio de literatura.

Além de serem desafiadoras, essas atividades complementam os materiais
didaticos tradicionais, desenvolvem habilidades digitais, ressignificam as ferramentas
tecnologicas no ambiente escolar e diversificam metodologias e linguagens. Nas
palavras do cursista 1:

O PODCAST ¢é uma ferramenta poderosa para desenvolver tanto a escrita quanto
a oralidade. Desde a fase da producdo até a apresentacdo/transmisséo, as
aprendizagens sdo multiplas. Interessante desenvolver diversas habilidades neste

tipo de atividade. Surpreendente o desenvolvimento e a produgdo de um aluno de
oitavo ano.

Nesse sentido, usar sites e aplicativos que nao sao pensados para a utilizagao
em sala de aula em praticas pedagogicas € uma maneira de instrumentalizar nossos
alunos e trazer para a escola a vida real, o conhecimento significativo. Em vista disso,
o cursista 3 destacou que:

O Fabrica de Aplicativos néo foi criado para fins educativos. A ideia de elaborar um
aplicativo para ensinar e aprender literatura foi bastante inovadora. A possibilidade
de despertar o gosto pela leitura aliado a satisfagao de criar algo real, que pode ser

utilizado como fonte de renda, para os alunos do ensino médio, foi bastante
motivador.

Enfim, embora o curso tenha terminado com menos concluintes do que
almejavamos, foi bastante satisfatorio obter essas producbdes. Por meio delas,
pudemos verificar que o conteudo que oferecemos na formacédo pode complementar
as praticas desses professores, abrindo um caminho para desenvolver cada dia mais
as suas potencialidades e, consequentemente, dos educandos que estao e/ou estarao

sob a sua responsabilidade.
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9 REFLEXOES FINAIS: SABERES ENTRE PAGINAS

“Os livros ndo sao feitos para acreditarmos neles, mas para serem
submetidos a investigagbes. Diante de um livro ndo devemos nos
perguntar o que diz, mas o que quer dizer, ideia que os velhos
comentadores dos livros sagrados tiveram clarissima “(Eco, 1980, p. 361).

Ao longo deste estudo, evidenciamos que o livro didatico teve uma longa
trajetdria na histéria da Educagao no Brasil. Seu percurso histérico demonstra que,
o material didatico como ferramenta educacional, pode desempenhar multiplas
fungdes, servindo tanto para dar suporte ao processo de ensino e aprendizagem
quanto como meio de controle ou disseminagédo ideoldgica, dependendo do
contexto e da forma como ¢ utilizada.

Segundo o MEC, o PNLD de 2021 trouxe importantes atualizagdes e
diretrizes para o material didatico do Novo Ensino Médio, atreladas a BNCC e a
reforma deste nivel de ensino. De acordo com os critérios do Ministério da
Educacdo, o processo de selegdo de materiais didaticos para esse programa
envolveu a avaliacdo de diversos aspectos, incluindo a qualidade pedagodgica, a
adequacao aos objetivos curriculares, a diversidade de abordagens metodoldgicas
e a utilizagdo de recursos tecnologicos (Brasil, 2020c). Ainda, a obra de Lingua
Portuguesa deve, no contexto do NEM, contemplar ndo apenas aspectos
linguisticos e gramaticais, mas também abordar de forma ampla e contextualizada
as praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. Embora esse ndo tenha
sido o objetivo da nossa analise, verificamos que a obra analisada trouxe variedade
nas atividades, contemplando o que foi solicitado e atendendo aos critérios do MEC.

Tendo em vista estes critérios e em especial o que se refere ao uso das TICs,
a proposta desta tese foi desenvolver um estudo sobre a articulagao da tecnologia
nas atividades propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa, escolhido no PNLD
de 2021 para o NEM, intitulado “Praticas de Lingua Portuguesa”.

Nesse sentido, iniciamos a reflexdo que nos levou a seguinte questdo: De
que forma as atividades propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa do Novo
Ensino Médio articulam o uso da tecnologia com os saberes linguisticos e como
essa articulagdo influencia as praticas pedagodgicas dos professores e o

desenvolvimento das competéncias dos alunos?
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Para responder a esta questéo, levantamos, quantificamos, categorizamos e
analisamos as setenta e cinco atividades constantes no livro de Lingua Portuguesa
que utilizam a tecnologia de alguma maneira. Em outra frente de levantamento de
dados, elaboramos e ministramos uma formagdo pra professores de Lingua
Portuguesa, com a duragéo de vinte horas, na modalidade on-line.

Primeiramente verificamos o uso de tecnologia nas atividades do livro
didatico quanto a essencialidade.

Em 40% das atividades, o uso de tecnologia € pouco essencial para a sua
execugao. Nos casos de baixa essencialidade, a tecnologia surge como um recurso
adicional, mas sua auséncia ndo compromete o objetivo da atividade, pois n&o esta
relacionado a nenhuma atividade, apenas complementam os conteudos constantes
nas unidades. As atividades que estdo neste nivel sdo opcionais, entdo o nivel de
articulagdo com os saberes da Lingua Portuguesa dependera da estratégia adotada
pelo professor.

Desta forma, o impacto das tecnologias nas praticas pedagdgicas € baixo ou
inexistente, pois permite que essas atividades ndo sejam realizadas. Isso pode
limitar a exploragdo de novas metodologias, mantendo abordagens mais
convencionais no ensino. Aqui, a tecnologia poderia ser melhor aproveitada,
fazendo uso dos recursos sugeridos e adicionando atividades que levassem ao
debate e ao desenvolvimento de argumentacéo.

Em 26% das atividades, o uso de tecnologia tem nivel médio de
essencialidade para a realizagdo da proposta, ou seja, a atividade pode ser
adaptada caso nao haja tecnologia. Isso indica que a tecnologia esta sendo usada
mais como ferramenta de apoio do que como elemento estruturante da
aprendizagem.

O impacto as praticas pedagdgicas é controlavel, na medida que oferece
flexibilidade ao professor, o qual tem na mesma atividade, a opgao por recursos
tecnolégicos ou a adaptagdo para um formato mais tradicional, caso os meios
digitais n&o estejam disponiveis, ndao havendo necessidade de excluir

completamente a atividade.
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Em 34% das atividades o uso da tecnologia tem essencialidade elevada, ou
seja, a tecnologia se torna um elemento central, sem o qual a atividade perde seu
proposito. Esse grupo se destaca principalmente pelo uso de géneros digitais, que
exigem um dominio ndo apenas da linguagem escrita, mas também das
especificidades da comunicagao digital. Essas atividades podem favorecer a analise
critica da linguagem nas redes sociais, a produ¢ao de conteudo multimodal e a
compreensao dos impactos da tecnologia na comunicagao contemporanea.

As atividades de alta essencialidade impdéem desafios metodoldgicos, pois
exigem dos professores maior familiaridade com recursos digitais e, principalmente,
a percepgao consciente sobre a aplicagdo de tecnologia.

Esse grupo de atividades pode ampliar as possibilidades de ensino, mas
também demanda formagao docente continua para que a tecnologia seja usada de
forma critica e reflexiva, e ndo apenas como um meio de transpor conteudos para
o ambiente digital. A simples adocdo da tecnologia sem uma abordagem
pedagodgica apropriada pode vincular a concepg¢ao de uma Educagao de qualidade
a de resultados quantitativos, como taxas de aprovagao ou desempenho em testes
padronizados, o que é disseminado pelas ideologias Neotecnicistas.

Ao focar apenas na eficiéncia e produtividade, pode-se negligenciar a
formacgao integral dos alunos, que deveria abranger competéncias cognitivas,
sociais e emocionais, fundamentais para a construgdo de um conhecimento critico
e contextualizado.

Portanto, para que o uso da tecnologia contribua realmente para a melhoria
do ensino, € necessario um equilibrio entre sua implementagcdo e a promogéao de
uma pedagogia que valorize o pensamento critico, a criatividade e a reflexdo sobre
0 mundo ao nosso redor, indo além dos aspectos meramente utilitaristas que as
ideologias Neotecnicistas defendem.

As analises dos niveis de essencialidade revelam que as atividades
propostas pelo livro didatico de Lingua Portuguesa que propdem o uso tecnologia
compdem um cenario heterogéneo. Neste quesito, grande parte delas fazem da
tecnologia dispensaveis ou adaptaveis para formatos analégicos sem prejuizo

significativo ao aprendizado. Outras, no entanto, dependem fortemente dos
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recursos digitais, seja por envolverem géneros textuais préprios do meio digital, seja
por exigirem ferramentas especificas para sua realizagao.

Essa diversidade evidencia tanto as potencialidades quanto os desafios do
uso da tecnologia nas estratégias de ensino. A avaliagdo da essencialidade da
tecnologia nas atividades propostas pelo livro didatico teve como objetivo
compreender sua contribuicdo efetiva para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e discursivas dos alunos, indo além de uma simples transposigao de
conteudos para o meio digital.

Outro aspecto analisado foi a finalidade da utilizagdo das tecnologias nas
atividades do LD. Para este fim, criamos trés categorias nas quais as atividades
foram classificadas: Categoria Suplementacao (30 eventos), Categoria Adigao (28
eventos) e Categoria Reconfiguragcédo (17 eventos). A analise da finalidade do uso
da tecnologia nessas trés categorias revela diferentes niveis de integragéo
tecnologica no processo de ensino-aprendizagem, com impactos variados nas
praticas pedagdgicas e no desenvolvimento das competéncias dos alunos.

Embora o uso da tecnologia seja progressivamente mais aprofundado nestas
trés categorias, € fundamental que sua aplicagao nao se limite a um viés meramente
instrumental. O desafio é garantir que a integracao tecnolégica seja feita de maneira
critica e significativa, contribuindo efetivamente para a formacgao dos alunos como
leitores e produtores de textos em diferentes suportes e linguagens. Além disso, &
necessario que os professores sejam preparados para explorar essas ferramentas
de forma reflexiva, evitando que a tecnologia seja utilizada apenas como um
mecanismo de reprodugao de conteudo ou como um fim em si mesma.

A analise das atividades evidenciou que, ao contrario da hipétese inicial, a
tecnologia no livro didatico de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio nao se
limita a um uso superficial ou meramente ilustrativo. Identificamos que, em diversas
atividades, a tecnologia desempenha um papel estruturante, promovendo
experiéncias que vao além da simples transposi¢cao de conteudos para o ambiente
digital. Embora algumas propostas ainda apresentem um carater complementar,
muitas delas demonstram intencionalidade pedagdgica ao favorecer a construgéo

do conhecimento de forma mais interativa e alinhada as novas praticas de
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letramento digital. A categorizacdo das atividades revelou diferentes niveis de
integracao tecnoldgica, desde o uso como suplemento até a reconfiguragcao das
praticas tradicionais, o que pode resultar no desenvolvimento das competéncias
linguisticas, discursivas e multimodais.

Quanto a formacao continuada de docentes, podemos afirmar desempenha
um papel fundamental na efetiva integragéo das tecnologias ao ensino, permitindo
que os professores compreendam nao apenas o funcionamento das ferramentas
digitais, mas também suas possibilidades pedagogicas.

Este processo de capacitacdo pode fortalecer a apropriagao critica das
tecnologias, para que o uso da tecnologia nao se limite a digitalizagao das atividades
tradicionais, mas se torne um elemento de reconfiguragdo das praticas
pedagogicas. Além disso, uma formagéo continua bem estruturada contribui para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, discursivas e digitais de forma
integrada.

A formacéao aos professores elaborada, ministrada por nds e disponibilizada
aos professores de Lingua Portuguesa, proporcionou ndo sé conhecimento técnico
e metodologico aos cursistas, mas também momentos valiosos de reflexdo sobre
diversos assuntos: 0 uso das tecnologias nas aulas de Portugués, a plataformizagao
do ensino, as diretrizes da BNCC e do NEM. Estes momentos de discussao e troca
de experiéncias permitiram que os cursistas ndo apenas ampliassem seu repertério
técnico, mas também refletissem criticamente sobre as mudangas no cenario
educacional e quais os impactos em suas praticas pedagdgicas e no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos.

Os planos de intervencéo e as atividades de implementacéao realizadas pelos
cursistas evidenciam que formagcdo continuada dos professores impacta
diretamente suas praticas pedagodgicas, incentivando o uso significativo das
tecnologias digitais na sala de aula. Os depoimentos dos cursistas demonstram que,
apesar das dificuldades iniciais, a familiarizacdo com ferramentas como Padlet,
podcasts e aplicativos amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem,
promovendo maior engajamento dos alunos. As atividades implementadas tém alto

nivel de essencialidade quanto ao uso de tecnologia, e duas atividades estéo
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classificadas na categoria Reconfiguragdo, demonstrando que a atividade tinha
como finalidade o desenvolvimento das habilidades linguisticas, discursivas e a
competéncia digital.

A terceira atividade se enquadra na categoria Adigdo, uma vez que o uso do
aplicativo escolhido, o "Fabrica de Aplicativos", adiciona uma camada de
complexidade as atividades tradicionais. Apesar de ser de dificuldade mediana, a
sua utilizagdo requer conhecimentos técnicos sobre tecnologia, que nao sao
necessariamente triviais. A atividade tinha o objetivo de selecionar poemas e criar
um repositdrio virtual para consulta. Entendemos que, embora ndo tenha producao
autoral, a atividade contribuiu para o aprendizado sobre o conteudo abordado e
promoveu o desenvolvimento de habilidades digitais.

A evasao de um numero consideravel de participantes ao longo da formagéao
foi, sem duvida, um fator preocupante. Alguns fatores podem ser considerados ao
tentar entender essa realidade. Um dos principais motivos parece ser a sobrecarga
de atividades e o tempo exigido para a realizagdo dos conteudos propostos, o que
pode ter dificultado a conciliagdo entre o curso e as rotinas profissionais e pessoais
dos cursistas. Esse fator, muitas vezes, gera um desgaste significativo, levando a
desisténcia.

O ritmo do curso, talvez acelerado ou ndo totalmente alinhado as
necessidades dos docentes, também pode ter sido um fator de desmotivacdao. Uma
formacédo que leva em consideracdo as limitacdes de tempo e a diversidade de
niveis de experiéncia dos participantes tende a ser mais eficaz.

Enfim, a hipotese inicial de que a formacao continuada dos docentes pode
fortalecer a apropriagdo dessas tecnologias, promovendo praticas pedagdgicas
mais contextualizadas, foi confirmada através da qualidade das atividades
elaboradas e aplicadas pelos docentes e também pelas discussdes e reflexdes
realizadas durante a formagéao. Portanto, investir na formagao docente é essencial
para garantir que as tecnologias sejam utilizadas de maneira significativa,
ampliando as oportunidades de ensino e aprendizagem no contexto do Novo Ensino
Médio.
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E fundamental ressaltar que a integragdo da tecnologia no livro didatico
requer uma abordagem cuidadosa e equilibrada. Atividades digitais devem ser
pedagogicamente relevantes, alinhadas com os objetivos de aprendizagem e
complementar — ao invés de substituir — as atividades tradicionais do material. Além
disso, € necessario fornecer suporte e formacdo adequada aos professores, para
que eles possam aproveitar ao maximo as potencialidades da tecnologia em suas
praticas pedagogicas.

A tecnologia ndo pode ser apenas uma maneira de revestir de modernidade
as atividades cotidianas. Quando proposta em uma aula, ela deve trazer um
significado para a sua utilizacdo naquele momento, que va para além da motivagao
do aluno, da mensuragao das aprendizagens, da competicdo e do controle. A
tecnologia € s6 mais uma habilidade a ser desenvolvida.

Sabemos que nas diretrizes atuais, as aprendizagens sao direcionadas para
atingir objetivos basicos, expressos na matriz de referéncia, comuns aos exames
nacionais assumidos nestes documentos como “adequado” para cada nivel de
escolarizagao e componentes curriculares avaliados e s6. A qualidade da Educacao
pode ser quantificada através destes conceitos de dez competéncias basicas?

Todo individuo tem o direito a uma formagao abrangente, que nao pode ser
reduzida por um curriculo restrito, pois uma Educacédo de qualidade vai além do
essencial. O papel da escola, do professor, da linguagem, da comunicagéo e das
ferramentas no processo de ensino e aprendizagem é fundamental para o
desenvolvimento integral dos alunos. A escola n&o deve ser apenas um espaco de
transmissao de conteudos, mas um ambiente que favoregca a construcdo do
conhecimento critico e reflexivo.

O professor, como mediador do saber, tem a responsabilidade de orientar,
questionar, estimular a curiosidade e proporcionar condi¢des para que os alunos
desenvolvam suas préprias habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Para além
disso, é importante que os profissionais da Educacdo compreendam que a pratica
docente enfrenta desafios crescentes ligados a concepgoes filosoficas e ideoldgicas
que interferem nos processos de ensino e aprendizagem e, consequentemente, no

desenvolvimento global de seus alunos e na Educagédo como um todo. Mesmo que
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as politicas publicas, por vezes, atuem contra a autonomia do professor, é
fundamental que ele encontre caminhos para exercer seu papel com
responsabilidade e compromisso, garantindo uma formacgao critica e reflexiva aos
estudantes.

Para finalizar, reforcamos a importancia do livro didatico como um recurso
essencial na integracao das tecnologias, desde que utilizado de forma intencional e
alinhada as praticas pedagogicas, garantindo uma aprendizagem significativa e
conectada as demandas educacionais. Dessa forma, fica evidente que a formacéao
docente e a integragao planejada, consciente da tecnologia s&do fundamentais para

potencializar o ensino e a aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A — ANALISE DOS EVENTOS COM A UTILIZAGAO DE TECNOLOGIA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

CATEGORIA SUPLEMENTAGAO (S): Atividades desta categoria referem-se ao uso de tecnologia o acréscimo de contetdo para o
livro didatico. Sao conteudos nos formatos escrito, imagético e sonoro, disponibilizados através de links

A) SUBCATEGORIA CONTEUDO ESCRITO (S1): 08

B) SUBCATEGORIA CONTEUDO IMAGETICO (S2): 19

C) SUBCATEGORIA CONTEUDO SONORO (S3):3
TOTAL DE OCORRENCIAS: 30

SUBCATEGORIA CONTEUDO ESCRITO (S1): Material escrito disposto em sites, portais e blogs.

1. Para conhecer um pouco a histéria da Neurociéncia e saber mais sobre o cérebro e as emocgdes, entre outras questdes
relacionadas ao tema, vocé pode se reunir com alguns colegas e ler o artigo “Neurociéncia, uma forma de entender o
comportamento da mente”. Disponivel em: https://amenteemaravilhosa.com.br/neurocienciacomportamento-mente/. Acesso em:
28 jun. 2020. (162)

2.PLANALT O. Disponivel em: http:// www.planalto.gov.br/ ccivil_03/_ato2004- 2006/2006/Iei/111340. htm. Acesso em: 3 set.
2020. Neste link, vocé tem acesso a leitura completa da Lei n°® 11.340/2006, também conhecida como Lei Maria da Penha, que
entrou em vigor desde agosto de 2006. O objetivo da criacao dessa lei € haver mecanismos para coibir a violéncia doméstica e
familiar contra as mulheres brasileiras. (p.96)

3. INEP. Enem. Disponivel em: https://enem.inep.gov.br/antes#prepare-se-para-provas. Acesso em: 15 set. 2020. Neste link do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), responsavel pela elaboragao e aplicagdo do Enem,
vocé tem acesso a pagina do participante desse exame. Na area “Prepare-se para as provas’, ha varias informag¢des que podem
auxilia-lo no processo de preparacao para o Enem. (p.97)
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4.Alguns sites e aplicativos podem ser uteis, como o Portal Transparéncia (http://www.portaltransparencia.gov.br/), os sites da
Camara dos Deputados (https://www.camara.leg.br/) e da Assembleia Legislativa do seu Estado e o aplicativo Meu Deputado.
(p.114)

5 Cultura Genial. Blogue de arte e literatura. Disponivel em: https://www.cultura genial.com. Acesso em: 13 jul. 2020. Esse blogue
€ um dos varios espagos da Internet dedicados a poesia em lingua portuguesa. Vocé pode visita-lo e compartilhar o link para
divulgar a obra de escritores extraordinarios de varias épocas e lugares. (p.261)

6. JOVEM Aprendiz. Disponivel em: https://economia.uol.com.br/empregos-e-carreiras/noticias/ redacao/2019/12/05/como-
fuciona-programa-jovemaprendiz.htm. Acesso em: 13 jul. 2020. O programa Jovem Aprendiz € uma forma de contratacdo de
jovens para estimular o primeiro emprego e a profissionalizagdo. Para conhecer mais sobre essa iniciativa do Governo Federal,
vocé pode ler a reportagem. (p.264)

7. Escritas.org. Disponivel em: https://www.escritas.org/pt/agostinho-neto. Acesso em: 9 set. 2020. O site escritas.org dedica-se a
divulgar produgdes poeéticas de escritores consagrados e de novos autores. Na pagina dedicada a Agostinho Neto, vocé podera
conhecer alguns poemas desse escritor. Outros poetas africanos de lingua portuguesa também tém obras publicadas nesse
espaco virtual. (p.307)

8. Todos os contos, de Clarice Lispector. Rocco Digital, 2016. Em 2020, comemorou-se o centenario de nascimento de Clarice
Lispector. Uma boa forma de vocé conhecer a obra literaria dessa escritora reconhecida internacionalmente € ler seus contos. Em
varios deles, Clarice Lispector trabalhou as relagdes entre pessoas e animais, como em “Tentacao”. Alguns desses contos sao:
“‘Uma galinha”, “Uma historia de tanto amor”, “Macacos”, “Uma esperanga” e “O bufalo”. (p.277)

SUBCATEGORIA CONTEUDO IMAGETICO (S2): Material disposto em filmes, videos, curtas-metragens.

1. Extraordinario. Dire¢cdo de Stephen Chbosky. 2017 (113 min). Baseado no livro homénimo de Raquel Jaramillo, o filme
acompanha a jornada do garoto August Pullman, no seu primeiro ano em uma escola publica. Pullman € um garoto que tem uma
deformidade facial e acaba sendo vitima de bullying. Com a ajuda dos pais e de outras criangas, ele vai aprendendo que é possivel
encontrar um modo de ser aceito e enfrentar situagcdes desagradaveis. (P.22)

2. Emmanuelle Labotit. Editorial Caminho, 2000. Nesta autobiografia, a atriz de cinema e teatro francesa Emmanuelle Laborit, que
€ deficiente auditiva profunda (isto é, ndo € capaz de perceber nenhum som), narra como € crescer convivendo com uma familia
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cujas pessoas nao sao deficientes auditivas. No relato, ela aborda a aprendizagem da lingua de sinais, a adolescéncia, as
dificuldades encontradas para se descobrir e se aceitar e a busca pela prépria personalidade. Apresenta também a relagao especial
gque desenvolveu com a irma, por quem foi auxiliada e com quem mais se comunicava. Crisalida. Diregao de Serginho Melo. 2016
(17 min). Este curta-metragem, concebido pela produtora de audiovisual Alessandra da Rosa Pinho, narra a relagdo entre
deficientes auditivos e nao deficientes, em situacdes cotidianas. E considerado a primeira ficgéo totalmente bilingue em portugués
e na lingua de sinais brasileira. (p.30)

3. Mar portugués. Poema de Pessoa musicado por André Luiz Oliveira. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tu7-
ShLz-bl. Acesso em: 3 jun. 2020. Os poemas de Fernando Pessoa ja inspiraram diversas cangdes. Uma delas é a produzida pelo
musico e arranjador baiano André Luiz Oliveira, que pode ser encontrada no endereco indicado. Em 2015, o musico reuniu trés
CDs, dois DVDs, um album de fotos e o proprio livro com os poemas de Pessoa em uma caixa de madeira, com o titulo Mensagem,
lancada especialmente em homenagem ao poeta, cuja morte, nessa data, completava 80 anos. E de uma das interpretagdes desse
material que se fez o video aqui sugerido (p.75)

4. Morte e vida severina. Animacgao dirigida por Afonso Serpa, inspirada em quadrinhos do cartunista Miguel Falcao feitos para
recontar Morte e vida severina, de Jodo Cabral de Melo Neto. Produgdgo TV Escola. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=clKnAG2Ygyw. Acesso em: 29 jul. 2020. Para conhecer o auto de Natal de Jodo Cabral de
Melo Neto, vocé pode assistir a sua adaptagéo para os quadrinhos, feita por Miguel Falcao, e depois animada, transformada em
filme. A adaptacgao preserva o poema na integra, que € declamado ao longo da animacgao. (p.262) (p.262)

5. Marley e eu. Direcdo de David Frankel. 2008 (120 min). No filme, discute-se, de forma sensivel, questdes que envolvem a
convivéncia de uma familia com um cao, Marley, desde o inicio de sua vida, quando foi adotado por um casal de jornalistas, até
seu envelhecimento. O audiovisual foi inspirado no best-seller de mesmo titulo, do escritor estadunidense John Grogan, publicado
em 2005. (p.277)

6. Em Narradores de Javé ha uma situagao dramatica e, ao mesmo tempo, divertida, em que o registro escrito da historia de um
lugar, a pequena cidade de Javé, na Bahia, ganha importancia central, quase tornando-se “personagem” do filme. Nessa historia,
os moradores dessa localidade se reunem para tentar impedir que ela seja inundada por uma barragem, e o modo como intentam
isso é produzir um documento que comprove a existéncia de um patrimdnio histérico associado ao lugar. (p.294)
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7. Estrelas além do tempo. Diregado de Theodore Melfi. 2016 (217 min). Durante a Guerra Fria, Estados Unidos e Unido Soviética
disputavam a corrida espacial, ao mesmo tempo que a sociedade estadunidense passava por uma intensa segregacgao racial.
Nesse contexto, um grupo de mulheres negras fazia o papel de calculadoras na NASA. Elas se juntam para vencer o preconceito
racial e de género e conseguirem atuar em outras areas na agéncia espacial. (p.94)

8. As sufragistas. Direcdo de Sarah Gavron. 2015 (107 min). Esse filme narra a luta de mulheres do Reino Unido para conquistar
o direito ao voto. (p.99)

9. O golpe que salvou a democracia em 1955. Videorreportagem de Ricardo Westin, publicada no canal do portal Senado Noticias.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XQOITQuL7uQ. Acesso em: 20 jul. 2020. Recorrendo a documentos do acervo
do Arquivo do Senado, na videorreportagem o jornalista Ricardo Westin aborda a atuagcéo do general Henrique Teixeira Lott em
sua fungdo de Ministro da Guerra no governo do presidente Café Filho, especialmente em 1955, logo apds Juscelino Kubitschek
e Joao Goulart vencerem as elei¢cdes presidenciais. Assim, resgata o chamado Movimento de 11 de novembro de 1955 — ou o
golpe preventivo — e relata os acontecimentos que levaram o Brasil a ter trés presidentes da Republica em uma unica semana e
a decretar estado de sitio para garantir a posse de um presidente eleito em pleito direto. (p.112)

10. Saudade. Diregao de Paulo Caldas. 2017 (77 min). Como um contraponto a explicacao da neurociéncia para saudade, palavra
considerada intraduzivel para outras linguas, vocé pode assistir ao documentario Saudade, dirigido pelo paraibano Paulo Caldas.
O filme traz os olhares de artistas lus6fonos contemporaneos sobre o sentimento, possibilitando ao espectador um retrato plastico
e sensorial da saudade. Esse documentario foi produzido em Angola, Brasil e Portugal. (164)

11 O jornal. Dire¢do de Ron Howard. 1994 (112 min). A comédia se passa em um unico dia, e acompanha o jornalista Henry
Hackett, editor de um tabloide sensacionalista de Nova York. Nesse passeio pelo dia de Hackett, ficamos conhecendo muito a
respeito. (p.197)

12. O Museu D’Orsay reune um dos maiores acervos impressionistas do mundo, além de inumeras outras tendéncias artisticas da
segunda metade do século XIX. Neste site, € possivel visualizar obras comentadas, organizadas em pintura, escultura, artes
decorativas, fotografia, entre outras. (p.200)

13. Cowspiracy: o segredo da sustentabilidade. Dire¢cao de Kip Andersene Keegan Kuhn. 2014 (90 min). O documentario discute
os impactos da producéao de alimentos sobre 0 meio ambiente e uma das questdes mais importantes do nosso tempo: a exploragéo
sustentavel dos recursos naturais (p.213)
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14. Tempos modernos. Diregdo de Charles Chaplin. 1936 (87 min). Este filme apresenta questdes sobre a industrializagcéo e a
relacédo dos trabalhadores com o mundo do trabalho cada vez mais dominado por maquinas. (p.249)

15. Primeiro ano. Dire¢cdo de Thomas Lilti, Franga, 2018 (92 min). flme conta a historia da amizade entre dois estudantes
universitarios ressaltando os apuros por que passam em relagdo aos estudos. Um deles é Benjamin, que acaba de terminar o
correspondente ao Ensino Médio e esta cursando o primeiro ano da faculdade de Medicina; o outro é Antoine, que também esta
no primeiro ano da faculdade, mas pela terceira vez. (p.255)

16.HUNI KUIN. Disponivel em: http://www.gamehunikuin.com.br/. Acesso em: 23 jul. 2020. Este site apresenta informacoes, videos
e imagens sobre o0 jogo eletrénico Huni Kuin: os caminhos da jiboia. Esse jogo, langado em 2016, foi produzido ao longo de quatro
anos em parceria entre os Kaxinawa e uma equipe de antropdlogos, técnicos da ciéncia da computacgao, historiadores, artistas
plasticos e digitais e designers de jogos eletronicos. O enredo do game consiste na historia de dois irmaos gémeos, indigenas do
povo Huni Kuin, que precisam passar por varias aventuras e desafios para se tornarem pajés. Nesse site também é possivel fazer
o download gratuito do jogo. (p.279)

17. Primeiro filme. Enquadramentos e angulos. Disponivel em: http:// www.primeirofiime.com. br/site/o-livro/enquadramentos-
planos-e-angulos/. Acesso em: 9 set. 2020. Em sites de producao de videos na Internet é possivel conhecer diversos tipos de
enquadramento de imagens. Ha um exemplo disponivel no site indicado acima, que traz também outras dicas e informagdes sobre
cinema, pois dedica--se ao projeto Primeiro Filme, buscando criar e disponibilizar materiais didaticos para colaborar com a criagao
de audiovisuais. (p.312)

18. O diabo veste Prada. Diregdo de David Frankel. 2006 (109 min). Inspirado no best-seller homénimo, essa comédia acompanha
o inicio profissional de Andrea, uma jornalista recém-formada, e os desafios que ela enfrenta ao tentar equilibrar a vida pessoal e
as atividades profissionais. Diversas situag¢des vivenciadas pela personagem — com colegas e chefes — fazem par te do inicio
profissional de muitos jovens que ingressam no mundo do trabalho. A medida que vai se conhecendo e se descobrindo
profissionalmente, Andrea aprende a importancia das escolhas que faz (p.249)

19. Pequenas historias. Direcao de Helvécio Ratton. 2007 (80 min). A atriz Marieta Severo interpreta a contadora de historias
Maria, uma costureira que, na varanda de uma fazenda no interior de Minas Gerais, a medida que vai costurando uma colcha com
pequenos retalhos, narra quatro histérias ligadas a tradigao oral mineira. Os enredos das historias contadas registram situacées

que fazem parte do imaginario brasileiro, em divertidas narrativas: “E a agua levou...”, “Prociss&o das almas”, “O espirito do Natal”
e “Zé Burraldo”. (p.294)
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SUBCATEGORIA CONTEUDO SONORO (S3): Material disposto em podcast.

1.DRAGOES DE GARAGEM. # 34 Legislacdo ambiental. Disponivel em: http://dragoesde garagem.com/podcast/ dragoes-de-
garagem -34-legislacao-ambien tal/. Acesso em: 22 jun. 2020. Nesse podcast, o convidado Luiz Araujo — bidlogo, engenheiro
ambiental e advogado de direito ambiental — e a equipe do Dragdes de garagem falam de meio ambiente e discutem os motivos
estéticos, funcionais, econémicos e éticos de preserva-lo; da importancia de aderirmos a pratica de avaliar os impactos positivos
e negativos das a¢des humanas sobre o ambiente e, consequentemente, sobre nds. Para ouvir o episddio, localize-o em uma
plataforma agregadora de podcasts ou acesse a pagina Dragdes de garagem. (p.187)

2.AUDIOCULT. Disponivel em: http://www.audio cult.com.br/podcasts.html. Acesso em: 14 jul. 2020. Acesse o link e escute o
podcast literario com a narragdo de um trecho da obra A Moreninha em linguagem um pouco mais informal (p.149)

3.ALIMENTACAST: o podcast de nutricdo. Disponivel em: http://alimentacast. conteinersaude.com.br/. Acesso em: 6 jul. 2020.
Estudantes do curso de nutricdo da Universidade Federal de Pernambuco criaram esse podcast para compartilhar informagdes
sobre alimentagdo. Ouga o episoédio “Doengas cardiovasculares: como a alimentagéo e a nutricdo podem ajudar?”, que esta
relacionado ao tema do artigo cientifico lido nesta segao. (p.209)

CATEGORIA ADICAO: Esta categoria representa o uso da tecnologia para realizar atividades pedagdgicas tradicionais com alguma
melhoria funcional, tornando a atividade um pouco mais interativa e pratica.

A) SUBCATEGORIA CONTEUDO DIGITAL PARA ANALISE (A1): 20
B) SUBCATEGORIA PRODUCAO DIGITAL PARA DIVULGACAO (A2): 08
TOTAL: 28

SUBCATEGORIA CONTEUDO DIGITAL PARA ANALISE (A1): Szo atividades que utilizam contetdos veiculados digitalmente
em formato imagético, sonoro e escrito, que propdem pesquisa, leitura, discussao e analise que resultam em producgao textual.

1. Considere o entao deputado um modelo de leitor experiente. Vocé sera convidado a analisar os procedimentos de leitura em
voz alta adotados por ele no discurso e, assim, podera identificar padrées a serem seguidos em situa¢gdes comunicativas
semelhantes. a. Com a orientacdo do professor, ouga atentamente o audio do discurso. Ele esta disponivel em:
https://www.camara.leg.br/radio/  programas/277285-integra-do-discurso-presidente-da  assembleia-nacional-constituinte-dr-
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ulysses-guimaraes-10-23/. Acesso em: 22 set. 2020. Converse com os colegas sobre impressdes que tiverem desse discurso.
Com a orientagao do professor, ouga atentamente o audio do discurso. Ele esta disponivel em: https://www.camara.leg.br/radio/
programas/277285-integra-do-discurso-presidente-daassembleia-nacional-constituinte-dr-ulysses-guimaraes-10-23/. Acesso em:
22 set. 2020. Converse com os colegas sobre impressdes que tiverem desse discurso. b. O professor distribuira copias em papel
desse texto a turma. Leia silenciosamente o discurso uma vez, para conhecé-lo em sua forma escrita. c. Agora, vocé e os colegas
vao analisar o aspecto propriamente oral implicado nesse género. Para isso, tenham em maos a cdpia do discurso em papel e um
lapis para anotagdes e acompanhem novamente o audio do discurso. Durante essa segunda escuta, agora com o texto em méaos,
anote os incidentes orais percebidos. As orientagdes a seguir procuram indicar os passos da analise para

organizar e facilitar o trabalho. Momentos de pausas: marquem com uma barra simples (/) as pausas mais breves e com uma barra
dupla (//) as mais longas. Interrupgdes da plateia: anotem com um asterisco o lugar em que ocorrem. Ao lado do asterisco, indiquem
P para “aplauso” e AP para aplauso acompanhando de manifestacdes orais. Se vocé perceber outros incidentes, anote com a letra
O. Inflexdes de voz, isto €, os trechos em que o volume vocal fica mais fraco ou mais forte do que o restante do discurso: sublinhem
a palavra ou o trecho em que ocorre a inflexdo com uma linha para os momentos “fracos” e duas linhas para os momentos “fortes”.
O ritmo é a velocidade da fala, também é importante. Por isso, anotem os trechos em que percebem aceleragcédo ou desaceleragao
do ritmo. O smartphone pode ser de grande ajuda nesta atividade, caso ndo haja outra aparelhagem disponivel. Nesta atividade e
na seguinte, os estudantes vao fazer a abstracdo dos padrdes e a modelagem para a resolugao do problema, pois vao analisar os
componentes linguageiros implicados no género, abstrair seu uso e com isso perceber como podem ser mobilizado sem outras
situacbes em que esse género € utilizado. 23. A atividade proporciona aos estudantes um contato com um leitor em voz alta
experiente. Ao ouvir essa leitura, vao perceber elementos que constituem o aspecto oral do género. A atividade demanda tempo,
vocé pode fraciona-la em dois momentos, mas € aconselhavel que sejam seguidos os passos indicados. 23b. Previamente,
providencie cépias do “Discurso do Presidente da Assembleia Nacional Constituinte, Dr. Ulysses Guimaraes”, disponivel no link
indicado no item a. Ulysses Guimaraes, entao presidente da Camara dos Deputados, acena para os parlamentares na Assembleia
Nacional Constituinte apds a promulgacéo da Constituicdo, em 5 de outubro de 1988. Com um ou dois colegas, compare as
anotacgoes feitas. Juntos, tentem chegar a um acordo sobre elas: talvez haja pequenas diferencas, provavelmente ocasionadas
pela maneira de cada um de vocés perceber a leitura. e. Em dupla ou trio, analisem a funcdo das marcas feitas. Para isso, sera
preciso levar em conta os sentidos do texto, assim como a estrutura composicional do discurso politico e suas finalidades,
estudadas neste capitulo. Em sua analise, considere as questdes a seguir, que podem colaborar para mostrar as relagdes entre
os incidentes orais observados no item c e a estrutura e as finalidades do discurso. Elas procuram decompor o trabalho de analise
em partes (os incidentes orais) para facilitar a observagdo. Quando ocorrem as pausas breves? O que elas sinalizam na leitura?
Quando ocorrem as pausas longas? O que justifica sua existéncia no texto? As interrup¢des da plateia: o que elas sinalizam? As
inflexdes de voz: em que momentos ocorrem e o que as justificaria (tenham em vista o sentido dos trechos em que acontecem)?
O ritmo: quando ele varia, ele varia por qué? Em que essa variacao ritmica contribui para a compreensao do discurso? O volume
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vocal, isto €, a intensidade com que a voz é proferida: é possivel ouvir claramente o que é dito? A voz € muito intensa? A voz é
muito fraca? Por fim, discutam com os demais grupos e, com a ajuda do professor, construam no caderno um quadro com as
principais caracteristicas da leitura publica em voz alta. 24 O professor sorteara agora de seis a oito momentos da gravagao das
leituras em voz alta feitas por vocés na atividade 22. Formem de seis a oito grupos. Cada grupo analisara uma leitura em voz alta
gravada, com base nos parametros analiticos adotados para a analise da leitura em voz alta de Ulysses Guimaraes. Cada grupo
deve ter, portanto, uma versao da gravagéao e copias do texto anteriormente lido. Feita a analise, os grupos apresentam o resultado
do que puderam observar, apontando as qualidades da leitura analisada e elementos que podem ser aperfeicoados. 25 Agora o
desafio é escolher um texto deste livro, ja lido e estudado anteriormente. Faga uma cépia dele em papel, para que vocé possa
escrever nele. a. Leia silenciosamente o texto até ter certeza de té-lo compreendido. Esclarega o sentido de enunciados que lhe
paregcam complexos. b. Esclarega a pronuncia de palavras que vocé nédo conhece: se tiver duvida, consulte os colegas ou o
professor. Podera também consultar dicionarios da lingua portuguesa, que em geral trazem instrugdes sobre a pronuncia de
palavras cuja ortografia ndo é transparente. Reuna-se com um colega, forneca-lhe a copia de seu texto e leia-o em voz alta.
Enquanto vocé |€, ele vai anotar na cdpia as caracteristicas que sua leitura apresentar, conforme a analise anterior. Ele vai
assinalar possiveis problemas, como erros de pronuncia, hesitagdes, pausas inadequadas, trechos que ficarem incompreensiveis.
Faga o mesmo com colega, enquanto ele 1é para vocé o texto escolhido por ele. Analise os problemas apontados pelo colega e
avalie quais sao os ajustes necessarios. 26 Faca mais uma leitura em voz alta e, se possivel, grave-a. Ouga vocé mesmo a
gravagao enquanto acompanha o texto escrito para detectar outros problemas. Esse exercicio pode ser repetido algumas vezes,
com textos variados, até que vocé sinta que consegue ler com fluéncia, sem hesitacoes. Isso pode demorar um pouco, mas nao
desanime. Até os profissionais da leitura em voz alta (como os jornalistas da tevé e do radio, os atores, os locutores em geral) as
vezes cometem erros.

(p.124)

2. No capitulo anterior, vocé e os colegas analisaram entrevistas produzidas por veiculos de comunicagdo. Nessas situagoes,
destacam-se trés atores: o ouvinte/espectador, o entrevistador e o entrevistado. Cada um deles cumpre um papel especifico na
entrevista. Assim, ao considerar sua participacdo em uma entrevista, € preciso ter em mente qual desses papéis vocé deve assumir
ou analisar, pois, a cada um deles, corresponde um tipo de atuagao.

a. Reuna-se com os colegas que tém trabalhado com vocé nas atividades desta se¢do. Ougam e/ou assistam a entrevistas orais:
em radio, televisao, podcast, canais de videos na Internet, entre outros meios. Considerando a confiabilidade do que encontrarem
durante a busca, selecionem algumas dessas entrevistas e as comparem com as que lhes serviram de base de analise para as
atividades desenvolvidas no Capitulo 1. Que semelhangas e diferengas vocés notam entre essas entrevistas?

b. Reparem nas atitudes e no comportamento do(os) entrevistador(es) e entrevistado(s), observando: a situagdo de comunicagao
na qual se desenrola a entrevista (Onde e quando ela acontece? Quanto tempo dura? Como se desenvolve?); as marcas de
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polidez utilizadas; a adequagao da linguagem empregada a situagao; a maneira de encadear as perguntas feitas pelo entrevistador;
os tipos de pergunta e a ordem em que sao formulados. c. Discutam a organizagcédo das entrevistas com base nessa analise e
registrem as conclusdes no caderno. Com a ajuda do professor, escolham uma entrevista transmitida pela televisdo para analisar.
a. Para entender como os participantes da entrevista se comportam, reuna-se com alguns colegas e, ao assistirem a entrevista,
analisem a situagédo considerando as seguintes questdes. De que maneira acontece a abertura da entrevista? O entrevistador
ressalta quais informagdes sobre o entrevistado? O entrevistador e o entrevistado estavam em pé ou sentados? Em sua opinido,
essa postura contribui ou atrapalha a entrevista? Sdo usados recursos como gestos e mimicas no momento da fala? Esses
recursos parecem adequados a situagdo de comunicagao? O entrevistador soube respeitar a vez de falar do entrevistado? Ha
muitos assaltos de turno? (Um assalto de turno ocorre quando um dos interlocutores “toma” a palavra do outro, sem que este tenha
concluido sua fala.) Os assaltos existentes parecem se justificar pelo andamento da entrevista ou parecem desnecessarios e/ou
incdmodos? Os entrevistadores demonstram compreender o que o entrevistado fala? O entrevistado parece entender as perguntas
do entrevistador e sabe respondé-las? b. Ao final, converse com os colegas sobre o trabalho, considerando as questdes a seguir.
As perguntas que guiaram a analise ajudaram a perceber como o comportamento dos participantes da interacédo (entrevistador,
entrevistado, espectador) influencia o andamento da entrevista? Explique. Na sua opinido, foi possivel compreender melhor a
entrevista ao fazer a analise? Por qué?

(p.174,175)

3.Voltando a configuragao dos grupos, pesquisem um fato muito comentado nos dias atuais. Considerando a lista de critérios
organizada por vocés, fagam a curadoria das informagdes pesquisadas. Se possivel, verifiquem também em sites de agéncias
checadoras de fatos como essas informagdes sédo divulgadas. Compartilhem tanto as informagdes pesquisadas quanto as
descobertas relacionadas as praticas de curadoria utilizadas.

(p.197)

4. O trabalho proposto a seguir envolve pesquisa e analise de textos. Siga os passos indicados. Organize-se com mais quatro ou
cinco colegas para formar um grupo. Cada grupo deve pesquisar algum exemplo de propaganda existente em meios digitais: gifs
de campanha promovida pelos érgaos publicos, publicadas em sites, cartazes divulgados em redes sociais, outdoors espalhados
pelas cidades, spots disseminados nos meios de comunicagao oral como o radio e em plataformas agregadoras de podcasts,
entre outros. Para tornar o trabalho de analise variado, é importante que cada grupo pesquise uma campanha diferente do outro.
Verifiquem a possibilidade de salvar os materiais encontrados em arquivos eletrdnicos, para poderem ser acessados e analisados.
Por exemplo, no caso de cartazes, sera util fazer captura de tela, salvando imagens que podem ser facilmente acessadas e até
impressas em papel, para a analise. O mesmo pode ser feito com spots: 0os arquivos sonoros podem ser gravados em um formato
facilmente lido por dispositivos eletrbnicos, para serem ouvidos coletivamente.
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a. Analisem os materiais que selecionaram com base no roteiro de analise a seguir. Qual é a finalidade dos materiais selecionados:
que tipo de servigo ou agao eles procuram divulgar? Que relagado esse servico ou agao tem com o local onde foi publicada a
propaganda? Por exemplo: se ela é divulgada em um sife de noticias, os possiveis leitores do site seriam o alvo da campanha?
Por qué? O que é possivel saber sobre o publico-alvo da campanha em analise? Como chegaram a essa conclusdo? Vocés, no
grupo, ja tinham observado pegas dessa campanha em outros lugares acessados? Em caso afirmativo, em quais outros lugares?
Vocé se percebe como provavel publico-alvo da campanha analisada? Por qué? b. Em uma data combinada com o professor, a
analise feita pelos grupos deve ser socializada. Comparem entre os grupos as diferentes campanhas encontradas e as estratégias
de persuasao que foram empregadas nessas propagandas. c¢. Por fim, com a ajuda do professor, registrem as conclusées do
trabalho. Exponham o resultado dele no blogue da turma.Do mesmo modo, ao fazer a pesquisa indicada na atividade 7, vocé e os
colegas puderam observar outros textos semelhantes ao cartaz analisado, compreendendo como as campanhas analisadas por
meio de textos como cartazes, spots, gifs, entre outros, realizam a divulgacéo de servigos ou agdes promovidas pelas instituigdes
responsaveis.

(p.36)

5. As redes sociais, os sites especializados em literatura, os blogues e os canais de divulgacao de videos, entre tantos outros
espacos na Internet, transformaram os modos de producao e recepcao literarios. Antes da Internet, para que um escritor tivesse
seus textos publicados e divulgados, o processo implicava que sua producao literaria fosse publicada em livros ou na midia
impressa. E, para chegar ao publico, era preciso passar por inumeros filtros ligados aos processos e as condi¢cdes das editoras.
Assim, era muito mais dificil do que hoje ter seus textos divulgados. A Internet propiciou uma nova maneira de circulagdo dos
escritos literarios porque quebrou as barreiras editoriais. Pensando nessa nova realidade, vocé e os colegas podem pesquisar
outros escritores que se tornaram conhecidos por meio de sua participagao na Internet. Selecionem exemplos desses escritores,
conhegam suas histdrias, verifiquem suas motivagdes para a escrita, selecionem textos escritos por eles. Organizem os achados
e, em um dia combinado com o professor, montem na escola uma exposicao sobre esses escritores e suas obras. Vocés podem
criar cartazes com essas obras, com as historias dos escritores, e “espalha-los” pela escola para que colegas de outras turmas
tenham acesso. Combinem com o professor uma forma de fazer a exposi¢céo e a divulgagao das pesquisas. Conversem com 0s
gestores da escola para definir o modo e o local para essa exposicado. Sera uma forma de “intervencao literaria” na escola.
(p.123)

6.Assistam, se possivel na integra, ao programa Amazoénia: o futuro depois das queimadas — Debate, disponivel em:
https://www.youtube.

com/watch?v=8syG4UzcFd4 (acesso em: 8 jul. 2020). Troquem impressdes sobre ele e conversem entre si sobre a tematica
tratada. Tentem explicar por que ela € pertinente a um programa desse género.
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(p.219)

7.Reuna-se com os colegas que tém trabalhado com vocé nas atividades desta segdo. Ougam e/ou assistam a entrevistas orais:
em radio, televisédo, podcast, canais de videos na Internet, entre outros meios. Considerando a confiabilidade do que encontrarem
durante a busca, selecionem algumas dessas entrevistas e as comparem com as que lhes serviram de base de analise para as
atividades desenvolvidas no Capitulo 1. Que semelhancas e diferengas vocés notam entre essas entrevistas? Discutam a
organizagao das entrevistas com base nessa analise e registrem as conclusdes

no caderno.

(p.174)

8. Na Internet, especialmente nos suportes em que as opinides de internautas se tornam publicas por meio de comentarios, &
muito presente a atuagao dos haters, termo originado na lingua inglesa e que significa “odientos”, “odiadores”. Em geral, os haters
se dirigem a um grupo especifico ou a algum férum sobre determinado assunto e publicam comentarios desqualificadores, de édio,
a respeito de tudo o que seja contrario as ideias deles, desqualificando opinides, desvalorizando concepg¢des de mundo diferentes
das que pregam, construindo fake news e, em casos mais extremos, deslegitimando um debate publico importante sobre um tema
de interesse geral. Algumas vezes, levam a difamacgao publica de alguém e passam a disseminar na rede visées infundadas e
preconceituosas. Considerando as explicagbes anteriores, faga o que se pede a seguir. Individualmente, selecione blogues e/ou
sites especificos de viagens e identifique comentarios de possiveis haters. Anote no caderno o comentario e, se necessario, o
trecho a que ele se refere para que fique claro o que foi dito e qual foi a reagao do usuario em questao. Anote também a fonte da
qual esses comentarios foram extraidos. Em uma data previamente combinada com o professor, apresente esses comentarios
aos demais colegas. Ao fazer a apresentagao para a turma, € importante vocé proteger a identidade dos autores dos comentarios.
Por isso, n&o revele o nome, o apelido nem o perfil em rede social do possivel hater. Juntos, analisem esses textos e definam um
posicionamento: eles caracterizam um comentario de 6dio ou expressam uma opiniao saudavel, porém contraria a ideia
apresentada inicialmente no suporte digital? Que expressdes do comentario ajudaram vocés a chegar a essa conclusao? Reflita
com a turma tendo como base as perguntas a seguir. a. Em sua opinido, em que momento um conteudo deixa de ser a livre opinidao
de alguém e passa a ser apenas um ataque ou uma ofensa a uma pessoa ou grupo especifico? b. Para vocé, os comentarios de
haters contribuem de maneira positiva ou negativa para conhecer opinides diversas sobre um assunto especifico? Justifique sua
resposta. c. O que vocé, como possivel usuario de Internet, pode fazer para evitar a disseminacado de discursos de 6dio em
suportes digitais?

(p.59)

9. Imagine esta situagdo: Ao compartilhar um link sobre “maus-tratos a animais”, vocé comecga a receber recomendacgdes para
acessar sites de ONGs dedicadas a defesa de animais. Isso dura alguns dias até vocé buscar “como dizer atrapalhado em inglés”,
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e suas redes sociais passarem a receber publicidades de escolas de idiomas. A atividade a seguir vai ajudar vocé a pensar e
analisar esse fenbmeno. Forme um trio com dois colegas. Escolham um site que apenas um de vocés costuma acessar com
frequéncia. Entdo, os trés acessam esse site ao mesmo tempo. Observem se as sugestbes de conteudo, de feeds e de
publicidades exibidas em janelas pop up ou mesmo no site sdo as mesmas para os trés. Experimentem fazer essa experiéncia
acessando outros sites, desde que sejam 0os mesmos para os trés e vistos ao mesmo tempo. Anotem os resultados. Em seguida,
comparem seus achados com a turma. O que observam? Com a ajuda do professor, registrem as conclusdes no caderno. No
periodo de uma semana, observe em seus acessos a Internet se ha algum tema, assunto ou outro tipo de recomendagédo muito
frequente. Depois, em um dia previamente combinado com o professor e a turma, compare sua experiéncia com a dos colegas,
discutam sobre ela e registrem suas conclusées com a ajuda do professor.

(p145)

10. Forme um grupo entre seis e oito integrantes para fazer a atividade seguinte. Juntos, orientem-se pelo roteiro a seguir, a fim
de compreender melhor o que é e como se organiza uma entrevista. a. Selecionem uma entrevista oral que circulou no radio, na
televisdo ou na Internet e, conforme possivel, armazenem essa entrevista para poder analisa-la. Forme um grupo entre seis e oito
integrantes para fazer a atividade seguinte. Juntos, orientem-se pelo roteiro a seguir, a fim de compreender melhor o que é e como
se organiza uma entrevista. a. Selecionem uma entrevista oral que circulou no radio, na televisdo ou na internet e, conforme
possivel, armazenem essa entrevista para poder analisa-la. b. Escolham um trecho da entrevista que Ihes parega particularmente
interessante e fagcam a transcricdo do texto oral. c. Busquem informagdes sobre o assunto tratado no trecho transcrito. d.
Compartilhem com os outros grupos a fonte da entrevista analisada para que todos possam conhecé-la. e. Elaborem uma
exposic¢ao oral aos demais grupos para apresentar o resultado desse trabalho, destacando o seguinte: o assunto do trecho da
entrevista que foi transcrito; as perguntas do entrevistador que mais chamaram sua atencgéo; a opinido do grupo sobre essas
perguntas (por exemplo, se foram pertinentes e adequadas ao tema da entrevista); o que o grupo perguntaria ao entrevistado se
fosse o entrevistador. f. ApOs as exposicdes orais, discutam coletivamente, com a mediacao do professor, os aspectos observados
nas entrevistas analisadas.

(p.152)

11.No item b da questdo 6 do Capitulo 1, foi pedido que tirasse uma foto de um lugar especial no caminho de casa a escola.
Retome essa foto. a. Rememore o motivo de ter escolhido esse lugar para fotografar. Retome também a legenda e as explicagdes
que vocé elaborou para a foto. b. No caderno, relate suas impressdes sobre o caminho até a escola: a foto que vocé tirou pode
ajuda-lo a se lembrar dos acontecimentos. Escreva como se vocé estivesse relatando o fato em um diario pessoal. c. Na aula, no
dia combinado com o professor, exponha seu relato. Pode ser na forma de uma exposi¢ao oral ou uma leitura em voz alta para os
colegas, mostrando as fotos. Ndo se esqueca de, ao final da atividade, colocar esse texto no seu portfdlio.
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(p.64)

12. Durante o trajeto de sua residéncia até a escola, ou vice-versa, fotografe algum local que vocé acha que seria interessante
para um turista e elabore uma legenda para essa foto. Se vocé nao tiver equipamento para fazer o registro, descreva por escrito
esse local e, se possivel, crie uma imagem dele utilizando suas habilidades (pode ser uma ilustragdo, uma colagem ou outra
técnica). Depois, combine com os colegas e o professor uma forma de divulgar essas produgdes, para que outras pessoas possam
aprecia-las. Elabore também um comentario para explicar o que esse local representa para vocé e por que mereceu ser registrado.
(43)

13. Ha diversas ONGs (organizagbes ndao governamentais) que prestam assisténcia a mulheres vitimas de violéncia. O Instituto
Maria da Penha é uma delas. Vocé pode acessar o site do Instituto para saber mais informacdes a respeito do trabalho que é
realizado. Observe a pagina inicial. IMP. Instituto Maria da Penha. Disponivel em: https://www.institutomariadapenha.org.br/.
Acesso em: 20 jul. 2020. Na parte superior da home page, ha varios menus que direcionam o leitor a um conteudo especifico.
Acesse o site da ONG e navegue por eles para identificar como é o trabalho do instituto, que tipo de servigos ele presta, quem
presta esses servigos, como ele se mantém financeiramente, etc. O objetivo é que vocé explore ao maximo o site e as informagdes
presentes nele. Em sua regido ou cidade, existem ONGs que prestam um servigco semelhante ao do Instituto Maria da Penha?
Para conhecé-las, siga as orientagdes seguintes. Busque informagdes sobre essas organiza¢gdes ndo governamentais. Para isso,
vocé pode fazer uma pesquisa na Internet e usar ferramentas de localizagdo, como os mapas on-line. Ha ainda sites que reunem
esse mapeamento, indicando os locais onde ha servigos publicos para a assisténcia de mulheres vitimas de violéncia. Outra
possibilidade é realizar uma pesquisa de campo e visitar unidades basicas de saude ou hospitais para conversar com profissionais
dessa area e saber se nesses locais ha servigos dedicados a mulher que sofreu algum tipo de violéncia. Faga o registro dessas
informacdes utilizando o recurso que considerar mais adequado, desde que ele possa ser consultado posteriormente em sala de
aula, e ndo se esqueca de anotar as fontes consultadas. Apds fazer esse levantamento e em um dia previamente combinado com
o professor e a turma, leve para a sala de aula as informagdes que vocé encontrou e socialize os registros com os colegas. Em
seguida e coletivamente, agrupem as informagdes que forem iguais, ou seja, caso dois ou mais estudantes tenham encontrado
dados sobre uma mesma ONG. Depois, a turma devera se organizar para elaborar resenhas sobre cada uma das ONGs. Nesse
texto, € necessario que vocés informem o nome da instituicdo, a localidade, o telefone, os perfis em redes sociais (se houver) e a
que essa instituicdo se dedica. De acordo com o perfil da turma e da comunidade escolar, escolham o suporte mais adequado
para a elaboragéo do texto (se impresso ou digital), pois o objetivo é que as resenhas sejam divulgadas. Ao final, veiculem as
resenhas para que a comunidade escolar tenha ciéncia de que esses lugares existem e de que € possivel as mulheres buscarem
apoio neles. Uma atividade como essa que vocés fizeram podera ajudar mulheres da escola e da comunidade que talvez sofram
violéncia a encontrar a ajuda de que necessitam. Por isso, divulguem o material que organizaram de modo que muitas pessoas
tenham acesso. Entre as possibilidades, vocés podem fazer uma publicagdo no blogue da turma ou da escola ou em redes sociais,
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elaborar um painel em algum local de grande circulagdo de pessoas na escola, fazer copias das resenhas e afixa-las em
estabelecimentos comerciais e/ou em postos de saude da comunidade onde vivem.

(p.93)

14. As producdes literarias hoje em dia circulam em formatos impressos e em formatos eletrénicos. Muitos jovens leitores tém sido
responsaveis pela divulgacéo dessas criagdes e por fazer circular as obras literarias de nosso tempo. Talvez vocé seja um desses
jovens. As tecnologias atuais ampliaram as possibilidades de comunicacéo e de circulagdo de textos e de opinides sobre eles.
Para constatar isso, basta observar a quantidade de blogues, canais de videos, comunidades de redes sociais e sites em que é
possivel conhecer ndo sé novas obras, mas também manter contato com outros leitores e jovens escritores. Ha também intensa
publicacdo de resenhas, sinopses, recomendacdes de leitura, analises criticas, impressdes de leitores, foruns de debates sobre
livros... Talvez vocé até ja participe desses circuitos da leitura que emergiram com a Internet. Se ainda néo o fez, pode comegar
visitando alguns blogues, como o Impressdes de Maria (www.impressoesdemaria.com.br), organizado e mantido pela jovem
escritora baiana Maria Ferreira, leitora contumaz de obras de diversos géneros, principalmente as de escritoras e escritores negros.
Vocé também pode visitar um blogue que agrega um canal de videos, o Um Bookaholic (www.umbookaholic.com), mantido por
outro jovem leitor, Alexsander Costa, especializado em romances de suspense e aventura. Ha ainda o Livreando (www.
livreando.com.br), da pedagoga Tammy Nunes, entre outros. Além de conhecer esses e outros espacos dedicados a literatura e a
leitura, a proposta é que vocés se inspirem no exemplo desses jovens leitores e participem ativamente dos circuitos literarios
atuais. Para isso, uma possibilidade é criar um clube de leitura da turma, compartilhando os livros que tém, emprestando uns aos
outros, procurando outras obras em plataformas on-line, acessando bibliotecas publicas de sua regido. Criem uma rede de
compartilhamento de impressdes sobre as leituras que fizerem. Troquem comentarios e avaliagdes dos livros lidos e produzam
resenhas para ajudar outros possiveis leitores a se interessar pelas obras lidas por vocés. Se a proposta evoluir, considerem a
possibilidade de criar um blogue proprio para isso. Se lerem as histérias dos blogues citados anteriormente, verao que todos eles
comegaram aos poucos, pelo desejo de seus criadores de ler e conversar sobre livros e literatura.

(p.172)

15. A familia BZlier. Direcéo de Eric Lartigau. 2014 (100 min). Paula, uma adolescente francesa, enfrenta alguns dilemas: as
questdes da escola, o conflito de geragdes que ocorre na familia, as dificuldades das primeiras relagdes amorosas. Seus pais e
irmao mais novo sao deficientes auditivos. Em meio a tudo isso, ela descobre nas aulas de canto da escola um talento
desconhecido, e recebe incentivo do professor para disputar uma bolsa de estudos em uma prestigiosa escola em Paris. Ela fica
dividida entre aproveitar a oportunidade de estudar em outra cidade, o que a levaria a se afastar da familia, e desistir do sonho.
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Nesta atividade, vocé e os colegas vao se informar ou ampliar o conhecimento sobre a Lingua de Sinais Brasileira. Se na turma
houver algum(ns) colega(s) com deficiéncia auditiva e ele(s) seja(m) falante(s) da Lingua de Sinais Brasileira, ele(s) podera(ao)
colaborar intensamente com essa proposta. Se ndao houver, verifique se na escola de vocés ha estudantes ou funcionarios com
deficiéncia auditiva que sejam falantes dessa lingua. O objetivo € que vocés convidem pessoas com deficiéncia auditiva,
pessoas que estudem e/ou que trabalhem com a Lingua de Sinais Brasileira para explicar a turma como ela funciona e dar

o testemunho da experiéncia delas com essa lingua. Nessa conversa, vocés poderao esclarecer como é possivel se comunicar
com deficientes auditivos quando n&o se é falante da Lingua de Sinais Brasileira. Outra possibilidade € que vocés busquem, na
regido em que moram, escolas, institutos e entidades que auxiliam deficientes auditivos a aprender a Lingua de Sinais Brasileira.
Convidem um representante dessa instituicdo para conversar com vocés, na escola, sobre essa lingua tdo importante para a
inclusdo social. Em geral, profissionais que lidam com a linguagem, como os formados em Letras, Pedagogia ou Fonoaudiologia,
tém algum conhecimento da Lingua de Sinais Brasileira: seu professor de Lingua Portuguesa pode ser um deles! Se possivel,
gravem em formato de video esse encontro que acontecera na escola, mediante a autorizagdo de imagem de todos os
participantes, e compartilhem a gravagcado em algum suporte digital, para que seja visto pela comunidade escolar, seus pais ou
responsaveis e seus amigos.

(p-29)

16. Em seguida, reuna-se com os colegas em pequenos grupos. Elejam algumas das atividades citadas — pode ser, por exemplo,
aquelas que, por alguma razao, chamaram a atengao por ndo serem comuns ou porque quase ninguém suspeitasse da existéncia
delas. O grupo deve entao fazer o seguinte: Escolher uma dessas atividades profissionais. Entrar em contato com a pessoa da
comunidade que exerce a atividade profissional escolhida e convida-la a participar de uma conversa com o grupo, para falar sobre
sua profissdo. Caso ela aceite, indicar a data para essa conversa de acordo com as possibilidades de todos os envolvidos. Caso
ela ndo aceite, entrem em contato com outra pessoa da comunidade que possa conversar com o grupo. Antes do dia combinado
para a conversa, 0 grupo deve pesquisar um pouco sobre a atividade profissional exercida pela pessoa com quem vai conversar,
a fim de reunir algumas informacdes sobre ela. Essa pesquisa prévia vai auxiliar o grupo a formular algumas possiveis perguntas
para iniciar a conversa com a pessoa da comunidade. Sugerimos a seguinte organizagao para facilitar a conversa: Pensem em
um conjunto de perguntas que vocés gostariam de fazer a essa pessoa: tenham em mente suas duvidas, curiosidades sobre a
profissdo, dados sobre o mercado de trabalho desse profissional, como ele comegou na carreira, os problemas e dificuldades

enfrentados, a satisfacdo com o trabalho, etc. Ao elaborar as perguntas, pensem também em questionamentos que colegas de
outros grupos poderiam ou gostariam de fazer a esse entrevistado. Nao € necessario formular muitas questbes, pois o objetivo
aqui € apenas iniciar a conversa. Formuladas as perguntas, verifiquem se ndo ha questbes redundantes. Se houver, eliminem a
redundancia. Organizem o roteiro dispondo as perguntas em uma ordem que lhes pareca légica. Por exemplo, antes de perguntar
sobre as dificuldades da profissdo, € necessario saber como € o cotidiano profissional do entrevistado. No dia combinado, havera
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varios convidados presentes: lembrem-se de que cada grupo tera escolhido um convidado. Para comecar, algum de vocés tera
previamente preparado um pequeno texto de apresentagao de cada convidado. Chame-os um a um para comporem uma “mesa
de apresentagdes” — disponham mesas de modo que haja espago para todos os convidados se sentarem. Como eles serdo o
centro das atengdes, € importante que figuem em evidéncia: se o evento ocorrer, por exemplo, na sala de aula, esses convidados
ficam a frente. Em seguida, algum de vocés apresenta os convidados a todos os participantes. Sera simpatico se nessa
apresentacao, além do nome, for mencionado algum fato ja conhecido sobre cada convidado. Por exemplo: “Gostaria de apresentar
os convidados deste nosso evento. Esta € Fulana, que trabalha com preparagao e animacéao de festas infantis. Ao lado dela esta
Sicrano, que é bombeiro...”. E assim por diante. Depois de apresentados, vocés, que estarao na plateia, poderao comecar a fazer
as perguntas a cada convidado. Permitam que cada pessoa fale livremente, e usem as perguntas previamente formuladas para
animar a conversa. Se possivel, gravem o dialogo para té-lo registrado. A partir da gravacgao, o grupo podera redigir um relato da
vida profissional de cada convidado, a maneira de um relato de vida (como a de Adriana Barbosa, lido no Capitulo 1). Os textos
resultantes dessa atividade devem ser publicados em um espaco coletivo da escola ou de forma virtual (no site da escola ou da
classe, em um blogue, etc.). O video com a gravagdo da conversa, depois de editado, podera fazer parte dessa publicagdo. 3
Depois que os textos estiverem publicados, a classe se reune para a leitura e discussao coletiva dos relatos de vida profissional
elaborados. Durante essas leituras, sera possivel levantarem questionamentos sobre as profissdes, duvidas e curiosidades, dados
e informacdes sobre as atividades e a vida profissional das pessoas da comunidade que participaram das conversas, bem como
questdes sobre as obrigagdes profissionais, morais e éticas, etc. 4 Com isso, vocés terdo reunido algumas informacdes
importantes sobre algumas profissdes e sobre a vida das pessoas que as exercem, o que podera ajuda-los a ampliar suas reflexdes
a respeito do mundo do trabalho. Além disso, terdo praticado o que puderam aprender acerca das interagdes dialogais, entre
outras questdes.A partir da gravacao, o grupo podera redigir um relato da vida profissional de cada convidado, a maneira de um
relato de vida (como a de Adriana Barbosa, lido no Capitulo 1).

(p.270,271)

17. Para escrever uma fanfic, vocé escolhe uma obra da qual seja fa para, sob essa inspiracao, produzir seu texto. O importante
€ ter uma boa ideia de como sao os personagens da obra, como agem e como sao 0s episodios, para ter um ponto de partida para
a escrita. Vocé pode, por exemplo, escolher um trecho dessa obra para o qual imaginaria outros desenvolvimentos e iniciar dali.
Outra possibilidade é desenvolver um final alternativo para uma obra de que vocé é fa. Se quiser experimentar, vocé pode
desenvolver o texto em um site apropriado ou mesmo no caderno.

(p.173)

18. Para auxilia-lo nesse processo de gestdo da propria aprendizagem, nas unidades deste livro ha sempre uma recomendagéo
para que as producdes de texto realizadas nas diferentes se¢des dos capitulos sejam sempre guardadas, desde os rascunhos
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produzidos e as versdes iniciais, até as versoes finais. Para facilitar esse trabalho, recomendamos que vocé tenha uma pasta ou
fichario, fisico ou digital, em que essas producdes sejam guardadas em todas as versdes. Assim, sempre que for necessario
reescrever ou refazer um texto, ao longo de um processo de producdo de textos, vocé tera facilidade de encontrar as versdes
anteriores da mesma produgao. Vocé também podera comparar essas produgdes, no momento da avaliagdo ao

final das unidades, para verificar os progressos conquistados na aprendizagem. Esse fichario sera chamado de portfdlio, e nas
unidades, sempre que for recomecar.

(p.37)

19. Para encerrar as atividades desta se¢ao, acesse um processador de edigdo de texto (on-line ou ja instalado em um computador
pessoal ou dispositivo movel) e siga as orientagdes seguintes. Escolha um template de curriculo: o que mais o agradar ou parecer
adequado a organizacao do curriculo que vocé acabou de produzir. Nos processadores de texto, ha uma opg¢éo para acesso aos
templates quando vocé cria um novo documento ou arquivo. Usando as ferramentas de edicdo disponibilizadas e o template
escolhido, edite o seu curriculo com auxilio desse recurso.

(p.251)

20.Agora, compartilhe com os colegas de que modo vocé escolhe as obras artisticas e de entretenimento (filmes, programas de
televisao, séries, livros, etc.) para seu lazer e quais obras despertaram seu interesse recentemente. Para isso, siga algumas
orientagdes. Escolha uma dessas obras e comente como se interessou por ela: por meio de indicagdo de um amigo, pelos jornais,
em alguma fonte na Internet, em redes sociais? Nao deixe de compartilhar com os colegas alguns detalhes dessa obra: explique
um pouco sobre ela, o contexto de producao, apresente uma sinopse/resumo da historia de que trata ou descreva os elementos
que a compdem e apresente argumentos para justificar o porqué de ter gostado dela. Em seguida, verifique entre a turma se ha
coincidéncias nas escolhas das obras. A turma devera registrar as ideias expostas durante a conversa. Vocés podem, por exemplo,
utilizar gravador de voz ou fazer uma gravagao em video com um smartphone. Por fim, registre no caderno, em forma de um texto
escrito, uma sintese do que vocé mesmo apresentou aos colegas.

(p. 278)

SUBCATEGORIA PRODUGAO DIGITAL PARA A DIVULGAGAO (A2): Szo atividades escritas resultantes de pesquisa e andlise
de conteudos digitais que, apos realizadas, sao divulgadas digitalmente.

1.Essas informacgdes poderao ser obtidas por meio de uma pesquisa. Entre os diversos tipos de pesquisa, vocés podem fazer
revisao bibliografica e levantamento de dados em diferentes meios (impressos ou digitais), como livros, jornais, revistas, podcasts,
sites de instituicbes governamentais e ndo governamentais, entre outros, ou ainda entrevistar especialistas da area da saude, com
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0 uso de um roteiro previamente elaborado por vocés. Se necessario, pegam a ajuda do professor de Ciéncias da Natureza. Vocés
podem, por exemplo, elaborar textos e compartilha-los em redes sociais ou em grupos em aplicativos de mensagens instantaneas;
produzir podcasts e disponibilizar o link para outras pessoas; promover uma campanha na comunidade com a distribuicdo de
folhetos instrucionais e cartazes; etc. (p.141). Foco — elaborar textos.

2. Essa postagem faz parte de uma campanha de 2019 que subverte uma expresséo popular — “Em briga de marido e mulher, néo
se mete a colher” — para colocar em pauta a questao da violéncia contra a mulher. Tanto no texto da postagem como na imagem
da campanha, na parte inferior da publicacéo, afirma-se o contrario do que diz a expressao. Na publicacido, ha a indicacao de
numeros de telefone que recebem denuncias contra esse tipo de violéncia. Vocé sabe para que servem cada um deles? De acordo
com a orientag&o do professor sobre a organizacéo desta atividade, busque informagdes para saber a fungdo desses numeros de
telefone e registre-as. De posse dessas informagdes, decida com os colegas e o professor a melhor maneira de divulga-las, de
modo que elas sejam vistas pela comunidade escolar e do entorno. Vocés podem elaborar um texto para ser divulgado em um
suporte impresso ou digital. Como exemplo de suporte impresso, uma possibilidade é elaborar cartazes e expd-los em murais e
em outros locais de grande circulagédo da escola. Para a divulgagdo em suportes digitais, a turma pode elaborar um texto e publica-
lo em uma postagem em redes sociais da turma ou da escola usando o recurso de hashtags para que o conteudo produzido seja
mais facilmente encontrado e compartilhado. E possivel também transformar o texto em imagem e compartilha-la em grupos de
aplicativos de mensagens instantaneas. (p.94) Foco — elaborar cartazes

3. Pensem em algum empreendedor local que gostariam de entrevistar para saber se ele seguiu essas orientagdes, como € a
realidade do empreendedorismo, entre outras questdes. Convidem a pessoa, sob a orientacdo do professor, para a entrevista.
Preparem-se para a entrevista, elaborando um roteiro com as questées que desejam fazer. Para isso, levem em conta as
informagdes que colheram durante a pesquisa. Também sera importante ter ideia do negdcio do entrevistado: quando se iniciou,
como funciona, etc. Providenciem equipamento para registrar/gravar as respostas do entrevistado. Usem o roteiro de perguntas
como guia, mas preparem-se para excluir as questdes que ele responder previamente ou para incluir outras com a finalidade de
pedir mais detalhes sobre algo que chamar a atencédo de vocés. Fagam um pequeno texto de apresentacado do entrevistado para
ser inserido antes do texto da entrevista. Publiquem a entrevista, com a permissao dele, no blogue da turma ou no site da escola
(p.257) Foco-roteiro da entrevista e texto apresentagéo

4. Retomando os resultados da pesquisa sobre as histérias da tradicdo, conforme atividade sugerida nesta se¢ao do Capitulo 1, a
turma vai agora produzir videos para divulgar algumas das histérias encontradas durante o processo de pesquisa. Esses videos
devem apresentar a histéria, conter uma contacdo dela e, ao final, comentarios sobre alguns elementos dessa histéria que
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chamaram atenc&o de vocés. Esses videos serdo compartiihados com a comunidade no evento proposto em Palavras em
liberdade desta unidade. Para produzir os videos, sigam as indicagdes abaixo.
(p.-312) Foco — contacao de historia

5. Primeira etapa: ampliagdo do conhecimento sobre o tema; Segunda etapa: organizacdo da pesquisa e do resultado das
informacdes coletadas; Terceira etapa: apresentacdo dos resultados da pesquisa; Quarta etapa: sintese das apresentacoes;
Quinta etapa: conhecimento das agdes escolares sobre bullying; Sexta etapa: organizagao e apresentagao das entrevistas; Sétima
etapa: sintese das entrevistas; Oitava etapa: organizagdo de um evento. Se possivel, registrem o evento por meio de fotografias
e/ou gravacoes e as divulguem em meio fisico, por meio de cartazes, e/ou em meio digital, como, por exemplo, no site da escola,
no blogue da turma ou em grupos de mensagens instantaneas.

(p.26, 27) Foco textos escritos.

6. Retome o grupo que deu inicio ao esbog¢o do ensaio ao fazer a atividade 25. No grupo, releiam o esbogo produzido. Agora vocés
vao produzir uma nova versao desse ensaio. Antes de reiniciarem a reescrita, considerem as propostas a seguir. 39 Com base
nos argumentos definidos no esbogo e tendo em vista a estrutura composicional do ensaio argumentativo, troquem opinides sobre
o texto, considerando a leitura de outros colegas. Antes de produzir a redacgao final, cada grupo deve ler seu esbogo para os
demais colegas, destacando os argumentos ja levantados e analisados. A turma toda deve comentar os esbogos produzidos uns
pelos outros. 40. Feito esse exercicio coletivo, cada grupo vai redigir seu ensaio, considerando as questdes a seguir.Em uma data
combinada com o professor, esses textos, ja em um formato mais definitivo, devem ser compartilhados e comentados. Utilizem o
mural da sala de aula ou as redes sociais para fazer circular os comentarios. *nota: tecnologia utilizada apenas para o
compartilhamento do material produzido, a producgao foi feita analogicamente.

(p.204) Foco — escrita do ensaio

7. O trabalho proposto a seguir envolve pesquisa e analise de textos. Siga os passos indicados. Organize-se com mais quatro ou
cinco colegas para formar um grupo. Cada grupo deve pesquisar algum exemplo de propaganda existente em meios digitais: gifs
de campanha promovida pelos érgaos publicos, publicadas em sites, cartazes divulgados em redes sociais, outdoors espalhados
pelas cidades, spots disseminados nos meios de comunicagao oral como o radio e em plataformas agregadoras de podcasts, entre
outros. Para tornar o trabalho de analise variado, é importante que cada grupo pesquise uma campanha diferente do outro.
Verifiquem a possibilidade de salvar os materiais encontrados em arquivos eletrénicos, para poderem ser acessados e analisados.
Por exemplo, no caso de cartazes, sera util fazer captura de tela, salvando imagens que podem ser facilmente acessadas e até
impressas em papel, para a analise. O mesmo pode ser feito com spots: os arquivos sonoros podem ser gravados em um formato
facilmente lido por dispositivos eletrénicos, para serem ouvidos coletivamente. a. Analisem os materiais que selecionaram com
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base no roteiro de analise a seguir. Qual € a finalidade dos materiais selecionados: que tipo de servigo ou agao eles procuram
divulgar? Que relacao esse servico ou agao tem com o local onde foi publicada a propaganda? Por exemplo: se ela é divulgada
em um site de noticias, os possiveis leitores do site seriam o alvo da campanha? Por qué? O que € possivel saber sobre o publico-
alvo da campanha em analise? Como chegaram a essa conclusao? Vocés, no grupo, ja tinham observado pec¢as dessa campanha
em outros lugares acessados? Em caso afirmativo, em quais outros lugares? Vocé se percebe como provavel publico-alvo da
campanha analisada? Por qué? b. Em uma data combinada com o professor, a analise feita pelos grupos deve ser socializada.
Comparem entre os grupos as diferentes campanhas encontradas e as estratégias de persuasao que foram empregadas nessas
propagandas. c¢. Por fim, com a ajuda do professor, registrem as conclusdes do trabalho. Exponham o resultado dele no blogue
da turma.Do mesmo modo, ao fazer a pesquisa indicada na atividade 7, vocé e os colegas puderam observar outros textos
semelhantes ao cartaz analisado, compreendendo como as campanhas analisadas por meio de textos como cartazes, spots, gifs,
entre outros, realizam a divulgagao de servigos ou agdes promovidas pelas instituicbes responsaveis.

(pesquisa deve ser feita em meio digital)

(p.36) Foco — analise e registro escrito

8.Por meio de uma forma visual de expressao (um desenho, um video, uma pintura, etc.), represente como imagina esse aspecto
da realidade. Dé um titulo ao seu trabalho e compartilhe-o com os colegas. Agora, participe de um trabalho coletivo com os colegas.
Reunam as obras produzidas, observem o que foi representado e tentem definir um critério de agrupamento das producdes de
vocés. Com elas, organizem uma exposi¢ao virtual em uma rede social de que todos participem. (p.183). Foco: organizar a
exposigao virtual.

CATEGORIA RECONFIGURACAO (R): refere-se ao uso da tecnologia para modificar uma atividade educacional. Nesta
categoria, a tecnologia permite uma reorganizagao da atividade, levando a mudancgas no design do processo de produgao escrita ou
nas interacdes entre professores e alunos, que acontecem por meio digital.

A) SUBCATEGORIA PRQDUQAO COLABORATIVA DE CONTEUDO (REC1): 9
B) SUBCATEGORIA: ANALISE E APRIMORAMENTO DE APRESENTACOES (REC2):3
A) SUBCATEGORIA: PRODUCAO DE GENEROS DIGITAIS: (REC3): 5

TOTAL: 17

SUBCATEGORIA PRODUCAO COLABORATIVA DE CONTEUDO (R1): Essa subcategoria engloba atividades nas quais os
alunos trabalham juntos para produzir conteudos originais.
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1. Levando em conta as discussoes feitas ao longo de Olhares sobre o futuro, os textos produzidos por toda a turma e as pesquisas
empreendidas durante o processo de producao desses textos, vocé e os colegas poderao encerrar os trabalhos organizando um
debate em torno da questdo “Meio ambiente: preservar é uma forma de planejar o futuro?”. A ideia € convidar a comunidade
escolar para debater o tema, assistir a exposicao oral sobre a alimentacao das pessoas de onde vivem, conhecer os relatorios
sobre pesquisa alimentar e o livro de receitas (digital) de familia produzido por vocés. [...] Providenciar, em alinhamento com a
gestao escolar, o espacgo da escola apropriado para o evento. Elaborar o convite aos membros da comunidade. Registrar o evento
por meio de video, se possivel a ser disponibilizado em plataforma on-line

(p.225)

Foco livro digital de receitas colaborativo

2. Uma das manifestagdes artisticas brasileiras mais reconhecidas mundo afora € musical: a Olhares sobre o futuro bossa nova.
Esse estilo musical teve origem no samba. A cangdo Chega de saudade, composta por Tom Jobim e Vinicius de Moraes, em 1958,
gravada inicialmente por Elizete Cardoso e depois por Jodo Gilberto, é considerada o marco inicial desse estilo. A bossa nova se
desenvolveu e se consolidou no periodo em que JK foi presidente do Brasil — por essa razao, ele recebeu a alcunha de “Presidente
Bossa Nova”. Pela importancia que esse estilo musical teve na época e pela transformacédo que provocou na musica brasileira,
vale a pena vocé conhecé-lo melhor. Para isso, sugerimos a atividade indicada a seguir. Vocé e os colegas vao se organizar em
grupos para o trabalho inicial de pesquisa sob a orientagao do professor de Lingua Portuguesa e de Arte. A distribuicao das tarefas
de cada grupo pode ser a seguinte: Grupos 1 e 2: pesquisam as caracteristicas desse estilo, para compreender o que exatamente
o diferencia do samba, em termos musicais e poéticos, tendo em vistas musicas (grupo 1) e as letras das cang¢des (grupo 2).
Grupos 3 e 4: pesquisam 0s principais artistas — musicos compositores e poetas (grupo 3) e intérpretes (grupo 4) da bossa nova.
Grupos 5 e 6: pesquisam a influéncia da bossa nova na musica popular brasileira, dos anos 1960 em diante (grupo 5) e sua
divulgacao no exterior, compondo uma imagem do Brasil por meio da musica (grupo 6). Combinem com os professores uma forma
de apresentacgao e divulgagao das pesquisas. Se possivel, organizem uma playlist comentada, dedicada a bossa nova, divulgando-
a na escola. O encerramento da atividade pode vir sob a forma de uma apresentacdo musical, em que vocés tocam e cantam
composi¢des de bossa nova, como em um festival de talentos.

(p.114)
Foco producéo de uma playlist colaborativa

3. 1. Cronograma: Controlar o tempo de cada tarefa, considerando suas particularidades, a realidade da turma e a data combinada
com o professor para finalizar o trabalho.
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Equipe 1 Selecéo e organizagdo do material. Selecionar os relatos e as imagens que fardo parte do caderno. Organizar o material:
como sera agrupado, ordem de inserc¢ao, necessidade ou ndo de haver uma pequena biografia e foto de cada autor junto ao texto,
sumario, ilustragdes (opcionais) para os textos ETC.

Equipe 2: Concepgao e produgao do caderno. Criar um leiaute para o caderno, considerando material, organizagao interna e capa,
além de, se for feito digitalmente, o programa em que sera desenvolvido.

Equipe 3 Apresentacao do caderno. Produzir o texto de apresentagéo para o caderno, dando ideia do contexto em que foi produzido
e do conjunto dos textos e das imagens ali reunidos.

Equipe 4 Divulgagado Elaborar um plano de divulgagdo do material, considerando o publico-alvo, a comunidade escolar.
Considerem a possibilidade de divulgar o caderno por meio de redes sociais e as partes do material (como trechos de algumas
producdes e fotos dos autores) a serem usadas na divulgacao para atrair os leitores.

(p.83)
Foco producéo do caderno de maneira digital e interativa

4. Se vocé utiliza redes sociais, certamente esta familiarizado com trés verbos: curtir, comentar e compatrtilhar. A experiéncia de
cada uma dessas agoes faz parte da natureza dessas redes e do tipo de interagao que elas proporcionam. A identidade virtual das
pessoas esta cada vez mais ligada a sua participagdo nas redes e ao que € curtido, comentado e compartilhado. A atividade
proposta a seguir vai ajudar vocé e os colegas a analisar, discutir e refletir sobre conteidos que curtem, comentam e compartilham
e com que propriedade realizam isso. Para isso, sigam as orientagbes. Combinem coletivamente com o professor um periodo para
analisar uma rede social. Para o trabalho ndo ser exaustivo, sugerimos algo em torno de dois ou trés dias. Individualmente, cada
um de vocés escolhe uma rede social para ser analisada. E importante que todos, ou a maioria de vocés, participem dessa rede.
O trabalho proposto com essa primeira rede social podera ser feito com outras redes, posteriormente. A turma deve construir uma
tabela conforme o modelo a seguir. Ela pode ser elaborada por meio de aplicativo de edicdo coletiva de textos ou de planilhas. E
importante que todos da turma tenham acesso ao documento e possam edita-lo para inserir os dados que serao coletados.

(p.98)
Analise de comportamento em rede social, compartiihamento de planilha

5. Organize-se em um grupo de seis a oito integrantes. Cada grupo devera selecionar dois ou trés textos jornalisticos relacionados
com o tema geral O lugar onde vivo. Utilizem como metodologia de pesquisa a revisdo de referéncias bibliograficas e o
levantamento de dados e busquem informacgdes em suportes digitais e/ou impressos que tém abrangéncia nacional ou que circulam
especificamente na regidao em que vivem. Esse tema € bastante amplo, entdo é importante vocés fazerem um recorte dele
considerando os interesses do grupo sobre o tema e a realidade do local onde vivem. Para fazer esse recorte que vai orientar a
pesquisa, vocés podem considerar, por exemplo: problemas ligados ao meio ambiente local ou agdes que procuram reduzir esses
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problemas, como projetos de conservagdo ambiental; questbes relativas ao modo de vida da populagdo em geral, como
saneamento basico, formas de lazer ligadas a natureza, pratica desportiva, etc.; questdes préprias a alguma comunidade ou a
determinado grupo social ou etario da regido em que vivem, desde que relacionadas ao modo de vida e a relagdo com a natureza.
2 Em um dia combinado com o professor, tragam para a sala de aula os textos selecionados, de preferéncia em versdes impressas.
Se possivel, imprimam os textos extraidos de fontes digitais. 3 Troquem os textos encontrados entre os grupos, fazendo circular
tudo o que foi pesquisado. Durante essa troca, leiam previamente todos os materiais, usando estratégias de leitura que vocés ja
desenvolveram para a leitura de textos jornalisticos: atentem-se aos elementos composicionais, como titulos, subtitulos, linhas
finas, linhas breves, lides, resumos prévios, olhos das noticias, fotografias, entre outros. Essa leitura rapida dos textos ajudara
voceés a “inspecionarem” os achados e a tomar conhecimento inicial de tudo o que foi pesquisado e encontrado.

4 Feita essa leitura inicial, distribuam entre os grupos os textos que tenham semelhancga tematica, de modo que cada grupo fique
com um subtema dentro da tematica mais ampla. Em seguida, leiam os textos que ficaram com o grupo, agora de maneira mais
analitica: tomem nota das ideias principais relativas as problematicas apresentadas e as organizem. Como vocés farao a leitura
de mais de um texto, € muito provavel que haja coincidéncias entre eles sobre formas de apresentagdo da problematica.
Organizadas as notas, facam um resumo delas, tentando exprimir a ideia principal. Para o registro, utilizem a estratégia que
considerarem mais adequada: em forma de topicos ou em um pequeno texto de sintese para facilitar a posterior utilizacdo do que
foi encontrado. 5 Com base no trabalho de leitura e das anotagdes, redijam um texto com carater jornalistico que assuma a
estrutura de uma reportagem. Para isso, sigam as instru¢des abaixo. Durante a producdo do texto, utilizem os conhecimentos
prévios que vocés ja tém sobre a forma composicional de uma reportagem. Como se trata de uma produgao inicial, ndo se
preocupem muito se o texto ndo ficar “perfeito”: essa produgao sera revisitada ao longo do trabalho deste capitulo. Essa reportagem
sera divulgada, mais adiante, para os membros da escola e da comunidade em que vocés vivem. Entdo, ao planejar o texto,
tenham em mente que entre os possiveis leitores da reportagem estdo a comunidade escolar (colegas de sua turma e de outras,
professores e demais funcionarios da escola), os familiares, os amigos e demais pessoas da regiao diretamente implicadas na
problematica definida a partir do tema O lugar onde vivo. 6 Para compartilhar a reportagem de vocés, fagam o que se pede a
seguir. Exponham a versao preliminar da reportagem em um mural na sala de aula ou em outro ambiente da escola, ou fagam a
publicagdo dela em um ambiente virtual do qual muitas pessoas participem, por exemplo, em um site ou blogue da escola, em um
perfil da turma ou da comunidade em rede social ou em um grupo de mensagens instantaneas. Incentivem a participagao dos
leitores para, além de ler a reportagem, comenta-las. Esses comentarios poderdo ajudar os grupos na continuidade do trabalho
com a escrita da reportagem. Como a producao textual foi coletiva, cada integrante do grupo deve providenciar a copia da primeira
versao da reportagem e guarda-la no portfélio.

Versao 1 -reportagem

(p.136-137)
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6. 4. Areportagem é um género jornalistico. Ao lado da noticia, compde a maior parte das produ¢des textuais de carater jornalistico-
midiatico. Como vocé viu, ela resulta de um trabalho de pesquisa e de coleta de informacdes e tem extensdo variada. E comum o
uso de ilustragdes, infograficos, fotografias, etc., para ajudar a compor o texto. No texto em portador virtual, ha mais possibilidades
ainda, como os hiperlinks, presentes na reportagem de Juliana Conte. Quando a reportagem é longa, além do titulo e da linha fina,
pode haver subtitulos. E o texto é assinado: o jornalista pode se projetar como um “eu”, fazendo comentarios, analisando fatos,
contrapondo visdes a respeito do tema, convocando a palavra de especialistas Organize-se outra vez com o grupo com o qual
trabalhou em Situa inicial. Tendo em vista essas caracteristicas e tudo o que vocés ja conseguiram aprender sobre o género,
retomem os comentarios e as observagdes que os outros grupos e o professor fizeram acerca da primeira versao da reportagem,
observem o que ja foi reformulado na segunda verséo e definam o que seria preciso alterar na terceira e ultima verséo do texto.
Reescrevam o texto, acrescentando ainda alguma informagao ou ampliando o texto conforme todas as discussdes feitas até aqui.
Durante a reescrita, verifiquem se os aspectos seguintes estdo considerados. Ainda em grupo, verifiquem se, durante o processo
de pesquisa e elaboragdo da reportagem, vocés produziram fotografias (por exemplo, dos especialistas consultados) ou
infograficos. Em caso positivo, integrem esses elementos a reportagem, considerando as indicagdes a seguir. Divulguem a versao
final da reportagem em um suporte impresso ou digital, de acordo com o objetivo do grupo e com o publico-leitor do texto. Esses
comentarios serao valiosos para a redacgao final da reportagem que sera feita mais adiante*nota: tecnologia utilizada apenas para
a divulgacéo e nao producao do texto.

Versao 2 -reportagem

(p.144)

7.Compartilhe com os colegas o esboco produzido, assim todos poderao ler, comentar e fazer ajustes. Depois de desenvolvidos
ao longo do capitulo, esses esbogos se transformarédo nos hiperlinks para as reportagens cujo texto principal vocés escreveram.
Ao longo deste capitulo, vocés vao rever e finalizar o texto dos hiperlinks.

Verséo 3 - reportagem

(p.157)

8. Para apresentar as produgdes de vocés no encontro de geragdes, sera preciso organizar a publicagéo das reportagens sobre o
tema “O lugar onde vivo” por meio de um dossié tematico. Esse dossié deve ser publicado em um espaco no site da escola ou da
turma. As imagens dos dossiés acima podem inspirar vocés a criar a capa do dossié da turma. Sigam os passos.Se vocés usarem
um portador virtual (o site da escola, por exemplo): Para facilitar, organizem primeiro os textos de divulgacgéo cientifica, publicando-
0s no site. Isso permitira que vocés tenham acesso aos links, com base nos quais serdo construidas as hiperligacées das
reportagens. Em seguida, publiquem as reportagens, estabelecendo os links para as expressdes selecionadas em cada
reportagem. Utilizem o recurso de inserg¢ao de hiperlink do aplicativo de publicac&o utilizado para a escrita da reportagem. Assim,
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vocés conseguirdo ligar corretamente o hiperlink da reportagem ao enderego onde estara hospedado o texto de divulgagéo
cientifica correspondente a ele. Escrevam uma noticia breve para divulgar a publicagdo do dossié tematico e publiquem-na no site
da escola. No papel, a construcéo de hiperlinks € mais complexa: em seu lugar, vocés podem transformar esses textos em quadros
e diagrama-los préximo aos lugares onde os hiperlinks apareceriam. Nesse portador, talvez seja necessario adaptar os textos ja
produzidos por vocés no Capitulo 2, porque o quadro talvez ndo tenha espacgo suficiente para comportar tudo o que vocés
escreveram para cada hiperlink. Agrupem as reportagens de acordo com algum critério preestabelecido: dos temas mais
abrangentes para os menos abrangentes, questdes naturais e questdes ligadas ao modo de vida das pessoas, problemas
nacionais e problemas locais, entre outros. Coletivamente, elaborem uma “Apresentacéo” do dossié para orientar os leitores.

Ela sera incluida no inicio. Organizem o sumario, listando os titulos e os autores dos textos. Deem um titulo ao dossié. Imprimam
copias para distribui-lo na escola e na comunidade

Versao 4 -reportagem

(p.177)

9.Em tempos de Internet, um dos fendmenos mais curiosos de disseminacéo de conteudos que ocorre por meio das redes sociais
€ o meme. Meme pode ser tudo aquilo que se propaga pela Internet especialmente com um conteudo humoristico. Em geral, &
criado com base em conteudos que ja circulam nas redes sociais, como uma imagem, uma cena de video, uma musica, ao qual é
acrescentada alguma coisa que o torna divertido. Esse conteudo inicial costuma ser modificado de acordo com as intengdes de
quem os produz. E fundamental, nessas criacdes, escolher criteriosamente a imagem ou as produgdes artisticas (como letras de
musica) a serem compartilhadas levando em conta que ha leis que protegem o direito de imagem e de autoria; portanto, ao criar
um meme, é preciso avaliar se ele pode ser considerado ofensivo por quem for retratado ou se, por meio dele, sera compartilhada
uma criagao assinada por alguém. No Brasil, fazer memes € uma pratica difundida por aqueles que usam a Internet, em seus mais
diversos suportes, para se comunicar. Veja alguns exemplos: O que mais chama ateng¢ao neles? Vocé ja produziu memes? Qual
tipo de meme acha que agrada mais os jovens? Ao produzir um meme € possivel provocar um problema para alguém? Por qué?
E ao compartilhar memes? A ideia € que vocé e os colegas criem memes que servirdo de convite para o evento proposto em
Palavras em liberdade. Nessas produc¢des, vocés devem explorar os elementos verbais e nao verbais que produzirdo o humor e
fardo com que as pessoas se interessem pelo evento. (p.305)

Produzir o convite para o evento. Uma ideia é fazer um meme como convite. Entdo sera preciso seleciona rum programa gratuito
para isso, disponivel na Internet, seguir as instru¢cdes para criar o meme. Para isso, selecionar imagem e criar ou selecionar texto
verbal lembrando que é preciso respeitar o direito de imagem das pessoas. Indicar nome, data, hora e local do evento, assim como
explicar do que ele vai tratar. Com a ajuda do professor, definir para quem seréo enviados os convites e envia-los. Combinar com
a turma e concretizar o plano de divulgagao do evento.

(p.317)
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| Foco produzir um meme

SUBCATEGORIA: ANALISE E APRIMORAMENTO DE APRESENTAGOES (R2): A segunda subcategoria envolve atividades
em que os alunos analisam, discutem e refinam apresenta¢des multimidia. O foco estda em modificar e aprimorar o conteudo visual
e verbal para maior clareza e impacto, utilizando tecnologia para revisar e compartilhar a evolugéo do trabalho.

1.Combinem com o professor de Lingua Portuguesa qual aula expositiva — de preferéncia de outro professor da turma — sera o
objeto de estudo. O objetivo € que vocés tenham a gravagao dessa aula para consulta-la em outro momento desta atividade. Para
isso, antecipadamente, pecam autorizagao ao professor em questao para gravar a aula dele. Para fazer a gravagao, providenciem
aparelhagem técnica adequada (por exemplo, gravador digital ou aplicativo de gravador de audio em um smartphone).

Em um dia previamente combinado com esse professor, gravem a aula escolhida. Individualmente, durante essa aula, faca
anotagdes no caderno, registrando por escrito as informag¢des que julgar mais importantes ou mais convenientes ao aprendizado.
Caso o professor utilize uma apresentagao de slides para apoio da fala, a turma pode solicitar-lhe que disponibilize esse material
escrito e digital. Leia, a seguir, algumas dicas para fazer a tomada de notas dessa aula. Agora, vocé e os colegas vao analisar a
apresentacao de slides — ela constituira um ponto de partida para esse trabalho. Caso o professor convidado nao tenha utilizado
esse apoio, vocés podem analisar qualquer apresentacado de slides, desde que tenha sido usada como apoio a uma exposi¢cao
oral. Para essa etapa, orientem-se pelas instru¢oes a seguir.

a. Retornem a formacao de duplas ou trios com quem trabalharam na atividade, item a. Com a ajuda do professor, analisem a
apresentacao escolhida, tendo em vista os itens a seguir. Os componentes materiais da apresentacao: efeitos de transicao de
slides, plano(s) de fundo(s) empregado(s), tipos e tamanhos de letras, presenca de elementos multissemiéticos (imagens, sons,
infograficos, tabelas, esquemas, icones, etc.). Todos esses elementos contribuem ou prejudicam a compreensdo do
tema/conteudo? De que modo? Os escritos de cada slide sdo curtos e simples, em forma de tépicos, ou ha muito texto? Sobre as
imagens, 0os sons ou 0Os videos: ficam sozinhos em um slide ou dividem espago com outros elementos verbais e/ou
multissemidticos? Tem uma fungéo clara na apresentagado ou foram empregados so para torna-la mais bonita ou agradavel?
Com relagao as cores empregadas no plano de fundo e no texto verbal: sdo suaves e facilitam a leitura ou lhes parecem
excessivas? Ha um encadeamento légico entre os slides, a fim de facilitar a compreenséo do tema?

b. Feitas as analises, registrem suas conclusdes no caderno e socializem-nas com 0s outros grupos.

Ap0ds a socializagao, de posse dos elementos concluidos por toda a turma, cada dupla ou trio escolhe uma apresentacao propria,
que tenha feito para algum tipo de exposicao na escola. Com base nos elementos da conclusao, analisem a propria apresentacgao,
verificando o que poderia ser modificado. Refagam a apresentagao. Ao final desse processo, o professor sorteara algumas duplas
ou trios para apresentar o “antes” e 0 “depois” para a turma. As demais apresenta¢cdes modificadas podem ser compartilhadas via
rede social ou no blogue ou site da turma ou da escola.
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(p.106, 107)
Foco: analise de uma apresentacdo de slides de professor; analise de apresentacdo de slides de aluno; aprimoramento de
apresentacoes; exposig¢ao de resultados.

2. Na capa do livro de Manfredi fica evidente a remixagem. Em sua opinido, por que ele fez isso? Se vocé ja produziu um remix,
que tal compartilhar a experiéncia com os colegas e o professor? Apresente sua obra e verifique se os colegas identificam o que
foi remixado. Sera divertido descobrir esse lado artistico dos colegas. Se nunca produziu nada assim, pode ser este 0 momento
para se aventurar na criagdo. Para isso, escolha uma obra de base (narrativas, musica, artes visuais, etc.), planeje como pretende
modifica-la e criar o remix. Com a ajuda do professor, avalie as possibilidades de usar a obra ja pronta de modo responsavel.
Verifique a plataforma e/ou os softwares adequados para a criagdo. No dia combinado, a turma podera montar uma pequena
exposi¢cao com as criagdes remix e conversar sobre elas. Registre em seu diario de bordo sua percepgao das vanguardas
europeias e levante hipoteses sobre de que modo o Simbolismo, em estudo no Capitulo 1, antecipou algumas propostas levadas
a cabo pelas vanguardas. Registre também suas impressdes sobre a pratica de remix.

(p.218)

Foco exposi¢cao das obras remixadas.

3. Utilizando um aplicativo de videoconferéncia (muitos podem ser gratuitamente acessados pela Internet), combinem uma reuniao
virtual no grupo de trabalho ja estabelecido. O professor podera ser convidado a participar. Nessa videoconferéncia, apresentem
os resultados de uma pesquisa que tenha sido feita, por exemplo, no Capitulo 1. Gravem essa videoconferéncia e, utilizando o
mesmo roteiro de analise das interagdes dialogais usado na questéo anterior, analisem essa conversa com diversos interlocutores.
Atentem especialmente aos protocolos empregados para organizar a conversa e verifiquem quais recursos tecnolégicos do
aplicativo empregado contribuiram para isso. Compartilhem as analises entre os grupos e, com a ajuda do professor, registrem
suas conclusoes.

(p.265)

Elaborar uma videoconferéncia, com os elementos estabelecidos. Analisar e compartilhar resultados.

SUBCATEGORIA PRODUGAO DE GENEROS DIGITAIS (R3) Nesta categoria, as atividades tém como objetivo a produgio
de géneros digitais.

1.Atualmente, durante os processos de selecdo de candidatos, muitas instituicdes — universidades e empresas — tém solicitado,
além do curriculo e da carta de motivagao, um videocurriculo. Trata-se de um video de curta duragédo — no maximo dois minutos —
em que o candidato se apresenta aos selecionadores. O objetivo é verificar principalmente habilidades comunicativas orais do
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candidato, que ndo podem ser observadas por meio do curriculo e da carta de motivagdo. Muitas vezes, ao solicitar o
videocurriculo, a instituicdo fornece instrugcdes para a elaboragao desse video, com perguntas a que o candidato deve responder.
Esse documento audiovisual foi pensado para agilizar o processo de sele¢ado dos candidatos. A proposta aqui € que vocé conhecga
videocurriculos e, com base nesses modelos, grave um videocurriculo para se apresentar. Para isso, leia as orientagdes abaixo.

1Sob a orientagao do professor, retnam-se em pequenos grupos e pesquisem sites de repositérios de videos e, usando o
mecanismo de busca desses sites, procurem por exemplos de videocurriculos. Selecionem alguns desses exemplos — trés ou
quatro sao suficientes. Depois de vé-los ao menos uma vez, assistam a cada um deles novamente, observando:

A duracgao dos videos — em geral, quanto tempo duram?

Elementos ligados a imagem:

Como é o enquadramento: é frontal? E de baixo para cima? E de cima para baixo? E de lado? Que parte da pessoa é
mostrada no video? Que elemento é focalizado?

A qualidade da iluminagao: sobre qual(is) elemento(s) da cena a luz incide mais? O que fica mais visivel e o que aparece
menos nitidamente? O que ha como pano de fundo, isto &€, 0 que aparece atras da pessoa?

A tomada é continua ou ha cortes e recursos de transicao entre “cenas”? Esses recursos, se existirem, ajudam na
compreensao do video, sédo dispensaveis (nem ajudam nem atrapalham) ou prejudicam o desenvolvimento e a compreensao?

Elementos ligados ao som:

A qualidade de captagdo sonora é boa? E possivel ouvir bem o que é dito?

Ha outros elementos sonoros além da propria voz da pessoa? Por exemplo, uma musica de fundo? Como esses elementos
sonoros contribuem para a construcédo dos sentidos do video?

Elementos proprios da linguagem oral:

Como a pessoa do video se movimenta? Ela fica em pé? Sentada?

Ha muitos recursos mimo gestuais e cinésicos (movimentos de mao, da cabeca, do olhar; gesticulagbes, expressoes
faciais)? Esses recursos contribuem para a comunicagao ou a prejudicam?

Para quem, ou para o qué, a pessoa olha: ela Ié um texto que tem em maos? Lé um texto que esta por tras da camera?
Olha para algum ponto fixo da “cena” ou diretamente para a camera? O olhar “dang¢a” no video?

A voz da pessoa € nitida? As palavras e os enunciados sdo compreensiveis? Ha muitas marcas de hesitagdo e marcadores
conversacionais?

Elementos da organizagao do texto falado:

Como a fala é iniciada?

Que informacgdes pessoais do curriculo e da vida pessoal sdo apresentadas? Em que ordem? Por exemplo: informacgdes
pessoais e profissionais, habilidades especificas? (Recorde a organizagao do curriculo, vista no Capitulo 1 para analisar esses
elementos.)
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Que aspecto do curriculo € destacado? Por que foi feita essa escolha, na opinido de vocés? Como a fala é terminada? Qual
€ o nivel de linguagem empregado?

2Compartilhem entre os grupos essas analises e formulem, sob a orientagdo do professor, as conclusdes gerais da turma
a respeito das caracteristicas de um videocurriculo.

3Tendo como base essas conclusdes, a tarefa agora € vocé organizar e gravar seu videocurriculo conforme indicado a
seguir. Organize o roteiro da fala. Para isso, use o proprio curriculo escrito no Capitulo 1. Providencie o material para a gravagao:
o smartphone sera seu grande aliado nesse momento. Escolha um local em que vocé possa gravar tranquilamente o video. Atente
para os elementos ligados a iluminagao e a captagcdo do som. Grave uma primeira versao do video. Combine com um colega e
gravem o videocurriculo um do outro. Assista a gravagao e verifique, usando o roteiro anterior de analise, se ha algo a ser
modificado. Se achar que esta adequado, ndo precisara gravar novamente. Caso contrario, atente para o aspecto que nao tenha
ficado adequado na primeira versdo e modifique-o na segunda gravagao. Por fim, disponibilize o videocurriculo em uma rede social
da turma. Ele podera ser visto por todos e comentado. Procure utilizar um formato de video que possa facilmente ser lido e
reconhecido pelos aplicativos de video mais comuns. (268, 269)
Videocurriculo

2. Sera que uma pesquisa semelhante a essa relatada no artigo teria resultados semelhantes se fosse feita em sua escola? E seu
momento de experimentar ser cientista. Para isso, siga as orientagdes abaixo. A turma toda deve ter muito claro o problema a ser
investigado. Para isso, com o professor, cheguem a um acordo do recorte do tema principal: habitos alimentares dos adolescentes
da escola. Considerando esse tema amplo, o enfoque sera descobrir se comem em frente a televisao? Ou em frente a diversas
telas, como computador, celular, etc.? E preciso definir bem o que querem investigar para poder produzir as perguntas de modo
produtivo. Sera preciso ainda definir a metodologia, ou seja, como vao fazer essa pesquisa? Uma vez que esta definido que o foco
do estudo sdo os adolescentes da escola, um método eficiente é produzir um questionario e encontrar um modo de solicitar a
todos que respondam a ele.

Dividam-se em grupos de, no maximo, cinco pessoas. Cada grupo ficara responsavel por produzir trés perguntas que nortearao a
pesquisa, como dados pessoais (género, idade, bairro onde mora) até questbes mais especificas, como quanto tempo por dia a
pessoa passa em frente a uma tela ou se ela se alimenta em frente a uma tela. Compartilhem as questdes entre os grupos para
que se eliminem as repetidas e se produzam outras que faltarem. Apds fazer o levantamento das questdes, sera necessario aplicar
o questionario. Para facilitar esse momento, a turma pode criar um formulario on-line. Depois, € s6 disponibilizar o link ou um QR
Code (lido pela camera do celular, converte cdédigo em texto, ou seja, em endereco na Internet) conforme combinado com o
professor.

Assim, toda a comunidade escolar podera responder ao questionario pelo celular de forma facil. Se possivel, com o auxilio do
professor de Matematica, criem graficos e tabelas usando uma ferramenta de edi¢cdo de textos para facilitar a leitura das




295

informagdes. Cada grupo sera responsavel por fazer a analise de um ponto levantado. Apds as analises, a turma vai unificar o
texto, procurando organiza-lo de forma objetiva. Vocés podem usar ferramentas de compartilhamento on-line, que permitem
aos usuarios editar o mesmo arquivo de forma coletiva. Depois de feitas as analises, fagam a revisdo do texto. Para isso, vocés
podem criar uma equipe de revisores. Publiquem o artigo de vocés no blogue, site ou redes sociais da escola. Apos a publicagao
do texto, € hora do debate! Vamos pensar em agdes que podem ajudar a comunidade escolar a ter uma alimentagdo mais
saudavel e balanceada?

Formulario on-line — artigo publicado

(p.211)

3. Vocé ja pensou em fazer curso superior? Em caso afirmativo, qual? Tao importante quanto escolher o que fazer, é escolher
onde fazer. Alguns impedimentos econdmicos podem ser contornados: muitas universidades particulares oferecem bolsas de
estudo considerando algumas regras e universidades publicas tém programas de auxilio estudantil. Vale a pena pesquisar se ha
essas opgdes para um curso de seu interesse e analisar o que € oferecido e em que condigdes. Nessa atividade, vocé e os colegas
vao se dividir para pesquisar instituicdes de ensino superior proximas de onde vivem. Para iniciar essa pesquisa, vale usar as
ferramentas de busca disponiveis na internet. Depois de fazer o mapeamento, verifiquem no site das instituicdes as politicas de
bolsas e/ou de auxilio estudantil. Vejam quais sdo os documentos necessarios, qual deve ser a condigdo de vida do candidato
para pleitear a bolsa ou o auxilio, se ha testes especificos, se é necessario enviar carta de motivagao, etc. Ao acessar os sites,
verifiquem como essas instituicbes podem auxiliar os interessados € 0 que € necessario apresentar para iniciar uma conversa
sobre um novo empreendimento. Reunam as informacées em um arquivo compartilhado ou produzam um mural que sera afixado
em um lugar de bastante movimento da escola, auxiliando as pessoas que tém interesse por esse assunto.

(p.257)

Nessa atividade, vocé e os colegas vao se dividir para pesquisar instituicbes de ensino superior proximas de onde vivem. Para
iniciar essa pesquisa, vale usar as ferramentas de busca disponiveis na Internet. Depois de fazer o mapeamento, verifiquem no
site das instituicdes as politicas de bolsas e/ou de auxilio estudantil. Vejam quais sdo os documentos necessarios, qual deve ser
a condicao de vida do candidato para pleitear a bolsa ou o auxilio, se ha testes especificos, se € necessario enviar carta de
motivacao, etc.

Reunam essas informagdes em uma planilha compartilhada para que todos os estudantes possam acessa-las. Se quiserem
divulgar para outras turmas, postem no site da escola e divulguem o endereco de acesso. Vocés podem também criar um QR
Code com o enderecgo da planilha formulada por vocés. Assim, sera possivel acessa-lo pelo celular. (p.256)

Planilha compartilhada, mapeamento, QRCode.

4. O trabalho proposto a seguir envolve pesquisa e analise de textos.
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Siga os passos indicados.

Organize-se com mais quatro ou cinco colegas para formar um grupo. Cada grupo deve pesquisar algum exemplo de propaganda
existente em meios digitais: gifs de campanha promovida pelos érgdos publicos, publicadas em sites, cartazes divulgados em
redes sociais, outdoors espalhados pelas cidades, spots disseminados nos meios de comunicagao oral como o radio e em
plataformas agregadoras de podcasts, entre outros. Para tornar o trabalho de analise variado, € importante que cada grupo
pesquise uma campanha diferente do outro. Verifiquem a possibilidade de salvar os materiais encontrados em arquivos eletrénicos,
para poderem ser acessados e analisados. Por exemplo, no caso de cartazes, sera util fazer captura de tela, salvando imagens
que podem ser facilmente acessadas e até impressas em papel, para a analise. O mesmo pode ser feito com spots: os arquivos
sonoros podem ser gravados em um formato facilmente lido por dispositivos eletrénicos, para serem ouvidos coletivamente. a.
Analisem os materiais que selecionaram com base no roteiro de analise a seguir. Qual é a finalidade dos materiais selecionados:
que tipo de servico ou acéo eles procuram divulgar? Que relagdo esse servigo ou agao tem com o local onde foi publicada a
propaganda? Por exemplo: se ela é divulgada em um site de noticias, os possiveis leitores do site seriam o alvo da campanha?
Por qué? O que € possivel saber sobre o publico-alvo da campanha em analise? Como chegaram a essa conclusdo? Vocés, no
grupo, ja tinham observado pecas dessa campanha em outros lugares acessados? Em caso afirmativo, em quais outros lugares?
Vocé se percebe como provavel publico-alvo da campanha analisada? Por qué? b. Em uma data combinada com o professor, a
analise feita pelos grupos deve ser socializada. Comparem entre os grupos as diferentes campanhas encontradas e as estratégias
de persuasdo que foram empregadas nessas propagandas. c. Por fim, com a ajuda do professor, registrem as conclusées do
trabalho. Exponham o resultado dele no blogue da turma. Na atividade 6 desta seg¢ao do capitulo, foi solicitado que o resultado
do trabalho seja publicado no blogue da turma. Vocés ja tém um blogue? Se ainda ndo tém, as orientagdes a seguir poderao ajudar
VvOCé, os colegas e o professor a construir um blogue. Esse espaco de divulgacao sera importante para vocés publicarem produgoes
e trabalhos feitos ao longo de todo o estudo da lingua portuguesa, propostos nas unidades deste livro. Para construir o blogue da
turma, considerem as orientagbes a seguir. A primeira etapa do trabalho sera vocés, com a ajuda do professor, acessarem
diferentes blogues para conhecer possibilidades. Vocés podem partir dos que ja conhecem e pesquisar muitos outros. Nessas
pesquisas, procurem: Ler o conteudo e como ele é organizado: Ha textos, videos, imagens? Como se organizam no espago
disponibilizado? Compreender possibilidades de interagdo: Vocés, como visitantes, conseguem comentar postagens dos blogues
pesquisados? Ou apenas ler o conteudo? Ha ferramentas como, por exemplo, um féorum de discussdes? Acessar os links
disponibilizados nos blogues pesquisados para ver de que forma se integram com as postagens. Feita essa primeira exploragao,
0 proximo passo sera escolher um local para hospedar o blogue. Se no site ou portal da escola ndo houver essa facilidade, a turma
podera conhecer sites que oferecem esse servigo gratuitamente. Em canais agregadores de video, ha diversos audiovisuais que
vocés podem acessar para entender as vantagens de cada uma das plataformas de hospedagem gratuitas. Essa pesquisa ajudara
vocés a decidirem pelo que for mais interessante para a turma. Definam as finalidades do blogue: o que vocés vao postar?
Lembrem-se de que muitas das atividades sugeridas nas unidades deste volume vao indicar a postagem de conteudos no blogue,
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para serem compartilhados entre vocés mesmos e divulgados com o restante da escola e além. Depois de todas essas decisdes,
sera o momento de criar, de fato, o blogue. Acessem o site de hospedagem escolhido e, seguindo as indicagdes, criem o blogue.
Vocés devem escolher um nome para ele, definir um usuario e uma senha de acesso, que sera compartilhada com todos. E
importante vocés terem previamente criado um e-mail da turma, ao qual também todos tenham acesso, pois o registro do blogue
e feito mediante um enderego de e-mail. Na criagdo, vocés devem também escolher o modelo visual do blogue — o layout — dentre
os que estiverem disponiveis na plataforma selecionada. Essa escolha pode ser feita por meio de votagao entre todos da turma.
Como todos vocés serdao administradores do blogue, € importante terem em mente que ele ndo

deve ser utilizado para outros fins que néo as postagens da turma. Com o blogue criado, decida com os colegas e o professor qual
sera a primeira postagem. Sugerimos que a publicagao inicial seja um texto de boas-vindas a todos aqueles que acessarem o
blogue da turma e que nesse texto vocés também expliquem o objetivo desse suporte digital. Aproveitem o que aprenderam com
a analise de campanhas de propaganda e criem uma campanha da turma para divulgar o blogue de vocés na escola, atraindo a
atencao dos colegas de outras turmas para acessa-lo. Vocés poderao tanto fazer uma propaganda em meio digital quanto elaborar
cartazes e afixa-los na escola para divulgar o endereco do blogue da turma.

Criacao do blogue

(p.34, 35)

5.Construgao de uma wiki com base nos dados da pesquisa. A wiki € um site ou pagina na Internet cujo conteudo podera ser
criado e, posteriormente, modificado por todos vocés, de forma colaborativa, ao longo do tempo. Ela permitira que vocés
incorporem novos dados sobre as profissdes, a medida que surgirem em decorréncia do trabalho da unidade. Essa escolha
permitira que todos os grupos participem da construgao coletiva da wiki da turma. Para isso, acessem uma plataforma gratuita na
Internet que disponibilize o recurso de construgcao de wikis. Sigam as orientacdes disponibilizadas pela prépria plataforma
escolhida e/ou pesquisem tutoriais para a sua construgdo. O link para acesso a wiki pode ser disponibilizado no blogue da turma
e divulgado na escola.

Criagao de uma WIKI

(p.237)
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1.IDENTIFICAGAO DO CURSO
Titulo: O Livro de Portugués do Novo Ensino Médio e o Uso das Tecnologias.

Docente: Aline de Abreu Curunzi

2.REQUISITOS E FORMA DE ACESSO
Para participar do curso o professor, preferencialmente, deve estar

atuando na rede publica, no cargo de professor de Lingua Portuguesa; ter pelo
menos uma turma do novo ensino meédio, primeiro ou segundo ano; ser
concursado ou contratado; ou ser estudante do ultimo ano do curso de letras;
estar disponivel para participar das aulas na modalidade EaD em tempo real.

A divulgacdo se dara através do email institucional das escolas, pelas
redes sociais da ministrante do curso. Esta disponibilizacdo de dara para as
escolas de ensino fundamental também, pois ha professores que trabalham em
mais de uma escola e podem atender turmas de ensino médio em escolas
distintas.

As inscricdes se dardo através do site oficial da Universidade Estadual de

Londrina. Serao selecionados trinta profissionais por ordem de inscrigcao.

3. EMENTA
Na era digital em rapida evolug¢ao de hoje, é€ imperativo que os educadores

se mantenham atualizados com os mais recentes avangos tecnoldgicos e os
incorporem em suas praticas de ensino. Este curso visa articular o livro didatico
aos recursos tecnoldgicos e desta forma proporcionar uma educagéao atrativa e
emancipatéria aos estudantes do ensino médio fornecer aos professores uma
visdo abrangente do uso da tecnologia em sala de aula, equipando-os com as
habilidades e conhecimentos necessarios para envolver e capacitar seus alunos

por meio de ferramentas e plataformas tecnoldgicas.

4. JUSTIFICATIVA
Este projeto de intervencgao justifica-se na necessidade de promover uma

formacgao continuada professores da rede publica estadual de Lingua Portuguesa
do ensino médio, a fim de oferecer propostas metodoldgicas para a utilizagao
efetiva de ferramentas tecnoldgicas em consonancia com as atividades presentes

no livro didatico de lingua portuguesa escolhido para ser trabalhada com o novo
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ensino médio, por se tratar de uma area fundamental para o desenvolvimento dos

estudantes e para a melhoria da qualidade da educacgéao.

Atualmente, muitos professores enfrentam dificuldades em lidar com os
desafios e demandas do ensino de Lingua Portuguesa no ensino meédio,
especialmente em relagdo a formagdo de habilidades de leitura, escrita e
interpretacao

Além disso, é necessario atualizar o conhecimento dos professores sobre
as novas tecnologias e recursos disponiveis para o ensino de Lingua Portuguesa,
bem como fornecer estratégias pedagdgicas que possam motivar e engajar os
alunos.

A formagéao continuada dos professores de Lingua Portuguesa do ensino
médio € essencial para equilibrar a formacéo teorica e pratica dos docentes,
possibilitando a atualizacdo de seus conhecimentos e o desenvolvimento de
novas metodologias de ensino.

Com a formacéao continuada adequada, os professores poderao aprimorar
suas praticas pedagogicas, diversificar os recursos e estratégias utilizados em
sala de aula, e consequentemente melhorar a aprendizagem dos alunos.

Também, a formacdo continuada também pode contribuir para o
fortalecimento do trabalho em equipe, por meio da troca de experiéncias e da
construgcédo de conhecimento coletivo entre os professores.

Portanto, este projeto de intervengéo se faz necessario para promover a
qualidade da educacéao, valorizando a formacado dos professores de Lingua
Portuguesa do ensino médio, para que possam enfrentar os desafios atuais e

acompanhar as mudancas do mundo contemporaneo.

5. OBJETIVOS
Contribuir para a reflexado, ainda necessaria, acerca da formacao docente

em tempos de cibercultura e sua inter-relagdo com conhecimentos, habilidades e
atitudes para atuacao de professores no novo ensino médio, etapa educacional
que esta passando por grandes modificagdes estruturais.

Proporcionar, no que tange a utilizagdo do livro didatico do novo ensino
médio e as tecnologias; oferecer alternativas de metodologias apoiadas em

tecnologia a fim de aplicar as propostas de atividades constantes no livro;
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O conteudo da formagao foi selecionado e esta diretamente relacionado

com a pesquisa para a elaboragao de tese sobre o livro didatico no ensino médio.

As aulas estdo organizadas da seguinte forma:

1. Tema: demostra o assunto a ser abordado;

Objetivos: expde o que projetamos desenvolver durante a aula.

2
3. Recursos didaticos: apresenta os recursos didaticos a serem utilizados;
4

Sequéncia didatica: Propde possibilidades metodolégicas para serem

desenvolvidas em sala de aula, articulando o livro didatico com os recursos

digitais;

5. Procedimentos metodologicos: Apresenta cronologicamente as agdes a

serem desenvolvidas com os professores durante o curso, aula por aula.

O quadro abaixo demonstra, resumidamente, o conteudo e os procedimentos

metodologicos, itens que estdo mais detalhados no plano individual das aulas.

QUADRO 1 - Organizagéao do curso

CONTEUDO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aula 1:

Apresentacdo do curso: plataforma, metodologia e
avaliacdo. Apresentacdo da proposta do projeto de
intervencgao.

b. ABNCC e o0 novo ensino médio.

c. O PNLD e o material didatico de LP para o ensino
meédio.

VI

Informacgdes gerais da formacao.

Apresentar o] Curso: plataforma,
metodologia e avaliagao;

Obter o consentimento para a pesquisa
através do TCLE.

Demonstrar o modo de avaliagdo e o
projeto de intervengéo;

Apresentar as mudangas trazidas na
BNCC para o novo ensino médio,
relacionando com o uso das tecnologias;
Discorrer sobre o PNLD e a escolha dos
livros didaticos no NEM,;

Demonstrar a categorizacdo elaborada
pela professora das atividades que
envolvem uso da tecnologia trazidas pelo
livro didatico de portugués.

Aula 2:

As plataformas disponiveis no Estado do Parang;

Apresentar possibilidades metodolédgicas
para utilizacdo do portal Redagdo PR, e
para a plataforma Leia PR em consonancia
com o livro didatico;

Apresentar uma sequéncia didatica
elaborada pela autora utilizando o portal
Redacao PR, a plataforma Leia, a atividade|
do livro didatico que propbe o
desenvolvimento do género Slam (p.99) e
a ferramenta PADLET;
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Sugerir e elaborar uma sequéncia didatica
com os professores durante a aula,
utilizando as mesmas ferramentas.

Aula 3:

Uso das tecnologias com atividades de leitura.

Apresentar possibilidades metodolégicas
para desenvolver atividades de leitura.

Apresentar uma sequéncia didatica sobre
literatura, com os temas “literatura sob a
inspiragcéo das viagens” livro didatico p. 70.
Apresentar uma sequéncia didatica sobre
literatura, com o tema Romance, livro
didatico p. 146 e 166.

Produzir um blog com o tema: A literatura
sob a inspiragao das viagens, com o uso do
site BLOGGER;

Propor a produgao de um aplicativo para a
divulgacdo do género literario Romance,
com o uso do site FABRICA DE
APLICATIVOS;

Explorar Sites com acervo gratuito.
Elaborar uma sequéncia didatica com a
utilizagado dos recursos digitais elencados.
Apresentar as possibilidades
metodolégicas para desenvolver as
atividades escritas:

Aula 4:
Uso das tecnologias com atividades de escrita.

Apresentar uma sequéncia didatica para a
producdo de microcontos e nanocontos,
tendo como base a atividade proposta no
livro didatico (p.121) e a plataforma de
design, CANVA.

Explorar sites disponiveis para atividades
prontas de escrita.

Explorar o site EVERNOTE para a
producao do Género diario.

Explorar o site Spirit fanfiction, para a
producao do Género narrativa: fanfiction.

Elaborar atividades utilizando o CANVA como
possibilidade metodoldgica articulando com o
livro didatico.

Aula 5:

Uso das tecnologias com atividades de analise
linguistica.

Apresentar possibilidades metodoldgicas
para uso das tecnologias em atividades de
interpretacdo de texto e analise linguistica.

Apresentar uma sequéncia didatica sobre o
texto “Tentagédo” de Clarice Lispector, com
0 objetivo de desenvolver a interpretagéo
de texto;

Elaborar um jogo no Power Point sem a
necessidade de Internet.

Explorar sites com atividades prontas e
gratuitas para desenvolver atividades de
analise linguistica e interpretacéo de texto.
Explorar o site MENTIMETER para
elaboragao de quizzes.

Aula 6:

Uso das tecnologias com atividades de oralidade.

Apresentar possibilidades metodolédgicas
para uso das tecnologias em atividades
que envolvam oralidade.
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Apresentar uma sequéncia didatica
propondo a contagdo de historias
somente em audio e audio e video.
Explorar o SOUNDTRAP para
gravacao de audios, agrupamento de
efeitos e elaboragdo de histérias
gravada para a composicao de
atividades multidirecionadas.

Explorar o CANVA, para a elaboracao
de atividades de audio e oralidade.
Explorar o PADLET para a elaboragéo
de atividades com audio e oralidade.

Aula 7 e 8:

Apresentacdo dos resultados do projeto de
intervencgao.

Elaborar uma sequéncia didatica propondo
atividades articulando o livro didatico com
0s recursos tecnoldgicos.

O cursista devera propor uma atividade
utilizando recursos digitais para
desenvolver uma das habilidades
estudadas neste curso: leitura, escrita,
analise linguistica ou oralidade. A atividade
podera ser realizada em grupos, porém
devera ser postada em todas as areas do
Classroom.

Fonte: Elaborado pela autora.

7. METODOLOGIA

Durante a execugao do curso serao utilizadas as seguintes metodologias:

a) Método de exposicado pelo professor (apresenta, explica, demonstra,
ilustra, exemplifica)

b) Método de trabalho independente (os alunos desenvolvem tarefas
dirigidas e orientadas pelo professor: estudo dirigido ou leitura orientada,
investigacao e solugao de problemas, sinteses preparatérias ou de elaboragao
posterior a aula).

c) Método de elaboragao conjunta (aula dialogada ou conversagéao didatica
sobre o tema, perguntas instigadoras de discussao e de buscas de novos olhares
para a questdo em estudo).

d) Método de trabalho em grupo (os alunos em cooperagéo desenvolvem
tarefas propostas pelo professor, comunicam os resultados a classe e se
estabelece uma conversagao didatica dirigida pelo o professor)

e) Método de projetos (investigagcao de um tema previamente selecionado.
Exige planejamento, execugédo, coleta e organizagao de dados, sistematizacéo e
apresentacao dos resultados). A formagao sera totalmente pela modalidade a
distancia, pela plataforma Google Classroom. Esta escolha se justifica pelo fato

de facilitar o acesso de professores que desejarem participar da formacgao e se
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encontrarem fora do municipio de Londrina e, também, por ndo causar custos de

locomogao de nenhuma natureza aos participantes e nem a pesquisadora, no
que tange aos custos de um local ideal para a formagao. Ainda, por se tratar

do uso de tecnologias, € pertinente que os professores estejam on-line no
momento das aulas, para que possam vivenciar as metodologias utilizadas.

O acesso sera feito pelo gmail. As aulas acontecerao pelo Google Meet.
Acreditamos que esta escolha traz seguranga aos usuarios e também
comodidade, pois sdo ferramentas usadas ha muito tempo pelos professores, o
que facilitara o andamento do curso.

A formacéao continuada sera de vinte horas, sendo oito encontros de uma
hora e meia cada um, duas vezes por semana, previstos para os meses de
outubro e novembro de 2023; oito horas para a elaboragdo do projeto de
intervencao.

Os participantes terao sua participagdo concretizada na entrada e na
permanéncia de no minimo uma hora nas reunides on-line via Google Meet,

utilizando seu email gmail, mantendo-se prioritariamente com a camera aberta.

8. AVALIACAO
Serao considerados concluintes os participantes que obtiverem ao menos

75% de frequéncia nas aulas, participarem das discussdes propostas durante a
formacgao. (20 pontos)

Realizarem as atividades do curso de forma on-line de maneira sincrona e
assincrona. (25 pontos)

Entregarem o projeto de intervengéo ao final da formacéo. (55 pontos)

A média minima para a conclusdo do curso € 70 pontos)

8. CRONOGRAMA

QUADRO 2 - Cronograma do Curso

SET/2023 OUT/2023 NOV/2023
PERIODO DE INSCRICOES X
EXECUCAO DO CURSO X X
APRESENTACAO DO PROJETO DE X
INTERVENCAO

Fonte: Elaborado pela autora.
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AULA 1

Apresentagao do curso

OBJETIVOS

Apresentar o curso: plataforma, metodologia e avaliagéo;

Apresentar e obter o consentimento para a pesquisa através do TCLE.
Apresentar o projeto de intervengéao;

Apresentar as mudancas trazidas na BNCC para o novo ensino médio,
relacionando com o uso das tecnologias;

Apresentar como o PNLD funciona e funcionou para a escolha dos livros
didaticos no NEM,;

Demonstrar a categorizagéo elaborada pela professora das atividades
gue envolvem uso da tecnologia trazidas pelo livro didatico de portugués;

RECURSOS DIGITAIS
PADLET, Google Drive, Google Classroom, Genially.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.
2.

3.

4.

Iniciar o curso com as boas-vindas.

Apresentar o curso: duracdo, atividades a serem realizadas, requisitos
para a aprovagao;

Apresentar o termo de consentimento de livre esclarecimento e as formas
de consentir;

PROJETO DE INTERVENGAO: Teremos um espaco de duas semanas
entre as aulas 6 e 7. Nas duas ultimas aulas, havera a apresentagédo do
projeto de intervencdo. Os cursistas deverdao escolher uma unidade
didatica do livro de portugués do novo ensino médio e, de acordo com o
seu planejamento, desenvolver uma proposta de trabalho que abranja as
tecnologias, o livro didatico, apontando o nivel de participagcado dos alunos.
Semanalmente desenvolveremos atividades utilizando as plataformas
apresentadas e para finalizar o curso, o professor formalizara a proposta
com as atividades realizadas, de acordo com a unidade do livro
selecionada. A proposta ja estara pré formatada na pasta individual do
google drive.

QUADRO 3 — Apresentagao do Curso

Curso destinado. prioritariamente para professores do novo ensino médio;

horas;

Duragao sincrona de oito encontros de uma hora e meia, via Google Meet, totalizando doze|

Duragao assincrona; atividades semanais em formato de portfélio, pelo google drive; Atividade
em formato de proposta de intervencgdo. As atividades poderao ser realizadas individualmente
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ou em grupo, caso os professores forem da mesma escola. Caso os professores optarem por|
grupos, os participantes deverao preencher individualmente as atividades no google classroom.
As atividades ja estao pré- formatadas, em pasta individual no google drive.

IAs notas serdo atribuidas da seguinte forma: Serdo considerados concluintes os professores
que obtiverem ao menos 75% de frequéncia nas aulas, participarem das discussbes propostas
durante a formagé&o. (20 pontos)

Realizarem as atividades do curso de forma on-line de maneira sincrona e assincrona. (45
pontos)

Entregarem o projeto de intervengéo ao final da formacgao. (55 pontos)

A média minima para a conclus&o do curso é 70 pontos)

Certificacado pela Universidade Estadual de Londrina.

Fonte: Elaborado pela autora

5. Primeiro acesso do material e reconhecimento da plataforma de estudo.
Google Classroom

6. Material para discussao sobre a BNCC.

https://drive.google.com/open?id=1i3PN1xIQv5pz5Ph2N1WSi3yb7KrRHVGP

&authuser=0

7. Apresentacado do PNLD e o livro de portugués do NEM. Apresentacao feita

pelo recurso Genially.:
https://view.genial.ly/64b701aac78113001809f267/presentation-genial-
presentation

8. Apresentacgao através de imagem da categorizagao das atividades do livro
didatico, elaborado pela ministrante do curso. Atividade Padlet: escreva
atividades com o uso de tecnologia que vocé geralmente realiza em sala
de aula.

https://padlet.com/alinechanan/quais-tecnologias-est-o-dispon-veis-para-a-
minha-utiliza-o-o-arpxyis46wlzwmr?7

AULA 2 -
TEMA
As Plataformas Estaduais: Redagao PR e Leia PR

OBJETIVO
Propor atividades alternativas para a utilizagdo, que hoje é obrigatoria, do portal
Redacao PR e da Plataforma Leia PR.

RECURSOS DIGITAIS

Portal Redacao PR; Plataforma Leia PR e Padlet- Quadros interativos
SEQUENCIA DIDATICA 1

Proposta de trabalho utilizando o livro didatico, o LEIA PR, REDACAO PR e o
PADLET e o género SLAM

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS


https://drive.google.com/open?id=1i3PN1xIQv5pz5Ph2N1WSi3yb7KrRHvGP&authuser=0
https://drive.google.com/open?id=1i3PN1xIQv5pz5Ph2N1WSi3yb7KrRHvGP&authuser=0
https://view.genial.ly/64b701aac78113001809f267/presentation-genial-presentation
https://view.genial.ly/64b701aac78113001809f267/presentation-genial-presentation
https://padlet.com/alinechanan/quais-tecnologias-est-o-dispon-veis-para-a-minha-utiliza-o-o-arpxyis46wlzwmr7
https://padlet.com/alinechanan/quais-tecnologias-est-o-dispon-veis-para-a-minha-utiliza-o-o-arpxyis46wlzwmr7

ATIVIDADE 1:
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a. Propor a leitura do livro “Mulheres Incriveis” disponivel na plataforma Leia
Pr. (https://epubd03e211646ac2e25ed1e824b55ca8f00.nubereader-

epub.odilo.us/#/13236f3a-c662-4307-b27c-

0dcf467af2bc/811dad4743a2d2827836b16765042030a1ce853fa5e744557

44de3bd8615fbee2

b. Em seguida, reunir os alunos em grupos e pedir para que escolham 3

personagens descritos no livro.

c. Abra um PADLET e faga um mural com os seus personagens escolhidos.
Todos os alunos fardo um mural coletivo, agregando imagens,

informacgdes sobre o livro lido.

FIGURA 1 — Livro Mulheres Incriveis

Mulheres_Incriveis

MAES DA PLAZA DE MAYO

inicio 19

Mulheres_Incriveis

“Uma das coisas que ndo vou fazer é calar a boca.”
—Maria del Rosario de Cerruti, uma das mies

o dia 30 de abril de 1977, Azucena Villaflor de Vincento e outras 13 mulheres foram para a Plaza de

Mayo, uma praga piblica na capital da Argentina_Elas se sentaram em bancos segurando seu tricd,

morrendo de medo de serem presas. Revnifies de mais de trés pessoas eram ilegais e, quando a policia as
mandou ir embora, elas comegaram a andar pela praga duas a duas. Essas 14 mulheres eram todas mies,
e continuariam a se encontrar 14 todas as quintas-feiras durante os 38 anos seguintes, arriscando as vidas
¢ a3 familias em busca de um objetivo: descobrir o que havia acontecido com seus filhos desaparecidos.

De 1976 2 1983, a Argentina foi controlada por uma ditadura militar que queria eliminar qualquer um que
s¢ opusesse a ela. Durante essa época, as vezes conhecida como “Guerra Suja”, milhares de homens e
ulheres foram levados pelo governo e dezapareceram repentinamente de suas casas, de locais de
trabalho, de salas de aula e das muas, para nunca mais serem vistos. Eram chamados Jos desaparecidos

(“os desaparecidos”): estudantes, artistas, professores, ativistas, servidores sociais e cidaddos que
expressaram insatisfagdo com o regime militar. Até parentes deles corriam risco. Ninguém sabia se
estavam vivos ou no. Q governo negava ter qualquer envolvimento com esses desaparecimentos, e a
‘maioria dos cidaddos tinha medo de falar.

Azucena era uma mulher da classe trabathadora. Seu filho, Néstor, e a esposa tinham desaparecido. Ela
passou meses tentando encontra-los, indo a delegacias e drgdos do govemo. Conhecen outras mulheres
que também procuravam seus filhos. A policia muitas vezes ria delas, dizendo que seus filhos e fithas
eram criminosos que tinham fugido. As mies contavam suas historias umas para as outras e, frustradas
pelas buscas infrotiferas, decidiram agir. Elas selecionaram a Plaza de Mayo, uma praga piblica em
frente 4 rua do palicio presidencial, para a primeira manifestagiio.

As mulheres estavam cofrendo um risco enorme ao aparecer em poblico, mas encontraram forga nos
nimeros. Elas marcharam juntas em um grupo grande e altamente visivel ¢, a cada semana, mais
mulheres se juntavam. Elas comegaram a usar lengos brancos na cabega bordados com os nomes dos
filhos; o3 lengos representavam as fraldas que os filhos ja tinham usado, assim como a pomba branca da
paz. O cantico era simples, mas poderoso: “Queremes nossos filhos e queremos saber onde estio.”
Algumas maghres levavam itens que pertenciam aos entes queridos desaparecidos e muitas carregavam
fotos ou esereviam nomes em cartazes


https://epubd03e211646ac2e25ed1e824b55ca8f00.nubereader-epub.odilo.us/#/13236f3a-c662-4307-b27c-0dcf467af2bc/811da4743a2d2827836b16765042030a1ce853fa5e74455744de3bd8615fbee2
https://epubd03e211646ac2e25ed1e824b55ca8f00.nubereader-epub.odilo.us/#/13236f3a-c662-4307-b27c-0dcf467af2bc/811da4743a2d2827836b16765042030a1ce853fa5e74455744de3bd8615fbee2
https://epubd03e211646ac2e25ed1e824b55ca8f00.nubereader-epub.odilo.us/#/13236f3a-c662-4307-b27c-0dcf467af2bc/811da4743a2d2827836b16765042030a1ce853fa5e74455744de3bd8615fbee2
https://epubd03e211646ac2e25ed1e824b55ca8f00.nubereader-epub.odilo.us/#/13236f3a-c662-4307-b27c-0dcf467af2bc/811da4743a2d2827836b16765042030a1ce853fa5e74455744de3bd8615fbee2

Mulheres_Incriveis

No final do ano, havia mais de 130 madres marchando a cada semana. Elas eram acossadas pela policia,
mas permaneciam juntas. No Dia das Mées, publicaram uma carta em um grande jomal. Dinigida a0
presidente da Suprema Corte, aos lideres militares e 4 igreja, dizia: “A tortura mais cruel para uma mie é
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responsavets pelo regime foram presos, as maedres continuaram agindo, determinadas a conseguir justica
e saber o que aconteceu com seus amados desaparecidos. Atualmente, qualquer um que visite 2 Plaza de
Mayo, em Buenos Aires, vai ver o chio pintado com vm grande circulo de lengos de cabega brancos,

a incerteza sobre o destino dos fithos. Pedimos um processe legal para determinar sua inocéncia ou
culpa” Em seguida, elas enviaram ac governc uma petigio com 24 mil assinaturas e os nomes de 337
pessoas que estavam desaparecidas.

homenagem a essas corajosas lideres e a forga do amor delas.

O mundo comegou a prestar atengéo. Os Estados Unidos enviaram uma equipe para investigar e, quando
2 Argentina recebeu a Copa do Mundo de 1978, os jornalistas fizeram matérias sobre as manifestagfes.
Muitos jogadores profissionais de futebol se juntaram &s madres para demenstrar solidariedade. Ninguém
esperava que um grupo de mées sofredoras chamasse atengo internacional para esses crimes. O governo
tentou desacreditd-las, chamando-as de Jas Jacas (as loucas), e também mandou atacd-las. As madres
foram surradas e presas, e trés das madres fondaderas, inclusive Azucena, acabaram “desaparecendo”
também_ Mas is30 nio fez com que a3 mulheres parassem. Elas abriram um escritério, tornaram a
organizagio oficial e viajaram pelo mundo, encontrando lideres e grupos de direitos humanos. “Na praga
nds nos sentiamos fortes”, elas disseram depois. “A praga nos fazia sentir mais proximas dos nossos
filhos ™

Em 1983, a Argentina teve eleigdes e o regime militar terminou. Enquanto muitos dos homens

Fonte: Site Leia Parana, obra Mulheres Incriveis
https://epubd03e211646ac2e25ed1e824b55ca8f00.nubereader-epub.odilo.us/#/8efb61a4-6266-
4e2a-8ad3 fbd85c86ee15/772696553172b094cdf88b93a3466deb8be3900c6601a9c610202b9b

9 ccc996b

FIGURA 2 - Projeto Manifesto
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Fonte: Produzid; pela aut&ra.

ATIVIDADE 2:
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b. Desenvolver as atividades iniciais do livro didatico de Lingua Portuguesa
(https://drive.google.com/file/d/1SYa7WIyLWLfvhOMItNYyCpNMYVWQLfAYE/view
?usp=drive_link)
Capitulo 1 - (p.90), descritas abaixo:

b1. Organize-se em um pequeno grupo com alguns colegas. Enumerem
situagdes existentes em sua escola, relacionados as mulheres que, na opiniao de
vocés, poderiam merecer algum tipo de transformacgdo. Pensem em situagdes
que impactem a vida estudantil de vocés no ambiente escolar: podem envolver
desde o funcionamento e infraestrutura da escola até questdbes como um
procedimento que foi decidido sem que houvesse a participacdo ampla dos
estudantes na tomada de decisao.

b2. Em seguida, socializem com os demais grupos os pontos que Vvocés
enumeraram. Durante esse momento, o professor vai anotar essas enumeragdes.
b3. Ao final das apresentacbes dos grupos, espera-se que a turma tenha
elaborado uma lista unica de situacdes. De posse dessa lista, analisem as
enumeragdes e procurem estabelecer uma hierarquia entre elas, isto €, ordena-
las de acordo com o grau de importancia para a turma: qual é a situacao mais
relevante e qual € a menos relevante. Com a ajuda do professor, organizem
hierarquizacao da lista.

b4. Registrem sua atividade no Padlet. (se¢ao 2)

FIGURA 3 — Registro do Projeto Manifesto

Fonte: Produzido pela autora

ATIVIDADE 3
c. Desenvolver as atividades do livro didatico sobre o SLAM.

O género lirico em vozes contemporaneas (LD p.99)

Nesta segdo, vocé tera a oportunidade de ler formas literarias associadas a
tematica Relagbes e as culturas juvenis: o poema para ser lido em voz alta em
competicdes de poetry Slam. Essa manifestacao poética € uma das que mais tém
se expandido nos ultimos tempos e estd profundamente ligada a ideia de
“relacdes’.

QUADRO 4 — Texto Slam

“Slam” é voz de identidade e resisténcia dos poetas contemporaneos
Margareth Artur



https://drive.google.com/file/d/1SYq7WIyLWLfvh9MltNyCpNMYVWQLfAyE/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1SYq7WIyLWLfvh9MltNyCpNMYVWQLfAyE/view?usp=drive_link
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A poesia falada e apresentada para grandes plateias ndo é um fato novo, porém, a grande
diferenga é que hoje a poesia falada se apresenta para o povo e nao para uma elite — estamos
falando da poesia slam. Essa palavra surgiu em Chicago, em 1984, e hoje a poetry slam, como
é chamada, é uma competicao de poesia falada que traz questdes da atualidade para debate.
Slam é uma expressao inglesa cujo significado se assemelha ao som de uma “batida” de porta
ou janela, “algo proximo do nosso ‘pal’ em lingua portuguesa”, explica Cynthia Agra de Brito
Neves, em artigo recém-publicado na revista Linha D’Agua. Nas apresentagbes de slam o
poeta é performatico e s6

conta com o recurso de sua voz e de seu corpo. A poetry slam, também chamada “batalha das
letras”, tornou-se, além de um acontecimento poético, um movimento social, cultural e artistico
no mundo todo, um novo fendmeno de poesia oral em que poetas da periferia abordam
criticamente temas como racismo, violéncia, drogas, entre outros, despertando a plateia para
a reflexdo, tomada de consciéncia e atitude politica em relagdo a esses temas. Os
campeonatos de poesias passam por etapas ao longo do ano, de fevereiro a novembro, sdo
compostos de trés rodadas e o vencedor, escolhido por cinco jurados da plateia, € premiado
com livros e participa do Campeonato Brasileiro de Slam (Slam Br). O poeta vencedor dessa
etapa competira na Copa do Mundo de Slam, realizada todo ano em dezembro, na Franga.
Os campeonatos de slam no Brasil foram introduzidos por Roberta Estrela D’Alva, a slammer
(poetisa) brasileira mais conhecida pela midia e que conquistou o terceiro lugar na Copa do
Mundo de Poesia Slam 2011, em Paris. [...]

[...]

E fundamental o papel da escola na disseminacéo dos “slams”, pois por meio deles os alunos
expressam “seus modos de existir” e suas reivindicagbes por “uma cultura jovem, popular,
negra e pobre, de moradores da periferia [...]".

ARTUR, Margareth. “Slam” é voz de identidade e resisténcia dos poetas contemporaneos.

Jornal da USP, 23 nov. 2017.

Disponivel em: https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/slam-e-voz-de-identidade-e-

resistencia-dos-poetas contemporaneos/. Acesso em: 21 jul. 2020.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 99)

a. Vocé ja tinha ouvido falar de poetry slam? Em caso afirmativo, o que sabe
sobre esse movimento?

b. Alguma vez vocé ja participou (como poeta ou ouvinte) de um encontro de
slam?

c. Para vocé, que aspecto do slam, de acordo com o texto, parece ser 0 mais
interessante? Por qué?

A seguir, vocé vai ler uma selegdo de quatro poemas que foram extraidos da
antologia “Querem nos calar: poemas para serem lidos em voz alta” (2019),
organizada pelo poeta e slammer paulistana Mel Duarte (1988-) que integra o
Slam das Minas de Sao Paulo, um campeonato de poesia falada. Para comecar,
vocé e os colegas podem combinar previamente com o professor a melhor
maneira de fazer uma sesséao coletiva de leitura em voz alta dos poemas, afinal,
eles foram escritos para serem lidos em voz alta. A seguir, sugerimos uma
maneira de organizar essas leituras, mas ela deve ser entendida apenas como
inspiragdo para vocés encontrarem o0 modo da turma de fazer a atividade. Para
conhecer os poemas, faga uma primeira leitura silenciosa deles. O objetivo dessa
leitura € aproximar vocé dessas obras, para que tome contato com elas.

Escolha um dos poemas com o qual vocé tenha se identificado, por quaisquer
razdes que sejam.

Formem uma roda na turma. A leitura comeca assim que o primeiro voluntario se
sentir a vontade para iniciar. Nao ha ordem para as apresentagdes: assim que


https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/slam-e-voz-de-identidade-e-resistencia-dos-poetas
https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/slam-e-voz-de-identidade-e-resistencia-dos-poetas
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vocé quiser, levante-se, va ao centro da roda e leia em voz alta o poema para os
colegas (e para si mesmo!). A leitura deve ser feita da forma que vocé quiser.

A atividade termina quando ninguém mais quiser ler nenhum poema. Se quiser,
vocé pode escolher mais de um, e participar da roda em vezes alternadas.
Quando a sesséao terminar, comente a experiéncia com os colegas e o professor.

QUADRO 5 — Texto O sistema Z bruto, mas eu sou muito mais eu

O sistema é bruto, mas eu sou muito mais eu

Contorno com suavidade tudo que Deus ndo me deu
Maloqueira da ZN, correria € o lema dela

Meio Sénia Guajajara mais Tereza de Benguela
Quero ver quem tem coragem pra peitar

Batuque africano, cinco elementos vieram me chamar
Cria 092 de onde o sol ndo da arrego

Imagina se eu vou dar sossego pra quem se incomoda com o que eu tenho?
Foi o axé quem resgatou, Tambor de Mina fez sentir
Quanto mais vocé reclama, mais vai ter que me ouvir
Coletivo Difusdo, Até o Tucupi

Personalidades Negras me lembrou o que eu esqueci
Ter orgulho do meu corre nao é perda de humildade
Cés adora confundir autoestima com vaidade

Cés espera, cés vao ler tudo na minha biografia

Vou citar todas as manas que passaram na minha vida
Essa poesia € minha raiz e é dedo na ferida

Se nao for pra incomodar, irma, eu nem vinha

Se nao for pra revolucionar, ndo me chama

Se nao for pra afrontar, entdo eu ndo posso

Aonde uma preta chega, tudo certo, é tudo nosso!

SUAV, Anna. O sistema € bruto, mas eu sou muito mais eu. In: DUARTE, Mel (org.).
Querem nos calar. poemas para serem lidos em voz alta. S&o Paulo: Planeta do Brasil,
2019. Edigdo em e-book. RECEPCAO 5

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 100)

QUADRO 6 -Texto Coisa de preto

Coisa de preto

O, Cristal! Tu s6 fala de racismo nas linha!”

Desculpa, é coisa de preto, tu ndo entenderia

Ouvi tanto 0 que néo devia, evitando fadiga

Agora entende por que me explodo na roda de poesia?

Entdo vamo p6r na roda o que eles ndo querem ouvir

Esses tiozdo que nos poda antes da gente florir

Se a verdade tem que ser dita, entdo eu vou repetir

T6 aprendendo agora o que na escola n&o aprendi

Com Malcolm, Djamila e Muhammad Ali.

[...]

ROCHA, Cristal. Coisa de preto. In: DUARTE, Mel (org.). Querem nos calar: poemas para
serem lidos em voz alta. Sdo Paulo: Planeta do Brasil, 2019. Edigdo em e-book.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 101)

QUADRO 7 -Poesia ¢é palavra ilimitada

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 101)
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Poesia é palavra ilimitada

Mundo ensina que poesia € palavra ilimitada disparada braba

Que cura problemas psicolégicos, foge de diagnésticos

Te faz sorrir sem tarja preta

Ensina que o mundo é muita treta e que nao estamos preparados para reparagao histérica
Mundo, ensina outro caminho que ultrapasse o egoismo e desfaga os invisiveis

Pois debaixo da marquise ndo ha lugar para o teu ego

Mundo, ensina!

Que desigualdade é pauta, que o padréo € coisa falsa para substituir verdades

Quem for viver de lecionar vai passar muito perrengue

Pois no ranking da importancia o capital passou na frente da educacao e da mudanca
Ensina que é questio de ideia e que ideia esta em falta

Pensar ndo é so filosofia € também questao de vida

Que a corrida alienada traz a competi¢édo a tona

Competir € nosso lema

Por isso que nosso esquema tem por maestria money

Varios menor passando fome, mas fazendo jornada tripla

Riquezas pra minoria

Balas com destino certo e camarote pra burguesia

Ensina agora que isso tudo vai ser shot de terapia

Vai faltar psicélogo pra estancar essa sangria de doenca pés-moderna

FARRA, Carol Dall. Poesia é palavra ilimitada. In: DUARTE, Mel (org.). Querem nos calar:
poemas para serem lidos em voz alta. Sdo Paulo: Planeta do Brasil, 2019. Edigdo em e-book.

QUADRO 8 Texto Liberdade

Liberdade

Eu queria trazer palavras de liberdade

mas la fora as pessoas estao presas em seus trabalhos,
aprisionadas no transporte publico lotado,

hipnotizadas por seus celulares.

Faz um tempo que ninguém olha no olho.

Faz um tempo que ninguém se abraga.

Mas hoje de manh3,

sem ninguém perceber,

eu segurei as maos de uma companheira
e me lembrei do que se trata o afeto.

E agradeco por ter o céu por teto,
e por ter o sol, vez em quando,
a me banhar.

Ja faz tempo que ndo vejo a lua

e ainda guardo o uivo dela aqui no peito,

€ 0ugo meus sonhos,

sempre que me deito,

que eu so6 confio na voz que sai daqui de dentro.

Mas hoje cedo

um passarinho de pluma azul me visitou
e trouxe historias que,

considero, sédo a verdade

das memorias que trago

da realidade:

cores, sonhos, cheiros, pessoas,
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historias, amizade.

Tudo isso

€ que se chama

liberdade.

Dedicado as mulheres em situagédo de privagdo de liberdade da Colbnia
Penal Feminina de Buique/Pernambuco.

BRITO, Leticia. Liberdade. In: DUARTE, Mel (org.). Querem nos calar. poemas para
serem lidos em voz alta. Sao Paulo: Planeta do Brasil, 2019. Edicdo em e-book.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 102)

27 Depois da experiéncia sensorial poética com a leitura e a escuta das
declamagdes, propomos a vocé que faga uma leitura mais atenta de cada um
deles. Pode ser que, nesse percurso de leitura, vocé descubra sentidos que nao
havia percebido. Utilize as questbes a seguir para guiar essa terceira leitura.
Registre no caderno as respostas, para facilitar a socializagcdo com os colegas e
o professor.

a. Personalidades brasileiras e estrangeiras sdao mencionadas em alguns
poemas: Sonia Guajajara, Tereza de Benguela, Malcolm, Djamila e Muhammad
Ali. Busque informagdes sobre elas, em suportes impressos ou digitais, e procure
explicar por que teriam sido citadas nos respectivos poemas.

b. Todos os poemas, de alguma forma, apresentam aspectos de vida comuns a
populacdo que mora em periferias de grandes cidades brasileiras. Comente sobre
aqueles aspectos que vocé conseguiu perceber ao ler os poemas.

c. Ha também questdes a respeito da condigdo feminina. Quais delas

vocé consegue identificar e, em sua opinido, por que elas aparecem nesses
poemas?

d. Podemos estabelecer algumas relagbes entre tematicas aborda das no
manifesto lido no inicio do capitulo e os poemas apresentados nesta secdo. Em
sua opinido, por que essas tematicas cruzam o caminho de boa parte das
mulheres na sociedade brasileira? Pensando a respeito disso, levante uma
hipétese sobre por que € importante manifestagdes artisticas darem voz e
visibilidade aos problemas vividos pelas mulheres, especialmente as que
enfrentam as condigcdes sugeridas nesses poemas.

e. O titulo do livro de onde todos os poemas foram extraidos —Querem nos calar:
poemas para serem lidos em voz alta — contém um duplo sentido que s6 é
percebido apos a leitura atenta de cada poema. Pela pequena amostra lida,
procure explicar essa ambiguidade. Relacione-a com a resposta que vocé deu ao
item anterior.

f. De que forma os poemas da antologia organizada por Mel Duarte podem ser
considerados manifestos poéticos?

28 Analise agora a linguagem dos poemas.

a. Em todos os poemas lidos, € possivel observar a presencga de girias e termos
proprios da linguagem oral. Localize algumas passagens em que isso se verifica
e procure explicar por que, considerando que os poemas devem ser lidos em voz
alta, o emprego desses elementos foi feito de maneira adequada. Respostas
pessoais.

b. Em vez de empregar as formas convencionadas pela norma-padrao da Lingua
Portuguesa para fendbmenos sintaticos, como a concordancia, a regéncia e a
colocagao das palavras, em alguns poemas verifica-se que os poetas preferiram
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se valer de construgbes diferentes. Por que o emprego das convengdes da
norma-padrao nos poemas seria inadequado?

29 Nos poemas lidos, sem excegao, o eu lirico que se depreende de cada um é
claramente feminino.

Além disso, de diferentes modos, nos poemas ha uma tentativa de mostrar que
as vozes femininas, negras e periféricas podem lutar por seu empoderamento.
Reuna-se com os colegas, em pequenos grupos, e discutam essa questao.
Identifiquem a tematica predominante em cada poema e procurem explicar de
gue maneira ela se relaciona com a ideia do empoderamento feminino.
Socializem suas respostas com os demais grupos e, juntos, com a ajuda do
professor, construam uma sintese interpretativa para cada poema. Respostas
pessoais.

30 Provavelmente ha semelhangas entre as histérias de vida dessas poetas
assim como entre tais historias e a realidade de boa parte das juventudes
brasileiras. Discuta com os colegas e o professor: Para vocés, quais sao os
grupos sociais marginalizados no pais? Em uma sociedade democratica como a
nossa, € importante que os jovens que se consideram integrantes desses grupos
se manifestem, tornem sua voz presente na cena publica do pais? Explique.

ATIVIDADE 4

d. Transcreva o seu SLAM no Redacao Pr, como proposta de redagao no
género Poesia, para corregdes e melhorias.

ATIVIDADE 5

e. Baseado nas sugestdes levantadas e registradas no PADLET sobre a sua
escola, em grupos com os seus colegas, produzam um SLAM e postem na
terceira secdo do PADLET. Acrescente elementos que enriquegam seu
trabalho tais como: musicas, imagens, gifs.

FIGURA 4 — Registro 2 — Projeto Manifesto

PROJETO MANIFESTO

REGISTRO DE
LIVAG: MULHERES SITUGDES DA SUA
INchivel £5C0LA

Fonte: Elaborada pela autora
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentar as plataformas e o site. Fazer a leitura do texto: Decalogo para ensinar
a ler e escrever no ensino médio.

QUADRO 9 -Decalogo para ensinar a ler e escrever no ensino médio.

1. Leia com os alunos, compartilhe com eles seus gostos e preferéncias e evidencie os diferentes
objetivos da leitura — por prazer, para criticar, para se conhecer, para aprender... Os jovens
aprendem muito quando gostam do que leem e quando podem trocar ideias sobre o que leram
com os colegas e o professor.

2. Repertdrio é o ponto de partida: € preciso unir saber e sabor. Selecione um conjunto de textos
a serem lidos ao longo do ano, de acordo com a sua disciplina, que sejam, ao mesmo tempo,
interessantes para os jovens e Uteis para os objetivos de ensino. Literatura, jornalismo, musica,
arte, teledramaturgia, fotografia, grafite, publicidade sédo excelentes fontes de pesquisa e de leitura
e contribuem para o aprendizado.

3. “Entre no texto pela porta da frente”: considere, sempre que possivel, as fungdes e os modos
de ler que caracterizam cada género. O artigo de opinido deve instigar a tomada de posigédo sobre
o tema e os argumentos do autor; o texto literario possibilita, em primeiro lugar, a fruicdo estética;
0 “texto didatico”, tipico da escola, deve deixar clara para o aluno a relevancia do tema em estudo
e das informagdes que constam do texto.

4. Amplie as razdes para os alunos lerem e escreverem: as funcdes da leitura e da escrita vao
além do cumprimento de uma tarefa e da demonstragdo de que o aluno estudou/memorizou os|
conteudos.

5. Sempre que possivel, utilize outros materiais escritos como apoio (livro didatico, fichas, textos
avulsos, livros, Internet etc.). O tempo e a energia gastos pelos alunos com a cépia do quadro
podem ser investidos na reflexdo, no debate e na produgao escrita.

6. Diversifique as atividades de escrita. Nao sé as provas, problemas e exercicios de pergunta e
resposta sdo modos validos de expressar aprendizagem. Torne relevante, no desenvolvimento da
sua disciplina, a produgao de relatos pessoais, relatos de experimentos cientificos, artigos de
opinido, murais com imagens e legendas, textos literarios, roteiros para seminarios, resenhas
criticas, entre outras possibilidades.

7. Crie maneiras de ler os textos produzidos pelos alunos e de dar devolutivas, comentando suas
produgdes. E estimulante para o jovem saber que alguém se interessa pelo texto que ele criou,
dialogando, intervindo, sugerindo e também avaliando e corrigindo.

8. Va direto a fonte. Em vez de apenas falar sobre um assunto, oferega textos de divulgagéo
cientifica, reportagens, biografias, relatos historicos, livros paradidaticos; em vez de resumos ou
de textos que falem sobre a producéo literaria de um autor, coloque os alunos em contato com os
proprios textos literarios; leve-os para conhecer “ao vivo e a cores” parques, monumentos,
exposi¢coes e museus; realize estudos do meio, com visitas orientadas, sempre que relevante e
possivel.

9. Evite atividades puramente mecéanicas, como o treino para o vestibular. Essa é uma estratégia
questionavel diante das novas formas de ingresso no ensino superior e da tendéncia atual de boa
parte dos vestibulares, que exigem menos memorizagéo de contelidos e mais reflexao, analise e
sintese.
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10. Ler e escrever na escola deve auxiliar também na preparagao para o mundo do trabalho. Saber
escrever uma carta de candidatura a um emprego, preparar um curriculo e compreender textos
préprios de tarefas administrativas sdo conhecimentos Uteis para muitos jovens que ja trabalham
ou que desejam trabalhar tdo logo finalizem o ensino médio.

Fonte: Disponivel em: https://parabolablog.com.br/index.php/blogs/ler-e-escrever-no-ensino-
medio

Apresentacao do Portal Redagao Parana e da Plataforma Leia

O Redacgao Parana € um portal usado com o intuito de ajudar no ensino e
aprendizado de redacao. O portal traz ferramentas para correcdo de textos. O
acesso € gratuito para professores de Lingua Portuguesa e alunos do ensino
fundamental e médio das escolas da rede publica estadual do Parana.

Correcdes de textos: E possivel enviar redacdes que serdo corrigidas de
duas formas: professores avaliam a estrutura do texto e a légica entre as partes,
e a ferramenta de inteligéncia artificial do portal corrige a gramatica, a ortografia
e a acentuacgao.

A consulta as informagdes € imediata. Ja o prazo para as corregcbes
depende da defini¢cao feita entre o professor e a turma.

QUADRO 10: Géneros disponiveis na Plataforma Redacéo PR

GENEROS DISPONIVEIS

Artigo de opinidao Editorial Relatorio
Bilhete Fabula Reportagem
Boletim informativo Guia Turistico Resenha
Carta aberta Comentarios em  redes|Resumo
Carta argumentativa sociais Roteiro
Carta de solicitacao Memorias Literarias Entrevista Oral
Carta do leitor Mito Lenda
Carta pessoal Noticia Manifesto
Conto Poemas Roteiro para debate
Conto fantastico Redagao Dissertativa-{Roteiro Juri Simulado
Cronica argumentativa Sintese
Dissertagao escolar Relato Texto dramatico

\Verbete

Fonte: Redagao PR

QUADRO 11: Variacbes para as atividades do Redacao PR

carta pessoal, conto, cronica, guia turistico, memdrias, lenda:
Descreva pessoas e lugares.

bilhete:
Escreva um recado para os colegas de classe;

relato, cronica, conto:
Escreva sobre um fato que aconteceu com vocé;

conto, crbnica, conto fantastico, relato, fabula: textos coletivos que visam completar um texto
iniciado.

Escrever o inicio, o meio, ou o fim.

Descreva os personagens de textos conhecidos;

Conte uma situagéao dificil pela qual vocé tenha passado.



https://parabolablog.com.br/index.php/blogs/ler-e-escrever-no-ensino-medio
https://parabolablog.com.br/index.php/blogs/ler-e-escrever-no-ensino-medio
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_artigo_opiniao.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_bilhete.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_boletim_informativo.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_carta_aberta.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_carta_argumentativa.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_carta_solicitacao.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_carta_leitor.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_carta_pessoal.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_conto.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_conto_fantatisco.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_cronica.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_dissertacao_escolar.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_editorial.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_fabula.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_guia_turistico.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_comentarios_redes_sociais.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_comentarios_redes_sociais.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_memorias_literarias.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_mito.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_noticia.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_poemas.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2022-01/tematica_redacao_dissertativa_argumentativa.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2022-01/tematica_redacao_dissertativa_argumentativa.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_relatorio.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_reportagem.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_resenha.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_resumo.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_roteiro.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_roteiro_entrevista_oral.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_lenda.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_manifesto.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_roteiro_debate.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_roteiro_juri_simulado.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_sintese.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_texto_dramatico.pdf
http://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/documento/2021-11/tematica_verbete.pdf
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Escreva uma autobiografia curta

Faca um testamento

Elabore uma entrevista

Escreva um diario

Faca parafrases

Reescreva seu texto

Escreva sobre a sua infancia

Transforme conversas em texto

Fonte: Elaborado pela autora

2. Leia Pr.

Consiste em uma plataforma para o empréstimo de livros para leitura em
tela. A plataforma tem 60 titulos e o aluno pode emprestar até trés titulos de uma
vez.]

Atividades desenvolvidas pelo LEIA Pr.

a. Escolha, empréstimo e leitura de livros.
b. Atividades em forma de perguntas para a “interpretacao do texto”

QUADRO 12: Variagbes das atividades no Leia Pr:

Leitura coletiva;

Leitura em voz alta;

Dramatizagao do texto;

Resumo dos capitulos utilizando o portal Redagéo Pr.;

o200

Ficha de leitura.

Fonte: Elaborado pela autora

3. Apresentar o PADLET como ferramenta virtual de aprendizagem. (https://pt-
br.padlet.com/)

O Padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para organizar a
rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais. O recurso possui diversos
modelos de quadros para criar cronogramas, que podem ser compartilhados
com outros usuarios e que facilita visualizar as tarefas em equipes de trabalho
ou por instituicdes de ensino.

O Padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para organizar a
rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais. O recurso possui diversos
modelos de quadros para criar cronogramas, que podem ser compartilhados
com outros usuarios e que facilita visualizar as tarefas em equipes de trabalho
ou por instituicdes de ensino.%6

AULA 3
TEMA
Uso das tecnologias com atividades de leitura.

56 Conhecimento técnico sobre o Padlet.
https://olhardigital.com.br/2022/01/14/tira-duvidas/padlet-o-que-e-como-
funciona-e-como-usar/


https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#6_%E2%80%93_Escreva_uma_autobiografia_curta
https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#7_%E2%80%93_Faca_um_testamento
https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#10_%E2%80%93_Elabore_uma_entrevista
https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#11_%E2%80%93_Escreva_um_diario_a_mao
https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#13_%E2%80%93_Faca_parafrases
https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#14_%E2%80%93_Reescreva_seu_texto
https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#15_%E2%80%93_Escreva_sobre_a_sua_infancia
https://regrasparatcc.com.br/dicas-de-estudo/exercicio-de-escrita/#16_%E2%80%93_Transforme_conversas_em_texto
https://pt-br.padlet.com/
https://pt-br.padlet.com/
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OBJETIVO
Desenvolver atividades de leitura previstas no livro didatico articuladas com a
produgao de um blog e de um aplicativo para celular.

RECURSOS DIGITAIS

4.1 Sites com acervo gratuito.
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ResultadoPesquisaObraForm.do
https://mojo.org.br

https://www.amazon.com.br/b?node=6311441011
https://books.google.com.br/

https://www.baixelivros.com.br/

https://livroson-linegratis.com.br/

SEQUENCIA DIDATICA 2

ATIVIDADE 1

A literatura sob a inspiracao das viagens. (LD p.70)

Entre realidade e ficgao, as viagens sao matéria-prima explorada por escritores
de diferentes épocas e lugares. A literatura ocidental, segundo alguns estudiosos,
teria sua origem em dois poemas atribuidos ao grego Homero: lliada e Odisseia.
Uma dessas criagdes, Odisseia, relata uma grandiosa viagem. Nas literaturas de
lingua portuguesa, também ha diversas obras inspiradas por viagens. Uma das
mais consagradas € um poema do escritor portugués Luis Vaz de Camdes, que
viveu no século XVI, e certos poemas de outro célebre portugués, Fernando
Pessoa (1888-1935) 21 Observem a seguir imagens dos escritores portugueses
Luis Vaz de Cambes e Fernando Pessoa e leiam as informagdes dos boxes.
Depois, compartilhem outros dados que tenham a respeito deles: quem foram, o
contexto histérico e social em que viveram, o que escreveram.

FIGURA 5 — Luis Vaz de Camoes e Fernando Pessoa

T TP esca rara H‘*—.\
L Y -I—r ™y
3

Luis Vaz de Camdes. poeta portugués do século XV1. Escreveu poesia lirica
e épica e teatro. Suas obras tém influenciado diversos escritores lusafonos. A

epopeia Os lusiadas & considerada sua obra-prima

ernando Pessoa, poeta portugués nascido no final do século XIX. Sua obra

jr literaria singular & marcada pela criacdo de personalidades poéticas distintas,

/' cada uma delas com uma producio prépria. Obras de destaque: Mensagem
(lancada em 1834}, O fivro do desassossego (publicado postumaments, em 1982)

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 71)

ATIVIDADE 2
Produzir um blog com informagdes de Luiz Vaz de Camdes e sua obra “ Os
Lusiadas”
Os alunos devem se reunir em grupos de até 5 integrantes. Em seguida, no
laboratério de informatica, abrir uma conta no blogger.
https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR

- criar a pagina;



http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ResultadoPesquisaObraForm.do
https://mojo.org.br/quem-somos/
https://www.amazon.com.br/b?node=6311441011
https://books.google.com.br/
https://www.baixelivros.com.br/
https://livrosonlinegratis.com.br/
https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR
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nomear,;
criar uma primeira postagem sobre a biografia de Camoes.
criar uma postagem sobre Luis Vaz de Camdoes.
Criar posts conforme a necessidade de cada aula.
https://testeliteraturatese.blogspot.com/

FIGURA 6 — Blog A literatura sob a inspiragéo das viagens

A LITERATURA SOB A INSPIRAGAO DAS VIAGENS <

Fonte: Elaborada héla autora

FIGURA 7- Postagem sobre Camdes

LUIZ VAZ DE CAMOES E SUA HISTORIA <

maio 20, 2023

LUIZ VAZ DE CAMOES E SUA HISTORIA

Luis de Camdes (1524-1580) foi um poeta e soldado portugués, considerado o maior escritor do
periodo do Classicismo. Além disso, ele é apontado como um dos maiores representantes da literatura
mundial.

Autor do poema épico “Os Lusiadas”, revelou grande sensibilidade para escrever sobre os dramas
humanos, sejam amorosos ou existenciais. Pouco se sabe sua vida, portanto, o local e os anos de
nascimento e morte ainda s&o incertos.

Biografia de Camoes
Filho de Sim&o Vaz e Ana de S3, Luis Vaz de Camdes nasceu em Lisboa por volta de 1524.

Provavelmente teve uma boa e sélida educag&o, na qual aprendeu sobre histéria, linguas e literatura.

Estudos indicam que ele era indisciplinado e que supostamente teria ido & Coimbra para estudar. No
entanto, ndo ha registros de que ele tenha sido aluno da Universidade.

Ainda jovem, interessou-se pela literatura iniciando sua carreira literdria como um poeta lirico na corte
de Dom Jodo lIl. Muitos historiadores dizem que nesse periodo Camdes teve uma vida muito boémia.
Na altura, também passou por uma desilusdo amorosa, momento em que decidiu tornar-se um soldado.

Assim, ingressou no Exército da Coroa Portuguesa em 1547 e, no mesmo ano, embarcou como soldado
para a Africa. Foi ali que Cam&es perdeu o olho direito.

Fonte: Elaborada pela autora


https://testeliteraturatese.blogspot.com/
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SEQUENCIA DIDATICA 3

Criacao de aplicativo para celular com o tema ROMANCE.

Atividade constante no livro didatico, unidade NATUREZA HUMANA. p. 146
(parte |) e 166 (parte II).

Iniciar a aula com as atividades da p. 146

QUADRO 13- Praticas de leitura e analise literaria

Praticas de leitura e analise literaria
Romances e circulagao da literatura no século XIX (1)
25. Converse com os colegas e o professor sobre algumas experiéncias de leitura literaria que vocé
ja teve. Para orientar a discussao, procure responder oralmente as questdes seguintes.
a. Quais tipos de textos literarios vocé se lembra de ja ter lido?
b. Trata-se de obras mais recentes ou de obras mais antigas?
c. Vocé saberia caracterizar um pouco esses textos? Por exemplo: sdo escritos em prosa ou verso?
Sao extensos ou mais curtos? Contam histérias? De quais temas tratam? Trazem Reflexdes sobre a
vida, o mundo, uma pessoa em especial?
26 E possivel que, entre as obras literarias que vocé ja leu, algumas delas sejam romances.
Compartilhe com os colegas e o professor as suas respostas para as perguntas a seguir.
a. Vocé sabe o0 que é um romance?
b. Se vocé acha que ja leu algum, lembra-se do titulo e do autor? O que ele tinha de especial para
ser lembrado?
c. Por que vocé fez esse tipo de leitura?
27 Pensando na circulagéo dos textos literarios, como o romance, reflita com os colegas e o
professor sobre as préoximas questoes.
a. Na sua opinido, que elementos sdo necessarios para que haja circulagao de textos literarios em
uma sociedade? E qual é a importancia deles?
b. Onde se encontram os textos literarios que vocé Ié atualmente e em quais suportes eles séo
publicados?

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020,

A partir dessa questao, propor a criagao de um aplicativo pelo qual os alunos vao
pesquisar sobre o assunto, expor e compartilhar a sua pesquisa. Uma opcgéao
disponivel e de facil acesso é a Fabrica de aplicativos.

criar um icone sobre o contexto histérico dos Romances;

criar um icone sobre os tipos de Romances;

criar uma lista com sites de leitura de dominio publico.

criar um mural para ter interagdo com os outros alunos.

criar um icone com sugestao de videos.
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FIGURA 8 — Fabrica de Aplicativos
criar uma conta e nomear o aplicativo; (criar e padronizar as imagens;
\ ; '

1) Botbes da home: clique aqu
cone do App- clique aqui
magem de abertura - clique aqu

Icones das abas - clique aqu

Salvar alteragoes

e configurar a firebase. e configurar a firebase.

Bem-vinedo ao% N—

Romances=— —

T e

/f F Tematicas e aut

T VT
FRER | R
TR

Fonte: Elaborada pela autora

O aplicativo tem diversas ferramentas pelas quais os alunos podem inserir
suas pesquisas, divulgar, compartilhar e interagir com o publico. O professor
podera sugerir quais icones serao necessarios para o aplicativo. A versao gratuita
permite a divulgacao apenas pela WEB.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.2. Sites para desenvolver as atividades de leitura

Proposta de atividade 1: Produzir um blog com o tema: A literatura sob a
inspiracéo: das viagens

Apresentacao da ferramenta:

https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR
https://testeliteraturatese.blogspot.com/

Proposta de atividade 2: Produzir um aplicativo para a divulgacéo do género
literario Romance.
https://fabricadeaplicativos.com.br/

AULA 4

TEMA
Uso das tecnologias com atividades de escrita.

OBJETIVO
Articular a atividade do livro didatico com os recursos tecnoldgicos a fim de
desenvolver atividades para a escrita.

RECURSOS DIGITAIS
Sites com atividades de multipla escolha, EVERNOTE, sites para escrita de

fanfiction, CANVA.

SEQUENCIA DIDATICA 4
Proposta de atividade utilizando o livro didatico, Canva e forma poética POETRIX
e formas nanopoéticas.

ATIVIDADE 1 (LD p.121)
Poetrix

Ao final dos anos 1990, uma forma poética nova, chamada poetrix, comecou a
ser produzida. Mais recentemente, tornou-se um fenébmeno por causa da ampla
divulgacédo na Internet, tanto no Brasil como no exterior, e ha muitos poetas
jovens que produzem poetrix. Publicado também em livros e discutido em eventos
literarios, o poetrix passou a ser estudado nas universidades. Criado pelo escritor
Goulart Gomes, o poetrix tem forma fixa, deve obrigatoriamente ter um titulo e
trés versos, com no maximo trinta silabas poéticas no total. Pode ter rima, figuras
de linguagem, mas deve evitar as conjungdes coordenativas. Os temas podem
variar, e o poeta pode expressar seus sentimentos e emocodes de forma explicita.
O poetrix é semelhante a uma forma poética de origem japonesa conhecida
chamada haicai, mas ha diferengas marcantes entre eles: no haicai nao pode
haver titulo, a rima, quando existe, s6 pode ser interna aos versos, e o haicai pode
ter no maximo 17 silabas poéticas, em geral distribuidas em versos de 5, 7 e 5
silabas. E os temas sao mais ligados a contemplagéo da natureza.


https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR
https://testeliteraturatese.blogspot.com/
https://fabricadeaplicativos.com.br/
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19 Leia os exemplos de poetrix a seguir. Depois, converse com um colega para
elaborar uma hipétese que explique o sucesso alcancado por essa forma
poética. Que caracteristicas ela tem que favorecem sua disseminagao nos
meios digitais?

~ FIGURA 9 - Poetrix

(G)estacoes

uras de amor etem
TR P Goulart Gomes (1965-), 0

nas folhas caidas do outono )
graduado em Administracdo

nio chegaram ao inverno
- de Empresas, € especialista

GOMES, Goulart. (Glestagdes. In: GOMES, Goulart. (org.) An-
. - SR B byt g em literatura brasileira.
tologia internacional poetrix 2.5.1Lp.: Movimento Internacional
Poetrix (MIP), 2007. p. 44. Tem producdes literdrias
publicadas em livros e sites.
2

Felicidade possivel
O peixe em seu aguino
o pdssaro em sua gaiola

a bailarina em sua caixinha

GOMES, Goulan. Felicidade possivel.
In: Idem, ibid. p. 48.

3

Doa-se

Lilian Maial € meédica, O
escritora e poeta carioca,
k- com producdes poéticas
: publicadas em livros,
- - antologias e em sites.
i\

coracao adestrado
com pedigree, vacinado,
sO nao obedece ao dono

MAIAL, Lilian. Doa-se. fn:- Idem, ibid. p. 68.

4 José Aparecido Cauneto, U
natural de Paranavai, no
Esséncia Parana, € licenciado em

Letras. E membro da

contigo
Academia de Letras e Artes

anoiteco trigo

amanheco vinho de Paranavai.

CAUNETO, Jos€ Aparccido. Esséncia. In: Idem, ibid. p. 25.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 121)

Formas Nanopoéticas

E importante vocé saber que, embora formas poéticas como o poetrix facam
enorme sucesso na Internet, sua origem é anterior ao fendmeno da grande
massificagdo do acesso aos meios digitais, ocorrida a partir dos anos 2000. Essas
formas, chamadas pelos estudiosos de nanopoéticas — principalmente em razao
de suas dimensdes textuais reduzidas — ja se afiguravam como tendéncia na
literatura brasileira do século XX. Uma dessas formas nanopoéticas bem
conhecidas € o microconto. De curto, o conto passou a miniconto e depois, a
microconto. O miniconto e o microconto sdo narrativas em que se tenta, com o
minimo de recursos, contar ou sugerir, com muita expressividade, uma historia.
Pelo tamanho, precisa causar impacto sobre o leitor. Esse tipo de narrativa,
especialmente o microconto, exige do leitor o desvendamento da histéria, que
deve ter comeco, meio e fim, mas que é quase sempre subentendida. Os
microcontos também tém na Internet um poderoso meio de divulgagao. Blogues,
microblogues e redes sociais tém veiculado micronarrativas de gente famosa e
de autores desconhecidos.
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FIGURA 10 — Os cem menores contos brasileiros do século

FICA A DICA

Os cem menores contos brasileiros do século, organizado por Marcelino Freire.
S&o Paulo: Atellé Editorial, 2008,

Para essa antologla organizada pelo prosador e poeta Marcelino Freire, foram

reunidas producSes de autores que aceitaram o desafio de escrever contos de, no Se corsidsrar pertinente, comente
maximo, cinquenta letras. Com Isso, a obra procura fornecer ao leitor um panora- com os esdanies que, em meios

dgsis como os micoblogses, a
ma das narrativas curtissimas da literatura brasileira contemporinea. Imiagdo do rimer de caraceres

que podem ser doitados em cada

posEagem & uma ealdade. Essa
forma de comunicagdo impde a0
produtor do Bxio uma lenEtiva oe
X ! : . drese e de concentagdo irforma-
A seguir, leia um microconto extraido de coletanea organizada por i pam comuricar com o menor

X i R P X X ! = ramero de palawas 9.as idelas.
Marcelino Freire. A narrativa é de autoria da escritora Adriana Falcao.

O

Adriana Franco de Abreu
Falcdo (1960-), natural do
Rio de Janeiro, é escritora e
roteirista.

Ali, deitada, divagou:
se fosse eu,
teria escolhido linos.
FALCAO, Adriana. “Ali, deitada, divagou:”. In: %‘
FREIRE, Marcelino (org.). &_«

Os cem menores contos brasileiros do século.
Sao Paulo: Atelié Editorial, 2004, ““bom

.:.u \
%/’I DIARIO DE BORDO

Registre em seu didrio de bordo suas conclusdes a respeito da relacdo entre as formas
poéticas e a literatura contemporanea; exponha também de que modo vocé vé a maneira
de a escrita se transformar e se reconfigurar na internet.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 122)

ATIVIDADE 2

A atividade devera ser realizada em grupo.

Os alunos tém o desafio de escrever textos em forma de POETRIX ou
microcontos, com o mesmo tema. Importante seguir as regras estruturais de
cada género textual. Ent&o, utilizar o canva para elaborar um cartaz com as
suas produgdes.

Abra o aplicativo CANVA. https://www.canva.com/

Escolha a opcéo infografico. Escolha o tema que se relacione as suas
produgdes.

Escreva um pequeno texto explicativo sobre o género.

Elabore as suas producdes e compartilhe com a sua turma.
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FIGURA 11 — Criacao no Canva

POETRIX E UMA FORMA POETICA CURTA
ONCISA_ ORIGINARIA, DO BRASIL. ELE
POSTO UF”YREI VERSOS, SENDO

RIMEIRD CONTENDD APENAS TRES SiLARA

AN GETICAS, 0 SEGUNDO CONTENDO QUATRD, €
ARAR AN TERCEIRD NOVAUENTE COM TRES i
JANEIRO GERALMENTE, 0 POETRIX BUSCA TRANSMITIR

UMA MENSACEM POETICA PROFUNDA EM

UM
ESPACO LIMITADO, 0 QUE EXIGE ESCOLHA
[IIHJ DOSA DAS PALAVRAS E UMA SINTESE

Novo ano desperta, promessas no

ar, AALLLL
Sonhos renascendo, prontos pra 77777
brilhar. FEVEREIRU

Carnaval de cores, amor no ar
flutua, Danga de coragaes, alegria
que perpetua.

MARCO
Equindcio chega, balango entre luz
e sombra, Renovagdo na natureza,

esperanga que sobra.
ABRIL
Chuvas de vida, campos em flor, A
primavera abraga, um novo vigor.
MAIO
Maes sdo celebradas, amor sem
medida, VIRV VIR Y
Lagos que fortalecem, luz que guia. N N N
JUNHO
Seguir na academia.
Sequir planejamento alimentar.
Investir R§600,00.
NE N Ng Ny
N N /N
JULHO
Férias convidam, descanso
merecido, Tempo de aventuras,
sorrisos compartilhados.
AGOSTO

Ventos mais frios, inverno anuncia,
Aconchego nas cobertas, histdrias

que arrepiam.
SETEMBRO
Primavera comega, flores em festa
se abrem, Cores e aromas, a
natureza nos envolve. A S
OUTUBRO
Outubro Rosa clama por

conscientizagdo, Cuidado com a
sadide, autocuidado em ogdo.

AN

NOVEMBRO
Folhas caem, outono faz sua
passagem, Reflexdo sobre o ciclo,
mudanga é mensagem.

/4
b
b
/]
b
4
/4

DEZEMBRO

Natal chega, luzes por todo canto,
Unido e esperanga, abragos que
encantam.

X X X X X

Fonte: elaborada pela autora

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Exploragao de sites disponiveis para atividades prontas de escrita.
https://exercicios.mundoeducacao.uol.com.br/exercicios-redacao
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao

3.2 Género diario

Proposta do LD - leitura e analise do género. Nao ha producéao efetiva do diario.
p. 80

https://www.evernote.com/client/web?login=true&newReg=true#?hm=true&

3.3 Género narrativa: fanfiction

Proposta do LD - leitura de informagdes sobre o género. Sugestao para
experimentar em sites especializados ou no caderno. p.173



https://exercicios.mundoeducacao.uol.com.br/exercicios-redacao
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao
https://www.evernote.com/client/web?login=true&newReg=true#?hm=true&
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https://getinkspired.com/
https://www.spiritfanfiction.com/

AULA 5
TEMA
Uso das tecnologias com atividades de analise linguistica.

OBJETIVO

Elaborar atividades que possibilitem articular as atividades de interpretacao de
texto com recursos digitais;

Explorar recursos digitais prontos na Internet para desenvolver atividades de
analise linguista e interpretagcéo de textos.

RECURSOS DIGITAIS

5.1 Site para leitura e interpretacéo de texto.
https://tirinhasdogarfield.blogspot.com/
http://clubedamafalda.blogspot.com/
http://depositodocalvin.blogspot.com/
http://machado.mec.gov.br/

5.2 Ferramenta Power Point para a elaboragéo de jogos sem Internet.

5.3 Site para desenvolver atividades de analise linguistica e interpretacéo de
texto: atividades para a elaboragao de jogos

Jogar: https://atividade.digital/ed/views/busca_atividades.php?q=Adjetivo&pg=1
Elaborar: https://www.mentimeter.com/pt-BR

SEQUENCIA DIDATICA 5
1. Jogar o quizzes de pergunta e resposta elaborado no Power Point pelo
professor para entender os pormenores do texto. As questdes sao
externas, para que o aluno possa ter uma compreensao mais completa
do texto.

FIGURA 12 - Jogo Tentagao

J0GO - TENTACAO - CLARICE LISPECTOR

CLARICE LISPECTOR

"TENTAGAD"

Fonte: Elaborado pela autora


https://getinkspired.com/
https://www.spiritfanfiction.com/
https://tirinhasdogarfield.blogspot.com/
http://clubedamafalda.blogspot.com/
http://depositodocalvin.blogspot.com/
http://machado.mec.gov.br/
https://atividade.digital/ed/views/busca_atividades.php?q=Adjetivo&pg=1
https://atividade.digital/ed/views/busca_atividades.php?q=Adjetivo&pg=1
https://www.mentimeter.com/pt-BR
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3. Realizar a leitura e uma roda de conversa sobre o texto: “Tentacéo” de

Clarice Lispector.

FIGURA 13 — Texto Tentacgao

PERSPECTIVAS

Vocé val ler, a seguir, o conto “Tentacdo”, da escritora Clarice
Lispector. Ele foi originalmente publicado no livro A legido estrangeira,
em 1964.

Tentacao
Ela estava com solugo. E como se ndo bastasse a claridade das duas horas,
ela era ruiva.
Na rua vazia as pedras vibravam de calor - a cabega da menina flamejava.
Sentada nos degraus de sua casa, ela suportava, Ninguém na rua, s6 uma
pessoa esperando inutilmente no ponto do bonde. E como se ndo bastasse
seu olhar submisso e padiente, o solugo a interrompia de momento a mo-
mento, abalando o queixo que se apoiava conformado na mio. Que fazer de
uma menina ruiva com solugo? Olhamo-nos sem palavras, desalento contra
desalento. Na rua deserta nenhum sinal de bonde. Numa terra de morenos,

& ser ruivo era uma revolta involuntiria. Que importava se num dia futuro sua
marca ia fazé-la erguer insolente uma cabega de mulher? Por enquanto ela
estava sentada num degrau faiscante da porta, as duas horas, O que a sal-
vava era uma bolsa velha de senhora, com al¢a pantida. Segurava-a com um
amor conjugal i habituado, apertando-a contra os joelhos.

Foi quando se aproximou a sua outra metade neste mundo, um irmio em
Grajau. A possibilidade de comunicagio surgiu no ingulo quente da esqui-
na, acompanhando uma senhora, e encamada na figura de um clo. Era um
bassé lindo ¢ miserdvel, doce sob a sua fatalidade. Era um bassé ruivo.

Li vinha ele trotando, 2 frente de sua dona, arrastando seu comprimento.

BB Desprevenido, acostumado, cachorro,

¥ :
s disgasTiy M §

L A LEGIAO
ESTRANGEIRA

"k

Capa do livio A legido

estrangeira. de Clarice
Lispector, publicado pela
editora Rocco, 1999. O
livro retne treze contos
que abordam temas como
o cotidiano familiar e a
so'idado

A menina abriu os olhos pasmada. Suavemente avisado, o cachorro estacou diante dela. Sua lingua

vibrava. Ambos se olhavam.

Entre tantos seres que estio prontos para se tornarem donos de outro ser, 14 estava a menina que vier

ao mundo para ter aquele cachorro, Ele fremia suavemente, sem latir. Ela olhava-o sob os cabelos, fasci-

nada, séria. Quanto tempo se passara? Um grande soluco sacudiu-a desafinado. Ele nem sequer tremeu.
Também ela passou por cima do soluco e continuou a fiti-lo.

Os pelos de ambos eram curtos, vermelhos.

Que foi que se disseram? Nido se sabe. Sabe-se apenas que se comunicaram rapidamente, pois nio
havia tempo. Sabe-se também que sem falar eles se pediam. Pediam-se com urgéncia, com encabula-

mento, surpreendidos.

No meio de tanta vaga impossibilidade e de tanto sol, ali estava a solugio para a crianca vermelha. E
no meio de tantas ruas a serem trotadas, de tantos cies maiores, de tantos esgotos secos — | estava uma
menina, como se fora came de sua ruiva came. Eles se fitavam profundos, entregues, ausentes de Gra-
jad. Mais um instante ¢ o suspenso sonho se quebraria, cedendo talvez a gravidade com que se pediam.

Mas ambos eram comprometidos.

Ela com sua infincia impossivel, o centro da inocéncia que sé se abrina quando ela fosse uma mulher.

Ele, com sua natureza aprisionada.

A dona esperava impaciente sob o guarda-sol. O bassé ruivo afinal despregou-se da menina e saiu
sonimbulo. Ela ficou espantada, com o acontecimento nas maos, numa mudez que nem pai nem mie
E& compreenderiam. Acompanhou-o com olhos pretos que mal acreditavam, debrugada sobre a bolsa e os

joethos, até vé-lo dobrar a outra esquina.

Mas ele foi mais forte que ela. Nem uma s6 vez olhou para tras.

LISPECTOR, Clanice. Tentagio. fm: LISPECTOR, Clarice. Todos as contos. Rio de Janeiro:

Roceo Digital, 2016, Edicio em e-hook

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p. 276)



328
QUADRO 14 - Atividades do livro didatico

Para construir o conto, a escritora aproveita um fato relativamente comum — uma menina que
observa um cao passeando pela rua — e, a partir dele, escreve uma histéria em que sentimentos de
espanto e surpresa se misturam com sensagdes de expectativa, levando a personagem protagonista
@ uma descoberta sobre si mesma.
1 Discuta o conto com os colegas e o professor considerando as questdes seguintes.
Que situagdes vivenciadas por vocé foram rememoradas durante e apos a leitura desse conto?
De que forma essa histéria fez vocé, leitor, pensar sobre sua prépria vida, com espantos,
descobertas e desejos?
2 No conto, uma caracteristica em comum entre os personagens, que possibilita 8 menina e
ao cao se identificarem, é o fato de serem ruivos.
a. Que outra(s) caracteristica(s) vocé, leitor do conto, percebe como ponto de aproximagéo
entre esses personagens?
b. Comente com os colegas e o professor qual é a importancia dessa(s) caracteristica(s) no
conjunto da narrativa.
3 Histoérias como essa, que envolvem o contato entre pessoas e animais, costumam
despertar lembrangas e emogdes. Tente lembrar-se de outra histéria dessa natureza.
Identifique essa narrativa para os colegas e o professor e explique como e por que ela
despertou em vocé certas emogoes, ficou registrada em sua memoria.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p.277)

 FIGURA 14 — Dicas e biografia de Clarice Lispector

FICA A DICA

Todos os contos, de Clarice Lispector. Rocco Digital, 2016.

Em 2020, comemorou-se o centendrio de nascimento de Clarice Lispector. Uma boa forma de vocé conhe-
cer a obra literdria dessa escritora reconhecida internacionalmente ¢ ler seus contos. Em véarios deles, Clarice
Lispector trabalhou as relacSes entre pessoas e animais, como em "“Tentacdo”™. Alguns desses contos sdo: “Uma
galinha®, “Uma histéria de tanto amor”, "Macacos”, "Uma esperanca”™ e “O bufalo”.

Mariley ¢ eu. Diregio de David Frankel. 2008 (120 min).

No filme, discute-se , de forma sensivel, questbes que envolvem a convivéncia de uma familla com um c8o,
Mariey, desde o inicio de sua vida, quando foi adotado por um casal de jornalistas, até seu envelhecimento. O au-
diovisual fol inspirado no best-seiler de mesmo titulo, do escritor estadunidense John Grogan, publicado em 2005.

]
Clarice Lispector (1920-1977), nascida Chaya U
Pinkhasovna Lispector, fol uma escritora ucraniana
naturalizada brasileira. Emigrou para o Brasil ainda
crianga, com sua familia, fixando residéncia na cidade de

Maceio, em Alagoas, onde ja residiam parentes seus. Em
seguida, mudou-se para Recife e, na adolescéncia, para
o Rio de Janeiro. Formou-se em Direito, mas se tornou
jornalista. Sua obra é considerada por muitos criticos

singular na literatura brasileira, e vem sendo reconhecida
internacionalmente como uma das grandes escritoras

do século XX. Escreveu romance, novela, conto, crénica,
entre outros géneros. Entre as principais obras, estio:
Perto do coragdo selvagem (1943, romance); Lacos de
familia (1960, contos); A paixdo segundo G.H (1964,
romance), A hora da estrela (1977, novela).

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p.277)

ATIVIDADE 3

Como avaliagao, jogar os quizzes no mentimenter, com as questdes que os
alunos responderam na atividade do livro. O professor podera realizar a
atividade em forma de competi¢cdo e em grupos.
https://www.menti.com/alwxni2jtn4f



https://www.menti.com/alwxni2jtn4f

TEMA

AULA 6

Uso das tecnologias com atividades de oralidade.
OBJETIVO

RECURSOS DIGITAIS

SOUNDTRAP
https://www.soundtrap.com/

CANVA

https://www.canva.com/

PADLET
https://padlet.com/

SEQUENCIA DIDATICA 6
ATIVIDADE 1 — livro didatico

|

FIGURA-15 - Praticas de Producéo oral
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https://www.soundtrap.com/
https://www.canva.com/
https://padlet.com/
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FIGURA-16 - Praticas de Producéo oral
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FIGURA-17- Praticas de Producéo oral
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Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Junior (2020, p.294)
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ATIVIDADE 2

A partir dos registros coletados, utilizar o SOUNDTRAP para elaborar um
podcast com os relatos orais. Para o exemplo, utilizo contos do livro abaixo.

FIGURA-18- 48 contos paranaenses

18

conlos
i paranaenses

Org. Luiz Ruffato

Fonte: Disponivel em: https://www.prcultura.pr.gov.br/Pagina/48-Contos-Paranaenses

Inicialmente escolheremos o texto, gravaremos a voz e incorporaremos
os efeitos. Exemplo de atividade:
https://classroom.google.com/c/NJE2OTE1MTUwMzgx/a/NTg5NjUwMzA30ODAYy/
details
Em seguida, utilizaremos a mesma obra para realizar uma atividade no
PADLET, com o intuito de elaborar um podcast com esta ferramenta.

FIGURA-18- 48 contos paranaenses

ot
ALINE CHANAN 2h

48 CONTOS PARANAENSES

atividade de oralidade

NOME:OMEN -

Audio « 11:12

Fonte: elaborada pela autora


https://www.prcultura.pr.gov.br/Pagina/48-Contos-Paranaenses
https://classroom.google.com/c/NjE2OTE1MTUwMzgx/a/NTg5NjUwMzA3ODAy/details
https://classroom.google.com/c/NjE2OTE1MTUwMzgx/a/NTg5NjUwMzA3ODAy/details
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A préxima ferramenta € o CANVA, pela qual também é possivel elaborar

um podcast.
FIGURA-19- Histdrias para ouvir

Ay (4 IP7 0

- o

Fonte: elaborada pela autora

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.SOUNDTRAP https://www.soundtrap.com/
apresentacao da ferramenta: funcionalidades para a criagao de um sistema de
gravacgao para radio escolar.

a. criar conta.
b. manipular sons, gravar voz, fazer upload de musica, editar.
c. elaborar podcast.

2.PADLET https://padlet.com/
apresentar a funcionalidade de podcast na ferramenta. Criar uma atividade
com o PADLET com oralidade.

3. CANVA. https://www.canva.com/
apresentar a funcionalidade de podcast na ferramenta. Criar uma atividade com
o CANVA com oralidade.

AULAS7E 8
TEMA
Projeto de Intervencéo: Elaboragédo e compartilhamento.

OBJETIVO
Elaborar uma sequéncia didatica a partir do livro didatico de portugués em
articulagdo com os recursos digirais apresentados nesta formagao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na area do Classroom ha uma apresentagao pré-formatada na qual o aluno
devera preencher e apresentar a sua implementagcao para toda a turma. A
apresentacao e a implementacao poderao ser em grupos.


https://www.soundtrap.com/
https://padlet.com/
https://www.canva.com/
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Proposta de atividade: O cursista devera propor uma atividade utilizando recursos
digitais para desenvolver uma das habilidades estudadas neste curso: leitura,
escrita, analise linguistica ou oralidade. A atividade podera ser realizada em
grupos, porém devera ser postada em todas as areas do Classroom.
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APENDICE C - PORTFOLIO DO CURSO PARA PROFESSORES

Local de atuac¢io:

ESTUROS
_III Universidade & A

‘=T=' Estadual de Londrina LI G AT,

O que é e para que serve um portfélio?

O portfolio académico ¢ uma ferramenta pedagogica que consiste em uma

listagem de trabalhos realizados por um estudante ou até trabalhos realizados no contexto
profissional. Esta lista costuma estar organizada de forma cronolégica e serve para 3 P )
demonstrar as competéncias adquiridas através de tarefas realizadas. Neste caso o portfolio sl
também pode facilitar o pensamento critico em relagio ao processo académico.

O portfolio contém os trabalhos, as atividades e as produgoes realizadas pelo cursista constituindo-se em um
acervo ao qual pode recorrer sempre que necessario

O portfolio

No decorrer da nossa formagdo vocé vai conhecer diferentes recursos educacionais
digitais e experimentar diversas formas de utilizacdo em sua pratica.

Ao término das reunides vocé tera elaborado propostas de utilizacio com os recursos
digitais:

1. Plataformas do Estado do Pr;

2. recursos para atividades de escrita;

5. recursos para atividades de leitura;

1. recursos para atividades de analise linguistica;
s, recursos para as ativdades de oralidades.
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Cada registro devera conter as seguintes informacoes:

Reunidio XX - Data XX/XX tema trabalhado na reunido.
| Tema Contetdo ou agio de acordo com o tema para a qual se destina o material produzido.

A quem se destina o material produzido. O piblico-alvo deve estar de acordo com o local de

Piblico alve : : :
aluagio do cursista na rede estadual de ensing.

Deserigao da finalidade do material produzido e objetivos de sua ulilizagao na atagao do

Objetivo .
cursista
Links das produgdes realizadas durante as reunides . Quando for o caso, inchuir arquivos.

Link/Arquivo ou Print da tela ; :
Imagens ou prints.

\ Tutoriais, dicas, videos e lextos que contribuam para a compreensio do uso do RED e da
Materiais de apoio
proposta claborada,

- Desafios ¢ possibilidades de Descrigio de forma breve e reflexiva sobre os desafios (se houver) e as contribuigdes e
utilizagio do RED possibilidades de utilizagio do RED.

PLATAFORMAS REDE DE ENSINO DO PARANA

Reunido XX - Data XX/XX
Tema
Piblico alve

Objetivo

Link/Arquivo ou Print da
tela

Materiais de apoio

Desafios ¢ possibilidades de
utilizaciio do RED




APENDICE D — RUBRICAS PARA A AVALIAGAO DO PORTFOLIO

RUBRICAS PARA A AVALIACAO DO PORTFOLIO
Titulo: O Livro de Portugués do Novo Ensino Médio e o Uso das Tecnologias.
Docente: Andréia da Cunha Malheiros Santana e Aline de Abreu Curunzi

A avaliagao do Portfdlio, elaborado durante as reunides, sera realizada por meio desta rubrica, composta por QUATRO dimensdes
com pontuacgao especifica para cada uma delas, totalizando 45 pontos. Sendo elas:

1. Organizagao e Entrega [05 pontos]

2. Registros [10 pontos]

3. Detalhamento e Aplicabilidade [20 pontos]
4. Progresso e contribuigdes [10 pontos]

Sendo assim, consideramos quatro formas de atendimento aos critérios:
e Atendeu integralmente os objetivos

e Atendeu parcialmente os objetivos

e Nao atendeu os objetivos

Dimensao Atendeu integralmente os /Atendeu parcialmente os
objetivos (05 pontos) objetivos (03 pontos) Nao atendeu os objetivos

1. Organizagéao e Entrega (05 (00 ponto)

pontos)



http://www.uel.br/pos/ppgel/pages/pt/andreia-da-cunha-malheiros-santana.php

eDados de identificagéo:
cursista e local de atuagao.

e Entrega individual:
acordo com o modelo, com coeréncia
entre os itens (dados de identificagao,
informagdes gerais das propostas e
utilizagdo dos RED) e entregue na data
prevista.

elaborado de

nome do|O Portfélio entregue apresenta todos

os itens de identificagdo do cursista de|
acordo com o modelo proposto. A
entrega aconteceu de forma individual
e na data prevista.

O Portfélio entregue nao

apresenta informacgdes sobre o local de
atuacao do cursista, e/ou ndo segue o
modelo proposto. Ou o formador
precisou solicitar acesso ao documento.
A entrega n&do aconteceu de forma
individual e/ou na data prevista.

Nao apresentou os itens propostos no
modelo. A entrega ndo aconteceu de
forma individual e/ou na data prevista.

Dimensao
2. Registros (10 pontos)

pontos)

Atendeu integralmente os objetivos (10]Atendeu os parcialmente os objetivos

(06 pontos)

N&o atendeu os objetivos (00 pontos)

O Portfélio apresenta um registro para
cada um dos encontros em que houve
producao

constituindo-se em um acervo:

AULA 2: PADLET

AULA 3: ESCRITA

AULA 4: LEITURA

AULA 5: ANALISE LINGUISTICA
AULA 6: ORALIDADE

Em caso de falta ou auséncia durante
a reuniao, o cursista precisa realizar a
atividade e registro, pautando-se na
gravagao da reunido e nos materiais

RED foram contemplados (Canva
Mentimeter, Padlet

visto nas reunides.

O Portfdlio entregue apresenta um|O Portfélio entregue ndo apresenta
registro para cada um dos encontrosftodos os registros dos encontros em
em que houve produgdo. Todos oslque houve produgédo. Considerar 02

Jpontos para cada REGISTRO

e Genially), el|contemplado no Portfélio.
explicados com detalhamento dos itens
solicitados coerentes com o que foi

O Portfélio entregue n&o apresenta
nenhum registro.




disponibilizados pelo formador no
Classroom.

Dimenséo
3. Detalhamento e Aplicabilidade (25
pontos)

Atendeu integralmente os
objetivos (25 pontos)

Atendeu os parcialmente os
objetivos (15 pontos)

Nao atendeu os objetivos
(00 pontos)

O Portfélio do cursista aponta para
possibilidades de aplicacao
pedagdgica, mantendo coeréncia entre
tema, publico-alvo, objetivo(s),
links/arquivos dos materiais produzidos
e material de apoio.

Informagdes gerais das propostas:
tema, objetivo/s, publico-alvo, materiais
de apoio e desafios e possibilidades de
utilizagao dos recursos.

e Tema: Conteudo ou agao de acordo
com a

atuacao profissional do

cursista para a qual se destina o
material produzido.

e Publico-alvo: A quem se destina o
material produzido. O publico-alvo
deve estar de acordo com o local de
atuagao do cursista na rede estadual
de ensino.

e Objetivo(s): Descri¢ao da finalidade
do material.

e Links/arquivos dos materiais
produzidos:

Todos os itens descritos foram
contemplados em todos os registros, e
explicados com detalhamento e
coeréncia nos registros apresentados.
O cursista apresentou a aplicabilidade
da proposta para a sua areallocal de
atuacdo na rede estadual, articulando o
que foi visto no encontro com a sua
pratica profissional.

Os registros no Portfélio entregue nao|
apresentam todos os itens previstos.
Considerar 05 pontos para cada
atividade contemplada no Portfélio que
apresente o detalhamento quanto 3
aplicabilidade da proposta para a sua
area/local de atuacao na rede estadual,
articulando o que foi visto

no encontro com a sua pratica
profissional.

Todos os registros apresentados no

Portfélio desconsideram itens
solicitados no modelo e/ou nao
apresentam a  aplicabilidade da
proposta para a sua area/local de
atuacdo na rede estadual, nao
articulando o que foi visto no encontro
com a sua pratica profissional.




Links das producgdes realizadas
durante as reunides do GE. Quando
for o caso, incluir arquivos, imagens ou
prints.

e Material de apoio: Tutoriais, dicas,
videos e textos que contribuam para a
compreensao do uso do recurso e da
proposta elaborada.

e Desafios e possibilidades de
utilizacdo do RED: Descri¢cao de forma
breve e reflexiva sobre os

desafios (se houver) e as contribuicbes
e possibilidades de utilizagao do
recurso.

Dimensao
4. Progresso e Contribuicdes (10
pontos)

Atendeu integralmente os
objetivos (10 pontos)

Atendeu os parcialmente os
objetivos (05 pontos)

N&o atendeu os objetivos
(00 pontos)

O professor realizou a autoavaliagao
sobre sua participagdo nas reunides,
sobretudo durante o de acordo com 0s
critérios estabelecidos.

e Colaboracdo: engajamento durante
as acoes mediadas pelo formador.

e Comunicacgao: expressa suas ideias,
partilha informagdes e experiéncias,
que levam ao entendimento mutuo
buscando contribuir com o grupo.

e Resolugdo de problemas: houve
busca no repertério, préprio ou coletivo,
de recursos mobilizaveis com o
propdsito de realizar a agao solicitada
ou a fim de resolver problemas e evitar]

O professor realizou a autoavaliagao
de acordo com todas as dimensdes
mostrando coeréncia com o que foi
observado pelo formador no decorrer
dos encontros.

O professor realizou a autoavaliagéo de
acordo com todas as dimensoes,
porém ndo ha consonancia com o que
foi observado pelo formador no
decorrer dos encontros.

conflitos em diferentes contextos.

O  professor nao

autoavaliacao.

realizou




e Gestdo do trabalho em grupo:
desenvolve estratégias de gestédo e de
trabalho colaborativo.
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ANEXOS

ANEXO A — APROVAGAO DA PLATAFORMA BRASIL PARA MINISTRAR
O CURSO PARA PROFESSORES
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ANEXO B — AUTORIZAGAO PARA O USO DE IMAGENS DAS
PLATAFORMAS REDAGAO PARANA E LEIA PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED
DIRETORIA DE EDUCACAQ - DEDUC

DESPACHO
DE: SEEDOEDUC/ICH

PARA: SEEDVDEDUCNAAI

Prot. n.* 22.604.3334

1. Trata o presenta protocalado do solcltagio para autorizagao das imagens da
Plataforma Redacdo Parand ¢ Lela Paranad, colhidas durante a aplicacdo co
curse. LIVRO DE PORTUGUES NO NOVD ENSINO MEDIO E O USO 0AS
TECNOLOGIA, aulcrizado pela mantenedora, 0 qual taz parte da pesquisa
académeco cenbifica miuiade "0 LA de Porfuguds no Movo Ensiio Médo &
o Uso das Tecnologias®, da Douloranda Alne de Abreu Curuna Chanan co
programa de estudos da Linguagem da Universidade Estadus! de Loandrina,

2. Esta Diretoria de Educacdo - DEDUCICH, estd ciente e de acordo com o
Despacho s/n da Coordenaciio de Educagiio Digts! - SEEQDEDUCICED. as
fi5.74-78, mav.16, e encaminha o presenle prolocciado para o Nddeo de
ArScUacan Acadbmica @ Intercimbio para prossegumenio.

Curitiba,

Luciane Corano Lot
Assessoria da Diretoria de Educagio

Viviang Nogwera Spalanzan
Coordenadora da Asggssoria da Diretorla de Educacdo
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