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Matematica) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

RESUMO

Nesta dissertacdo, apresentamos um estudo das a¢es docentes em aulas de Quimica no Ensino
Médio. O objetivo da pesquisa foi identificar e descrever as acGes docentes nessas aulas,
buscando responder as seguintes questdes de pesquisa: O que os professores fazem, de fato, em
aulas de Quimica no Ensino Médio? E quais categorias podem descrever suas acdes? Para isso,
os procedimentos metodoldgicos adotados foram gravacfes em audio e em video e anotacfes
em caderno de campo de dez aulas de dois professores de Quimica, denominados P1 e P2, que
atuam no Ensino Médio em escolas publicas localizadas no municipio de Londrina-PR. Como
metodologia de analise e de interpretacdo das informacdes obtidas, utilizamos a Analise de
Conteudo, considerando as etapas de pré-analise, de exploracdo do material e de tratamento dos
resultados. A partir de um mapeamento inicial das aulas que foram coletadas, identificamos que
elas poderiam ser divididas em grupos, dessa forma, para cada um dos professores, analisamos
duas aulas pertencentes a dois grupos distintos, comuns a P1 e a P2, sendo esses grupos de aulas
expositivas dialogadas com resolucéo de exercicios e de aulas experimentais desenvolvidas no
laboratdrio de ciéncias. Com relacdo aos resultados, pudemos identificar que, para o primeiro
grupo das aulas expositivas dialogadas, foram identificadas 12 categorias de acdo docente para
P1 (Explica; Pergunta; Escreve; Atividades Burocratico-Avaliativas; Espera; Distribui;
Responde; Representa; Informa; Adverte; Organiza;, e Retoma) e 13 categorias para P2
(Explica; Pergunta; Escreve; Representa; Espera; Lé&; Atividades Burocratico-Avaliativas;
Atividades Burocratico-Administrativas; Responde; Adverte; Organiza; Retoma; e
Cumprimenta), sendo que, para ambos, as agdes com maior incidéncia foram Explica-Pergunta-
Escreve, sugerindo um modelo de aula Exp-Per-Esc, relacionado a abordagem e ao tipo de
recurso utilizado. Ja para as aulas experimentais, segundo grupo, foram evidenciadas 15
categorias de acdo para P1 (Orienta; Espera; Pergunta; Explica; Supervisiona; Desloca;
Organiza; Responde; Informa; Demonstra; Atividades Burocratico-Avaliativas; Discute;
Distribui; Adverte; e Retoma) e, igualmente, 15 categorias de acdo para P2 (Espera; Orienta;
Supervisiona; Organiza; Explica; Distribui; Responde; Demonstra; Lé&; Adverte; Pergunta;
Discute; Atividades Burocratico-Administrativas; Retoma; e Atividades Burocratico-
Avaliativas), sendo que, para P1, as agdes com maior incidéncia foram Orienta, Espera,
Pergunta e Explica, sugerindo um modelo de aula Ori-Esp-Per-Exp e, para P2, Espera, Orienta,
Supervisiona e Organiza, sugerindo um modelo Esp-Ori-Sup-Org. A partir das categorias de
acao evidenciadas, realizamos um movimento de apresentacdo dos dados obtidos por meio de
modelos graficos que possuem relacdo temporal com a aula e sugerem um entrelacamento
existente entre as agdes identificadas. A observacao detalhada desse entrelagamento permitiu a
identificacdo de acOes centrais, que sdo aquelas com maior incidéncia e que caracterizam a aula
e as acOes periféericas, que sdo acbes pontuais.

Palavras-chave: Ag0es docentes. Modelo de aulas. Aulas expositivas dialogadas. Aulas
experimentais.



BORGES, Larissa Caroline da Silva. A study of teaching actions in high school chemistry
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Education) — State University of Londrina, Londrina, 2020

ABSTRACT

In this thesis we present a study of teaching actions in chemistry classes in the high school. The
objective of this research was to identify and describe the teaching actions in chemistry classes,
seeking to answer the following research questions: What do teachers actually do in chemistry
classrooms? And what categories can describe their actions? For this purpose, the
methodological procedures adopted were audio and video recordings and notes in a jotter of ten
classes of two chemistry teachers, named P1 and P2, who work in public High spoted in the
city of Londrina-PR. As an analysis and interpretation methodology of the information
obtained, we used the Content Analysis proposed by Bardin (2011), considering the stages of
pre-analysis, material exploitation and results treatment. From an initial mapping of the classes
collected, we identified that they could be splited into groups of classes, so, for each of the
teachers, we analyzed two classes, belonging to two distinct groups, common to P1 and P2,
being conversational expository classes matched with exercises resolution and experimental
classes developed in the science lab. Regarding the results, we were able to identify that, for
the first group, of the conversational expository classes, 12 categories of teaching action were
identified for P1 (Explains; Questions; Writes; Bureaucratic-Evaluative Activities; Waits;
Distributes; Responds; Represents; Informs; Warns; Organizes; and Resumes) and 13
categories for P2 (Explains; Questions; Writes; Represents; Waits; Reads; Bureaucratic-
Evaluative Activities; Bureaucratic-Administrative Activities; Answers; Warns; Organizes;
Resumes; and Greets), considering that for both the prevailing actions were Explains-
Questions-Writes, suggesting an E-P-E class template, related to the approach and to the
resource type used. In the case of the experimental classes, the second group, 15 categories of
action were evidenced for P1 (Guides; Waits; Questions; Explains; Supervises; Moves;
Organizes; Responds; Informs; Demonstrates; Bureaucratic-Evaluative Activities; Discusses;
Distributes; Warns; and Resumes) and , equally, 15 categories of action for P2 (Waits; Guides;
Supervises; Organizes; Explains; Distributes; Responds; Demonstrates; Reads; Warns;
Questions; Discusses; Bureaucratic-Administrative Activities; Resumes; and Bureaucratic-
Evaluative Activities), in a way the for P1 the prevailing actions were Guides, Waits, Questions
and Explains, suggesting a Gui-Wai-Ques-Exp class template, and for P2 were Waits, Guides,
Supervises and Organizes, suggesting an Exp-Gui-Sup-Org template. From the pointed
categories of action, we made a presentation movement of the data obtained by means of
graphic models that have a temporal relationship with the class and suggest an existing
interlacing between the identified actions.The detailed observation of this interlacing allowed
the identification of central actions, which are those with greater incidence and that characterize
the class and the peripheral actions, which are punctual actions.

Keywords: Teaching actions. Classes templates. Conversational expository classes.
Experimental classes.
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APRESENTACAO

O desejo de ser professora iniciou-se, em minha vida, desde muito cedo, principalmente
pela relacdo da minha familia com a educacédo, que sempre se configurou um grande desafio
em nossa vida. Lembro-me de quando ainda era muito nova e minha vo nos aconselhava a
estudar, pois ela, retirante da Bahia que veio morar no sul do pais e nunca foi alfabetizada,
frequentemente nos falava sobre a importancia de estudar, visto que conviveu durante toda a
vida com essa dificuldade e ndo gostaria que os filhos e os netos também enfrentassem esse
obstaculo. Nesse processo, meus pais sempre me incentivaram e a visdo que construi do
professor sempre foi muito humanizada, embora hoje entenda que, para além da identificacéo
com a profissao, hd um processo de desenvolvimento profissional em curso.

Nesse sentido, a educacdo me proporcionou ndo somente o desenvolvimento
profissional, mas uma expansao do horizonte de vida, ja que, por sempre ter que me reafirmar
em uma sociedade ainda muito preconceituosa, estudar sempre foi uma forma de
“emancipagao” que abriu muitas portas em minha vida pessoal.

Minha trajetoria académica iniciou-se assim que finalizei o Ensino Médio, em 2013.
Sempre soube que queria ser professora, mas ainda ndo sabia em qual curso gostaria de
ingressar, pois me identificava com algumas disciplinas. Foi entdo que, conversando com
alguns professores na escola, soube do curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Tecnologica Federal do Parana — UTFPR de Apucarana e decidi fazer o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) para o curso em questdo, posto que gostava de Quimica e era a
universidade mais proxima de minha casa.

Apbs a aprovacdo no Sistema de Selecdo Unificada (SiSU?), no primeiro semestre de
2014 iniciei o curso de Licenciatura em Quimica na UTFPR — Campus Apucarana — €, logo no
primeiro més de graduacdo, ingressei no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), o qual me auxiliou em meu desenvolvimento profissional e pessoal.
Destaco, no periodo da graduacdo, o incentivo de alguns professores da area de Ensino de
Quimica e da Educacdo: Angélica, Enio, Ana Paula, José Bento e Roseli, que me ensinaram
muito a respeito da docéncia e, com as aulas sempre muito produtivas, fizeram com que eu

almejasse a pos-graduacdo na area de Ensino de Ciéncias.

1 O Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) é o sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério da Educacdo
(MEC), pelo qual instituicdes publicas de educacédo superior oferecem vagas a candidatos participantes do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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No final do quarto ano do curso, em 2017, prestei a prova de selecdo para o mestrado
no Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PECEM) da
UEL, e, com a aprovacao, no primeiro semestre de 2018 passei a ser orientada pela professora
Fabiele, com quem tenho aprendido muito e a quem sou extremamente grata por estar ajudando-
me a crescer. Com suas orienta¢cBes sempre muito produtivas, ela tem contribuido para a
construcdo da minha identidade como professora e como pesquisadora.

Enfatizo, ainda nesse periodo, a participacdo no EDUCIM, que tem auxiliado em meu
desenvolvimento profissional por meio da vivéncia de grupo, das discussées com os colegas e
dos ensinamentos do professor Sergio e da professora Marinez.

Finalizando esta breve apresentacdo, ressalto que a pos-graduacdo tem se configurado
um importante espaco para discussdes que, sem davidas, levarei para a vida, com a certeza de
que ainda hd um longo caminho a percorrer, mas com a esperanca de estar fazendo parte da

construcdo da educacéo brasileira.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo faz parte de um conjunto de pesquisas que estdo sendo
desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa em Educacgdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIM ?) e
esta inserida na segunda etapa® de investigacdo do Programa de Pesquisa Baseado na Acdo
docente, discente e em suas conexdes em diferentes niveis educacionais.

O interesse por estudar essa tematica surgiu em conversas iniciais com minha
orientadora, que propds a analise das a¢fes docentes em aulas de Quimica no contexto do
Ensino Médio, considerando que esse era um tema que estava sendo fortemente discutido no
grupo de pesquisa e ja haviam sido realizadas algumas investigacdes sobre essa tematica em
aulas de Matematica, em diferentes niveis de ensino e em aulas de Quimica, apenas no Ensino
Superior. Sendo assim, iniciaram-se 0s procedimentos para o inicio do estudo.

A presente investigacdo tem como contexto de pesquisa professores em servigo que
atuam na Educacdo Bésica, mais especificamente em turmas do Ensino Médio, tendo como
objetivo identificar e descrever as acdes docentes em aulas de Quimica, buscando responder as
seguintes questdes: O que os professores fazem, de fato, em aulas de Quimica no Ensino
Médio? E quais categorias podem descrever suas agGes? As perguntas citadas foram
inicialmente propostas em um contexto especifico por Arruda e Passos (2017) e, desde entdo,
vém sendo utilizadas no Programa de Pesquisa Baseado na Ac¢éo.

Para encerrar este capitulo introdutério, apresentamos a seguir a estrutura da dissertacao,
de forma breve, descrevendo o que foi desenvolvido em cada capitulo.

Nos capitulos 2 e 3 discutimos os referencias tedricos que fundamentaram a pesquisa.
No capitulo 2 especificamente, tratamos da formacdo permanente de professores na Educacéo
Basica, dividindo-o em duas partes: na primeira, trazemos um panorama do que esta previsto
nas diretrizes referentes a formacao desses professores; e, na segunda, apontamos uma revisao
de literatura quanto a formacéo permanente de professores de Quimica, realizada em duas bases
de dados.

No capitulo 3, dissertamos, brevemente, a respeito da definicdo da acdo social, com base
nos enunciados de Weber (1978), de Coleman (1990), de Bourdieu (1994) e de Lahire (2002).

2 O grupo EDUCIM foi cadastrado no CNPq em 2002 e tem o objetivo de discutir as pesquisas relacionadas as
dissertacOes e as teses desenvolvidas por estudantes do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica da UEL. O grupo esta instalado nas dependéncias do Museu de Ciéncia e Tecnologia de
Londrina (MCTL), Orgdo Suplementar da UEL. Mais informacdes podem ser encontradas no site do grupo:
http://educim.com.br.

3 A primeira etapa de investigacdo referente a acdo consistiu no desenvolvimento de instrumentos para a analise
da acdo do professor. A segunda etapa relaciona-se a investigacdo da acdo propriamente dita, aspectos que serao
discutidos na se¢do 3.2.



17

Em seguida, na segunda parte do capitulo, expomos um panorama geral das investigacdes que
vém sendo desenvolvidas por integrantes do grupo EDUCIM na perspectiva da a¢do. Para isso,
realizamos um levantamento das pesquisas que ja foram concluidas e que discutem a acéo
docente, discente e suas conexdes. Finalizando o capitulo, discutimos o trabalho docente,
enfatizando as ideias de Tardif e de Lessard, que corroboram a ideia de acdo adotada nesta
pesquisa.

No capitulo 4, descrevemos os procedimentos metodoldgicos que fizeram parte desta
investigacdo em 3 etapas. Na primeira, fazemos uma breve explanacdo referente a pesquisa
qualitativa, bem como aos instrumentos utilizados para recolha das informagdes. Na sequéncia,
explicamos o contexto em que a pesquisa foi desenvolvida, trazendo um perfil dos professores
participantes, das escolas em que se coletou os dados, os procedimentos metodoldgicos para a
tomada dessas informacdes e as aulas desses professores, que sdo o centro da investigacdo. Por
fim, tratamos dos procedimentos da Andlise de Contetdo (AC), instrumento que utilizamos
como referencial metodoldgico para organizar as informagdes coletadas.

No capitulo 5, estdo apresentados os dados obtidos neste estudo. Inicialmente,
realizamos uma breve descricdo das aulas analisadas, expondo algumas caracteristicas
importantes que contribuiram para as categorias de acdo identificadas. Em um segundo
momento, categorizamos as agOes dos professores, denominando-as como ‘“agdes” e
“microag¢des”. Por fim, em um terceiro movimento de analise, tratamos da aula organizando as
acOes em termos de incidéncia, de tempo e da relacdo que pode ser estabelecida entre as acdes,
o que denominamos entrelagamento?® considerando a ideia de que os recursos didaticos

associados ao tipo de abordagem contribuem para “modelos” distintos de aulas.

4 Nossa escolha por usar esse termo serd melhor explicada na secéo 5, de analise de dados.
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2 CONSIDERAQ@ES’ ACERCA DA FORMACAO PERMANENTE DE
PROFESSORES DE QUIMICA

Para a sustentacdo teorica das discussdes que foram realizadas nesta dissertacéo,
apresentamos neste capitulo, referenciais tedricos que discutem a formacdo permanente de
professores. O contexto de formacdo que embasamos essa investigacdo esta relacionado a
formacéo permanente e em servico de professores de Quimica que atuam na Educacdo Bésica.
As discussOes foram divididas em duas partes. Na primeira, apresentamos um panorama do que
esta previsto em lei referente a formacdo continuada de professores da Educacdo Bésica. No
segundo momento, apresentamos uma revisdo de literatura referente a formacéo permanente de

professores de Quimica.

2.1 A FORMAGAO PERMANENTE DE PROFESSORES

Discussoes referentes a formacéo continuada de professores vém ganhando espaco nas
ultimas décadas. Tais discussdes foram impulsionadas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), dispondo da obrigatoriedade dos poderes publicos
em assegurar aos professores em servico 0 acesso aos programas de formacao continuada, sendo
esses presenciais ou a distancia (GATTI, 2008).

A partir das disposi¢bes apresentadas pela LDB foram dirigidos esforcos para
implementacdo de politicas publicas para a formagéo continuada nos trés niveis responsaveis
pela educacdo no pais — unido, estados e municipios. Neste periodo destacou-se o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), incrementando os processos de formacéo continuada e representando um marco na
historia educacional referente a essa formacao, pois pela primeira vez houve financiamento de
cursos de formacéo de professores em servico (GATTI, 2008).

Neste contexto, em 2003, surgiram as primeiras normatizagdes para o reconhecimento
desses cursos de formacdo continuada, periodo que o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu
o Sistema Nacional de Certificagdo e Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica,
por meio da portaria de n. 1.403/2003 prevendo o incentivo na formagdo continuada de
professores (GATTI, 2008).

A partir de 2015, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) estabeleceram que
a formacdo continuada deveria envolver dimens@es coletivas, organizacionais e profissionais,

com a reflexdo do processo pedagogico, dos saberes e valores, envolvendo atividades de
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extensdo, grupos de estudos, reunibes pedagdgicas, cursos, programas e a¢des que vao além da
formacdo minima para atuacdo na Educacdo Bésica, tendo como objetivo principal a reflexdo
sobre a pratica educacional e o aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do

profissional docente (DOURADO, 2015). A esse respeito, essas DCN apontam que:

A formacdo continuada deve se dar pela oferta de atividades formativas
diversas incluindo atividades e cursos de atualizacdo e extensdo, cursos de
aperfeicoamento, cursos de especializacdo, cursos de mestrado e doutorado
que agreguem novos saberes e préaticas, articulados as politicas e gestdo da
educacdo, a area de atuacdo do profissional e as instituicGes de educagdo
béasica, em suas diferentes etapas e modalidades. A formacédo continuada deve
se efetivar por meio de projeto formativo que tenha por eixo a reflexdo critica
sobre as praticas e o exercicio profissional e a construcdo identitaria do
profissional do magistério (DOURADO, 2015, p. 313).

Por meio dessas DCN observa-se que o previsto em lei, referente a formacao continuada,
insere-se em um contexto de formacao associada a cursos de formacdo que deem suporte a
insuficiéncias encontradas na formacao inicial de professores. Em suma, as agdes de formacéo
continuada no Brasil concentram-se em espacos para a aprendizagem de saberes atualizados
para serem incorporados em sala de aula, e que embora tenham ocorrido avancos no que diz
respeito as politicas publicas para a manutengdo dessa formacdo, ainda existem problemas
estruturais, organizacionais e orcamentais necessarios de serem repensados para que se forneca
uma formacéo continuada adequada as necessidades desses professores.

Em referéncia as discussdes supracitadas, apresentam-se as ideias de Imbernén (2009)
que destaca que a formacdo de professores, correspondente as necessidades deste século,
necessita ser repensada, pois dificuldades no processo de formacgdo desses profissionais
culminam em um estado de crise na educacdo, desencadeado pela falta de investimentos e de
politicas que auxiliem em uma formacéo adequada as demandas sociais que sdo apresentadas.

Esse € um cenario que corrobora para uma formacdo continuada de professores
centralizada no estudo de tendéncias, para a aplicacéo e reproducao de praticas prontas em sala
de aula (GABINI; DINIZ, 2009; BARCELOS; VILLANI, 2006; ROSA; SCHNETZLER,
2003), com um modelo de formacgdo que pouco contribui com o rompimento da ideia do
professor como meramente reprodutor de técnicas e métodos, 0 que converge com uma Visao
simplista da atividade docente, entendendo 0 ensino como puramente conhecimento de
conteddo e utilizacdo de técnicas (SCHNETZLER, 2002).

Nesse caso € possivel identificar que a formacdo continuada, muitas vezes, atinge um

carater essencialmente prescritivo, como evidenciado por Passos, Nardi e Arruda (2010) em
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pesquisas realizadas no campo da Educacdo Matematica, ou seja, ndo se concentram em
entender o que o professor faz, de fato, em sala de aula, levando somente a ofertas de cursos e
discussbes que abordam inovacgdes pedagdgicas que muitas vezes acabam sendo incorporadas
muito sutilmente pelos professores.

Com a finalidade de compreender o que vem sendo discutido em pesquisas brasileiras
no ensino de Quimica referente a formacao continuada de professores, apresentamos na se¢do
a seguir os resultados de um levantamento bibliografico, realizado em algumas bases de dados,
buscando evidenciar quais os focos de investigacdo dessas pesquisas, e Se essas convergem ao

contexto prescritivo supracitado.

2.2 UM PANORAMA DAS PRODUGOES NACIONAIS REFERENTES A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE QUIMICA

Com a finalidade de entender como esses processos formativos estdo sendo
desenvolvidos, realizou-se um levantamento em duas bases de dados, o portal Peridédicos
CAPES® e 0 SCiELO®. O recorte temporal utilizado foi de vinte anos (1999-2018), sendo
selecionados somente artigos cientificos publicados em periddicos nacionais.

Na investigacdo foram utilizados os termos de busca “formagao continuada”, “formagao
permanente” e “formagdo continua”, e para especificar nossa area de interesse, os termos foram
associados com a palavra “Quimica”, sendo utilizado como filtro a presenga desses termos no
resumo, ou no corpo dos trabalhos.

A partir dessa busca foram encontrados 28 artigos, dentre o0s quais, quatro estavam
presentes em duplicidade, constando nas duas bases de dados. Sendo assim, foram
inventariados 24 artigos, de producdo nacional, referentes a formacéo continuada de professores
de Quimica, nas Ultimas duas décadas. Apds as analises dos artigos selecionados, foi possivel
identificar trés categorias distintas, emergentes das leituras e interpretagdes realizadas.

Na Categoria 1 - Investigagdes a partir de cursos de formagédo continuada, foram

alocados os artigos que discutem a tematica da formacéo continuada de professores no contexto

5 O Portal de Periddicos, da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é uma
biblioteca virtual que redne e disponibiliza a institui¢des de ensino e de pesquisa no Brasil o melhor da producao
cientifica, contando com um amplo acervo de produgdes nacionais e principalmente internacionais. Para mais
informagdes, consultar: http://www.periodicos.capes.gov.br/.

& A Scientific Electronic Library Online (SciELO) é uma biblioteca eletronica que abrange uma colecéo
selecionada de periddicos cientificos brasileiros. O objetivo desse site € implementar uma biblioteca eletronica
gue possa proporcionar um amplo acesso a colegdes de periddicos como um todo e aos fasciculos de cada titulo
de periddico, assim como aos textos completos dos artigos. Para mais informagdes, consultar:
http://www.scielo.br/?Ing=pt.
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de cursos ofertados por universidades, e que buscam identificar as percepcOes desses
professores a respeito de um tema especifico, além de relatos e narrativas das experiéncias

vividas durante esses cursos. No Quadro 1 apresentamos uma sintese geral com a descricéo do

foco de investigacdo desses artigos.

Quadro 1 — Artigos pertencentes a categoria 1 e foco da investigacdo

Titulo do artigo/ revista
e ano de publicacéo

Foco de investigacéo’

1. A experiéncia de uma
formadora de
professores de Quimica:
analisando suas ages e
reflexdes num curso de
educacdo continuada
Ciénc. educ.

v. 16, n. 3 2010

Anélise dos relatos de uma professora de Quimica referente as
experiéncias provenientes de um curso de formacdo continuada. Os
dados foram coletados por meio de acompanhamento e participagdo da
pesquisadora junto a esse curso de formacdo. As conclusdes apontaram
para a complexidade da situacdo na qual se encontrava a formadora: a
relacdo entre a reflexdo consciente da formadora e sua atuacao na pratica
revela contrastes que sdo apresentados no artigo.

2. Extenséo e a formacéo
continuada de
professores: um estudo
de caso em Ciéncias
Naturais
Revista Ciéncia em
Extensdo v.9,n.1 2013

Anélise do desenvolvimento de um projeto de extensdo voltado para a
formac&o continuada de professores, de todas as areas do conhecimento
do Ensino Fundamental. O procedimento de coleta de dados ocorreu
pelo contato com a universidade local, para elaboracéo e realizagéo de
um projeto de formacdo continuada para os professores. Os resultados
apontaram um avanco significativo na forma de trabalho dos
professores.

3. Formagéo continuada
de professores: a
educacao de jovens e
adultos para a juventude
em foco
REAMEC n.5, v.1 2016

Descreve e analisa 0 percurso de organizacdo e execugdo do curso de
Pds-graduagdo em EJA na modalidade a distancia, recorrendo ao relato
de experiéncia como estratégia metodoldgica. A formacdo contribuiu
para que os educadores compreendessem a conceituagdo da palavra
juventude e sua situacdo socioldgica, na contextualizacdo da
escolarizagdo e do mundo do trabalho.

4. A interface curriculo-
educacdo em Ciéncias na
Amaz6nia: narrativa de
professores em formagéo

Investiga a interface curriculo-educacdo em Ciéncias e suas implicagdes
para a educacdo de um grupo de professores em um curso de mestrado
académico. O percurso metodol6gico centrou-se na abordagem
qualitativa do tipo narrativa. Os resultados apontaram que a formagao

contextualizacdo de
professores de quimica
na elaboracéo de seus
proprios materiais
didaticos
Ens. Pesqui. Educ. Ciénc.
(Belo Horizonte) 2010

continuada. continuada em Educacdo em Ciéncias, a partir da pesquisa narrativa,
RBPG v.11,n.23 2014 | pode auxiliar processos de (re)pensar o curriculo na Amazonia.
5. Visdes de Investiga 0s entendimentos de professores a respeito da

contextualizagdo no ensino de Quimica antes, durante e ap6s discussdes
e reflex6es com foco na contextualizagdo. A investigacao foi realizada
por meio de questionarios abertos, atividades, relatos gravados em
video, analise de documentos e entrevistas semiestruturadas. Os
resultados mostraram a ampliacdo das concepcdes dos professores,
referentes & contextualizagdo, passando a compreendé-la como ideias
mais elaboradas, como a abordagem de guestdes sociais.

6. Estilos de
pensamento de
professores de quimica
da Educacdo de Jovens e

Discute os resultados de uma pesquisa sobre um curso de formacéao de
professores de Quimica que atuam na EJA, organizado a partir de
pressupostos tedrico-metodolégicos freirianos em um curso de extensao
universitaria. Nesse curso, foram investigados os possiveis estilos de

" Chamamos de foco de investigacdo nesta pesquisa, 0 que os autores dos artigos apresentam como objetivos,
procedimentos metodoldgicos e conclusdes, esses topicos foram resumidos fazendo uso das expressdes e
linguagem utilizadas pelos autores.
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Adultos (EJA) do
Parané em processo de
formacgéo permanente

Ens. Pesqui. Educ. Ciénc.
(Belo Horizonte)
v.16,n. 01 2014

pensamento que o coletivo docente possuia sobre o papel social do
ensino de Quimica e de como este deveria ocorrer na EJA. Foram
identificados alguns dos problemas comuns a formacgédo docente e outros
a formacédo permanente freiriana.

7. Contextualizacéo do
ensino de Quimica pela
problematizacéo e
alfabetizacéo cientifica e
tecnoldgica: uma
possibilidade para a
formacao continuada de
professores
RBPEC_v. 10 n.1_2010

Apresenta resultados de uma pesquisa realizada junto a um grupo de
professores de Quimica, durante a realizacdo de um curso de formagéao
continuada, na modalidade de extensdo universitaria. Um curso que
caracterizou-se pela reflexdo sobre possibilidades de aproximacéo entre
a formacdo continuada de professores de Quimica e os principios da
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica (ACT), bem como dos
fundamentos pedagdgico-epistemoldgicos de Paulo Freire. Os
resultados apontaram que os professores participantes da pesquisa tém
uma compreensao limitada das tematicas apresentadas, bem como
dificuldades em relacionar tais tematicas a sua pratica docente.

8. Formagéo Continuada
de Professores de
Quimica: uma proposta
envolvendo a insercéo
da informética nas
praticas de sala de aula
RBPEC_v.9, n.2_2011

Aborda a formacdo continuada de professores de Quimica associada ao
uso do computador, como instrumento pedagdgico em sala de aula. Para
mediar o conjunto de encontros presenciais foi utilizado um ambiente
virtual, integrando a educacao a distancia a esse processo de formacao.
A andlise forneceu elementos que permitem avaliar como um processo
coletivo, pode desencadear reformulagdes na percepcéo dos professores
em relagdo ao papel da informética nas aulas de Quimica e na utilizacéo
desse recurso em sala de aula.

9. Os professores de
guimica e o0 uso do
computador em sala de
aula: discussédo de um
processo de formacéo
continuada
Ciénc. educ. (Bauru)_
v. 15,n.2 2009

Discute estratégias utilizadas em um curso de formacéao continuada que
se destina a promover a inser¢do da informatica nas aulas de Quimica,
em uma ac¢do de formagdo continuada trabalhada em dois momentos:
uma orientacdo técnica e um curso. As propostas escolhidas se
revelaram importantes por considerarem o professor como autor dos
recursos didaticos para trabalho em sala de aula, e o contexto escolar
como subsidio & propria a¢do de formagéo.

10. Desenvolvimento
profissional e
cooperacao
internacional para
professores de quimica:
avaliacdo da intencao de
mudanca pedag6gica
apos formacgao
continuada no Porto,
Portugal
Quimica Nova_ v. 40, n.
1 2017

Avalia a intencdo de professores de Quimica, que participaram de um
curso de formacéo continuada em cooperacdo internacional, em integrar
as midias digitais em suas aulas. Os participantes da pesquisa foram 25
professores de Quimica de diferentes regides do Brasil, que estavam
participando de um programa de cooperacdo internacional para o
desenvolvimento profissional de professores em Portugal, financiado
pela CAPES. Os resultados sugerem que as intervencdes voltadas para
a formacéo técnico-pedagogica, centrada no contetido das disciplinas,
séo adequadas para o desenvolvimento profissional dos professores.

11. A pratica pedagbgica
e a formacgéo continuada
de professores: reflexfes
num contexto
multifacetado
Revista Conexao_
v.13 n.1 2017

Analisa as enunciagdes dos professores da educagdo bésica, estudantes
de graduacdo e professores-formadores, decorrentes dos momentos de
interacdo em chats desenvolvidos no ambiente virtual Moodle. Os
resultados apontam que os professores tém um saber ser e um saber fazer
que se produz na pratica, mas que precisa ser revelado e problematizado
para que possa produzir avancos e qualificar a acdo docente.

12. Reflexdes sobre o
processo de formacéo
continuada proposto por
um curso de

Reflete sobre a avaliagédo feita pelos discentes a respeito do curso de
especializacdo voltado para a formacdo continuada. Utilizou-se dois
momentos de coleta de informagbes: o primeiro, por meio de
questiondrios abertos que os alunos respondiam durante 0 curso; e 0




23

especializacdo em
educacdo em ciéncias e
tecnologia
RBPG_v.9, n.16_2012

segundo, por meio de um questionario aberto respondido via internet,
seis meses ap6s o periodo de defesa do trabalho de conclusdo. Os
resultados apontam para o éxito da proposta implementada na busca da
formacdo continuada dos professores em exercicio.

13. Epistemologia, ética
e politica na formacéao
de professores de
Ciéncias

(Belo Horizonte) v.11,
n.02_2009

Ens. Pesqui. Educ. Ciénc.

Investiga que tipos de reflexdes os professores constroem a partir da
introducéo de discussdes relativas ao processo de produc¢do, validacdo e
apropriacdo social do conhecimento cientifico, com um grupo de
professores das Ciéncias Naturais, no ambito de um curso de
especializacdo. Os sujeitos da investigacdo, entendem que héa estreita
relacdo entre como se concebe ciéncia e como se ensina ciéncia.

14. Formacéo
continuada de
professores: buscando
melhorar e facilitar o
ensino para deficientes
visuais por meio de
tecnologias assistivas
Revista Educacéo
Especial
v. 29, n. 55 2016

Promove o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas a partir das
tecnologias assistivas. Utilizou-se a técnica de observacdo em duas
escolas estaduais para analisar as praticas e anseios dos professores e as
necessidades dos alunos na sala de aula regular. A partir desta pratica
optou-se em promover o curso de Mecdaisy que é uma tecnologia
brasileira que traz sintetizador de voz. Constatou-se que a formacéo
continuada possibilitou a reflex&o e o crescimento tanto pessoal como
profissional e a mudanca nas préaticas pedagogicas.

Fonte: A autora

Nos artigos 1, 2, 3 e 4 os autores apresentam os dados por meio de narrativas e relatos

de experiéncias vividos em contextos especificos de formacéo, utilizando os espacos destinados
aos cursos como ambiente de pesquisa e problematizacdo, alcancando resultados positivos
referentes a aprendizagem e ao trabalho desses professores.

No artigo 5, destaca-se uma temética muito discutida no Ensino de Ciéncias em geral, a
contextualizacdo, sendo levantadas as concepcOes de professores a respeito desse tema,
buscando compreender como o entendimento desse conceito, em um curso de formacéo
continuada pode modificar a pratica desses professores em sala de aula, relacionadas aos
materiais didaticos produzidos por eles.

Os artigos 6 e 7 possuem focos de investigacdo muito proximos e apresentam em suas
discussdes as possibilidades de utilizagdo do referencial tedrico freiriano para o ensino de
jovens e adultos (EJA). Os autores destacam a importancia de se trabalhar a partir do contexto
dos professores que participam desse processo de formacao, permitindo assim, compreender
qual o entendimento do papel social da Quimica no contexto da EJA.

Os artigos 8 e 9 discutem a insercéo de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TICs) no ensino de Quimica, essas discussdes sdo voltadas a inser¢do de computadores e da
informatica como recursos didaticos diferenciados para o trabalho docente, evidenciando sua

potencialidade nas aulas de Quimica. Na mesma perspectiva aparece o artigo 10, que evidencia
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a apropriagdo desses recursos midiaticos com base na teoria da acdo planejada, realizando um
mapeamento da forma como os professores percebem a utilizacéo da informéatica em suas aulas.

O contexto das TICs também estd presente no artigo 11, no entanto, esse aspecto
constitui apenas como ambiente em que as discussdes e o préprio curso de formacgédo ocorreram,
tornando um ambiente virtual, especificamente chats no Moodle®, como espacos para
discussbes e realizacdo dessa intervencdo, buscando evidenciar o saber e o fazer desses
professores.

No artigo 12 as discussdes sdo realizadas em um outro contexto, a partir de um curso de
especializacdo na area de Ciéncia e Tecnologia, com professores em diferentes faixas etarias e
com formacdes académicas variadas. Discussdes muito préximas sdo realizadas no artigo 13,
apontando como os professores compreendem a Ciéncia.

Por fim, no artigo 14 o foco esta voltado para a educacao especial, especificamente, na
importancia dos professores de Quimica terem acesso a recursos que auxiliem no ensino de
alunos com deficiéncia visual.

Resguardando as especificidades dos 14 artigos analisados, 0 que podemos constatar é
que todos eles, apesar de trabalharem tematicas diversas dentro do Ensino de Ciéncias, tais
como contextualizacdo e o uso de TICs, além de ndo restringirem-se a um sé nivel de atuacdo
dos profissionais, compreendendo desde aqueles que atuam no Ensino Médio, até os que atuam
no Ensino Superior, valem-se de constatacbes pontuais a respeito de implementacGes de
recursos pedagdgicos para o trabalho docente em sala de aula.

Na Categoria 2 - Investigaces referentes a concepg¢des de professores, alocaram-se
0s artigos que trazem pesquisas realizadas com professores de diferentes niveis educacionais,
para compreender suas concepcdes sobre conceitos e metodologias, mas que ndo incluem a
realizacdo de cursos e ac¢Oes de formacdo continuada. No Quadro 2 apresentamos uma sintese

geral com a descricdo do foco de investigacdo desses artigos.

Quadro 2 — Artigos pertencentes a categoria 2 e foco da investigacao
Titulo do artigo/ revista e Foco de investigacéo
ano de publicacdo
15. Objetivos do Ensino | Analisa os enunciados de 27 professores (Fisica, Quimica, Biologia e

na perspectiva de Matematica) referentes aos objetivos que atribuem ao ensino diante da
professores das Ciéncias | realidade social. A coleta de dados ocorreu mediante envio da questdo
Naturais de investigacdo por e-mail. Os resultados apontaram para a

necessidade de esforcos na formacdo inicial dos professores das

8 MOODLE ¢ o acronimo de Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, um software livre, de
apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual, que foi criado em 2001 pelo educador e cientista Martin
Dougiamas.
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Ens. Pesqui. Educ. Ciénc.
(Belo Horizonte)
v.13,n.01 2011

Ciéncias Naturais, no sentido de favorecer a abordagem de problemas
sociais.

16. Que roda e que se
conta? A escrita narrativa
na formacéo permanente
RBPG
v.8 2012

Busca compreender a formacao do professor de Quimica a partir de
um grupo de formacdo permanente que constitui o Pibid na
universidade, baseado na analise de histérias de sala de aula de seis
professoras. Os resultados mostraram que esse processo de formacéo,
configura-se como dispositivo de formacéo pela narrativa.

17. Espacos de formagéo
continuada de professores
em escolas pequenas e
isoladas: uma lacuna a ser
preenchida
Eventos Ped. v.6, n.2 2015

Investiga o processo de desenvolvimento e acdo de professores em
escolas isoladas, por meio de entrevistas semiestruturadas com trés
professores de Quimica. Os resultados construidos anunciam que a
formacdo continuada desses professores é prejudicada e que 0s
programas de ensino propostos aos seus alunos ndo atendem as suas
necessidades de entendimento da realidade em que vivem.

18. Concepcoes dos(as)
professores(as) de quimica
sobre o desenvolvimento
de competéncias na escola
Ens. Pesqui. Educ. Ciénc
(Belo Horizonte)
v.07, n.01_2005

Relata os resultados de uma pesquisa realizada com um grupo de
professores de Quimica, investigando como eles concebem a
abordagem por competéncias na escola. A metodologia foi
desenvolvida em trés etapas levantando o entendimento dos
professores sobre “competéncia na escola” por meio de um texto e
uma fita de video de Perrenoud. Os resultados mostraram que ndo ha
uma mobilizacdo dos professores e das escolas com relagdo a
abordagem por competéncias.

19. Formagéo continuada
de professores de quimica
na elaboracdo escrita de
suas aulas a partir de um
problema
Rev. Elec. de Ensefi. Cien.
v.11;n.1 2012

Analisa a fun¢do problema como caracteristica necessaria para a
realizacdo de um projeto denominado “Folhas”. Os dados foram
obtidos ouvindo quatro professores em entrevistas semiestruturadas.
A partir dos resultados concluiu-se que as etapas da producdo e
validacdo, segundo caracteristicas exigidas para um Folhas
proporcionam intensa interagdo entre os pares, sendo, portanto,
constitutivas do novo professor.

20. A Formagcao Inicial e
Continuada dos
Professores de Quimica:
Uma Analise do Quadro
Docente de Barreiras —
Bahia
Orbital: The Electronic
Journal of Chemistry
v.9,n.1 2016

Esboca um perfil dos professores de Quimica em Barreiras, BA,
quanto a sua formagdo inicial e continuada e as associa com sua
atuacdo em sala de aula, identificando as principais necessidades
formativas desses professores. Para a coleta dos dados utilizou-se um
guestionario aberto. A analise mostrou as necessidades de treinamento
desses professores e que estdo relacionados, principalmente, a
auséncia de formacédo didatico-pedagdgica em sua formacao inicial e
também a deficiéncia de conhecimento gerado por uma formagao
inadequada para a funcdo de ensino de Quimica.

21. A importancia da
formagao continuada na
pratica docente
Revista Univap_

V.22 _n.40_2016

Analisa como a formagdo continuada esta presente no cotidiano
escolar dos docentes e se tem auxiliado em seu processo pedagogico.
A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de um questionario a
professores de diversas &reas do municipio de Alegre ES. A formacéo
continuada mostrou-se como uma importante medida, que possibilita
ao professor suprir lacunas na sua formacdo inicial e se manter em
constante aperfeicoamento em sua atividade profissional.

22. A formacao continua
do professor-formador:
constituicdo dos saberes
profissionais em processos
reflexivos coletivos
Elet. Educ_v.11 n.2_2017

Discute os saberes que caracterizam o educador, e os atributos
relacionados ao professor-formador e sua pertinéncia para a
constituicdo do profissional critico-reflexivo. O estudo foi resultado
de entrevistas semiestruturadas com dez professores-formadores,
atuantes em um curso de licenciatura em Quimica. A pesquisa revelou
atributos e caracteristicas inerentes ao bom professor que se associam
ao professor-formador, podendo romper com 0 processo meramente
individual.
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23. Apropriacéo do Analisa como professores do EM se apropriam de um discurso de
discurso de inovacao inovacdo curricular de Quimica. O estudo baseou-se em entrevistas
curricular em quimica por | com 12 professores participantes do pré-médio e do pro-ciéncias,
professores do ensino programas de formacéo continuada e inovacao curricular ocorridos em
médio: perspectivas e Minas Gerais de 1997 a 1999. A anélise do discurso dos professores

tensoes baseou-se na "metalinguistica” de Mikhail Bakhtin. Com a analise, 0s
Ciénc. educ. (Bauru) autores concluiram que a experiéncia do professor faz-se aliada da
v.14,n.2 2008 inovacao.

Fonte: A autora

No artigo 15 os autores analisam os aspectos sociais que fazem parte da atuagéo
profissional de professores de Ciéncias Naturais, e discutem que embora a formagédo continuada
seja um espaco que contribui para a identificacdo de problemas sociais e formas de solucioné-
los com maior atencdo, é necessario que essas questdes sejam trabalhadas e discutidas com os
estudantes j& na formagcéo inicial.

O contexto de formacdo continuada apresentado no artigo 16 refere-se aos professores
(supervisores) gue estdo inseridos no PIBID evidenciando, por meio de narrativas, 0 processo
de formacdo continuada em que estdo inseridos a partir da participacdo no programa,
reconhecendo o papel da narrativa como um dispositivo importante para a acdo pedagogica.

Nos artigos 18 e 19 tem-se a preocupacgdo em identificar a compreensao dos professores
referente a modelos e projetos de ensino diferenciados, dando enfoque aos desafios encontrados
na implementacdo e no desenvolvimento desses.

As investigagOes, nos artigos 20 e 21 centralizam-se em entender de que modo o
processo de formagdo continuada esta presente no cotidiano da sala de aula, enfatizando as
dificuldades desses professores, assim como as limitacdes que podem ser encontradas nesse
processo de formacao, evidenciadas pela experiéncia desses professores.

No artigo 22 a discussdo centraliza-se em um contexto de formagdo continuada
diferenciado, pois os autores investigam o ambiente de formacéo do professor formador de
professores de Quimica.

No artigo 23 a investigacdo foi construida identificando quais cursos de formagao os
professores ja realizaram, e quais as contribuicdes que a formacdo continuada possibilitou aos
professores.

As discussOes apresentadas nos artigos descritos acima, relacionam a necessidade em
compreender 0 que os professores pensam a respeito de determinadas metodologias e recursos,
ou seja, aspectos associados a necessidade de como os professores organizam suas aulas e quais

recursos utilizam em sua pratica docente.
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Por fim, na Categoria 3 - Reviséo da literatura, alocou-se apenas um artigo que apresenta
uma discussdo essencialmente teorica referente a formacdo continuada. No Quadro 3

apresentamos uma sintese das ideias gerais do artigo.

Quadro 3 — Artigo pertencente a categoria 3 e foco da investigacao
Titulo do artigo/ revista Foco de investigagéo
e ano de publicacéo
24. A pesquisa como Apresenta uma discussdo tedrica referente a importancia da pesquisa na
perspectiva de formacdo | formacdo continuada de professores de Quimica do Ensino Médio e dos
continuada do professor | cursos de formacdo de professores, geralmente nas Licenciaturas, por

de quimica meio de revisao bibliografica e discussdes referentes a préatica reflexiva
Quimica Nova e formacdo continuada. Destaca a importancia da formagéo continuada
v.22,n.2 1999 do professor interligada a pesquisa.

Fonte: A autora

O artigo apresentado nesta categoria pode ser considerado como um precursor dos
estudos envolvendo a formacdo continuada. No periodo analisado percebe-se que o autor
discute referencias da literatura internacional, trazendo aporte tedrico para a pesquisa brasileira.

Ao observar as categorias que emergiram da andlise, foi possivel identificar que a maior
parte das pesquisas tem como foco de investigacdo o desenvolvimento/andlise de cursos de
formacdo continuada e como esses cursos contribuem na pratica do professor em sala de aula.
Tais conclusdes obtidas associam-se ao previsto em lei para a formacao desses professores em
servigo, ou seja, desenvolvimento de cursos que auxiliem na formagéo docente.

A esse respeito, um aspecto importante de ser ressaltado é que os referenciais tedricos
gue embasam a maioria dos artigos analisados corroboram a ideia de que, a formacao
continuada, ndo pode ser pautada somente em cursos de curta duracdo com intencdo que 0s
professores aprendam técnicas para serem aplicadas em sala de aula.

Diante deste cenario, acerca da formacdo continuada de professores de Quimica,
encontrada em pesquisas brasileiras, apesentamos no capitulo a seguir os referenciais tedricos
gue nos embasaram na discussao para o que ocorre em sala de aula, ao que denominamos como
“acdo”, limitando-nos menos as prescri¢des, e dando mais atencdo ao que de fato foi percebido

nessas aulas.
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3 INTERPRETACOES SOCIOLOGICAS REFERENTES A ACAO E A ACAO
DOCENTE

Como base tedrica para a realizacdo da presente dissertacao, direcionou-se as leituras
para o contexto da acdo docente na perspectiva que vem sendo construida pelo grupo EDUCIM.
Desse modo, iniciamos este capitulo dissertando de forma breve a respeito da definicao da acdo
social, sustentados nos enunciados de Weber (1978), de Coleman (1990), de Bourdieu (1994)
e de Lahire (2002), embasamentos tedricos a luz da sociologia. Em seguida, na segunda parte
deste capitulo, apresentamos um panorama geral das investigagdes que vém sendo
desenvolvidas pelo EDUCIM na perspectiva da acdo. Para isso, realizou-se um levantamento
das pesquisas que ja foram concluidas por integrantes do grupo e que discutem a acdo docente,
discente e suas conexdes. A partir dessas pesquisas apresentamos o entendimento de acao para

esta investigacao.

3.1 CONSIDERACOES A RESPEITO DAS TEORIAS DA ACAO SOCIAL

Apresentamos nesta secdo uma breve explanacéo a respeito do conceito sociolégico de
acdo que vem sendo utilizado como embasamento te6rico em pesquisas que discutem a a¢éo na
perspectiva do EDUCIM. E importante ressaltar que as reflexdes que foram expostas aqui sdo
aporte de uma construcéo tedrica ainda em desenvolvimento, sendo assim, apresentamos uma
discussdo sucinta referente a esse contexto.

Para a elucidagéo do entendimento da acdo que foi adotado nas discussdes apresentadas
nesta dissertacdo, tomou-se como base o entendimento de acdo presente nas teorias da agao
social de Weber, Coleman, Bourdieu e Lahire, associando essas teorias as pesquisas ja
desenvolvidas no EDUCIM.

A primeira investigacdo que prop6s o estudo da acdo na mesma perspectiva desta
dissertagcdo foi a tese de Andrade (2016), voltada a investigar a acdo docente em aulas de
Matematica. Embora a tese seja fundamental para as investigagbes que surgiram
posteriormente, neste primeiro trabalho com a acdo docente condicionou-se a categorizagao das
acOes dos professores em sala de aula e a descricdo dessas categorias de agéo.

Partindo dessa primeira investigacdo, emergiu a necessidade de trabalhar as acfes
evidenciadas para além da descricdo das categorias, utilizando referencias capazes de
fundamentar os resultados que estavam sendo evidenciados por meio da observagéo direta em

sala de aula. Nessa perspectiva, as teses e dissertacdes defendidas no inicio de 2018 passaram
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a utilizar referencias oriundos da sociologia como embasamento tedrico para o conceito de agdo
que estava sendo investigado.

Na dissertacdo de Dias (2018), iniciou-se as discussdes relacionadas a acdo social. Nesse
estudo, alguns enunciados a respeito da teoria da acao social de Coleman (1990), do habitus de
Bourdieu (1994) e do ator plural de Lahire comegaram a ser incorporados na investigacdo, sem
grande complexidade, no entanto.

Seguindo a mesma perspectiva de utilizacdo de fundamentos teoricos a luz da
sociologia, na tese de Benicio (2018) iniciou-se as discussdes relacionadas a acéo social a partir
da perspectiva defendida por Weber, que busca compreender o comportamento individual
explicando-o por meio das motivagdes para agir dos individuos, esse entendimento da agéo
social ¢ denominado como individualismo metodolégico, considerando que “¢ insuficiente
qualquer explicacdo de um fendmeno em grande escala em termos de outros fenémenos em
grande escala; € preciso explicar o todo a partir de suas partes constituintes” (AQUINO, 2000,
p.19).

E a partir da tese de Piratelo (2018) que essas teorias socioldgicas passaram a ser
discutidas com mais afinco, produzindo-se um referencial teérico mais articulado as indagacdes
que comecaram a surgir no que se refere ao entendimento da agéo.

No prosseguimento, as pesquisas de Filgueira (2019) e Santos (2019) utilizaram a
mesma base teorica socioldgica®. Assim e considerando a importancia desses referenciais na
construcdo dessas investigacdes, apresentamos a seguir um breve entendimento dessas teorias.

Para iniciarmos a apresentacdo das teorias que embasaram as teses e dissertacdes
supracitadas compreende-se que indo ao encontro do individualismo metodoldgico de Weber,
Coleman (1990) propfe uma teoria da acdo social, considerando que o conjunto dos
comportamentos dos individuos é uma abstracdo importante, que precisa ser considerada.
Coleman (1990) considera ser mais completa uma interpretacdo do sistema que evidencie seus

elementos do que uma explicacdo que se atente somente ao proprio sistema:

[...] uma anélise interna baseada nas a¢des e orientagdes de unidades em um

nivel mais baixo pode ser considerada mais fundamental, constituindo algo
mais préximo de uma teoria do sistema de comportamento do que uma
explicacdo que permanece no nivel do sistema (COLEMAN, 1990, p. 4).

° Atualmente, tem-se a perspectiva de trabalhar a acdo utilizando como embasamento a Teoria Ator Rede de
Latour.
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Referente a esses sistemas sociais, Coleman (1990) aponta para a necessidade de
conhecer o comportamento dos individuos, que sdo os elementos que compdem esses sistemas,
caminho necessario para conhecer o comportamento do sistema social. Nesse sistema, as acdes
dos individuos sdo previamente pensadas, ou seja, 0 ator é racional, agindo para alcancar fins
previamente delimitados, e podem se deparar com variaveis humanas irracionais, como 0s
afetos e as tradigdes. Em consonéncia as ideias de Coleman, Bourdieu também reconhece que
uma explicacdo do sistema social necessita do conhecimento das estruturas sociais, sendo para
isso necessario compreender as a¢des dos individuos (AQUINO, 2000). No entanto, Bourdieu
ndo reconhece o ator como racional. Para ele, os individuos sabem e atuam direcionados por
um “senso pratico” que orienta 0 que o ator precisa fazer em determinada situacédo, sendo esse
senso pratico denominado de habitus (BOURDIEU, 1994, p. 42).

Em complementacéo as ideias de Coleman e Bourdieu, Lahire (2002) elabora uma teoria
do ator plural, considerando que as a¢Ges dos individuos sdo determinadas pela integracao de
diferentes modos de agir em variados contextos, sendo baseada no habitus em situagoes
rotineiras e racional com aquilo gue é novo.

Diante do que foi exposto, torna-se importante dizer que, no nosso entendimento, acao
é o ato realizado pelo professor, que pode ocorrer tanto a partir de um planejamento prévio
quanto a partir de atitudes espontaneas do docente em seu pleno fazer, frutos do habitus. Dessa
forma, a teoria que mais se aproxima de nossa pesquisa € a teoria do ator plural proposta por
Lahire (2002).

A partir desse entendimento das teorias da acao social, apresentamos, na se¢do seguinte,
a transposicao desses referenciais para o que estamos denominando como agdo docente e acdo
discente, explicitando o que ja foi desenvolvido até 0 momento com relagdo ao que professores

e alunos fazem, de fato, em sala de aula, e como essas acdes se conectam.

3.2 INTERPRETACOES DA ACAO DOCENTE NO CONTEXTO DO EDUCIM: 0 QUE JA
Fol INVESTIGADO ATE AQUI?

Nesta secdo, apresentamos uma explanacéo considerada fundamental para compreender
a forma como as pesquisas produzidas pelo EDUCIM contribuiram para a construcdo dos
fundamentos que abarcam esta investigacao.

Desde o ingresso no EDUCIM no primeiro semestre de 2018, observamos que as
discussdes referentes a acdo docente se tornaram campo permanente de discussfes no grupo. A

esse respeito, consideramos que os artigos cientificos que sdo produzidos pelo grupo fomentam
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um grande arcabouco tedrico sobre a a¢do, que tem auxiliado no processo de construcdo dessa
pesquisa, mas ndo podemos deixar de mencionar as discussdes e apontamentos realizados pelo
grupo a respeito das pesquisas dos colegas, e, por conseguinte, a construgio das memarias*®
que servem como referencial teorico, e que serdo citadas a seguir na construcao de um breve
historico da pesquisa sobre a acdo no contexto do EDUCIM.

O Programa de Pesquisa Baseado na Acdo no contexto do EDUCIM vem sendo
desenvolvido hé algum tempo, algo que foi pensado a partir de 2011 com o artigo “Um novo
instrumento para a analise da agdo do professor em sala de aula”'. A partir disso, alguns
questionamentos surgiram a respeito dos resultados que estavam sendo produzidos,
especialmente relacionados a se, de fato, as analises obtidas detectavam a acdo do professor
(CORREA; COSTA; LOURENCO, 2019).

Ao olhar para as informacdes que estavam sendo produzidas com a utilizacdo desses
instrumentos (matriz do estudante, matriz do professor e a matriz do saber'?), notou-se que as
informacdes que eram obtidas tratavam-se mais de percepcdes e relacbes sobre a agdo do
professor do que propriamente da analise da acdo. Essas relacfes ficaram melhor esclarecidas
no artigo “Instrumentos para a analise da relagdo com o saber em sala de aula”*?,

Dessa forma, observa-se que a preocupagdo em compreender a acdo em sala de aula tem
sido objeto de pesquisa ha algum tempo:

Arruda:

[...] essa preocupacdo com a acdo é antiga, de certa forma ela data da minha
tese, e depois com a tese da Marinez!* que a ideia de fato aflorou, que a
percepcao que havia muitos deveres na formacéao de professores e pouca coisa
sobre o que o professor faz mesmo.

10 A memédria é uma técnica de coleta de dados utilizada no grupo e consiste no registro escrito das reunides do
grupo. Ver Passos et al. (2008).

1 ARRUDA, S. de M.; LIMA, J. P. C.; PASSOS, M. M. Um novo instrumento para a analise da acédo do professor
em sala de aula. Revista Brasileira de Pesquisa em Educag¢do em Ciéncias, v. 11, n. 2, p. 139-160, 2011.

12 Arruda e Passos (2017, p. 113) consideram que as matrizes sio “instrumentos de analise das relagdes com o
saber estabelecidas pelos sujeitos em sala de aula”, de modo que essas relagdes podem “considerar as percepgdes
dos sujeitos envolvidos, obtidas por meio de entrevistas ou outros procedimentos, mas podem concentrar-se
também nas ag¢des e/ou atividades que eles realizam”.

13 ARRUDA, S. de M.; PASSOS, M. M. Instrumentos para a analise da relacdo com o saber em sala de aula.
REPPE-Revista de Produtos Educacionais e Pesquisas em Ensino, v. 1, n. 2, p. 95-115, 2017.

14 Na tese de Passos (2009), a autora apresentou um estudo sobre a formagdo de professores de Matematica,
analisando a producdo bibliografica constituida por artigos publicados em periddicos de &mbito nacional da area
de Educacdo Matematica em 32 anos (1976-2007). Ao investigar os sentidos atribuidos ao professor e sua
formacdo, a pesquisadora constatou que, na maioria dos artigos investigados, seus autores procuravam destacar,
com grande énfase, os ‘deveres’ do professo. O que mais nos chamou a atencéo é que a agdo docente foi pensada
nestes artigos sempre a partir de prescri¢des: o que o professor deve ser; como ele deve agir com os alunos; o que
ele deve ou ndo deve fazer em sala de aula (p. 5).
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Partindo do contexto de compreender o que o professor faz, de fato, em sala de aula,
iniciou-se a segunda fase da investigacdo do Programa de Pesquisa Baseado na Acdo. As
investigagdes com o foco na “a¢do”, com esse termo propriamente dito, tiveram inicio com a
tese de Andrade (2016) e a partir de entdo algumas pesquisas referentes a como professores e
alunos agem em sala de aula e quais as conexdes entre essas a¢des ja foram concluidas ou estdo

em fase de desenvolvimento. A seguir, no Quadro 4, apresentamos teses e dissertacfes que ja

foram desenvolvidas com esse foco.

Quadro 4 — Investigacdes do EDUCIM inseridos no programa de pesquisa tendo como foco a

acao
Titulo da Tese/ Contexto . blicad Objetivo da Pbr INcipals
Dissertacdo da Pesquisa AL (Ul lieEnles investigacdo contri uicoes para a
compreensdo da acdo
ANDRADE, Edelaine]  Aces ANDRADE, E. C.; | Descrever aagdo | Descri¢do das agdes
Cristina de. Um Docentes | ARRUDA. S. M. | docente de trés docentes em quatro
estudo das acOes de | em aulas de | Categorias das professores de grandes categorias:
professores de Matematica | acOes didaticas do | Matematica do Burocratico-
Matematica em sala no professor de Ensino Administrativa (BAd),
de aula. 2016. 189 f. Ensino  |Matematica em sala| Fundamental Il. | Espera (Esp), Explica
Tese (Doutorado em | Fundamenta de aula. (Exp) e Escreve (Esc),
Ensino de Ciéncias e I e em ac¢0es secundarias
Educacéo ANDRADE, E. C. (subcategorias de acéo)
Matematica) — DE; ARRUDA, S. e acdes terciarias (sub-
Universidade DE M.; PASSOS, subcategorias de acéo).
Estadual de Londrina, M. M. Descrigdo da
Londrina, 2016. acao docente de
professores de
Matematica por
meio da observagédo
direta da sala de
aula.
BENICIO, Marily Acles ARRUDA, S. M.; Elaborar Elaboracdo de sete
Aparecida. Um olhar| Discentes | BENICIO, M. A.; categorias de categorias emergentes
sobre as acOes em aulas de | PASSOS, M. M. |acGes discentes em| de acdo discente e a
discentes em sala de| Matematica, | Um instrumento aulas de Fisica, contribuicdo para o
aula em um IFPR. Fisicae para a analise das Matematica e entendimento das
2018. 300 f. Tese | Quimica no |percepgdes/acbes de|  Quimica, e acOes, percepcdes e
(Doutorado em Ensino estudantes em sala | examinar, a partir | relages discentes com
Ensino de Ciénciase| Médioe de aula. da M(E), como as| o saber em sala de aula
Educacéo Técnico acOes discentes nas disciplinas de
Matemaética) — Centro| Integrado. relacionam-se com| Matemaética, Fisica e
de Ciéncias Exatas, o0 saber, com 0 Quimica.
Universidade ensinar e com o
Estadual de Londrina, aprender para as
Londrina. 2018. mesmas
disciplinas.
DIAS, Mariana Acdes DIAS, M. P,; Analisar as acbes | Descricdo das agdes
Passos. As acbes de | docentese | ARRUDA, S. M.; de docentes e docentes em vinte
professores e alunos| discentes em | OLIVEIRA, A. C.; |discentes em aulas categorias e acOes
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Experimentais.
2019. Tese de
Doutorado em Ensino
de Ciéncias e
Educacdo Matematica

— Universidade

em salas de aulade | aulas de PASSOS, M. M. | de Matemética e | discentes em dezenove.
Matematica: Matemaética | Relagdes com o evidenciar as | Reconhecimento de que
categorizacOes e em que ha ensinar e as eventuais a utilizacdo de
possiveis conexdes. | utilizacdo de | categorias de acdo | conexdes entre tendéncias e
2018. 158f. tendéncias e | do professor de suas agoes. perspectivas da
Dissertacao perspectivas Matematica. Educacdo Matematica
(Mestrado em Ensino| (jogos e contribuem para um
de Ciéncias e materiais namero maior de agdes
Educacéo manipulavei docentes e discentes e
Matematica) — s) da gue ha conexdes entre
Universidade Educacéo essas acoes. No
Estadual de Londrina,| Matematica entanto, as acbes
Londrina. no Ensino realizadas pelos alunos
Fundamenta em muitos casos ndo
I s8o consequéncias
diretas das acdes do
professor. E a
percepcdo da
organizagdo das aulas
em momentos
decorrentes da
utilizacdo dessas
tendéncias.
PIRATELO, Marcus Acodes Descrever 78 categorias de acdo
Vinicius Martinez. | docentes em categorias de docente distintas, 50
Um estudo sobre as| aulas de acOes docentes e | categorias de objetivos
acdes docentes de | Ciéncias do de objetivos e e motivos da acédo
professores e primeiro motivos docente e um
monitores em um cicloem embasados em | movimento inicial para
ambiente integrado | Portugal. | ----------=-=mm-mmmm-- Tardif e Lessard | a elaboracdo de uma
de 1° cicloem (2008) da acdo de | teoria da acdo docente.
Portugal. 2018. professores da
267p. Tese escola e dos
(Doutorado em monitores de um
Ensino de Ciéncias e Centro de
Educacéo Ciéncias.
Matematica) —
Universidade
Estadual de Londrina,
Londrina.
FILGUEIRA, Sérgio Acdes Analisar Dialogos| A anélise de interacGes
Silva. Diélogos de | Docentes e de Ensino e entre docentes e
Ensino e Discentes Aprendizagem e | discentes em sala de
Aprendizagem e | em aulas de Acdes Docentes | aula, sob a Optica de
Acdo Docente: Quimicae em aulas de Fisica| 112 focos e acdes,
Interrelagdes em Fisica no e Quimica que fornecendo
Aulas de Ciéncias Ensino | -----memmememeee- envolviam compreensdes acerca da
com Atividades Técnico. atividades aprendizagem cientifica

experimentais.

e também dos caminhos

que o docente trilha

para que suas agdes
sejam atingidas.
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Estadual de Londrina,
Londrina.

SANTOS, Ronan
Santana dos. Um
estudo sobre as
acOes docentes em
sala de aula em um
curso de licenciatura
em quimica. 2019.
120 p. Tese
(Doutorado em
Ensino de Ciéncias e
Educacéo
Matematica) —
Universidade
Estadual de Londrina,
Londrina, 2019.

Acdes Descrever e Divisdo das acBes em
Docentes analisar as acgoes macroacg0es, 0S
em um docentes em sala | momentos mais amplos
curso de de aula de da aula, acBes, 0 que 0
Licenciatura professores que | professor executa em
em atuam em um salade aulae
Quimica, curso de microac0es interligadas
nas licenciaturaem | as categorias de acdo e
disciplinas | Quimica. expressas em excertos
de extraidos das falas dos
Quimica professores.
Organica Il,
Estagio
Curricular |
e Fisica
Geral.

Fonte: A autora

Por meio do desenvolvimento das pesquisas acima descritas, observou-se que as acoes

docentes e discentes podem ser analisadas em aulas de diferentes disciplinas (Ciéncias,

Matematica, Quimica e Fisica) e em diferentes niveis de ensino (Ensino Fundamental, Médio e

Superior) diante da multiplicidade de contextos em que o ambiente escolar é organizado. Desse

modo, algumas questdes surgiram e estdo em processo de resolucdo por meio das investigacoes

gue estdo em andamento, tais como as elencadas a seguir:

Arruda:

1. O que o professor faz, de fato, em sala de aula e quais categorias poderiam
descrever suas ag0es?

2. O que os alunos fazem, de fato, em sala de aula e quais categorias poderiam
descrever suas acdes?

3. Como se conectam as ac¢Oes dos estudantes com a dos professores?

4. De quais formas as acOes executadas pelos professores diferem em funcéo
da metodologia que adotam?

5. De quais formas as acOes executadas pelos professores diferem em funcéo
do contetido que ministram?

6. Como tratar teoricamente a acdo docente?

7. Que instrumentos podem ser elaborados para analisar a agdo docente ¢ a
acao discente?

A partir desse programa de investigagdo que vem sendo proposto, apoiamos as

discussdes que serdo apresentadas nesta dissertacdo, considerando as aulas de Quimica que

foram desenvolvidas no Ensino Médio. Dessa forma, voltamos nossas discussdes, buscando
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responder: O que os professores fazem, de fato, em aulas de Quimica no Ensino Médio? E quais
categorias podem descrever suas agdes?

Na secdo a seguir, discorremos brevemente acerca do trabalho docente e a relacdo com
o0 saber, que se mostrou um tema importante na busca por elementos que nos ajudassem a

entender o que o professor faz de fato em sala de aula.

3.3 O TRABALHO DOCENTE E A RELACAO COM O SABER

Diante do entendimento da acdo a que nos detemos, investigando o que os professores
fazem em sala de aula, ou seja, quais acdes realizam em sua pratica docente, torna-se importante
ressaltar que tais indagac6es associam-se as ideias que ja vém sendo postas por alguns autores

como Tardif e Lessard (2008), considerando que:

Parece-nos que o primeiro passo a ser dado para analisar o trabalho dos
professores é fazer uma critica resoluta das visdes normativas e moralizantes
da docéncia, que se interessam antes de tudo pelo que os professores deveriam
ou nao fazer, deixando de lado o que eles realmente sdo e fazem. [...] Mas
como superar 0s pontos de vista moralizantes e normativos sobre a docéncia?
Privilegiando mais o estudo do que os docentes fazem e ndo tanto prescricdes
arespeito do que deveriam fazer ou ndo deveriam fazer (TARDIF; LESSARD,
2008, p. 36-37).

As pesquisas da acdo desenvolvidas nesse contexto corroboram as ideias apresentadas
por esses autores, que defendem o caréater interativo do ensino e da pratica docente. Destaca-se,
nesse sentido, que o trabalho do professor envolve muita complexidade, pois o objeto a ser
trabalhado € outro ser humano (ARRUDA; PASSOS, 2017). A respeito dessa dimensdo
interativa, Tardif (2002) afirma que:

Ensinar é entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de alunos,
esforcando-se para estabelecer relacGes e desencadear com eles um processo
de formacdo mediado por uma grande variedade de interacfes. A dimenséo
interativa dessa situacéo reside, entre outras coisas, no fato de que, embora
possamos manter os alunos fisicamente numa sala de aula, ndo podemos
obriga-los a participar de um programa de acdo comum orientado por
finalidades de aprendizagem: é preciso que os alunos se associem, de uma
maneira ou de outra, ao processo pedagdgico em curso para que ele tenha
alguma possibilidade de sucesso (TARDIF, 2002, p. 167).

Tardif e Lessard (2008) defendem ainda que, para analisar o trabalho dos professores, é
preciso compreender que esse trabalho é desenvolvido em um ambiente que requer tomada de

decisdes, escolhas e improvisa¢des. Contudo, o ensino é desenvolvido para alcancar fins pré-
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determinados, compreendendo que “a escola existe, sobretudo, porque milhares de professores
e milhdes de alunos fazem a cada dia a grosso modo a mesma coisa, nas mesmas situagdes, com
0s mesmos recursos ¢ em fun¢do dos mesmos fins” (TARDIF; LESSARD, 2008, p.46).

Partindo desse contexto, a analise do trabalho docente centraliza-se nas relacbes com o
saber, definida por Charlot (2000, p.78) como “a relagdo do sujeito com o mundo, com ele
mesmo ¢ com os outros”. Assim, a sala de aula pode ser entendida como “a relagdo do sujeito
com o mundo escolar” (ARRUDA; PASSOS, 2017, p. 98).

Dessa forma, apoiamos nosso entendimento da acdo considerando que as acGes dos
individuos, embora se deem para fins pré-estabelecidos, sdo influenciadas por suas vivéncias
particulares e sentimentos.

Apresentado os fundamentos tedricos que nortearam esta pesquisa, no capitulo 4, a
seguir, descrevemos os procedimentos metodologicos realizados na recolha e analise das

informacoes.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos que fizeram parte desta
investigacdo, divido em 3 secBes. Na primeira, apresentamos uma breve explanacéo a respeito
da pesquisa qualitativa, bem como os instrumentos utilizados para recolha das informacdes. Na
sequéncia descrevemos o0 contexto em que desenvolvemos a pesquisa, trazendo um perfil dos
professores participantes, das escolas em que coletamos os dados, os procedimentos
metodologicos para a tomada dessas informacdes e aulas desses professores que séo o centro
da investigacdo. Por fim, apresentamos os procedimentos da Anélise de conteldo (AC),
instrumento utilizado como referencial metodoldgico para trabalhar as informacdes coletadas.

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA: ENFASE NOS ELEMENTOS TEXTUAIS

Nesta pesquisa, optou-se pela realizagdo de uma investigacdo de cunho qualitativo,

considerando que:

A pesquisa qualitativa trabalha, acima de tudo, com textos. Os métodos para
coleta de informagdes — entrevistas ou observagdes — produzem dados que s&o
transformados em textos através de gravacdo e transcricdo. Os métodos de
interpretacdo partem destes textos. Diferentes roteiros conduzem em direcéo
aos textos do centro da pesquisa, e também conduzem ao afastamento desses
textos. Muito resumidamente, o processo de pesquisa qualitativa pode ser
representado da teoria ao texto e do texto de volta a teoria. A intersecao desses
dois caminhos é a coleta de dados verbais ou visuais e a interpretacdo destes
dentro de um plano especifico da pesquisa (FLICK, 2009, p. 14).

As pesquisas desta natureza diferem-se das quantitativas pela énfase aos elementos
discursivos expressos no contetdo dos materiais, ndo se apegando ao nimero de vezes que
esses discursos séo enunciados.

Nesta perspectiva, Bogdan e Biklen (1994, p.47-51) elencam cinco passos que devem
fazer parte de pesquisas qualitativas, sendo esses:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo
0 investigador o instrumento principal. Para a realizacdo de uma pesquisa qualitativa é
necessario que o pesquisador esteja inserido no ambiente de pesquisa, pois 0 contexto e as
significagbes de mundo de cada ser sdo fundamentais para o entendimento das agdes dos

sujeitos de pesquisa.
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2. A investigacao qualitativa é descritiva. Refere-se ao principio de que a pesquisa ndo
se prende a dados quantitativos e sim a analise minuciosa de palavras e imagens, sendo
importante ressaltar que nada pode ser visto ou entendido como trivial.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. Envolve o entendimento do caminho da pesquisa e de suas
diversas variaveis até chegar aos resultados e ndo somente a énfase no produto final.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.
N&o desenvolvem a pesquisa de forma a responder a hipoOteses que foram anteriormente
estabelecidas, mas sim na construcdo de novas hipéteses a partir dos dados obtidos.

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Apresentam que é
necessario ao pesquisador entender que existem diversas formas de pensar sobre determinado
assunto e que para um mesmo problema podem ser elencados mais de uma perspectiva de
resolucéo.

Outro aspecto importante de ser considerado e compreendido em uma pesquisa
qualitativa esta na observacdo dos fendmenos. Lidke e André (1986) destacam que nas
pesquisas qualitativas, a observacdo vem se destacando como uma importante aliada no
processo de coleta de dados, pois permite ao pesquisador proximidade com seu objeto de
estudo, podendo gerar impressdes subjetivas referentes ao fendmeno estudado. Tais
observagdes partem ainda, de um processo de ‘pensar como 0 outro’ a partir das significacoes
e visbes de mundo que o participante de pesquisa possui e que deixa transparecer ao ser
observado.

Definimos, desta forma, a observacdo como parte do processo desta investigacao,
buscando desenvolvé-la com certo distanciamento na coleta de informacGes, ou seja, nao
intervindo diretamente no ambiente analisado. Tais observac6es foram desenvolvidas em aulas
de professores de Quimica, utilizando como recursos instrumentos de gravagao de audio e video
e anotacdes em caderno de campo. Buscou-se ainda, apresentar uma descri¢édo do local no qual
a coleta de dados foi realizada e dos participantes analisados.

Apresentamos a descri¢do do contexto da investigagao na secdo seguinte, evidenciando

0 percurso para a realizacdo da coleta das informacdes e o perfil dos professores participantes.
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4.2 As AULAS DE QUIMICA EM Foco: UMA DESCRICAO DO CONTEXTO DESSA INVESTIGAGAO

Na definicdo dos participantes que comporiam a pesquisa, pretendiamos inicialmente,
analisar as aulas de trés professores de Quimica atuantes no Ensino Médio em escolas da rede
pablica de ensino no municipio de Londrina/PR.

Para iniciar o procedimento de coleta de dados, contatamos alguns professores de
Quimica para saber da disponibilidade/interesse dos mesmos em participar da pesquisa. Desses,
trés eram integrantes do grupo de pesquisa que fazemos parte, 0 EDUCIM, e outros dois,
atuavam em colégios de Londrina. Nas conversas iniciais com esses professores, todos foram
muito solicitos e aceitaram de imediato participar. No entanto, optamos por reduzir nosso grupo
de participantes a somente trés professores, pois seria inviavel a coleta de dados em todas essas
instituicOes, devido a localizacdo e turnos das escolas em que atuavam. Como ja possuiamos o
aceite dos professores em participar da pesquisa, fomos aos colégios em que eles atuavam, para
que pudéssemos conversar com a dire¢do e/ou coordenacgdo da escola, com intuito de receber
autorizacdo para realizar a coleta de dados.

No primeiro contato que tivemos com essas escolas, explicamos para a coordenagédo
como seriam realizados os procedimentos de coleta de dados, informamos que utilizariamos
cameras e instrumentos de gravacdo de audio e video, esclarecendo que 0 nosso intuito seria o
de analisar as acbes docentes em aulas de Quimica, sendo assim, eles seriam nossos
participantes de pesquisa e ndo os alunos, e que os professores ja haviam concordado em
participar da pesquisa. Esclarecemos ainda, que caso a escola aceitasse o desenvolvimento da
pesquisa em suas dependéncias, dariamos entrada no processo de inclusdo da escola na
Plataforma Brasil®®.

Em duas das escolas que contatamos, a direcdo compreendeu o intuito de nossa pesquisa
e aceitou a realizacdo da coleta. Solicitaram que fizéssemos uma declaracdo registrada em
cartorio, assumindo a responsabilidade por qualquer tipo de dano fisico ou material, durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Em uma das escolas, mesmo explicando o contexto da pesquisa para a direcdo
(esclarecendo que a professora havia concordado em ser participante e que a analise seria
direcionada para a acdo do professor), a escola pediu para que elaborassemos uma autorizagéo,
direcionada aos pais e entregadssemos para todos os alunos que estivessem na turma em que

coletariamos os dados para que pudéssemos dar continuidade. Esse processo foi bastante

15 Registro na Plataforma Brasil, CAAE 57663716.9.0000.5231.
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desgastante, pois os alunos acabavam esquecendo de levar as autorizacdes, e alguns pais néo
compreenderam a finalidade do estudo, que precisou ser explicado pela diregéo.

Ao observarmos que ndo seria viavel receber a assinatura de todos os pais em tempo
habil, optamos por mudar de turma, trocando por uma com menos alunos, o que facilitaria o
contato. Embora realizado esse longo processo para conseguir iniciar a pesquisa nessa escola,
tivemos uma enorme frustragdo. Ao iniciar a coleta de dados na turma, a professora nos
informou que deixaria a escola e que poderiamos realizar a pesquisa com ela em outra
instituicdo em que iria atuar. Ao nos depararmos com essa situacdo, optamos por abrir médo
dessa professora, como participante da pesquisa, pois na outra escola os horarios confrontariam
com a coleta que realizariamos nas outras duas escolas.

Dessa forma, nos limitamos a gravar as aulas de dois participantes, que com o intuito de
manter 0 anonimato nominamos como P1 e P2. O professor P1 é licenciado em Quimica desde
2006. Em 2007, iniciou sua carreira profissional, lecionando Quimica e desde 2012 trabalha
como professor vinculado ao estado, totalizando 12 anos de experiéncia em sala de aula. P2
formou-se, inicialmente, em bacharelado em Quimica, no ano de 2001, concluindo a
licenciatura em Quimica em 2004, quando passou a lecionar. Atualmente P2 atua na Educacéo
Bésica no municipio de Londrina, totalizando 15 anos de experiéncia em sala de aula.

As escolas em que esses professores atuavam no momento da coleta de dados sdo duas
escolas distintas localizadas na area central do municipio de Londrina/PR. Ambas sdo escolas
grandes - contando com aproximadamente 1400 alunos matriculados e distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno - com turmas numerosas, em torno de 30 alunos, em média, por
turma.

No procedimento de coleta de dados registramos por meio de audio e video e anotacoes
em caderno de campo, 10 aulas de cada professor, totalizando aproximadamente 430 minutos
para P1 e 450 minutos para P2. O procedimento de gravacao dessas aulas ocorreu no segundo

semestre de 2018. No Quadro 5, encontram-se informacdes referentes as aulas coletadas de P1.

Quadro 5 — Aulas coletadas do Professor P1

Aulas Data Duracéo Contetido Tipo de Recurso Abordagem
1 10/09/2018 | 44’07 Equilibrio ibnico e Lousa, giz e livro | Aula expositiva
produto ibnico da didatico dialogada com
agua resolucédo de
exercicios
2 10/09/2018 | 41°35” Equilibrio ibnico e Lousa, giz e livro | Aula expositiva
produto ibnico da didatico dialogada com
agua resolucédo de
exercicios
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3 17/09/2018 | 41’45 Equilibrio idnicoe | Lousa, giz e livro Aula de
produto idnico da didéatico resolucdo de
agua (continuacao) exercicios

4 17/09/2018 | 43°03”’ Equilibrio idnicoe | Lousa, giz e livro Aula de
produto idnico da didéatico resolucdo de
agua (continuacao) exercicios

5 24/09/2018 | 48’57 Solugdes acidas e Experimentacdo Aula

béasicas experimental

desenvolvida no
laboratério de

ciéncias
6 05/11/2018 | 42’34 Reac0es de Lousa, giz e livro | Aula expositiva
oxidorredugéo didatico dialogada com
resolugéo de
exercicios
7 05/11/2018 | 43’12 Reacdes de Lousa, giz e livro | Aula expositiva
oxidorredugéo didatico dialogada com
resolucédo de
exercicios
8 12/11/2018 | 40°02”’ Reacdes de Lousa, giz e livro | Aula expositiva
oxidorredugéo didatico dialogada, com
resolucédo de
exercicio
9 12/11/2018 | 40’13 Reacdes de Lousa, giz e livro | Aula expositiva
oxidorredugédo didatico dialogada, com

utilizagdo de um
experimento
demonstrativo

10 19/11/2018 | 46°08”’ Reac0es de Lousa, giz e livro Aula de
oxidorredugéo didatico resolucédo de
exercicios

Fonte: A autora

Por meio do Quadro 5, é possivel identificar que durante o acompanhamento das aulas
de P1, foram desenvolvidos trés topicos de contetdos distintos — Equilibrio idnico, solucdes
acidas e basicas e reacdes de oxidorredugdo. Embora sejam conteudos diferentes identificou-se
um predominio relacionado ao tipo de recurso utilizado por P1, sobressaindo a utilizacdo de
lousa, giz e do livro didatico, em 9 das 10 aulas analisadas. Referente a denominagéo das aulas
por abordagem, tomou-se como elementos para a classificagdo os recursos materiais utilizados
pelo professor e o tipo de interacdo entre professor e alunos, evidenciadas no momento da coleta
das informacdes durante a observacao direta das aulas de Quimica, sobressaindo a abordagem
expositiva dialogada com resolucéo de exercicios, caracterizada pela interacdo discursiva entre
professor e alunos alternada a momentos de escrita na lousa.

A partir da estrutura apresentada no Quadro 5, replicou-se a mesma organizacgéo para as

informacdes obtidas nas aulas de P2, apresentadas no Quadro 6, a seguir.
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Aulas Data Duracéo Conteudo Tipo de Recurso Abordagem
1 06/09/2018 | 45’19 Propriedades Lousa, giz, Aula expositiva
periddicas- Raio modelos e dialogada
Atdmico analogias
2 13/09/2018 | 44°48” Propriedades Lousa, giz, Aula expositiva
periodicas- Afinidade modelos e dialogada
eletronica analogias
3 14/09/2018 | 46’01’ Propriedades Lousa, giz, Aula expositiva
periddicas- energia de modelos e dialogada
ionizagdo e analogias
eletronegatividade
4 04/10/2018 | 43’26’ Ligacdes quimicas Lousa, giz, Aula expositiva
modelos e dialogada
analogias
5 05/10/2018 | 46’01’ LigacBes quimicas- Lousa, giz, Aula expositiva
ligagéo ibnica modelos e dialogada
analogias
6 11/10/2018 | 45°20”° LigacBes quimicas- Lousa, giz e Aula expositiva
ligagdo ibnica modelos dialogada com
resolucéo de
exercicios
7 18/10/2018 | 47°45” LigacBes quimicas- Lousa, giz, Aula expositiva
ligagdo ibnica modelos e dialogada com
analogias. resolucéo de
exercicios.
8 19/10/2018 | 41°57” LigacBes quimicas- Lousa, giz, Aula de
ligagdo covalente modelos e resolucéo de
analogias exercicios
9 25/10/2018 | 43’18’ LigacBes quimicas- Lousa, giz, Aula expositiva
ligagdo covalente modelos e dialogada com
analogias resolucéo de
exercicios
10 08/11/2018 | 49’34’ LigacBes quimicas Experimentacéo Aula

experimental no
laboratério de
Ciéncias

Fonte: A autora

Com base nas informagOes apresentadas no Quadro 6, nas aulas de P2, foram

desenvolvidos dois topicos de conteudo — Propriedades periodicas e LigagOes quimicas.

Conteudos que apresentaram bastante similaridade no decorrer das aulas no que se refere aos

tipos de recursos utilizados. Referente a abordagem predominou a utilizacdo das aulas

expositivas dialogadas. No entanto, também houve aulas com resolugdo de exercicios e uma

aula experimental no laboratdrio de Ciéncias.
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A partir das aulas coletadas apresentamos, na secdo seguinte, 0S pressupostos
metodoldgicos da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), utilizados no processo de anélise das

informacdes obtidas.

4.3 A INVESTIGAGAO EM ETAPAS: UMA INTERPRETACAO A LUz DOS PRESSUPOSTOS DA ANALISE
DE CONTEUDO

Os dados obtidos, neste caso, as transcrigdes das a¢cdes docentes em aulas de Quimica,
foram interpretados a partir dos pressupostos da Analise de Contetdo (AC), proposta por Bardin
(2011) e Moraes (1999). A AC consiste em uma ferramenta analitica na analise de dados e pode

ser definida como:

[...] uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo a
descrigBes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens € a atingir uma compreensdo de seus significados num nivel que
vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999, p. 2).

A seguir descrevemos nossa compreensdo acerca destas etapas e como elas foram
realizadas nesta pesquisa.

A etapa de pré-andlise, consiste na selecdo do material que sera submetido aos
procedimentos analiticos e tem como objetivo “a escolha dos documentos a serem submetidos
a analise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacao final” (p.89). A escolha desse material origina-se da primeira
atividade utilizada nesse método, que é a leitura flutuante, a qual consiste no reconhecimento
do texto e material para analise. Ainda nessa etapa é constituido o corpus de analise que é “o
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 2011, p.96).

Para esta pesquisa, nessa etapa, realizamos um primeiro movimento com todas as aulas
gue haviam sido coletadas, para isso, assistimos a todo o material de video desses professores,
buscando identificar uma possivel organizacao que emergisse desse movimento. A partir desse
procedimento, observamos que as aulas possuiam similaridades de acordo com o tipo de recurso
e com a abordagem utilizada (Quadro 4 e 5), sendo assim, organizamos as aulas com base nessa
similaridade e fizemos um agrupamento, que denominamos como grupos de aulas, como

apresentado no Quadro 7:
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Quadro 7 — Grupos de aulas

Grupos AULAS

Pl P2
G1- Aulas expositivas dialogada com 1,2,6e7 6,7e9
resolucdo de exercicios.
G2- Aulas de resolucdo de exercicios. 3,4e10 8
G3- Aulas experimentais desenvolvidas 5 10
no laboratdrio de ciéncias.
G4- Aulas expositivas dialogada, com 8e9
resolucdo de exercicio e a utilizacdo de
um experimento demonstrativo.
G5- Aulas expositivas dialogadas 1,2,3,4e5

Fonte: A autora

A partir dessa pré-analise, foi possivel identificar que embora os professores P1 e P2
utilizassem recursos didaticos semelhantes, havia grupos de aulas que ndo se repetiam para
esses professores. Dessa forma, optou-se por realizar a anélise das acdes docentes nas aulas de
P1 e P2 em que os grupos se repetiam. Como demonstrado no Quadro 7, 0s grupos que se
repetem para P1 e P2 sdo G1, G2 e G3, sendo assim selecionamos uma aula para P1 e P2, dos
grupos 1 e 3. O grupo 2 embora apareca para os dois participantes, consiste em aulas em que
ocorre somente resolugdo de exercicios, momentos em que a acdo do professor é pouco
expressiva, sendo muito evidenciada as a¢des dos alunos, dessa forma, optou-se por ndo incluir
uma aula desse grupo na analise, uma vez que este estudo centra-se nas acdes docentes. As
aulas escolhidas e transcritas foram as aulas 5 e 6 de P1 e as 9 e 10 de P2.

Seguindo as etapas da AC, a etapa de exploracdo do material baseia-se na codificacdo
do material de analise, utilizando regras que sdo previamente estabelecidas. A codificacdo é a
transformacéo do texto bruto em unidades de registro, por meio de “recortes, agregagdo e
enumerac¢ao” (BARDIN, 2011, p. 103), podendo essas unidades ser uma frase, uma palavra ou
um tema, possibilitando a representacdo das caracteristicas do conteido. Nessa etapa, sdo
definidas as categorias de analise, que podem ser semanticas, sintaticas, léxicas ou expressivas.
Esse processo ocorre inicialmente com o isolamento dos elementos comuns, o inventario,
seguido da classificagdo, em que os elementos sdo distribuidos e ordenados (BARDIN, 2011).

Nessa etapa, a partir das aulas transcritas, realizamos o processo de codificagdo do
material, transformando essas transcrigdes em unidades de analise (UA) por meio do recorte
das frases. Para chegar a essas UA recorremos a uma leitura minuciosa do material transcrito.
Fragmentamos os trechos das aulas de acordo com o contexto e o dialogo estabelecido durante

a fala, bem como a entonacgéo dos sujeitos.
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Desse processo de unitarizacdo foram obtidas para P1 150 unidades de anélise (UA) na
aula 5 e 184 UA na aula 6. Para P2, 200 UA na aula 9 e 128 UA na aula 10. Ap0s esse
procedimento elencamos categorias que emergiram dessas unidades.

O tratamento dos resultados, ultima etapa da AC, é constituido pela codificacdo e
utilizacdo da técnica de interpretacdo, que permite a significagdo dos resultados da analise
(BARDIN, 2011). Apresentados os procedimentos metodolégicos desenvolvidos para a recolha
das informacdes, realizamos no capitulo 5, a seguir, a descricdo e a interpretacdo dessas

informacdes obtidas.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a andlise das informacgdes obtidas das aulas transcritas de
P1 (aulas 5 e 6) e de P2 (aulas 9 e 10), com o intuito de responder as seguintes questdes: O que
os professores fazem, de fato, em aulas de Quimica no Ensino Médio? E quais categorias podem
descrever suas a¢oes?

No inicio do capitulo, apontamos uma breve descricdo de como foram realizadas as
aulas, expondo algumas caracteristicas importantes que contribuiram para as categorias de acdo
identificadas. No segundo movimento, apresentamos as ages dos professores descritas em
categorias, denominando-as como agdes, microacoes e exemplos de excertos. Por fim, em um
terceiro movimento de analise, apresentamos a aula organizando as acdes em termos de
incidéncia, de tempo e da relacdo que pode ser estabelecida entre as acGes, ao que denominamos
entrelacamento, considerando a ideia de como os recursos didaticos associados ao tipo de

abordagem contribuem para “modelos” distintos de aulas.

5.1 CARACTERIZAGAO DAS AULAS ANALISADAS

A partir das anotacbes em caderno de campo e da divisdo das aulas nos grupos
apresentados no Quadro 7 (capitulo 4), pudemos identificar algumas caracteristicas marcantes
nas aulas observadas para P1 e para P2. A seguir, discorremos a respeito de algumas dessas
caracteristicas, de modo a trazer o contexto que foi observado para contribuirem com as

discussdes referentes as categorias de acao identificadas.

5.1.1 As AuLAS DE P1

Nas aulas de P1 pudemos identificar que em todo momento o ensino dos conceitos e a
realizacdo de exercicios eram desenvolvidos em um ambiente de bastante descontracéo,
caracterizado por momentos de brincadeiras e por piadas entre professor e alunos. Um aspecto
importante dessas aulas estava no fato de que os alunos eram bastante comunicativos, e durante
as aulas muita conversa paralela ao contetido foi observada, no entanto, P1 ndo demonstrou
incébmodo referente a conversa dos alunos, interagindo com eles nessas conversas, sendo raras
as situacOes em que os advertia.

Considerando que as aulas eram geminadas, notamos que P1 planejou as aulas 6 e 7

(aulas expositivas dialogadas com resolucdo de exercicios) de forma a comtemplar um
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momento de exposi¢do do contetdo e um momento de resolucéo de exercicios, atividades estas
realizadas intercaladas, sendo que, para os fins desta pesquisa, somente a aula 6 foi analisada.
A participacdo dos alunos foi expressiva, e a acdo do professor concentrou-se em desenvolver
o0 conteddo realizando perguntas aos alunos.

Na aula 5 (aula experimental desenvolvida no laboratério de ciéncias), a atividade
proposta tinha como objetivo identificar caracteristicas acidas e basicas de produtos trazidos
pelos estudantes de suas casas. Os alunos, divididos em grupos, a partir dos materiais trazidos,
trabalharam os conceitos de acido e de base e deveriam trazer uma proposta de roteiro para
identificar esses materiais. A maior parte dos alunos cumpriram a recomendacao do professor
e trouxeram 0 necessario para desenvolver o experimento. Observamos que nessa aula o
professor ficou muito atento ao que os alunos falavam, esperando que eles propusessem

explicacdes relacionadas aos fendmenos.

5.1.2 As AULAS DE P2

Nas aulas de P2 verificamos que durante a explicacdo do conteldo e até mesmo no
momento de desenvolvimento das atividades os alunos se mantinham concentrados e eram
muito participativos, engajando-se para responder aos questionamentos realizados por P2. As
aulas, em geral, foram marcadas pela formalidade na relacéo entre P2 e os alunos, sendo que as
aulas possuiam uma organizacdo cronoldgica bem definida e com poucos momentos de
conversas paralelas ao contetdo.

Na aula 9 (aula expositiva dialogada com resolucdo de exercicios), notamos que P2 a
desenvolveu, inicialmente, resolvendo exercicios e, em seguida, explicando o conte(ldo. Ambas
as etapas foram conduzidas por meio da realizacdo de perguntas aos alunos.

Referente a aula 10 (aula experimental desenvolvida no laboratério de ciéncias),
constatamos que os alunos estavam bem mais agitados do que nas aulas realizadas em sala. O
experimento preconizava a resolucdo de um problema e consistia na realizacdo de algumas
etapas experimentais, com o intuito de investigar qual substancia era o acido acetilsalicilico
(AAS) e qual era o cloreto de sodio (NaCl). Por tratar-se de um experimento que envolvia
alguns materiais que poderiam oferecer risco fisico aos alunos, P2 se manteve supervisionando
a atividade o tempo todo.

As aulas analisadas de P1 e de P2, embora se configurem com abordagem e com

recursos muito préximos, foram conduzidas de maneiras distintas. Nesse sentido, apresentamos
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na proxima sessdo as categorias de acdo que emergiram da anélise das aulas desses dois
professores.

5.2 CATEGORIAS DE ACAO: DELIMITANDO UMA ORGANIZAGAO

Ao iniciar o procedimento de analise das informacdes, verificamos que, para o contexto
em gue as aulas foram desenvolvidas (aulas de Quimica realizadas no Ensino Médio), nao foi
possivel identificar que as acdes foram realizadas de modo a ter inicio e fim em um momento
bem delimitado, sendo observado que ocorriam quase simultaneamente, em intervalos muito
pequenos. Dessa forma, optamos por categorizar as acbes em dois niveis: a agcdo propriamente

dita e as microacdes'®. Essa categoriza¢io apresenta-se na subsecao a seguir.

5.2.1 CATEGORIAS DE ACAO NA AULA EXPOSITIVA DIALOGADA DE P1

No Quadro 8 apresentamos um recorte da categorizacdo que realizamos para as acdes
da aula 6, de P1. As informac0es estdo dispostas em trés colunas: Acles, que apresentam cada
uma das intervencBes de P1 em sala de aula, precedidas por um ndmero; Microagdes, que
apresentam as especificidades de cada acdo; e Excertos e/ou comentarios do pesquisador, que
apresentam alguns excertos transcritos do dialogo do professor durante a aula acompanhada, de
modo que cada fragmento de dialogo é precedido por um nimero que representa a unitarizacao
que realizamos para cada uma dessas acGes. No caso de acBes que ndo eram dialogadas,
realizamos comentarios para exemplificar a acdo. O quadro com a categorizacdo integral da
aula encontra-se no Apéndice A.

Quadro 8 — Recorte das categorias de acio realizadas na aula 6, de P1%’

Microagoes Excertos e/ou comentarios

do pesquisador

Explica o contetido/com a P1: Entdo pessoal, 0 Nox das trés substancias
intervencdo dos alunos e 0, se eu perguntasse o porqué.[92]

Acoes

1. Explica

16 As microacdes, de acordo com o0 modo como sera utilizada por nés ao longo dessa analise, pode ser entendida
como o detalhamento das acGes.

17 Os quadros apresentados neste capitulo de analise que fazem mencéo a categorizacédo das agdes dos professores,
para facilitar o entendimento dos leitores estdo organizados de acordo com a incidéncia dessas a¢fes para cada
uma das aulas dos participantes. A variavel incidéncia das acBes sera melhor discutida nas se¢es que seguem
neste mesmo capitulo.
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Explica os exercicios/ sem a
intervencao dos alunos

P1: Na carga esperada de uma substancia a
somatoria do Nox geralmente é 0.[85]

Faz perguntas referentes ao
contetdo para direcionar a

Pl: O que é esse negdcio aqui de
ferrugem?[35]

2P ‘ explicacdo
- rergunta P1: Davidas aqui?[175]
Faz perguntas de duas
possibilidades
i P1 escreve o contetido na lousa e sintetiza as
Escreve o contelido/ sem a a explicacio
intervencéo dos alunos '
3. Escreve "do/ P1 escreve o contetido na lousa e sintetiza as
Escreve o Cf)nge” OI SeMa | conclusdes obtidas com a explicaco a partir
intervengdo dos alunos das colocacBes dos alunos.
. ito de d P1: por que a avaliacdo de vocés esta
D'SCUtg a resﬁ‘?”‘l edatas | marcada para dia vinte e seis, daqui trés
as avaliacOes semanas. [69]
ivi . . P1: Isso aqui vai valer quantos pontos
4. At'V',d?des Discute a respeito da M J a P
Burocratico- ontuagdo das avaliacdes agoraz[16]
Avaliativas P ¢ ¢
. P1: Deixa eu contar aqui.[65]
Verifica os alunos que P1: 817[66]
fizeram uma atividade B
. P1 espera os alunos diminuirem um pouco a
Espera os alunos ficarem conversa
quietos '
5. Espera
P1 espera os alunos resolverem os exercicios
Espera os alunos resolverem propostos
exercicios '
Distribui terial P1 distribui uma tabela de oxirreducéo para
6. Distribui IStribut 0 materia 0s alunos.
impresso
L. P1: Isso. [49]
7. Responde Responde as duvidas P1: OK! [67]

referentes a explicacdo

8. Representa

Representa os exercicios/
com a intervencdo dos alunos

P1 faz representa reacdes quimicas, por meio
de equag0es ao resolver exercicios.

Informa como seréd o

P1: Entdo hoje, nés vamos trabalhar com

9. Informa desenvolvimento do Oxido-redugdo.[15]
contelido
Adverte os alunos para P1: Os celulares deixem desligados.[6]
iniciar a aula
10. Adverte

Adverte os alunos quanto a
conversas paralelas

P1: Pessoal, s6 um minutinho, olha aqui pra
mim. [20]
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Organiza os alunos para P1: Senta um pouquinho, fazendo favor.[5]
11. Organiza comecar a aula
12. Retoma Retoma o contetido da aula | P1: Vocés fizeram o que de atividades?[10]
anterior

Fonte: A autora

Nesse quadro é possivel identificar o movimento de categorizagéo realizado para a aula
expositiva dialogada de P1, sendo evidenciadas 12 categorias de acdo docente: 1. Explica; 2.
Pergunta; 3. Escreve; 4. Atividades Burocratico-Avaliativas; 5. Espera; 6. Distribui; 7.
Responde; 8. Representa; 9. Informa; 10. Adverte; 11. Organiza; e 12. Retoma. A descri¢éo de
cada uma das ac¢des presentes no Quadro 8, acima, serdo apresentadas a seguir.

A categoria explica foi composta por duas microacGes que expressam acdes de P1
relacionadas a fornecer explicacOes referentes ao conteido quimico, sendo desenvolvida com e
sem a interacdo dos alunos.

A categoria pergunta foi dividida em duas microag6es: a primeira se refere a perguntas
de diversos niveis que o P1 fez aos alunos; a segunda se refere a perguntas de duas
possibilidades, para dar andamento a aula.

A categoria escreve relaciona-se aos momentos em que P1 desenvolvia o contetdo,
como conceitos e exercicios, na lousa. Essa acdo também foi desenvolvida com e sem a
intervencdo dos alunos.

A categoria atividade burocratico-avaliativas refere-se as acbes que envolvem
atividades em que o professor fala sobre as notas e sobre o desempenho dos alunos, olhas as
atividades desenvolvidas no caderno e agenda datas para a avaliagéo.

A categoria espera estd associada aos momentos em que Pl deixa os alunos
desenvolverem alguma acdo. No caso desta aula, o professor aguardou os alunos ficarem
quietos para comecar a explicacdo e ao final da aula esperou que os alunos desenvolvessem
alguns exercicios propostos.

A categoria distribui relaciona-se aos momentos em que P1 entregou aos alunos uma
tabela para ser utilizada no decorrer da aula.

A categoria responde corresponde aos momentos em que P1, a partir de perguntas
realizadas pelos alunos durante a correcdo, fornecia respostas a esses questionamentos.

A categoria representa possui como microacao a representacao de equacdes quimicas
de acordo com o contetdo trabalhado, que foi oxirredugéo.

A categoria informa associa-se aos momentos em que P1 falava com os alunos a

respeito do andamento da aula.
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A categoria adverte relaciona-se ao ato de P1 disciplinar a turma, devido a alguns
momentos de indisciplina.

A categoria organiza refere-se as determinacdes de P1 para a distribuicdo dos alunos
na sala de aula.

E a categoria retoma esté relacionada a recapitulagdo de contetdos anteriores e/ou
perguntas realizadas por P1 a respeito de como foi o desenvolvimento de aulas anteriores e
quais atividades foram desenvolvidas.

Considerando que a aula analisada possuia abordagem expositiva dialogada, pudemos
identificar que as categorias evidenciadas no trabalho de Andrade (2016), ‘espera’, ‘explica’ e
‘escreve’, também emergiram nessas aulas.

Neste caso especifico, destacamos a categoria 3- Atividade burocréatico-avaliativa
(categoria similar as atividades burocratico-administrativas), que envolve as agdes que
antecedem ou sucedem a aula relacionadas a avaliar, a marcar datas das provas, a olhar os
cadernos e pontuar, a entregar provas, a combinar a pontuacdo de uma atividade e a falar sobre
0 desempenho dos alunos.

De modo semelhante a P1, apresentamos na subsecao seguinte a categorizacao realizada

para as aulas de P2.

5.2.2 CATEGORIAS DE ACAO NA AULA EXPOSITIVA DIALOGADA DE P2

No Quadro 9 apresentamos um recorte da categorizacdo que realizamos para as acdes
da aula 9, de P2. As informac0es estdo dispostas em trés colunas: Acles, que apresentam cada
uma das intervencOes de P2 em sala de aula, precedidas por um ndmero; Microacdes, que
apresentam as especificidades de cada acdo; e Excertos e/ou comentarios do pesquisador, que
apresentam alguns excertos transcritos do dialogo do professor durante a aula acompanhada, de
modo que cada fragmento de dialogo é precedido por um nimero que representa a unitarizacéo
que realizamos para cada uma dessas a¢Oes. No caso de agOes que ndo eram dialogadas,
realizamos comentérios para exemplificar a acdo. O quadro com a categorizagdo integral da

aula encontra-se no Apéndice B.

Quadro 9 — Categorias de acdo da aula 9, de P2

Acles Microagdes Excertos e/ou comentérios do pesquisador

Explica os exerciciosdo | P2: Ele [0 exercicio] falou para gente que o
livro/ faz a corre¢do com a | Magnésio é da familia dois e o Cloro é da familia

1. Explica . . .
P intervencdao dos alunos dezessete, quando ele fornece esses dados para nos
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sabemos quantos elétrons tem na camada de
valéncia. [9]

Explica os exercicios
escritos na lousa/ com a
intervencdo dos alunos

P2: Coloca outro Cloro, 0 Magnésio doa mais um
elétron e o cloro ficou com oito. [18]

Explica o contetdo/ sem a
intervencao dos alunos

P2: Gente, a ligacdo covalente vai acontecer entre
atomos que ndo tem grande diferenca de
eletronegatividade entre eles. [178]

Explica como fazer a
representacdo de Lewis

P2: Vou desenhar o Hidrogénio aqui com seu
elétron [187]

Faz perguntas referentes
aos exercicios para
direcionar a corre¢do

P2: O cloro se ele € da familia dezessete, quantos
elétrons ele tem na camada de valéncia? [12]

2. Pergunta Faz perguntas referentes ao | P2: Vocés acham que toda substancia em presenga
contetido de agua, conduz corrente elétrica?[159]
Faz perguntas de duas P2: N&o é? [19]
possibilidades P2: Tudo bem? [116]
Escreve o contelido/ coma | P2 escreve o conteldo na lousa e sintetiza as
intervencao dos alunos conclusdes obtidas com a explicacéo.
3. Escreve Escreve o conteido/ sema | P2 escreve o contetdo na lousa e sintetiza as

intervencdo dos alunos

conclusdes obtidas com a explicagdo a partir das
colocagdes dos alunos.

4. Representa

Representa os exercicios/
com a intervencgéo dos
alunos

P2 faz representacfes de ligagbes quimicas ao
resolver exercicios.

Representa o conteudo/
com a intervencao dos

P2 faz representacfes de ligacbes quimicas ao
desenvolver o contetdo.

alunos
5. Espera Espera os a!unos ficarem | P2 espera os alunos diminuirem um pouco a
quietos conversa.
Lé os exercicios do livro P2: “Os céations dos metais alcalinos, alcalinos
6.Lé terrosos e aluminio tem oito elétrons na ultima
camada.’ [81]
Comunica que ainda ndo | P2: Ainda ndo [marcou a avaliacéo].[6]
7. Atividades marcou a avaliagdo
Burocrético-
Avaliativas Olha os cadernos P2 passa em todas as carteiras olhando os cadernos
dos alunos.
8. Atividade Faz a chamada P2 faz a chamada/ registra no livro.

Burocratico-
Administrativas

Responde as perguntas dos

P2: 1sso, quando sdo ions positivos.[78]

9. Responde alunos
Adverte quanto ao P2: Pessoal guardem essa bolacha, ndo pode comer
10. Adverte
comportamento dentro da sala.[4]
. Organiza os alunos para P2: Vamos sentar. [2
11. Organiza g P [2]
comecar aula
Retoma o contetido / os P2: Pessoal, na Uultima aula nés estavamos
12. Retoma exercicios da aula anterior | resolvendo exercicios, vocés terminaram 0s

exercicios?[5]

13. Cumprimenta

Cumprimenta os alunos no
inicio da aula

P2: Pessoal, bom dia. [1]
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Fonte: A autora

Para a aula expositiva dialogada de P2, foi possivel identificar 13 categorias de acdo
docente: 1. Explica; 2. Pergunta; 3. Escreve; 4. Representa; 5. Espera; 6. Lé; 7. Atividades
Burocratico-Avaliativas; 8. Atividades Burocratico-Administrativas; 9. Responde; 10. Adverte;
11. Organiza; 12. Retoma; e 13. Cumprimenta. Dentre as categorias encontradas, distinguem-
se daquelas encontradas na aula de P1: 6. Lé; 8. Atividades Burocratico-Administrativas; e 13.
Cumprimenta.

Embora algumas acBes sejam as mesmas que emergiram das aulas de P1, em alguns
casos as microacles sdo distintas. Destacamos, nesse caso, a influéncia de um dos recursos
utilizados por P2, que sdo os modelos'® quimicos para explicar conceitos do contelido
desenvolvido, que foi o de ligagbes quimicas.

Iniciando pela categoria explica, que correspondeu aos momentos em que P2 fornecia
explicacdes aos alunos relacionadas a resolucédo de exercicios e ao conteudo, e também ao modo
como deveriam fazer as representacdes da estrutura de Lewis.

Na categoria pergunta, referiu-se aos momentos em que P2 com a intencdo de
direcionar a corregéo e obter um retorno dos alunos referente a aprendizagem, fazia perguntas
aos mesmos.

A categoria escreve correspondeu aos momentos de escrita na lousa, do contetido e dos
exercicios, durante a explicac&o.

A categoria representa referiu-se aos momentos em que P2 desenhava na lousa as
ligacGes quimicas associadas ao conteldo.

Na categoria espera foram considerados os momentos que P2 ficava esperando os
alunos pararem a conversa para realizar a chamada ou esperando que parassem de conversar.

Na categoria Ié, foram alocadas as a¢fes de P2 durante os momentos de leitura do livro
didatico, fosse para acompanhar os alunos ou esclarecer alguma divida, fosse para estabelecer
uma organizagao durante a aula expositiva dialogada.

Na categoria burocratico-avaliativas envolveu o ato de falar sobre a data da avaliagéo

e P2 passar olhando os cadernos verificando se os alunos desenvolveram as atividades do dia.

18 «“Um modelo pode ser definido como uma representacéo parcial de um objeto, evento, processo ou ideia, que é
produzida com propésitos especificos como, por exemplo, facilitar a visualizagdo; fundamentar elaboracéo e
teste de novas ideias; e possibilitar a elaboragéo de explicacdes e previsdes sobre comportamentos e
propriedades do sistema modelado” (GILBERT e BOULTER, 1995). Assumimos essa definicdo de modelo para
nossa descri¢do da categoria.
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J& na categoria de atividades burocratico-administrativas, foram consideradas as
acoes de P2 no cumprimento da gestdo administrativa de seus afazeres, que, durante a aula 9,
resumiram-se na realizacdo da chamada para os alunos, com posterior registro da frequéncia
deles no livro ponto/registro online de classe (RCO).

A categoria de acdo responde, referiu-se aos momentos em que P2 respondia as duvidas
dos alunos referentes ao contetdo.

A categoria adverte, correspondeu aos momentos que P2 precisou repreender os alunos
devido ao comportamento.

A acdo organiza, envolveu o ato de P2 falar aos alunos como deveriam se distribuir na
sala de aula.

A categoria retoma, foi composta pelo ato de P2 falar a respeito dos exercicios que
haviam sido realizados na aula anterior.

Por fim, na categoria cumprimenta, foram dispostas as a¢cdes exercidas pelo professor
durante o inicio de cada aula, em que, ao adentrar a sala ou acompanhar a chegada dos alunos,

P2 normalmente os saudava com uma frase de bom dia e perguntava se eles estavam bem.

5.3 APRESENTANDO 0S DADOS GRAFICAMENTE

Nesta secdo, apresentamos 0s dados obtidos na etapa de categorizacdo, descrita na se¢do
acima, por meio de graficos que representam como as acles estdo distribuidas no
desenvolvimento das aulas. Em um primeiro momento, discutimos a incidéncia das agdes ao
longo da aula no que se refere a quantidade de acdes que aparecem. Em seguida, discutimos
sobre a distribuicdo temporal, o entrelacamento®® entre essas acdes e quais a¢des caracterizam

a aula.
5.3.1 A INCIDENCIA DAS ACOES NAS AULAS EXPOSITIVAS DIALOGADAS ANALISADAS
A incidéncia das a¢des docentes nas aulas de P1 e de P2 foi contabilizada a partir do

momento que os docentes entraram em sala de aula. Os graficos da Figura 1 indicam o quanto

essas acOes apareceram em termos porcentuais.

19 Optamos pelo uso do termo entrelacamento para referirmo-nos a relagéo estabelecida entre essas agdes, pois,
no contexto da andlise, identificamos uma relacdo de dependéncia entre elas. Por exemplo, enquanto
desempenhavam a acdo explica, por muitas vezes os sujeitos P1 e P2 precisavam fazer perguntas, resultando,
também, na presenca da a¢do pergunta concomitantemente a existéncia da acéo explica, de modo que usar o termo
entrelacamento foi 0 que nos pareceu mais adequado para explicitar a relacdo entre uma agéo e outra(s).
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Figura 1 — RepresentacOes gréficas da incidéncia das agdes em aulas expositivas dialogadas
para P1 e para P2

Incidéncia das ac¢Oes na aula de P1

Explica
Pergunta
Escreve
At. Bav
Espera
Distribui
Responde
Representa
Informa
Adverte
Organiza
Retoma

00% 50% 10,0% 150% 20,0% 250% 30,0% 350% 40,0%

Incidéncia das a¢Oes na aula 9 de P2
Explica

Pergunta

Escreve

Espera
Representa
At. B av
Lé

At. Bad
Adverte
Responde

Cumprimenta
Organiza
Retoma

0,00% 5,00% 10,00%  15,00%  20,00%  25,00%  30,00%  35,00%  40,00%

Fonte: A autora

Por meio dos gréaficos apresentados acima, € possivel identificar que para a aula de P1
foi direcionado um tempo maior para as ac¢oes “explica” (23%), “pergunta” (16%) e “escreve”

(11%), correspondendo a 50% do tempo da aula. Ja na aula de P2, as categorias que mais
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apareceram foram “explica” (35,7%), “pergunta” (28,6%), seqguidas da acéo “escreve” (12,9%),
sendo que tais acOes representaram cerca de 80% da aula, um percentual expressivo,
possibilitando inferir a caracterizacdo dessa aula a partir dessas trés acoes.

Essas acGes mais recorrentes demonstram que tanto P1 quanto P2 gerenciaram a aula de
modo a privilegiar os momentos de exposi¢cdo do conteddo por meio da explicacdo
acompanhada de perguntas que a direcionem e da escrita na lousa, algo que converge com o
tipo de abordagem adotada nessas aulas, consideradas, nesse caso, como aulas expositivas
dialogadas?®.

Embora reconhegcamos ser importante entender o quanto, em termos porcentuais, as
acOes realizadas em sala de aula ocorrem, consideramos, para os fins desta pesquisa, que
analisar somente a incidéncia das acGes realizadas em aulas de Quimica, de forma isolada, é
um passo pequeno no que diz respeito a compreensdo do que o professor faz, de fato, em sala
de aula. Dessa forma, conjecturamos elaborar uma possivel representacdo para essas aulas, um
“modelo?” que pudesse demonstrar, para além da incidéncia dessas acGes, como elas se
distribuiam ao longo do tempo, correspondendo a 42°34°’ para a aula de P1, e 43°18” para a

aula de P2, conforme apresenta a Figura 2, a seguir.

Figura 2 — Distribuicdo temporal das acdes nas aulas expositivas dialogadas de P1 e de P2
Distribuicdo temporal da aula de P1

m  Adverte m Informa
B At Ba Organiza
mm Distribui m Pergunta
mm Escreve m Representa
Espera m Responde
= Explica Retoma

20 A abordagem que denominamos como expositiva dialogada caracteriza-se por meio dos recursos materiais
utilizados pelo professor e a partir do tipo de interacéo entre professor e alunos, evidenciada no momento da coleta
das informac0es durante a observacao direta das aulas de Quimica.

2L A construcéo desse modelo foi desenvolvida a partir da visualizagdo/analise das aulas e do registro do tempo de
cada acdo.
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Distribuicdo temporal da aula de P2

m Adverte Espera mm Representa
B At.Bad m Explica = Responde
m At Bav m Lé Retoma
m Cumprimenta ' Organiza

mm Escreve mm Pergunta

Fonte: A autora

As representacdes acima tém como objetivo mostrar a distribuicdo temporal das agdes
realizadas nas aulas de P1 e de P2. Comparando o modelo em questdo com o grafico de
incidéncia apresentado na figura 1, justificamos a relevancia de enxergar a sala de aula para
além do tempo durante o qual o professor se detém a uma tarefa, ja que as aulas possuem
singularidades, e de compreender que o que ocorre no seu desenvolvimento é bastante
complexo. Esse modelo explica que as a¢bes docentes acontecem de forma fragmentada, ou
seja, ocorrem quase que simultaneamente, sendo perceptivel que, durante um determinado
intervalo de tempo, as a¢Oes “explica” (representada pela cor rosa), “pergunta” (representada
pela cor verde) e “escreve” (pela cor roxa) entrelagcam-se ao longo de um grande periodo da
aula.

Para compreender melhor essa complexidade, podemos utilizar uma situacéo analoga a

esse modelo, o espectro da luz branca, apresentado na Figura 3 abaixo:

Figura 3 — Espectro da luz branca

, prancd ‘ Espectro Visivel

1l
L

Fonte: A autora
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Podemos comparar o tratamento dos dados obtidos nas aulas analisadas ao espectro da
luz branca, representado na Figura 3. Observa-se que a luz branca, ao incidir sobre o prisma,
fragmenta-se, dando origem a diversas cores que possuem comprimentos de ondas especificos,
caracteristicas distintas e que passam a ser visiveis ao olho humano.

Algo semelhante ocorre com as aulas analisadas: quando observamos uma aula de uma
disciplina especifica (neste caso em particular, aulas de Quimica) percebemos algumas acdes
mais recorrentes ao longo da aula neste estudo — explica, pergunta e escreve. Contudo, ao
realizarmos uma andlise mais minuciosa, isto &, um processo de categorizagdo, deparamo-nos
com outras acoes e a existéncia de um entrelagamento entre elas, trazendo caracteristicas muitos
expressivas no que diz respeito a acdo do professor, que se organiza de forma muito especifica,
de acordo com a aula.

Partindo desses dados evidenciados por esse modelo, notamos que ha, nessas aulas,
eixos centrais de acgdes, que, por sua vez, podem ser caracterizados por essas trés agcoes mais

representativas nas aulas dos dois professores, como mostra a Figura 4:

Figura 4 — AcOes centrais e periféricas
Representacéo das agdes centrais e periféricas aulas de P1 e P2

Acdes centrais
B8 Explica
B Pergunta

Bl Escreve

Acdes periféricas

Fonte: A autora

As acles centrais (que aparecem coloridas na figura acima) podem ser definidas como
acOes que ocorrem por um maior tempo durante a aula, considerando as variaveis da

distribuicdo temporal e da incidéncia, de maneira que sdo elas que caracterizam a aula. Ja as
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acOes periféricas (representadas pela cor cinza) sdo a¢fes mais deslocalizadas, com baixa
incidéncia e, consequentemente, baixa interferéncia nas agdes centrais.

O modelo apresentado aponta, ainda, para uma convergéncia entre as ac0es centrais
encontradas nas duas aulas, algo que evidencia a relacdo entre a abordagem utilizada pelo
professor e as categorias de ag0es encontradas em aulas e que de fato categorizam as aulas de
Pl e deP2.

Sendo assim, no caso desses dois professores podemos inferir que as a¢fes centrais que
caracterizam essas aulas, nesse caso especifico as aulas expositivas dialogadas em aulas de
Quimica para P1 e para P2, podem ser definidas como aulas do modelo Explica-Pergunta-
Escreve (Exp-Per-Esc).

5.4 CATEGORIAS DE AGAO NAS AULA EXPERIMENTAIS
5.4.1 Categorias de Acdo na Aula Experimental de P1

De forma semelhante a categorizacao realizada para as aulas expositivas dialogadas,
apresentamos, nesta secao, a categorizacao realizada para a aula experimental de P1. No Quadro
10, apresentamos um recorte da categorizacdo que realizamos para as acdes da aula 5, de P1.
As informacgOes estdo dispostas em trés colunas: AcOes, que apresentam cada uma das
intervencdes de P1 em sala de aula, precedidas por um nimero; Microacgdes, que apresentam as
especificidades de cada acdo; e Excertos e/ou comentarios do pesquisador, que apresentam
alguns excertos transcritos do dialogo do professor durante a aula acompanhada, de modo que
cada fragmento de dialogo é precedido por um ndmero que representa a unitarizacdo que
realizamos para cada uma dessas a¢oes. No caso de a¢Oes que ndo eram dialogadas, realizamos
comentarios para exemplificar a agdo. O quadro com a categorizacao integral da aula encontra-

se no Apéndice C.

Quadro 10 — Categorias de acdo na aula experimental de P1
Acles Microacdes Excertos e/ou comentarios da pesquisadora
Orienta os alunos falando as | P1: J& da para a turma inteira fazer. [21]
etapas do procedimento a
sequir

P1: Pessoal, entdo o seguinte, vou entregar essa
folha, vou cortar aqui no meio, para vocés mais
OuU menos se organizarem com 0s dados da
pratica de vocés. [16]

Orienta os alunos a
1. Orienta anotarem as observacoes

P1: Mas como vocés todos vao ajudar a fazer o
Orienta os alunos a como | relatorio, € importante que tirem foto e registrem
fazer relatério individual, sobre os dados que precisam ser

coletados. [43]
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Orienta os alunos a
utilizarem materiais
complementares para
responderem as questdes

P1: Entdo, olha no livro ou no celular e
pesquisa, escala de pH do repolho roxo, porque
para cada cor ele tem um pH. [86]

Espera os alunos ficarem
quietos

P1 espera os alunos ficarem quietos para falar
com a turma.

2. Espera Espera realizar o P1 espera os alunos desenvolverem a atividade

experimento experimental proposta.

Faz perguntas referentes ao | P1: Mas como é que vocé vai testar uma coisa
desenvolvimento do solida? [36]

experimento

3. Pergunta Faz perguntas referentes ao | P1: O que tem nessa primeira coluna? [45]
material impresso
Faz perguntas de duas P1: Tudo bem? [60]
possibilidades
P1: Porque uma coisa € 0 que eu observo na
Explica como o relatério | prética e outra coisa € responder esse problema e

4. Explica sera desenvolvido outra coisa é vocé passar para o papel, que é na

forma de um resumo. [24]

Explica o material impresso

P1: Eu deixei aqui 7 espagos, s6 que eu acredito
gue vao ter mais coisas ai. [55]

5. Supervisiona

Supervisiona os alunos no
desenvolvimento do
experimento

P1 observa atentamente a atividade experimental
realizada pelos alunos.

P1 vai juntamente com 0s

P1 desloca-se com os alunos até o laboratdrio.

6. Desloca g
alunos ao laboratorio
Organiza os alunos para P1: Entdo, para isso, ficou dividido em grupos.
7. Organiza comecar aula [10]
' Organiza a limpeza das P1: Eu quero que vocés organizem as bancadas.
bancadas [147]
Responde as perguntas dos | P1: No, para hoje ndo precisa. [89]
8. Responde alqnos —
Responde as perguntas P1:Ali, seria roxo. [50]
referentes ao experimento
Informa como sera o P1: A ideia para hoje €é descobrir se 0 meio é
9. Informa

desenvolvimento da aula

acido ou basico. [8]

10. Demonstra

Demonstra o experimento
para os alunos

P1 demonstra como realizar o experimento.

11. Atividades
Burocratico-

Comunica a respeito da
pontuacdo da atividade

P1: A nota garantida de vocés é a anotagao, isso
é garantido, no minimo uns 15 pontos vocés ja
tém. [61]

Olha se 0s grupos

P1 passa nas carteiras dos alunos observando o

Avaliativas v -
trouxeram os materiais para | que cada grupo trouxe e atribui uma nota para os
a aula experimental grupos gue trouxeram.
P1: Agora vocés falam assim, professor eu sei
. Discute os resultados que o acido tem pH menor que 7, mas qual a
12. Discute ; . - ) : o .
obtidos com o experimento | faixa de pH? Ele é pouquinho acido ou muito
acido? [129]
Distribui o material P1 distribui os roteiros nas bancadas de cada
13. Distribui impresso para 0s alunos grupo.
' Distribui os materiais que | P1 distribui para cada grupo alguns materiais de
ndo estdo na bancada uso comum que ndo estdo nas bancadas.
Adverte quanto ao P1: Vocés viram que eu estou falando? [5]
14. Adverte

comportamento
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P1: O que vimos na aula passada, vocés

Retoma o contetido/os lembram? [2]

15. Retoma .. )
exercicios da aula anterior

Fonte: A autora

As categorias de agéo evidenciadas para a aula experimental de P1 sdo compostas de 15
acOes docentes: 1. Orienta; 2. Espera; 3. Pergunta; 4. Explica; 5. Supervisiona; 6. Desloca; 7.
Organiza; 8. Responde; 9. Informa; 10. Demonstra; 11. Atividades Burocratico-Avaliativas; 12.
Discute; 13. Distribui; 14. Adverte; e 15. Retoma. Nos pardgrafos a seguir, descrevemos cada
uma das categorias evidenciadas, justificando a acomodacao dos excertos e a denominacao que
atribuimos a essas categorias de acao.

A categoria de acdo orienta compreende as microagdes correspondentes as atividades
do professor voltadas a um direcionamento dos alunos no desenvolvimento da atividade
experimental. Identificamos que no desenvolvimento da atividade experimental, embora os
alunos possuissem um material impresso adequado para registrar as observacdes feitas durante
a préatica, nao foram distribuidos roteiros do experimento. Sendo assim, essa acdo foi recorrente
durante da aula, pois a todo momento o P1 precisou passar orientagdes aos alunos para que,
entdo, desenvolvessem a atividade proposta.

A categoria de acdo espera é composta por duas microacGes, sendo elas: esperar 0s
alunos ficarem quietos, associada aos momentos em que P1 precisou esperar a turma ficar em
siléncio para dar continuidade a explica¢do ou em outra atividade que exigia atencdo dos alunos;
e esperar o0s alunos realizarem o experimento, P1 aguardava os alunos concluirem as etapas da
atividade experimental.

Constatamos, durante analise, que o ato de perguntar foi frequente durante a aula, por
isso criamos a categoria pergunta. Nesse grupamento, trés microacdes distintas ficaram
evidentes durante a analise, sendo que as perguntas realizadas por P1 direcionavam, de certo
modo, o que os alunos precisavam desenvolver na atividade experimental, ou seja, estiveram
bastante associadas a acdo orienta. As microagfes para essa categoria foram pensadas de
acordo com o nivel de complexidade da pergunta realizada.

A acdo explica envolve instantes da aula em que P1, a partir de questionamentos dos
alunos, fornecia explicagdes voltadas ao procedimento que estava sendo desenvolvido.

A categoria de agdo supervisiona refere-se aos momentos da aula em que o professor
observava os alunos no desenvolvimento do experimento. Essa categoria de agcdo aproxima-se
da categoria espera, diferenciando-se dela por originar-se de instantes em que P1 permaneceu

atento a atividade que os alunos praticavam.
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A categoria desloca compreende o habito de P1 de locomover-se de um ambiente para
0 outro, ja que ele iniciou a atividade experimental proposta em sala de aula e depois se dirigiu,
juntamente com os alunos, ao laboratério de Ciéncias.

Para facilitar o desenvolvimento da atividade experimental, P1 realizou um movimento
de organizacéo da turma. Para isso, dividiu os alunos em grupos, fazendo com que surgisse em
nossas analises a categoria de a¢do organiza, com duas microagdes: a organizacdo de P1 antes
de o experimento ser desenvolvido e apds isso, com a limpeza das bancadas.

A categoria responde corresponde aos momentos em que, ao ser questionado pelos
alunos, P1 prestava-lhes esclarecimentos. Para essa categoria, as microacgdes se relacionaram
ao experimento em si, como respostas de duvidas diversificadas que surgiam.

A categoria informa corresponde a um periodo bem discreto no inicio da aula, em que
o professor apresentou brevemente aos alunos como seria o desenvolvimento da aula e quais
atividades os alunos iriam realizar, bem como o tempo destinado a essas tarefas.

A categoria demonstra refere-se ao ato de P1 mostrar aos alunos uma parte do
experimento proposto.

A categoria acbes burocratico-avaliativa relaciona-se ao desenvolvimento de
atividades que envolviam avaliagdo, como olhar os cadernos e falar sobre atividades que seriam
avaliadas.

A categoria de acdo discute envolve momentos em que P1 examinava as repostas
fornecidas pelos alunos e ‘provocava-0s’ com outras perguntas, sem fornecer respostas e/ou
explicagcBes concernentes as suas davidas.

A acdo distribui corresponde ao ato de entregar aos alunos os materiais que seriam
utilizados para desenvolver o experimento e para realizar as anotacdes necessarias para a
producdo do relatério.

A categoria adverte diz respeito aos momentos em que P1 repreendia os alunos, em
especial quando eles tinham atitudes ndo condizentes com o contexto da aula e com ambiente
em que estavam.

Por fim, a acdo retoma relaciona-se as recapitulagdes de contetdos e/ou aulas

anteriores.

5.4.2 Categorias de Acdo na Aula Experimental de P2

Na analise da aula de P2, apresentamos, tambem, a categorizacdo da aula 10 (aula

experimental desenvolvida no laboratorio de ciéncias). No Quadro 11, expomos um recorte da
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categorizacdo que realizamos para as ac¢Oes da aula 10, de P2. As informacGes estéo dispostas
em trés colunas: Agdes, que apresentam cada uma das intervencGes de P1 em sala de aula,
precedidas por um nimero; MicroagOes, que apresentam as especificidades de cada acao; e
Excertos e/ou comentarios do pesquisador, que apresentam alguns excertos transcritos do
didlogo do professor durante a aula acompanhada, de modo que cada fragmento de didlogo é
precedido por um nimero que representa a unitarizacdo que realizamos para cada uma dessas

acoes. No caso de acBes que ndo eram dialogadas, realizamos comentarios para exemplificar a

acao. O quadro com a categorizacao integral da aula encontra-se no Apéndice D.

Quadro 11 — Categorias de acOes da aula 10, de P2

Excertos e/ou comentarios do pesquisador

Acoes Microagoes
Espera os alunos P2 espera o0s alunos descerem da sala de aula para
chegarem no o laboratério.
laboratério
1. Espera Espera os alun\os P2 espera 0s _ a_lunos responderem as questdes
responderem as propostas na atividade.
guestdes do roteiro
Espera os alunosse | P2 espera 0s alunos se organizarem para a
dividirem em grupos | realizag&o do experimento.
Orienta os alunos a P2: VVocés receberam um roteirinho ai, entdo vamos
lerem o roteiro ler o roteiro. [15]
Orienta os alunos P2: Tragam a amostra 1 primeiro. [64]
falando as etapas do | P2: Coloca agua. [90]
procedimento a seguir
Orienta os alunosa | P2: Agora responde as questdes do final. [120]
anotarem as
2.0rienta observac6es

Orienta os alunos a
seguirem as medidas
de seguranca da
préatica

P2: N&o tocar nos eletrodos (fios desencapados),

[..]" [53]

Orienta os alunos a
utilizarem materiais
complementares para
resolver o problema

P2: Pode pegar o caderno também para ajudar a
resolver. [35]

P2: Pessoal, uma dica, olhem na tabela periddica
onde os elementos estdo situados para ver que tipo
de ligacdo eles fazem. [42]

3. Supervisiona

Supervisiona 0s
alunos no
desenvolvimento do
experimento

P2 supervisiona os alunos durante a realizagéo do
experimento.

4.0rganiza

Organiza 0s grupos
para a realizagéo da
atividade

P2: Esse grupo ai, atencdo, duas pessoas venham
para essa bancada aqui. [5]

Organiza 0s grupos
para a limpeza das
bancadas

P2: Pessoal, enquanto vocés forem respondendo,
um de cada grupo vai lavando os materiais, que vai
bater o sinal. [124]
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Explica o material

P2: No nosso experimento de hoje, vamos trabalhar

alunos

impresso com o que estadvamos vendo em sala de aula. [14]
5. Explica
Explica como P2: Entdo vocés sempre vao deixar eles afastados
manusear dentro da substancia. [60]
Distribui o material | P2 distribui os roteiros nas bancadas de cada grupo.
impresso para 0s
L alunos
6. Distribui —— — —— —
Distribui os materiais | P2 distribui para cada grupo alguns materiais de uso
que néo estdo na comum gue ndo estdo nas bancadas.
bancada
Reponde aos P2: T4, 6timo, vamos ler o problema ent&o. [18]
7. Responde guestionamentos dos

8. Demonstra

Demonstra como os
alunos devem
manusear 0s materiais

P2 demonstra aos grupos como eles devem
manusear os eletrodos para néo levar choque.

P2: “Esponja de aco, lampada, bastao de vidro, que
ndo tem e vai ser colher, béquer, lamparina, que no

9.Lé Lé o material impresso .

lugar da lamparina vamos usar vela, papel
higiénico, fésforo, sal de cozinha e AAS.” [51]

Adverte quanto ao P2: Pessoal, ndo pode cheirar, ndo pode cheirar. [1]

comportamento no

10. Adverte laboratorio
Adverte quanto a P2: Pessoal, por favor, a aula. [27]
conversa

11.Pergunta

Faz perguntas de duas
possibilidades

P2: Tudo bem!? [33]

Faz pergunta
referentes ao
experimento

P2: esta fora da tomada? [67]

12. Discute

Discute as respostas

dos alunos referentes

ao desenvolvimento
do experimento

P2: Ele ndo pode ter contato com o0 AAS. [21]

13. Atividades
Burocratico-
Administrativas

Faz a chamada

P2 faz a chamada.

14. Retoma

Retoma o contelido
das aulas anteriores

P2: Gente, nas aulas anteriores o que estdvamos
estudando? [11]

15. Atividades
Burocratico-
Avaliativas

Informa que a
atividade € uma
avaliacdo

P2: Essa é a avaliacdo de vocés, entdo se dediquem
a responder. [31]

Fonte: A autora

As categorias de agdo encontradas para a aula experimental de P2 foram 15, compostas
por: 1. Espera, 2. Orienta, 3. Supervisiona, 4. Organiza, 5. Explica, 6. Distribui, 7. Responde,
8. Demonstra, 9. L&, 10. Adverte, 11. Pergunta, 12. Discute, 13. Atividades Burocratico-

Administrativas, 14. Retoma e 15. Atividades Burocratico-Avaliativas. As acles diferentes
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encontradas, comparando com as aulas expositivas de P1, foram 9. Lé e 13. Atividades
Burocréatico-Administrativas.

A acdo espera correspondeu aos momentos em que P2 esperou os alunos
desenvolverem algumas ac0es, evidenciando algumas microagdes especificas para essa aula,
como esperar 0s alunos realizarem o experimento proposto.

Referente a agdo orienta, também diretamente relacionada a aula experimental, foi
caracterizada por direcionamentos fornecidos aos alunos.

A acdo supervisiona foi caracterizada pelo olhar atento de P2 as a¢bes desenvolvidas
pelos grupos.

A acdo organiza compreendeu o ato de P2 distribuir os alunos para a realizagéo do
experimento e da limpeza das bancadas.

A categoria explica foi composta por momentos em que P2 explicava a atividade
experimental e/ou o material impresso. Ambas as microagdes caracterizaram-se por estarem
associadas ao procedimento proposto.

A categoria distribui envolveu o ato de entregar o material impresso e 0s materiais da
pratica aos alunos.

A categoria responde esteve associada aos momentos em que P2 respondia a algum
questionamento dos alunos.

A categoria demonstra foi caracterizada pelos momentos que o professor manuseava
0s aparatos do experimento para que os alunos observassem como deveriam manusear.

A acdo |é correspondeu ao ato de P2 realizar a leitura do roteiro impresso com 0s
procedimentos a serem realizados na aula pratica.

A categoria de acdo adverte correspondeu aos momentos em que P2 repreendia 0s
alunos a respeito das a¢cdes dos mesmos no laboratério, visando a seguranca dos mesmos.

A acdo atividades burocratico-administrativas refere-se a realizacdo da chamada.

Estabelecendo uma comparacao entre as aulas com a abordagem expositiva dialogada e
a experimental, torna-se importante destacar a relevancia que a utilizacdo de uma abordagem
diferenciada, como as atividades experimentais, tem sobre a agéo do professor. Identificamos,
portanto, que emergiram trés novas categorias de ac¢do: Supervisiona, Orienta e Demonstra,
que, por meio das microagdes, percebemos estarem diretamente ligadas a abordagem.

Considerando a categorizacdo das agdes realizadas até aqui, apresentamos na sec¢ao

seguinte alguns modelos representativos das aulas experimentais analisadas para P1 e para P2.



66

5.4.3 A Incidéncia das A¢des nas Aulas Experimentais Analisadas

Nesta secéo, apresentamos 0s dados obtidos na etapa de categorizacao, descrita na se¢ao
acima, por meio de graficos que representam como as acOes estdo distribuidas no
desenvolvimento das aulas experimentais de Quimica. Em um primeiro momento, discutimos
a incidéncia das ac¢bes ao longo da aula no que se refere a quantidade de a¢Ges que aparecem.
Em seguida, discutimos sobre a distribuicdo temporal, o0 entrelagamento entre essas acoes e

quais acOes caracterizam a aula.

Figura 5 — Representac¢es graficas da incidéncia das acfes em aulas experimentais para P1 e
ara P2

Incidéncia das a¢Oes na aula experimental de P1

Orienta
Espera
Pergunta
Explica
Supervisiona
Desloca
Organiza
Responde
Informa
Demonstra
At. B Av
Discute
Distribui
Adverte
Retoma

0,0% 2,5% 5,0% 7,5% 10,00  125%  150% 175%  20,0%

Incidéncia das acGes na aula experimental de P2

Espera
Orienta
Supervisiona
Organiza
Explica
Distribui
Responde
Demonstra
Lé
Adverte
Pergunta
Discute
At. B ad
Retoma
At. B av

0,0% 20%  4,0% 6,0% 80% 10,0% 12,0% 140% 16,0% 18,0%

Fonte: A autora
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Para as aulas experimentais de P1 e de P2, as acOes “Orienta” e “Espera” foram
evidenciadas entre as acdes com maior incidéncia para ambos, sendo que, para P1, a agéo
“Orienta” correspondeu a cerca de 17% da aula e, para P2, a aproximadamente 16%. Ja a
categoria “Espera”, para P1, correspondeu a quase 13%, e, para P2, a pouco mais de 16%.

Para P1, outras duas categorias com percentual expressivo foram as a¢oes “Pergunta” e
“Explica”, correspondendo, juntas, a aproximadamente 25% da aula. J& para P2, tem destaque
a categoria “Supervisiona”, representando 13,8% da aula. Ressaltamos que, como descrito
anteriormente, essa acdo faz referéncia direta a atividade experimental, devido ao carater das
microagdes evidenciadas.

A partir das acOes destacadas para as aulas experimentais dos dois professores,
construimos, da mesma maneira que para as aulas expositivas dialogadas, um modelo que
demonstra como as ac¢des evidenciadas distribuiram-se ao longo da aula, correspondendo a
48’57’ para a aula de P1, e 49°34”’ para a aula de P2. Essas representacdes estdo dispostas a
seguir, na Figura 6.
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Figura 6 — Distribuicdo temporal das acdes nas aulas experimentais de P1 e de P2

Distribuicdo temporal da aula 5 de P1

mm Orienta m Informa

Espera = Demonstra
== Pergunta = At Bav
== Explica = Discute
= Supervisiona m Distribui
= Desloca = Adverte

Organiza Retoma
= Responde

Distribuicdo temporal da aula 10 de P2

m Adverte Espera ™ Pergunta
M At Bad = Explica = Responde
m At Bav Lé Retoma

m Discute Organiza mm Supervisiona
m Distribui m Orienta

Fonte: A autora

A partir do grafico acima, podemos visualizar o entrelagamento das agdes encontradas
para as aulas experimentais. Um aspecto importante de ser analisado para essas aulas esta no
fato de, se compararmos o0 modelo exposto na Figura 6 com o presente na Figura 2, que se refere
ao entrelagamento das a¢Ges em aulas expositivas dialogadas, podemos identificar que nas aulas

experimentais as agdes se distribuem ao longo da aula em intervalos menores, isto €, as cores
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que representam as agdes diversificam-se mais, fornecendo um grafico mais colorido, o que
sugere que o professor realiza uma maior quantidade de ac¢des, quase que simultaneamente.
Referente as acOes centrais e periféricas evidenciadas para as aulas experimentais, o

modelo representacional dessa aula pode ser observado na Figura 7, a seguir:

Figura 7 - AcOes centrais e periféricas nas aulas experimentais
Representacéo das agdes centrais e periféricas aulas de P1 e P2

Acdes periféricas

Acdes centrais Agdes centrais
Espera Espera

B Orienta B Ornenta

B Perounta B Supervisiona

U Explica B Organiza

Acbes periféricas

Fonte: a autora

Como ilustrado na Figura 7 exposta acima, para as aulas experimentais somente duas
acoes, que foram Orienta e Espera, se repetiram para as aulas de P1 e P2 como a¢fes centrais,
aspecto diferente do resultado obtido nas aulas expositivas dialogadas, em que foram
encontradas exatamente as mesmas ag¢0es centrais para a aula com a mesma abordagem.

Ja a aula experimental de P1, podemos defini-la como um modelo de aula do tipo -
Orienta — Espera — Pergunta — Explica (Ori-Esp-Per-Exp), influenciada novamente pela
abordagem experimental utilizada pelo professor e os recursos utilizados no experimento, que
foram os materiais da aula experimental. Ja na aula experimental de P2, podemos classifica-la
como uma aula do tipo - Espera — Orienta - Supervisiona — Organiza (Esp-Ori-Sup-Org),
categorias centrais de acdo que também foram influenciadas pela abordagem, destacando as

categorias centrais encontradas para P2 nessa aula por serem ac¢Ges que priorizam a atencao aos
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alunos e ndo momentos da explicacdo de conceitos. Além disso, embora as a¢des evidenciadas
ndo tenham produzido modelos idénticos para as duas aulas, foi possivel identificar que
algumas acOes se repetem, como Espera e Orienta, relacionadas ao desenvolvimento da aula

pratica.

5.5 ALGUMAS IMPLICACOES RELACIONAS A ANALISE DAS ACOES DOCENTES EM AULAS DE
QUIMICA NO ENSINO MEDIO

Para encerrar este capitulo de analise, retomamos, nesta se¢do, alguns pontos
importantes apresentados no decorrer desta investigacdo, analisados e descritos ao longo das
secOes anteriores, com énfase para alguns dos aspectos associados as pesquisas ja desenvolvidas
pelo grupo, que foram apresentadas na secdo 3.2 (capitulo 3) e que contribuem para o que ja
vem sendo investigado pelo Programa de Pesquisa Baseado na Acdo.

Para retomar a discussao realizada referente a acdo docente, torna-se importante retornar
ao nosso entendimento de acdo. Nesta dissertacdo, compreendemos agdo como o ato realizado
pelo professor, que pode ocorrer tanto a partir de um planejamento prévio quanto a partir de
atitudes espontaneas do docente em seu pleno fazer, frutos do habitus, aproximando-se da teoria
do ator plural proposta por Lahire (2002), perceptivel por meio das acbes que foram
evidenciadas, sendo elas planejadas ou improvisadas. Identificou-se que em muitos momentos
as acOes estavam adequadas ao ambiente que esses professores atuavam, perceptivel ao
observarmos a diferenca existente nas agdes desses em aulas realizadas em sala, daquelas
desenvolvidas no laboratoério de ciéncias, fruto das tradi¢bes e da préatica docente.

Relacionado as categorias de acao que foram evidenciadas, algo que nos chamou muito
a atencdo, a partir da observacdo detalhada das aulas de P1 e P2, foi o fato de ndo ser possivel
estabelecer ‘momentos’ bem definidos para a realizacdo da acdo do professor em aulas de
Quimica no Ensino Médio. Nos inquietou, pois a organiza¢do das aulas em “momentos”, ou
como discutido na tese de Santos (2019), em trés niveis, sendo esses macroagdes, acdes e
microacOes, ndo seria possivel para a nossa investigacdo. Dessa forma, imergimos na anélise e
chegamos as categorias de acéo e suas respectivas microagoes, que foram apresentadas neste
capitulo.

Referente a essas categorias de acdo para as aulas expositivas dialogadas de P1 e P2,
duas dessas categorias, Explica e Escreve, que corresponderam juntas a aproximadamente 33%
da aula para P1 e 48% da aula para P2, também foram explicitadas em aulas com a mesma

abordagem expositiva por Andrade (2016). No entanto, as categorias Espera e Atividades
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Burocréatico-administrativas (correspondente as a¢@es preliminares como arrumar o material e
realizar a chamada), que, para aulas com a mesma abordagem expositiva foram significativas
para Andrade (2016), tiveram baixissima incidéncia nas analises expositivas dialogadas aqui
apresentadas, algo que pode ser justificado pela interacéo entre professores e alunos no decorrer
da explicacéo.

Com relagdo as aulas experimentais, foi possivel constatar que a utilizacdo dessa
abordagem tem grande influéncia sobre as categorias de acéo evidenciadas, sendo que para 0s
dois professores as acbes com maior incidéncia foram bastante distintas na comparacao entre
as duas abordagens, aspectos que corroboram os resultados obtidos por Dias (2018), permitindo
inferir que a utilizacdo de uma abordagem alternativa modifica a acdo do professor.

A respeito da modificacdo da acdo do docente, identificou-se que a acdo Orienta
apareceu com grande incidéncia (representando 17,5% na aula de P1 e 14% na aula de P2) nas
aulas experimentais realizadas no laboratorio de Ciéncias, para a aula dos dois professores, algo
que se associa as conclusfes obtidas por Piratelo (2018), que entende que o ambiente do
laboratdrio exige formas de proceder diferentes daquelas usadas nas aulas em sala, 0 que
interfere nas acdes evidenciadas. A esse respeito, podemos afirmar, a partir dos dados obtidos,
que a influéncia da abordagem adotada pelo professor, interfere ndo somente nas a¢6es que sao
identificadas, mas também nos modelos de aulas.

No que diz respeito as representacOes graficas apresentadas ao longo do capitulo,
consideramos que elas sdo os resultados mais importantes desta dissertacdo, pois fornecem
modelos correspondentes as aulas analisadas, dizendo muito a respeito da influéncia da
abordagem e dos tipos de recursos utilizados pelos professores enquanto realizam suas agdes e
como essas agoes se distribuem ao longo da aula.

A representacdo analoga ao espectro da luz evidencia a complexidade de olhar para as
acOes docentes. O que em um olhar rdpido e sem intencionalidade mostraria apenas alguns
elementos — como a luz branca antes de incidir sobre o prisma —, em uma analise mais
aprofundada revela as variadas cores (neste caso, aces) que compdem uma aula de Quimica.

Quando analisamos a acdo docente em uma aula de Quimica a partir dessa perspectiva,
é possivel compreender as caracteristicas de cada um dos elementos que compde a aula ao todo,
como saber as caracteristicas de cada cor que incide ap6s a passagem pelo prisma, sendo
possivel a identificacdo de categorias de a¢Ges que acontecem em momentos diversos da aula,
acoes que se entrelacam, que muitas vezes sdo centrais e caracterizam a aula e outras mais

periféricas.
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Referente aos modelos de aulas expressos nas figuras 1 e 2, entendemos que olhar esse
entrelacamento das agdes auxilia no entendimento de como as agOes realizadas pelos
professores em aulas de Quimica no Ensino Médio possuem uma relacdo de dependéncia, de
modo que a realizacdo de uma acdo acabe por levar a outra.

Partindo disso, chegamos ao modelo representativo das agdes centrais e periféricas,
apresentados nas Figuras 4 e 7, a partir das quais podemos inferir que as acdes centrais
realizadas caracterizam essas aulas e possuem relacédo direta com a abordagem e 0s recursos
utilizados pelos professores.

Dessa forma, entendemos que as discussdes apresentadas nesta investigagdo avangam
na perspectiva de entender o que os professores fazem, de fato, em sala de aula ao enxergarmos
gue a acdes docentes, embora sejam passiveis de categorizacdo para uma analise mais
minuciosa, organizam-se e produzem modelos de aulas de acordo com 0s recursos e abordagens
utilizados e que para cada modelo de aula é possivel identificar acdes que as caracterizam, o

que denominamos de ac¢des centrais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagéo iniciou-se com a intencdo de realizar uma investigagdo que fosse ao
encontro das pesquisas que vém sendo produzidas pelo grupo EDUCIM no que diz respeito as
acOes docentes e discentes e suas conexdes. Trata-se de um programa de pesquisa ainda em
desenvolvimento, algo que nos possibilitou pensar a organizacdo aqui apresentada de forma
muito particular. Nesse sentido, esperamos que os resultados alcangados possam contribuir com
as pesquisas futuras relacionadas as mesmas questdes, que tém sido tema central de
investigacdo no grupo. Sendo assim, neste espaco apresentamos, inicialmente, os principais
resultados advindos dessa investigagéo.

As questdes de pesquisa que nos propomos a responder foram: O que os professores
fazem, de fato, em aulas de Quimica no Ensino Médio? E quais categorias podem descrever
suas acdes? Tais perguntas produziram as mais diversas reflexdes ao longo desse periodo de
investigacao, pois, embora pareca ser simples falar a respeito do trabalho do professor, de como
esses agem e de quais elementos compdem o mundo escolar, ao nos aprofundarmos nessas
questdes, a sala de aula tornou-se ainda mais complexa.

Referente a primeira questao (O que os professores fazem, de fato, em aulas de Quimica
no Ensino Médio?), diversas constatacdes foram realizadas. A primeira que consideramos aqui
esta na influéncia da abordagem escolhida para a aula, associada ao tipo de recurso que o
professor utiliza e aos modelos de aulas produzidos. Ainda que para os fins deste trabalho
tenhamos nos limitado a analisar com mais afinco somente 4 das aulas que acompanhamos e
registramos, temos a percepcao de que a abordagem associada ao tipo de recurso utilizado pelo
professor tem influéncia direta no que o professor faz em sala de aula, ou seja, em suas agdes.

A segunda constatacdo esta no fato de que foi possivel identificar uma certa hierarquia
dentre as a¢des, ja que elas se dividem em ordem de relevancia quando o professor esta em sala
de aula. Pudemos enxergar, por meio da incidéncia das acdes e de como elas se distribuem
temporalmente, um eixo central, sendo as ac¢Oes centrais aquelas que de fato caracterizam a
aula, e um eixo periférico, que sdo a¢bes de menor relevancia e que possuem baixa incidéncia.

Com relacdo a segunda questdo de pesquisa (E quais categorias podem descrever suas
acoes?), identificamos 12 categorias de agdo docente na aula expositiva dialogada de P1
(Explica; Pergunta; Escreve; Atividades Burocratico-Avaliativas; Espera; Distribui; Responde;
Representa; Informa; Adverte; Organiza; e Retoma) e 13 categorias para P2 (Explica; Pergunta;
Escreve; Representa; Espera; L€; Atividades Burocratico-Avaliativas; Atividades Burocratico-

Administrativas; Responde; Adverte; Organiza; Retoma; e Cumprimenta).
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A partir das acOes evidenciadas, pudemos identificar que, para as aulas expositivas
dialogadas, as acdes que definiram a aula dos dois professores foram: Explica — Pergunta —
Escreve, modelo de aula que denominamos Exp-Per-Esc.

Para as aulas experimentais, foram evidenciadas 15 categorias de acao para P1 (Orienta;
Espera; Pergunta; Explica; Supervisiona; Desloca; Organiza; Responde; Informa; Demonstra;
Atividades Burocratico-Avaliativas; Discute; Distribui; Adverte; e Retoma) e, igualmente, 15
categorias de acdo para P2 (Espera; Orienta; Supervisiona; Organiza; Explica; Distribui;
Responde; Demonstra; Lé; Adverte; Pergunta; Discute; Atividades Burocratico-
Administrativas; Retoma; e Atividades Burocratico-Avaliativas).

Pudemos notar que, embora aparecessem a¢6es com grande incidéncia e que convergem
entre si, para a aula experimental de P1, as a¢fes centrais foram Orienta, Espera, Pergunta e
Explica, sugerindo um modelo de aula do tipo Ori-Esp-Per-Exp enquanto para a aula de P2 as
acoes centrais foram Espera, Orienta, Supervisiona e Organiza, sugerindo um modelo Esp-Ori-
Sup-Org. Apesar de a agdo pergunta ter sido evidenciada para os dois tipos de aulas, a natureza
das microacgdes foram distintas, o que certamente estabelece caracteristicas unicas para essas
aulas.

Mesmo que tenhamos empenhado esforgos para que todas as questdes que emergiram
durante a realizacdo desta investigacdo fossem ao menos discutidas, ainda hd um longo caminho
a ser percorrido na busca por compreender como as a¢des ocorrem em sala de aula, mas, como
ja mencionamos, temos em conta que a pesquisa que aqui apresentamos representa apenas a
ponta do novelo que compde a emaranhada teia de possibilidades de pesquisa em sala de aula,

em especial no que diz respeito aos docentes e aos seus afazeres.
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Professor P1- Aulas 6

Contetdo: Reacdes de oxidorreducéo.
Data e duragdo: 05/11/2018 - 42°34”’
Tipo de Recurso utilizado: Lousa, giz e livro didatico.

Abordagem: Aula expositiva dialogada com resolugéo de exercicios.

APENDICE A

Categorias de acdo na aula 6, de P1
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Excertos e/ou comentarios

Ac0es Microagdes d .
0 pesquisador
P: Por exemplo, ferrugem[34]
P: Vou representar aqui pessoal, de uma forma normal, mais simples.[37]
P: Vou colocar assim. [38]
P: Tem um ndmero, quer ver s6, vou colocar um zero aqui para ndo misturar nada.[43]
P: O ferro € positivo e 0 outro negativo,[45]
P: E 0 oxigénio é ametal.[50]
P: Néao sei se vocés lembram daquela regra que a gente aprendeu na aula passada em que vocé inverte e
_ Explica o contetdo/ com a manda agui para la e o de 14 para c4, cruzado entdo, é 3 aqui.[59]
1. Explica P: E aqui é 2, [61]

intervencdo dos alunos

P: Eu estou perguntando tanto assim, s para conferir se esse comego esta certo ou nao, eu pedi para vocés
copiarem do livro, a regra de determinacgdo de Nox,[63]

como ela esta sozinho vai continuar com o Nox [86]

P: Entdo pessoal, 0 Nox das trés substancias é 0, se eu perguntasse o porqué.[92]

P: Seria porque ela é uma substancia simples [93]

P: Isso é bem importante.[108]

P: Entdo essa € a carga esperada, [114]

P: Isso pessoal, tem que olhar na tabela [125]

P: Vamos colocar outra regra.[132]




80

P: A somatéria é 0, entdo vou colocar a soma que da 0, vou fazer a separacdo aqui para facilitar, o 1 esta
escondido aqui 1 vezes 2 = +2, 2 vezes -1 = -2 entdo deu 0, vou fazer mais um aqui Al Cl;[136]

: Olha na tabela de vocés.[148]

: Vamos fazer mais um aqui. [154]

: Olha aqui 0 4 vezes -2 = -8, 2 vezes +1 = +2[161]

: Porque vai ter uma questdo da 6xido reducdo que eu quero que vocés respondam.[164]

: Quando aumenta o nimero de Nox ele sofre uma oxidacao. [168]

: N&o né, entdo sempre acontece a0 mesmo tempo, a reducéo e a oxida¢do.[172]

: Pessoal, observa uma coisa aqui importante, observa que eu escrevi aqui em cima e aqui embaixo
também, e acho que vocés precisam fazer assim também.[177]

P: Porgue se eu perguntar, qual o nimero de Nox, as vezes vocé nao sabe me dizer.[179]

P: Quero que vocés deixem claro no caderno de vocés, porque na hora de vocés estudarem vai estar bem
legal.[180]

0

P
P
P
P
P
P

Explica os exercicios/ sem a
intervengdo dos alunos.

P: Eu vou colocar aqui em cima, porque eu acho melhor,[77]

P: Na carga esperada de uma substancia a somatéria do Nox geralmente é 0.[85]

P: Eu vou colocar +1, mas vamos ver no final, deixa eu apagar aqui e escrever aqui, vamos relembrar, eu
vou colocar aqui as familias e aqui as cargas, aqui 1A até 8A, [97]

P: Agora 4, eu vou deixar em branco, porgue pode ser que vocé use ele como -4, mas nem sempre vai ser
assim.[100] P1 espera os alunos diminuirem um pouco a conversa.

P: Ok, eu vou passar mais um aqui, para ver se essa regra vai bater, vou colocar agua sanitaria que P: seria
NaClO aqui fica o Nox e aqui a soma,[141]

P: Eu sempre comego pelos cantos,[146]

2. Pergunta

Faz perguntas referentes ao
contetdo para direcionar a
explicacéo

: 0 que € esse negdcio aqui de ferrugem?[35]

: Mas o que tem aqui no ar?[36]

: Mas agora, 0 que isso tem a ver com nosso contetdo aqui?[39]
: Oxido reduc&o?[40] O que tem a ver?[41]

: O que voceés responderam ai?[42]

: Pessoal qual s&o as cargas de ferro e do oxigénio? [44]

: agora o quanto ele é positivo e quanto ele é negativo?[46]

: Por que positivo? E o porqué negativo?[47]

: O ferro ele é um metal ou um ametal?[48]
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P: Ok gente, tudo bem até ai?[51]

P: entdo aqui ele esta recebendo ou liberando?[54]

P: Vamos tentar explicar aqui quais séo as causas?[56]

quem fez aquilo?[64]

P: gente, agora para quem ndo fez ou até pra quem fez, tem essas regrinhas aqui, eu vou passar agora essas
regras e depois vocés vao fazer uns exercicios, mas eu espero que dessa vez vocés entreguem hoje, [68]
P: Entdo pessoal, assim, 0 que seria realmente esse nimero de Nox?[72]

P: O que seria esse nimero aqui em cima o que vocés olharam no livro?[73]

: entdo por exemplo, qual seria 0 Nox do Al e do O2?[75]

- Qual seria 0 Nox deles?[76]

: pessoal olha a regra ai, qual regra seria isso ai a 18, 28, 32 42, 52 ou 62?[78]

: Entdo qual seria a diferenca dessa substancia aqui comparada com essa aqui?[79]
: E aoutra é?[81]

: Entdo na substancia simples, qual que é o Nox dela?[83]

: O Nox desse aqui?[89]

- entdo agora NaCl e FeCl2, qual seria 0 Nox dessas substancias?[94]

: Qual o Nox do s6dio?[95]

: Qual seria 0 Nox dos dois juntos?[96]

: entdo pessoal, qual é a carga da familia LA quantos elétrons tem na camada de valéncia?[98]
Essa € a mais dificil é +1, a 2A é +2 e a 3A +3, positivo ou negativo?[99]

: E05?[101]

Do 1 ao 3 tem uma regra e do 5 ao 8 tem outra, qual seriam essas regras?[103]

. mas esses aqui que doam sao metais ou ametais?[105]

: E aqui do 5 ao 8?[106]

Entdo e aqui no 5A lembra da regra do octeto?[109]

: Entdo para chegar no 8, falta quanto é?[110]

: entdo agora que a gente viu isso, qual seria 0 Nox do s6dio?[115]

: E agora, qual familia ele pertence?[116]

: Oi, s0dio?[117]

: Tem certeza?[118]

: E o cloro?[121]

- entdo qual o Nox do s6dio?[123]

: E 0 do cloro?[124]
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P: Ok e nesse aqui?[126]

P: Qual desses aqui vocés ja acertaram?[127]

P: Que é quanto?[128]

P: E o ferro?[129]

P: +1 serd?[130]

P: Aqui ndo vai bater isso ndo, vamos fazer outra coisa, de onde que veio esse 3?[133]
P: E como vocé sabe?[137]

P: entdo como eu fago por onde eu comecgo?[142]
P: Tem uma regra que diz, Nox de composto molecular ou idnico €?[135]
P: E outra coisa 0 Al é da familia 3A, e qual que é do CI?[139]
P: 1 vezes 3 = +3, 3 vezes -1 = -3 deu zero?[140]
P: Pode ser, quem é o0 s6dio?[144]

P: E agora?[145]

P: entdo qual é o Nox do Oxigénio?[147]

P: Como vocé sabe?[149]

P: Por que ele é da familia 6A ndo € mesmo?[150]

P: Entdo é -2, entdo a gente faz a soma deles, tem que dar quanto?[151]

P: Entdo aqui tem 1 escondido, aqui 1 escondido e aqui tem 1 escondido, entdo 1 vezes +1 = +1, 1 vezes -2
= -2 e qual eu coloco agqui no meio?[152]

P: Entdo vocé pode estar se perguntando porque aqui ele é +1 quando aqui foi -1, é porque quando ele esta
no meio ele depende de quem esta do lado dele. [153]

- Acido sulfdrico H,SOs, entdo vamos fazer aqui de novo por onde eu comego?[155]

: E qual vai ser o resultado da soma?[156]

: E agora, por qual eu comego?[157]

: E qual o Nox dele?[158]

E o Nox do oxigénio?[159]

: E 0 enxofre?[160]

: O ferro, por exemplo, de zero para +3, 0 que aconteceu com o Nox dele? [165]

: Ele sofreu o que?[166]

De cinco para dois o0 que acontece?[169]

: tem como alguém receber sem alguém doar?[171]

- Qual seria, por exemplo o Nox do Fe?[182]

: Do CI?7[183]

0
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: Por que?[184]

Faz perguntas de duas
possibilidades

: E esse?[55]

: Como?[57]

: Qual é?[58]

: certo?[60]

: certo?[62]

> que vai ser?[87]

: certo até aqui?[91]
: Eaqui?[111]

: E 0 outro?[112]

: Davidas aqui?[175]
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Escreve o conteddo/ com a

P1 escreve o contetdo na lousa e sintetiza a explicagéo.

3. Escreve intervencgdo dos alunos.
Escreve o conteido/ com a | P2 escreve o contetido na lousa e sintetiza as conclusdes obtidas com a explicacdo a partir das colocagdes
intervencdo dos alunos. dos alunos.
. . P: Sim [corrigi a prova], mas ta em casa.[2]
D'SCUtj a resp¢|t0~ de datas P: por que a avaliagdo de vocés esta marcada para dia vinte e seis, daqui trés semanas, [69]
as avaliacoes
P: Atividade e a prova, total 5,0 certo?[12]
P: Ou seja, falta quanto para ser avaliado?[14]
P: Isso aqui vai valer quantos pontos agora?[16]
P: 5,0, essa é a ideia.[17]
4. Atividades P: Vou perguntar uma coisa para vocés, vocés preferem mais um relatério ou vocés vao querer uma P: lista
Burocratico- de exercicios valendo 20 pontos?[18]
Avaliativas Discute a respeito da P: Né&o, eu ndo dei a opcao de escolher o valor.[19]

pontuacédo das avaliagOes

P: Entdo fechou assim, 2,5 relatério, 2,5 prova, isso vai valer mais 5,0 pontos.[21]

P: Pessoal entdo o seguinte aqui, se vocés forem somar as duas, vai dar quanto?[22]

P: Vou passar uma avaliacdo nas proximas semanas que vai fechar esse bloco de 6xido-reducéo, mas quem
ndo foi bem, vai ter 5,0 pontos de recuperacdo, que vai recuperar somente as provas, ndo P: vai entrar 0s
relatorios.[23]

P: Assim que eu fechar a nota eu passo, mas vai ser na semana que vem.[25]
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Verifica os alunos que
fizeram uma atividade

P:
P:

Deixa eu contar aqui.[65]
81?7[66]

5. Espera

Espera os alunos ficarem
guietos

P1 espera 0s alunos diminuirem um pouco a conversa.

Espera os alunos resolverem
exercicios

P1 espera os alunos resolverem os exercicios propostos.

6. Distribui

Distribui 0 material impresso

P1 distribui uma tabela de oxirredugédo para os alunos.

Responde

Responde as duvidas
referentes a explicacao

P:
: Iss0,[53]

: Ok! [67]

: Uma é simples. [80]
: Isso composta. [82]

: Exato![84]

- Isso 0.[88]

: e aqui 0 também[90]

Isso. [49]

Bem, ndo exatamente.[102]

: Isso, do 1 ao 3 eles doam elétrons e do 5 ao 8 eles ganham, [104]
: Cai um pouquinho de cada coisa [no ENEM].[107]

: Isso 1A, entdo beleza. [120]

:Isso 7A,[122]

- Isso aqui fica +2.[134]

- Isso. [138]

: Verdade poderiamos fazer agua sanitaria. [143]

. Isso, entdo basicamente € isso. [162]

: Uma oxidacéo, a ideia é essa. [167]

: Uma reducdo.[170]

8. Representa

Representa os exercicios/
com a intervencdo dos alunos

P1 representa reagdes quimicas, por meio de equagdes ao resolver exercicios.

9. Informa

Informa como serd o
desenvolvimento do
contetdo

P:
P:
P:

Pessoal é o seguinte, deixa eu s6 explicar como vai ser hoje e nas proximas aulas.[4]
Entdo pessoal é o seguinte, nds terminamos mais um bloco de contetido agora.[7]
Entdo hoje, nds vamos trabalhar agora com o Oxido-reducéo. [15]
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P: [...Jentdo pessoal para hoje, como eu ndo estava na semana passada vou passar umas coisas que Vocés ja
deviam estar aprendendo.[33]

P: por isso que eu esperava que VOCEs entregassem isso hoje, porque nas préximas aulas nds iremos nos
aprofundar mais no contetdo [70]

P: quem néo fez as regras ainda, aqui tem um papel com elas, vai cair na prova, eu ndo posso dar P: P: de
graca, mas quem quiser s6 dez centavos.[71]

P: Entdo vou deixar vocés trabalharem agora.[174]

: A ideia € essa pessoal, vocés vao fazendo os exercicios e eu vou ajudando vocés, tirando as dividas.[176]

Adverte os alunos para

: Os celulares deixem desligados.[6]

anterior

: Eu ndo estava presente, mas foi deixado atividade.[27]
: Mas vocés perceberam que alguns exercicios que eram s6 olhar no livro!? [29]

P
P

10. Adverte iniciar a aula P: Senta no lugar.[13]

Adverte os alunos quanto a | P: Pessoal vamos sé olhar aqui s6 um pouquinho.[28].
conversas paralelas P: Sem conversar junto ai.[52]
Organiza os alunos para P: Pessoal, vamos comegar entdo, por favor.[1]

11. Organiza comegar aula. P: Senta um pouquinho, fazendo favor.[5]
P: Senta no lugar.[13]
P: Entdo pessoal é o seguinte, n6s terminamos mais um bloco de contelido agora.[7]
P: Isso, pH + pOH e equilibrio iénico da dgua.[9]
P: Vocés fizeram o que de atividades?[10]
P: Isso, relat6rio mais o que?[11]

12 Retoma Retoma o contelido da aula E: Entdo o que vocés fizeram na semana passada?[26]
P
P

: Vocés perceberam que tinham niveis das questdes, umas eram mais gerais, outras eram s6 olhar no livro
e outras tinham que pensar um pouquinho mais.[30]

P: Pelo menos as mais faceis fizeram né?[31]

P: Entdo pessoal, a ideia era isso mesmo,[32]




Professor P2- Aula 9

APENDICE B

Categorias de acdo na aula de 9, de P2

Conteldo: Ligagdes quimicas- ligacdo covalente
Data e duragdo: 25/10/2018 - 43’18
Tipo de Recurso utilizado: Lousa, giz, modelos e analogias.

Abordagem: Aula expositiva dialogada com resolugéo de exercicios.
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Excertos e/ou comentarios

Acoes Microagdes :
¢ ¢ do pesquisador
P: Ele [o exercicio] falou para gente que o Magnésio € da familia dois e o Cloro é da familia dezessete,
quando ele fornece esses dados para n6s sabemos quantos elétrons tem na camada de valéncia. [9]
P: Naletra b é o Litio e 0 Bromo, o Litio é da familia um e o Bromo da familia dezessete. [29]
P: A letra c é Calcio e Fluor, ele [o exercicio] falou para a gente que o Calcio é da familia dois e o fltor e da
familia dezessete.[46]
P: E que nesse exercicio eles pedem para representar, ok.[71]
P: O quinze era para assinalar as alternativas corretas.[76]
. . P: E falso, porque nem todos os metais alcalinos vao ter oito elétrons na Gltima camada. Vamos pegar o
Explica os exercicios do | | :.. . A 14 R, . L
) y Litio, o Litio tem trés elétrons, a distribuicdo eletronica dele ficaria 1s* 2s*, [91]
livro/ faz a correcéo ek X g - . i . X e .
. . x P: Entdo ele ndo fica com oito, os metais alcalinos terrosos ficam com oito, mas o Litio que é um metal
1. Explica com a intervencdo dos

alunos

alcalino ele néo fica, e ele [o exercicio] esta dizendo aqui que todos ficam, o problema é a palavra, quando
eles afirmam que séo todos sem excecéo entdo a 1 é falso.[94

P: porque quando eles perdem os elétrons ficam com a Gltima camada completa, pode ser a com dois
elétrons no caso do Litio ou com oito elétrons nos demais, entdo a 2 é verdadeiro. [98]

P: e quando ele fica instavel quer dizer que ele ficou semelhante ao gas nobre, com oito elétrons na ultima
camada ou no caso do Litio com dois.[115]

P: Nal6 ele[exercicio] fala que tem uma substancia assim A Bs, ele quer saber quantos elétrons tem na
Gltima camada do A e na Gltima camada do B.[124]

P: Lembra que o Aluminio ele doa trés elétrons, entdo ele fica trés mais, ja 0 Enxofre precisa receber dois
[127]
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P: Entdo agora ele quer o contrério, para eu saber a quantidade de elétrons eu tenho que subir, entdo eu sei
gue 0 A tem carga trés mais e 0 B tem dois menos.[129]

Explica os exercicios
escritos na lousa/ com a
intervencdo dos alunos

P: Exatamente, 0 Magnésio perde um que vai para o Cloro, o Cloro ficou com oito e 0 Magnésio esta
sobrando.[16]

P: Coloca outro Cloro, o Magnésio doa mais um elétron e o cloro ficou com oito. [18]

: Entéo fica MgCl,.[26]

:Um.[31]

: Sete.[33]

: A mesma coisa, isso mesmo, entdo vamos desenhar o Litio com um elétron e Bromo com sete. [34]

- Vai perder. [36]

: Para 0 bromo.[38]

: Ficou com oito.[40]

. Li Br.[43]

: Ndo. A gente ndo representa 0 nimero um.[45]

: Dois elétrons na camada de valéncia [48],

: Sete elétrons na camada de valéncia, Célcio tem dois e Flor tem sete.[50]

: Vai perder, isso mesmo entdo perde para o Fltor.[52] p: O FlGor tinha sete [elétrons] com mais um ficou
com oito,[53] esta completo?[54]

P: Para achar a férmula a gente coloca a carga, para fazer a estrutura de Lewis ndo colocamos a carga. [63]
P: Entdo assim, o Potassio um elétron e Fllor sete, entdo o Potassio doa um para o Fltor e a férmula fica
KF,[66]

P: A letra e é Aluminio e Enxofre, Al e S o Aluminio é da familia treze e o Enxofre é da familia dezesseis
[68]

P: Trés e 0 outro tem seis.[70]

P: Agora Als e Sg, entdo o Al doa dois parao S e 0 S fica completo, mas sobra um elétron no Al, entdo
colocamos outro S, no Al ndo sobrou nenhum elétron, mas o S ndo ficou completo, entdo colocamos mais
um Al e completamos o S, mas como sobrou dois elétrons no Al colocamos mais um S doando os dois
elétrons, entdo completamos o S e ndo sobra nada no Al e a formula fica Al»Ss.[72]

P: VVamos pegar aqui ¢ [aponta para a lousa], para ficar com oito elétrons na camada de valéncia entdo
vamos pegar aqui o Enxofre, o Enxofre ele tinha seis elétrons,[101]

P: agora € ao contrario, nés vamos pensar agora no aluminio quando ele doa elétrons. [109]

P: Porque 0 que est& aqui vai para 14.[130]

P: Tem que perder trés, qguem perde, perde tudo.[138]

U0 U U U TUTU™TU™TU™TUTUTUTO




88

P: Entdo se ele perdeu, ele tem trés. [139]

P: Me dé alguns exemplos de substancias que vocés acham que ndo conduzem na presenca de agua. [161]
P: Agua e acticar eu vou deixar um pouco de lado.[163]

P: Nao vou responder agora, n6s vamos descobrir isso.[166]

Explica o contetido/ sem
a intervencéo dos alunos

P:Sempre que um atomo vai perder elétron o outro tende a ganhar,[151]

P: Gente, a ligacdo covalente vai acontecer entre &tomos que ndo tem grande diferenca de
eletronegatividade entre eles. [178]

P: Porque na ligacdo i6nica, nds vimos que tem que ter uma grande diferenca de eletronegatividade, porque
0 4tomo que tem maior eletronegatividade vai atrair os elétrons do outro atomo que tem menor
eletronegatividade, entdo ele retira o elétron do &tomo vizinho, ai forma o cation e o anion. [180]

P: Na ligacdo covalente ndo tem o &tomo que ganha elétrons e o &tomo que perde elétrons eles véao
compartilhar elétrons, calma que eu ja vou mostrar. [181]

P: Agora a gente vai para outro tipo de ligacdo. [155]

Explica como fazer a
representacdo de Lewis

P: Nés vamos colocar, para a representacao de Lewis, sO os elétrons da camada de valéncia, 0 Magnésio tem
dois e o Cloro tem sete. [15]

: A mesma coisa, isso mesmo, entdo vamos desenhar o Litio com um elétron e Bromo com sete. [34]

: Vou desenhar o Hidrogénio aqui com seu elétron [187]

2. Pergunta

Faz perguntas referentes
aos exercicios para
direcionar a corregéo

: Entdo 0 Magnésio, se ele é da familia dois, quantos elétrons ele tem? [10]

: O cloro se ele é da familia dezessete, quantos elétrons ele tem na camada de valéncia? [12]
: Entdo o que nés fazemos? [14]

: Entdo o que que a gente faz? [17]

E o0 magnésio perdeu os dois elétrons?[20]

: Esté faltando ou sobrando alguma coisa?[22]

: Entdo como fica a formula?[24]

: Quem perde primeiro, quem perdeu aqui é 0 Magnésio, ndo é?[25]

: Tudo bem? [27]

: Davidas na letra A?[28]

: De novo, se o Litio é da familia um, quantos elétrons ele tem na camada de valéncia?[30]
P:E 0 Bromo, se ele e da familia dezessete, quantos elétrons ele tem?[32]

P: Se ele tem um elétron, o Litio vai ganhar ou vai perder o elétron?[35]

P: Entdo ele perde [o elétron] para quem?[37]

P: O Bromo ficou com 0ito?[39]

P: O Litio, perdeu o elétron que ele tinha?[41]
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P: E como que fica a formula?[42]

P: Quando é um, n6s colocamos o nimero embaixo?[44]

Entdo se o Célcio e da familia dois, quantos elétrons ele tem?[47]

e o Fluor?[49]

P: O Calcio vai ganhar ou vai perder elétrons?[51]

P: Se o Aluminio e da familia treze, quantos elétrons ele tem?[69]

Entdo vamos ver, os cations, 0 que que sdo cations mesmo?[77]

P: e eles ficam positivos porgque eles ganham ou porque eles perdem elétrons?[79]
P: quando ele perde esse elétron com quantos elétrons ele fica?[92]

P: quando ele ganha dois elétrons ele fica positivo ou negativo?[102]

P: se ele ganhou dois ele vai ficar com carga dois menos, e ele ficou com oito elétrons dando estabilidade
para ele?[104]

P: e quem tem dois elétrons na camada de valéncia? [106]

P: Por que ele perde elétrons?[112]

P: E por que ele precisa doar?[113]

P: Qual é a alternativa correta?[118]

Tudo bem, entenderam pessoal sim ou ndo?[120]

P: Entdo porque o dtomo tende a ganhar ou perder elétron?[121]

P: E essa estabilidade é sempre comparada a de um gas nobre por que?[122]

P: Como que a gente faz para descobrir?[125]

P: 0 que a gente fazia para a achar a férmula, ndo invertia? [128]

P: Se ele é trés mais é por que gente?[133]

P: Entdo vamos la, é porque ele tem que perder trés, ndo é? [135] Se ele tem que perder trés, quantos
elétrons ele tem na Ultima camada? [136]

se ele precisa de dois é por que tem quanto?[141]

E se fosse 0 um?[146]

entdo qual que € a alternativa correta?[148]

P: Gente foi s6 até a 16 que eu pedi para fazer, ndo é?[149]

Faz perguntas referentes
ao contelido

P: Vocés acham que toda substancia em presenca de agua conduz corrente elétrica?[157]
P: Vocés acham que toda substancia em presenca de agua, conduz corrente elétrica?[159]
P: Como vocés sabem que ndo conduz?[162]

P: Como vocés sabem que borracha ndo conduz corrente elétrica?[164]

P: se ele precisa de dois é por que tem quanto?[141]
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vocés entenderam sim ou ndo?[152]

P: A quantidade de elétrons na ultima camada vocés entenderam?[153]
: Por que? [160]

: Aqui todo mundo j& assistiu Chaves, ndo é?[165]

U 0O

Faz perguntas de
complementariedade

: Néo é? [19]

: Sim? [21]

: Ndo?[23]

: tudo bem?[67]

: Tudo certo, ndo é gente? [73]
: Nao?[74]

: Verdadeiro ou falso?[90]

: Entenderam?[95]

: verdadeiro ou falso?[111]

: Tudo bem? [116]

: Tudo bem?[123]

: Sim ou ndo?[132]

: Entenderam gente iss0?[142]

: ndo é iss0?[143]

: Gente vocés compreenderam a ligacdo idnica?[150]

3. Escreve

Escreve o contetdo/
com a intervencéo dos
alunos

P
P
P
P
P
P
P
P
P: verdadeiro ou falso?[100]
P
P
P
P
P
P
P
E

screve o conteddo na lousa e sintetiza as conclus@es obtidas com a explicagéo.

Escreve o contetido/ sem
a intervencéo dos alunos

Escreve o contetdo na lousa e sintetiza as conclusdes obtidas com a explicagdo a partir das colocac¢Ges dos
alunos.

Escreve os exercicios
com a intervencéo dos
alunos

Escreve os exercicios na lousa a partir das respostas dos alunos aos exercicios.




4. Representa

Representa os
exercicios/ com a
intervencdo dos alunos
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Representa o contetido/
com a intervencdo dos
alunos

Espera os alunos

5. Espera fi . P2 espera 0s alunos diminuirem um pouco a conversa.
icarem quietos
P: Exercicio 13 ‘As substancias ionicas sdo formadas pela interagdo entre cations e anions, conforme o que
foi estudado, faca a representagéo de
Lewis e escreva a formula minima dos sais constituidos pelas seguintes espécies quimicas.’ [8]
P: “Os cétions dos metais alcalinos, alcalinos terrosos e aluminio tem oito elétrons na tltima camada.” [81]
6. Lé ) » _ P: ‘Os c_étions nos metais alcalinos, alcalinos terrosos e aluminio tem configuracdo eletronica estavel’
' Lé os exercicios do livro | verdadeiro ou falso?[96]

P: ‘Na formagao da ligagdo i6nica quando um atomo recebe um elétron, transformasse em um anion com
uma configuragdo eletronica semelhante a de um gas nobre’ [99]
P: ‘Na formagdo da ligagdo i6nica quando um atomo de metal cede elétrons ...” [108]
P: ‘transformasse em um cation com configuragdo eletronica semelhante a de um gas nobre’ [110]

7 Atividades Comunica que ai_ndzi ndo o ) o

- marcou a avalia¢do P: Ainda ndo [marcou a avaliacéo].[6]

Burocratico-

Avaliativas Olha os cadernos P2 passa em todas as carteiras olhando os cadernos dos alunos.

8. Atividades

Burocratico-
Administrativas

Faz a chamada

P: Faz a chamada/ registra no livro.
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Responde as perguntas

Dois elétrons[11]

Isso, quando sdo ions positivos.[78]

: Isso mesmo, perdem, entdo vamos 4. [80]

: Dois. [93]

: Verdadeiro,[97]

- Isso negativo. [103]

: Sim [105]

: Os gases nobres, entdo a 3 é verdadeira. [107]
: Isso, para ficar estavel [114]

P
P
P
P
P
P
P

9. Responde dos alunos P: Entdo a quatro também é verdadeiro [117].
P: C.[119]
P: Tem que inverter, exatamente.[126]
P: Porque a gente considera o lado esquerdo positivo e o lado direito negativo, na ligacéo i6nica. [131]
P: Por que o lado esquerdo é positivo e o direito € negativo.[134]
P: Ele tem que perder.[137]
P: Agora sim é o que vocé ta falando.[140]
P: Isso [145]
P: Ficaria um [147],
B.[148]
P: Entdo ta.[154]

10. Adverte Adverte quanto ao P: Pessoal guardem essa bolacha, ndo pode comer dentro da sala.[4]

comportamento
. Organiza os alunos para | P: Vamos sentar. [2]
11. Organiza ) ) .
comecar aula P: Vamos la gente, meninas.[3]
Retoma o contetdo / 0s
12. Retoma exercicios da aula P: Pessoal, na Gltima aula n6s estavamos resolvendo exercicios, vocés terminaram os exercicios?[5]

anterior

13. Cumprimenta

Cumprimenta os alunos
no inicio da aula

P: Pessoal, bom dia. [1]
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Acoes

Microacdes

Excertos e/ou comentérios da pesquisadora

1. Orienta

Orienta os alunos falando as
etapas do procedimento a
sequir

P: J&4 d& para a turma inteira fazer. [21]

P: Se forem fazer isso tenta fazer de duas vezes.[68]

P: Entéo eles véo fazer aqui e vocés podem ir observando. [71]

P: O grupo que trouxe o material vai fazer do seu, mas o grupo que ndo trouxe vai ter que
fazer dos dois.[72]

P:podem ja observar.[74]

P: vocés dois pdem vir observar aqui.[75]

P: E vocés observam 1a.[76]

P: Vocés fizeram o experimento com esse indicador ai, agora eu quero que vocés fagam
com esse outro.[82]

P: Pessoal, pegue os copinhos aqui por favor.[83]

P: E aideia é, como vai fazer duas vezes, vocés colocam a primeira na frente e depois do
outro lado. [87]

: E legal vocés fazerem os dois para ver a diferenca com o hibisco.[88]

: Acompanha esse aqui também, o deles é bem legalzinho.[97]

: Pessoal, vamos comecar aqui?[101]

: Eu vou fazer aqui e vocés observam.[102]

: Pessoal, vamos finalizar aqui?[103]

Depois vocés vao ter uma aula inteira para fazer o relatério. [104]

: Depois vocés podem tirar uma foto para compreender um pouquinho melhor. [121]

: Agora tenta comparar o pH das duas. [133]

: Esse aqui, vou deixar bem na frente, depois vocés tiram uma foto. [134]
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Orienta os alunos a anotarem
as observacdes

P: Pessoal, entdo o seguinte, vou entregar essa folha, vou cortar aqui no meio, para vocés
mais ou menos se organizarem com os dados da pratica de vocés. [16]

P: Vocés vao preencher aqui na folhinha e depois véo ter que pensar um pouquinho no
relatorio.[23]

P: E quero que vocés marguem aqui a quantidade de substancia e a cor do indicador. [48]

Orienta os alunos a como
fazerem relatério

P: Mas como vocés todos vao ajudar a fazer o relatério, é importante que tirem foto e
registrem individual, sobre os dados que precisam ser coletados.[43]

P: S6 que eu quero que vocés consultem os dois grupos, como vocés nao tem material os
dados de vocés serdo dos outros grupos.[62]

P: Para aqueles que n&o tinha trazido o material, tira uma foto para depois vocés fazerem um
relatério.[145]

P: E j& comecem a escrever na ordem do relatorio - introducdo, materiais e reagentes. [148]
P: Quero que vocés terminem o relatério agora na proxima aula.[149]

Orienta os alunos a
utilizarem materiais
complementares para
responderem as questdes

P:Entdo olha no livro ou no celular e pesquisa, escala de pH do repolho roxo, porque para
cada cor ele tem um pH. [86]

P: Entdo assim, da tempo para vocés pesquisarem, pode pesquisar na internet, quem tem
acesso na

rede mével.[105]

Espera os alunos ficarem
quietos

P1 espera os alunos ficarem quietos para falar com a turma.

experimento

: Que cor de indicador € essa?[49]
: Mas em cada substancia pode ser que ele ......7[51]

2. Espera Espera realizar o P1 espera os alunos desenvolverem a atividade experimental proposta
experimento
P: Tinham que trazer as coisas para hoje ou ndo? [12]
P: Qual grupo que conseguiu, levanta a mdo? [13]
P: E o outro grupo, o que trouxe? [14]
P: E vocés, trouxeram as coisas?[15]
Faz perguntas referentes ao | P: Entdo esse grupo ai, quantas substancias trouxe?[35]
3. Pergunta desenvolvimento do P: Mas como é que voceé vai testar uma coisa solida?[36]
P
p
P

: Eles trouxeram bastante coisa, qual a sugestao de vocés, eles podem ir fazendo ou s6
observando?[64]
P: Quais desses ai sdo 4cidos ou basicos?[80]
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P: Essa cor indica 0 que?[84]

P: Conseguiram marcar todas as substancias?[91]

P: Conseguiram diferenciar quando € acido e quando € basico?[92]
P: Como vocés viram isso?[93]

P: O que vocé tem ai?[96]

P: Que foi com o objetivo de...?[110]

P: Mas vocés querem saber s isso?[112]

Se € 4cido ou base?[113]

P: O que mudou de uma experiéncia para a outra?[114]

P: O nimero dos potes correspondem ao que? [118]

P: E se perguntar, quais sdo acidas e quais sdo basicas? [123]
P: O que eu fago para saber mesmo? [124]

P: Entdo quais desses aqui estdo em meio acido?[127]

P: Olha aqui o 7 ele mudou de cor com a fenolftaleina?

A: Mudou.

P: Com a fenolftaleina? [137]

P: Mas com o repolho roxo, que cor que ficou?[139]

P: Entdo agora, 0 que vocés tém que fazer?[143]

P: Vocés anotaram ai, né?[144]

P: Ok?[150]

Faz perguntas referentes ao
material impresso

P: O que tem nessa primeira coluna?[45]

Faz perguntas de duas
possibilidades

P: Um resumo pode ser feito de qualquer jeito, jogar as palavras, ou precisa de coeréncia?

[25]

: Vocés chegaram a fazer relat6rio no trimestre passado?[29]

: Vocés receberam a folhinha?[41]

: Substancia e produto, certo? [46]

: Entdo é assim, cada equipe vai ter algumas substancias, né? [47]
: Certo, gente?[53]

: Tudo bem? [60]

: Pode ser?[63]

: Néo fica complicado?[66]

: Isso é chute ou é ciéncia?[85]

U U U U U T T TUTO
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4. Explica

Explica como o relatorio
sera desenvolvido

P: Porque uma coisa é o0 que eu observo na préatica e outra coisa é responder esse problema e
outra coisa é vocé passar para o papel, que é na forma de um resumo. [24]

Explica o material impresso

: Vou ajudar vocés aqui nessa primeira parte que é mais dificil. [40]

: Eu ia passar no quadro, mas dessa forma aqui € mais facil.[44]

: Eu deixei aqui 7 espacos, SO que eu acredito que vao ter mais coisas ai.[55]

: Depois se der tempo, n6s temos mais algumas coisas aqui para testar. [56]

: Como deu uma quantidade boa de materiais, vou pegar uma sugestéo de vocés.[58]

: E s6 fazer assim que da para saber quais sao as substancias.[95]

: Mas para aqueles que ndo trouxeram, para nao perder muita nota eu pensei no seguinte,
eu trouxe esses potinhos aqui, com essa numeragao. [117]

P: € bom que ajuda quem ndo entendeu a do repolho roxo a compreender um pouquinho
melhor. [120]

P: Aqui tem sete amostras. [122]

P: A xxxxx vai colocar uma gotinha de fenolftaleina. [125]

P: Ele fala o seguinte, fenolftaleina é incolor em meio 4cido e rosa em meio basico. [126]
P: Na verdade, olhando aqui e ndo faco ideia, 0 que vai te ajudar é o outro indicador, que € 0
repolho roxo, que mesmo sendo barato de fazer, mostra o pH. [132]

P: A primeira fileira é com fenolftaleina e a segunda com repolho roxo.[135]

P: Ndo mudou né, entdo quer dizer que é 4cido ne.[138]

U U U U T TTO

5. Supervisiona

Supervisiona os alunos no
desenvolvimento do
experimento

P1 observa atentamente a atividade experimental realizada pelos alunos.

P1 juntamente com os alunos

P1 desloca-se com os alunos até o laboratério.

6. Desloca x o
vao ao laboratorio

P: Senta um pouquinho.[4]
P: Entdo, para isso, ficou dividido em grupos. [10]
P: E ai como ficaram os grupos?[11]

7 Oraani Organiza os alunos para P: Vamos descer 14, leva ja o material. [32]

. Organiza P

P
P

comegar aula

: Pessoal vamos conversar um pouquinho. [33]

: O que vocés acham, os dois grupos vao fazer e ai tem as amostras.[39]

: Uma dica pessoal, passei uma folha para cada grupo, tenta eleger em cada grupo ai pelo
menos um secretéario para poder marcar as coisas.[42]
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Organiza a limpeza das
bancadas

: Depois descartem essas coisas. [106]
: Eu quero gue vocés organizem as bancadas. [147]

Responde as perguntas dos
alunos

: Acho que s6 fez um. [30]

: Se todos virem olhar aqui fica complicado aqui e ali.[65]
: tem.[73]

: N&o, para hoje ndo precisa.[89]

: Experimento. [109]

U U|0 U U U T 0T

: € pode dissolver.[37]
: Néo, eu pensei em uma coisa diferente, vamos tentar conversar aqui. [38]

P:Ali, seria roxo.[50]

P: Modifique, pode ocorrer uma variacdo.[52]
P: Pode ser. [67]
8 R P: Porque vocés vao mostrar para esse grupo e depois precisam mostrar para o outro.[69]

. Responde D s .

P: S6 um pouquinho.[70]
Responde 3s perguntas P: Também, paraa hora do relat_ério. [90]
referentes ao experimento P:Ndoo deles_ é azul de bromotm_10|.[98]
P: Vocés precisam anotar o de dois grupos.[99]
P: Sim. Pode ser, escolhe e explica s6 um.[100]
P: Iss0, a cada produto diferente [119]
P: Todos écidos sdo 1,3,4,5.[128]
P: Ciéncia ndo se baseia no chutémetro. [130]
P: Iss0, rosa.[140]
P: E &cido. [141]
P: MasqualéopH 1,2, 3,4,5..[142]
P: A ideia para hoje é descobrir se 0 meio é &cido ou bésico. [8]
P: E nesse descobrir, podemos colocar que vamos investigar. [9]
P: Hoje a aula vai ser assim, vocés nao ficar colocando na férmula e nada. [22]
| . P: Hoje entdo o que vocés vao ter que fazer, a pratica e eles que trouxeram vao ser 0s
nforma como serd o A
9. Informa principais. [26]

desenvolvimento da aula

p:
p:

Mas vou comecar a trabalhar com vocés a partir disso ai. [31]
Embora eu tenha pensado em algumas coisas, quem vai acabar ganhando mais com a

pratica s&o vocés mesmo. [34]

p:

Entdo é praticamente isso que vocés vao fazer. [54]
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10. Demonstra

Demonstra 0 experimento
para os alunos

P1 demonstra como realizar o experimento

11. Atividades
Burocratico-Avaliativas

Comunica a respeito da
pontuacdo da atividade

P: O grupo que j& trouxe, ja tem nota garantida inicial. [18]

P: A nota garantida de vocés é a anotacao, isso € garantido, no minimo uns 15 pontos vocés
jatém.[61]

Olha se 0s grupos trouxeram
0s materiais para a aula
experimental

P1 passa nas carteiras dos alunos observando o que cada grpo trouxe e atribui ma nota para
0S grupos que trouxeram.

Discute os resultados obtidos

P: Agora tenta explicar. [77]

12. Discute . P: Agora vocés falam assim, professor eu sei que o acido tem pH menor que 7, mas qual a
com o experimento . ] . - o
faixa de pH ele é pouquinho acido ou muito acido.[129]
Distribui o material impresso | P2 distribui os roteiros nas bancadas de cada grupo.
13. Distribui para 0s alunos
' Distribui os materiais que | P2 distribui para cada grupo alguns materiais de uso comum que nao estdo nas bancadas.
ndo estdo na bancada
P: Vocés viram que eu estou falando? [5]
P: Espera, deixa eu terminar. [6]
Adverte quanto ao P: Pessoal, entdo assim @, vamos colaborar para gente poder descer para o laboratério. [7]
14. Adverte : P o ) : x
comportamento P: Esse grupo ai vai perder nota né, nao esta prestando muita atencao. [17]
P: Pessoal, posso falar?[57]
P: Pessoal olha, grupo do fundo, prestem atencdo, porque temos mais s6 5 minutos.[107]
Retoma o contelido / 0s P: O que vimos na aula passada, vocés lembram?[2]
15. Retoma P

exercicios da aula anterior

: Nés vimos algumas simulagdes. [3]
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~ . ~ Excertos e/ou comentérios do pesquisador
Ac0es Microac0es
Espera os alunos P2 espera os alunos descerem da sala de aula para o laboratério
chegarem no laboratério
Espera os alunos P2 espera o0s alunos responderem as questfes propostas na atividade.
1. Espera responderem as questdes
do roteiro
Espera os alunos se P2 espera os alunos se organizarem para a realizagdo do experimento
dividirem em grupos
P: Vocés receberam um roteirinho ai, entdo vamos ler o roteiro.[15]
. P: Entdo gente, nds vamos tentar resolver esse problema, vamos ajudar Edgar a saber em qual pote tem
2.0rienta .
Orienta os alunos a AAS e em qual tem sal. [29]
lerem o roteiro P: Primeiro gente, vocés vdo tentar responder as perguntinhas que séo pré laboratdrio.[30]
P: Olha, vou dar cinco minutos para vocés responderem as questdes pré laboratério.[37]
P: Entdo vamos gente.[39]
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Orienta os alunos
falando as etapas do
procedimento a seguir

: Para quem terminou, [46] vamos ler os procedimentos.[47]
: Vamos ler o procedimento com cuidado.[52]
: Olha, repetir procedimento para as duas amostras.[86]

Orienta os alunos a
anotarem as observacdes

: Primeiro gente, vocés vdo tentar responder as perguntinhas que sao pre laboratorio.[30]
: O, ja vao respondendo as questbes do final.[116]
: Agora responde as questdes do final.[120]

Orienta os alunos a
seguirem as medidas de
seguranca da pratica

TW|T0 U U|U U T

: “Antes de iniciar a parte experimental ¢ importante seguir algumas recomendagdes: Nao tocar nos
eletrodos (fios desencapados), [....]"[53]

P: ¢’[...]simultaneamente quando o dispositivo estiver ligado a tomada. Sempre que for limpar os
eletrodos, deve-se desligar o dispositivo. “[55]

Orienta os alunos a

utilizarem materiais
complementares para
resolver o problema

P: E uma folha por grupo. [32]

P: Pode pegar o caderno também para ajudar a resolver.[35]

P: Precisa pegar uma folha de caderno.[34]

P: Pessoal, uma dica, olhem na tabela periédica onde os elementos estdo situados para ver que tipo de
ligacdo eles fazem.[42]

3. Supervisiona

Supervisiona os alunos
no desenvolvimento do
experimento

P2 supervisiona os alunos durante a realizagéo do experimento.

Organiza 0s grupos para
a realizacéo da atividade

P: Esse grupo ai, atencdo, duas pessoas venham para essa bancada aqui.[5]
P: Os grupos ndo podem ser muito grandes.[6]

P: Pessoal, as mochilas em cima do balcéo ali.[7]

P: E preciso de duas pessoas no grupo da E1.[8]

P: Pessoal, meninas![9]

4.0rganiza P: Eu vou pedir agora, para esse grupo ficar do lado do Freezer, esse outro fica onde estdo mesmo, esse
aqui ali e o grupo dai vem ca.[63]
Pessoal, esse grupo aqui é 1a.[70]
Organiza os grupos para | P: Pessoal, enquanto vocés forem respondendo, um de cada grupo vai lavando os materiais, que vai bater
a limpeza das bancadas | o sinal.[124]
P: No nosso experimento de hoje, vamos trabalhar com o que estdvamos vendo em sala de aula.[14]
Explica o material P: que é aspirina.[17]
5. Explica impresso P: Coloca pre laboratorio, questdo 1, 2 e 3.[41]

P: Pessoal. N6s temos os materiais. [48]
P: Dispositivo de teste, que é esse sisteminha aqui, e vamos utilizar para medir a condutividade.[49]
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P: Esses eletrodos estdo oxidados, entdo vamos passar a palha de ago neles.[56]

P: Pessoal, quando vocés forem testar as substancias, ndo deixem que os eletrodos encostem um no
outro.[58]

P: Entdo vocés sempre vao deixar eles afastados dentro da substéncia.[60]

P: Tem que colocar eles em contato com a substancia e ligar para ver se a lampada vai ascender ou
n&o.

P: Pessoal, entdo primeiro, ndés vamos testar a condutibilidade das amostras sélidas.[62]

Explica como manusear

P: Entdo vocés sempre vao deixar eles afastados dentro da substancia.[60]
P: N&o é assim ndo,[74]

Distribui o material
impresso para 0s alunos

P2 distribui os roteiros nas bancadas de cada grupo.

6. Distribui Distribui os materiais | P2 distribui para cada grupo alguns materiais de uso comum gue ndo estdo nas bancadas.
gue néo estdo na
bancada
P:T4, 6timo, vamos ler o problema ent&o.[18]
P: Néo. [40]
P: Medo de levar choque mesmo.[54]
P: Porque se eles encostam, liga o sistema, e se isso ocorrer, vocés ndo vao saber se foi o fio ou a
substancia que ligou o sistema.[59]
P: Pode.[66]
N&o, s6 a pontinha.[79]
: Entdo anota o resultado na folhinha.[80]
Reponde aos : Pode, [88]
7. Responde guestionamentos dos : Eu pego do outro grupo.[95]

alunos

: Pode anotar ai.[100]

: Sim.[102]

: Pode ser uma colher.[105]

: Pessoal, terminou aqui volta para a bancada, porque na bancada tem mais coisa para fazer.[106]
: Quem terminou aqui, volta para a bancada, tem mais uma parte.[107]

: Pessoal, agora tem a Gltima parte ai,[108]

. Iss0, s6 pode relar na colher.[115]

: Pode por.[119]

: N&o. [122] amanhd eu explico.[123]
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P: Joga.[125]

8. Demonstra

Demonstra como 0s
alunos devem manusear
0S materiais

P2 demonstra aos grupos como eles devem manusear o0s eletrodos para ndo levar choque.

9.Lé

Lé o material impresso

P: “Investigando propriedades do sal de cozinha e do AAS”,[16]

P: “Edgar trabalhava em um laboratorio que continha dois potes iguais, um contendo sala de cozinha
(NaCl) e outro contendo AAS (CsHsO4), 0 que diferenciava um pote do outro, era uma mancha amarela
no pote com sal. Certo dia, a faxineira do local em que Edgar trabalhava foi arrumar o laboratério e,
sem querer, acabou removendo a mancha do pote de com sal. Quando Edgar chegou no laboratério,
percebeu que nenhum dos potes apresentavam a mancha amarela. Supondo que Edgar tenha alergia
AAS, [como a A2] e consequentemente ndo possa colocar as substancias na boca para provar [porque
pode ser que ele pegue o pote que tenha AAS], e nem cheira-las, o que vocé sugere que ele faga para
saber qual pote contém sal e qual contém AAS?”’[19]

P: “Esponja de ago, lampada, bastio de vidro, que ndo tem e ver ser colher, béquer, lamparina, que no
lugar da lamparina vamos usar vela, papel higiénico, fosforo, sal de cozinha e AAS.” [51]

P: “[...]JAo testar os materiais liquidos, mantenha os eletrodos sempre paralelos e imersos até a mesma
altura (controle de variaveis). [...][57]

10. Adverte

Adverte quanto ao
comportamento no
laboratério

P: Pessoal, ndo pode cheirar, ndo pode cheirar.[1]

P: N&o pode por a lingua.[3]

P: Pessoal, ndo pode cheirar, ndo pode pdr na boca, ndo pode testar, calma.[4]
P: N&o pode cheirar e ndo pode por na boca.[13]

P: Cuidado [67]

Gente, cuidado para ndo levar choque, é de verdade.[72]

Adverte quanto a
conversa.

P: Pessoal, por favor, a aula.[27]

11.Pergunta

Faz perguntas de duas
possibilidades

: Tudo bem!?[33]

: Tudo bem!?” [50]

: Tudo bem!?[61]

: Terminaram gente?[43]
: Terminaram gente?[44]
: Pronto!?[117]

Faz pergunta referentes
ao experimento

: Esta fora da tomada?[67]
: Esta fora da tomada?[68]

U U|U U U TUTTO
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P: Vocés ja fizeram [os testes] para as duas amostras?[77]
P: Vocé ja testou as duas?[85]
P: Fez para as duas substancias?[89]
P: Vocé ja mediu?[96]
P: Ta desligado né?.[101]
que é o que?[109]
P: Observar apds a temperatura de...?[110]
Gente, estd acontecendo alguma coisa?[114]

12. Discute

Discute as respostas dos
alunos referentes ao
desenvolvimento do

experimento

Ele ndo pode ter contato com 0 AAS.[21]
S6 tem ele no laboratorio.[22]
Ele tem que resolver esse problema.[23]

Ele ndo pode cheirar e ndo pode pdr na boca.[25]
Olha o que a A2 sugeriu.[28]

Isso vocés que vao ter que me dizer.[98]

O sal estava um pouco Umido.[121]

13. Atividades
Burocratico-
Administrativas

Faz a chamada

P:
P:
P:
P:
P: Ele tem que saber em qual pote tem sal e em qual tem AAS.[24]
P:
P:
P:
P:
p

2 faz a chamada

14. Retoma

Retoma o contetdo das
aulas anteriores

P: Gente, nas aulas anteriores o que estdvamos estudando?[11]
P: LigacOes quimicas, certo!?[12]

15. Atividades
Burocratico-
Avaliativas

Informa que a atividade
é uma avaliacdo

P: Essa é a avaliacdo de vocés, entdo se dediquem a responder.[31]
P: Em uma folha para me entregar.[38]




