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MARIANO, Roberto. O CURTA-METRAGEM DE ANIMACAO NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA: UMA PROPOSTA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
HABILIDADE DE INFERENCIA. 2015. 120f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras) Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

RESUMO

Pretendeu-se, nesta pesquisa, refletir sobre o processo de inferéncia na leitura, com
a utilizagdo do género cinematografico curta-metragem de animagdo. Foram
objetivos especificos: analisar o desenvolvimento da habilidade de inferéncia na
leitura em alunos do ensino fundamental; desenvolver e aplicar sequéncias didaticas
com anadlise e interpretagdo de curtas-metragens de animag¢ao que contribuam no
desenvolvimento das habilidades de inferéncia e compreensao textual. Uma
abordagem no contexto regional das turmas de ensino fundamental de uma escola
de Londrina justificou-se por apresentar dados relevantes para a reflexdo sobre a
questdo da leitura e interpretagcdo de textos. Ao utilizar como recurso o curta-
metragem de animagao, como proposta de estratégia de leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa, também se apresentou uma contribuicdo diferenciada para o
desenvolvimento da habilidade de inferéncia nos alunos. O que se intentou alcangar
com a pesquisa desenvolvida foi, apdés a producdo de sequéncias didaticas que
tenham por base a analise e interpretacdo de curtas-metragens de animacéao, e sua
aplicagao em sala de aula, relatar o desempenho dos alunos, por meio da producao
de resumos, em inferir os sentidos implicitos nessas obras cinematograficas, e, o
trabalho de leitura e analise de curtas-metragens de animagdo, com alunos do
Ensino Fundamental, mostrou-se de grande proveito ao apresentar um diagnéstico
bem apurado da realidade de leitura em relagdo a habilidade de inferéncia. Trata-se
de uma proposta de abordagem de leitura em sala de aula que, somada a diversas
outras propostas quanto possiveis, apresenta-se como interessante ferramenta de
auxilio na promogdo de uma perspectiva de leitura condizente com as atuais
concepcodes defendidas no meio académico e escolar.

Palavras-chave: Leitura. Curta-metragem de animacgao. Inferéncia.



MARIANO, Roberto. THE SHORT FILM ANIMATION IN PORTUGUESE
LANGUAGE CLASSES: A PROPOSAL FOR THE DEVELOPMENT OF
INFERENCE ABILITY. 2015. 120f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras)
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

It was intended in this research reflect on the process of inference in reading, using
the animated short film genre film. Specific objectives were: to analyze the
development of inference skills in reading in elementary school students; develop
and apply didactic sequences with analysis and interpretation of animated short films
to contribute in the development of inference skills and reading comprehension. An
approach in a new regional context (the elementary school classrooms of a school of
Londrina) was justified by presenting relevant data for reflection on the issue of
reading and interpreting texts. When using as a feature animated short film in a new
proposal for reading strategy in Portuguese classes also introduced a differentiated
contribution to the development of inference skills in students. What brought achieve
with the research was developed after the production of didactic sequences which
are based on the analysis and interpretation of animated short films, and its
application in the classroom, report student performance, by producing to review, to
infer the implicit meaning in these films, and the work of reading and analysis of short
animated films, with elementary school students, proved of great benefit to present
goods accurate diagnosis of reading reality regarding the inference ability. This is a
proposal for a reading approach in the classroom which, added to several other
proposals as possible, is presented as interesting auxiliary tool in promoting a
consistent reading of perspective with current conceptions defended in academia and
school .

Keywords: Reading. Animated short film. Inference.
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1 INTRODUCAO

Dentre as muitas preocupagdes que surgem no cotidiano da
docéncia em Lingua Portuguesa, a leitura e interpretagao de textos talvez seja a que
mais causa perplexidade, pois aquele que ndao domina a leitura de maneira
competente, com a devida compreensao dos textos com os quais entra em contato,
€ colocado, de certa forma, a margem da sociedade, pela falta de acesso as
informagdes do mundo que o cerca.

Infelizmente, € crescente o numero de pessoas que, devido a
deficiéncias no processo de aquisicdo das habilidades de compreensao, encontram
enormes dificuldades em sua vida escolar, pessoal, profissional e, até mesmo,
académica, para aqueles que alcangam a universidade.

Diante de tal realidade, constatada ndo s6 em variadas pesquisas
na area de alfabetizacdo e letramento, mas também na pratica docente diéria,
pretendeu-se desenvolver, neste trabalho, uma reflexdo sobre os mecanismos
préprios no processo de inferéncia na leitura de textos, assim como apresentar uma
proposta de intervencdo pedagdgica que conduza ao desenvolvimento da habilidade
de inferéncia. Tal proposta foi a utilizacdo de um género cinematografico que a cada
dia ganha maior relevancia no contexto artistico, o curta-metragem de animacao,
como recurso para atividades de interpretacdo e producdo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa.

No curta-metragem de animacdo ha muitos aspectos atrativos a
serem explorados em sala de aula. Via de regra, sdo obras que apresentam grande
sensibilidade no uso dos recursos sonoros e visuais, certo lirismo, dinamicidade de
linguagem e de tempo, dentre outros.

Por meio de atividades de analise e interpretacdo de curtas-
metragens de animagao em aulas de Lingua Portuguesa em um Colégio Estadual de
Londrina, Parana, com turmas de ensino fundamental, este trabalho intentou mostrar
como esse pode ser um recurso eficaz no trabalho com habilidades de inferéncia
nos alunos, além de apresentar um relato de atividades, em sequéncia didatica, que
poderdo servir de modelo para colegas professores que as considerem validas.

Sao, portanto, objetivos especificos: refletir sobre as habilidades de

inferéncia na leitura em alunos do ensino fundamental; desenvolver e aplicar
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sequéncias didaticas com analise e interpretacdo de curtas-metragens de animagéo
que contribuam na abordagem de habilidades de inferéncia e compreenséo textual;
promover a produgdo de resumos dos curtas-metragens pelos alunos, nas
sequéncias didaticas, para analise de aspectos inferenciais da leitura deles.

Avaliagdes oficiais, conforme os capitulos iniciais deste trabalho,
além de nossa constatagdo diaria em sala de aula, demonstram a grande dificuldade
de leitura e interpretacado de textos por parte de alunos em diferentes etapas de
estudo. Um trabalho que busque demonstrar a importancia da habilidade de
inferéncia na leitura, e a possibilidade de sua abordagem em sala de aula, torna-se
premente no contexto escolar nacional, tdo deficitario nesse aspecto.

Como aponta Marcuschi (1999: 230),

prova da nao naturalidade da boa compreensao € o resultado da
avaliacdo internacional de leitura feita pelo teste PISA em 41 paises
pela Organizacdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento
Econémico (OECD-PISA). Nesse exame _ que ndo é isento de
criticas _, o Brasil ficou entre os Ultimos cinco paises com uma nota
média inferior a 4 pontos nhuma escala de 1 a 8.

Diante disso, o trabalho com curtas-metragens de animacéao, dada
sua linguagem atrativa, apresenta-se como um interessante recurso em atividades
de interpretacdo com alunos do ensino fundamental.

Uma abordagem em um contexto regional novo (as turmas de
ensino fundamental de uma escola de Londrina) justifica-se por apresentar dados
relevantes para a reflexdo sobre a questdo da leitura e interpretacdo de textos. Ao
utilizar como recurso o curta-metragem de animacdo, em uma proposta nova de
estratégia de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, também se apresenta uma
contribuicdo diferenciada para o desenvolvimento de habilidades de inferéncia nos
alunos. Nao deve, contudo, tal proposta desestimular o trabalho com o texto escrito
em sala de aula, pelo contrario, sua aplicacéo, efetivada paralelamente a outras
atividades em Lingua Portuguesa, podera apresentar-se como um interessante

estimulo na leitura de qualquer outro género discursivo.
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2 A QUESTAO DA LEITURA EM DADOS E DOCUMENTOS OFICIAIS

2.1 A LEITURA NO PARANA A PARTIR DOS RESULTADOS DO SAEP

Com o proposito de criar um sistema de ensino mais justo e
inclusivo, com chances de aprendizado iguais para todos os estudantes, a SEED
implantou o Saep - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana - se
caracteriza como uma politica publica de avaliagdo da educacédo, com a intencéo de
monitorar a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Com os dados gerados pelas avaliacbes, o sistema pretende
proporcionar um diagnéstico da educacao ofertada nas escolas do Estado. Assim,
agiria, conforme a proposta do estadual, na implementacéo, reformulacdo e o
monitoramento de politicas educacionais.

O principal interesse seria o de utilizar os resultados das avaliacdes
como base para intervencdes destinadas a garantir o direito do estudante a uma
educacado de qualidade. Em 2012, a SEED — Secretaria de Estado da Educacao do
Parand — , em conjunto com o CAEd/UFJF — Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora -, realizou a
primeira edicdo do Saep.

Tal sistema implantado pela Secretaria de Educacdo do Estado do
Parana, ndo divulga seus indices, resultados do desempenho dos alunos
participantes, de maneira aberta ao publico em geral, restringindo seu acesso
apenas aos diretores e equipe pedagogica das escolas, a principio com o objetivo de
promover a discussao interna nas instituicbes de ensino do Estado e propiciar a
avaliacao de planos de acao pedagodgicos mais interessantes a cada realidade.

A elaboragao das provas, destinadas a alunos do 6° e 9° ano do
ensino fundamental, assim como a alunos do 1° e 3° ano do ensino médio, nas
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, € pautada em uma matriz de
referéncia que possui 0s mais variados descritores, conforme o0s elementos
fundamentais de cada disciplina. O conjunto de descritores explicita dois pontos

basicos do que se pretende avaliar: o conteddo programatico a ser avaliado em cada
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periodo de escolarizacao e o nivel de operacdo mental necessario para a realizacédo
de determinadas tarefas. Tais descritores sao selecionados para compor a matriz,
considerando-se aquilo que pode ser avaliado por meio de um teste de multipla
escolha, cujos itens implicam a selecdo de uma resposta em um determinado
conjunto de provaveis respostas.

Em Lingua Portuguesa, ha vinte descritores, subdivididos em seis
grandes grupos tematicos, a saber: Grupo 1, Procedimentos de Leitura, com 0s
descritores: D01, Localizar informacdes explicitas em um texto; D02, Realizar
inferéncia do sentido de uma palavra ou de uma expressdo em um texto; DOS3,
Realizar inferéncia de uma informagé&o implicita em um texto; D04, Identificar o tema
de um texto. DO5 Distinguir um fato de uma opinido. Grupo 2, Implicacdes do
Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensdo do Texto, com O0s
descritores: DO06, Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.); D07, Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros. Grupo 3, Relacdo entre Textos, com o descritor: D08
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao de textos
que tratam do mesmo tema. Grupo 4, Coeréncia e Coesdo no Processamento do
Texto, com os descritores: D10 Estabelecer relacdes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para sua continuidade; D13
Identificar a informacdo principal de um texto; D14 Estabelecer relagéo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto; D15 Estabelecer relacbes
|6gico-discursivas presentes no texto, marcadas pelo uso de elementos linguisticos;
D22 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa. Grupo 5, Relacfes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido, com
os descritores: D16 Identificar efeitos de humor em textos variados; D17 Reconhecer
o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outros recursos graficos;
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
estilisticos. Grupo 6, Variacéo Linguistica, com o descritor: D20 Identificar as marcas
linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Muito se questiona sobre a validade da aplicacdo de uma
avaliacdo nesses moldes. Dentre os argumentos contrarios, figura o de que nao
haveria entre os alunos um real interesse e devido empenho na resolucdo das
guestdes propostas, ainda mais em se tratando de questfes de mdultipla escolha, de

modo que o aluno poderia simplesmente escolher aleatoriamente suas respostas, de
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maneira displicente. De todo modo, talvez o fato de se tratar de um recurso oficial,
promovido pelo Estado seja o bastante para a justificativa da consideracéo de tais
dados neste estudo. Além disso, os dados resultantes das aplicacbes das provas
relacionam-se a realidade facilmente comprovada por qualquer professor de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental, pois apresentam claramente as dificuldades dos
alunos mais em alguns descritores, como o0s relacionados as habilidades de
inferéncia, objetos do presente estudo, do que em outros menos elaborados, com a
identificacdo de termos explicitos em textos.

As atividades propostas neste estudo, com a andlise de curtas-
metragens de animacdo, foram aplicadas a alunos de 7° ano. Nao ha, portanto,
dados do Saep relativos a esses alunos, pois a ultima avaliacdo aplicada aos alunos
de 6° ano foi realizada no ano de 2013. A comparacéao, porém, dos indices de 2013
relativos aos descritores mais proximos as habilidades de inferéncia com o
desempenho dos alunos na leitura compreensiva dos curtas-metragens de
animacdo, propostos nesta pesquisa, pode ser interessante no sentido de
apresentar um diagnostico, ainda que geral, da realidade dos alunos participantes
nas atividades em suas dificuldades com os aspectos em questao.

A leitura dos indices de rendimento dos alunos de duas turmas de 6°
do Colégio Estadual Nilo Pecanha, em Londrina, onde foram aplicadas as atividades
relativas a esta pesquisa, demonstra que dentre os descritores que apresentam 0s
piores desempenhos estdo aqueles relacionados as habilidades de inferéncia na
leitura e compreensao textual.

Abaixo, apresentam-se nas tabelas os indices gerais de
desempenho em Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental relacionados
ao Estado, ao Nucleo Regional de Educacéo de Londrina, ao Municipio de Londrina
e ao Colégio Estadual Nilo Pecanha.

A tabela logo a seguir mostra como, em todo o Estado, a proficiéncia
média dos alunos de 6° ano do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa é de
197,1, sendo que a pontuacdo méaxima seria de 300. A Escala de Proficiéncia tem o
objetivo de Mensurar qualitativamente o desempenho escolar; Diagnosticar o0s
conhecimentos ja desenvolvidos pelos estudantes, bem como aqueles que ainda
precisam ser trabalhados em sala de aula; Identificar as dificuldades dos alunos,
possibilitando o planejamento e a execugao de novas agdes para 0 processo ensino-

aprendizagem.
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Tabela 1. Fonte: (PARANA, 2013)

Na tabela seguinte, percebe-se como na regido de Londrina ha uma
pequena queda nos indices, 188. Vale lembrar que fazem parte do Nucleo Regional
de Educacdo de Londrina cidades, bairros e microrregides das mais variadas
condi¢cBes sociais, 0 que contribui muito para o rendimento escolar dos alunos. O
Padrdo de desempenho adotado pelo Sistema de Avaliagdo toma como base o0s
niveis, apresentados na legenda: Abaixo do basico — o aluno demonstra defasagem
de aprendizagem do que € previsto para a sua etapa de escolaridade; Basico — o
aluno demonstra ter aprendido o minimo do que € proposto para o seu ano escolar;
Adequado — o aluno demonstra ter adquirido um conhecimento apropriado e
substancial para a sua etapa de escolaridade; Avancado — o aluno revela ter
desenvolvido conhecimentos mais sofisticados e demonstra ter um aprendizado
superior ao que € previsto para o seu ano escolar.

E possivel constatar, portanto, que grande parte dos alunos do
Estado e da regido de Londrina encontra-se em um nivel adequado, mas h& ainda
um alto indice de alunos enquadrados no nivel basico, que demanda preocupacéo e

busca por solu¢des pedagodgicas apropriadas para a questao.
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No municipio de Londrina o indice é ainda menor, 183,8, com uma
alta porcentagem de alunos no nivel basico de proficiéncia. Os alunos que alcancam
o nivel avancado, em todo o Estado ocupam uma parcela muito reduzida dos
participantes da Sistema de Avaliacdo, mas apontam para uma realidade possivel, e

estimulam a busca de alternativas de ensino em leitura compreensiva.
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Por fim, a realidade apresentada pelos alunos de 6° ano do Colégio
Estadual Nilo Pecanha € um pouco mais animadora em relacdo aos outros contextos
estaduais, mas ainda demanda preocupacao, pois esta distante do ideal. Trata-se de

uma instituicdo de ensino localizada em uma regido préxima ao centro da cidade, e
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grande parte dos alunos advém de uma situacao social e familiar mais estruturada, o

gue incide diretamente no rendimento escolar.

Prensio L
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Tabela 4. Fonte: (PARANA, 2013)

Mesmo assim, como demonstra a tabela a seguir, os alunos que

foram avaliados apresentaram dificuldade com questdes cujos descritores estavam

relacionados a tematica de habilidades de inferéncia.
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Tabela 5. Fonte: (PARANA, 2013)

As questdes que se relacionavam aos descritores D02 (Realizar

inferéncia do sentido de uma palavra ou de uma expressdo em um texto), e D03
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(Realizar inferéncia de uma informacdo implicita em um texto), apresentaram um
indice abaixo do nivel adequado de proficiéncia esperado no desempenho dos
alunos. Esses dados condizem com a necessidade constatada em sala de aula,
motivacdo deste estudo, que se utiliza da leitura e analise de curtas-metragens de
animacao para o desenvolvimento da habilidade de inferéncia.

Os alunos apresentaram, da mesma forma, grande dificuldade com
questdes relacionadas a aspectos de analise linguistica, como os descritores D19,
que trata de recursos estilisticos no texto, e o descritor D20, que aborda o uso de
marcas linguisticas na identificagdo do locutor e interlocutor no texto.

Independente dos possiveis questionamentos em relagcédo a validade
e eficacia dos métodos de avaliacdo utilizados pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica do Parana, esses resultados sao os utilizados pelos 6rgéos oficiais
de educacédo do Estado, portanto, sua referéncia se faz importante em qualquer
pesquisa que aborde a questdo da leitura no ensino fundamental no Estado do
Parana.

Apenas com a finalidade de comparacédo, verificou-se em outro
colégio da regido central de Londrina, o Colégio Estadual Hugo Simas, resultados
semelhantes dos alunos do sexto ano em 2013 com relagdo ao desempenho na
avaliagdo do SAEP. Conforme os dados oficiais, em duas turmas houve um indice
de acertos abaixo do nivel adequado nas questBes cujos descritores estdo
diretamente relacionados as habilidades de inferéncia. Trata-se de uma realidade
muito semelhante a do Colégio Nilo Pecanha, no qual foi aplicada esta pesquisa.

Os dados aqui apresentados podem, portanto, ser considerados
relevantes e refletem a realidade constatada no cotidiano escolar com as turmas
escolhidas para a aplicacdo de atividades de leitura com curtas-metragens de
animacado, a realidade de que a maioria dos alunos participantes ndo consegue
desenvolver com a eficacia esperada para o seu nivel de escolaridade atividades de

leitura compreensiva.
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2.2 A LEITURA NO SAEB

Esta sempre em questdo o trabalho com a leitura no contexto
escolar, sendo assim, o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacao
(MEC), lancou, em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), a fim de
melhorar a educacédo oferecida as criangas, jovens e adultos do pais. O objetivo era
identificar quais as redes de ensino municipais e as escolas que apresentam
maiores fragilidades no desempenho escolar, necessitando de maior atencéo e até
apoio financeiro, o PDE apresenta o indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica
(Ideb).

O ideb combina os fatores fluxo escolar e passagem dos alunos
pelas séries sem repetir, e desempenho dos estudantes, avaliado por meio da Prova
Brasil, que possibilita retratar a realidade de cada escola, em cada municipio.

Nesse desempenho ocupa lugar de destaque a leitura, que € uma
condicdo de atividade e acontecimento sdécia, pois considera aspectos sociais e
histéricos em que o sujeito esta inserido. A leitura permite o contato do aluno com a
linguagem nas diferentes esferas sociais. Sua dimensdo € dialogica, a acao
pedagdgica de leitura pauta-se na interlocucdo. A leitura envolve demandas sociais,
histéricas, politicas, econdémicas, pedagdgicas e ideoldgicas de um momento. Ao ler,
o individuo busca suas experiéncias e seus conhecimentos prévios. A leitura implica
uma resposta do leitor ao que |€, acontece num tempo e num espaco, e o leitor se
constitui como sujeito.

Constata-se que varios documentos oficiais tratam da préatica da
leitura, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998); as Diretrizes
Curriculares Estaduais — DCE (PARANA, 2008); o Plano de Desenvolvimento da
Educacao-PDE (BRASIL, 2009). Esses sao os documentos que fundamentam a
elaboracao das avaliacGes nacionais, como a Prova Brasil.

Com o intuito de que avaliagbes como a Prova Brasil sejam
realizadas, exige-se a constru¢cdo de uma matriz de referéncia que dé transparéncia
e legitimidade ao processo de avaliagdo, informando aos individuos, as escolas e

aos orgaos envolvidos aquilo que sera avaliado. A Matriz de Referéncia é o
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“referencial curricular do que sera avaliado em cada disciplina e série, informando as
competéncias e habilidades esperadas dos alunos” (BRASIL, 2009).

Com base nessas informacgdes, alguns direcionamentos sdo dados a
respeito do Saeb/Prova Brasil (BRASIL, 2009). De acordo com esse material, ndo é
possivel construir instrumentos de avaliacdo sem que se reporte a experiéncia da
disciplina em sala de aula. Logo, a avaliagdo de Lingua Portuguesa na area de
leitura refletiria o fazer pedagdgico, pensando em um ensino voltado para a
autonomia, para a participacdo cidada, norteado para o dominio do uso da lingua
materna, nas suas manifestacbes orais e escritas, tanto para a leitura de textos
quanto para a sua producdo; reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como
fenbmeno social, historico, cultural, politico etc.; visdo critica dos fendmenos
linguisticos no uso dos recursos gramaticais a servico dos propdsitos comunicativos
do produtor do texto (BRASIL, 2009, p. 13).

Esses aspectos sdo determinagdes para a sala de aula, ndo sendo
apresentados diretamente nas avaliacdes oficiais, como a Prova Brasil. Espera-se
gue esses fatores sejam do dominio do aluno no momento de realizacdo de
qualguer avaliacdo, haja vista que levam a leitura critica do texto. O primeiro
elemento destacado é o dominio por parte do aluno do uso da lingua materna em
textos orais e escritos, ou seja, ao dominar a linguagem, o estudante torna-se capaz
de compreender, interpretar e produzir textos, tornando-se um sujeito ativo diante
dos usos da linguagem. Diante do dominio da lingua, pode-se promover a reflexao
analitica e critica sobre a linguagem, vendo-a como fenbmeno social e meio de
interacdo, como aponta Bakhtin (2003).

A partir do dominio e reflexdo sobre a lingua, pode-se alcancar a
visdo critica dos fendmenos linguisticos, em relacdo, por exemplo, ao uso de
recursos gramaticais empregados em textos. Vé-se, assim, o encadeamento de
acOes que levam a uma visdo mais critica do que se |é, possibilitando-se a formacéo
e o0 desenvolvimento de um sujeito competente no dominio da linguagem, como
apontam os PCN (BRASIL, 1998).

Essas matrizes tém por referéncia os Parametros Curriculares
Nacionais e foram construidas a partir de uma consulta nacional aos curriculos
propostos pelas Secretarias Estaduais de Educacdo e por algumas redes

municipais. O Inep consultou também professores regentes das redes municipal,
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estadual e privada e, ainda, examinou os livros didaticos mais utilizados para essas
séries, nas citadas redes (BRASIL, 2009, p. 17).

Dados sobre a Matriz de Referéncia, disponibilizados pelo proprio
governo, por meio, por exemplo, do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(BRASIL, 2009) e das Orientacdes para professor — SAEB/ Prova Brasil (BRASIL,
2009), possibilitam que se elabore uma visédo geral do que se espera em relacdo a
leitura em sala de aula. Acredita-se que o ensino de lingua materna pode se voltar a
funcdo social da lingua, ndo sendo concebida como algo individual, pois ndo se
aprende a Lingua Portuguesa na escola para cumprir uma necessidade individual.

A aprendizagem da leitura e da escrita ocorre porque estamos
inseridos em um grupo social, entendendo que a lingua s6 se realiza, efetivamente,
na interacao entre sujeitos (BRASIL, 2009, p. 13). A lingua é vista, entdo, como uma
forma de interacdo, fazendo com que a leitura também seja concebida dessa forma,
mediante o processo de interacdo entre leitor e texto. E, para que o leitor seja
considerado competente, precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em
sociedade, atuando nas mais diversas situacfdes sociais de comunicacédo, por isso &
importante a promog&o do desenvolvimento, no aluno, da capacidade de produzir e
compreender textos dos mais diversos géneros, em diferentes situacbes de
comunicacédo (BRASIL, 2009, p. 19).

E possivel constatar, assim, que a leitura é fruto da interacdo que
permite ao leitor se posicionar ativamente diante do enunciado, construindo
significados e produzindo sentidos para aquilo que Ié. Nesse sentido, a Matriz de
Referéncia tem como foco a leitura, pois Ler é uma atividade complexa que faz
amplas solicitacdes ao intelecto e as habilidades cognitivas superiores da mente,
como reconhecer, identificar, agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair,
comparar, deduzir, inferir, hierarquizar. Nao estd em questdo apenas a simples
decodificacdo, mas a apreensao de informacdes explicitas e implicitas e de sentidos
subjacentes, e a construgcdo de sentidos que dependem de conhecimentos prévios a
respeito da lingua, dos géneros, das préticas sociais de interacfes, dos estilos, das
formas de organizagéo textual (INEP, 2009).

E possivel perceber, desta forma, que a pratica da leitura é
considerada complexa, uma vez que envolve elementos, como o texto, leitor e autor,
representado pelo texto. Ao afirmar que no momento da leitura dominam-se as

habilidades de reconhecer, identificar, agrupar dados, é feita referéncia a
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perspectiva de leitura centrada no texto, pois compete ao aluno extrair informagoes,
decodificar elementos, préaticas evidentes no inicio do trabalho com a leitura.

Contudo, a leitura ndo se restringe apenas a decodificacdo, sendo
preciso que o aluno associe, relacione, generalize e abstraia elementos do texto,
evidenciando a perspectiva de leitura do leitor. Nela, espera-se que o aluno
relacione o texto com o seu conhecimento de mundo, trazendo seu posicionamento
para aquilo que |€. De certa forma, esse dialogo entre o texto e o leitor faz com que
se alcance a interacdo em leitura, momento em que o aluno compara, deduz, infere
e promove a hierarquia de informacdes porque ja demonstra certo dominio delas.
Ele j& foi capaz de construir sentidos, observando seus conhecimentos prévios, o
género utilizado, as formas de organizacdo textual.

Percebe-se, dessa forma, que esses pressupostos sobre leitura
fundamentam-se em uma visdo processual, partindo do texto até alcancar a
interacdo. Logo, o ensino estaria inserido na funcdo social da lingua, de modo a
contribuir para a formacao e a participacao do individuo no mundo letrado. Os testes
oficiais, como a Prova Brasil, tem como foco a leitura e como objeto de estudo o
texto, apresentando o objetivo de verificar se 0s estudantes sdo capazes de
apreendé-lo como construcdo de conhecimento em diferentes niveis de
compreensao textual.

Com relacdo a Matriz de Lingua Portuguesa, ensino fundamental,
em sua estrutura, ha duas dimensfes, sendo uma denominada de Objeto do
Conhecimento, em que sao listados os seis topicos; e outra, denominada
Competéncia, com descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em cada
tépico. No tdpico |, procedimentos de Leitura, apresentam-se os descritores D1 —
Localizar informacgdes explicitas em um texto; D3 — Inferir 0 sentido de uma palavra
ou expressado; D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto; D6 — Identificar o
tema de um texto; D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

No topico Il, implicagbes do suporte, do género e /ou do enunciador
na compreensdo do texto, apresentam-se os descritores D5 — Interpretar texto com
auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.); D9 —
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. No tépico lll, relacdo entre
textos, o descritor D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condigcbes em

que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido. No topico IV, coeréncia e
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coesdo no processamento do texto, os descritores D2 — Estabelecer relagbes entre
partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes que contribuem para a
continuidade de um texto; D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa; D8 - Estabelecer relacdo causa
/consequéncia entre partes e elementos do texto; D12 — Estabelecer relagfes Iogico-
discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc.

No topico V, relacbes entre recursos expressivos e efeitos de
sentido, os descritores sdo D13 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados; D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de
outras notacdes. No tépico VI, variacdo linguistica, apresentam-se 0s descritores
D10 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto (INEP, 2008).

Observa-se que nao sao avaliados conteudos especificos de lingua
portuguesa na etapa de escolarizacdo, sendo esta a peculiaridade de uma matriz
gue avalia a competéncia leitora. Os tépicos aglutinam seus descritores de
habilidades apresentando as condicbes necessarias para um adequado
processamento da leitura pelo individuo. Os trés primeiros topicos (tdpico I,
procedimentos de leitura; Topico I, implicacdes do suporte, do género e /ou do
enunciador na compreensédo do texto; Topico lll, relacdo entre textos) estdo ligados
ao texto em sua “estrutura arquitetdnica”; os trés ultimos (Tépico IV, coeréncia e
coesao no processamento do texto; topico V, relacdes entre recursos expressivos e
efeitos de sentido; Topico VI, variacdo linguistica), aos recursos linguisticos que
contribuem para a construcao do texto.

Conforme indica Brasil (2009), todo o trabalho com a leitura
possibilita a formacéo e desenvolvimento de leitores autbnomos, o leitor proficiente e
autbnomo antecipa o texto, infere informagcfes ou acdes que nao estdo ditas,
percebe e valida — ou ndo — a posicédo do(s) autor (es) com base em informacdes
colhidas em outros textos ou outras fontes de informagéao e, muitas vezes, reformula
suas proprias concepcdes a partir das leituras.

A fim de que essa leitura interacionista ocorra, € necessaria uma
série de habilidades e competéncias, cabendo a escola proporcionar aos alunos
todas as oportunidades de acesso as praticas sociais que se realizam,
principalmente, por meio do texto escrito. O aluno que demonstra todas as

habilidades demarcadas, o faz porque testou hipdteses, comparou, juntou
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informacdes, refletiu sobre o que leu, resgatou suas memdrias, enfim, dialogou com
0 texto e consigo mesmo, respondendo ativamente as expectativas. Para
complementar a visdo de leitor autbhomo, as orientacdes para o professor do
SAEB/Prova Brasil acrescentam que o sujeito competente € capaz de compreender
textos orais e escritos, e de conseguir um posicionamento critico diante do que Ié e
ouve, de ler produzindo sentidos, entendendo o propdsito comunicativo do produtor
do texto, além de formular hipoteses de leitura (BRASIL, 2009).

De tal forma, é possivel perceber que essa visdo traz consigo a
leitura como um ato social e ndo uma atividade individual, pois, para as orientacoes
em questdo, a aprendizagem da leitura e da escrita acontece porque 0S Ssujeitos
inserem-se em um grupo social que as utilizam, em nitida retomada do pensamento
bakhtiniano, de que o individuo € o0 que o0 seu grupo social determina que seja, nao
s6é em relagcdo a linguagem, como também, em relacdo aos comportamentos
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).

Diversas caracteristicas que foram expostas a respeito dos
documentos oficiais que fundamentam a construcdo da Prova Brasil, ndo sédo
possiveis de serem mensuradas por meio da avaliacdo, pois supdem, além da
interagdo com o texto, a interagdo com outros individuos. A Prova Brasil € realizada
por escrito, individualmente, ndo prevendo, consequentemente, o compartilhamento
de informacdes sobre o material de leitura entre diferentes leitores. Apesar disso, de
acordo com as orientacbes apresentadas para o professor, ainda que esses
elementos n&do sejam foco dessa avaliacdo, sado constitutivos da proficiéncia leitora e
podem ser tomados como objeto de ensino nas praticas de ensino/aprendizagem.

Com base no que foi exposto, € possivel identificar as caracteristicas
de leitura demarcadas nos documentos do Saeb. Primeiro, que ela reflete a funcéo
social da lingua. A lingua é vista como interacdo, e a leitura é fruto da interacdo. O
leitor se posiciona ativamente diante do enunciado, e constréi significados e
sentidos. A leitura leva a formacao de leitores autbnomos. O leitor antecipa o texto, e
infere informacgdes, assim como percebe, avalia e reformula concepgdes. O leitor é
capaz de compreender textos orais e escritos, e também tomar uma posicéo. Por
fim, no trabalho sempre com os géneros, a leitura exige dominio de capacidades que
necessitam ser ensinadas, destacando-se, assim, o papel fundamental da

intervencao do professor.
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2.3 Os PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A LEITURA

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, lei 9394/96, os
Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados com o objetivo de propiciar aos
sistemas de ensino, particularmente aos professores, subsidios a elaboracdo e/ou
reelaboragcdo do curriculo, servindo como eixo norteador a constru¢cdo do projeto
pedagdgico, em funcdo da cidadania do aluno. Os PCN, publicados em 1997, pelo
MEC, séo resultado de longo trabalho. Inicialmente foram elaborados documentos,
em versfes preliminares, para serem analisados e debatidos por professores que
atuam em diferentes graus de ensino, especialistas da educacao e de outras areas,
além de instituicdes governamentais e nao governamentais.

As sugestbes e criticas apresentadas contribuiram para a
elaboracdo da versdo atual, que devera ser, periodicamente, revista, com base no
acompanhamento e avaliacdo de sua implantacdo. A legitimidade desse documento
pauta-se, preliminarmente, no modo coletivo de sua elaboracdo, uma vez que ele
nao seria diretivo porque sua autoridade fundamenta-se na experiéncia e no
conhecimento da comunidade a quem supostamente se destina; no limite, o
documento encontra sua justificativa maior no fato de ter sido elaborado em contexto
de comunidade.

Os professores e pesquisadores, vinculados a tendéncias tedrico-
disciplinares e a contextos académicos diferentes, aparecem no final de cada texto,
em uma Ficha Técnica. Os PCN de 52 a 82 série, atuais sexto a nono ano, foram
elaborados com o intuito de atender, de um lado, o respeito as diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais; e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais, comuns ao processo educativo em
todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢bes, nas escolas,
gue permitam aos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Os documentos transmitem a intencdo de fazer chegar a escola
publica um conjunto de inovacdes didaticas que permitam melhorar a qualidade de
nosso ensino. Mas é preciso verificar em que medida os PCN sdo capazes de

modificar as praticas de nossas escolas, e ndo somente o discurso dos educadores.
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Com essa motivacao, deverdao ser acompanhados de investimentos em qualificagao
de professores, pois sabemos que o peso da inércia e da tradicdo nas escolas é
grande, dificultando as mudancas. Contudo, ja percebemos influéncias nas posturas
pedagogicas, sejam o0s professores contrarios ou ndo as suas propostas; de
qualguer forma, escolas que fazem referéncias explicitas aos PCN terdo mais
chances de fazer mudangas no sentido de tornar a educagao mais interdisciplinar e
adaptada as experiéncias dos alunos.

Para os PCN, o objetivo principal do ensino de Lingua Portuguesa &
o dominio da linguagem. E, a partir disso, esta o ensino da leitura, para o dominio de
uma competéncia leitora. Ainda de acordo com os PCN, é nos 3° e 4° ciclos que se
formam os leitores. Sabe-se que essa tarefa ndo é simples, também que nao se
inicia apenas nos 3° e 4° ciclos, mas desde que a crianca entra para a escola, ou
ainda, se levarmos em consideracéo que a leitura de mundo se inicia antes da leitura
da palavra, verificamos que ocorre antes mesmo do ingresso da crianga na escola. E
a escola tem o objetivo de formar um leitor competente.

Diante do quadro exposto, faz-se necessario contemplar a
diversidade de textos e géneros, ndo apenas em funcédo da relevancia social, mas
também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sao organizados
de diferentes formas (Brasil, 1998).

Os géneros que funcionam nas praticas sociais de linguagem,
segundo essa perspectiva, entrariam no espaco escolar numa continuidade entre o
que é externo e interno a escola (SCHNEUWLY & DOLZ, 1999).

Alguns géneros foram privilegiados para a pratica de leitura de
textos, nas modalidades oral e escrita, e dentre eles estdo: Linguagem Oral
Linguagem Escrita Literarios: - cordel, causos e similares - texto dramatico - cancao
Literarios: - conto - novela - romance - cronica - poema - texto dramatico Imprensa: -
comentario radiofénico - entrevista - debate - depoimento Imprensa: - noticia -
editorial - artigo - reportagem - carta do leitor - entrevista - charge e tira Divulgacéo
Cientifica: - exposi¢éo - seminario - debate - palestra Divulgagéo Cientifica: - verbete
- enciclopédico (nota / artigo) - relatorio de experiéncias - didatico (textos enunciados
de questdes) - artigos Publicidade: - propaganda Publicidade: - propaganda No
entanto, o tratamento didatico também precisa orientar-se de maneira heterogénea:
a leitura de um artigo cientifico difere da leitura de uma noticia ou um conto (Brasil,
1998).
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Sobre a concepcao de leitura nos PCN e a escola, ha uma definicdo
do leitor competente como alguém capaz de compreender integralmente aquilo que
I, ultrapassando o nivel explicito a ponto de identificar elementos implicitos. Além
disso, estabelecer relacdes entre os textos que |é e outros ja conhecidos, atribuindo-
Ihes sentidos e ainda justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de
elementos discursivos.

Nos PCN, a concepcdo de leitura é interacionista e tem também
seus fundamentos na psicologia cognitiva, na analise do discurso e na
psicolinguistica. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel proficiéncia.
(PCN, 68) O dominio das estratégias de leitura decorre de uma pratica viva do ato
de ler, de um lado, vivenciando os diferentes modos de ler existentes nas praticas
sociais; de outro, respondendo aos diferentes propdsitos de quem desenvolve uma
leitura.

A interpretacdo de um texto é realizada com base em hipoteses que
o leitor cria sobre o que se propde a ler. Essas hipoteses resultam das relagdes que
o leitor vai estabelecendo desde o inicio da leitura, continuamente entre o0s
elementos visuais, as palavras, as frases de um texto e todas as informacdes que
ele pode trazer para a leitura. Essa atividade est4 diretamente relacionada a
predicdo, que consiste em antecipar o sentido do texto, eliminando previamente
hipéteses improvaveis. A confirmacdo ou rejeicdo das hipoteses depende, em
grande parte, dos dados textuais, da forma como eles estdo organizados e
articulados no texto. A interpretacdo ocorre quando ha confluéncia entre o
reconhecimento de elementos do cddigo linguistico e a projecao dos conhecimentos
do leitor no texto

Os PCN (Brasil, 1998, 69) afirmam que “E o uso desses
procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposicdes feitas”. Assim, esse documento estabelece algumas
expectativas para o sucesso dos alunos como leitores, ao final da educacgéo basica,
gue ele saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade; que consiga
ler de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com 0s quais tenha construido
familiaridade, selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes

objetivos e interesses, e a caracteristicas do género e suporte; desenvolvendo sua
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capacidade de construir um conjunto de expectativas (pressuposi¢oes antecipadoras
de sentidos, da forma e da funcédo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre o género, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais — recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.).

Deveria conseguir também confirmar antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura; articulando o maior numero possivel de indices
textuais e contextuais na construcdo do sentido do texto, de modo a utilizar
inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressdes que nao pertencam a seu
repertdrio linguistico ou estejam empregadas de forma ndo usual em sua linguagem;
extrair informacdes ndo explicitadas, apoiando-se em deducdes; estabelecer
progressdo tematica; integrar e sintetizar informacdes, expressando-as em
linguagem propria, oralmente ou por escrito; interpretar recursos figurativos tais
como: metaforas, metonimias, eufemismos, hipérboles etc.

O aluno também seria capaz de delimitar um problema levantado
durante a leitura e localizar as fontes de informacéo pertinentes para resolvé-lo; ser
receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, por meio de
leituras desafiadoras para sua condicao atual, apoiando-se em marcas formais do
proprio texto ou em orientacdes pelo professor; trocar informagdes com outros
leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a partir do
préprio texto como de sua pratica enquanto leitor; compreender a leitura em suas
diferentes dimensfes — o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler; - seja
capaz de aderir ou recusar as posi¢des ideoldgicas que reconhec¢a nos textos que Ié
(Brasil, 1998, p. 49-51).

Segundo os PCN, para a leitura se faz necessario a explicitacdo de
expectativas quanto a forma e ao conteudo do texto em fungcédo das caracteristicas
do género, do suporte, do autor etc.; a selecdo de procedimentos de leitura em
funcdo dos diferentes objetivos e interesses do sujeito (estudo, formacao pessoal,
entretenimento, realizacdo de tarefa) e das caracteristicas do género e suporte,
leitura integral: fazer a leitura sequenciada e extensiva de um texto; a leitura
inspecional, ou seja, utilizar expedientes de escolha de textos para leitura posterior;
a leitura topica, ou seja, identificar informacdes pontuais no texto, localizar verbetes
em um dicionario ou enciclopédia; a leitura de revisado, para identificar e corrigir, num

texto dado, determinadas inadequacdes em relacdo a um padrao estabelecido; a



31

leitura item a item, para realizar uma tarefa seguindo comandos que pressupdem
uma ordenacdo necessaria.

Importante o aluno desenvolver o emprego de estratégias néao-
lineares durante o processamento de leitura, ao formular hipéteses a respeito do
contetdo do texto, antes ou durante a leitura; validar ou reformular as hipoteses
levantadas a partir das novas informacdes obtidas durante o processo da leitura;
avancar ou retroceder durante a leitura em busca de informacgdes esclarecedoras;
construir sinteses parciais de partes do texto para poder prosseguir na leitura; inferir
o sentido de palavras a partir do contexto; consultar outras fontes em busca de
informacdes complementares (dicionérios, enciclopédias, outro leitor).

E necessaria no processo de leitura a articulacdo entre
conhecimentos prévios e informacdes textuais, inclusive as que dependem de
pressuposicoes e inferéncias (semanticas, pragmaticas) autorizadas pelo texto, para
dar conta de ambiguidades, ironias e expressdes figuradas, opinibes e valores
implicitos, bem como das intencdes do autor; estabelecimento de relacdes entre os
diversos segmentos do proprio texto, entre o texto e outros textos diretamente
implicados pelo primeiro, a partir de informagdes adicionais oferecidas pelo professor
ou consequentes da historia de leitura do sujeito.

Necessaria também a articulacdo dos enunciados estabelecendo a
progressao tematica, em funcédo das caracteristicas das sequéncias predominantes
(narrativa, descritiva, expositiva, argumentativa e conversacional) e de suas
especificidades no interior do género; estabelecimento da progressdo teméatica em
funcdo das marcas de segmentacédo textual, tais como a mudanca de capitulo ou de
paragrafo, titulos e subtitulos, para textos em prosa; a colocacdo em estrofes e
Versos, para textos em versos,; estabelecimento das relacbes necessarias entre o
texto e outros textos e recursos de natureza suplementar que o acompanham
(graficos, tabelas, desenhos, fotos, boxes) no processo de compreensao e
interpretacdo do texto; levantamento e andlise de indicadores linguisticos e
extralinguisticos presentes no texto para identificar as varias vozes do discurso e o
ponto de vista que determina o tratamento dado ao conteudo, com varias
finalidades.

As finalidades sé@o de confrontar o conteddo com o de outros textos;

confronta-lo com outras opinides; posicionar-se criticamente diante dele; o
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reconhecimento dos diferentes recursos expressivos utilizados na produgdo de um
texto e seu papel no estabelecimento do estilo do préprio texto ou de seu autor.

Logo, a finalidade principal da escola atual € formar alunos capazes
de exercer a sua cidadania, compreendendo criticamente as realidades sociais e
nelas agindo, efetivamente. Para tanto, coloca-se como fundamental a construcao
da proficiéncia leitora desse aluno. Nessa perspectiva, é fundamental que todos os
educadores - em especial os professores - estejam atentos. Ter conhecimento da
esséncia do processo de leitura, assim como o processo pelo qual os sentidos de
um texto sdo construidos, é condi¢cédo indispensavel para uma aprendizagem efetiva,
quando esta pressupde leitura de textos escritos. A leitura e a interpretacdo de
textos aconteceriam, nessa visdo, em um processo sociointeracional.

A fim de que ocorra com eficiéncia na escola esse processo, 0
professor seria um mediador, ajudando os alunos no descobrimento de quais
estratégias devem usar para construir o sentido daquilo que esta sendo lido. Com
base nessas operacdes, que ocorrem antes, durante e depois da leitura, SOLE
(1998, 73-4) argumenta que, na escola, devem ser ensinadas estratégias que
ajudem a compreender os propositos implicitos e explicitos da leitura. Isso
equivaleria a responder as perguntas como, 0 que se tem que ler, por que ou para
que se tem que ler, ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes
para o conteido em questéo, que se sabe sobre o conteudo do texto, o que se sabe
sobre conteudos afins que possam ser Uteis para mim, que outras coisas sei que
possam me ajudar, sobre o autor, o géneros, e o tipo do texto, por exemplo.

Faz-se necessario também, segundo a mesma autora, dirigir a
atencao ao fundamental, em detrimento do que pode parecer mais trivial (em funcéo
dos objetivos definidos); a informacédo essencial proporcionada pelo texto e
necessaria para conseguir o objetivo de leitura; que informacdes se pode considerar
pouco relevantes, por sua redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes
para o propdésito que se procura; avaliar a consisténcia interna do conteldo expresso
pelo texto e sua compatibilidade com o conhecimento prévio e com o0 sentido
comum.

O leitor analisaria se o texto tem sentido, se as ideias apresentadas
pelo texto tém coeréncia, se é discrepante com o que se pensa, mesmo seguindo
uma estrutura de argumentacdo logica;, se consegue entender o que se quer

exprimir, e que dificuldades apresenta; comprovar continuamente se a compreensao
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ocorre mediante a revisdo e a recapitulagdo periédica e a auto-interrogacdo; o que
se pretendia explicar em um determinado paragrafo, subtitulo ou capitulo; a ideia
fundamental extraida do texto, ou se € possivel reconstruir o fio dos argumentos
expostos; se € dado reconstruir as ideias contidas nos principais pontos, ou se ha
uma compreensdo adequada deles, ou ainda elaborar e provar inferéncias de
diversos tipos, como interpretacdes, hipéteses, previsdes e conclusdes.

Assim, elaborar atividades em que sejam acionadas essas
estratégias significara a possibilidade de proporcionar meios de amadurecimento e
autonomia para o leitor em formacdo - o que deveria ser prioridade da pratica
pedagdgica. Essa tarefa sé sera possivel fazendo um trabalho, mesmo que
consciente das dificuldades inerentes ao processo, que contenha a certeza da
capacidade de transformacdo nele contida. Decorre disso a preocupacdo com a
construcdo do sentido do texto, com os procedimentos envolvidos nessa construgao,
com as estratégias acionadas no processo de leitura e com a necessidade de o

professor de Lingua Portuguesa assumir uma nova postura.

2.4 A QUESTAO DA LEITURA NAS DIRETRIZES CURRICULARES ESTADUAIS DO PARANA.

Com o surgimento dos PCN (BRASIL, 1998), em esferas estaduais
foram desenvolvidos outros documentos, num processo de amadurecimento,
desenvolvimento e expansdo dos pressupostos tedricos expostos, como as
Diretrizes Curriculares Estaduais - DCE (PARANA, 2008). Tal documento é
resultante de um longo processo de discussao coletiva, ocorrido entre 2004 e 2008,
que envolveu os professores da Rede Estadual de Ensino da Educacdo Basica do
Parand, consideradas, no momento, como fundamento para o trabalho pedagdégico
na escola.

Conforme os DCE, o ensino de Lingua Portuguesa ainda segue, em
alguns contextos, uma concepcdo de linguagem que ndo privilegia a historia, o
sujeito e o contexto de producéao, restringindo a leitura e a escrita ao estudo apenas
da nomenclatura da gramatica tradicional. Uma perspectiva assim de lingua como

estrutura ndo é defendida pelas DCE, que assumem explicitamente uma concepgao
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de linguagem que se abre para sua condi¢cdo de atividade e acontecimento social,
numa proposta interacionista.

As Diretrizes propostas, portanto, assumem uma concepgado de
linguagem que néo se fecha na sua condicdo de sistemas de formas, mas se abre
para a sua condicdo de atividade. A leitura leva a formacgédo e ao desenvolvimento de
leitores competentes. A leitura € um processo coletivo. A leitura € constituida por
etapas. O leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto. O
leitor tem objetivos de leitura. A leitura implica compreensédo (RODRIGUES, 2005, p.
156).

De tal maneira, a linguagem é vista como fendmeno social, pois
nasce da necessidade de interacdo (politica, social e econbmica) entre os homens
(PARANA, 2008, p. 49). Acredita-se, assim, que ensinar a lingua requer que se
considerem 0s aspectos sociais e historicos em que o0 sujeito esta inserido, bem
como o contexto de producao do texto, aprimorando os conhecimentos linguisticos e
discursivos dos alunos, a fim de terem condi¢Bes de interagir em situacdes sociais
diferentes.

Com a intengéo de atingir tais objetivos, cabe ao professor promover
a pratica, a discussao e a leitura de textos das diferentes esferas sociais, garantindo
o envolvimento do aluno com as préticas discursivas, fazendo com que haja o uso
efetivo da linguagem. A partir dessas ideias, observa-se que a concepcdo de
linguagem defendida pelas DCE tem como foco a interacdo, e a busca pelo dialogo
entre os conhecimentos presentes na escola e aqueles trazidos pelos alunos.

Segundo Souza (2010), as varias versbes das Diretrizes
Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa adotam a Teoria Enunciativa de
linguagem que, no Brasil, nos aspectos relativos ao ensino de linguas, assume a
nomenclatura de interacionismo. Para as DCE (PARANA, 2008, p. 1-81), “[...] é
animador o fato de a maioria dos professores reconhecer que, no atual contexto, a
concepcaol/teoria que mais se presta ao processo de ensino aprendizagem de lingua
€ a Interacionista ou da Enunciagao/Discurso”. As praticas discursivas de oralidade,
escrita e leitura, aqui centrando-se a discussdo nesta ultima, possibilitariam o
contato do aluno com a linguagem nas diferentes esferas sociais para o0
desenvolvimento da capacidade de compreensdo dos sentidos do texto, suas

intencdes e visao de mundo.
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De tal maneira, existe a preocupacdo em propor um trabalho
pedagdgico que priorize as préticas sociais de linguagem. Nesse sentido, as DCE,
utilizando-se de preceitos de Bunzen (2006), propdem que os géneros discursivos
gue se apresentam no cotidiano dos alunos sejam legitimados na escola, numa
busca de relacionar as praticas de letramentos sociais as préaticas de letramento
escolar.

Seguindo esses pressupostos, as praticas discursivas presentes nos
diversos géneros que fazem parte do cotidiano dos educandos podem ser
legitimadas na escola. Isso colaboraria com a nao fragmentacdo entre a lingua e a
vida do aluno, uma vez que na escola ele ndo leria e produziria apenas textos
escolares, didatizados, mas teria contato com o0s textos presentes nos diversos
espacos em que se encontra na sociedade (PARANA, 2008, p. 53).

Portanto, o foco em fazer com que os alunos utilizem a linguagem
por meio dos géneros que circulam em seu meio social, reforcando a visédo
interacionista de linguagem que postula a sua pratica social em diversas situacoes,
corroborando os pressupostos pelos PCN. Para as DCE (PARANA, 2008), é nessa
dimenséao dialégica que a leitura seria experenciada, desde a alfabetizacéo, o que
expande necessariamente 0s pressupostos dos PCN, numa mostra de como nos
documentos oficiais ha um desenvolvimento conceitual.

Se ha uma percepcdo das vozes e das ideologias presentes no
discurso, possibilita-se a construcdo de sentidos ao texto e a compreensdo das
relagdes de poder que sdo inerentes a ele. Dessa forma, “todo texto €&, assim,
articulacdo de discursos, vozes que se materializam, ato humano, € linguagem em
uso efetivo [...] o texto é sempre uma atitude responsiva a outros textos” (PARANA,
2008, p. 51), retomando-se a nocdo de responsividade discutida por Bakhtin (2003)
e assumida pelo documento oficial do Parana.

Conforme as Diretrizes, é necessario que, no processo de
ensino/aprendizagem, fiqgue evidente que, quanto maior € o contato com a
linguagem, mais possibilidades h4 de se entender o texto, seus sentidos, suas
intencdes e visbes de mundo. Assim, a acdo pedagogica se pautaria na
interlocucéo, em atividades planejadas que possibilitem ao estudante a leitura e a
producéo oral e escrita.

As praticas pedagodgicas sdo divididas pelas DCE em oralidade,

escrita e leitura. A leitura, especificamente, é concebida, entdo, como um ato
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dialégico, havendo a interacdo, a interlocucéo entre texto e leitor. A compreensao
realiza-se, assim, por meio de trocas de conhecimentos e informacdes (LEFFA,
1996).

E possivel perceber que a leitura ndo se restringe & mera
decodificagdo de elementos do texto, exigindo do leitor a busca de suas
experiéncias, de seus conhecimentos prévios, a fim de que se manifeste sobre o que
leu. Isso é uma demonstracdo da nocdo de responsividade defendida por Bakhtin
(2003), pois toda a compreensdo de uma fala € sempre acompanhada de um ato
responsivo, evidenciando o conceito de leitura como interagdo. De acordo com as
DCE (PARANA, 2008), a leitura se constitui “no ato da recepgao”, sendo o texto uma
potencialidade significativa e o leitor um atualizador dos sentidos, por meio de
atitudes responsivas.

Dessa forma, ao tratar o texto dialogicamente e discursivamente,
possibilita-se a constituicdo do leitor como sujeito, pois dialoga com o texto,
relacionando-o com seus conhecimentos anteriores. Ao considerar o contexto
escolar como um ambiente de convivio com as mdultiplas possibilidades de
interlocugcdo com os textos, as DCE apresentam alguns aspectos a serem
considerados nas propostas de atividades de leitura.

Com relacdo as atividades de interpretacdo e compreensao de um
texto, €& necessario analisar os conhecimentos de mundo do aluno, o0s
conhecimentos linguisticos, o0 conhecimento da situacdo comunicativa, dos
interlocutores envolvidos, dos géneros e suas esferas, do suporte em que o género
esta publicado e de aspectos de intertextualidade (PARANA, 2008, p. 73).

De tal maneira, busca-se realizar o dialogo entre os conhecimentos
trazidos pelo contexto escolar, assim como aqueles demonstrados pelo aluno,
fazendo com que haja a compreensdo da situacdo comunicativa e,
consequentemente, a resposta ativa diante dos textos lidos, uma vez que o leitor “é
visto como um sujeito ativo no processo, tendo voz em seu contexto.” (PARANA,
2008, p. 74). A partir dos aspectos tedricos sobre a leitura, demarcados nas DCE
(PARANA, 2008), torna-se possivel o levantamento das suas caracteristicas.
Conforme o exposto, é possivel verificar a preocupacdo tanto dos PCN (BRASIL,
1998) quanto das DCE (PARANA, 2008), em promover um ensino de leitura
centrado no dialogo, a partir do conceito interacionista de leitura, possibilitando-se a

formacao e o desenvolvimento de um leitor que tenha uma postura critica.
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3 CONSIDERACOES SOBRE LEITURA E HABILIDADE DE INFERENCIA

3.1 CONCEPCOES DE LEITURA

Para discorrer sobre a concepcéo de leitura, é importante que se conheca a
historia das teorias de leitura. Ha trés modelos, ou abordagens, principais de leitura,
o modelo de decodificacdo, o psicolinguistico e o interacional. Segundo Silva (2004),
esses modelos de leitura implicam diferentes conceitos de linguagem. Na concepc¢ao
decodificadora, a linguagem €& espelho do raciocinio; para a abordagem
psicolinguistica, a linguagem é instrumento de comunicacao; e, no ultimo modelo de

leitura, a linguagem é vista como processo de interagao.

3.1.1 Modelo de Leitura de Decodificacao

Pode-se dizer que, no modelo de decodificacdo de leitura ou
ascendente (do inglés “bottom-up”), predominante entre os anos 1930 e 1960, o
leitor tenta entender todo o texto por meio do significado de cada palavra ou de cada
unidade gramatical. Trata-se de uma abordagem na qual a construcao do sentido é
feita a partir do texto, ou seja, o leitor, que tem um papel receptivo, extrai
significados do que esta escrito na pagina, decodificando o cddigo escrito, pois a
visdo adotada € de que todo o conteudo esta inserido somente no texto e nao no
leitor. Dito de outra forma, o sentido € um processo dirigido pelo texto, sem a
intervencdo do leitor e seu conhecimento de mundo. Segundo Gough (1972), os
leitores tratam letras e palavras, em um texto, de forma completa e sistemética, sdo
recipientes passivos de informacao, agindo como meros reprodutores do conteudo
do texto escrito.

Conforme Amorim (1997), esse tipo de ensino de leitura enfatiza a

gramatica e o vocabulario, servindo o texto apenas como um “pretexto” para o leitor
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decodificar as unidades linguisticas. A aplicacdo desse modelo se da quando o leitor
utiliza conhecimentos de formagédo de palavras, como o emprego de afixos, para
depreender de um vocabulo o seu significado.

Como foi apresentado anteriormente, cada modelo de leitura esteve
ancorado a visédo de linguagem predominante da época. O modelo de decodificagdo
de leitura é reflexo de uma concepcédo estruturalista. A leitura era vista como um
auxilio para a aprendizagem de determinadas estruturas, tidas com certas. Os
aprendizes eram orientados a ler um texto em voz alta com o objetivo de praticar a
pronuncia na lingua-alvo — o que sinaliza o foco na estruturacdo, na sequéncia de
elementos que compde o texto. Ou seja, a énfase, nessa concepcao de linguagem,
estava sempre voltada para o produto linguistico e ndo para o processo social e de
cognicao.

Para Kern e Warschauer (2000), durante muito tempo — boa parte do
século XX e nos séculos anteriores —, 0 ensino de linguas enfatizou a analise formal
do sistema de estruturas que compdem um determinado idioma. Um exemplo foi o
método tradicional de gramatica e traducdo, que surge por volta do século XVIII e
perdura até o inicio do século XX, em que os aprendizes aplicavam regras
prescritivas e realizavam atividades como leitura e traducdo de textos literarios,
ditados e memorizacao de vocabulario.

No século XX, sob a influéncia da corrente behaviorista e fortemente
influenciada por psicologos comportamentais como Watson e Skinner, a
aprendizagem de linguas era concebida como formacdo de hébitos. Surgiu, entre
1940 e 1950, o método audiolingual, em que os aprendizes praticavam
mecanicamente dialogos e exercicios de repeticédo, elaborados para condiciona-los a
produzir respostas automaticas e corretas como reacdo a estimulos linguisticos.
Posteriormente, criticos do behaviorismo condenaram esse método por ser

extremamente mecanico e de base tedrica inconsistente.



39

3.1.2 Modelo de Leitura Psicolinguistico

Na década de 1960, surgiu o modelo psicolinguistico de leitura ou
descendente (do inglés “top-down”), em oposi¢cado a abordagem anterior. Essa viséo
de leitura refere-se a perspectiva do leitor, isto €, a constru¢cdo do significado ndo é
mais um processo de extracdo, mas de atribuicdo de sentidos, algo que ocorre na
mente desse leitor. Assim, considera-se 0 conhecimento prévio do leitor, que é
acionado durante o processo de leitura. A énfase dada ndo € mais nas pistas
textuais, mas passa a ser na previsibilidade, ou seja, na capacidade de o leitor
antecipar informacgdes contidas no texto sem que precise fazer a confirmacdo no
proprio texto.

Para Goodman (1967), a leitura é uma espécie de jogo de
adivinhacado psicolinguistico, no qual o leitor busca criar inteligibilidade a partir do
texto. Conforme Leffa (1996), as abordagens ascendente e descendente de leitura
sdo antagonicas. Na primeira, ler € extrair significado do texto; na segunda, ler é
atribuir significado ao texto. O conceito de leitura presente na primeira abordagem
apresenta varias limitacdes, sendo o leitor subordinado ao texto e restrito apenas a
informacéo que passa pelos olhos. Tendo como foco o leitor, o segundo modelo de
leitura possibilita que cada um tenha uma percepcéao diferente, uma vez que o leitor
carrega conhecimento prévio de mundo para o texto. Nossos olhos ndo tomam
contato com o texto da mesma forma.

Quando predominou o modelo de leitura descendente, o ensino de
leitura foi influenciado por abordagens cognitivas. A partir da evolucéo de pesquisas
em leitura em lingua materna, os educadores de segunda lingua comecaram a
conceber o ato de ler como um processo psicolinguistico individual.

Para Amorim (1997), com o objetivo de promover a compreensao
textual, a concepgédo psicolinguistica introduziu estratégias de leitura para ajudar o
aluno com deficiéncias linguisticas e lexicais, a leitura para a compreensédo geral
(“skimming”), de pontos especificos (“scanning”) e para a compreensao detalhada.

Noam Chomsky, com sua abordagem cognitiva, inspirou o modelo
de leitura descendente, rejeitando a nocdo de aprendizagem de linguas
fundamentada na visdo behaviorista de linguagem. O argumento do autor foi que a

competéncia linguistica de um falante ndo pode ser reduzida a um modelo baseado
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em imitacdo e formacdo de héabitos. Tal ideia de Chomsky esta pautada na
concepcdo de que todos nascem com uma gramatica inata, isto €, um conjunto
definido de regras mentais que possibilitam as criancas criar e produzir frases por
elas nunca ouvidas. Como Kern e Warschauer (2000) apontam, a teoria chomskiana
contribuiu para uma mudanca gradual de objetivos no ensino de linguas; de incutir
hébitos linguisticos precisos para promover a constru¢cdo mental de um sistema de
segunda lingua. Com isso, a aprendizagem de linguas passou a ser entendida nao
como uma resposta condicionada, mas como um processo ativo de gerar e
transformar conhecimento.

Em seguida, com as hipoteses de Krashen (1978), deu-se énfase na
oferta de insumo compreensivel (“comprehensible input”) em detrimento ao ensino
exclusivo de gramatica. Para Krashen (1985), a ASL ocorre por meio de insumo
compreensivel e com filtro afetivo baixo suficiente para permitir a entrada desse
insumo. Assim, a aquisicdo € inevitavel e o que ele chama de “6rgédo mental” da
linguagem funcionara de forma automatica.

Opostos a nocdo de competéncia linguistica de Chomsky, Dell
Hymes e Michael Halliday argumentam que a linguagem ndo € uma instituicdo
privada, localizada na mente do homem, mas um fenémeno social. Foi a partir dessa
nova perspectiva e da nocdo de competéncia comunicativa, termo cunhado por

Hymes, que uma nova abordagem eclodiu — a interacional.

3.1.3 Modelo de Leitura Interacional

A partir dos anos 80, surge a abordagem interacional ou
conciliadora, em que é atribuida énfase na interacao leitor-texto no ato de ler. Esse
modelo de leitura combina pontos fortes dos modelos anteriores — o de
decodificagdo e o psicolinguistico. De acordo com Dechant (1991), o leitor constroi
significado por meio do uso seletivo de informagéo de todas as fontes de significado
(grafémica, fonémica, morfolégica, sintatica, semantica), sem adesao a qualquer
ordem pré-estabelecida. O leitor usa simultaneamente todos os niveis de
processamento, embora uma fonte de significado, em um determinado momento,

venha a ser primaria.
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Conforme, Goodman (1981), o modelo interacional é aquele em que
usa o texto impresso como input e tem o significado como output. Contudo, o leitor
também fornece input e ele, ao interagir com o texto, é seletivo em usar as pistas
textuais necessarias para construir significado. Na verdade, o significado ndo se
encontra nem no texto nem no leitor, mas é construido por meio das interacdes entre
ambos. Metaforicamente, Leffa (1996) associa o papel da interacéo leitor-texto a
engrenagens correndo uma dentro da outra; onde as areas de contato devem ser
simetricamente opostas, pois quando falta encaixe nas engrenagens, leitor e texto
ficam rodando soltos.

Um outro autor que defende a abordagem interacional de leitura é
Rumelhard (1985). Ele argumenta que a leitura €, a0 mesmo tempo, um processo
perceptivo e cognitivo. Trata-se de um processo aproximar essas duas distingdes
tradicionais. Além disso, um bom leitor seria capaz de fazer uso de informacdes
sensoriais, sintaticas, semanticas e pragmaticas para compreender o texto.
Rumelhard reconhece que essas diversas fontes de informacéo parecem interagir de
varias maneiras complexas na leitura, em seu processo.

No modelo interacional, o fluxo de informacdo passa a ser
bidirecional, ou seja, uma combinagcao dos fluxos ascendente e descendente. Para
Amorim (1997, p. 78), o leitor “faz previsbes sobre o texto com base em sua
experiéncia ou conhecimento prévio (i.e. conhecimento esquematico) e checa as
informacgdes contidas no texto de modo a confirmar ou rejeitar suas previsdes”. Essa
terceira abordagem de leitura, no entanto, ndo é somente a soma das duas
abordagens anteriores, mas € preciso considerar também o processo de interacao
entre o texto e o leitor.

Para Leffa (1996, p.17), este modelo de leitura faz uma analogia
entre 0 processo da leitura e uma reagcdo quimica, e diz que “para termos uma
reacao € necessario levar em conta ndo so os elementos envolvidos, mas também
as condigdes necessarias para que a reagao ocorra’. A melhor compreenséao € a de
que a abordagem interacional ndo é uma simples combinacdo dos modelos
ascendente e descendente, precisamos retomar o contexto histérico com inicio nas
postulactes de Hymes.

Hymes (1971) defendeu a adequacdo linguistica e destacou a
relevancia do uso da lingua em detrimento de regras gramaticais. Para ele,

gramaticalidade e adequacdo social sdo inseparaveis, assim como cognicao e
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comunicacdo. Ao considerar essas questdes de uso da lingua, o processo
comunicativo ganhou importancia e a instrugdo tornou-se mais centrada no aprendiz
€ menos no ensino de estruturas linguisticas. Na abordagem interacional, a leitura
nao € entendida apenas como um processo perceptivo e cognitivo, mas tem um forte
aspecto social.

No ensino de linguas, segundo Kern e Warschauer (2000) era visto
nao apenas como uma maneira de oferecer insumo compreensivel, mas de ajudar
os aprendizes a se engajar em situacdes e comunidades discursivas auténticas,
encontradas fora da sala de aula. Apareceram, entédo, os modelos de aprendizagem
baseados em projetos (“task-based learning”) e por conteudo (“content-based
learning”).

A leitura passou a ser vista como um processo integrado em
determinados contextos socioculturais. O ensino de leitura buscou desenvolver n&o
apenas determinadas estratégias de aprendizagem, mas, sobretudo, a competéncia

sociocultural e intercultural dos leitores.

3.1.4 Conceito de Leitura para esta Pesquisa

O termo leitura é, pelo senso comum, geralmente associado a
leitura do texto escrito, na apreensdo de suas informacgdes. Isso ndo € de todo
equivocado, porém, trata-se de uma visao simplista e parcial de uma questao muito
ampla.

A leitura, mais que uma decodificagao de dados impressos no texto
escrito, poderia ser percebida como uma postura de interpretacdao de diferentes
linguagens e realidades sociais a partir de experiéncias de vida do leitor, sua
interacdo com os textos (escritos, visuais, orais etc.) e linguagens com que entra em
contato.

A partir de tal visdo ampla de leitura, por meio da analise e
interpretacdo de curtas-metragens de animagao, em sequéncias didaticas, este
trabalho pretende refletir sobre o desenvolvimento da habilidade de inferéncia em
alunos do ensino fundamental, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para tanto, os conceitos adotados como suporte tedrico referem-se
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a leitura e interpretacdo de textos inseridos em uma pratica social, e ndo como
atividade individual e descontextualizada.

Com base em uma perspectiva sociointerativa e cognitiva da
lingua, e ndo como um coédigo a ser decifrado sem o devido contexto, a leitura € um
processo, uma construcéo coletiva nos varios elementos envolvidos nos sentidos do
texto.

Acerca de tal problematica sobre a leitura, Kleiman (2004:14),

afirma que:

A concepgédo hoje predominante nos estudos de leitura é a de
leitura como pratica social que, na linguistica aplicada, é subsidiada
teoricamente pelos estudos do letramento. Nessa perspectiva, os
usos da leitura estdo ligados a situacdo; sdo determinados pelas
historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicido em
que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da
situacao, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o
grupo social. Tudo isso realga a diferengca e a multiplicidade dos
discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que determinam
esses diferentes modos de ler.

Também os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa confirmam a atual opgédo do ensino de lingua sob a mesma perspectiva

sociointerativa:

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler
€ resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da
escola, ndo se |é sO para aprender a ler, ndo se |é de uma Unica
forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde a
perguntas de verificacdo do entendimento preenchendo fichas
exaustivas, ndo se faz desenho sobre o que mais gostou e
raramente se |é em voz alta. Isso néo significa que na escola ndo se
possa eventualmente responder a perguntas sobre a leitura, de vez
em quando desenhar o que o texto lido sugere, ou ler em voz alta
guando necessario. No entanto, uma pratica constante de leitura
ndo significa a repeticdo infindavel dessas atividades escolares
(BRASIL, 1998).

Diante da perspectiva de leitura enquanto processo de interacao

entre leitor e texto, Solé (1998) aponta que tal situacdo pressupde que o leitor
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assuma um papel ativo em tal processo, e esse papel é exercido em fungao de
certas finalidades ou objetivos. No caso desta proposta de trabalho com curtas-
metragens de animacdo, pode-se antecipar, a finalidade é que o leitor possa
perceber elementos implicitos nas obras analisadas. E tais elementos seréo
interpretados de forma diferenciada daquela que faria, por exemplo, um leitor com
finalidades apenas de entretenimento. Ha, portanto, muitos fatores que influenciam
no processo de leitura, pois a construgdo de seus significados por parte do leitor é
feita a partir de “conhecimentos prévios” e finalidades da leitura.

Para a efetivacdo da ideia de leitura interativa € necessario que se
destaque a importancia da compreensao do texto, em um processo no qual o leitor,
além de decodificar o texto, aborde-o a partir de suas experiéncias de vida,
conhecimentos anteriores, finalidades de leitura etc.

Para Paulo Freire, em “A importancia do ato de ler”, a leitura
alcanga um patamar que extrapola a apreensao do codigo e alcanga a amplitude da
“leitura de mundo”, sem a qual ndo pode, segundo o autor, efetivar-se, pois “a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2001).

A educacdo assume um papel preponderantemente politico
segundo as concepgbes de Paulo Freire, e o conceito amplo de leitura que
apresenta, no qual as experiéncias individuais de vida sdo essenciais no processo
de construgao da leitura, assume um teor democratico, tanto para o leitor, que é
ativo no processo de ensino/aprendizagem, quanto para a leitura em si, que passa a
ter como referéncia de texto um conceito de grande abrangéncia, escrita, oral e
visual.

Diante disso, a leitura do mundo, ou ainda, a leitura da realidade em

que se encontra inserido o leitor, € permeada pela analise de sua pratica social:

O aprendizado da leitura e da escrita, associado ao necessario
desenvolvimento da expressividade, se faz com o exercicio de um
método dindmico, com o qual educandos e educadores buscam
compreender, em termos criticos, a pratica social. O aprendizado
da leitura e da escrita envolve o aprendizado da “leitura” da
realidade através da anadlise correta da pratica social (...) Na pos-
alfabetizagdo, a leitura da realidade social continua, de forma
aprofundada, ja agora, porém, associada a um saber fazer
especializado, de natureza técnica, a que se junta um maior
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dominio da linguagem, um conhecimento mais agudo da
organizacao econdmica e social da histéria, da geografia, da
matematica etc. (FREIRE, 2001).

A justificativa para tal perspectiva freiriana é que, para o autor, refletir
sobre o processo educativo pressupde a reflexdo do préprio ser humano, e educar é
propiciar a ele a capacidade interpretativa do mundo e quais sé&o as a¢des possiveis
para transforma-lo.

O senso comum de que ler se aprende lendo, e escrever se aprende
escrevendo, figura ndo somente como algo verdadeiro, mas também como a
reafirmacdo de diversas investigacfes académicas. A reafirmacdo do Obvio, nesse
caso, é algo de grande importancia.

A partir das reflexdes apresentadas neste trabalho, pode-se
reconhecer, porém, que néo basta apenas o desenvolvimento das praticas de leitura
e escrita, encerradas em si mesmas, e alvo de meras atividades valorativas
escolares. A leitura seria um momento no qual o aluno, em contato com 0s mais
variados tipos e géneros discursivos, encontre a oportunidade de ler além do texto,
nao apenas decodificar, mas ler o implicito, e ler o mundo através dos textos. Da
mesma forma, a escrita ndo pode ficar reduzida a exercicios de codificacao a serem
vistoriados, a fim de se conferir as conformidades em relacdo as normas da lingua
padrdo, mas deve conduzir o aluno a uma pratica engrandecedora de escrita, na
qual ele se torna um escritor inserido e voltado para a sociedade, capaz de
expressar-se de maneira eficaz, dirigindo-se a qualquer leitor, a partir de textos
coerentes, coesos e competentes.

A conducédo dos alunos, ao longo de sua vida escolar, por essas
perspectivas emancipadoras, torna a pratica educativa de qualquer profissional da
area em algo realmente produtivo e transformador, em que homens e mulheres se
tornem, conforme Freire (1999, p.28), “sujeitos de sua prépria educagao”.

Seguindo tal postulado de que a leitura tem sua construcao
fundamentalmente influenciada por aspectos exteriores, ou seja, os textos aos quais
o leitor é exposto, mesmo antes de conhecer os cédigos linguisticos, as situagdes
sociais de leitura as quais ele é posto em contato, é inevitavel que se considere as

atuais concepcgdes de letramento.
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O pensamento de que ser alfabetizado é conhecer o cdédigo
linguistico, ou seja, conhecer as letras do alfabeto etc., foi, e muitas vezes ainda é,
muito recorrente. Conforme os estudos mais recentes, sabe-se que, embora seja
necessario, o0 conhecimento das letras ndo é suficiente para a competéncia do
individuo no uso da lingua escrita. A lingua ndo é um simples cddigo para
comunicacdo. A linguagem, em sentido mais amplo, € um fenémeno social,
estruturado de forma dinamica e coletiva e, portanto, a escrita também deve ser vista
do ponto de vista cultural e social. Para contemplar tal processo de inser¢do numa
cultura letrada, tal como a atual se encontra, com inimeros meios de comunicagao
midiatica, editorial etc., os estudiosos contemporaneos da linguagem usam o termo
letramento.

Ao se abordar, em contrapartida, o termo alfabetizacao, trata-se de
um caminho coexisténcia com o letramento, que seria o real uso da leitura e da
escrita em sociedade. Para a formacéo de cidadaos criticos e inseridos no contexto
social em que se encontram, é necessario levar em consideracdo a nocao de
letramento e perceber que a aquisicdo do cddigo é essencial, mas ndo basta.
Promover o letramento corresponde a inserir a crianga no mundo letrado, e
desenvolver com ela os diferentes usos de escrita em sociedade.

Esse processo de insercdo comeca muito antes da alfabetizacéo
propriamente dita, inicia-se quando a crianca comeca a interagir socialmente com as
praticas de letramento no seu mundo social. Sdo situacdes como quando 0s pais
leem uma histéria, a mée faz uma lista de compras etc. Como aponta Tfouni (1995),
‘enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicédo
de um sistema escrito por uma sociedade.”

Trata-se, portanto, de um processo cultural, de modo que muitas
criangas ingressam na escola com conhecimentos adquiridos naturalmente no
cotidiano. E a escola € responséavel por continuar o desenvolvimento das criancas
em tal processo, evitando praticas mecanicas, repetitivas, que considerem apenas
aspectos de codigo, e promovendo situacbes construtivas de verdadeira
compreensao do sentido dos textos.

Corroborando com essa perspectiva, Soares (1998), defende que
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Alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é
ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita.

Diante de tal proposta, a escola deveria, portanto, assumir o seu
papel de promocao social em relagdo ao aluno, com praticas de letramento que
promovam o refletir a linguagem em seu uso real, decorrentes de um interesse pela
vida e pelo contexto sociocultural dos alunos. O Tempo de permanéncia na escola
seria, assim, um tempo de qualidade, que promoveria atividades realmente

significativas.

3.2 ASPECTOS COGNITIVOS DA LEITURA

Como apresenta Marcuschi (2002), alguns aspectos podem ser
apontados em tal processo de construgdo. Segundo o autor, ler e compreender
possuem igual sentido, pois aquele que apenas decodificou palavras, expressoes,
memorizou trechos de um dado texto, pode nao ter efetivamente realizado uma
leitura. Aponta ainda que compreender um texto € um processo desenvolvido por um
individuo imerso em um contexto social. Em tal processo, inferimos a partir de dados
presentes no texto e conhecimentos prévios do leitor, que sdo muito relevantes para
a compreensdo textual. Tais conhecimentos podem ser linguisticos, factuais,
pessoais, institucionais, culturais etc. Finalmente, o autor reafirma que compreender
um texto ndo é apenas decodifica-lo em mensagens.

A partir de uma visao processual assim apresentada, € necessario
buscar alternativas para tracar um panorama das dificuldades de compreensao do
aluno-leitor, e ajuda-lo a desenvolvé-la, ou, ao menos, fazé-lo tomar consciéncia de
tal processo cognitivo.

A pratica de leitura e interpretacdo, com uma compreensao eficiente
dos textos em circulagdo social, nos mais variados géneros discursivos, n&o € algo

apenas a ser encarado como pré-requisito para o bom desempenho escolar, mas
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também algo imprescindivel para a formagéo de cidaddos criticos, conscientes e
inseridos em uma realidade transformadora da sociedade.

Uma questdo também a ser abordada, sobretudo no que se refere
ao processo de inferéncia, ja citado no capitulo anterior, € a chamada leitura de
mundo. A psicolinguistica, com um de seus representantes, Frank Smith, pode
contribuir para tal abordagem.

Smith (1999, p. 80), defende a ideia de uma “teoria do mundo”, que

cada individuo utiliza no processo de construcdo cognitiva:

A fundamentagcdo da compreensdo € a teoria do mundo que nés
todos construimos e carregamos conosco permanentemente. Essa
teoria é testada e modificada constantemente em todas as nossas
interagdes com o mundo. E a fonte das previsbes que nos
possibilita encontrar sentido nos acontecimentos e na linguagem.
N&o poderemos encontrar sentido no mundo se a situagdo que
enfrentamos néo puder ser relacionada com a nossa teoria do
mundo.

Conforme as concepcdes tedricas sobre a compreensao de leitura,
acerca do processo inferencial € necessario fazer referéncia as principais teorias da
compreensao da leitura, pois se considera que a inferenciacdo apresenta um papel
essencial nessa atividade.

Segundo tal ponto de vista, a leitura seria concebida como um
processo de interacdo entre autor, texto e leitor, no qual estdo envolvidas varias
habilidades cognitivas, além daquelas ligadas a decodificacdo, pois a compreensao
de textos ndo esta baseada apenas na informacéao linguistica que o texto carrega.
Ao contrario, 0os processos de compreensdo mobilizam tanto a informacéo obtida por
meio da decodificacdo, e fundada nos elementos linguisticos, quanto a informacéo
gerada a partir do conteido seméantico do texto ou de outros processos cognitivos
gue o leitor/ouvinte executa ao buscar os sentidos do texto.

Assim, parte-se do pressuposto de que a comunicagao humana, seja
ela oral ou escrita, € eminentemente inferencial, de modo que grande parte do
contetdo de um texto deveria ser inferida por meio de operagbes sociocognitivas,
com base tanto no conhecimento de mundo que o leitor/ouvinte detém em sua
memaoria, como no conhecimento que tem da lingua. Nesse sentido, a compreensao

de um texto ndo pode ser considerada apenas como o produto, mas tomada
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principalmente como um processo ativo no qual os sentidos do texto s&o
reconstruidos pelo leitor.

Em sentido amplo, o processo de leitura pode ser explicado a partir
de dois modelos predominantes nas pesquisas sobre o assunto, 0 modelo bottomup,
também chamado de ascendente, e 0 modelo top down, chamado de descendente.

Quanto ao modelo de leitura bottomup ou ascendente de leitura,
baseado numa concepc¢do estruturalista da linguagem, trata-se de uma abordagem
que privilegia a forma como o texto se apresenta. Sinteticamente, pode-se dizer que
a leitura é feita de forma linear, comecando com a entrada do cédigo linguistico, que
é interpretado a partir dos elementos menores, que no caso sdo as letras, até os
elementos maiores que sao as palavras, frases, paragrafos e textos.

Na concepcdo apresentada de leitura, a compreensao textual é
independente do contexto e do sujeito leitor. O sentido estd no préprio texto e é
revelado por partes, na medida em que o cddigo linguistico vai sendo processado,
de modo que o raciocinio do leitor e suas operacdes cognitivas em geral séo
comandados pela informacao acessada visualmente.

Contrario ao modelo ascendente de leitura, ha o modelo top down ou
descendente, defendido por psicolinguistas como Goodman (1967) e Smith (1999),
que concebem a leitura como um processo néo linear, analitico e dedutivo, que faz
uso intensivo das informacdes nédo visuais e cuja direcdo vai do semantico para o
formal.

Nesse modelo, o centro do processo € o leitor, pois é ele quem
detém a chave para a constru¢do do sentido do texto, j& que o sentido ndo esta no
texto, dado de anteméao e esperando ser compreendido, mas, ao contrario, o texto é
um todo cheio de lacunas, cujo preenchimento, feito pelo leitor, a partir de seu
conhecimento de mundo, é algo imprescindivel para que seja compreendido.

Os dois modelos de leitura apresentados ndo sdo mutuamente
excludentes, ja que os processos de compreensdo da leitura ndo sao
completamente descendentes, nem completamente ascendentes. Ao contrario, 0s
dois tipos de processamento acontecem ao mesmo tempo durante a leitura, pois o
leitor maduro usaria de forma adequada e no momento adequado os dois processos
complementarmente, dependendo do tipo de texto que esteja lendo e dos objetivos e

intencdes de leitura.
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Mesmo com tal carater complementar, € importante que se entenda
melhor alguns processos cognitivos envolvidos no processamento descendente, ja
que as teorias sobre leitura e as praticas de letramento ficaram, durante muito
tempo, focadas no desenvolvimento de habilidades necessarias para o0 processo
ascendente de leitura, desprezando, dessa forma, a investigacdo e o ensino de
habilidades necessarias para um processamento descendente. Nesse sentido,
convém atentar especialmente para aqueles aspectos mais estreitamente
relacionados ao processo inferencial, pois a habilidade de gerar inferéncias
apropriadas é fundamental para que se compreenda de forma global o sentido do
texto.

Kenneth S. Goodman foi um dos primeiros pesquisadores a lancar
bases tedricas para romper com as teorias ascendentes sobre o processamento da
leitura. Sua principal contribuicdo foi a de chamar a atencédo para fendmenos de
“adivinhacdo”, comuns na leitura de aprendizes, que até entdo eram considerados
apenas erros de decodificacdo. Goodman (1967) propde refutar a ideia de que a
leitura seja um processo preciso, que envolva percepcao e identificacdo exata de
letras, palavras, padrdes de escrita e unidades linguisticas maiores. Ele propde, em
substituicdo a isso, a ideia de que a leitura é um processo seletivo, ou seja, que a
leitura € um processo que envolve o uso parcial de pistas linguisticas selecionadas a
partir das expectativas do leitor. Segundo sua proposta, a leitura seria vista como um
jogo psicolinguistico de adivinhacédo, por meio do qual sdo mobilizadas as seguintes
estratégias ciclicas: colheita de amostras, que ocorre a partir da informacao visual
recolhida do texto escrito e da selecdo de pistas contextuais sobre o significado;
predicbes sobre o significado, que o leitor retém na memdria de curto prazo e
testagem por comparacao, na qual o leitor compara aquilo que |é€ com o repertério de
linguagem guardado na memoria de longo prazo (GOODMAN,1967).

A partir da analise de erros cometidos por leitores pouco
proficientes, Goodman percebeu que, além da informacdo gréfica, sem a qual ndo
haveria leitura, o leitor usa informacdes sintatico-semanticas, a partir das quais faz
previsdes, de modo que a informacdo grafica serve apenas para confirmar ou
descartar as previsdes iniciais. Dessa forma, néo é a precisdo da decodificacdo que
caracterizaria o bom leitor, mas sua habilidade de fazer melhores previsées.

Kato (1999, p. 65) faz uma critica as ideias de Goodman e

aconselha ter cautela com a afirmacdo de que a leitura bem-sucedida depende
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apenas do “jogo de adivinhagdo”, pois se sabe que o mau leitor pode ser
caracterizado tanto pelo uso exagerado de estratégias ascendentes, como pelo
abuso de adivinhac¢des nado autorizadas pelo texto, em estratégias descendentes.

Outro defensor da teoria descendente do processamento da leitura,
Frank Smith, também defende o ponto de vista de que a leitura ndo é uma mera
decodificagédo das letras em sons e afirma que as pessoas fazem previsdes locais e
gerais para reduzir o grau de incerteza perante o mundo. Além disso, chama a
atencao para o fato de que na leitura ocorre a aplicacédo de uma “teoria de mundo”
aos textos e a realidade em geral, para que, utilizando o conhecimento que temos
armazenado e organizado em nossas mentes, possamos alcancgar certos sentidos.

Conforme Smith (1999), existe conexao direta entre compreensao e
previsdo, pois a capacidade de prever significa ser capaz de fazer perguntas
adequadas, enquanto compreender significa ser capaz de responder a essas
perguntas formuladas. Ainda, segundo esse autor, a compreensao da leitura nao
requer a identificacdo prévia das palavras, pois a prioridade na leitura € a construcao
do sentido, e é a partir do sentido que se testam as possibilidades para a realizacéo
da palavra escrita. De acordo com o autor, enquanto leem, os leitores trazem nao so
expectativas sobre o texto, mas constroem o proprio sentido do texto, por meio de
previsbes globais, que direcionam a leitura, ou mais especificas, que servem para
confirmar, negar ou especificar as previsées globais.

Elemento de grande importancia no processo de compreensdo da
leitura € o modo como as informagdes sdo armazenadas e organizadas na memoria.
Vale destacar que a teoria dos esquemas, proposta por Rumelhart (1980), é
bastante adequada para entender o processo de inferenciacdo e de compreensao
de leitura, em geral. Esse autor define esquema como “uma estrutura de dados para
a representacdo de conceitos genéricos arquivada na memoéria” (RUMELHART,
1980). Os esquemas representam nosso conhecimento sobre conceitos, eventos,
sequéncias de eventos, acdes e sequéncias de agbes. Assim, de acordo com o
mesmo autor, ha um esquema relativo a cada conceito arquivado na memaria, que
aponta para um significado, concebido em termos de situacfes e eventos tipicos ou
normais que promovem um determinado conceito.

O mesmo autor afirma que os esquemas podem ser comparados a
procedimentos e enumera algumas caracteristicas que justificam tal comparacéo,

como, esquemas tém variaveis; um esquema pode ser encaixado em outro;
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esquemas representam o conhecimento em todos os niveis de abstragdo; esquemas
sdo mais abrangentes que definicbes; esquemas sao processos ativos; esquemas
sdo padrdes de reconhecimento cujo processamento € auxiliado pela avaliacao
acerca de sua adequacéo aos dados que estdo sendo processados.

Sao, portanto, os esquemas concebidos como estruturas flexiveis e
dindmicas, que estdo em constante reestruturagéo, de acordo com as informacoes
processadas durante varias atividades cognitivas realizadas por individuos.

Conceito fundamental para este trabalho, que pretende utilizar o
curta-metragem de animagao para o desenvolvimento de habilidades de inferéncia,
a nocao de inferéncia, embora seja de extrema importancia para 0s estudos
relacionados com a compreensdo de textos (VIDAL ABARCA, MARTINEZ RICO,
2003; MARCUSCHI, 2002), ndo tem sido bem definida, pois cada pesquisador a
conceitua de maneira diversa, de acordo com o tipo de pesquisa e de dados que
estdo sendo analisados. O termo inferéncia € usado para descrever as mais
variadas operacfes, que vao desde a identificacdo do referente de elementos
anaforicos até a construcdo de esquemas ou modelos mentais dos textos.

Considerando a variedade dos conceitos de inferéncia, Rickheit,
Schnotz e Strohner (1985) propdem que o processo de compreensao de leitura €
dividido em subprocessos de geracao de informacdo, como a decodificacéo, que é a
geracdo de informacdo semantica a partir de informagdo nao-semantica; a
codificacdo, que é a geracdo de informacdo ndo-semantica a partir de informacéao
semantica; a inferéncia, que é a geracdo de informacdo semantica a partir de
informacgéo semantica (RICKHEIT, SCHNOTZ e STROHNER, 1985).

Conforme os autores supracitados, a informacao semantica pode ser
constituida por palavras-conceito ou por unidades semanticas maiores, como
proposicdes, modelos mentais, categorias da superestrutura. J4 a informacao nao-
semantica é a informacéo fonética ou grafica. A razao da distincdo entre processos
semanticos e nao-semanticos € que eles desempenham papéis diferentes na
comunicacdo em termos de aquisicdo, atencdo e memodria. E a partir dessas ideias
gue Rickheit, Schnotz e Strohner (1985) chegam a seguinte definicdo de inferéncia:
“‘Uma inferéncia é a geragao de informagédo semantica nova a partir de informacéao

semantica dada em um determinado contexto”.
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7

Tal conceito € interessante por fundamentar-se na distincdo
linguistica entre decodificacdo, codificacao e inferéncia, além de incluir o contexto no
processo inferencial (KOCH, 1993).

Uma outra perspectiva que colabora na reflexdo sobre a leitura em
seus aspectos cognitivos € a defendida por Jocelyne Giasson, em sua obra "A
compreensao na leitura". Nela, a autora apresenta a natureza complexa da leitura,
em que a compreensdo mostra-se como um fenbmeno vivo, que advém de
movimentos entre o escrito e o leitor, que tem sempre suas expectivas e
intencionalidades de leitura, uma experiéncia subjetiva de compreensédo. Trata-se de
um processo que se afasta muito de algo rigido e automatico.

A primeira ideia defendida por Giasson (1990), € a de que a
compreensao resulta da interacao entre trés entidades: o texto, o Leitor e o contexto.
Este modelo constitui um denominador comum a varios especialistas sobre a
compreensao na leitura, e fornece um panorama de interpretacdo coerente com
tendéncias atuais de conceber a compreensdo na leitura como mais ativa e
interativa, ao invés de passiva e conforme uma sequéncia. Tal tendéncia possui
amparo experimental nas investigacfes fundamentais de psicélogos cognitivos e dos
especialistas em Inteligéncia Artificial que trabalham no dominio da compreenséao de
texto.

Em relacdo ao leitor, a autora considera as estruturas e processos
envolvidos na leitura. Sobre as estruturas, introduz a noc¢édo, muito difundida na
Ciéncia Cognitiva moderna, de esquema, como um sistema de conhecimentos
organizados sobre conhecimentos, objetos ou a¢cfes. Apresenta depois 0s varios
processos ou habilidades necessarias para abordar o texto. Apds considerar o papel
do texto e do contexto, conclui que uma condicdo prévia para 0 ensino da
compreensao sera a organizacdo adequada das trés variaveis: o leitor, o texto e o
contexto.

Logo em seguida, Giasson (1990) aborda o ensino explicito da
compreensao. Em outros termos, a ideia de que é preciso ajudar os alunos a
tornarem-se leitores autbnomos. Indica em primeiro lugar o modelo que apresentara
no seu contexto historico: da crenca no aprender fazendo para a crenca do aprender
aprendendo a fazer. Em vez de a habilidade ficar garantida automaticamente pela
pratica, serd importante construir estratégias de leitura em que o professor adota

inicialmente o papel de modelo e visa consciente e sistematicamente que o aluno
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adquira autonomia na sua apreensdo do texto. Tais estratégias dizem respeito, por
exemplo, a compreender a ideia geral do texto, ou a escrever um resumo. Para
proporciona-las ao aluno, o professor podera recorrer a um guia como "0 qué - por
que - como - quando”, que inclua conhecimentos de diferentes tipos, ndo s6 os
declarativos, como também os processuais e 0s pragmaticos.

A partir desses pressupostos, a autora concretiza modos de
intervencdo, de acordo com o0s objetivos a que se destinam. Em primeiro lugar
considera os chamados microprocessos, que sao o reconhecimento de palavras e a
compreensao de frases, e 0s processos de integracdo, ou seja, como se relacionam
as varias frases entre si, e que inferéncias serédo possiveis desenvolver.

Sdo abordados por Giasson (1990) também os chamados
macroprocessos, aqueles que dizem respeito a compreensao do texto enquanto um
todo. Inseridas nesse item dos macroprocessos, estdo presentes as questdes de
ideia central e resumo, e também as estratégias apropriadas a compreensdo de
textos de tipo narrativo ou de tipo formativo/descritivo. Em seguida, séo discutidos os
processos de elaboracao, as ideias extraidas ou reconstruidas a partir do texto séo
elas proprias ponto de partida para novas leituras. Previsdes, imagens mentais,
respostas afetivas, raciocinio e a integracdo do texto lido na base de conhecimentos
anteriores, todos esses constituem processos de elaboracéo.

A ideia de metacompreensdo, ou o conhecimento - adequado ou
errbneo- que cada leitor tem sobre o proprio processo de leitura e de compreensao.
As ideias de que cada um dispde sobre um determinado conceito psicoldgico podem
ser determinantes para a maior ou menor facilidade em executar uma tarefa
concreta. Por exemplo, se eu souber que é mais facil reter os numeros de telefone
agrupando os algarismos, serd com menos esfor¢co que aprenderei nUmeros novos
(GIASSON, 1990).

Um aspecto de destaque relacionado ao fator cognitivo, apontado
pela autora, € o lugar das perguntas no ensino da compreensao na leitura. Essa
ideia de que questionar o aluno a propésito do texto pode servir a compreensao,
estd muito afinada a proposta de trabalho de leitura de curtas-metragens de
animacao relatada nesta pesquisa, pois durante toda aplicacdo das atividades de
leitura das obras o professor apresentou questionamentos aos alunos, de modo a

instiga-los no caminho de descoberta de sentidos presentes nas animacdes.
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3.3 FORMAR UM LEITOR COMPETENTE

O processo de formacao um leitor competente supde formar alguém
que compreenda o que €, que possa aprender a ler também o que néo esta escrito,
identificando elementos implicitos, que estabeleca relacbes entre o texto que Ié e
outros textos ja lidos, que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto,
gue consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos
discursivos (ZILBERMAN, 1998).

Embora parecam redundantes, tais afirmagoes refletem a realidade
deficiente dos leitores e escritores das escolas brasileiras, que, em grande parte,
permeiam a triste situacdo do analfabetismo funcional.

Sabe-se que um leitor competente € constituido através de uma
pratica constante de leitura. O trabalho do professor organiza-se em torno da
diversidade de textos que circulam socialmente. Este trabalho pode envolver todos
os alunos, inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler convencionalmente
(ZILBERMAN, 1998).

E importante analisar o que é relevante no ato de ler, tendo em vista
que ato de ler é o processo de “construir significados” a partir do texto. Isto se torna
possivel pela interacdo entre os elementos textuais e os conhecimentos do leitor.
Quanto maior for a compreensdo do leitor da posicdo do autor, maior sera a
probabilidade de éxito na leitura, além da capacidade de leitura de mundo,
relacionando-se o texto com seus conhecimentos gerais. O professor promoveria o
encurtamento entre os elementos textuais e os conhecimentos que o leitor tem do
que esta lendo. Assim, passa a aproximar o leitor do texto, incentivando-o a ler cada
vez mais, pois a leitura passa a ter significado, extrapolando a mera decodificacéo
(GNERRE, 1985).

Durante o processo de leitura, o leitor estd diante de palavras
escritas por um autor que nao esta presente para completar as informacdes.
Destarte, 0 texto atua sobre os esquemas cognitivos do leitor. Quando alguém |é
algo, aplica um determinado esquema, alterando-o ou confirmando-o, ou ainda

tornando-o mais claro e exato. Assim, duas pessoas lendo o mesmo texto, podem
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entender mensagens diferentes porque seus esquemas cognitivos e o conhecimento
de mundo sao diferentes (JOLIBERT, 1994).

A partir dessas assertivas, pode-se concluir que o trabalho de
leitura tem por objetivo levar o aluno a analise e a compreensdao das ideias
presentes no texto, buscando de forma consciente e reflexiva pelos elementos de
sentido. E muito importante que o leitor se envolva, se emocione e adquira uma
visdo dos varios materiais portadores de mensagem presentes na comunidade em
gue vive, NO universo gue o cerca.

E, portanto, necessario que um trabalho de leitura aborde toda a
diversidade textual em circulagdo na sociedade, enfoques diferentes de
interpretacdo e proporcione o desenvolvimento de estratégias e habilidades para
incentivar a leitura, permitindo que o leitor amplie suas capacidades de inter-relacdo

com o texto, seus significados e todo o universo ao seu redor.

3.4 A LEITURA E A ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com os Planos Curriculares Nacionais, o dominio da
lingua escrita e oral é fundamental para a participacéo social efetiva, pois é por meio
dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constroi visbes de mundo, e produz conhecimento
(BRASIL,1998).

Os educadores poderiam, portanto, buscar formas variadas de
propiciar um bom desenvolvimento da lingua, em que a acdo pedaglgica seja
voltada a realidade do aluno, por ele trazer consigo uma aprendizagem iniciada no
processo social e familiar.

Seria interessante criar a consciéncia de que, mais que ensinar, é
preciso apenas que o professor ndo impeca a crianca de aprender, que néo deixe
que se perca, no cotidiano escolar, a curiosidade natural das criancas (MARIA,
2005).
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Pode-se afirmar também que, como aponta Freire (2003, p. 47),
"ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construgao.”

Com base em tal perspectiva de construcao de sentidos no processo
de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, ha que se pensar sempre no texto
como ponto de partida para quaisquer estudos linguisticos. O texto é para o aluno o
veiculo de insercdo em seu contexto social, e meio para analise da lingua em uso
real na sociedade.

Tendo em vista também que as atuais teorias da linguagem, e as
proprias orientages do Ministério da Educacao, recomendam o texto como ponto de
partida para os estudos da lingua, e ndo mais apenas frases isoladas, € importante
sempre partir de uma perspectiva textual em nossos estudos.

O texto é a unidade de andlise. Para o leitor, é a unidade empirica
gue ele tem, diante de si, feita de som, imagem, sequéncias com uma extensao, com
comeco, meio e fim (ORLANDI, 2005).

Em relacéo ao texto, pode-se refletir que seu sentido € construido na
interacdo texto-sujeito e nao algo que preexista a essa interacdo. Realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual
e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo (KOCH, 2006).

Tendo em vista todas essas assertivas, fica clara a centralidade que
ocupa a formacdo de leitores e escritores eficientes e competentes em todo o
processo de educacédo do individuo inserido no ambiente escolar.

3.5 LEITURA E LETRAMENTO VISUAL

Como esta pesquisa relata a abordagem de um género discursivo
visual, o curta-metragem de animacao, apresenta-se neste capitulo uma abordagem
de leitura em textos n&o verbais. Questbes de significado atuais incluem
modalidades que vao do cadigo linguistico tradicional, passando pelo visual, gestual,

espacial proporcionando uma tendéncia multimodal ao ensino-aprendizagem. Essas
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modalidades sdo delimitadas pelas tecnologias da informacdo, bem como pelas
caracteristicas da sociedade pdés-moderna, a qual privilegia a fragmentagéo e a
diversidade, além de visar a instrumentalizagdo dos alunos para atender as
demandas dessa sociedade.

Conforme Pennings (2015), o letramento visual € a area de estudo
que lida com o que pode ser visto e como se pode interpretar o que é visto. E
abordado a partir de varias disciplinas que buscam: estudar os processos fisicos
envolvidos na percepgao visual; usar a tecnologia para representar a imagem visual,
desenvolver estratégias para interpretar e entender o que é visto. Atualmente,
apesar do grande uso da imagem fora do ambiente escolar (jogos eletrdnicos,
publicidade, entretenimento, por exemplo), ainda € incipiente a sistematizacdo de
seu uso para fins pedagdgicos.

E possivel argumentar que a utilizacdo da imagem socialmente esta
ainda bem distante do que poderia ser feito academicamente. Sem duvida, em
termos curriculares, o conceito tradicional de texto linear ainda é o dominante, tanto
nos conteudos curriculares quanto entre os proprios alunos, para 0s quais 0O
letramento ainda esta predominantemente centrado na conceituacao tradicional de
texto. Porém, a imagem, em sala de aula, costuma ser aceita como a representagéo
simples e estatica da realidade. Seu status € secundario, ou seja, o aluno ao ler o
texto académico encara o linear como texto e a imagem como apenas apéndice
ilustrativo do texto.

A intengdo, na verdade, é justamente trabalhar uma abordagem de
criagao de significados tendo a imagem em destaque, ou seja, a imagem é o texto, e
o escrito pode ser utilizado apenas para desfazer ambiguidades, acrescentar
informacdes e enriquecer o contexto da mensagem pretendida pelo autor. Entender
0 conceito de texto para além do linear costuma surpreender os alunos, presos a
conceitos mais conservadores de texto.

Como aponta Oliveira (2003), € comum que com a utilizagdo de
quadros famosos, gravuras, cinema etc. para demonstrar o que se pretende com a
abrangéncia do conceito de texto e de leitura, a recepgdo seja com certa
incredulidade, até certo desdém, pelos alunos.

E possivel ao aluno uma certa percepcdo no olhar para ler as
imagens sob uma perspectiva mais cuidadosa e sensivel, a qual Ihe fornega a visao

de que, como afirma Kress e Van Leeuwen (2000, p.200) as imagens também
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produzem e reproduzem relagdes sociais, comunicam eventos ou questbes e
interagem com o espectador com forga semelhante a do texto linear, além de serem
dotados de mensagens organizadas e estruturadas. A sociedade atual,
tecnologicamente avangada, e em constante transformagao, coloca constantemente
em questionamento nossas crengas, métodos e objetivos em relagdo a educacéo.
Dessa forma, uma pergunta pertinente refere-se ao tipo de ensino-aprendizagem ao
qual devemos expor nossos alunos para que possam conviver e competir de forma
positiva e bem sucedida nesse contexto.

O ensino/aprendizagem sob a 6tica de uma pratica critica revela-se
como uma das facetas da resposta que buscamos e tem se mostrado exigéncia da
moderna pedagogia em todos os niveis de ensino. Em relagao a leitura, a partir de
um conceito amplo de letramento critico (Lankzheer e Knobel, 2003; Cope e
Kalantzis, 2000), é cada dia mais evidente que é necessario preparar os alunos para
construir significados que vao além do simplesmente denotativo, pois ao aluno sera
exigido também ler o conotativo; ler o dito, mas saber perceber o valor do que foi
omitido, apontar motivos, avaliar, perceber intengdes, ou seja, fazer inferéncias e
tirar conclusbes acerca do que foi lido, com a clara intencdo de atuar sobre
situagdes, visando a sua transformacao, tanto em meio monomodal, no texto linear
tradicional, quanto, e cada vez mais, no meio multimodal.

Letramento critico, segundo Morrell (2002), € a habilidade néao
somente de ler e escrever, mas também de avaliar textos a fim de entender a
relacdo entre poder e dominacdo que se encontra nesses textos. A pessoa
criticamente letrada pode entender o significado socialmente construido embutido
nos textos, como também os contextos politico e econdmico nos quais os textos
estao inseridos. Pode-se dizer que o letramento critico pode levar a uma visao de
mundo de emancipac¢ao e transformacao social.

Atualmente, a perspectiva critica se relaciona com uma abordagem
construtivista que enfatiza uma participacdo questionadora, mesclada de
competéncias colaborativas, que valoriza a diversidade e entende a sociedade como
uma metafora caleidoscopica de perspectivas e interpretagées. Segundo esse
pensamento, o texto visual fornece a possibilidade de diferentes visbes de mundo,
cujas percepcoes dependem em grande parte do contexto cultural em que os
espectadores estejam inseridos. Buscando construir junto com os alunos os

alicerces de significados que privilegiem um posicionamento critico de mundo,
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busca-se também o fortalecimento de um contexto no qual os leitores percebam a
imagem como um modo de representacdo que pode e deve ser interpretado
segundo a perspectiva do individuo (LANKSHEAR, 1997, p.45).

Ha também uma definicao de leitura critica que inclui a avaliagao da
autenticidade e validade do texto, seja tradicional ou eletrénico, bem como a opini&o
que se tem sobre ele. O contato com questdes controversas € fundamental para que
o leitor seja capaz de assumir uma postura critica, e entender o significado implicito,
como também o explicito. O leitor deveria conseguir avaliar a fonte de onde o texto
provém, diferenciar fatos relevantes de irrelevantes, saber fazer previsdo e antecipar
fatos, testar hipdéteses acerca do que |é, ser capaz de diferenciar tratamentos
marcados pela tendenciosidade e preconceito e, finalmente, concluir se o autor
abarcou todos os fatos apresentados (BOND; WAGNER, 1966; SPACHE, 1964).

A criagao de tais significados, que até ha pouco tempo sé focavam o
texto monomodal, escrito e linear, passou a abranger também outras modalidades
comunicativas dentro de uma concepgao multimidia de texto, que trabalha o linear,
mas também o n&o linear, a sentenga, mas também a imagem, considera as marcas
tipograficas, topoldgicas e pictoricas, mas também faz uso do som e do movimento,
das cores e dos gestos, dos graficos, diagramas e desenhos, e da simulagao virtual
dentro de estruturas de hipertexto.

Dessa forma, texto é percebido agora como multimodal do ponto de
vista de significado. O mesmo conteudo pode ser expresso de diferentes formas e
comunicado através de diferentes meios, conjuntamente ou em separado. O texto &
concebido como um conjunto amplo e articulado de elementos que podem incluir a
combinacgao do simplesmente linear ao som, a imagem, ao movimento, cada um em
particular ou todos simultaneamente e ordenado por principios comunicativos que
vao além dos principios linguisticos do texto verbal.

No texto escrito, verbal, ha apenas o nivel do linear, e ndo dispde de
recursos que possam explicar as funcbes comunicativas de outros itens recém
incorporados aos conceitos de texto e leitura. A comunicagdo multimodal opera
segundo principios de significado comuns realizados de diferentes modos e
baseadas em maior ou menor grau nas teorias de Halliday (1985).

Conforme apresenta Lemke (1998), a comunicagdo humana
geralmente se utiliza de recursos de sistemas de significado multiplos, que se

combinam de acordo com principios de funcionamento e criagdo de significados. As
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funcbes de representacdo, orientagdo e organizagdo, que sao enfatizados
diferentemente, em diferentes graus, em qualquer sistema significativo e
corresponderiam aproximadamente as metafungdes linguisticas de Halliday (1985):
respectivamente, ideacional, interpessoal e textual.

Do ponto de vista visual, por exemplo, Lemke (1998) afirma que a
funcdo representacional indica 0 que nos esta sendo mostrado, o que se supde
esteja exposto, o que esta acontecendo, ou quais relagdes estdo sendo construidas
entre os elementos apresentados.

A funcao orientacional posiciona o espectador em relagdo a cena,
como, por exemplo, a intimidade, distancia, superioridade, subordinagao,
credibilidade e importancia, estabelecendo algum tipo de orientagcdo avaliativa do
produtor/interprete em relagao a cena propriamente dita, seja tragica, cOmica, normal
ou surpreendente, e o faz também em funcdo do espectador/leitor, como em
situagdes de solidariedade, antagonismos, deferéncia ou condescendéncia, bem
como em relagdo a outros possiveis pontos de vista e imagens semelhantes do
contexto intertextual (LEMKE, 1998).

A funcdo organizacional ocorre quando a constru¢do do significado
cria um sistema de relagcdo em que o texto visual se organiza em elementos e
regides por meio de elementos como cores e textura, e que interagem a fim de
definir partes e unir, dentro de uma rede de significados, os objetos que sao vistos e
usados (LEMKE, 1998).

As fungdes citadas também encontram ressonancia no trabalho de
Kress e Van Leeuwen (1996), que se constitui de trés sistemas principais para
andlise da interacdo de significados em imagens (Macken-Horarik, 2004, p.11):
sistema de contato (imagens agem sobre o espectador de algum modo, buscando
reacao ou oferecendo ‘informagéo’ visual); sistema de distancia social (o0 espectador
€ convidado a se aproximar dos participantes representados (distancia social de
intimidade), a se manter a uma certa distancia (distancia social), ou manter-se
afastado (distancia impessoal); e dois conjuntos de sistemas relativos a atitude:
dimensdo horizontal, a qual cria o envolvimento do espectador (frontalidade) ou
separacgao através da obliquidade, e uma dimensao vertical, que cria uma dimensao

de poder entre espectador e participantes representados (hierarquica ou solidaria).
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3.6 O ENSINO DE LEITURA

A rotina escolar apresenta diversos desafios, dentre eles o acesso
ao aprendizado da leitura tem reconhecida importancia perante a sociedade. De
acordo com Foucambert (1994), o acesso a escrita é a exclusiva ferramenta para o
alcance da democracia e do poder individual, este € definido pela habilidade de
compreensao da razdo das coisas serem como tal. Sendo assim, & possivel
distinguir o “Poder” dos “poderes”, sendo o primeiro capaz de ir além do que é
perceptivel, permitindo a exploragédo das relagdes além das circunstancias, situagdes
ou coisas, estando relacionado a transformacgao; enquanto os poderes identificam-se
na representacao e compreensio estatica e nao reveladora da realidade.

Além disso, de acordo com Foucambert (1994), o “Poder” somente
pode ser alcangado através da reflexado, distanciamento e teorizagao do real. Isto €,
por meio de uma postura cientifica frente a sociedade, a qual, nos parametros da
Ciéncia propriamente dita, favorecem a modificacdo da realidade. Entretanto, de
acordo com o autor isto somente € praticavel por meio do acesso ao processo da
construgcao do saber e nao, simplesmente, através da transmissao dos saberes, 0s
quais sao repletos de neutralidade e apresentam-se como objetos diversos dos
processos que 0s geram, propiciando a homogeneidade entre os individuos que a
eles tém acesso. Portanto, questiona-se como é possivel possibilitar o acesso ao
poder e ao processo de construgao do saber. E ainda se somente o acesso a escola
€ suficiente para garantir o acesso aos processos de transformagao da realidade.

Considerando ainda Foucambert (1994), a escola contemporanea
permanece intencionada em alcangar o objetivo de alfabetizagdo para ao qual foi
planejada apds a revolugdo industrial e que tinha como objetivo, somente,
proporcionar o acesso dos trabalhadores aos procedimentos e técnicas de leitura e
escrita, aspirando ao aprimoramento coletivo deste instrumento de producgao para
satisfazer as exigéncias do desenvolvimento do ambiente de trabalho; Estas
determinacdes se limitavam ao automatismo e a repeticdo das atividades, néo sendo
requerida uma importante reflexdo a respeito delas ou sobre suas consequéncias e
implicagdes.

Portanto, o acesso a escrita baseou-se exclusivamente no ensino do
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codigo, ndo sendo necessaria uma abordagem complexa e elaborada e o controle
pleno da escrita e da leitura, por parte do individuo Em compensacgao privilegiando-
se da semelhanga dos alunos, considerando todos em um mesmo estagio cognitivo
e como se o desenvolvimento das competéncias de leitura pudesse ocorrer de forma
homogénea entre todos eles. Simultaneamente, ao treino de suas diversas
“habilidades componentes”, de forma independente. Este método de alfabetizacao
rejeita o ponto de vista de que a leitura € uma atividade social e compartilhada, que
se aperfeicoam através da propria atividade de leitura e através da interagdo com
competéncias diversificadas e com subjetividades distintas (FOUCAMBERT,1994).

Desde o século XIX é exigida uma proposta de alfabetizacdo a
escola e a sociedade, na qual sdo evitadas relagbes mais complexas entre o escrita
e 0 sujeito-leitor, tornando-se esta um privilégio social de uma minoria, que se
transformam em leitores em contradicdo aos simples decifradores, estes sao
avaliados como sem sucesso e academicamente falho. Em contrapartida as
demandas sociais serem outras nesta época, a escola ainda permanece seguindo
uma condigcdo que ja deixou de ser adequada. Este processo de alfabetizagao
possibilita através da imersdo na escrita, a reflexdo e compreensao da realidade e
consequentemente resulta em objeto de transformacdo coletiva. Mesmo existindo
outros mecanismos de acesso a informacao a escrita ainda apresenta-se como o
método mais eficaz na obtencdo de informacgao primordial ao cotidiano. Ao ler, o
individuo constréi significados, elabora questionamentos e rejeita, confirma e/ou
reelabora respostas.

Segundo Foucambert (1994), a escrita € o recurso do pensamento
reflexivo e somente a familiaridade com ela contribuem para o aperfeicoamento de
um pensamento abstrato, complexo e de natureza diversificada quando comparado
aquele proporcionado pela linguagem oral. A constru¢gdo de opinides e visao de
mundo é proporcionada a partir da escrita. Enquanto a leitura é responsavel pela
busca desses pontos de vista, questionando, verificando e investigando os meios de
elaboracdo. E necessario o entendimento da leitura como uma atividade social e
reflexiva, que proporcionam uma relagao critica, criativa, e libertadora com a escrita,
expressando-se como um desafio para qualquer processo de democratizacdo e
estimulando a mudanca social coletiva.

Em concordancia Smith (1999) e Solé (1998), defendem um ensino

de leitura baseada na pratica habitual da leitura, dessa forma, o aluno pode estar em
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contato com diferentes tipos de textos sociais que se relacionam ao cotidiano vivido
por esse leitor e a principal ferramenta de aprendizagem esta na habilidade de
indagar sobre as coisas do mundo. E ainda diferencia o saber relativo a leitura e a
decodificagdo, pois apenas o acesso a grande quantidade de cdédigo ndo é o
suficiente para compreensdo de significados do texto, assim como do
aperfeicoamento em entender o que esta implicito.

Neste contexto, Foucambert (1994) argumenta que a leitura nao se
limita a correlacéo entre letra e som. Isto refere a uma importante discussao sobre
qual é a importancia da decodificacido no aprendizado da leitura e como a instrugao
forma contribui para este processo, e ainda, sobre a relevancia de aprender as
correspondéncias entre letra e som antes da familiaridade com o universo da leitura.

Segundo Solé (1998, p. 52), ler e decodificar ndo sao sindnimos, as
a leitura depende da decodificagdo. Dessa forma, para o ensino do cddigo é
importante que este seja baseado em enredos significativos para a crianga e que
proporcionam uma reflexdo e ndo de forma isoladas e descontextualizadas. Assim,
este processo de aprendizagem considera as situagdes sociais na qual a crianga
constroéi a leitura, no ambiente externo ao da escola.

Solé (1998) justifica que a formacao do leitor deve contemplar todas
as etapas, com destaque ao ensino das estratégias de leitura para cada uma destas
etapas. A primeira etapa € baseada no antes, considerando os objetivos de leitura e
as predi¢cdes primordiais do texto. A segunda etapa consiste na enumeracado de
questionamentos € no dominio da compreensédo e a terceira e ultima etapa esta
assentada no depois, ou seja, na construgdo da informagdo central e resumo do
texto. Neste ambito da construcdo do aprendizado da leitura, a autora reflete a
respeito de como este processo propicia ao educando auxilio para que ele coordene
0 seu aprendizado e consequente formacado do conhecimento. O educador exerce a
funcdo de direcionar o aluno, auxiliando o mesmo no processo de aquisicdo do
conhecimento, até que este possa atingir a autonomia da linguagem escrita.

N&o obstante, Solé (1998) defende que no ensino da lingua é
necessario priorizar o aprimoramento da capacidade metalinguistica, permitindo a
reflexdo sobre a linguagem enquanto material de estudo. E ainda, a autora aborda
que o desenvolvimento dessa capacidade permite a ampliagcdo do entendimento do
codigo e estrutura da lingua. E o acesso a escrita capaz de aprimorar a habilidade

metalinguistica crescentemente, dessa forma, facilita o desenvolvimento da
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competéncia na escrita e na leitura.

Entretanto, Foucambert (1994) e Smith (1999) afirmam que nao é
possivel o ensino da leitura e que o adulto (pais ou professores) tem a funcédo de
facilitador do aprendizado, proporcionando o acesso da crianga a uma variedade de
textos. Segundo os autores, as habilidades de leitura sdo aperfeicoadas através da
imersdo na escrita e na pratica da leitura, ndo sendo objeto de estudo de modo
independente e fora do contexto da realidade social da crianga. Sendo assim,
conclui-se que os autores citados distinguem a atividade de ensino fundamentada
em procedimentos que separam a leitura em suas habilidades integrantes, da
atividade de orientagdo, em que o adulto tem o encargo de possibilitar a
aprendizagem desta atividade. Nesta proposta, o adulto, possibilita a inser¢gdo da
crianga no universo da escrita e da leitura, tendo o habito de ler para ela e indicando
como estes textos podem ser Uteis em seu cotidiano com a finalidade dela associar
os significados.

De acordo com Smith (1999), a crianga consegue interagir com este
mundo apenas quando entendo o significado, essa compreensio e o entendimento
das diferengas entre linguagem oral e escrita s&do elementos fundamentais para
garantir o aprendizado introdutério da leitura. Conforme o autor, apenas o acesso
com a escrita funcional e significativa, a exemplo de anuncios publicitarios,
embalagens e placas, pode fornecer recursos adequados para a formagao na leitura.
Ele defende que o habito de leitura pode proporcionar o desenvolvimento das
habilidades que a compdem, n&o sendo estes objetos de ensino.

Foucambert (1997), considerando os aspectos politicos, afirma que
0 processo de compreensao aprendizado da leitura apenas € alcangado quando o
aluno percebe o potencial transformador que somente a escrita contém e um poder
libertador, pois somente esse tipo de interagao permite alterar a forma de ver o
mundo, possibilitando a teorizagdo da experiéncia cotidiana e reorganizagdo dos
fatos. Neste contexto o autor apresenta um “projeto de leiturizagao”, este atribui a
responsabilidade a escola e aos educadores, mas também cabe a outros setores da
sociedade como grupo familiar, empresas, associagdes de bairro e bibliotecas. Além
disso, o autor argumenta que a leiturizagdo inclui especialmente os n&o-leitores
alfabetizados, que causado pelo afastamento da linguagem escrita podem resultar
em iletrados ou analfabetos funcionais ou iletrados.

Contudo, Foucambert (1994) destaca que, a leiturizagao seja eficaz
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€ necessario manifestagdo de dois movimentos sociais, o primeiro com relagao
apara que este projeto de leiturizagcéo se efetive, faz-se necessario o surgimento de
dois movimentos sociais: um de reelaboragcdo da escola e outro de nao limitar a
leitura ao ambiente escolar. Portanto, € preciso uma interferéncia nos movimentos
de educacédo popular e uma real revisdo das posi¢des politicas. Enquanto esta
necessita da tomada de consciéncia por parte dos integrantes da sociedade a
respeito do valioso poder transformador da leitura.

Kramer (2001) também considera que o desenvolvimento da figura
reflexiva da lingua e consequentemente o acesso a alfabetizagdo, a leitura e a
escrita € uma garantia de cidadania, sendo assim, faz-se necessario o envolvimento
da sociedade com projetos que vislumbrem a democracia e a equidade social.
Considera ainda que o ambiente escolar ndo € o Unico responsavel pelo
engajamento nas transformagdes sociais. O autor ainda argumenta sobre a
necessidade da elaboragdo e implementagdo ndo s6 de um projeto econémico como
também de um projeto de emancipacéao cultural tanto na escola como fora dela, que
permita a comunicagdo das pessoas com o patriménio cultural produzido pela
humanidade nas diversas areas de conhecimento. Sendo assim, propde um acesso
a leituras variadas, além da linguagem escrita, utilizando as outras expressdes como
danca, fotografia, escultura, pintura, musica, entre outras.

Kramer (2001) ainda destaca outras duas agdes a serem
implementadas dentro da escola, como melhores salarios e condigdes minimamente
apropriadas a para o trabalho e dos educadores, além de projetos de educagao
progressiva dos professores, que sdo os individuos de maior relevancia no amago
das transformacoes, apesar se nao ser o unico.

Neste processo € importante que o professor, assim como o leitor-
aprendiz, tenha acesso ao poder da escrita durante a formacao inicial ou continuada
para participar ativamente da mudanca na perspectiva da pratica da leitura. A
intimidade do professor com a escrita habilita este profissional nas escolhas
adequadas de abordagem em sala de aula. O dominio desses conceitos tedricos
pelo educador leva a ampliagdo da compreensdo, através da reflexdo e
distanciamento da realidade, refletindo na expansao de acdes efetivas. A formacéao
do professor esta diretamente relacionada a formacéao do leitor, permitido a selegao
de ferramentas adequadas para a intervencao e transformacgédo no aprendizado do

educando. Porém, muitas vezes os cursos de formacao que vem sendo aplicado aos
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educadores nao propiciam esse poder, muitas vezes abordando a leitura apenas
forma técnica e mecanica (FOUCAMBERT, 1994)

Kramer (2001), com base na relagao entre vivéncia familiar, social e
académica dos professores e a formacédo deste como sujeito-leitor, destaca a
relevancia em implementar uma cultura de formacgao efetiva de professores que
fornegam condi¢des temporais e espaciais, como grupos de estudo, sala de leituras
e bibliotecas, propiciando uma visao da leitura menos mecanicista, evidenciando a
face artistica e estética da leitura, transformando esta em uma atividade prazerosa.

Smith (1999) e Solé (1998) concordam que os métodos de ensino
muitas vezes sao desenvolvidos por tedricos que estdo distantes da pratica de
ensino, e nao contemplam a realidade da sala de aula, mas que passa pela
mudanca da concepc¢ao que o professor tem sobre a leitura e que esta na base de
sua acao pedagogica e a orienta, no entanto, a produgdo de novos métodos néo
solucionam as deficiéncias na formacéao do leitor nas escolas. O professor necessita
compreender a leitura como objeto de conhecimento, entendendo a sua natureza, os
processos cognitivos nela envolvidos e 0 modo como a crianga aprende, por
conseguinte, € importante um projeto de formacgéo continuada de educadores, que
auxilie na familiarizacdo e aplicagdo deste objeto, reconhecendo o conhecimento
pedagdgico prévio.

Conforme Solé e Coll (1999), o conceito construtivista de ensino, as
teorias ou referenciais explicativos permitem ao educador a reflexdo e avaliacéo da
realidade escolar e da pratica pedagdgica e as respectivas variaveis. Estas tem a
atribuicdo de ferramenta de resposta aos problemas identificados pelo professor o
processo de ensino e da aprendizagem, possibilitando a integragdo das solugdes em
um todo coerente e significativo. O referencial tedrico ou explicativo deve estar
associado aos aspectos da cultura, aprendizagem, ensino e desenvolvimento,
considerando a funcdo social da escola e as consequéncias sobre o individuo.
Assim, esse embasamento tedrico permite ao professor entendimento das questdes
que extrapolam o ambiente de escolar. E necessario o entendimento de como e
quais os fatores determinantes para o aprendizado da leitura e quais sdo os
empecilhos para a implantagdo de um projeto eficaz na escola ou da sua auséncia
sobre as transformagdes sociais.

A atitude positiva do professor, agente de transformacédo do ensino

da leitura, é de grande relevancia no desenvolvimento de capacitagao a leitura entre
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os alunos, direcionando-os através da motivacao continua e do envolvimento afetivo
desta pratica. O aspecto afetivo desta aprendizagem quando implementado e
incentivado adequadamente em sala de aula, conduz ao envolvimento dos alunos
com a leitura e facilita o entendimento do cdédigo.(Cramer, Castle, 2001; Dwyer e
Dwyer, 2001).

De acordo com Foucambert (1994), Cramer e Castle (2001) e Dwyer
e Dwyer (2001) consideram que o professor € o maior envolvido na transformagao
do aluno em leitor e que o processo de aprendizagem nao ¢é limitado a compreensao
do codigo, mas é construido com a integragdo dos aspectos culturais e sociais,
sendo o professor um mediador importante deste processo. Além disso, consideram
a transformacao psicoldgica, cognitiva e individual ocasionada pela leitura.

Dwyer e Dwyer (2001) argumentam que a transformacao
educacional pode ser pontual, limitando-se a sala de aula onde haja um clima de
valorizacao pessoal e uma perspectiva positiva frente a habilidade individual de
aprender, auxiliar professor neste processo. O educador, neste ambito apresenta-se
como aquele que proporciona um modelo de leitura para o aluno, servindo-lhe de
exemplo, principalmente nos casos em que os alunos ndo sédo estimulados no
ambiente familiar.

A escola tem o compromisso de elaborar e implementar os objetivos
relativos ao ensino da leitura, como o aumento do numero de leitores capazes e
ainda, o crescimento quantitativo de individuos que apresentem motivacao e afeto
frente a pratica da leitura, a fim de torna-la satisfatéria e habitual no decorrer da vida
e assim mudar a viséo de obrigatoriedade e tedio da atividade (NELL, 2001).

Apesar de Cramer e Castle (2001) considerarem a importancia dos
aspectos afetivos no aprendizado da leitura reconhecem, ressaltam que os
professores mesmo cientes da relevancia destes fatores no desenvolvimento da
habilidade leitora, ttm uma formacdo muitas vezes deficientes neste aspecto em
particular. Dessa forma, se o fator afetivo, € o fundamental no curso das mudancgas
do ensino e aprendizado da leitura, entdo, faz-se necessario estabelecer condigdes

adequadas para aplicacao efetiva deste conceito na pratica de ensino.
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3.7 ENSINO DE ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO NA LEITURA

As estratégias podem servir como referencial aos procedimentos
que regulam as atividades das pessoas, pois levam a selegcdo, avaliagéo,
persisténcia ou abandono de determinadas ac¢des a fim de alcancar a meta
proposta. Estas podem ser caracterizadas pela auséncia de detalhes ou definicao
integral do curso de uma ag¢ao. Embora arriscadas, podem guiar na diregdo mais
adequada a ser seguida. Sua efetividade consiste justamente nisso, no fato de
serem autbnomos de um ambito particular e poderem se universalizar, em
contrapartida, a contextualizacdo para o problema concreto faz-se necessario para
garantir a eficiéncia da aplicagao da estratégia.

Como caracteristicas fundamentais das estratégias destacam-se o
fato de que envolvem autodiregcdo, a existéncia e consisténcia de um objetivo e
autocontrole, ou seja, a coordenagao e apreciacdo do proprio comportamento em
relacdo aos objetivos que o direcionam e oferecem a possibilidade de modifica-lo
quando necessario.

Segundo Solé (1998), as estratégias de compreensao leitora exigem
procedimentos mais complexos do ponto de vista da elaboracéo intelectual e
compreensao, que pressupdem objetivos a serem realizados, assim como 0
planejamento das ac¢bes que propiciem meios adequados para atingi-los, assim
como sua apreciacdo e possivel modificacdo. Solé considera ainda que essa
afirmacéo tem varias implicacdes e duas se destacam entre elas, a primeira consiste
em que as estratégias de leitura sdo procedimentos e eles sdo conteudos de ensino,
dessa forma é necessario 0 ensino de estratégias para a adequada compreensao
dos textos. Estas s&o habilidades que ndo se desenvolvem simplesmente, mas
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem. A segunda envolve a
caracterizacdo da mentalidade estratégica que consiste na capacidade de exposicéo
e analise dos problemas e a versatilidade para encontrar solu¢des. Sendo assim, ao
ensinar estratégias de compreenséao leitora, os alunos constroem a leitura, com o
uso de procedimentos abrangentes, que possibilitem a transferéncia, sem maiores

dificuldades, para situacdes de leitura multiplas e variadas.
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As publicagbes que abordam a perspectiva cognitivista/construtivista
da leitura corroboram em aceitar que, quando se possui uma satisfatoria habilidade
para a decodificacdo, a compreensdo da leitura é resultado de trés condicbes. A
primeira esta relacionada a clareza e coeréncia do conteudo textual, da proximidade
ou conhecimento da sua estrutura e do nivel razoavel do seu léxico, sintaxe e
coesdo interna. Em segundo lugar correlaciona que o grau de conhecimento prévio
do leitor seja relevante para o conteudo do texto, ou seja, da perspectiva do leitor
possuir 0s conhecimentos necessarios que vao lhe permitir a atribuicdo de
significado aos conteldos do texto. A terceira aborda as estratégias aplicadas pelo
leitor para intensificar a compreenséo e a recordacéo da leitura, assim como para
identificar e compensar os possiveis erros ou falhas de entendimento, dessa forma o
leitor constréi a interpretacdo do texto a partir da consciéncia do que entende ou ndo
(PALINCSAR, BROWN, 1984).

Em geral, as estratégias de leitura sdo aplicadas inconscientemente
pelos leitores, o ato da leitura requer que o processamento de informacgéo ocorra de
automaticamente. Todavia, quando o leitor depara-se com algum empecilho como
uma frase incompreensivel, um desfecho inesperado, uma contradicdo as
expectativas, uma pagina fora de ordem, que torna dificulta a compreensdo é
necessario abandonar o estado automatico (BROWN, 1980; PALINCSAR; BROWN,
1984).

Assim, é necessario a solucdo do problema identificado, dedicando
processamento e atencdo adicional, além de tomar acdes que propiciem o melhor
entendimento, como a releitura do contexto da frase; exame das premissas em que
se baseiam as previsdes do leitor em relacdo ao que deveria ser o final do texto,
entre outras. Dessa forma, inicia-se o “estado estratégico”, determinado pela
necessidade de aprender, de resolver davidas e ambiguidades de forma sisteméatica
tornando a compreensao consciente. Portanto, destaca-se a importancia do ensino
de estratégias de compreensdo para formacgéo leitores autbnomos, capacitados a
enfrentar com inteligéncia textos de natureza diversificada, muitas vezes diferentes
dos utilizados durante a instrucao. Esses textos podem ser dificeis, por serem muito
criativos ou por estarem mal escritos (SOLE, 1998).

A formacdo de leitores autbnomos corresponde a formar leitores
capazes de aprender a partir dos textos. Sendo assim, quem |é deve ter habilidade

suficiente para de questionar sua propria compreensao, estabelecer relagdes entre a
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leitura e o conteldo do seu acervo pessoal, interpelar sobre seu conhecimento e
transforma-lo, instituir parametros gerais que possibilitem a transferéncia do
aprendizado para contextos diferentes. As estratégias permitiriam que o aluno
idealize a tarefa geral de leitura e sua propria localizacdo, motivacdo, e
disponibilidade frente a ela. Isto facilitard a comprovacao, a revisdo, o controle do
que se |é, além da tomada de decisdes adequada em relacdo aos objetivos
propostos. As estratégias sdo responsaveis por auxiliar o leitor a definir diversos
caminhos quando encontra algum problema durante a leitura (SOLE, 1998).

O entendimento pleno das estratégias de compreensédo leitora
requer a redugdo gradativa do controle por parte do professor e aumento da
autonomia do aluno, ja que este devera apropriar-se de objetivos de leitura, prever,
criar hipéteses, buscar apoio para as hipoteses, identificar e compensar falhas de
compreensao. Segundo Solé (1998) com as estratégias de leitura é possivel a
formacdo alunos capacitados como leitores ativos e autbnomos, capazes de
aprender de forma expressiva as estratégias responsaveis por uma leitura eficaz e
capacitando-os na aplicacao das estratégias em diversos contextos.

Outro aspecto importante na busca pelo desenvolvimento das
habilidades de inferéncia do aluno-leitor € a prépria postura do professor frente a
este desafio. Pode-se refletir que iniciativas simples na préatica docente, mas com
real interesse na leitura eficiente do aluno, conduzem a uma compreensao critica e
aprofundada de textos analisados.

Ainda com base nas afirmacdes de Smith (1999), o professor atua
como um facilitador da leitura, pois isso pode determinar se o aluno tornar-se-a ou
nao um leitor. Os alunos necessitam descobrir sentido na leitura, e o professor pode
garantir que a leitura, e sua aprendizagem, faca sentido.

Corroborando tal ideia, sobre o desenvolvimento de competéncias
de leitura, Solé (1998, p.173) afirma que:

Promover atividades em que os alunos tenham que perguntar,
prever, recapitular para os colegas, opinar, resumir, comparar suas
opinides com relacdo ao que leram, tudo isso fomenta uma leitura
inteligente e critica, na qual o leitor v&é a si mesmo como
protagonista do processo de construcéo de significados.
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Geraldi (2004) aponta para uma atitude de falseamento que pode
ocorrer na escola entre professor e aluno no processo de ensino/aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Tal situagao pode surgir, por exemplo, ao se priorizar atividades
como listas de exercicio com perspectiva meramente metalinguistica, de modo que
nao haja uma visdo contextualizada de linguagem, ou seja, ndo se pensa a lingua
em uso, mas se cria uma lingua escolar artificial.

As concepgdes equivocadas de leitura que, por sua vez,
fundamentam as praticas de tal atividade em sala de aula, geram no aluno uma
incapacidade quase que total de ler verdadeiramente, visto que, infelizmente, tal
atividade para ele se limita ao ato de saber pronunciar corretamente as palavras de
um texto e encontrar as ideias principais deste sem, no entanto, interagir com os
sentidos do texto, impedindo-se, assim, a concepgao e a pratica da leitura como um
processo interativo entre leitor e texto, leitor e autor, construido a partir da
recuperacao das marcas de sentido implicitas e explicitas no texto.

Dessa forma, a leitura estritamente decodificada bem como o texto
encarado como um mosaico de palavras conhecidas e desconhecidas que, no ato
da leitura, se agregam a fim de recuperar o sentido, ndo surtem efeito, ou seja, fazer
da atividade de leitura uma simples tarefa linear de recuperacdo de sentido de
palavra por palavra ndo consiste em uma estratégia eficiente de aprendizagem. Essa
concepcgao de leitura que vai do fragmento para o todo, nas palavras de Coracini
(1995), faz com que o aluno tenha a ideia de um texto como sendo um conjunto de
palavras, algumas conhecidas e outras desconhecidas que, na leitura, s&o
justapostas pelo leitor em uma somatdria que possibilita a construgdo do sentido
textual.

Conforme tais consideracdes, € necessario que a escola atenda
aos anseios e as necessidades dos alunos no que concerne ao ato de ler e
ampliagdo de seus conhecimentos. Devera, portanto, apresentar estratégias de
leitura que possibilitem a competéncia linguistica do aluno em relagdo ao processo
de leitura e compreenséao de textos, com criticidade e maturidade, de modo que ele

possa criar o habito e o gosto pela leitura.



73

3.8 PRODUCAO DE TEXTOS A PARTIR DA LEITURA COMPREENSIVA

Como a proposta de trabalho com o curta-metragem de animacgéao
tem como um dos objetivos a elaboracdo de resenhas criticas, com base na
proposta de Solé (1998) de, apos a leitura, apresentar um resumo da obra lida, €
necessario que se faca também um breve aparato teorico a respeito da escrita.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o trabalho com
producgéo de textos tem como finalidade formar escritores competentes, capazes de
produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Um escritor competente é alguém que
planeja o discurso, que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma
exposicao oral, que sabe esquematizar suas anotacdes para estudar um assunto e
sabe expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias ou opinides. Este tipo de
escritor € capaz de revisar e reescrever o texto (BRASIL, 1998).

Analisando-se a praxis educacional, pode-se inferir que o educador
nao ensinaria a escrever por meio de praticas centradas apenas na codificacdo de
sons em letras. E preciso que ele ofereca aos alunos inimeras oportunidades de
aprenderem a escrever em condi¢cdes semelhantes as que caracterizam a escrita
fora da escola. Talvez por terem passado por uma escola que néo privilegiam essa
perspectiva, a realidade dos educadores, em grande parte, € diversa. A utilizacdo de
tendéncias pedagdgicas mais tradicionais, a partir da codificacdo, sonorizacao,
estruturacdo etc., tem a sua importancia, e ndo pode ser deixada de lado, mas é
interessante sempre realizar um trabalho em harmonia com a perspectiva dos
géneros textuais presentes na sociedade (COSTA VAL, 1991).

Para aprender a escrever é necessario ter acesso a diversidade de
textos escritos, arriscar-se a fazer o possivel e receber ajuda de quem ja sabe
escrever. E preciso que tdo logo o aluno chegue a escola, seja solicitado a produzir
seus proprios textos, mesmo que ndo saiba grafa-los, podendo fazer que o aluno
produza o texto oralmente atraveés de recontos, figuras de imagens dentre outras
formas, mesmo que ndo esteja “certo”, como prescreve a gramatica tradicional
(COSTA VAL, 1991).

Na formacdo de escritores competentes € preciso oferecer textos

escritos impressos de boa qualidade e, por meio de leitura, solicitar aos alunos que
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produzam textos. Os estudos académicos e cientificos sobre producdo textual na
escola, realizados ao longo da ultima década, discorrem na base dicotdmica de
posturas tradicionais de um lado, e formas inovadoras, ou alternativas, por outro.
Uma concepcéo tradicional, que manda escrever, contrapde-se a uma outra, que
objetiva entender os processos de escritas, de como funciona um texto escrito, para
poder ensinar. Educadores que se sentem responsaveis por formar produtores
competentes de textos, capazes de interagir, pela escrita, em diferentes instancias
interlocutivas, adotam uma postura baseada nessa ultima concepcdo (KOCH, 1995).

Segundo uma visdo mais tradicional, a producdo de textos
escolares foi chamada de redacao, estabelecendo, na verdade, uma reducédo da
tarefa, do seu processo de criacdo ao seu produto, ou resultado final. Essa reducéo
ndo da conta das muitas especificidades do trabalho de producao textual, que
envolve variados tipos de textos e uma quase infinidade de géneros (GNERRE,
1985).

O trabalho escolar permanece, portanto, desde as primeiras
séries, limitado ao ensino de técnicas de redacao e, de acordo com Ramos (2002, p.
14) n&do se apropria das relacdes de interlocugao entre sujeitos. De acordo com a
autora, existe uma “forca de um interlocutor autoritario”. E uma espécie de
interlocutor “virtual”, para o qual o aluno aprende que “deve” escrever. Sabe que, na
escola, o professor ndo tem outro interesse, na maioria das vezes, se ndo o de
detectar e corrigir os erros de redacéao, principalmente das normas gramaticais.

Em relacdo a “redagéo”, a imagem criada pelo estudante resulta do
carater repressivo e atribuicdo de valores da escola. Ante tal interlocutor, o
estudante sente-se impelido a mostrar que ‘sabe’ e a negar sua capacidade
linguistica. A consequéncia disso € uma aplicacdo de modelos preestabelecidos
pelos valores sociais privilegiados. Nesses casos, o professor ndo € um interlocutor
com o qual o aluno se relaciona e para quem diz algo. O aluno vé no professor a
figura daquele que apenas corrige o seu texto (RAMOS, 2002).

Essa situagcdo caracteriza bem as salas de aula do ensino
fundamental e médio, e ndo constitui exclusividade desses niveis de ensino. Na
universidade, o que se vé € a manutencdo dessa perspectiva. Os graduandos, de
modo geral, apresentam dificuldades na producdo de textos escritos, compondo

pecas que apresentam problemas de todo o tipo: concordancia, pontuacéo,
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acentuacao e ortografia, coesédo e coeréncia e os famosos casos de regéncia, sem
contar a impropriedade lexical (RAMOS, 2002).

Seguido as mesmas orientacdes, estudos como o que foi realizado
por Leal (1992) apontam que 0 que se ensina na escola, desde as primeiras
aprendizagens, longe de se construir em espaco dialdégico para producdo de
sentidos, transforma o texto escrito em um objeto fechado em si mesmo. Isto aponta
indicios de que a forma como se vem trabalhando a producéo de texto nas escolas
pode estar inadequada, fazendo com que os alunos sintam ainda mais dificuldade
em produzir textos e interagirem com a escrita.

Quando produzem seus textos, os alunos, inclusive os
universitarios, esperam uma resposta, uma dialogia, pois ndo a tendo, seu texto
torna-se apenas um texto escrito, ou melhor, uma mera redacéo escolar. Portanto,
se logo nas primeiras aprendizagens o que o aluno obtém como resposta a sua
producéo se transforma em siléncio (atividades que se fecham na prépria producéo
textual e sdo arquivadas em um caderno ou pasta escolar), ou 0 que o aprendiz
recebe é um visto que nao significa lido e sim “vistoria”, ver se fez ou, ainda, uma
nota ou um conceito. Pode-se deduzir que esse sujeito encontra-se destituido das
reais possibilidades de interacdo. O aluno, ao produzir um texto, espera que 0
professor entenda o que realmente tentou passar, um momento de trocas
significativas, um momento em que a aprendizagem, de fato, acontece (GNERRE,
1985).

Para compreender um texto é necessario que o aprendiz tenha um
minimo de conhecimento organizado sobre o assunto proposto, pois se o aluno nao
tem esse conhecimento ele podera ser avaliado de forma inadequada: muitas vezes
o aluno ndo consegue um rendimento nas produc¢des por falta de interacdo com o
tema pedido pelo professor. Para compreender um texto, € necessario entender
também que o texto escrito muitas vezes é marcado pela condic&o historica e social
do produtor, € compreender o produtor para compreender o seu texto produzido. Ou,
como afirma Geraldi (1996, p. 28) pode-se dizer que o trabalho linguistico é
tipicamente um trabalho constitutivo: tanto da propria linguagem e das linguas
particulares quanto dos sujeitos, cujas consciéncias signicas se formam como
conjunto das nog¢des que, por circularem nos discursos produzidos nas intera¢des de

gue os sujeitos participam, sdo por eles internalizados.
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O texto produzido pelo aluno é sempre resultado do que ele sabe,
aprendeu e de um conjunto de relagbes e conhecimentos. Os conhecimentos
linguisticos que o aluno possui influenciam fortemente os textos produzidos, por iSso
a necessidade de que aquele que ensina a escrever e que, portanto, é o leitor dos
textos produzidos pelos aprendizes possa fazé-lo com os olhos de compreenséo,
isto é, saiba reconhecer textos como instancias discursivas individualizadas, saiba
detectar as marcas desses determinantes para poder realizar a atitude responsiva
ativa (BAKHTIN, 1992).

E preciso instaurar uma consciéncia dialégica, que s6 sera
possivel quando aquele que ensina esforce-se para constituir-se também como
interagente. A producado de texto tem o sentido de garantir a escrita como um bem
cultural, no processo de ampliacdo e compreensao do mundo, é através do dialogo e
compreensao que a aprendizagem torna-se cada vez melhor (RAMOS, 1997).

O que precisamos deixar claro € que o “querer dizer’ do aluno nao
pode ser suplantado pelos “quereres” escolares que, na maioria das vezes, afastam
o aprendiz de sua condicdo de um sujeito que produz textos (GERALDI, 1993).

O professor, diagnosticando o0s saberes e conhecimentos
linguisticos revelados no texto, passa a transforma-los em subsidios para o seu
planejamento, isto é, para o que, de fato, precisa ensinar. Assim, as atividades
mecanicas ou de elaboracdo duvidosa precisam ser substituidas por outras que
desvelem e ao mesmo tempo, permitam a incorporacdo e assimilacdo de como
funciona um texto escrito (COSTA VAL, 1991).

Segundo tal perspectiva, € de maior interesse verificar o empenho
do aluno quanto a utilizagéo de alguns recursos linguisticos no cumprimento de uma
tarefa académica (escolar) especifica. Ao cumprir a proposta do professor, parece
que o aluno reune todo o conhecimento que tem sobre escrita e o coloca em funcao
de um texto que produz néao para ser lido, mas para ser corrigido. Como sabe que a
nota depende do que o professor vai interpretar como um bom texto, uma produgao
bem construida, esfor¢a-se o aluno nessa tarefa que sabe, € meramente escolar. No
seu trabalho, o universitario expde seus conhecimentos linguisticos e procura
“agradar” ao professor. Assim, pode até cometer certos erros gramaticais ou
algumas impropriedades textuais, visto que se perde do foco a relagdo interativa e
concentra-se na atividade mera e exclusivamente escolar: produzir um texto para
nota (GNERRE, 1985).
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E preciso entender que, na escola e, por extensdo, na
universidade, o texto produzido pelo aluno, no cumprimento de uma tarefa solicitada
pelo professor, raramente cumpre um papel interlocutivo, isto €, ndo se escreve para
gue o outro leia e interaja com o produtor do texto. A funcdo que se da a producéo é
a de poder demonstrar aquilo que se sabe para alguém que deseja 77abe-lo, ou
para alguém que deseja medir o quanto o outro sabe (RAMOS, 1997).

Neste sentido, uma orientacéo teorica adequada seria a de Geraldi
(1993, p. 135), ao considerar “a produgao de textos (orais e escritos) como ponto de
partida (e de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem”. Conforme
Geraldi (1993, p. 135), na producao dos discursos, 0 sujeito articula, em tempo e
espaco, um ponto de vista sobre o mundo. Assim, para se produzir um texto que
faca sentido, esse sujeito precisa reunir cinco condicbes, sem as quais, ndo sera
capaz de interagir e se fazer entender. Trata-se de ter o que dizer, ter um motivo
para dizer o que se diz, ter para quem dizer, que o0 produtor se constitua como
locutor, como autor mesmo do proprio texto e se escolham as estratégias para
realizar a tarefa.

Dessa forma, segundo as perspectivas apresentadas e defendidas,
a producdo de textos, extrapola a mera redacdo de algo escrito para um fim
valorativo no ambito escolar e passa a ganhar o status de um texto realmente com
peso significativo, um texto eficaz, com valor intrinseco, produzido ndo por um aluno

reprimido, mas por um escritor competente.



78

4 A VIDEO-LEITURA DE CURTAS-METRAGENS DE ANIMACAO NO
DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE DE INFERENCIA

4.1 O CINEMA E A EDUCACAO

Educacao e cinema possuem uma proximidade por variadas razoes.
Dentre elas destaca-se o fato de que a educacao possibilita a criacdo de condi¢des
para uma “leitura” critica do cinema e sua produgcdo cinematografica. Em
contrapartida as obras filmicas possuem referéncias que contribuem com a
educacédo, quando esta tem a finalidade da formacéao estética dos sujeitos.

Para Martins (2002) o cinema proporciona divertimento, ao mesmo
tempo em que amplia a percepcdo do expectador, pois estimula a identificacdo de
ideias que ndo se apresentam de forma explicita. Além disso, considera que a
pluralidade de temas, conceitos e interpretacbes, possibilita a interacdo entre
diversas areas do conhecimento e oferece interdisciplinaridade a esse processo, e
ainda, permite a criacdo e desenvolvimento de metodologias de ensino variadas
baseadas em sua linguagem, intervindo na formacédo dos alunos no exercicio da
cidadania. Portanto, o cinema pode ser utilizado como recurso didatico desde que
aplicado um método de leitura de seus elementos constitutivos, tais como: “técnicas
de producdo, grupos sociais que interagem em sua elaboracdo, a politica e a
sociedade que o produz e o consome, considerando todas as variaveis sociais,
culturais e ideoldgicas”.

E relevante a compreensido de que esses elementos constitutivos
tornam as obras cinematograficas um aparato cultural, que possui um texto visual
correspondente, assemelhando-se a de um todo texto escrito, através da apreciacao
apurada de elementos como linguagem, sintaxe e discurso, possibilita a
aprendizagem das determinacdes essenciais da obra. Portanto a analise critica de
cinema depende da correlacdo entre os elementos que o sustenta, dentre os quais
se destaca a assimilacdo dos fatos narrativos, tanto os explicitos, quanto o0s
implicitos (MARTINS, 2002).
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A utilizac&o de obras cinematogréficas como recurso pedagdgico na
educacéo é factivel e atrativo, contudo, € importante avaliar como este recurso vem
sendo aplicado no ambito escolar. Devido ao seu carater complexo, o entendimento
da linguagem de cinema néo € instantaneo e sim um processo, dessa forma faz-se
necessario avaliar como professores e alunos tém aplicado esses recursos didaticos.
Neste segmento, Novaes (1988) afirma que como processo, essas abordagens
envolvem a perspectiva do produtor da imagem assim como a do espectador que as
recebem.

Assim como considerou Loureiro (2006), ao destacando que a leitura
cinematografica faz parte de um processo passivel de avaliagdo por diversas
perspectivas, entende que “a analise de filmes pode ter um desdobramento para a
propria teoria educacional a medida que sugere eixos constitutivos de uma
educacédo dos sentidos” (LOUREIRO, 2006). Na mesma perspectiva Duarte (2002),
defende a importancia do papel do cinema na construgdo cultural da populacéao e
que a prética de assistir filmes é um habito comum as diversas classes sociais,
especialmente na zona urbana, sendo assim, é inegavel a presenca do cinema no
cotidiano dos alunos.

Teixeira e Lopes (2003) que desenvolvem o trabalho “A escola vai
ao cinema” destacam que assim como a literatura, outras artes como a pintura, a
muasica e o0 cinema podem ser instrumentos para exploracdo de problemas
existenciais. Portanto é fundamental ter precaucdo na integracdo desejada e
necessaria entre cinema e educacdo para que nado seja aplicado apenas como um
instrumento pedagdgico. A escola tem a fungéo de formacéo e sensibilizacdo das
novas geracdes para as propriedades dessa linguagem, seja pelo seu potencial
aplicado a compreenséo de leitura, seja pela funcdo social, ampliando a percepcéao
dos alunos para as dificuldades e riscos da vida (TEIXEIRA; LOPES, 2003).

Coutinho (2002), organizadora da Série Diadlogos Cinema-Escola da
TVESCOLA, destaca que os filmes ndo foram criados direcionados a escola com
finalidade educativa, que as producgdes cinematograficas sdo resultados de
manifestacbes estético culturais, obras abertas, sendo assim ndo tem uma
preocupacdo educacional. Ressaltando que a educacdo escolar demanda
exigéncias curriculares de conteudos, seriacao, disciplinas, métodos, horarios e que
os filmes nao foram realizados nesta perspectiva, entretanto reconhece a vocacgao

educativa inerente dos filmes.
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A evolugdo das tecnologias nas ultimas décadas vem provocando a
revisdo dos conceitos contemporaneos dos sistemas educacionais, esse desafio
persiste, sobretudo, em decorréncia a resisténcia das escolas as mudancas. Apesar
das tecnologias inovadoras se estabelecerem na atualidade com a linguagem
audiovisual a educacdo é fortemente baseada na escrita e oralidade. Isto n&o
diminui a importancia da escrita e oralidade, nem mesmo deseja reduzi-las a fatos
histéricos, mesmo por que a comunicacao e a propagacdo do conhecimento dentre
a raca humana antecedem a linguagem oral assim como a escrita. A metodologia de
aplicacdo da tecnologia no ambito escolar é discutivel, quando os recursos de
imagem e som sao reduzidos a segundo plano, de modo que quando
disponibilizados em sala de aula, surgem como ilustracdo, anexo, acessorio do texto
ou até mesmo mascarando o0 improviso na auséncia da adequada preparacdo da
aula (COUTINHO, 2002).

Almeida (1994) critica fortemente a escola quanto a deficiéncia na
continua atualizacdo e destaca a diferenca entre cultura e educacdo. Apesar de
considerar o texto escrito como primordial na escolarizacéo e formacao das pessoas,
Almeida ainda indica que além da desatualizacdo que separa a cultura e a
educacdo, outro e principal fator contribuinte para este distanciamento é inteligéncia
formada através da educacdo com recursos audiovisuais, pelo volume e qualidade
de cinema e televisdo a que estdo expostos e em menor parte pelo texto escrito.
Dessa forma o autor considera importante a utilizacdo dos recursos audiovisuais, ja
gue moderniza a interacao e entendimento do mundo.

Entretanto, ndo se resume apenas a uma ferramenta didatica, mas a
aplicacdo do cinema como objeto cultural, proporcionando uma perspectiva da
realidade a partir do ponto de vista de diversos diretores e que tem contempla uma
linguagem que verbal concomitantemente a uma linguagem ndo verbal. E
incontestavel que a influéncia televisiva e cinematografica na rotina das pessoas é
amplificada pelo grau de realidade aplicado nos recursos de imagens e sonorizagao
em cinema e televisdo, o qual correlaciona uma importante assimilacdo e
reproducdo de comportamentos e perspectiva de mundo (ALMEIDA, 1994).

Em concordancia Pasolini (1990) reflete sobre o trabalho de um
literario, que ao registrar uma paisagem pode se restringir apenas ao conjunto de
elementos que emocionam ou interessam, entretanto, quando um cineasta retrata o

mesmo cenario ndo é possivel ignorar todos os elementos presentes.



81

Apesar de concordarem com as consideracdes do cineasta Pasolini,
guanto a linguagem singular do cinema, Ferraz e Cavaltanti (2006) consideram que
a narrativa cinematografica ndo esta isento das interferéncias do processo criativo.
Sendo assim o cinema pode atuar como instrumento sociologico, disseminando
informagdes, comportamentos e sentimentos baseadas em uma falsa realidade,
presente nestes enredos.

Almeida (1994) afirma que interpretacdo em cinema nao € linear,
pois € baseada no processo filmagem, na concepc¢éo, na tecnologia e na técnica de
determinado momento historico. Estes fatos indicam uma reflexdo cuidadosa a
respeito da maneira como as producdes cinematogréaficas produzem determinada
situacdo, que nem sempre reproduzem uma realidade. Portanto, é fundamental que
0os educadores ponderem que apesar de refletirem as nuances da rotina das
pessoas e seus pensamentos, nem sempre a obra filmica é correspondente a
realidade retratada. Isto fica cada vez mais perceptivel com a elevada qualidade das

tecnologias empregadas nestas producdes.

4.2 O GENERO DiSCURSIVO CURTA-METRAGEM DE ANIMACAO

Para que se conceitue o curta-metragem de animacgdo enquanto
género discursivo, € necessario que se faca antes um breve referencial tedrico.
Bakhtin (2003), ao caracterizar os géneros, defende que estes sdo “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003) isto €, sdo formas de textos
criados pela sociedade, que funcionam como mediadores entre o enunciador e o
destinatario.

Apontando para a atualidade dos estudos bakhtinianos, Di
Camargo (2009) afirma que o “género é uma forga aglutinadora e estabilizadora
dentro de uma determinada linguagem, um certo modo de organizar ideias, meios e
recursos expressivos suficientemente estratificado numa cultura”.

O pressuposto de Bakhtin é o vinculo indissoluvel entre a utilizagao
da linguagem e as esferas de atividade humanas. Nesse contexto, os enunciados

podem ser vistos na sua fungdo no processo de interacido, estabelecendo uma
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interconexdo da linguagem com a vida social. Desse modo, a linguagem penetra na
vida por meio dos enunciados concretos e, ao mesmo tempo, pelos enunciados a
vida se introduz na linguagem. Dessa maneira, sdo sempre vinculados ao dominio
de atividade humana, refletindo suas condi¢cdes especificas e suas finalidades
(Bakhtin, 2003).

Segundo Rodrigues (2005), os géneros sao enunciados tipicos que
apresentam certos tracos regulares que se construiram historicamente a partir das
atividades humanas, em uma determinada situagcdo de interacdo relativamente
estavel. A autora afirma ainda ser necessario investigar os géneros a partir de sua
historicidade, pois ndo sido unidades convencionais ou apenas estruturagdes
textuais regulares, mas tipos histéricos de enunciados (e, portanto, de natureza
social, discursiva, historica, cultural e dialdgica).

Para Bakhtin (2003), o género discursivo possui trés elementos que
o definem: conteudo tematico, estilo linguistico e organizagdo composicional, sendo
que os dois primeiros sao definidos pela enunciacdo e, por isso, podem ser
variaveis, e o terceiro elemento, a estrutura composicional, é invariavel, sendo o que
caracteriza determinado género enquanto tal. Esses trés componentes do género
discursivo estéo “indissoluvelmente ligados no todo do enunciado”, isto €, um precisa
do outro para acontecer e um sempre recorre ao outro.

De tal forma, a partir das proposi¢des de Perfeito (2005) e Rojo
(2005), pode-se afirmar que o género discursivo possui um contexto de produgao, ou
seja, autor/enunciador, destinatario/interlocutor, finalidade, época e local de
publicacdo e de circulacdo. Possui também conteudo tematico, que se refere ao
dizivel nos textos pertencentes a um género (BRASIL, 1997). Além da construgao
composicional e linguistica, que trata da estrutura (o arranjo interno) de textos
pertencentes a um género e, por fim, as marcas linguistico-enunciativas, que sao os
recursos linguistico-expressivos do género e suas marcas enunciativas do produtor
do texto.

Ainda Rojo (2005) aponta que os pesquisadores que adotam a
perspectiva de géneros do discurso partirdo sempre de uma analise em detalhe dos
aspectos socio-histéricos da situagdo enunciativa, privilegiando, a vontade
enunciativa do locutor, isto é, a finalidade, mas também e principalmente e, a partir
desta analise, buscar&o as marcas linguisticas do texto, composigao e estilo.

Abordando o contexto em que se insere o curta-metragem de
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animacédo, o cinema exerce sobre o publico do mundo inteiro um grande poder de
fascinio. Sem duvida, uma das razbes desse éxito surpreendente deve-se ao poder
de comunicagao de sua linguagem. Ela corresponde a uma espécie de linguagem
universal que pode ser compreendida por pessoas de origens e faixas etarias
diversas. O mundo cinematografico é magico, pois no momento que paramos diante
da tela, entramos para outro mundo, nos envolvemos com a historia, choramos,
rimos, e sentimos quase 0 que a personagem esta vivendo.

O cinema é, talvez, a mais semiética de todas as artes, para isso
pode-se retomar as palavras do autor russo: “Tudo o que é ideoldgico possui um
valor semiotico” (BAKHTIN; VOLOSHNOV,1992). Semidtico é o que o cinema é em
sua primeira impressao, na sua primeira forma de analise. Di Camargo (2009)
ressalta que ao analisar um filme, primeiro nos damos conta do carater semiético,
mas, somente apos essa primeira absor¢cdo dessa realidade que vai ali se
desenrolado e se desenvolvendo é que passamos a prestar atencdo em detalhe e
caracteristicas mais dialdégicas ou intertextuais que estas obras carregam
implicitamente em si, como se fossem um cddigo a ser decifrado por cacadores de
enigmas, prontos a desvendar ali o seu género.

Durante um filme, tanto nosso fisico, quanto nosso psicologico é
afetado. No final, podemos nos sentir tristes ou alegres perplexos ou indiferentes,
com vontade de rir ou chorar. Tudo isso se deve ao roteiro, a diregdo, ao
envolvimento entre os atores do filme e a mensagem que este nos passa.

A respeito da construgdo composicional e linguistica, o processo de
animacao refere-se a maneira que cada fotograma de um filme €& produzido
individualmente, podendo ser gerado quer por computacao grafica quer fotografando
uma imagem desenhada, ou repetidamente fazendo-se pequenas mudancas a um
modelo, fotografando o resultado. Quando os fotogramas sao ligados entre si e 0
filme resultante é visto a uma velocidade de 16 ou mais imagens por segundo, ha
uma ilusdo de movimento continuo (por causa da persisténcia de visdao). A
construgdo de um filme torna-se assim um trabalho muito intensivo e por vezes
entediante. O desenvolvimento da animacgéao digital aumentou muito a velocidade do
processo, eliminando tarefas mecanicas e repetitivas.

Sempre com maior progresso do que o cinema tradicional, a
animagao sempre trouxe aos espectadores uma forma de sonhar e imaginar. Ja em

1892 foi projetado o primeiro desenho animado, apoiado na invengdo do
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praxinoscopio, aparelho com um jogo de espelhos e tiras animadas com lentes e
luzes, possibilitando a projecdo em uma tela. Emile Reynaud foi quem deu vida ao
“Pobre Pierrot” (Pouvre Pierrot), e com seu proéprio projetor, coloca no Musée Grevin,
em Paris sua nova criagao.

Pertencente ao agrupamento da ordem do narrar (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004), em geral, os filmes de animagao de grandes produtoras s&o
computadorizados, mas ha também diversas produg¢des independentes ou de
pequenas produtoras nacionais de grande valor artistico, que podem se prestar
perfeitamente as atividades que serao propostas em sala de aula por este trabalho.

Mais especificamente sobre o curta-metragem de animacéo, o
conteudo tematico € o mais variado possivel, mas € comum que exista a presenca
de conflitos humanos, abordados geralmente com um tom lirico e instigante,
manifestado, por exemplo, pela auséncia de falas e consequente representacao
grafica de signos presentes na obra, o que € muito propicio ao trabalho de leitura e
desenvolvimento de habilidades de inferéncia.

O contexto de producéo, ou seja, o objetivo das produtoras, em
geral, é o de apresentar ao expectador uma forma cinematografica alternativa, que
transmita de maneira ludica e atrativa determinados valores.

Em relacdo as marcas linguistico-enunciativas podemos perceber
que, em geral, os curtas-metragens de animagcdo nao apresentam fala das
personagens, e se utilizam da linguagem grafica, das cores, das formas como

recursos diferenciados de construcao de sentidos.

4.3 A SEQUENCIA DIDATICA COMO PROPOSTA NO ENSINO DE LEITURA

E natural que se tome a perspectiva de géneros discursivos como
referéncia no desenvolvimento do projeto, com atividades e sequéncias didaticas
que explorem ao maximo o género cinematografico em questéo.

O trabalho com géneros do discurso no ensino de lingua

portuguesa é cada vez mais reconhecido como produtivo e interessante pelo meio
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académico e pelos 6rgaos oficiais de ensino, haja vista, por exemplo, o fato de os
Parametros Curriculares Nacionais os terem como objeto de ensino, e adotarem a
perspectiva de que “todo texto se organiza dentro de um determinado género”.
(BRASIL, 1997: p. 23).

Como defende Bakthin (2003),

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao
uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e
as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional
de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.

Seguindo esse postulado, nada mais natural que pensar no uso de
géneros do discurso no ensino de lingua nos diferentes graus de educacdo e
campos do saber, como meio de tornar o estudo mais proveitoso pela proximidade
com a realidade.

Ha dois aspectos essenciais a esse respeito, primeiro, a atividade
de analise textual por parte do professor, nessa proposta, prioriza aspectos
macrotextuais, como 0 contexto comunicativo, situacdo comunicacional, interlocutor,
linguagem adequada, mecanismos de textualizagdo, coesao, coeréncia etc., e nao
microestruturais, como ortografia, concordancia, regéncia, pronominalizacdo, etc.
N&o se pode dizer que o segundo seja de importancia inferior, mas a analise se
pauta criticamente nos textos dos alunos em sua articulacdo, em seu
posicionamento, e ndo apenas em erros gramaticais. Segundo, a sequéncia didatica
requer um envolvimento e comprometimento por parte do professor e dos alunos,
pois ndo se quer trabalhar com o género de forma reduzida, mas atingindo sua

funcdo e amplitude. Desse modo:

O procedimento sequéncia didatica é um conjunto de atividades
pedagdgicas organizadas, de maneira sistematica, com base em
um género textual. Estas tém o objetivo de dar acesso aos alunos a
praticas de linguagens tipificadas, ou seja, de 85abe85-los a
dominar os diversos géneros textuais que permeiam nossa vida em
sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais
variadas situagbes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes
para melhorar suas capacidades de ler e escrever (Dolz, Noverraz
e Schneuwly, 2004).
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Esse processo € regido por um elemento intencional muito bem
demarcado: o ensino dos géneros discursivos. Quando um agente produtor é
instigado a utiliza-los, tem-se em mente que este agente ja tem interiorizados o0s
aspectos gerais de sua producao, a macroestrutura textual esti formada; no entanto,
surge a problemética da concretizacao do texto. Em suma:

As sequéncias e as outras formas de planificacdo constituem, como
mencionados acima, o produto de uma restauracdo de um conteudo
temético j& organizado na memoria do agente-produtor na forma de
macro-estruturas. Ora, a forma assumida por essa reorganizacdo é
claramente motivada pelas representagfes que esse agente tem das
propriedades dos destinatarios de seu texto, assim como do efeito
gue neles deseja produzir (BRONCKART, 1999).

A sequéncia didatica é, portanto, um processo de essencial
importancia no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, uma vez que permite
uma interacdo entre varios elementos: professor — aluno — texto. Tal interacao
possibilita uma mudanca de préxis docente, bem como um novo olhar do aluno
sobre seu papel no mundo. Nada melhor do que utilizar os recursos da sequéncia
didatica, uma das vertentes do Interacionismo Sdcio-Discursivo que se detém na
avaliacdo da pratica do professor em sala de aula e também desenvolve pesquisas e
materiais metodoldgicos, destinados aos docentes, que possam vir a suprir algumas
necessidades do ensino de lingua materna. Além de apresentar implicitamente — ou
por que ndo explicitamente? — a linguagem como atividade interativa, abrange o
letramento, entendido como préticas sociais da escrita ou da fala.

O uso de sequéncias didaticas como estratégia no ensino de leitura

apresenta-se naturalmente como opgéao:

Se estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos
sdo conteldos de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para
a compreensao dos textos. (...) no ensino elas nao podem ser
tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades
especificas. (...) por isso ao ensinar estratégias de compreensao
leitora, entre os alunos deve predominar a construgdo e o uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem
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maiores dificuldades para situacoes de leitura multiplas e variadas
(SOLE, 1998).

Feito este breve referencial tedrico sobre a sequéncia didatica,
apresenta-se agora o modelo de sequéncia didatica escolhido para esta pesquisa, o
de Isabel Solé. O processo de ensino-aprendizagem com a leitura em sala de aula é
exposto por Solé (1998) em trés etapas de atividades com o texto: o antes, o
durante e o depois da leitura. Para antes da leitura a autora destaca algumas
atividades, dentre elas, destaca-se o adiantamento da ideia central ou da tematica
em funcdo de informacbes paratextuais, como titulo, subtitulo, da analise de
imagens, outros e a antecipagcdo do conhecimento prévio sobre o assunto, sobre o
autor.

Sobre as atividades durante a leitura, a autora aponta as
seguintes: confirmagdo, construgdo, corregao/recusa das antecipagdes ou
expectativas realizadas antes da leitura — sobre o tema, autor; construgdo de
conclusdes explicitas e implicitas no texto; identificagdo de palavras-chave, da
tematica, das ideias centrais; dentre outras.

Em relacdo as atividades para depois da leitura, Solé (1998) arrola
as que seguem: elaboragdo da sintese semantica do texto; troca de opinides a
respeito do texto lido; avaliagado critica das impressdes/informagdes enunciadas no
texto; uso do registro escrito para melhor compreenséao; dentre outras.

Nas atividades propostas por Solé (1998), a “pré-leitura” é
realizada como um “diagnéstico geral” do texto — o titulo, topicos, figuras — e também
0 uso do conhecimento prévio — de mundo. Uma compreensao da mensagem
transmitida pelo texto, uma selegédo/organizagao das informagdes significantes, uma
relagcdo — de confirmagédo ou ndo — entre as informagdes apresentadas no texto e
uma analise do “diagndstico” previamente concebido, s&o atividades realizadas no
decorrer da leitura. Concluida a leitura, é feita uma analise com a finalidade de rever
e refletir sobre o assunto lido, em funcdo da importancia da leitura, o sentido da
mensagem e a constatacdo de diferentes acepcdes propostas para o tema. E
realizada ainda, uma discussao da leitura — analise e reflexdo — acompanhada de
um resumo e de uma releitura do texto.

Tais estratégias de leitura para antes, durante e depois da leitura
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pretendem ainda, conforme a autora, desenvolver o trabalho de maneira pratica na
formacao de um leitor proficiente, que para atingir o nivel de habilidade adequado,

no minimo, dominaria as estratégias e procedimentos essenciais de leitura.

5 PROPOSTA DIDATICA

5.1 METODOLOGIA

O presente trabalho apresenta uma proposta de abordagem da
pratica de leitura em sala de aula e desenvolvimento de habilidades de inferéncia
por meio da analise de curtas-metragens de animagéo. A escolha pelo cinema de
animacao foi no sentido de apresentar aos alunos uma abordagem atrativa e
diferenciada no trabalho com a leitura, ampliando, dessa forma seu conceito de
leitura, além de propiciar o uso do cinema em sala de aula de maneira planejada e
eficiente no sentido de ensinar os alunos a analisar a obra cinematografica e
buscarem nela os elementos que produzem inferéncias, o que foi realizado durante
a leitura, na aplicacéo da sequéncia de leitura. Trata-se, portanto, de uma pesquisa-
agao, que, conforme Thiollent (1986), € caracterizada como um tipo de pesquisa
social de base empirica, concebida e realizada em relacdo a uma agao ou a
resolugcdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes,
representativos da situacéo, ou do problema, estdo envolvidos de forma participativa
e cooperativa. Tal pesquisa sera concluida com a analise de dados provenientes dos
textos produzidos pelos alunos, a partir de suas interpretagbes dos curtas-metragens
exibidos em sala de aula.

A constatagao de que, dentre as dificuldades dos alunos do ensino
fundamental, em turmas de sétimo ano do Colégio Estadual Nilo Peganha, de
Londrina, em consonéancia com os indices apresentados pelo Sistema de Avaliagao
da Educacgao Basica do Parana (SAEP), a inferéncia de elementos textuais implicitos
€ um dos aspectos que causa maiores danos aos alunos em relagao a leitura, por
nao permitir uma compreensdo mais aprofundada e critica dos textos com que

entram em contato, levou ao desenvolvimento de um trabalho que partisse de um
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género discursivo atraente e visual para a sua abordagem em sala de aula.

Com base nas teorias de leitura e cognigdo estudadas, de autores
como Isabel Solé, Angela Kleiman, Frank Smith e outros, foi levada a sala de aula,
durante o processo de aplicagao das atividades, uma abordagem critica e social de
leitura, com a perspectiva sempre presente do papel imprescindivel do professor
como mediador no processo de construgao da leitura.

Foram aplicadas, portanto, em turmas do sétimo ano do ensino
fundamental do Colégio Estadual Nilo Pecanha, de Londrina, Parana, sequéncias
didaticas com a utilizacdo de obras cinematograficas selecionadas segundo critérios
de: curta duracdo, pois, como as obras duram poucos minutos, sua aplicacdo é
possivel no periodo de uma aula, possibilitando um bom uso do tempo; de estética,
pois, proporciona aos alunos o contato com um formato cinematografico diferenciado
do que é comumente veiculado pela grande midia; conteido propicio a uma
atividade de leitura e interpretacdo, pois o curta-metragem de animacéo - por néo
conter, geralmente, como é o0 caso das duas obras escolhidas, falas das
personagens, além de situacfes de apreensdo do leitor, em jogos de suspense, e
uma linguagem de grande lirismo, com as mais diversas técnicas visuais - demanda
do expectador/leitor uma boa capacidade de inferir elementos implicitos necessarios
a devida compreenséo da obra.

A proposta de sequéncia didatica, baseada em Solé (1998, p.183-
188), foi escolhida por conta de sua simplicidade e versatilidade, além de sua
capacidade de adaptacdo as diversas situacfes de sala de aula, uma proposta que
coaduna bem a um trabalho de leitura de forma dialogada com os alunos, sem a
necessidade de maiores formalismos de registro nas etapas da sequéncia de leitura,
algo que se aproxima muito da espontaneidade que se buscou na leitura de um
género discursivo como o escolhido, visual e de curta duragdo. A proposta da autora,
pautada numa organizacdo da atividade leitora em trés momentos distintos: de
antes, durante e apds a leitura, foi aplicada a leitura dos curtas-metragens de
animacgao “Mr. Hublot”, direcdo de Laurent Witz e Alexandre Espigares, 12 min,
Luxemburgo / Franga, 2013, e “Os Fantasticos Livros Voadores do Sr. Morris
Lessmore”, direcao de William Joyce e Brandon Oldenburg, 15 min, Estados Unidos,
2011, obras de grande rigor artistico em sua produgdo, ou seja, com varios
elementos intertextuais, como, por exemplo, a referéncia ao cinema mudo em “Os

Fantasticos Livros Voadores do Sr. Morris Lessmore”, além do uso de técnicas
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visuais diversas, desde o desenho em duas dimensdes, ou o0 stop-motion (filmagem
quadro a quadro de lago inanimado pra proporcionar movimento), até a computacao
grafica, demonstrando que ambas possuem uma estética de grande requinte, em
oposicdo ao cinema de grande divulgacdo, da rota dita comercial, o que se
apresenta como dado relevante, pois possibilitou aos alunos, por meio da aplicagao
das atividades propostas, o contato dos alunos com obras de arte a de interessante

valor estético.

5.2 SEQUENCIA DIDATICA cOM CURTAS-METRAGENS DE ANIMACAO PARA O ENSINO DA
COMPREENSAO LEITORA

Apresenta-se aqui uma sequéncia didatica aplicada a alunos do 7°.
Ano do ensino fundamental Il, da Rede Estadual de Ensino do Paran&, no Colégio
Estadual Nilo Pecanha, Londrina. A proposta, com base em Solé (1996, p.183-188),
foi utilizar os curtas-metragens de animacao “Mr. Hublot”, direcdo de Laurent Witz e
Alexandre Espigares, 12 min, Luxemburgo / Franga, 2013, e “Os Fantasticos Livros
Voadores do Sr. Morris Lessmore”, direcdo de William Joyce e Brandon Oldenburg,
15 min, Estados Unidos, 2011, para um trabalho em que habilidades de inferéncia
fossem utilizadas durante a sua leitura.

“‘Mr. Hublot” narra a histéria um rob6é muito perfeccionista, com
muitas manias e alheio a mudancas. Certo dia, em sua pacata vida, ele avista uma
construcdo a venda, e logo abaixo percebe um cachorro robd de rua latindo muito
em meio a agitacdo da cidade. No dia seguinte Hublot vé mais uma vez 0 mesmo
cachorro, tremendo com frio e tendo que dormir em uma caixa. Em outro dia um
caminh&o de lixo passa e leva a caixa em que o cachorro dormia, e Hublot corre
para ajudar, mas o cachorro ndo estava na caixa, entdo ele decide o adotar. Com
isso, a vida de Mr. Hublot sofre algumas mudancas que comecam a perturba-lo. Seu
cachorro fica imenso e comeca destruir a casa. Por fim, Hublot decide enfrentar seu
medo de mudancas e comeca a se adaptar a um novo estilo de vida, em uma nova

casa.
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Esse aspecto da mudanca de postura e adaptacdo a uma nova
realidade € algo que se deveria perceber nos resumos produzidos pelos alunos, em
uma leitura compreensiva mais apurada, e esse foi um dos elementos que pautou a
escolha por esse filme, que também, seguindo a mesma linha de pensamento,
apresenta diversas cenas em que ha situacGes de forte expectativa, suspense, por
parte do expectador/leitor, de modo que ele necessite inferir significados implicitos
para uma boa compreenséo. A escolha também se deu pela estética da obra, muito
diferenciada e bela, que apresenta, em um espaco-tempo aparentemente do
passado, uma visdo futurista e tecnolégica da sociedade, mesclando passado e
futuro por meio de maquinas ficticias, sugerindo alguma referéncia a obra de Julio
Verne.

Em “Os Fantasticos Livros Voadores do Sr. Morris Lessmore”, um
jovem escritor, trabalhando em seu novo livro, sentado na varanda de um hotel, é
surpreendido por um tornado que comeca a levar as palavras de seu livro. Logo
apos, a ventania ganha mais forca e, além de seus livros, o leva também, com todos
gue estavam por perto, inclusive suas casas. Diante de um cenario de destruicéo,
em um mundo preto e branco, o protagonista comecga a caminhar, quando encontra
uma menina que € levada pelos ares por livros voadores. Um dos livros o
cumprimenta e o convida para segui-lo em um mundo agora colorido. Ele encontra
entdo uma biblioteca com varios livros, os restaura e os distribui a mais pessoas,
transformando suas vidas. Comeca a escrever também o seu préprio livro. Ao final,
Lessmore passa a tarefa de cuidar dos livros e divulga-los para uma jovem menina.
A expectativa de interpretacdo da obra era que os alunos percebessem o sentido do
colorido como representacéo do papel transformador da leitura.

O filme possui uma clara referéncia ao cinema mudo, e uma bela
estética que se utiliza do desenho em duas dimensdes, o “stop-motion” e a
computacgdo grafica. Além do elemento estético, a escolha pelo filme se deu porque,
em diversas cenas é possivel perceber que elementos visuais sédo utilizados como
metéforas, como representacdo gréfica de ideias. Um exemplo € a cena da cirurgia
em um antigo livro da biblioteca, em que o0 sucesso da atividade se da quando a
personagem inicia a sua leitura, ou seja, o livro recebe a “vida”, é valorizado e
divulgado novamente, pela leitura. Assim como esse exemplo, ha outras situacdes
no filme que requerem do expectador/leitor uma maior habilidade de interpretagcao

na leitura.
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Relato da atividade de leitura com a obra “Mr. Hublot.”

O curta-metragem tem a duracéo de aproximadamente 12 min., e foi
exibido duas vezes. A primeira exibicdo sem interrupcdes, para apreciacdo dos
alunos, uma leitura de contato. A segunda exibicdo foi efetuada com algumas
pausas para insercdes do professor, de modo a instigar os alunos a perceberem
alguns detalhes importantes para uma compreensao melhor da obra e percepcéo de

elementos a serem inferidos com maior cuidado e profundidade.

Primeiro dia

No primeiro dia, no momento definido por Solé (1998) como antes da
leitura, com a intensdo de motivar os alunos para as atividades, e esclarecer seus
objetivos, apresentou-se, ainda que forma ampla, o trabalho que foi desenvolvido
com a leitura dos curtas-metragens.

Neste primeiro momento, o professor dialogou com os alunos para
identificar o que eles entenderam por um curta-metragem de animacédo, e se ja
haviam tido contato com tal género cinematografico. Apresentou-se aos alunos
também a ideia de que leitura € um conceito muito amplo, e que se aplica ndo s ao
texto escrito, tradicionalmente concebido, mas também a outros modos de
comunicacao imagéticos ou audiovisuais, como € o caso dos curtas-metragens de
animacao.

Com o titulo da obra no quadro-negro, a fim de abordar
conhecimentos e experiéncias prévias, de prever e formular perguntas, como
defende Solé (1998), o professor indagou aos alunos sobre sua expectativa em
relacdo ao filme, perguntou também o que achavam da ideia de um filme sem falas,
apenas com imagens e sonoplastia.

Passando para Inicio da leitura, foi realizada a exibicdo do filme na
sala de video do Colégio sem intervencdo do professor, para uma leitura de contato

e apreciacdo. Ao final da aula o professor dialogou com os alunos sobre suas
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impressodes do filme, o que acharam do formato visual, da duragédo, do enredo e

outros elementos que foram apontados livremente por eles.

Segundo dia

No segundo dia, logo no inicio da aula, o filme foi exibido
novamente. Este momento estaria, conforme a denominacdo de Solé (1998),
classificado como durante a leitura. Desta vez, foi interrompido pelo professor em
alguns momentos-chave, de modo a fazer com que os alunos percebessem melhor
alguns momentos da leitura em que a inferéncia de elementos implicitos é
necessaria. Foi um momento para recapitular, verificar hipGteses, estabelecer
previsdes e formular perguntas (SOLE, 1998, p. 186). Os momentos a serem

destacados sao:

_ Primeiro trecho até 1min e 20s. Neste momento a personagem mostra uma
caracteristica marcante de sua personalidade, ao apagar e ligar a lampada varias
vezes e arrumar os quadros compulsivamente, o que se repetira ao longo de todo o
filme. Verificou-se com os alunos se haviam percebido esse fato e o que ele

representava, e o que se poderia inferir sobre a personagem.

Fig.1 (WITZ; ESPIGARES, 2013)
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_ Segundo trecho 1min e 56s a 5min e 40s. A personagem V&, por acaso, 0
cachorrinho. Recapitulou-se com os alunos o0 que ocorreria posteriormente e se

nesse momento ja existiam indicios do que aconteceria entre Mr. Hublot e o

cachorro.

__ Terceiro trecho 6min e 15s a 7min 40s. Verificou-se se a partir desse momento, o

climax da histéria, era possivel inferir o que iria acontecer com o cachorro e sua

relacdo com Mr. Hublot.

Fig.3 (WITZ; ESPIGARES, 2013)
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_Quarto trecho 8min e 40s. A personagem principal aponta uma parafusadeira para
o cachorro robd. Verificou-se com os alunos qual a expectativa criada nesse
momento. O professor escreveu e traduziu no quadro-negro a expressao “for sale”,
gue cai da parede do galpédo comprado por MrHublot e verificou se os alunos haviam
percebido antes esse elemento no inicio do filme, refletindo que ja se tratava de um

indicio do desfecho do enredo.

Fig.4 (WITZ; ESPIGARES, 2013)

Terceiro dia

Neste momento, definido por Solé (1998) como depois da leitura, foi
iniciado o didlogo verificando se na segunda leitura feita do filme os alunos
perceberam muitos elementos a mais. Neste momento, com a recapitulagédo oral da
histéria do curta-metragem, analisou-se, por meio de arguicdo oral, se os alunos
conseguiram inferir algum tema na macroestrutura textual (SOLE, 1996, p. 144),
como, por exemplo, a disposicdo de uma pessoa em adaptar-se a novas situacoes

por alguma causa. SO entdo foi proposta a realizagdo do resumo escrito.
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Relato de atividade com “Os Fantasticos Livros Voadores do Sr. Morris

Lessmore”

Com esse outro curta-metragem foi seguida a mesma sequéncia e
proposta de trabalho. A seguir, apresentam-se os passos especificos do momento

“durante a leitura”, com os trechos do filme mais relevantes para a leitura da obra:

_ Primeiro trecho 55s. Neste primeiro momento, antes do furacdo, € possivel
perceber que a personagem principal € um escritor, e o professor indagou aos

alunos se haviam percebido esse elemento.

Fig.5 (JOYCE; OLDENBURG, 2011)

_ Segundo trecho 2min e 55s. Apos o furacéo tudo esta preto e branco, exceto a
personagem, que, porém, assim também fica apdés as Ultimas letras do livro
esvairem-se. Verificou-se com os alunos qual a sua impressao com relacéo a isso, e
0 que talvez poderia ter sido simbolizado por meio dessas figuras, das letras ao

vento, e do colorido da personagem que desaparece.
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Fig.6 (JOYCE; OLDENBURG, 2011)

__ Terceiro trecho 3min e 55s. Surge uma menina levada por livros voadores, em
mundo colorido. A indagacao feita foi qual poderia ser a previsdo em relacéo a esse
acontecimento. O professor comentou com 0s alunos sobre a referéncia ao cinema

mudo, haja vista que ha uma clara referéncia a Buster Keaton.

|

Fig.7 (JOYCE; OLDENBURG, 2011)

_ Quarto trecho 5min. Seguindo um livro voador, o protagonista chega, por meio de
um caminho fantastico (uma alusao a “O Magico de Oz”), a uma biblioteca repleta de

livros voadores, dos quais passa a ser o cuidador por muitos anos.
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Fig.8 (JOYCE; OLDENBURG, 2011)

_ Quinto trecho 9min e 50s. Sr. Morris Lessmore comeca a escrever um livro, e

logo em seguida a atender pessoas interessadas pelos livros.

Fig.9 (JOYCE; OLDENBURG, 2011)

_ Sexto trecho. Surge uma menina a porta da biblioteca, recebida por um livro
voador. Refletiu-se com os alunos que € possivel inferir que ela se tornara a
substituta do Sr. Morris Lessmore.
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Fig.10 (JOYCE; OLDENBURG, 2011)

No momento “depois da leitura”, instigar os alunos a inferir algum
tema na macroestrutura textual, como, por exemplo, a importancia e o papel

transformador da leitura.

5.3 ANALISE DE DADOS

Pretendia-se verificar com a pesquisa desenvolvida, apds a
aplicagao das sequéncias didaticas com analise e interpretacédo de curtas-metragens
de animacgdo, o desempenho dos alunos participantes em inferir os sentidos
implicitos nessas obras cinematograficas, por meio da produgdo de resumos que
demonstrassem sua compreensao das obras.

Os resumos produzidos pelos alunos possibilitaram estabelecer
diferentes niveis de analise por eles atingidos, em ténues separagbes de
aprofundamento na compreensdo leitora. Como tentativa de estabelecer
gradativamente os niveis de anadlise alcangados, verificou-se que alguns alunos
produziram resumos de maneira superficial, pois relatam apenas alguns fatos, com
muitas informacdes irrelevantes para a compreensao da obra; outros alunos
apresentam mais detalhes, com fatos relevantes, mas ndo conseguem associar 0s
fatos a sentidos mais profundos da tematica textual; em menor numero, alguns
alunos apresentam mais detalhes, com fatos relevantes, e desenvolvem tragos de

associagao aos sentidos mais profundos da tematica textual; por fim, uma pequena
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parcela dos alunos apresenta detalhes relevantes para a compreensao do curta-
metragem de animacgao, e associa os fatos aos sentidos mais profundos da tematica
textual.

Participaram da pesquisa (54) cinquenta e quatro alunos. Porém,
devido as faltas nas aulas ao longo da aplicagao das atividades, houve uma variagao
na producdo e entrega dos resumos por parte dos alunos. No sétimo ano A, (27)
vinte e sete alunos entregaram o resumo do curta-metragem “Os fantasticos livros
voadores do Sr. Morris Lessmore”, e (16) dezesseis alunos entregaram o resumo
referente a obra “Mr. Hublot”. No sétimo ano B, (26) vinte e seis alunos entregaram o
resumo do curta-metragem “Os fantasticos livros voadores do Sr. Morris Lessmore”,
e (21) vinte e um alunos entregaram o resumo produzido a partir da leitura de “Mr.
Hublot”.

Durante a aplicagdo das atividades, em dialogo com os alunos,
antes da producao escrita dos resumos, foi possivel perceber como se deu entre os
participantes os mais diversos niveis de leitura das obras. Todas as aulas foram
gravadas, em arquivos apenas de audio, para facilitar a analise de dados em relagéo
a oralidade, dado de grande importancia para a boa aplicagdo das sequéncias
didaticas.

A opiniao dos alunos sobre o ato de ler, por exemplo, € demonstrada
na transcrigdo de um dos dialogos ocorrido durante a aplicacdo das sequéncias

didaticas:

PROFESSOR: “A primeira questdao que devemos analisar € a seguinte: vocés se
lembram de quando falamos sobre a questao da leitura? O que é ler?”

ALUNOS: “Ler uma coisa.”

PROFESSOR: “E o que seria essa coisa?”

ALUNOS: “letras, palavras...”

PROFESSOR: “Entao leitura seria ler letras, palavras, ler coisas...”

ALUNOS: “Ler livros, poemas, contos...”

PROFESSOR: “Percebam que quando falamos em leitura é essa ideia que
geralmente se tem, ler é ler palavras, letras, ou um texto escrito maior, [...] ler é mais

uma questdo de atitude [...] Se vocé assiste a um filme, um curta-metragem, ou
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mesmo um texto escrito, ha muitas informacgfes ali no texto que ndo estdo nas
palavras, estdo além [...]."

Verificou-se também que alguns alunos perceberam elementos importantes
inferidos nos curtas-metragens, e transmitiram-nos oralmente. Percebemos isso na
transcrigcdo abaixo, fragmento sobre um dialogo relacionado a “Os fantasticos livros

voadores do Sr. Morris Lessmore”, no momento depois da leitura.

PROFESSOR: “O que vocés acharam do curta-metragem? Alguma coisa que VOCés
perceberam de diferente...”

ALUNOS: “Eles foram passando de geragao em geragao, os livros.”

PROFESSOR: “E o que mais?”

ALUNOS: “Ele passou por uma fonte da juventude.”

PROFESSOR: “Fonte da juventude? Que fonte seria essa?”

ALUNOS: “A leitura.”

Alguns alunos apresentaram uma dificuldade muito grande em
perceber como determinados sentidos do texto estdo representados em
determinadas imagens e cenas dos filmes. Um exemplo disso é esse trecho de um
didlogo que aconteceu também no momento depois da leitura, apos a exibicdo de
“Os fantasticos livros voadores do Sr. Morris Lessmore”, demonstrando, dessa

forma, um grave problema de compreenséo do aluno em sua leitura:

PROFESSOR: “Vocé que disse nao entender nada...”
ALUNOS: “E, ndo entendi porque ele saiu voando, e depois ficou preto e branco, e

depois colorido, ndo faz sentido, ndo entendi nada.”

Algumas inferéncias muito pertinentes a uma leitura competente dos
textos também foram desenvolvidas por alguns alunos, como no fragmento abaixo,
em que o aluno identifica um traco importante da personalidade da personagem
protagonista no filme “Mr. Hublot.” O trecho refere-se a um didlogo que se deu no

momento depois da leitura, apos a exibicdo de “Mr. Hublot™:
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ALUNOS: “Professor, porque ele (Mr. Hublot) fica ligando e apagando a luz?”

PROFESSOR: “Pois €, boa pergunta! Por que sera? Sera uma mania dele?”

ALUNOS: “Ele é perfeccionista!” (Importante ressaltar que o professor ndo havia
utilizado esse termo, perfeccionista, na retomada oral da obra. Outros alunos
também usaram o termo T.O.C., transtorno obsessivo compulsivo, sem que 0
professor o tivesse mencionado também. Esses dois dados significam que alguns
alunos apresentaram uma boa leitura de mundo como suporte importante na leitura

e compreensdo dos curtas-metragens).

Mais especificamente sobre os dados revelados pelos resumos,
resultado das leituras desenvolvidas pelos alunos, foi possivel perceber que, no
sétimo ano A, os textos produzidos a partir da leitura de “Os fantasticos livros
voadores do Sr. Morris Lessmore” revela que, dos (27) alunos que entregaram a
producdo escrita do resumo da obra, apenas dois conseguiram associar elementos
da narrativa como, por exemplo, o mundo antes do contato com os livros ser preto e
branco e depois do convivio com os livros passar a ser colorido, representa a
importancia e o papel transformador da leitura na vida das pessoas. A maioria dos
alunos restringiu-se a descri¢cdo da sequéncia de fatos da narrativa, sem preocupar-
se em interpretar os sentidos do texto, mesmo com a constante insisténcia do
professor em instigar uma postura critica e reflexiva em relacdo a obra e seus
possiveis significados (ver anexos).

No fragmento abaixo, retirado do texto de um aluno, € possivel
perceber como a associagao entre o colorido do mundo depois do contato com os

livros e transformacao na vida das pessoas é claramente explicitada no resumo.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Neste outro fragmento, o aluno embora tente relacionar a
importancia da leitura e de sua promogéo a alguns elementos do enredo do curta-

metragem desenvolve uma leitura muito literal do texto.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Ainda na mesma turma, sétimo ano A, com relagdo aos resumos

produzidos a partir da leitura de “Mr. Hublot”, verificou-se que apenas trés alunos

! Outra menina chega a esta biblioteca e fica colorida também e feliz, ela vai ser igual ele. Na parede est4 as
fotos de todos que ja passaram por 14 e viveu essa historia feliz “no mundo dos livros”, inclusive Sr. Motris. Isso

mostra que o livro traz vida, cor, amor, companhia. Um mundo sem livro é um mundo sem cor.

e comega a distribuir para outras pessoas, ai chega uma menina e ele passa a ela a responsabilidade de cuidar
dos livros e devemos passar os livros de mdo em mao. O video mostra a realidade de abandono dos livros.
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conseguiram atingir um nivel de compreens&do mais aprofundado na leitura do curta-
metragem, pois explicitaram o aspecto da adaptagcdo da personagem Mr. Hublot a
uma nova condicao de vida.

No fragmento abaixo o aluno demonstra em seu texto, pelo titulo, como percebeu a
questdo da mudanca de vida da personagem. Em seu texto apresenta elementos de
inferéncia quando utiliza o termo econdémico, relacionado aos habitos da

personagem principal, como acender e apagar a lampada (ANEXOS).
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa.

Neste outro exemplo, o aluno aborda melhor a adaptacdo de Mr.
Hublot ao novo estilo de vida desenvolvido para conviver com seu cachorro de
estimacdo. O trecho apresenta uma compreensdo de que houve uma mudanca
significativa. O aluno inferiu 0 medo de Mr. Hublot e interpretou a mudanca de casa
como uma mudanca de vida, consequentemente, como uma mudanca em Mr.
Hublot. Ele ainda diz: “recomegar a sua nova vida”, em que se percebe um
pleonasmo que indica que o aluno percebeu a intensidade da alteracdo na vida de
Mr. Hublot. N&o se trata de recomecar simplesmente, de reiniciar algo ja& mapeado,
mas de recomecar algo novo. Isso mostra que o aluno percebeu a intensidade da
mudanca, da renovacao, da nova vida, do novo sujeito em que se transformou Mr.
Hublot.

¥ O Mr. Hublot era um robd, era baixo, econémico e ele também tinha mania de arrumacao.
Morava de frente para uma caixa de um cachorrinho e todo dia ele ficava observando o cachorro.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Este outro aluno também aborda o mesmo aspecto, porém de outra
maneira, com um dado relevante a mais: a dificuldade de conceber o diferente por

parte de Mr. Hublot.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Interessante perceber que hé outros aspectos relevantes, em outros
niveis de inferéncia abarcados pelos alunos em seus textos. Ha alunos, por
exemplo, que conseguiram fazer a previsdo de possibilidades em determinadas

cenas do curta-metragem, conforme aponta Goodman (1994), que defende o fato de

4 . R ;.

e 0 Hublot decide adotar. Mas depois que o Hublot adota esse cachorro houve varias mudangas, o0 Mr. Hublot
acorda e vé o cachorro crescer cada vez mais, a casa esta toda desarrumada e ele fica furioso. Mas o Hublot
descide enfrentar seu medo de mudar e recomecar a sua nova vida.

*mais e comecou a destruir. Entdo ele descide comprar a casa da frente pois era maior para ele foi muito dificio
se mudar porque ele gostava de tudo do mesmo jeito mesmo assim se mudou e seguio sua vida com seu
cachorro...
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a capacidade de prever eventos no texto estar diretamente relacionada a uma leitura
mais apurada do ponto de vista da compreenséo. Quando Mr. Hublot, desesperado
pela confusdo causada pelo cachorro em sua casa, toma em suas maos uma
parafusadeira, muitos alunos previram que ele estava prestes a matar, desmontar, o
animal. Isso foi expresso tanto na oralidade, durante a aplicagcdo das atividades,
guanto em alguns textos, como no exemplo abaixo, em que o trecho demonstra o
afastamento que o aluno manifesta ao relatar o erro de sua inferéncia, que o préprio

filme provoca, isto €, ele percebe o jogo do suspense.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Em relacdo aos resumos produzidos pelos alunos do sétimo ano B,
a partir da leitura do curta-metragem “Os fantasticos livros voadores do Sr. Morris
Lessmore”, verificou-se que, assim como na realidade apresentada pela outra turma,
0 aspecto mais relevante em uma leitura compreensiva, a relagcéo entre o colorido
das personagens e o papel transformador da leitura, foi apontado por poucos alunos
de forma clara em seus resumos, como 0 caso abaixo, em que o aluno apresenta
um desempenho excelente na leitura do curta-metragem e na escrita de seu resumo,

com uma clara percepcdo de como alguns sentidos s&o relacionados a

®quando ele viu o cachorro, ele levou para sua casa e comessou a cuidar dele, foi passando tempo, ele ficou tdo,
tdo, tdo grande que quase destrui a casa, no meio da noite ele acordou e foi ver, quando ele foi ver ele destruiu a
sala inteira, 14 ele pegou uma furadeira. Nesta historia a pessoa acha que ele o cachorro fosse desmontado mais
ele desmontou os moveis compra um galpdo e foi morar com o cachorro.
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determinados acontecimentos no enredo da obra cinematografica. E o caso, por
exemplo, da representagdo da leitura e sua importancia na vida das personagens

por meio da transi¢éo do preto e branco para o colorido.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

No exemplo a seguir, percebemos como o aluno relaciona, de modo
diferenciado ao anterior, o papel transformador da leitura na vida das personagens e
sua representacao pelo colorido que substitui o preto e branco de todo o ambiente

apods o contato com os livros.

"E entdo ele envelheceu. Estava na hora de terminar sua misséo. Ele pegou o livro que tinha escrito e os livros o
rejuveneceram e o levaram para voar.

A partir dai, ele se tronou como a moca que deu-lhe o livro e o levou a biblioteca. Como ela, ele deu o livro que
tinha escrito a uma menina e o livro o guiou a mesma biblioteca na qual agora ela seria dona.

O filme ressalta a importancia da leitura em nossa vida, com ela, tudo se torna como que colorido, muito mais
alegre. Entdo, leia sempre!
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

No fragmento seguinte, € possivel perceber como o aluno demonstra ter percebido a
mesma relacdo de significado entre o colorido e contato com os livros, porém, o faz
de maneira mais ténue, pois nao explica claramente esse processo de
transformac¢do, mas valoriza outro sentido menos observado pelos demais: o

compartilhamento, a solidariedade.
9
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

® Quando ele foi dormir ele comecou a escrever um livro e mais livros. No outro dia ele deu muitos livros para as
pessoas e elas foram ficando colorida novamente por que o livro transforma muitas coisas, anos depois ele
comegou a ficar velho e ja estava na hora de partir, e um dos livros que ele escreveu foi dado a uma menina p/
ela continuar a cuidar da biblioteca

%r. Morris Lesmor. O furacéo levou todos a um lugar sem vida, sem cor, sem vontade de viver.

Do local onde o Sr. Morris Lesmore estava, ele avistou uma bela mocga, voando, pendurada em varios livros
voadores, que puxavam-a até o céu, mas antes que ela chegasse até o topo ela Ihe deu um livro que o levou a
uma enorme biblioteca, chegando I& tudo ao seu redor passou a ficar colorido, e ele se motivou a dar as cores
devolta para vida das pessoas. Entdo todos os dias ele levantava cedo arrumava os livros e os distribuia as

pessoas.
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Interessante perceber como a habilidade de inferéncia manifesta-se
em diferentes niveis nos alunos, ou até mesmo ndo consegue ser alcangada. No
exemplo a seguir, o aluno apresenta a questdo do colorido, mas parece fazé-lo
apenas com a intencao de relatar um fato ocorrido ao longo da narrativa do curta-
metragem, e n&o deixa claro se conseguiu relacionar esse aspecto a um sentido na

obra.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

O aluno que escreveu o texto do fragmento a seguir, pertencente ao
sétimo ano, talvez tenha se utilizado do recurso “moral da histéria”, ndo solicitado
pelo professor, pois género fabula é trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa de
modo geralmente muito intenso ao longo do sexto ano, para relacionar os elementos
do texto ao seu sentido, e o faz de maneira clara e eficiente, além de destacar um

elemento inferencial importante: a questao do sonho.

10Logo ele é arrastado por um grnde tornado. Quando se da conta chega em um lugar estranho todo preto e
branco.

Mas naquele lugar somente ele é colorido entdo comeca a andar e comeca a ficar sem cor, logo aparece em sua
frente uma moga sendo carregada por livros.
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11

Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

A fim de promover a leitura de forma mais ampla, com todos seus
sentidos e referéncias, o professor instigou os alunos a ficarem atentos na leitura do
curta-metragem em relacdo a seus aspectos estéticos, como, por exemplo, a
influéncia do cinema mudo em “Os fantasticos livros voadores do Sr. Morris
Lessmore”, pois a protagonista € inspirada em Suster Keaton, ator americano
contemporaneo a Charlie Chaplin. Também foi lembrado aos alunos que se
atentassem a possiveis referéncias a outros textos. Foi o caso do aluno que
escreveu o texto do fragmento a seguir, pois conseguiu inferir a relacéo de algumas
cenas a obra “O Magico de Oz.” Isso demonstra a importancia da questdao dos
repertérios, dando condi¢cdes para que as inferéncias sejam realizadas. Essa
intertextualidade que o aluno faz s6 € possivel porque ele tem algum repertério

cinematografico, ou seja, € uma leitura de mundo que corrobora em sua leitura.

11 34 um senhor de idade, velho e canssado resolve partir onde ele joga um livro para uma menina ter a vida
colorida e cheio de sonhos, com muitos livros.
Moral da historia: Os livros a leitura sdo ecenssisais para colorir nossas vidas, e nos dar direito de sonhar.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Ainda em relacdo aos alunos do sétimo ano B, seus resumos sobre
0 curta-metragem Mr. Hublot apontam, em grande parte, para leituras superficiais,
gue relatam apenas alguns acontecimentos da narrativa, sem referéncias a
eventuais sentidos do texto presentes em suas cenas. No fragmento abaixo é
possivel perceber como o aluno, apesar de nao verificar um sentido mais profundo
no fato de “Mr. Hublot” ter que se adaptar a uma nova realidade de vida, consegue
inferir uma situacdo de expectativa criada na cena em que a personagem
protagonista parece querer atacar o cachorro, irritado pela destruicdo causada em

sua casa animal de estimagéo.

2Esse curta-metragem comeca quando o Sr. Morris esta escrevendo seu livro, assim do nada um furacdo
aparece, puchando a cidade toda e o Morris, depois de uma aventura no furacdo ele chega no chdo com a cidade
(é uma observacao a cena do furacdo é expirada no magico de OZ) disso Sr. Morre fica preto e branco por causa
do livro que foi destruido assim ele segue o caminho (de novo o magico de OZ) dai no meio do caminho vé uma
mulher voando com livros voadores, assim ela deixa o livro cair.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Apenas um aluno demonstrou de maneira clara uma leitura do curta-
metragem com maior aprofundamento inferencial no que diz respeito a relacionar a
mudanca de casa e de habitos da personagem “Mr. Hublot” com um sentido de
necessidade de adaptacdo e mudanca de costumes, como se pode verificar logo

abaixo.
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Fonte: texto produzido por aluno participante da pesquisa (ANEXOS)

Bcomo passar do tempo o "cdozinho" cresce e comega a causar danos na casa do Mr. Hublot e, ele, por sua vez,
pega uma furadeira, mas para que sera?...

"Haaa!" Nao se preocupe, ele apenas desmontou suas coisas para se mudar a outra casa maior e mais adequada a
seu caozinho.

% Com o passar dos meses, o cachorrinho cresceu, e a casa de Hublot ficou pequena para eles, entdo Hublot teve
de se mudar para um lugar maior.

Isso nos ensina a cuidar bem de nossos animais, e a fazer mudancas na nossa vida, se necessario, em prol de seu
bem estar.
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Foram  apresentados, portanto, alguns exemplos mais
representativos das situacdes de leitura dos curtas-metragens de animacdo nas
duas turmas de sétimo em que ocorreu a aplicacdo das atividades. Os niveis de
inferéncia variaram significativamente, o que comprova a eficacia de diagnéstico das
atividades desenvolvidas, assim como a sua pertinéncia para um estudo em
habilidades de inferéncia na leitura.

Foi possivel perceber como a leitura de mundo é um dado
fundamental em uma leitura mais compreensiva do texto, como alguns alunos néo
possuem esse aspecto e, ndo conseguem transpor a barreira do literal. Além da
leitura de mundo, e capacidade de desenvolver a intertextualidade, percebeu-se
também como certos alunos inferem sentidos no texto a partir de dados do proprio
texto, uma habilidade fundamental e necessaria, e que alguns ndo apresentam seu

dominio
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de leitura e analise de curtas-metragens de animacao,
com alunos do Ensino Fundamental, mostrou-se de grande proveito ao apresentar a
realidade de leitura em relacdo a habilidade de inferéncia. Um panorama
preocupante, em que pouquissimos alunos alcangaram uma leitura de fato
compreensiva e mais aprofundada das obras apresentadas.

Trata-se de uma proposta de abordagem de leitura em sala de aula
que, somada a diversas outras propostas quanto possiveis, apresenta-se como
interessante ferramenta de auxilio na promog¢ao de uma perspectiva de leitura mais
condizente com as atuais concepgdes defendidas no meio académico e escolar.

O conceito de leitura, por meio das atividades aplicadas, foi
ampliado, e a habilidade de inferéncia, que se demonstra uma das maiores
dificuldades dos alunos, inclusive na avaliagao oficial do Estado, o SAEP, foi tratada
nas atividades relatadas nesta pesquisa, mas a maioria dos alunos nao atingiu em
suas falas e resumos uma leitura eficaz, ou seja, uma leitura que abarcasse os
elementos minimos para a compreensao das obras analisadas.

Este trabalho proporcionou, portanto, uma alternativa interessante
de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, como instrumento de abertura de novas
perspectivas nas aulas de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, permitindo um
trabalho diferenciado como alternativa ou atividade paralela a leitura do texto escrito,

tradicional e linear, em sala de aula.



115

REFERENCIAS

AMORIM, Marcia Lobianco Vicente. Ensinando leitura na sala de aula de inglés:
teoria e pratica. In: Perspectivas: O ensino da lingua estrangeira. Secretaria
Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro, 1997.

BAKHTIN, M. M. O problema dos géneros discursivos. In: Estética da criacao
verbal. Tradugao Paulo Bezerra. S&o Paulo: Martins Fontes. 2003

BAKHTIN, M (V.N. Volochinov) Marxismo e filosofia da linguagem. Traducéo de
Michel Lauch e lara Frateschi Vieira. 6.ed. Sdo Paulo: Editora Huritec 1992.

BARROS, Diana Luz Pessoa de. Contribuicdes de Bakhtin as teorias do
discurso. In: BRAIT, Beth (Org.). Bakhtin, dialogismo e construgéo do sentido.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1997.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacéo e Cultura. PDE — Plano de Desenvolvimento da
Educacao: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e
descritores. Brasilia: MEC; SEB; Inep, 2009.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sociodiscursivo. 12 ed. Trad. Anna Rachel Machado. Sao Paulo,
Educ, 1999.

BUNZEN, Clécio. Da era da composicdo a era dos géneros: o ensino de
producdo de texto no ensino médio. IN: BUNZEN, C. e MENDONCA, M.
Portugués no ensino médio e formacéao do professor. Sao Paulo: Parabola, 2006.

CORACINI, M. J. R. F. Leitura: decodificagao, processo discursivo...? In:
Coracini, M. J. R. F. (org.). O jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e
lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes, 1995.

DICAMARGO, IvoJr. O futuro analisado pela linguagem cinematogréfica:
dialogos entre a teoria do cinema e Mikhail Bakhtin.” Dissertacdo de Mestrado.
ProgramadePds-Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal de SadoCarlos
—UFSCar, SéaoCarlos ,20089.

DECHANT, E. (1991). Understanding and teaching reading: an interactive model.
Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, Publishers.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernand. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.



116

Dwyer, E. J. & Dwyer, E. E. Como as atitudes do professor
influenciam o progresso da leitura. Em E. H. Cramer e M. Castle
(Orgs.), Incentivando o amor pela leitura (pp. 79-87). Porto

Alegre: Artes Médicas, 2001.

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
157p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes Necessarios a Pratica
Educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.

FREIRE, Paulo. Educac¢do como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2003.

GERALDI, J. W. (Org.) O texto na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004

GERALDI, J. W. Pratica da leitura na escola. In J. W. Geraldi.(Org.), O texto na
sala de aula (3a ed., pp. 88-102). Séo Paulo: Atica, 2000.

GERALDI, J. W. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacéo.
Campinas: ALB/ Mercado de Letras, 1996.

GIASSON, Jocelyne. La compréhension en lecture. Montreal, 1990.
GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1985.

GOODMAN, K. S. Reading: a psycholinguistic guessing game. Journal of
Reading Specialist, 6, 1967.JOLIBERT, J. Formando criancas leitoras. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994.

GOUGH, P. B. One second of reading. In: KAVANAGH, J.F. & MATTINGLY,
I.G.(orgs). Language by ear and by eye. Cambridge: MIT Press, 1972, p.353-378).
____. One second of reading. In: SINGER H. & RUDDELL, R. B. Theoretical model
and processes of reading. Newark Delaware: Internacional Reading Association,
1985, p.661-686.

JOLIBERT, Josette. Formando criancas leitoras de texto. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994. Formando criancas produtoras de textos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.

JOYCE, W.; OLDENBURG. Os Fantasticos Livros Voadores do Sr. Morris
Lessmore. Estados Unidos,2011. In:
<https://www.youtube.com/watch?v=LjkdEvMM5xs>, acesso em 10 de julho de
2015.

KATO, Mary Aizawa. O aprendizado da leitura. 5 ed. Sado Paulo: Martins Fontes,
1999.



117

Kern, R.; Warschauer, M. Theory and practice of network-based
language teaching. In M. Warschauer; R. Kern (Eds.), Network-based
language teaching: Concepts and practice (pp. 1-19). New York:
Cambridge University Press, 2000.

KRASHEN, S., BUTLER, J., BIRNBAUM, R.;ROBERTSON, J. Two studies in
language acquisition and language learning. ITL: Review of Applied Linguistics
39-40: 73-92

KRASHEN, S.. The Input Hypothesis: Issues and Implications, Longman, 1985.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor, aspectos cognitivos da leitura. Campinas.
Pontes. 1989.

KLEIMAN, Angela. Abordagens da leitura. Belo Horizonte: Scripta, 2004.
KOCH, I. V. A inter-acao pela linguagem. S&o Paulo: Contexto, 1993.

KOCH, Ingedore; ELIAS, V.M. Leitura, texto e sentido. In: Lere
compreender os sentidos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

KRESS, G. Designs and Transformation. In: KOPE, B. & KALANTZIS, M. (Eds).
Multiliteracies: Literacy learning and the design of social futures. London and New
York: Routledge, 2000.

LANKSHEAR, C.;KNOBEL, M. New Literacies: Changing Knowledge and
Classroom Learning. Buckingham, Philadelphia: Open University Press. 2003.

LEAL, Leiva F. V. A formacao do produtor de texto escrito na escola: uma
andlise das relacdes entre 0os processos interlocutivos e 0s processos de
ensino. In: VAL, M. G. C.; ROCHA, G. (Orgs.). Reflex6es sobre praticas escolares
de producéo de texto — o0 sujeito autor. Belo Horizonte: Auténtica/CEALE/FaE/UFMG,
1992, 1999. Leitura: Caminhos da Aprendizagem. Série Ideias n° 05.1988. P.13 a
17.

LEFFA, V.J. Aspectos da leitura. Porto Alegre: Sagra Luzzano, 1996.

LEMKE, J.L. Multiplying Meaning. In: MARTIN, J.R. & VEEL, R. (Eds.). Reading
Sciences. London: Routledge. 1997.

MARIA, Luzia de. Leitura & colheita: livros, leitura e formacéao de leitores. 22
edicdo. Petropolis: Vozes, 2005.

MARCUSCHI, L. A. Producéao textual, andlise de géneros e compreensdo. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 1999.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicéo e funcionalidade. In: DIONISIO,
Angela Paiva;, MACHADO, Ana Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora. (Orgs.).
Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lecerna, 2002.


http://www.gse.uci.edu/person/warschauer_m/docs/nblt-intro.pdf
http://www.gse.uci.edu/person/warschauer_m/docs/nblt-intro.pdf

118

Hymes, D. H. On communicative competence. In J. Pride and J. Holmes (Eds.),
Sociolinguistics. Penguin, 1972. (Excerpt from the paper published 1971,
Philadelphia, University of Pennsylvania Press.), 1991.

OLIVEIRA, S. Para Ler e Entender. Edicdo. independente. Brasilia, DF, 2003.

ORLANDI, Eni P. Analise do discurso: principios e procedimentos. 5. ed.
Campinas, SP: Pontes, 2005.

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.
Curitiba: SEED, 2008.

. SAEP - 2013. Médias de desempenho do SAEP/2013.
< http://www.saep.caedufjf.net/> Acesso em: 10 julho 2015.

PENNINGS, A.J. (SD). What is Visual Literacy?
http://www.academic.marist.edu/pennings/viswhatis.htm Acessado em 09/07/2015.

PERFEITO, A. M. Concepc0es de linguagem, teorias subjacentes e ensino de lingua
portuguesa. IN: Concepc¢des de linguagem e ensino de Lingua Portuguesa
(Formacéo de professores EAD 18). v.1. ed 1. Maringa: EDUEM, 2005.

RAMOS, J. M. O espacgo da oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1997.

ROJO, R. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas. In:
Géneros: teorias, métodos e debates. Meurer, J. L.; Bonini, A; Motta-Roth, D.
(orgs.). Séao Paulo: Parabola Editorial, 2005.

RODRIGUES, Roséangela Hammes. Os Géneros do discurso na perspectiva
dialdégica da linguagem: a abordagem de Bakhtin.| n:MEURER,J.L.; BONINLA;
MOTTA-ROTH,D.(Orgs.). Géneros: teorias, métodos e debates. Sdo Paulo:
Parabola, 2005.

RICKHEIT, G.; SCHNOTZ, W.; STROHNER, H.The concept of inference in
discourse comprehension. In: RICKHEIT, G.; STROHNER, H. (Eds.).Inferences in
text processing. Amsterdam: North Holland, 1985.

RUMELHART, D.E. Schemata:the building blocks of cognition. In: SPIRO
etalii(orgs.) Theoretical issues in reading comprehension, NJ, L. Erlbaum Associates
Publishers, 1980.

SILVA, E. T. O ato de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia
da leitura. Sao Paulo: Cortez, 1996.



119

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
EALE/Auténtica, 1998.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 62 ed. Porte Alegre: Artes Médicas, 1998.
SOUZA, I. R. Conceitos bakhtinianos no contexto da reformulacéo curricular da
educacao basica do Parana. 2010. 103f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Estadual de Maring&. Programa de Pés-graduacédo em Letras, 2010

SMITH, Frank. Leitura significativa. Porto Alegre: Artmed, 1999.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢cao. Sao Paulo: Cortez, 1986.
TFOUNI, L.V. Letramento e alfabetizacdo. Sédo Paulo, Cortez,1995.

VAL, Maria da Graca Costa. Redacao e Textualidade. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1991.

VIDALABARCA, Eduardo; MARTINEZRICO, Gabriel. Porque os textos séo tao
dificeis de compreender? As inferéncias sdo a resposta. In: TEBEROSKY e tal.
Compreensao de leitura: a lingua como procedimento. Porto Alegre: Artmed, 2003.

WITZ, L.; ESPIGARES, A. Mr. Hublot. Luxemburgo/Franca, 2013. In:
http://dovga.com/video/5341/mr-hublot/oscars-winners, acesso em 10 de julho de
2015.

ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na escola. 102 edicéo - Sdo Paulo:
Global, 1998.



ANEXOS - ANEXO A - Livros voadores. 7° A.
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