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EPITAFIO

Devia ter amado mais.

Ter chorado mais

Ter visto o sol nascer

Devia ter arriscado mais

E até errado mais

Ter feito o que eu queria fazer...

Queria ter aceitado

As pessoas como elas sdo Cada
um sabe alegria

E a dor que traz no coracéo...

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...

Devia ter complicado menos
Trabalhado menos
Ter visto o sol se por

Devia ter me importado menos
Com problemas pequenos
Ter morrido de amor...

Queria ter aceitado

A vida comoela é

A cada um cabe alegrias
E a tristeza que vier...

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...

Devia ter complicado menos
Trabalhado menos
Ter visto o sol se por...

Sérgio Brito



MESERLIAN, Katia Tavares. Analise do processo de inclusdo de alunos surdos em uma
escola municipal de Arapongas. 2009. 198f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 20009.

RESUMO

As comunidades educativas devem satisfazer as necessidades de todos os alunos, este € o
pressuposto basico do movimento de inclusdo. Constatamos que este movimento vem se
manifestando nas politicas educacionais de nosso pais, principalmente a partir da publicacdo
da Lei das Diretrizes Bases da Educacdao em 1996. Neste contexto a presente pesquisa teve
como objetivo investigar como esta ocorrendo o processo de inclusdo dos alunos surdos em
uma Escola Municipal de Arapongas, que assumiu a responsabilidade de se constituir em uma
escola inclusiva. Para tanto, analisou as condi¢fes organizadas pela Escola e as préticas
desenvolvidas em sala de aula para favorecer o processo de inclusdo dos referidos alunos.
Tendo em vista este propdsito, esta pesquisa se constituiu em um estudo de caso com analises
predominantemente qualitativas. Participaram, deste estudo, quatro professoras regentes das
séries iniciais, quatro professores especialistas na area da surdez que desenvolviam a funcgéo
de professoras de apoio em sala de aula e seus respectivos alunos surdos. Os dados foram
coletados por meio dos procedimentos de analise documental, observacdo participante e a
aplicacdo de um questionario. Os documentos analisados foram: documentos oficiais, lista de
matriculas, notas, boletins e atividades dos alunos. A observacao participante em sala de aula
foi desenvolvida por meio de filmagens e da utilizacdo de um diario de campo, também
utilizamos um questionario que foi aplicado junto aos professores participantes da pesquisa.
Os dados foram organizados em 3 temas e 1 categoria, tendo como base 0 método de anélise
de conteudo. Os resultados mostraram que a Escola estudada vem organizando varias
condicdes para propiciar a inclusdo dos alunos surdos, tais como: o investimento na formacéo
dos professores para dominio da Libras, a reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola, a elaboracdo e aquisicdo de recursos pedagdgicos diversificados, a inclusdo de uma
disciplina de Libras na grade curricular do 1° ao 5° ano e, a organizagdo do atendimento
educacional especializado na propria Escola, visando aprimorar o aprendizado da Libras e da
Lingua Portuguesa escrita pelos aluno surdos. As andlises das préaticas pedagdgicas
evidenciaram que as aulas eram planejadas em conjunto pelos professores: regente e de apoio.
Os professores de apoio, além de interpretar (Libras/Lingua Portuguesa) as falas da professora
regente também orientavam o processo de aprendizagem dos alunos surdos. Também
verificamos que as atividades desenvolvidas em sala utilizaram diversos recursos imagéticos e
objetos. Os relatos obtidos por meio do questionario mostraram que 0s professores
participantes avaliam positivamente a experiéncia de inclusdo que vivenciaram e destacaram
como aspecto fundamental a formacdo que receberam por meio dos cursos de Libras e de
Especializagdo especifica na area da surdez. De modo geral, constatamos que o processo de
inclusdo dos alunos surdos tem contribuido para aprimorar a qualidade do atendimento
educacional para todos os alunos. Concluimos que os passos desenvolvidos, nesta pesquisa,
permitiram atingir os objetivos pretendidos e identificar os aspectos que vém contribuindo
para o desenvolvimento do processo de inclusdo dos alunos surdos na escola pesquisada,
assim como aqueles que necessitam ser aprimorados.

Palavras-chave: Processo de inclusdo. Alunos surdos. Ensino-aprendizagem.



MESERLIAN, Katia Tavares. Analysis of deaf students’ inclusion process in a municipal
school of Arapongas. 2009. 198f. Dissertation (Master's Degree in Education) —State
University Estadual of Londrina, Londrina. 20009.

ABSTRACT

The educational communities should satisfy all the students' needs, this is the basic
presupposition of the inclusion movement. We verified that this movement comes manifesting
in the educational politics of our country, mainly starting from the publication called "Lei das
Diretrizes Bases da Educacdo™ in 1996. In this context, this research had as objective to
investigate the deaf students' inclusion process in a Municipal School of Arapongas, that took
the responsibility of constituting an inclusive school. The research analyzed the conditions
organized by the School and the practices developed in class room to favor the inclusion's
process. Having this purpose in view, this research is constituted, predominantly, in a case
study with qualitative analyses. In this study participated four teachers of the initial series,
four specialist teachers in the deafness area that supported teachers' function in class room and
its respective deaf students. The data were collected by documental analysis, participant
observation and the questionnaire application. The analyzed documents were: official
documents, list of registrations, notes, bulletins and the students' activities. The participant
observation in class room was developed by filmings and by the use of a diary, was also used
a questionnaire that was applied to the participant teachers. The data were organized in 3
topics and 1 category, having as base the method of content analysis. The results showed that
the studied School have been organizing several conditions to propitiate the deaf students'
inclusion, such as: the investment in the teachers' formation in Libras, the reformulation of the
School Pedagogic Political Project, the elaboration and acquisition of diversified pedagogic
resources, the inclusion of the Libras in the curriculum of the 1st to the 5th year and an
specialized educational attendance in the School, then improving the learning of Libras and
the Portuguese Language written by the deaf student. The analyses of the pedagogic practices
evidenced that the classes were planned together by the teachers: regent and support. The
support teachers, besides interpreting the speeches of the teacher regent also guided the
process of the deaf students' learning. We also verified that the activities developed in the
classroom, used several imaginaries resources and objects. The reports obtained by the
questionnaire showed that the participant teachers evaluate the inclusion experience positively
and pointed out to the Libras formation and the specific specialization in the deafness area. In
general, was verified that the deaf students' inclusion process has been contributing to
improve the educational attendance quality for all the students. We concluded that the
developed steps in this research allowed to reach the intended objectives and to identify the
aspects that come contributing to the development of the deaf students' inclusion process in
the researched school, as well as those that need to be improved.

Keywords: Inclusion process. Deaf students. Teaching-learning.
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INTRODUCAO

Ser surdo é pertencer a um mundo de
experiéncia visual e ndo auditiva.
Gladis Perlin

Escolhemos a epigrafe inicial deste texto, primeiro, pelo fato de ser um
discurso de uma surda, pois esta pesquisa contempla a participacdo de uma professora surda
e de alunos surdos, pelos quais temos profundo respeito e consideracdo, segundo, porque
esse discurso traduz a forma como passamos a compreender a surdez no decorrer deste
estudo. Hoje entendemos a surdez como uma experiéncia visual, pois, devido a falta de
audicdo, cria-se outra forma de subjetividade através da vis@o, gerando a possibilidade do
surdo constituir-se como sujeito. Por isso, toda surdez deve ser “escutada”, isto €, as pessoas
precisam estar dispostas a escutarem 0s anseios dos surdos, respeitarem a sua filosofia de
vida, bem como a sua comunicagdo por meio da Lingua de Sinais, e até mesmo se
disponibilizarem a aprender a sua lingua.

Em vista disso, consideramos a visdo socio-antropologica da surdez nesta
pesquisa, enxergando o sujeito surdo pertencente a uma comunidade minoritéria,
valorizando a sua lingua e a sua cultura, respeitando suas diferencas e sua identidade.

Tambem acreditamos que as comunidades educativas devem satisfazer as
necessidades de todos os alunos, importando-se com suas caracteristicas pessoais, pois a
filosofia da inclusdo defende uma educacéo eficaz para todos, atendendo as dificuldades de
aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional, garantindo o direito, dos mesmos,
de receber educagdo em uma escola regular em classe comum. E nessa perspectiva que a
proposta de Educacédo Inclusiva adquire maior relevéancia, enfatizando as possibilidades de
formacdo de todos.

Estas percepcGes foram construidas no decorrer de nossa trajetoria
profissional que se iniciou em 1988, como professora do Ensino Fundamental, apos a
aprovagdo em um concurso publico ofertado pelo Municipio em que moramos. Sem escolha
e sem experiéncia, enviaram-nos para trabalhar na escola da Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) da cidade. Foram oito anos de amadurecimento e crescimento,
tanto profissional como pessoal. ApoOs este periodo, assumimos uma Classe Especial em
uma Escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de 12 a 42 série, durante oito anos.

Em janeiro de 2005, houve o convite para assumir a direcdo de uma

escola, com o objetivo de organiza-la para promover a inclusdo de alunos surdos, isso, em
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razdo da nossa experiéncia em Educagéo Especial.

Ressaltamos que o interesse em desenvolver esta pesquisa surgiu logo
apos o aceite do referido convite. O Projeto de Inclusdo de Alunos Surdos iniciou-se em
2006, com a matricula de dez criangas surdas da cidade na Escola em questdo, que foram
distribuidas em todas as séries, do pré-escolar até a 42 série. Desde o0 inicio, contamos com 0
apoio da Secretaria Municipal da Educacao que disponibilizou professoras especializadas na
area da surdez, bem como os demais especialistas, tais como: pedagogas, psicélogas e
psicopedagogas.

No inicio desse processo ndo tinhamos experiéncias com alunos surdos,
muito menos contato com surdos, a unica certeza que possuiamos era a matricula de dez
alunos surdos nesta Escola, por isso sentimos a necessidade de aprendermos com oS
mesmos, a0 mesmo tempo em que passamos a buscar informagdes e formagao a respeito.
Desde entdo, participamos de varios congressos, seminarios, cursos de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), eventos referentes a surdez e curso de Especializacdo na area da surdez.
Nesta trajetoria de participacdo em eventos com 0s proprios surdos, e por meio do contato
com a literatura da area especializada, constatamos que ha resisténcias e fortes argumentos
contrarios ao processo de inclusdo desta populacdo. Mas estes argumentos nao nos afetaram
a ponto de levar a imobilizacdo ou a desisténcia de desenvolver este projeto, ao contrario,
motivou-nos na busca de encontrar meios de suprir as falhas que comumente sdo apontadas
como fatores que dificultam o processo de inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares.
Foram momentos conflitantes, pois inicialmente ndo entendiamos a rejeicdo dessa
comunidade em rela¢do a incluséo escolar, mas o convivio com 0S mesmos e 0s estudos
sobre a questdo nos permitiu compreendé-la e respeita-la. No entanto, a nossa experiéncia de
desenvolvimento do projeto de inclusdo de alunos surdos na Escola, possibilitou-nos
perceber que este processo é possivel, desde que seja organizado, contendo as condi¢oes
necessarias para favorecer o processo de aprendizagem e participacao social desses alunos.
Considerando estas analises, tivemos o interesse em registrar e analisar cientificamente este
processo, com o intuito principal de mostrar as suas possibilidades e dificuldades inerentes.

Percebemos que seria uma batalha dificil e inovadora, porém necessaria e
de extrema importancia para todos os envolvidos na educacdo, pois 0 novo assusta, mas,
analisando os beneficios da transformagé&o, verificamos que vale a pena.

Tendo em vista esse contexto e a vontade de adquirir novos conhecimentos
assim como contribuir com o projeto de incluséo de surdos da Escola, com a intencdo de

aprimora-lo, resolvemos concorrer a selecdo de Mestrado em Educacdo da Universidade
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Estadual de Londrina, no qual obtivemos aprovacéo e iniciamos o desenvolvimento da nossa

pesquisa em 2007. Esta teve como objetivos:

OBJETIVO GERAL

Analisar o processo de inclusédo de alunos surdos no Ensino Regular, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental em uma escola municipal da cidade de Arapongas.
Considerando o fato de que a analise do processo de incluséo é complexo e envolve varios

aspectos, a seguir, apresentaremos 0s objetivos especificos da presente pesquisa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e ldentificar as condi¢Oes organizacionais e funcionais que a Escola
oferece para propiciar o processo de incluséo dos alunos surdos.

e Analisar o desempenho académico de alunos surdos nas disciplinas da
Lingua Portuguesa e Matematica.

e Descrever os procedimentos pedagdgicos utilizados pelos professores
participantes da pesquisa em classe comum, referentes as disciplinas
de Matematica e Lingua Portuguesa.

e ldentificar as percepcdes dos professores participantes da pesquisa

acerca do processo de inclusdo dos alunos surdos vivenciado.

Para atingirmos o0s objetivos desta pesquisa, percorremos um longo
caminho que, a seguir, apresentaremos por meio dos trés capitulos que compdem este
trabalho.

No capitulo 1, apresentamos a fundamentacao tedrica desta pesquisa, com
andlises referentes aos seguintes temas: o historico da educacdo dos surdos; a educacdo dos
surdos no Brasil; a surdez; surdez e aprendizagem; e inclusdo escolar como processo em
construcao.

No capitulo 2, apresentamos o encaminhamento metodoldgico percorrido
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para realizacdo desta pesquisa, considerando que ela tem as caracteristicas de uma pesquisa
qualitativa e descritiva, com estudo de caso que utilizou como sistematica de coleta dos
dados os procedimentos de analise documental, observagdo participante e questionario.
Neste capitulo, também apresentamos a descri¢cdo do campo da pesquisa, dos participantes e
da sistematica de tratamento dos dados.

No capitulo 3, apresentamos os dados organizados em resultados bem
como a discussdo dos mesmos, divididos em 3 temas e em 1 categoria que por sua vez serao
subdivididas em subtemas e em subcategorias. Iniciamos apresentando as analises advindas
da analise documental, compondo dois temas: Anélises das condic¢bes organizadas na Escola
para favorecer a inclusdo dos alunos surdos. Na seqiiéncia, analisamos o desempenho
escolar dos alunos surdos, compondo o segundo tema: Analise dos registros referentes as
avaliagdes do desempenho académico dos alunos surdos. O terceiro tema analisado foi
composto pelas anélises das préaticas das professoras observadas em sala de aula, o qual
denominamos: Andlise das praticas pedagogicas desenvolvidas junto aos alunos surdos
durante aulas de Lingua Portuguesa e de Matematica. Finalizamos este capitulo com as
analises da categoria: Analise dos relatos dos professores participantes acerca do processo
de inclusdo de alunos surdos. Os dados que nos permitiram organizar esta categoria s&o
provenientes de um questiondrio em que as professoras, participantes deste estudo,
responderam acerca de suas percepcdes sobre o processo de inclusdo dos alunos surdos.

Nas consideracdes finais acerca da trajetoria desta pesquisa, destacamos 0s
aspectos interpretados como mais importantes no processo estudado, as contribuicdes
proporcionadas pela pesquisa bem como sugestBes para novas pesquisas e agcdes a serem
implementadas na Escola em questdo, com o intuito de aprimorar o processo de inclusdo dos
alunos surdo.

Apresentaremos, a seguir, o capitulo 1 com a fundamentagéo tedrica que

subsidiou esta pesquisa.
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CAPITULO 1-FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 HisTORICO DA EDUCACAO DOS SURDOS

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa inicia-se pela explanacdo do
processo historico da Educagdo dos Surdos, com o objetivo de apresentar a trajetdria e 0s
desafios vivenciados pelos mesmos, com vistas de que estas analises possam possibilitar a
compreensdo dos embates, davidas e divergéncias que ainda sdo postas em relacdo ao
processo educacional de alunos surdos, bem como subsidiar as analises dos dados desta
pesquisa.

Constatamos que os surdos, durante os diversos periodos da historia,
foram colocados as margens do mundo econémico, social, cultural, educacional e politico,
sendo considerados como deficientes, incapazes e desapropriados de seus direitos e da
possibilidade de escolhas. Como comenta S& (2003, p. 89) “a situagdo a que estdo
submetidos os surdos, suas comunidades e suas organizacfes, no Brasil e no mundo, tém
muita historia de opressao para contar”.

Até meados do século XVI, conforme Dias (2006), os surdos eram vistos
como ineducaveis; em consequéncia disto, considerados como inuteis a coletividade. Devido
a este fato enfrentavam o preconceito, a piedade, o descrédito, e até mesmo a denominacgao
de loucos. De modo geral, quando analisamos as formas de tratamento oferecidas as pessoas
surdas percebemos que estas se desenvolvem em funcéo da concepgdo do homem, difundida
nos diferentes periodos do percurso da humanidade.

No inicio do século XVI, temos registros das experiéncias do médico
pesquisador italiano Gerolamo Cardano, que viveu no periodo de (1501-1576), o qual
“concluiu que a surdez ndo prejudicava a aprendizagem, uma vez que 0s surdos poderiam
aprender a escrever e assim expressar seus sentimentos” (JANNUZZI, 2004, p. 31).
Segundo Soares (1999), Cardano afirmou que o surdo possuia habilidade de raciocinar, e
que os sons da fala ou idéias do pensamento podem ser representados pela escrita, desta
maneira, a surdez ndo poderia se constituir num obstaculo para o surdo adquirir 0
conhecimento.

Outro registro importante que trata de uma experiéncia educacional com

surdos foi desenvolvida pelo monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-1584), que
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atuava no mosteiro beneditino de S&o Salvador, em Ofa, sendo reconhecido como o
primeiro professor de surdo. Ele conseguiu ensinar a linguagem articulada aos surdos, mas
destinada apenas aos filhos surdos de ricos e nobres, 0os quais teriam que ter, em alguns
casos, conhecimentos para administrarem os bens da familia. Mesmo tendo sido considerada
essa experiéncia educacional satisfatéria, rompendo com a légica dominante, esta obteve
pouca repercussao na epoca (SILVA et al., 2006).

Reily (2007) comenta que foram enviados ao mosteiro, apenas, os filhos
das familias que faziam parte da nobreza espanhola para receberem atendimento
educacional e os surdos que ndo pertenciam a elite social da época viviam em verdadeira
miséria, sofrendo a falta de trabalho e o isolamento social.

Esta mesma autora descreve que 0s registros da metodologia utilizada por
Ponce de Leon foram perdidos, sobrando apenas relatos de terceiros e uma folha manuscrita
redigida pelo préprio monge. Sabemos que ele trabalhava com rétulos, nomes escritos
pregados em tudo, indicacOes de palavras escritas para associar a pronuncia da mesma.
Conforme testemunhas oculares, 0 monge utilizava o alfabeto manual, que seria “um modo
de soletrar no ar, formando letras com os dedos" (PLANN, 1997, p. 30). Ele também
realizou a divulgacéo de uma metodologia fonética de alfabetizacao, que diminuia o alfabeto
para 21 sons, resolvendo o problema de ensinar os nomes das letras ("Aleph” para "A", por
exemplo), e assim, valorizando a representacdo sonora de cada elemento grafico (REILY,
2007).

A linguagem visivel, na forma de alfabeto visual, foi publicada por Juan
Pablo Bonet, em 1620, no livro Reduccién de las letras y arte de ensefiar a hablar a los
mudos, este explicava como exercitar o educando para a emissdo dos sons (JANNUZZI,
2004). Estas experiéncias foram destacadas, especialmente, porque mostram que, neste
periodo, surge a concepgdo da possibilidade de aprendizagem do surdo, no entanto 0s
procedimentos metodologicos utilizados seguiam os parametros da lingua dos ouvintes, ou
seja, havia tentativas de ensinar o surdo a falar e/ou se comunicar por meio da escrita.

No século XVIII, surgem varios educadores de surdos que desenvolveram
varias metodologias, dentre eles, inicialmente destacamos o abade francés Charles Michel
de L'Epee (1712-1789).

Sacks (1990) comenta que os abades que viveram na metade do século
XVIII ndo suportavam pensar nas almas dos surdos-mudos (maneira como 0s surdos eram
chamados na época), vivendo e morrendo sem absolvicdo dos pecados, privados do

catecismo, das escrituras e da palavra de Deus. Como consequiéncia desta preocupagéo, em
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1870, o abade Charles Michel L’Epee fundou, em Paris, um asilo para pessoas surdas. Para
0 abade, o essencial na Educacéo de Surdos era a possibilidade que possuiam em aprender a
ler e a escrever por meio da Lingua de Sinais, pois essa seria a melhor maneira de
expressarem as suas idéias, devido a isso, a mesma foi a esséncia de Sseu processo
pedagdgico (SILVA et al., 2006).

Ao observar grupos de surdos, o abade de L’Epée verificou que eles
apresentavam uma comunicagdo muito satisfatoria por meio do canal viso-gestual. Com
base nesta observacdo, desenvolveu um método educacional, denominado de "sinais
metodicos”, apoiado na linguagem de sinais da comunidade de surdos. O processo de
aprendizagem proposto previa que os educadores teriam que aprender 0s sinais com 0S
surdos com o objetivo de ensinarem a lingua falada e a escrita do grupo socialmente
majoritario, isto é, dos ouvintes (LACERDA, 1998). Desta forma, neste periodo vimos
surgir a Lingua de Sinais como meio de favorecer o ensino da lingua falada.

O sistema de sinais metodicos era formado por uma combinagdo dos sinais
dos surdos com sinais inventados pelo abade, garantindo o aprendizado da leitura e da
escrita aos surdos.

Em 1775, L'Epée fundou a primeira escola publica para o ensino da pessoa
surda em Paris, onde professores e alunos utilizavam-se dos sinais metodicos, sendo seus
trabalhos divulgados em reuniBes periodicas com objetivo de discutir os resultados obtidos.
Para L'Epée a linguagem de sinais seria a lingua natural dos surdos e, por meio dela, poderia
desenvolver o pensamento e a comunicagdo. Em 1776, publicou um livro para relatar as suas
técnicas (LACERDA, 1998). Sua escola, em 1791, tornou-se o Instituto Nacional para
Surdos-Mudos em Paris (SILVA, 2003). O abade Roch Ambroise Sicard (1742-1822)
acreditava na importancia do envolvimento dos surdos na formacdo de uma lingua que
suprisse as suas necessidades, assim, juntou-se com L'Epée no Instituto Nacional dos
Surdos-Mudos em Paris, de 1800 até 1820 (JANNUZZI, 2004). Também o francés Auguste
Bebian, um ouvinte, resolveu aprender a Lingua de Sinais no Instituto de Surdos de Paris e
escreveu o livro Mimographia, em 1822, sendo considerado como a primeira tentativa de
transcricdo da lingua de sinais (GUARINELLO; MASSI; BERBERIAN, 2007).

Os surdos da escola publica em Paris, ap0s cinco ou seis anos de
formacdo, “dominavam a lingua de sinais francesa, o francés escrito, o latim e outra lingua
estrangeira também, de forma escrita, [...] tinham acesso aos conhecimentos de geografia,
astronomia, algebra, etc., bem como artes de oficio e atividades fisicas” (SILVA et al., 2006,
p. 23-24).
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A escola publica para surdos em Paris além de priorizar no processo
pedagdgico a Lingua de Sinais:

[...] tinha como eixo orientador a formacéo profissional, cujo resultado era
traduzido na formacéo de professores surdos para as comunidades surdas e
a formacg&o de profissionais em escultura, pintura, teatro e artes de oficio,
como litografia, jardinagem, marcenaria e artes graficas (SILVA et al,
2006, p. 24).

Para Sacks (1990, p. 37), L’Epée criou a partir da:

[...] linguagem de acdo, uma arte metodica, simples e facil, pela qual
transmitia a seus pupilos idéias de todos os tipos e até mesmo, ouso dizer,
idéias mais precisas do que as geralmente adquiridas através da audicao.
Enquanto a crianga ouvinte esta reduzida a julgar o significado de palavras
ouvidas, e isto acontece com freqliéncia, elas aprendem apenas o
significado aproximado; e ficam satisfeitas com essa aproximacéo por toda
a vida. E diferente com os surdos ensinados por L’Epée. Ele s6 tem um
meio de transmitir idéias sensoriais: é analisar e fazer o pupilo analisar
com ele. Assim, ele os conduz de idéias sensoriais a abstratas; podemos
avaliar como a linguagem de acdo de L’Epée é vantajosa sobre os sons da
fala de nossas governantas e tutores.

Apesar da proposta educacional de L’Epée ter tido éxitos, ha registros de
ter recebido, naquele tempo, muitas criticas, justamente pela utilizacdo de uma Lingua de
Sinais. Seus criticos acreditavam que tal linguagem era desprovida de uma gramatica
propria que possibilitasse aos individuos surdos a reflexdo e a discussdo de varios assuntos
(SILVA, 2003). Temos, como exemplos de criticos, Heinicke na Alemanha e Pereira em
Portugal, para eles o pensamento, apenas seria possivel por meio da lingua oral, a lingua
escrita seria secundaria (LACERDA, 1998).

Verificamos que nesse periodo os metodos de aprendizagem ndo se
restringiram aos educadores, também os médicos desenvolveram métodos educacionais.
Como exemplo, temos o médico francés Jean Marc Itard (1774-1830), que, em 1821,
publicou o livro Traité des maladies de I’oreille et de I’audition, no qual afirmava que o
surdo poderia ser educado apenas pela fala (GUARINELLO; MASSI; BERBERIAN, 2007).

Como vimos, o embate entre 0 método que prioriza a comunicagdo por
meio da lingua falada e o método por meio de sinais € historico e se mantém até a
atualidade. No entanto, hoje ha provas contundentes evidenciando a importancia da Lingua
de Sinais para o processo de aprendizagem dos alunos surdos, fato que foi ignorado, como
veremos, em 1878, pelo primeiro Congresso que discutiu a questdo da educacdo para

pessoas surdas. O | Congresso Internacional sobre a Instrucdo de Surdos foi um evento que
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influenciou por mais de um século as propostas educacionais para as pessoas surdas, devido
a sua importancia, apresentaremos suas caracteristicas e efeitos.

Com objetivo de discutir a educagdo das pessoas com surdez, ocorreu 0
Congresso de Mildo, no periodo de 06 a 11 de setembro de 1880, tendo como participantes
182 pessoas, na sua grande maioria ouvintes, provenientes de Vvarios paises, como:
Inglaterra, Itdlia, Suécia, Russia, Canada, Estados Unidos, Bélgica, Franca e Alemanha.
Neste evento foi declarado que, na Educacdo de Surdos, o método oral deveria ser preferido
ao gestual, pois se acreditava que as palavras eram, consideravelmente, superiores aos
gestos (SILVA et al., 2006).

Nesse Congresso, foram apresentados varios surdos que falavam bem com
0 intuito de mostrar a eficiéncia do método oral, pois o0 pressuposto vigente era que a
aprendizagem da lingua oral era de suma importancia para a vida social do surdo, e que 0
uso de gestos e sinais o desviava desse caminho (LACERDA, 1998).

Segundo Skliar (1997a, p. 109), as conclusGes do Congresso de Milédo

dividiram a historia da educacgéo dos surdos em dois periodos:

Um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIII até a primeira
metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas
por intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880, até
nossos dias, de predominio absoluto de uma Unica 'equa¢do’, segundo a
qual a educacdo dos surdos se reduz a lingua oral.

A deliberacdo de tal Congresso, de acordo com Silva et al. (2006), nédo
pode ser justificada pelo fracasso da educacdo publica para surdos por meio da lingua de
sinais, pois a mesma estava alcangando 0s seus objetivos e ndo tinha necessidade de ser
modificada.

Para Skliar (1997b, p. 50), as razdes que sustentavam a aprovagdo do
método oral, eliminando a utilizacdo da lingua de sinais, estavam vinculadas a questfes

politicas, filosoficas e religiosas:

Los politicos del estado italiano aprobaron el método oral porque facilitaba
el proyecto general de alfabetizacion del pais, eliminando un factor de
desviacion linglistica — la lengua de sefias — en un territorio que buscaba
incessantemente su unidad nacional y, por lo tanto, linglistica. Las
ciéncias humanas y pedagogicas legitimaron la eleccion oralista pues
respetaban la concepcion filosofica aristotélica que la sustentaba: el mundo
de las ideas, de la abstraccion y de la razén, en oposicion al mundo de lo
concreto y de lo material, reflejados respectivamente en la palabra y en el
gesto. El clero, finalmente, justifico la eleccion oralista a través de
argumentos espirituales y confessionales.
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Outrossim, os padres necessitavam de que as confissdes fossem feitas por
meio da oralidade, pois a utilizacdo da linguagem de sinais poderia dar margens a
interpretacdes errdneas, no momento da confissdo (SKLIAR, 1997b).

Silva et. al. (2006) ressalta que o posicionamento do Congresso ndo pode
ser analisado apenas pelas questdes levantadas por Skliar, mas sim pela crenga no paradigma
homem-maquina da ciéncia moderna, vivida pela visdo medicalizada da surdez vinculada a
“pedagogia corretiva”. Contudo, naquele periodo, os surdos foram excluidos do processo
educativo e do trabalho, transformando-se em deficientes e em objeto de pesquisa para a
medicina, pois a surdez era considerada uma anomalia orgénica, ou seja, um deficit
bioldgico, dessa forma, sujeita a cura, e as escolas passaram a ser salas de tratamento.

Com o proposito de conquistar a lingua oral, ficou proibida outra forma de
comunicagdo no contexto escolar. A linguagem oral se torna um simbolo de repressao fisica
e psicologica, ndo sendo aceita a lingua de sinais ou gestos, mesmo que ajudasse 0 aluno a
ter melhor aprendizagem ou integracdo no mercado do trabalho (SILVA, 2003).

Assim, a Educagéo de Surdos permaneceu impregnada, durante um longo
periodo, por uma visdo médico-clinica, a qual compreendia a surdez como deficiéncia
auditiva que deveria ser curada e recuperada.

O interesse dos médicos sobre a mudez, ocasionada pela surdez, poderia

Ser:.

[...] atribuido ao importante papel da medicina no periodo da revolucéo
cientifica, em especial da anatomia, em que passaram a se dedicar ao
estudo da fala dos surdos, assim como de suas possibilidades de
aprendizagem. Desta forma, estabeleceu-se uma estreita relagdo entre
educacéo especial e a medicina (SOARES, 1999, p. 6).

A medicalizacdo da surdez, conforme Skliar (1997a, p.111), aconteceu,
devido a “busca pela cura do problema, a correcdo de defeitos da fala, ao treinamento de
certas habilidades como a leitura labial e a articulagdo, mais que a interiorizacdo de
conhecimentos culturais, como a Lingua de Sinais”.

Apdbs o Congresso de Mildo, as préaticas educacionais foram vinculadas ao
Oralismo, tornando-se um referencial para o ensino e a aprendizagem dos surdos, mas 0s
resultados ndo foram satisfatorios. Lacerda (1998), comenta que a maioria dos surdos teve
grande dificuldade em desenvolver a aquisi¢cdo da fala, e quando conseguiam algum sucesso,
era parcial e tardio em relacdo a fala do ouvinte, mesmo com o incremento do uso de

préteses (aparelho auditivo).
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O Oralismo vigorou na educacao do aluno surdo por um longo periodo, até
mesmo nos dias atuais encontramos escolas de educacdo de surdos que seguem essa
perspectiva. Nesta filosofia sdo utilizados trés elementos para o seu desenvolvimento, que
sdo: o treinamento auditivo, a leitura labial e o desenvolvimento da fala, também o uso da
protese individual que amplifica os sons, com o objetivo de aproveitar os residuos auditivos
do aluno surdo, possibilitando aos mesmos a comunicagéo oral (SILVA, 2003).

Com o Oralismo, constata-se o fracasso académico sofrido pelos alunos
surdos, por meio de resultados de pesquisas, de acordo com Sacks (1990, p.45), “o Oralismo
e a supressdo do sinal resultaram numa deterioracdo dramatica das conquistas educacionais
das criancas surdas e no grau de instrucdo do surdo em geral”. Na tentativa de impor o meio
oral, proibindo a comunicagdo gestual-visual, o Oralismo diminuiu a sociabilidade do surdo,
criando obstaculos para a sua inclusdo (DIAS, 2006).

Ha evidéncias de que a maioria das pessoas com surdez profunda, que
foram ensinadas pelo Oralismo, desenvolveu uma fala socialmente insatisfatdria, originando
um atraso no desenvolvimento global, especialmente na aprendizagem, na leitura e na
escrita (LACERDA, 1998).

Devido ao fato do Oralismo ter como objetivo a incluséo da crianca surda
na comunidade de ouvintes, visando oferecer condi¢des de desenvolver a lingua oral, essa

filosofia percebe a surdez como:

[...] uma deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulagéo
auditiva. Esta estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da lingua
portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0 objetivo
do Oralismo é fazer uma “reabilitagdo” da crianca surda em direcdo a
“normalidade”, a “ndo-surdez”. A crianca surda deve, entdo, se submeter a
um processo de reabilitacdo que se inicia com a estimulacdo auditiva
precoce, que consiste em aproveitar os residuos auditivos que os surdos
possuem e capacitd-las a discriminar os sons que ouvem. Através da
audicdo e, também a partir das vibracOes corporais e da leitura oro-facial, a
crianca deve chegar a compreensdao da fala dos outros e, finalmente,
comegar a oralizar (LORENZINI, 2004, p. 15).

A educagdo na filosofia oralista tradicional para surdos arrasta o seu

fracasso por tanto tempo quanto tem a sua historia, devido ao fato que:

Em todas as partes do Brasil e do mundo os surdos tém sido condenados a
um analfabetismo funcional, tém sido impedidos de alcangarem o ensino
superior, tém sido alvo de uma educacdo meramente profissional (treinados



24

para 0 “mercado de trabalho™), tém sido mantidos desinformados, enfim,
tém sido impedidos de exercer sua cidadania. Esta situacdo resulta de
maltiplas questdes, sendo uma delas, certamente, o processo pedagogico a
que foram/sao submetidos (SA, 2003, p.91).

Tendo em vista que a filosofia oralista na Educacgdo de Surdos néo estava
garantindo a qualidade do ensino, na década de 60, tornam-se evidentes os resultados de
pesquisas realizadas sobre a Lingua de Sinais indicando que o aprendizado da Lingua de
Sinais ajuda o desenvolvimento escolar das criangas surdas €, que esta se constitui em uma
lingua completa, que ndo prejudica as habilidades orais (DIAS, 2006).

Segundo Moores (1996), foram realizados estudos comparando o nivel de
desenvolvimento de Filhos Surdos de Pais Surdos (“FSPS”) com Filhos Surdos de Pais
Ouvintes (“FSPO”).

Estes estudos vieram da observacdo de que “FSPS” que freglientavam as
escolas para surdos e que tinham acesso desde pequenos a Lingua de Sinais
em casa com seus pais tinham um desenvolvimento escolar melhor de que
seus colegas “FSPO”, sem detrimento do desenvolvimento da fala e da
leitura orofacial. Concluiu-se que os “FSPS” eram superiores aos “FSPQO”
em realizacdo académica, matematica, leitura e escrita, vocabulario, sem
diferencas na fala e na leitura orofacial (MOORES, 1996 apud MOURA,
2000, p. 56).

Em consequiéncia destes estudos, na decada de 60, iniciou-se a utilizacéo,
nos Estados Unidos, da filosofia Comunicacdo Total, sendo referenciada, inicialmente, pelo
professor de surdos Roy Holcomb, que devido ao fato de ter dois filhos surdos, procurava
novas metodologias para ensina-los, com o objetivo de possibilitar a comunicacdo aos
surdos (SILVA, 2003).

A Comunicacéo Total, segundo Costa (1994, p.103):

[...] utiliza a Lingua de Sinais, o alfabeto digital, a amplificagdo sonora, a
fonoarticulagdo, a leitura dos movimentos dos l&bios, leitura e escrita, e
utiliza todos estes aspectos ao mesmo tempo, ou seja, enfatizando para o
ensino, o desenvolvimento da linguagem. Portanto a Comunicacdo Total é
um procedimento baseado nos multiplos aspectos das orientacOes
manualista e oralista para o ensino da comunicagdo ao deficiente auditivo.

A filosofia Comunicagdo Total apresenta uma proposta flexivel no uso de
meios de comunicacdo oral e gestual (SILVA, 2003). Essa filosofia tinha o objetivo de
desenvolver na crianca surda uma comunicacdo real com seus familiares e professores,

construindo o seu mundo interno. A oraliza¢do ndo teria prioridade na Comunicacdo Total,
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mas seria uma das areas trabalhadas para a integracdo social do individuo surdo
(LACERDA, 1998).

Estudos realizados para verificar a eficAcia da Comunicagdo Total, nos
Estados Unidos e em outros paises, nas decadas de 1970 e 1980, apontaram que, em relacéo
ao Oralismo, houve melhoras no processo escolar dos surdos, adquirindo melhor
compreensdo e comunicacdo, mas apresentavam dificuldades em expressar sentimentos e
idéias na comunicagdo fora do contexto escolar, bem como na produgdo de linguagem
(LACERDA, 1998).

Um dos aspectos que mais se destaca na aplicacdo da filosofia da
Comunicacdo Total é que esta favoreceu o contato com 0s sinais, que era proibido pelo
Oralismo, propiciando aos surdos a aprendizagem da Lingua de Sinais, sendo esta um apoio
para a lingua oral no trabalho escolar (LACERDA, 1998). Desta forma, temos novamente
evidéncias acerca da importancia da lingua de sinais para aprendizagem dos alunos surdos.

Segundo Oliveira (2001, p. 6), a partir de discussdes sobre as praticas, até
entdo, utilizadas junto as pessoas com surdez, considerando especialmente as ineficacias
observadas na utilizacdo da filosofia de Comunicacéo Total e do Oralismo para garantir uma
aprendizagem educacional de qualidade para os alunos surdos, temos, a partir dos anos 90
do dltimo século, a divulgacédo de “uma nova filosofia educacional que apreende a lingua de

sinais na sua forma genuina, € o chamado Bilingliismo” que:

[...] tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu
pais [...] os autores ligados ao Bilingismo percebem o surdo de forma
bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicagdo Total. Para os
bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte,
podendo assumir sua surdez (GOLDFELD 1997, p. 38)

O Bilingliismo, segundo Fernandes (2008, p. 1) pode ser interpretado:

[...] a partir de grupos que utilizam uma lingua diferente da majoritéria,
delimitados étnica ou geograficamente. Em nosso caso ter-se-ia como
parametro a lingua portuguesa. Jamais ocorre as pessoas a percep¢do dos
surdos como minoria lingiistica, uma vez que ndo ha um territorio
geografico em que os surdos e sua lingua de sinais estejam delimitados. E a
falta de audicdo e ndo a diferenca linglistica o critério para o
reconhecimento social das pessoas surdas.
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A educagéo bilingue é uma filosofia de ensino que recomenda 0 acesso a
duas linguas no contexto escolar, sendo a Lingua de Sinais considerada como lingua natural
e por meio dela sera realizado o ensino da lingua escrita. Essa filosofia resgata o direito da
pessoa surda de ser ensinada na Lingua de Sinais, respeitando-se seus aspectos sociais e
culturais (BRASIL, 2004).

A Lingua de Sinais é a forma viso-espacial de apreensdo e de construgéo

de conceitos, e tem:

[...] um dos aspectos mais importantes, responsaveis pela formacdo da
comunidade surda, € 0 que gera uma cultura diferente: a cultura surda. O
reconhecimento da diferenca passa pela capacidade de apreensdo das
potencialidades dos surdos, no que diz respeito ao seu desempenho na
aquisicdo de uma lingua cujo canal de comunicacdo € o viso-gestual e
também & sua habilidade linglistica que se manifesta na criagdo, uso e
desenvolvimento dessa lingua (DORZIAT, 2004a, p.79).

A filosofia bilinglie, segundo analises de Dias (2006, p. 42), “ndo
privilegia uma lingua, mas quer dar direito e condigdes ao individuo surdo de poder utilizar
duas linguas; portanto, ndo se trata de negacdo, mas de respeito; o individuo escolhera a
lingua que ira utilizar em cada situacéo linguistica em que se encontrar”, pois ela considera
as caracteristicas e opinides dos proprios surdos, de acordo com o seu processo educacional.

No entanto, no Brasil, segundo Guarinello, Massi e Berberian (2007, p.
48), “a proposta bilingie, ainda é bastante recente, ou seja, ja existem alguns projetos em
fase de implantagdo, porem seus resultados ainda ndo s&o conhecidos”. A este respeito
Quadros (1997, p.40) confirma em seus estudos que algumas conquistas ja foram realizadas

para que essa proposta seja colocada em pratica, tais como:

[...] o reconhecimento da pessoa surda enquanto cidadd integrante da
comunidade surda com o direito de ter assegurada a aquisicdo da lingua de
sinais como primeira lingua; o uso de sinais na escola para garantir o
desenvolvimento cognitivo e o ensino de conhecimentos gerais; 0 ensino
da lingua oral-auditiva com estratégias de ensino de segunda lingua e a
inclusdo de pessoas surdas nos quadros funcionais das escolas.

De acordo com Fernandes (2008, p. 1), o bilinglismo para surdos e seus

desdobramentos politico-pedagogicos:
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[...] € um fato novo no cenario educacional para os profissionais da
educacdo. O tema passa a ser incorporado na agenda das politicas publicas
brasileiras apenas na ultima década, decorrente da pressdo dos movimentos
sociais, das contribuicdes de pesquisas nas areas da Linguistica e Educacgdo
e da incorporacdo desses novos conhecimentos e tendéncias as agendas
governamentais.

O reconhecimento da condicdo bilinglie do surdo é apenas o comeco de

um longo caminho de descobertas e desafios, visto que:

O acolhimento necessario e imprescindivel da lingua de sinais, como
primeira lingua do surdo e lingua escolar, devolve ao surdo a esperanca, ao
mesmo tempo em que NOS convoca a pensar sobre 0S processos e praticas
construidos — agora — a luz dessa nova condicdo. A subjetividade do surdo
e todos os processos relacionados a ela ganham novas nuangas,
delineando-se talvez de forma diferente ao que supinhamos acontecer
quando a lingua de sinais era — radicalmente — negada e as praticas
pedagogicas eram, quase exclusivamente, mediadas pela lingua oral
(PEIXQOTO, 2006, p. 207).

De acordo com a mesma autora, se a maneira do mundo interagir com 0
surdo for transformada, entende-se que também modificard os modos como o surdo se
relaciona com o mundo, tanto nas apropriacfes quanto nas leituras que fara da realidade ao
seu redor.

Enfim esta posto, que o Bilingliismo entre os surdos ndo depende de nossa

vontade (ouvinte), conforme Souza (1998, p.44) afirma:

Est4 ai e esta para ficar. Isto significa que os mecanismos institucionais
disciplinares e disciplinadores do corpo e da mente falham. Ou antes,
acabam por engendrar espagos para resisténcias — como € 0 caso da
preservacdo dos sinais pelos surdos (a despeito do que possa falar ou
prever a teoria sociolinguistica).

No entanto, embora tenhamos a adesdo de muitos pesquisadores da area da
surdez ao bilingliismo como filosofia educacional adequada para a populagdo surda e a
propria comunidade surda a defenda e a identifiqgue como adequada as suas caracteristicas, a
educacgdo bilinglie vivencia um periodo transitorio em que os estudantes surdos “tém sua
trajetdria escolar pautada em paradigmas contraditorios, ora os tratando como “deficientes”
ora reconhecendo-os como grupo cultural” (FERNANDES, 2008, p. 6).

Como assinala Lacerda (1998), as filosofias da Educagdo de Surdos
Oralista, Comunicagdo Total e Bilinguismo existem simultaneamente, com defensores em

varios paises, cada uma com seus pros e contras, abrindo novos caminhos para a Educacao,
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com o intuito de fazer com que os surdos se sintam cidaddos em nossa sociedade.

Apos refletirmos sobre a trajetdria, até 0 momento exposta, percebemos a
importancia de os educadores que atuam diretamente com 0s surdos e, até mesmo 0s que
ainda ndo tiveram esta experiéncia conhecerem 0 processo histérico de atendimento
educacional oferecido as pessoas surdas para que possam construir praticas pedagoégicas,
pautadas na reflexdo para ndo se repetir no futuro os erros do passado e seus equivocos.
“Entre eles, os esforcos empreendidos, muitas vezes de forma cruel, para que as pessoas
surdas falassem a qualquer custo, aprendessem leitura labial, se protetizassem, e evitassem o
contato com surdos sinalizados” (SOUZA,; SILVESTRE, 2007, p. 33).

Destacamos que nesta pesquisa tomamos a filosofia do bilingliismo como
base para andlise das praticas pedagogicas e da organizacao das condi¢fes a serem dispostas
em razdo de nos compatibilizarmos com suas perspectivas de compreensao da pessoa surda,
na qual se tem uma visdo sécio-antropologica do surdo, pertencente a uma cultura propria,
fazendo parte de uma minoria lingiistica, bem como com a metodologia de ensino que dela
deriva.

Passamos agora a descrever como 0correu este processo em nosso pais,
desde o periodo do império, especialmente em relacdo a adocdo das diferentes filosofias

educacionais.

1.1.2 A Educacdo dos Surdos no Brasil

No Brasil, os filhos das elites dirigentes que tinham deficiéncias, na época
do Império, eram enviados para estudar na Europa, sendo que, em 1835, houve a primeira
tentativa de institucionalizacdo da Educacdo do Deficiente, realizada pelo Deputado
Cornélio Ferreira, o qual apresentou um projeto de lei a Assembléia, para que fosse criado o
cargo de professor de primeiras letras para o ensino de cegos e/ou surdos e mudos
(FUNDACAO GETULIO VARGAS, 1989).

O Ensino para o Surdo no Brasil, conforme Reis (1992), aconteceu devido
ao interesse de que D. Pedro Il tinha em oferecer uma educacdo, no pais, ao filho da sua
prima, a Princesa Isabel, que era surdo.

E assim, foi organizada uma Comissdo Promotora do Instituto por

determinacdo do Imperador D. Pedro Il, com pessoas importantes do Império, promovendo
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a fundacdo de uma escola para surdos (PINTO, 2006). O Ensino dos Surdos iniciou, em
1856, com a fundacdo do Instituto Nacional de Surdos-Mudos — INSM, no Rio de Janeiro
(atualmente Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES), dirigido pelo professor
surdo francés Eduard Huet, “vindo do Instituto de Surdos-Mudos de Paris, para que 0
trabalho com os surdos estivesse atualizado com as novas metodologias educacionais”
(NETTO, 2005, p.31).

O professor Huet, em 1856, trouxe para o Instituto o seu programa de

ensino, cujas disciplinas eram:

Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil,
Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Leitura sobre os Labios e
Doutrina Cristd. No que se refere & disciplina “Leitura sobre os L&bios”,
esta s6 seria oferecida aos que tivessem aptiddo, reconhecendo-se que
quem tivesse residuo auditivo teria muito mais chance de desenvolver a
Linguagem Oral (PINTO, 2006, p. 10).

Ao longo da historia do Instituto, a referida questdo foi considerada de
grande polémica, pois a orientacdo educacional era diferenciada para os surdos que néo
possuissem aptidao para a linguagem oral, visto que para os alunos sem residuo auditivo a
metodologia de ensino era a Libras (PINTO, 2006).

Alguns anos depois, de acordo com Reis (1992, p. 62), surgiram
problemas de ordem: “[...] econémica, disciplinar, familiar e moral, que geraram conflitos
entre Huet e a esposa. [...] As dificuldades de comando de Huet e a falta de credibilidade
moral levaram-no a renincia, sem haver na instituicdo quem tivesse condi¢des de substitui-
lo”.

O Instituto oferecia apenas 35 vagas para o atendimento de 11.595 surdos,
no periodo 1891, isto mostrava a falta de interesse do governo na educacdo para essas
pessoas, e assim, passou-se essa tarefa para as provincias, que sofriam pela falta de recursos
(DIAS, 2006).

No INES, eram utilizados: a Libras e o alfabeto manual, mas em 1911,
seguindo os passos internacionais do Congresso de Mil&o, proibiu-se 0 uso dos mesmos em
sala de aula, adotando-se o Oralismo (DIAS, 2006). Mesmo assim, “muitos professores e
funcionarios surdos e 0s ex-alunos, que sempre mantiveram o habito de freqlientar a escola,
proporcionaram a formacdo de um foco de resisténcia e manutengdo da Lingua de Sinais”
(NETTO, 2005, p. 32). A segunda escola para surdos, de acordo com Dias (2006), surgiu no
Brasil em 1923, na cidade de S&o Paulo, sendo nomeada como Instituto Santa Terezinha.
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Apenas em 1954, foi criada a terceira escola, em Porto Alegre, e na seqiéncia em Vitoria,
em 1957.

Em relacdo a Educacdo do Surdo, o doutor Armando Paiva Lacerda,
diretor do INES, entre 1930 a 1947, detalha, em seu livro: Pedagogia Emendativa do Surdo,
a necessidade de “suprir falhas decorrentes da anormalidade, busca-se adaptar o educando
ao nivel social dos normais, por intermédio do ensino da linguagem, e que o objetivo da
linguagem oral € dotar a crianca surda de uma linguagem analoga a fisiologica” (SOARES,
1999, p.57).

O surdo sofria classificacdes, tais como: “surdo organico, verdadeiro, em
termo da audicdo, hereditario” e o outro, “cuja lesdo do aparelho auditivo € pds-natal e se
encontra associada a taras, enfermidades ou degenerescéncia”, e assim, de acordo como era
classificado, seria escolhido o método de ensino a ser usado, desde o “escrito - sinais
graficos e digitais — para os surdo-mudos completos, até o aclstico — associacdo de
exercicios acusticos aos orais — para os incompletos” (SOARES, 1999, p. 58).

Na década de 1950, Ana Rimoli de Faria Doria, diretora do INES (1951-
1961) adotara o método oral, enfatizando o “conhecimento pratico da fisica do som, na
discriminacao dos sons fortes e fracos, no conhecimento do aparelho fonoarticulatorio para
exercicios” (JANNUZZI, 2004, p. 98). Em 1956, foi aprovado o decreto n° 38.738, sendo
proposto, em seu artigo 1°, a realizacdo de estudos a profilaxia da surdez e reeducagdo dos
surdos e da fala (SOARES, 1999).

Até o inicio da década de 50, segundo Dias (2006), os professores de
surdos eram autodidatas ou haviam estudado no exterior, apés esse periodo, foi realizado o
primeiro “Curso de Formacao de Professores para Recuperagédo de Deficientes da Audigéo e
da Linguagem Falada”. Esse curso foi ofertado pelo INES, por intermédio da diretora Ana
Rimoli, sendo equivalente ao segundo grau, com trés anos de duracdo, em regime de
internato e externato, isto, conforme a residéncia do aluno. O Curso era regido pela Lei
Organica de Ensino (decreto n.8530 de 2 de janeiro de 1946) que representava a
modernidade em relacdo a pedagogia para a Educagdo do Surdo (SOARES,1999).

No Brasil, a grande maioria dos surdos, que passaram pelo processo de
oralizagdo, ndo falavam e nem faziam leitura labial satisfatoriamente. Poucos surdos
apresentavam habilidade de expressdo e recepc¢édo verbal razoavel, sendo comum, por esse
motivo, ficarem, por alguns anos, retidos na mesma série do ensino regular. Enfim, esse
fracasso escolar pode ser considerado resultado de representagdes sociais, historicas,

culturais, linglisticas e politicas, devido a concepgdes equivocadas, as quais 0 surdo €
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condicionado a superar a deficiéncia em busca da igualdade (BRASIL, 2004).

Como vimos, as formas de atendimento educacional oferecido aos alunos
que apresentavam surdez, desde a época do império, sdo reflexos das tendéncias mundiais
que ocorreram, principalmente, na Europa, como exposto anteriormente.

Com objetivo de esclarecer nossa compreensdo sobre um dos conceitos

centrais desta pesquisa, apresentaremos, a seguir, analises sobre a surdez.

1.2 A SURDEZ

Com certeza, vive-se em um mundo de sons, de ruidos internos do corpo,
dos sons da natureza, do barulho das cidades, consequentemente, da fala das pessoas. Dessa
maneira, “a impossibilidade de ouvir a fala humana é a mais séria implicacao da surdez, pois
interfere, diretamente, na interagdo social e na principal possibilidade de ter acesso ao
conhecimento: a interagdo verbal” (FERNANDES, 2006a, p. 3). Conforme a autora citada,
as consequéncias dos diferentes graus de surdez devem ser conhecidas, pois podem auxiliar
no desenvolvimento da linguagem, na aprendizagem e no relacionamento social das
criangas.

Em relacdo a classificacdo da surdez em niveis, de acordo com Fernandes
(20064, p. 4), as pessoas com surdez leve ou moderada, em sua maioria, “comunicam-se e
aprendem utilizando a linguagem oral, desenvolvendo um bom dominio do portugués. No
entanto, a perda auditiva pode impedir a perfeita percep¢do dos fonemas das palavras,
causando problemas na compreensao do que é dito”. No caso dos alunos com surdez severa
ou profunda “demandardo maior atencdo no contexto escolar devido as suas necessidades
linguisticas diferenciadas, pois, muito provavelmente, ndo venham a falar, necessitando do
acesso, 0 mais precocemente possivel, a lingua de sinais” (FERNANDES, 20064, p. 5).

Segundo Sacks (1990), ndo é apenas o grau de surdez que importa, mas
sim, a idade ou estagio em que ela ocorre, pois as pessoas que perderam a audicdo, antes de
terem adquirido a linguagem, estdo numa categoria diferente de todas as demais, tornando-
se incapazes de ouvir seus pais e correndo o risco de ficarem atrasados na compreensao da
lingua.

Portanto, o profissional da Educacdo deve refletir sobre o seu aluno surdo

durante o processo educacional, com o objetivo de definir claramente os procedimentos a
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serem utilizados em prol de um ensino de qualidade. No entanto, para definir os tais
procedimentos, torna-se necessario que o professor saiba compreender a surdez. Sobre as
formas de compreenséo da surdez, podemos distinguir duas vertentes presentes na literatura
especializada atualmente. Sendo que a primeira vertente, a que apresenta uma visao clinica,
classifica a surdez em termos de medidas audiométricas, de denominacdo de perdas (leve,
moderada...). Por essa razdo, o termo deficiente auditivo e/ou deficiéncia auditiva séo
termos clinicos, que escondem a nédo aceitacdo da surdez e o preconceito (SLOMSKI, 2000).

Nesta vertente o surdo é considerado como um deficiente auditivo, e desta maneira:

[...] precisa ter sua deficiéncia removida através de terapias da fala e
sessOes de oralizacdo da pessoa surda, utilizadas a fim de que o surdo se
pareca, 0 mais possivel, com as pessoas ouvintes. E isto s6 pode ocorrer
com o mascaramento da falta de audi¢do, com a proibigdo da lingua visual
que os surdos utilizam, com sua medicalizacdo através da leitura labial e
do aprendizado da emissdo vocal de algumas poucas palavras sem sentido
para ele (LORENZINI, 2004, p. 15).

A tradicdo clinica na area da surdez buscava utilizar procedimentos

terapéuticos, 0s quais:

[...] desconsiderando as implicagdes culturais da surdez, originou formas
preconceituosas, que estiveram (ainda estdo, em alguns casos) presentes
também nos ambientes mais proximos dos surdos, como as escolas. [...]
Até bem pouco tempo, todas as politicas institucionais voltadas para essas
pessoas, ndo sO sugeriam o uso da terminologia deficiente auditivo ou
portador de deficiéncia auditiva, como também negavam aos surdos o
direito de conviverem entre si, de organizarem-se em grupo e/ou
associagdes, de tornarem-se cidaddos, porque ndo lhes era permitida a
apropriacdo da lingua de sinais. Eles eram vistos e tratados como doentes e
todos os esforcos eram empreendidos no sentido de torna-los sdos
(DORZIAT, 20044, p. 82).

A problematica da surdez, conforme S& (2003, p. 89), ndo tem

necessariamente que se deter em questdes de:

[...] reabilitacdo e de tecnologias, pois estas questdes geralmente aparecem
presas aquilo que Ihes “falta”, ao “canal perdido” em fun¢éo do qual tudo o
mais quase que desaparece. Nesta perspectiva, ndo se trata de desprezar a
técnica e as tecnologias, mas trata-se de alertar para o fato de que elas, na
maioria das vezes, estdo a servico de uma negacdo das identidades sociais
que podem estar disponiveis aos surdos.
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A segunda vertente de compreensdo da surdez tem como objetivo
justamente o resgate da identidade e da valorizacao das pessoas surdas, a qual se constitui na

visdo socio-antropoldgica da surdez, nesta 0s surdos:

[...] constituem um grupo minoritario de pessoas que se agrupam para
discutir e opinar sobre suas vidas, ndo apenas porque tem em comum o fato
de que ndo escutam, mas porque necessitam de uma cultura visual para
entendimento e apreensdo do mundo, o que se traduz pelo reconhecimento,
legalizacdo e utilizacdo da lingua de sinais pelas pessoas que trabalham
com os surdos. Nesta perspectiva, estudos antropol6gicos mostram que,
mesmo diante da proibicdo do uso de sinais pelos surdos no século passado
e em grande parte deste, a comunidade surda surgiu e Se organizou,
desenvolvendo e ampliando as linguas de sinais em todo o mundo. E a
partir desta visdo que se comeca a pensar em uma educacdo bilingle, que
leve em conta a necessidade de apresentar a crianca surda o mais cedo
possivel para a comunidade de seus pares, permitindo que ela encontre
modelos com os quais se identifique, deixando de lado a idéia da falta e da
deficiéncia e pondo em pauta aquilo que faz com que os surdos sejam
diferentes linguistica e socialmente (THOMA, 1998 apud LORENZINI,
2004, p. 30).

A vertente sdcio-antropoldgica tem uma visdo sociolégica do surdo,
percebe que 0 mesmo é um sujeito diferente dos ouvintes, pertencente a uma cultura propria,
com direito e acesso a duas linguas: lingua de sinais e lingua oral (DELIBERATO, 2001).

Segundo Silva e Pereira (2003), os surdos sdo vistos como tendo um
acesso diferente ao mundo, implicando diferengas em relagdo aos ouvintes. Pois, por ndo
ouvirem, 0s mesmos constituem seu conhecimento de mundo por meio do canal visual-
gestual, adquirindo a Lingua de Sinais sem dificuldade, possibilitando-lhes o
desenvolvimento tanto dos aspectos cognitivos como dos sécio-emocionais e linguisticos.

A mudanca de concepg¢do em relagdo a surdez, a partir de uma viséo socio-
antropoldgica, devolve a sala de aula a Lingua de Sinais, tornando-se em “um espago mais
dialogico, de producdo e transmissdo — de fato! — do conhecimento, de formag¢do humana a
partir do respeito e do reconhecimento positivo pela e da diferenca” (PEIXOTO, 2006, p.
207).

De acordo com esta vertente, muitos pesquisadores e comunidades surdas
defendem que a Educacdo dos Surdos se dé em escolas para surdos. Pois, segundo Skliar
(1997a), a educacao das pessoas com surdez, na perspectiva inclusiva, ndo respeita a sua
identidade politica, bem como a sua cultura e a sua comunidade, enfim, essas pessoas

ficariam sempre subjugadas aos ouvintes.
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Uma outra implicacdo educacional consequente da adogdo deste modo de
compreender a surdez é o fato de gerar discussdes sobre o contexto no qual a educacéo dos
surdos deve se dar com argumentos em defesa da retirada do dominio da &rea da Educacéo
Especial para:

[...] encontrar outras linhas de estudo no contexto maior da educacédo em
geral. Ha tentativas de encarar o surdo enquanto autor e ator de uma
cultura minoritéria, enquanto usuario de uma lingua natural, enquanto

grupo que demanda uma educagdo bilinglie e multicultural, enquanto
pessoa diferente e de identidades legitimas (SA, 2003, p. 90).

Nesta perspectiva, a surdez, segundo Fernandes (2003), “é uma
experiéncia visual que traz ao sujeito surdo a possibilidade de constituir sua subjetividade
por meio de experiéncias cognitivo-linglisticas diversas, mediadas por formas de
comunicagdo simbdlica alternativas, que encontram na Lingua de Sinais seu principal meio
de concretizacdo”, sendo que a sua identidade sera formada conforme as experiéncias
socioculturais compartilhadas ao longo de sua vida, pois, cada sujeito surdo é unico.

Por conta das caracteristicas distintas das referidas vertentes a questdo da
educacdo dos alunos surdos é polémica, especialmente, porque a politica educacional
inclusiva vigente pressupde que todos os alunos devem ser escolarizados no ensino regular,
em classe comum e como vimos ha discordancia a respeito da possibilidade de se efetivar tal
politica na vertente socio-antropologica da surdez.

De acordo com Souza e Silvestre (2007, p. 35), a inclusédo de alunos

surdos, ndo pode significar:

[...] a assimilagdo do surdo ao padréo ouvinte-falante, a desqualificagdo dos
surdos e da lingua de sinais como produtora de subjetividades e produgdes
culturais. O modelo de inclusdo que insere o surdo na logica da deficiéncia,
quer dizer, no lugar de ser um ouvinte com defeito, ndo funciona para os
surdos em sua grande maioria.

Entretanto, para as mesmas autoras (2007, p. 35), a inclusdo educacional
para surdos somente sera eficaz se houver a constru¢cdo de um projeto inclusivo pelos
mesmos, desde que “tenha novas configuragdes ideoldgicas, que seja marcado por uma nova
historia de relacdo e reciprocidade politica com eles, que seja inscrito em uma nova logica de

entender e considerar, na escola, o estudante surdo”.
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Concordamos que os proprios surdos tém que comecar a reconstruir seu

passado, a sua histéria, exigindo os direitos que sdo fundamentais para qualquer cidadao,

pois:

Devem e podem fazé-lo analisando as pressbes e 0s impedimentos,
desvendando as relagdes de poder, mas também descobrindo as
possibilidades de um futuro mais digno, embora t&o atrasado. E tempo de os
surdos se envolverem de forma ativa e criativa no debate cultural e
educacional sobre a educacdo de surdos. Este debate tem que ser
ressuscitado, revigorado, redimensionado, reavaliado (SA, 2003, p. 92).

Apresentaremos a seguir uma analise sobre o processo de aprendizagem dos

surdos, com destaque para as analises provenientes da teoria de VVygotski que se coaduna com

a vertente socio-antropoldgica.

1.2.1 Surdez e Aprendizagem

Em relacdo ao processo de aprendizagem do surdo, Razuck, Tacca e Tunes

(2007, p. 11), analisam que:

As pessoas surdas enfrentam indmeros entraves para participar da
educacéo escolar e isso decorre da forma como se estruturam as propostas
educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez acabam sendo
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu desenvolvimento
cognitivo, sdcio-afetivo, linglistico e politico-cultural e tem perdas
consideraveis no processo de aprendizagem, ficando aquém dos demais
colegas da escola.

Para Vygotsky (1991), a mediacdo entre o universo cultural e o universo

social tem fundamental contribui¢do no sucesso/fracasso do aluno, visto que considera que a

aprendizagem é um processo de apropriacdo que ocorre referente ao sujeito nas relacdes

sociais sendo que essa impulsionara o desenvolvimento humano. De acordo com essa Visdo

de aprendizagem, Machado (2005, p. 3) comenta:

[...] o modelo sécio-antropolégico da surdez e a educagéo bilingue refletem
e respondem aos pressupostos da teoria socio-historica do psiquismo
humano. Isto porque, nesse modelo, o déficit auditivo ndo cumpre papel
relevante, antes se justifica nas interagbes normais e habituais dos surdos
entre si, nas quais a lingua de sinais € o traco fundamental de identificagdo
socio-cultural e 0 modelo pedag6gico ndo se restringe a uma insistente
busca de “correcdo” do déficit, como se verifica no modelo tradicional;
trata-se do reconhecimento lingiistico e cultural legitimando sua diferenca
enguanto sujeito surdo e ndo um desvio da normalidade.
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Os estudos de Vygotsky (1991) demonstram que a crianga inicia seus
processos de internalizacdo das formas culturais da organizacdo social ao agir sobre o
ambiente, relacionando a sua capacidade de aprendizado e 0 seu processo de
desenvolvimento. A internalizacdo é um processo que transforma os fenémenos sociais em
fendmenos psicologicos, isto €, de um processo interpessoal em intrapessoal. Nessa
concepcao, segundo Machado (2005), o aprendizado possibilita o despertar de processos
internos do individuo, ligando o desenvolvimento da crianga com o ambiente sécio-cultural
em que vive. Os processos de interiorizacdo dos aspectos formais e informais do
conhecimento e intersubjetivos adulto - crianca na aprendizagem provocam reflexdes
profundas sobre as dificuldades causadas pelas diferencas lingiisticas a maioria das criangas
surdas filhos de pais ouvintes.

Nogueira (1998, p. 9) comenta que cerca de 95% das criangas surdas
nascem em familia de ouvintes, crescendo com concepgdes diferentes de mundo em relagao
aos ouvintes, devido ao fato de ndo terem a linguagem comum ao meio cultural no qual
vivem, dificultando, assim, o estabelecimento de contatos interpessoais e de relagdo social.
Poucas criangas surdas convivem com a cultura surda desde a mais tenra idade, desse modo,
identificam o mundo de forma concreta, por serem privadas do dialogo, devido a dificuldade
a0 acesso a Libras, que deveria ser de forma natural e constante (FERNANDES, 2003).

Pesquisas realizadas por: Fernandes (1990), Bellugi (1993), Skliar
(1997a), Quadros (1997) e Sacks (1990) mostram que 0 processo da aquisi¢do da Lingua de
Sinais ocorre de forma natural para as criangas surdas, filnos de pais surdos, membros de
uma comunidade linguistica surda, devido ao contato prévio e efetivo com os membros reais
da comunidade surda, sendo proporcionado um ambiente apropriado para o estabelecimento
das interagcBes comunicativas e para o desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Portanto para efetivar o desenvolvimento linglistico dos alunos surdos
deve-se considerar “um aspecto relevante no ensino de uma lingua é o modo como o
professor concebe a linguagem, porque isso repercute na maneira como ele estrutura o seu
trabalho com a lingua em termos de ensino” (TRAVAGLIA, 2000 apud ALPENDRE;
AZEVEDO, 2008, p. 7). Pois, as linguas “expressam a capacidade especifica dos seres
humanos para a linguagem, expressam as culturas, os valores e os padrdes sociais de um
determinado grupo social” (QUADROS, 2006b, p. 13).

De acordo com a mesma autora, lingua e linguagem podem ser

compreendidos em dois diferentes niveis:
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[...] (1) o nivel bioldgico, enquanto parte da faculdade da linguagem
humana e, (2) o nivel social ao interferir na expressdo humana final. No
primeiro nivel, discutem-se questGes essenciais, como a aquisicdo da
linguagem. Ja no segundo nivel, discutem-se aspectos relacionados com as
representagdes discursivas e sociais permeadas por representacdes culturais
(QUADROS, 2006b, p. 15).

Entretanto, as préaticas de aprendizagem realizadas com os alunos surdos,
baseadas em concepgdes de acordo somente com o nivel biologico da linguagem, nédo tém

contribuido com o processo aprendizagem dos mesmos, pois a lingua:

[...] deveria ser concebida como uma atividade essencialmente dialdgica
por meio da qual o sujeito poderia tecer sentidos (representar o mundo);
expressar sentimentos, idéias, acbes e experienciar a vida social. Essa
concepcdo possibilitaria uma consideragdo mais ampla da linguagem e,
consequentemente, um trabalho pedag6gico mais produtivo. A evidéncia
de que as linguas sO existiriam para promover a interacdo e construcao de
significados entre as pessoas nos leva a admitir que somente uma
concepcao interacionista da linguagem, eminentemente funcional e
contextualizada poderia, de forma ampla e legitima, fundamentar um
ensino de lingua que promova o crescimento do sujeito e sua existéncia
paritéria na sociedade (ALPENDRE; AZEVEDO, 2008, p. 9).

Nesta perspectiva, a concepgdo interacionista enfatiza as interagdes

contextualizadas voltadas para o desenvolvimento da comunicacdo do aprendiz, pois:

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo estd nem no sistema abstrato das
formas linglisticas (no universo lexical ou vocabulario, nos fonemas,
morfemas, flexdes etc.) nem esté alojada no psiquismo individual de cada
pessoa. Sua esséncia ndo é o ato psicofisiolégico que a produz [...] a
verdadeira substancia da lingua é constituida pelo fenémeno social da
interacdo verbal [...] (BAKTHIN, 1992, p. 123).

Portanto, o locutor e o interlocutor deveriam usar a linguagem como “uma
base de possibilidades expressivas, cujos significados sdo mdveis e cujos sentidos nao se
repetem, porque sdo determinados no contexto de uma situacdo discursiva unica [...] pois a
lingua € matéria viva para os falantes e a linguagem ¢ indissociavel do outro”.
(ALPENDRE; AZEVEDO, 2008, p. 9).

De modo particular, de acordo com Razuck, Tacca e Tunes (2007)
“Vygotsky nos possibilita pensar nas atitudes a serem assumidas no processo de ensino-
aprendizagem, pois evidencia que o foco de atuagdo deve ser a potencialidade e ndo a falta
ou o limite”. Sendo assim, o trabalho educativo precisa ser orientado para que os alunos

surdos possam demonstrar as suas potencialidades, desenvolvendo as diversas dimensdes
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que atuam de forma integrada em um sujeito singular. Dessa forma, gostariamos de destacar
que percebemos que o processo de aprendizagem do aluno surdo depende das oportunidades
oferecidas pela educagéo bilingiie desde o inicio do desenvolvimento da sua linguagem, ou
seja, a crianga surda deve ter oportunidade de aprender e exercitar sua lingua natural desde
0S seus primeiros anos de vida.

Considerando que esta pesquisa analisa 0 processo de inclusdo de alunos
surdos em uma escola publica, trataremos a seguir de alguns aspectos relacionados a este

processo.

1.3 INCLUSAO ESCOLAR COMO PROCESSO EM CONSTRUCAO

O paradigma e a politica da Educacdo Inclusiva como processos
delineadores na histéria da Educacdo Especial vém inspirando uma série de propostas e
acOes em varios paises do mundo, dentre estes, o Brasil assumiu claramente o propdsito de
incluir os alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino
regular, por meio da Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - n°® 9394/96
publicada em 1996. Desde entdo, vém ocorrendo debates, discussdes, iniciativas bem e mal
sucedidas, assim como resisténcias a este processo, especialmente quando tratamos da
inclusédo de alunos surdos.

Em se tratando de Educacédo Inclusiva, segundo Booth e Ainscow (2000),
a mesma depende de trés dimensGes inter-relacionadas para assegurar um ensino de
qualidade, tais como: a construgdo de uma cultura inclusiva, de politica inclusiva e de
praticas inclusivas.

e A dimensdo da cultura inclusiva diz respeito a maneira como a

filosofia de incluséo é partilhada pela comunidade escolar, tornando-a
segura, acolhedora, colaborativa e estimulante, em que cada sujeito
seja valorizado. Uma comunidade acolhedora é a base para a
convivéncia de respeito e valorizagcdo das diferengas, implicando no
desenvolvimento de valores que mobilizam as pessoas a pensarem,
viverem e organizarem o espaco da escola. Esta dimenséo considera
que a criagdo de uma cultura de colaboracdo na escola € tdo

importante como a aquisicdo de conhecimentos e de competéncias;
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e A dimensdo politica procura garantir que os principios da inclusdo seja
o centro do desenvolvimento da escola, com o propdsito de melhorar a
aprendizagem e a participacdo de todo o alunado. Nesta perspectiva,
deve-se implantar politicas educacionais, com o objetivo de ampliar a
capacidade da escola em responder adequadamente a diversidade de
seus alunos, contemplando o desenvolvimento dos alunos como
cidaddo e ndo apenas as exigéncias administrativo-burocraticas dos
sistemas de ensino, de forma a traduzir-se em mudancas nas condi¢oes
objetivas, fisicas, estruturais e pedagdgicas da escola;

e A dimensdo das praticas educativas reflete as duas dimensdes ja

citadas: a da politica e a da cultura inclusiva. As préaticas educativas
devem assegurar que as atividades de sala de aula e as extra-escolares
promovam a participacdo e 0 engajamento de todos os alunos,
considerando-se que as politicas educacionais e a cultura inclusiva
interajam para superar barreiras em relacdo as dificuldades

encontradas nas praticas pedagdgicas de todos os alunos.

Os principios e valores, que se desdobram da unido dessas trés dimensoes,
podem contribuir para a eficacia do processo ensino-aprendizagem para todos os alunos, isto
é, ndo apenas agueles com deficiéncias ou rotulados como apresentando necessidades
educacionais especiais.

Sobre o processo de incluséo, Ferreira (2005, p. 40-46) sintetiza que:

H& um consenso que inclusdo implica em celebrar a diversidade humana e
as diferencas individuais como recursos existentes nas escolas e que devem
servir ao curriculo escolar para contribuir na formacdo da cidadania.
Diversidade e diferencas constituem uma riqueza de recursos para a
aprendizagem na sala de aula, na escola e na vida.

Enguanto movimento mundial, a “educacéo inclusiva € uma acao politica,
cultural, social e pedagdgica desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo” (BRASIL,
2007a).

De acordo com Arnaiz (2005), desde meados dos anos 80 e inicio dos anos
90, surge, no contexto internacional, um movimento materializado por profissionais, pais e

as pessoas com deficiéncia, que lutam contra a ideia de Educacédo Especial, enclausurada em
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um mundo a parte. Esta luta veio ao encontro do movimento de inclusdo e tem suas
principais caracteristicas delineadas, especialmente em dois documentos internacionais: a
Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994).
Nesta Ultima, em especial encontram-se 0s principios, conceitos e diretrizes que possibilitam
a compreensao do processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
No entanto, nesta mesma declaracdo ha uma excecdo, pois em seu artigo 19, identificamos a

possibilidade de escolarizacdo dos alunos surdos em escola especial ou classe especial.

Art. 19: Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situagfes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e previsdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso & educagdo em sua lingua nacional de
signos. Devido as necessidades particulares de comunicagdo dos surdos e
das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escola especial ou classe especial e unidades em escolas
regulares (BRASIL, 1994).

A possibilidade de manter os alunos surdos estudando em escolas
especiais ou em salas especiais foi também uma solicitagdo apresentada em 1999, pelos
proprios surdos que se reuniram no V Congresso Latino Americano de Educagéo Bilingue
para Surdos, realizado em Porto Alegre (RS), a qual resultou num documento chamado: “A
educacdo que nds queremos”, amplamente divulgado entre os surdos e nas organizacdes

governamentais e nao-governamentais do pais. Segundo Quadros (2006a, p.156):

O teor do documento inclui propostas na esfera dos direitos humanos,
detalhamento sobre a escola dos surdos, sobre as classes especiais para
surdos, onde ndo houver possibilidade de criacdo das escolas de surdos, as
relacBes dos professores surdos e professores ouvintes, as reflexfes sobre
as questdes culturais e sociais dos surdos — implicadas na educacdo que
inclui a lingua de sinais —, as propostas curriculares, as relagdes familiares
e as artes surdas. Também inclui proposi¢des quanto & formacdo dos
professores surdos, diferenciando os professores, 0s instrutores, 0s
monitores e 0s pesquisadores surdos.

Esta mesma autora relata que esse documento reflete o desejo dos surdos
por uma educacdo em escolas de surdos em Libras com qualidade, contudo quando nao
houver possibilidade dos mesmos estudarem em escolas especificas, neste caso, as classes
especiais no ensino regular seria outra opcdo viavel, vimos que nesta analise a excluséo da

possibilidade de os alunos surdos serem escolarizados na classe comum.
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Estas analises nos permitem perceber que ndo ha um consenso sobre a
possibilidade de inclusdo dos alunos surdos em classe comum, pois os surdos advogam
sobre a necessidade de ter sua escolaridade garantida em escolas de surdos. Ao aprofundar
nossas analises nos documentos publicados pelo Ministério da Educacdo de nosso pais e
pela Secretaria de Educacédo de nosso Estado, estas divergéncias se mantém como veremos a
sequir.

No periodo de 2000 a 2002, ocorreu em nosso Estado um intenso processo
de discussdo sobre o movimento de inclusdo, mobilizando grande parte do sistema
educacional paranaense. Nessa ocasido, ocorreu a ruptura ideologica da concepcdo de
inclusdo educacional entre o Departamento de Educacdo Especial (DEE) do Parana e a

Secretaria de Educacédo Especial (SEESP). Esse confronto aconteceu devido a:

[...] defesa, pelo MEC/SEESP, da chamada inclusdo total, ou seja, com a
matricula incondicional de todos o0s alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular, independentemente da natureza ou grau de
comprometimento. Assim, ndo ha prerrogativa para a escolarizacdo em
classes ou escolas especiais, por exemplo. (PARANA, 2006, p. 31).

A Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED), a partir de 2003,
retomou sua funcdo social de fazer politicas pablicas em Educagdo Especial, com o intuito
de desenvolver “acbes estruturais para a mudanca sobre a compreensdo da oferta do
atendimento especializado”, argumentando que “o processo de inclusdo escolar se da
gradativamente, conforme se estruture uma sélida rede de apoio ao aluno, aos profissionais
da educacio e a familia” (PARANA, 2006, p. 34)

A inclusdo educacional esta sendo trilhada por diferentes caminhos, pois
ndo ha consenso no meio social sobre as concep¢des e praticas de inclusdo, nos sistemas
educacionais. Sabe-se que existem pelo menos trés tendéncias, que diferem em natureza,

principios e formas de concretizagdo, em sala de aula, que séo:

O primeiro, denominado de inclusdo condicional, é considerado a forma
mais conservadora de todos o0s conceitos. Dos partidarios desse
posicionamento, ouvem-se afirmagfes do tipo “se todos os professores
forem capacitados antes”, “quando todas as escolas estiverem adaptadas”,
“apenas se diminuirem o namero de alunos por turma”, “se eu tiver um
especialista como auxiliar...” Ou seja, sdo afirmac¢des que remetem a um
futuro incerto e que, pela impossibilidade de concretizar-se a curto prazo,
inviabiliza o direito de acesso e permanéncia desses alunos a escola, no
momento atual, descumprindo o preceito assegurado na Constituicdo
Federal. Em direcdo oposta, estd um segundo movimento denominado de
incluséo total ou radical. Dentre os defensores dessa proposta, estio
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intelectuais e pesquisadores na area da educagdo, representantes de
organizagdes ndo-governamentais em defesa dos direitos de pessoas com
deficiéncia, os quais defendem a inclusdo irrestrita de TODOS os alunos
no ensino regular: Diante desses dois extremos, a SEED situa sua politica
em uma terceira posicdo, que tem sido denominada de incluséo
responsavel. O desafio da incluséo escolar € enfrentado como nova forma
de repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de maneira a
criar oportunidades efetivas de acesso para criancas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais, e, sobretudo, garantir condicdes
indispensaveis para que possam manter-se na escola e aprender
(PARANA, 2006, p. 39-40).

De acordo com a citagdo anterior, pode-se considerar a incluséo
condicional, o movimento do “se entdo”, no qual todos os participantes, envolvidos no
processo, dependem do outro para assumir a sua responsabilidade. Quanto a incluséo total,
0s participantes desse movimento defendem a idéia de que todos os alunos devem estudar no
ensino regular, assim como o proprio termo diz “totalmente”. No entanto, a inclusédo
responsavel, ndo almeja apenas a presenca fisica dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular, mas requer a constante avaliacdo da qualidade dos servicos
prestados, seja em escolas comuns, seja em escolas especiais.

Nesta perspectiva de inclusdo responsavel, a SEED do Parana, embora
considere a escola regular o local preferencial para promoc¢éo da aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais, prevé que uma parcela de criancas e adolescentes
requerem atendimentos educacionais em classes ou escolas especiais, em funcdo de seus
graves comprometimentos ou necessidade de uma proposta linglistica diferenciada, nesse

caso os surdos, conforme o seguinte artigo:

Art. 16 Os estabelecimentos de ensino regular poderdo criar, sempre que
necessario, classes especiais, nas séries ou ciclos iniciais do Ensino
Fundamental, cuja organizacdo fundamente-se na legislagdo vigente, em
cardter transitorio, a alunos que apresentem:

Il. condi¢Bes de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos (PARANA, 2003).

Essa politica de inclusdo é claramente divergente da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007), a qual visa a educagéo
escolar dos surdos no ensino regular.

Conforme a Politica Nacional de Educacdo na perspectiva da educacdo
inclusiva divulgada em 2007, o atendimento educacional para os alunos surdos deve ocorrer

da seguinte forma:
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A inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo bilingie -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linglistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular
(BRASIL, 2007c, p. 17).

De acordo com essa proposta os alunos surdos devem frequientar o ensino
regular em classe comum, sendo ofertado o atendimento educacional especializado em
contraturno tanto na Libras quanto na escrita da Lingua Portuguesa.

Em relagdo ao atendimento educacional especializado, o Sistema de
Ensino do Estado do Parand normatiza a Educacdo Especial, por meio da Deliberagdo N°
02/03, com o seguinte artigo: “Art. 6° Sera ofertado atendimento educacional especializado
aos alunos com necessidades educacionais especiais decorrentes de: [...] Il. dificuldades de
comunicacéo e sinalizacdo demandando a utilizagdo de outras linguas, linguagens e codigos
aplicaveis”.

Esse atendimento educacional especializado devera realizar-se,
preferencialmente, no ensino regular, mas também, podera ser ofertado em escolas
especiais, pois se devem respeitar as condicdes especificas dos alunos. De acordo com essa
modalidade de ensino, garante-se a qualidade de educacdo para todos os alunos com
necessidades educacionais especiais, “em todas as etapas da educacdo basica, e apoio,
complementacdo e/ou substituicdo dos servicos educacionais regulares, bem como a
educacéo profissional para ingresso e progresséo no trabalho, formacao indispensavel para o
exercicio da cidadania” (PARANA, 2003).

Em sintese, ambas as politicas analisadas reconhecem a filosofia bilingie
como diretriz para organizacdo dos atendimentos educacionais para os alunos surdos, mas
diferem quanto as possibilidades de locais de atendimento desta popula¢do, como vimos, 0
Estado do Parana prevé que nos primeiros anos de escolariza¢do os alunos surdos devem ser
atendidos educacionalmente em escolas especiais, assim como podemos verificar no
seguinte artigo:

Art. 19 A criacdo de Escola Especial é ato pelo qual o representante legal
da mantenedora expressa a disposi¢cdo de ofertar Educagdo Bésica, na
modalidade de Educagdo Especial, exclusivamente para alunos com
necessidades educacionais especiais, com graves comprometimentos,
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multipla  deficiéncia ou condicBes de comunicacdo e sinalizagdo
diferenciadas (PARANA, 2003).

Considerando a necessidade de conhecermos mais detalhadamente como
vem ocorrendo 0 processo de inclusdo de alunos surdos, que se constitui o0 tema central de
nossa pesquisa, apresentaremos, a seguir, analises teoricas e sinteses de relatos de pesquisas
sobre este tema.

No processo de inclusdo dos alunos surdos, devemos levar em conta 0s

diferentes modos de vida, que:

[...] vdo desde as condicBes materiais até as formas de organizacdo
presentes em cada grupo. Assim, falar sobre um surdo abstrato, como se
essa palavra pudesse dizer tudo desse ser humano, remete a uma
hierarquizagdo clinica, organica. Os surdos sdo pessoas que possuem
diferentes formas de vida material e representam diferentes papéis sociais
(DORZIAT, 20044, p.78).

No entanto, para que o aluno surdo, com sua surdez, possa ser acolhido
pelas escolas, as mesmas devem “dar especial atencdo aos problemas que estdo por tras
tanto do “fracasso” de se seu abandono das salas de aula quanto do “éxito” de sua
permanéncia nela” (GOES; TARTUCI, 2002, p. 118). Pois, as escolas sdo organizadas pela

lingua oral, isto é:

O contexto educacional esta organizado de forma que todas as interacdes
sdo realizadas pela oralidade, o que coloca os alunos surdos em extrema
desvantagem nas relagdes de poderes e saberes instaurados em sala de aula,
relegando-os a ocupar o eterno “lugar” do desconhecimento, do erro, da
ignorancia, da ineficiéncia, do eternizado ndo-saber nas praticas
linglisticas (FERNANDES, 2006c, p. 4).

Na Educacdo dos Surdos, encontram-se duas tendéncias distintas, de um
lado os defensores que acreditam que 0s mesmos devam estudar em escolas de surdos, na
qual a diferenca linguistica e a sua identidade serdo respeitadas, de outro lado os que se
preocupam com a sua inclusdo na comunidade majoritaria, desde que suas diferencgas e
necessidades sejam respeitadas, tendo em vista ndo permitir que se constituam em uma
comunidade a parte, marginalizada (LACERDA, 2006).

Como exemplos de pesquisadoras que criticam a proposta educacional
inclusiva para surdos temos: Perlin e Quadros (1997, p. 37), pois enfatizam as implicagdes

linglisticas, afirmando a inviabilidade dessa educacdo para as pessoas com surdez,
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baseando-se em posic¢des culturais, sociais, lingiisticas e educacionais. Essas pesquisadoras
acreditam que a falta da aquisicdo e do uso da Libras na escola comum relacionam-se ao
fracasso escolar das pessoas surdas. Visto que as “pessoas com surdez precisam aprender a
ser pessoas surdas, as criangas precisam ter referéncias de adultos surdos, convivendo numa
comunidade surda, para formarem sua identidade no grupo social em que estéo inseridos”.

Conforme Lacerda (2007), os estudos sobre o desempenho escolar de
alunos surdos, no Brasil e em outras partes do mundo, mostram que esses alunos possuem o
rendimento académico muito aquém do desempenho de alunos ouvintes, apesar de suas
capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes, mesmo com anos de escolarizacdo. De
acordo com esses dados, constata-se a urgéncia de estudos e medidas que favorecam o
desenvolvimento pleno desses alunos.

Considerando a necessidade de conhecermos como vem ocorrendo 0
processo de inclusdo de surdos em nosso pais realizamos um levantamento de pesquisas que
trataram desta questdo, as quais serdo sintetizadas a seguir.

O estudo, realizado por Buffa (2002), visava analisar as opinides de
professores do ensino regular a respeito da incluséo dos alunos surdos, bem como a
formacdo desses profissionais para atendé-los. Participaram desta pesquisa: 196 professores
da rede regular de ensino, da cidade de Bauru/SP, que atuavam em classes comuns do
ensino regular (1° e 2° ano do ensino fundamental). Verificou-se que a maioria desses
profissionais se posicionou a favor da inclusdo dos alunos surdos na classe regular, mas
avaliaram que a inclusdo sé € possivel desde que: o numero de alunos em sala de aula seja
reduzido; exista o apoio de sala de recursos; a crianga participe de um programa de
reabilitacdo; o professor receba orientacdo e assisténcia de profissionais especializados
(intérpretes); e a sala de aula esteja equipada com materiais especificos. A autora também
aponta a necessidade de melhorar a formacdo dos professores, principalmente considerando
os desafios em relacdo as novas exigéncias no campo da educacdo, o qual requer
profissionais cada vez mais qualificados e compromissados com a incluséo de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Silva (2003) relata, em sua dissertacdo, a experiéncia vivenciada como
professora itinerante da rede municipal de Campinas/SP, tendo o objetivo de contextualizar
a educacdo dos alunos surdos, destacando o trabalho pedagogico realizado com 0s mesmos.
Participaram desse estudo dez alunos surdos, das séries iniciais do Ensino Fundamental que
possuiam perda auditiva superior a 80 decibéis. Esses alunos estavam na faixa etaria de 7 a

16 anos, sendo que cinco deles eram do sexo masculino e cinco do sexo feminino. Foram
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realizadas entrevistas com: os alunos, pais, professores e colegas de sala. Os resultados
permitiram: verificar que existe entre os professores muita resisténcia ao receber um aluno
surdo, mas que ela é superada a medida que o professor e o aluno vdo se conhecendo;
evidenciar os beneficios que o aluno surdo e os ouvintes ttm ao compartilharem o espaco
educativo escolar, pois inUmeras sdo essas vantagens: socializa¢do, troca de vivéncias e
conhecimentos; e ndo se deve considerar a Libras como Unica ferramenta responsavel pelo
bom desempenho escolar e cognitivo dos alunos surdos, mas, sem divida, a comunicacao
pela mesma abre canais entre surdos e ouvintes, necessarios a convivéncia entre ambos.
Segundo a pesquisadora, conclui-se que € necessario criar novas respostas educativas, por
meio da utilizacdo de jogos no computador, desenhos, mimicas, textos, troca de experiéncias
entre os alunos surdos e ouvintes que assegurem um processo de ensino/aprendizagem mais
adequado as necessidades especificas dos alunos surdos e que introduzam melhoras
significativas na qualidade do ensino, para todos os alunos, como também garantir o
reconhecimento e o uso da Libras, para que aprendam os contetdos curriculares na escola
regular, desfrutando do direito de igualdade com os ouvintes, sem discriminacdo e,
principalmente, podendo contar com 0s recursos necessarios para a sua aprendizagem.

As pesquisadoras Silva e Pereira (2003) realizaram um estudo que tinha o
objetivo de conhecer a imagem que professores de escola regular tém da surdez e do aluno
surdo, bem como a influéncia desta imagem na sua pratica pedagdgica. O termo imagem foi
utilizado no decorrer do trabalho para se referir ao resultado das representagdes sociais que
0S sujeitos constroem no contato com 0s objetos, com as pessoas e com as situacoes
vivenciadas no mundo, pois, no convivio social e escolar, os sujeitos interagem com base na
imagem que fazem de si e do outro. Foram participantes sete professoras do Ensino
Fundamental que lecionam em escolas municipais ou estaduais do municipio ou da regido
de Campinas, que tinham, no momento da coleta de dados, pelo menos um aluno surdo
frequentando e recebendo apoio a escolaridade no Centro de Estudos e Pesquisas em
Reabilitacdo (CEPRE) da Universidade de Campinas. Os dados foram obtidos por meio de
observac0es e entrevistas semi-estruturadas com as professoras, entre marco e abril de 1998.
Na interpretacdo dos dados foram estabelecidas as seguintes categorias temaéticas:
intelectual, comportamental, aprendizagem e linguagem. A anélise dos dados evidenciou
que as professoras embora fizessem um discurso de que os alunos surdos apresentavam
todas as condi¢des de serem incluidos, porque sdo inteligentes, aprendem, comportam-se
bem, na pratica, 0s mesmos, eram tratados como excluidos. Visto que exigiam menos do

aluno surdo e toleravam muito mais comportamentos e atitudes inadequados deles do que
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dos outros alunos. Em relacdo a imagem de que se tinha do aluno surdo, as atitudes das
professoras deixaram transparecer que o aluno surdo € menos capaz que o ouvinte, apesar do
discurso ser outro.

Outra pesquisa, a de Lima (2004), teve como objetivos: analisar a pratica
de bilinglismo, implantada em duas escolas da rede publica que trabalham com a proposta
de incluséo de alunos surdos; problematizar a chamada educacdo bilinglie que ocorre (ou
ndo) nas conjunturas escolares investigadas; e caracterizar a chamada educacg&o bilingle que
ocorre nos contextos escolares observados. Esse estudo, de natureza etnografica, foi
conduzido em duas escolas, com dezenove alunos surdos profundos. Foram utilizados os
seguintes recursos metodoldgicos: observacGes em salas de aula (regular e de apoio);
registro por meio de video de algumas atividades desenvolvidas pelos alunos surdos com as
professoras ouvintes, os colegas (ouvintes e/ou surdos) e o instrutor surdo; questionario
aberto aplicado as professoras e ao instrutor surdo; algumas atividades escolares realizadas
pelos alunos surdos; investigacdo de dados em prontuarios da escola; diario de notas de
campo; entrevista semi-estruturada com a pedagoga da escola e; entrevista semi-estruturada
com uma professora do ensino regular. De acordo com os resultados, o contexto bilingle
quer na sala de aula regular, quer na sala de apoio, quase sempre foi demarcado pelo uso
constante da lingua de maior prestigio (no caso, a Lingua Portuguesa) em sua modalidade
oral. A Libras foi utilizada com pouca freqiiéncia pelas professoras ouvintes do ensino
regular, ou ainda, como uma ferramenta secundaria durante o processo de ensino-
aprendizagem, pois o que prevaleceu foi 0o monolinglismo ditado pelo poder da lingua
majoritaria, e pela lingua da maioria dos sujeitos presentes em contextos escolares
sociolingiisticamente complexos.

A pesquisa realizada por Ledo (2004) teve como objetivo analisar as
condicdes de inclusdo dos alunos surdos em sala de aula comum, verificando o desempenho
académico dos alunos surdos e ouvintes, inseridos no Ensino Fundamental, assim como o
preparo do professor do ensino regular para esse processo. Participaram do estudo 16
professoras que atuavam com alunos surdos, incluidos na Rede de Ensino (Estadual,
Municipal e Particular), da cidade de Sdo José dos Campos/SP. Foram também avaliados 32
alunos, dos quais 16 eram surdos e 16 ouvintes. A pesquisa foi realizada por meio dos
seguintes instrumentos: questionario, notas de desempenho académico e anotacGes da
producdo académica. A partir da anélise dos dados, verificou-se que as professoras estavam
despreparadas para ensinar alunos surdos, sendo que desconheciam os diferentes aspectos

que envolvem a surdez. Os resultados evidenciaram que os professores apresentavam baixa
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expectativa quanto ao aprendizado dos alunos surdos, comparando-se a expectativa que
apresentavam em relacdo aos alunos ouvintes. Conclui-se que se faz necessario assegurar
uma formacdo, tanto inicial quanto continuada, que forneca condicdes a estes profissionais
para atuarem com todos os alunos, com ou sem necessidades educacionais especiais,
priorizando um aprendizado de qualidade, principalmente, por considerar que os professores
apresentam papel preponderante para a efetividade do processo inclusivo.

Silva (2005), em seu estudo, aborda a produgdo das identidades no
contexto escolar e focaliza a representagdo que pais, professores e 0s proprios alunos surdos
fazem da surdez, da Libras e do processo de escolarizacdo dentro do ensino regular. A
pesquisa apresentou caracteristica etnografica, composta por: diario de campo, gravacfes em
video das conversas com os alunos surdos e das atividades realizadas em um programa
desenvolvido em um centro de estudos ligado a uma universidade publica do interior do
Estado de Sdo Paulo, que atende a escolares surdos. Os resultados mostraram que as
representacdes construidas sobre o aluno surdo, estdo, sempre, sendo negociadas e
redefinidas nos contextos sociais focalizados, embora, ainda, persista a busca da
(in)visibilidade da surdez em favor ora da construcdo da identidade do surdo, enquanto
“deficiente”, ora de sua identidade construida na assimilagdo/normalizag&o.

Damazio (2005) também apresenta o relato de uma pesquisa sobre a
inclusdo de alunos surdos na escola regular. Foram participantes quatro alunos com surdez
grave ou profunda da Escola Ameduca, que desenvolve uma proposta inclusiva. Destacam-
se, nesse estudo, os progressos alcancados por esses alunos na sala de aula, por meio das
praticas pedagdgicas que envolvem trés momentos educacionais: o atendimento educacional
especializado em Libras na escola comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes
conteudos curriculares sdo explicados nessa lingua por um professor, sendo 0 mesmo
preferencialmente surdo; o atendimento educacional especializado para o ensino da Libras
na escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas de Libras, favorecendo o
conhecimento e a aquisi¢do principalmente de termos cientificos, sendo realizado pelo
professor e/ ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de
desenvolvimento da Libras em que o aluno se encontra; e o atendimento educacional
especializado para o ensino da Lingua Portuguesa, no qual s&o trabalhadas as
especificidades dessa lingua para pessoas com surdez, sendo realizado todos os dias para 0s
alunos com surdez, a parte das aulas da turma comum, por uma professora de Lingua
Portuguesa, graduada nesta area, preferencialmente. De acordo com a pesquisadora, conclui-

se que a condicdo determinante para que aconteca a inclusdo do aluno com surdez, em uma
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escola comum, é a estrutura de sua organizacdo pedagogica, a qual exige a superagdo dos
modelos educacionais atuais, tais como: ensino seriado, curriculos disciplinares, turmas
tidas como homogéneas; o estudo sistematico da Libras e da Lingua Portuguesa ndo so é
complemento necessario ao bom desempenho escolar do aluno com surdez como também é
garantia da sua inclusdo em escolas comuns. Para a mesma negar as pessoas com surdez a
possibilidade de estudar em uma escola inclusiva, em nome de sua cultura, comunidade e
lingua é um grande equivoco educacional.

A pesquisa realizada por Dias (2006) refere-se ao processo de inclusédo da
aluna surda no ensino regular, em uma escola particular do Rio de Janeiro, egressa de uma
classe especial no INES, com cinco anos e meio. Esse estudo teve como objetivo identificar
a forma como a comunicacdo era estabelecida entre a aluna surda, suas professoras, seus
colegas ouvintes e a comunidade escolar como um todo. Além disso, verificar as
dificuldades encontradas pelas professoras para trabalhar com alunos surdos no contexto de
sala de aula regular, bem como obter informacgdes da mée da aluna surda sobre o grau de
satisfacdo, credibilidade, desenvolvimento e aprendizagem atribuidos a sua filha, estando ela
num espaco educativo voltado para os alunos ouvintes. O universo investigado, desse
estudo, constituiu-se da equipe docente e administrativa da escola, incluindo as duas
professoras que trabalhavam diretamente com a aluna, uma quando a aluna estava no
maternal e a outra quando a mesma freqlientava a classe de pré-alfabetizacdo, e sua mae. A
aluna foi observada no ambiente de sala de aula, na interagdo com seus colegas e em demais
situacOes cotidianas da escola. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa com enfoque
etnografico, tendo sido utilizados como principais instrumentos para a coleta de dados o
diario de campo e entrevistas semi-estruturadas. A lingua natural da aluna surda era a
Libras, que foi aprendida por suas duas professoras ao longo do periodo letivo, que a
ensinaram também a classe, facilitando a socializagdo e a inclusdo da aluna. Os dados
obtidos evidenciaram que a inclusdo do surdo no ensino regular lhe garante
desenvolvimento e aprendizagem, desde que haja uma preparacdo prévia dos professores;
mostraram, também, que a comunicac¢do entre um aluno surdo e seus colegas ouvintes
ocorre de inUmeras maneiras: através de gestos, oralidade e mimica. As maiores dificuldades
encontradas pelos docentes da escola regular, no trabalho com alunos surdos, dizem respeito
a auséncia de comunicacéo por meio da lingua compartilhada. Eles, também, manifestaram
apreensdo e preocupagdo com o futuro académico da aluna na escola. A mae da aluna surda,
no entanto, estava satisfeita e acreditava que a filha surda estava incluida e se

desenvolvendo dentro do espago escolar ouvinte. A pesquisadora comentou que essa escola
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era, sem sombra de duvida, um exemplo de uma inclusdo bem sucedida, uma grande parte
desse sucesso se deu, sobretudo, pela coragem das duas professoras da aluna surda, que ndo
temeram encarar o desafio, enxergando, nisso, uma questao de auto-aperfeicoamento de sua
praxis pedagodgica.

Com o objetivo, também de pesquisar a inclusdo do aluno surdo no ensino
regular, Guarinello et al (2006) analisou aspectos envolvidos nessa problematica, a partir da
visdo de um grupo de professores. Para tanto, foi aplicado um questionario junto a 36
professores, inseridos na Rede Publica do Ensino Fundamental e Médio do Estado do
Parana. A analise dos dados evidenciou as principais dificuldades vivenciadas pelos
professores neste processo, que foram: a falta de conhecimento acerca da surdez; a
dificuldade de interagdo com o surdo, o desconhecimento de Libras; e a dificuldade de
compreensdo da Lingua Portuguesa. Concluiu-se que a incluséo de surdos no ensino regular
significa mais do que apenas criar vagas e proporcionar recursos materiais, € necessario que
a escola e a sociedade sejam inclusivas, assegurando igualdade de oportunidades a todos os
alunos, contando com professores capacitados e compromissados com a Educacéo de Todos.

Lacerda (2007) realizou uma pesquisa sobre a experiéncia de inclusdo
escolar de uma aluna surda no ensino regular. Foram realizadas entrevistas com dois alunos
ouvintes e um aluno surdo, integrante de uma 5% série do Ensino Fundamental, de uma
escola da rede privada, que contava com 29 alunos ouvintes e duas intérpretes de Libras que
se revezavam neste trabalho. A faixa etéria dos alunos variava de 10 a 12 anos, sendo 17
meninas e 12 meninos. A crianca surda tinha 12 anos de idade, apresentava surdez profunda
bilateral, adquirida por meningite, aos 3 anos de idade, filha de pais ouvintes, ndo tinha
dominio do portugués falado e era usuaria da Libras. A autora concluiu que mesmo num
ambiente em que a surdez era considerada, com a presenga de intérprete de Libras e com
respeito a lingua utilizada pelos surdos, existe a dificuldade de acesso a uma lingua diferente
(afinal os ouvintes ndo tém dominio de Libras); a presenca de um unico surdo em sala, tendo
como interlocutor apenas o intérprete, cria condi¢bes muito diferentes daquelas enfrentadas
pelos alunos ouvintes, tais como: trocas comunicativas limitadas, sem maior
aprofundamento das relagdes inter-individuais; pouca participacdo nas dindmicas e nas
ocorréncias em sala de aula; e auséncia de praticas inclusivas, especialmente, dirigidas aos
alunos surdos.

A pesquisa realizada por Tenor (2008) teve o0 objetivo de investigar como
a politica de educacgdo inclusiva e 0 seu processo de implementacdo, em relagdo ao aluno

com surdez, tém sido percebido e colocado em pratica por professores da Educacédo Infantil
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e Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Botucatu. Participaram, do estudo,
professores de duas escolas da rede municipal de ensino que tinham tido experiéncia em
atuar com criangas surdas, sendo uma escola de Educagdo Infantil e uma escola de Ensino
Fundamental. Optou-se por uma perspectiva qualitativa de estudo, sendo o instrumento
utilizado uma dindmica de grupos com um cartaz contendo estimulos disparadores da
discusséo. Os grupos foram audiogravados e, posteriormente, os didlogos foram transcritos
para efeitos de analise. O método empregado na anélise foi a construcdo de categorias. Os
dados analisados evidenciaram que os professores ndo tém clareza da necessidade de
ouvintes e surdos compartilharem uma lingua comum (Libras), com ou sem intérprete, e que
a mesma possa viabilizar a dindmica da sala de aula; e, no intuito de se fazerem
compreender pelos surdos, acabam utilizando diversos recursos comunicativos de forma
improvisada. No geral, tendem a valorizar somente o esforco de comunicagdo da crianga
surda, independentemente do dominio de uma lingua, apresentando assim baixa expectativa
em relacdo a aprendizagem e letramento desse aluno. Além disso, elaboram suas praticas
pedagoOgicas com base na idéia de que a linguagem é um codigo que tem como funcéo
primordial transmitir informag6es. Por fim, apontaram a falta de envolvimento familiar e o
despreparo dos docentes e da escola no processo de inclusdo escolar.

Ao analisarmos o0s resultados das pesquisas comentadas, pudemos
verificar que o trago divisor é a normalidade em detrimento de outros recortes culturais e
socio-econémicos, em que ora a surdez era vista em favor da construcdo da identidade do
surdo, ora 0 mesmo era considerado pela perda auditiva, isto quer dizer, como deficiente.
Em algumas pesquisas, sugere-se a reabilitacdo da pessoa com surdez, com o objetivo de
que as mesmas adquiram a lingua oral, priorizando-se a perspectiva clinica-terapéutica,
contréria a socio-antropoldgica.

De acordo com os relatos dos pesquisadores, foi observado que, mesmo
em contexto bilingle, estdo presentes as reproducdes de representacbes dominantes, que sao
demarcados pelo uso constante da lingua majoritaria (Lingua Portuguesa) em sua
modalidade oral, sendo que a Libras era utilizada com pouca freqiiéncia pelos professores
ouvintes durante o processo ensino-aprendizagem do aluno surdo, prevalecendo o
monolinguismo.

Em relacdo aos professores que participaram das pesquisas discutidas,
vimos que a maioria demonstrou dificuldades quanto: a falta de conhecimento acerca da
surdez; ao desconhecimento da Libras, sentindo-se inseguros, mesmo com a presenca de

intérpretes, por considerarem essa lingua diferente; a utilizagdo de metodologias
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diferenciadas para contribuir com a aprendizagem do aluno surdo, em conseqiiéncia dessa
situacdo, esses alunos sofreram pela auséncia de praticas inclusivas. A maioria desses
professores mostrou ter uma baixa expectativa quanto ao aprendizado dos alunos surdos em
relacdo aos alunos ouvintes, apesar de considerarem os alunos surdos inteligentes, ainda,
eram Vistos como menos capazes do que 0S outros.

Entretanto, em algumas pesquisas encontramos fatores positivos em
relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular, tais como: a efetivacdo da
socializacdo e de trocas de experiéncias entre os alunos surdos, ouvintes e professores; 0
reconhecimento e 0 uso da Libras nas salas de aula; e o conhecimento de que o surdo
pertence a uma comunidade minoritaria, sendo que a sua identidade devera ser respeitada.

Vimos, também que, em apenas uma das pesquisas, 0s dados evidenciaram
que a inclusdo de alunos surdos no ensino regular estava garantindo o desenvolvimento e a
aprendizagem dos mesmos, isso devido ao empenho das professoras envolvidas nesse
processo, as quais enfrentaram o desafio, aperfeicoando-se e mudando a sua préatica
pedagdgica, utilizando a Libras em suas aulas. Porém, identificamos a dificuldade
encontrada pelas professoras no trabalho com alunos surdos no que diz respeito a auséncia
de comunicagdo por meio de uma lingua compartilhada, visto que a Libras ainda nédo &
dominada pela maioria dos ouvintes.

Tambem foi comentada, nas analises das pesquisas, a necessidade urgente
da formagéo de professores para atenderem os alunos surdos, ficou comprovada a grande
caréncia que esses profissionais possuem em relacdo a conhecimentos sobre procedimentos
pedagdgicos adequados a essa nova situacdo inclusiva.

Estas analises ndo querem induzir o raciocinio de que os professores séo
responsaveis por todos os problemas em relagdo & educacdo dos surdos, mas também néo
podem ser considerados isentos de responsabilidades, pois 0s mesmos pertencem a redes
complexas de acontecimentos, tais como: “diretrizes oficiais para a educacao; as politicas
sociais; as politicas linguisticas que afetam as minorias; e as orientacGes gerais para a
implementac&o de propostas de inclusio” (GOES; TARTUCI, 2002, p. 118).

Concordamos com as opinides de S& (2003, p. 91) sobre a educacdo de
surdos, quando considera que a mesma esta atravessando uma crise, que os professores estdo
conscientizando-se lentamente em relacdo aos seus “escassos resultados, em consequéncia
da utilizagdo da pedagogia tradicional para surdos, que ndo considerava sua diferencga, sua
lingua, sua cultura e suas identidades, mas supervalorizava a voz, negando-lhes a vez”.

Sobre este aspecto, podemos inferir que temos boas perspectivas de
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resolugdo desta fase de crise, pois vemos movimentos organizados pelos proprios surdos,
possibilitando o reconhecimento de seus direitos, bem como maior visibilidade de sua

Lingua, como pontua Fernandes (2008, p. 6):

[...] comunidade surda e simpatizantes, pressionando instancias
governamentais, em diferentes niveis, a dar visibilidade e promog&o social
a Libras. A Lei de Libras (10.436/02) e o Decreto Federal 5626/05 que a
regulamenta instituem um novo cendrio politico em relacdo ao
reconhecimento da diferenca linguistica dos surdos.

Nos movimentos surdos, a inclusdo é entendida por meio de seus
representantes como “garantia dos direitos de terem acesso a educacao de fato, consolidada
em principios pedagogicos que estejam adequados aos surdos. As proposicdes ultrapassam
as questdes linguisticas, incluindo aspectos sociais, culturais, politicos e educacionais”
(QUADROS, 20063, p.156).

De modo geral, devido a esse movimento social dos surdos, houve uma
série de iniciativas para disseminar e transformar em lei o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais, culminando na Lei Federal 10.436, 24/04/2002, que declara nos seus
primeiros artigos (BRASIL, 2002):

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
- Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constituem
um sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
0 uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3° As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as hormas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNSs, conforme legislagéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.
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Outra importante realizacdo foi a criagdo da primeira universidade
bilinglie, Portugués-Libras, com o Curso de Magistério Superior Bilinglie, no INES,
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, no Rio de Janeiro, bem como o Curso de
Licenciatura e Bacharelado em Letras Libras que é uma iniciativa da Universidade Federal
de Santa Catarina, com 0 objetivo de formar profissionais na Lingua de Sinais Brasileira
(professores e tradutores-intérpretes). Na area das comunicagdes, houve a publicacdo da
Norma Complementar sobre acessibilidade na TV, que prevé a inclusdo de recursos, como a
janela, com intérprete de Libras, a legenda oculta e a narracdo das cenas em canal
secundario de audio para pessoas com deficiéncia auditiva e visual na programacéo da TV
aberta brasileira, permitindo que estas pessoas tenham acesso ao grande numero de
informagdes veiculadas, diariamente, na TV. Os pronunciamentos oficiais, também,
passaram a contar com janela de Libras, bem como a propaganda eleitoral estad sendo
acessivel por meio da utilizacdo da Linguagem Brasileira de Sinais ou recursos de legenda,
seguindo Instrugéo do Tribunal Superior Eleitoral (TSE), (DIAS, 2006).

Estas séo acdes que favorecem a inclusdo de um maior nimero de pessoas
surdas nas escolas, no trabalho e na sociedade, mas, ainda, existem muitas barreiras a serem
vencidas nesta caminhada.

No capitulo a seguir, destinado a descricdo do método, apresentaremos 0s
critérios utilizados para selecionar os participantes da pesquisa, o instrumento de coleta de

dados, bem como os procedimentos utilizados para coleta-los e analisa-los.
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CAPITULO 2 -METODO

Este estudo apresentou as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa e
descritiva, com estudo de caso. Nesta pesquisa, em particular, utilizamos as técnicas de
coleta de dados referentes a analise documental, observacao participante e ao questionério.

Demo (1996, p. 34) insere a pesquisa como atividade cotidiana,
considerando-a como uma atitude, um “questionamento sistematico critico e criativo, mais a
intervencdo competente na realidade ou o dialogo critico permanente com a realidade em
sentido teorico e pratico”.

Na pesquisa qualitativa:

[...] ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fendbmenos e
a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa
qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o
instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus
dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem (GIL, 1999, p. 42).

A pesquisa descritiva, conforme Gil (1991), visa “descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis”.

O estudo de caso “utiliza para coleta de evidéncias, principalmente, seis
fontes distintas de dados: documentos, registros em arquivos, entrevistas, observagéo direta,
observacdo participante e artefatos fisicos, cada uma delas requerendo habilidades e
procedimentos metodologicos diferenciados” (DUARTE, 2006, p. 229).

Nesta pesquisa, que se referiu a um estudo de caso, recorremos a varias

destas fontes, como veremos na descri¢do dos procedimentos.
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2.1 DESCRICAO DO LOCAL DA PESQUISA

A Escola estudada, localizada no centro da cidade de Arapongas - PR, com
a jurisdicdo do Nucleo Regional de Educagdo de Apucarana, tendo como Entidade
Mantenedora a Prefeitura Municipal de Arapongas. A partir de 1998 a Escola foi criada e
autorizada a funcionar pelo Decreto n° 2673/80 de 23/07/1980. A Educacdo Infantil foi
autorizada a funcionar pela Resolugdo n°. 2949/99 de 27/07/1999. O Parecer n°. 246/2007
autorizou o Curso do Ensino Fundamental de nove anos. O Estabelecimento funcionava no
regime da Lei 9394/96, atendendo de 1% a 42 séries. Na época da coleta dos dados, ano de
2008, a Escola atendia 394 alunos, entre eles 11 alunos surdos no Ensino Fundamental de
oito e nove anos, nos periodos matutino e vespertino. A clientela atendida era de classe
social média e também de médio-baixa, a maioria eram filhos de funcionérios dos diversos
setores da cidade.

A Escola funcionava num prédio de alvenaria, com 437 m? de area
construida, contendo: 03 salas de aula com ventiladores; 01 sala adaptada para professores;
01 sala para secretaria; 01 sala para supervisdo; 01 biblioteca; 01 banheiro dos professores;
01 almoxarifado; 01 refeitorio coberto; 01 deposito de merenda; 01 cozinha; 01 patio aberto
e 02 banheiros: 01 masculino e 01 feminino.

Para completar o espaco fisico necessario, a Escola utilizava oito salas de
aula pertencentes a Igreja Sdo Vicente Pallotti, localizadas ao lado da mesma. A Escola
contava, também, com a utilizacdo do saldo paroquial, patio aberto, espaco gramado e um
parquinho localizado na area da Associacdo das Damas de Caridade. O espaco aberto,
cedido pela igreja, era o local para a préatica de Educacéo Fisica.

No periodo matutino, funcionavam nove salas, distribuidas da seguinte
maneira: quatro 3% séries, trés 4% séries, uma Classe Especial para alunos com deficiéncia
mental e uma sala de contraturno. No periodo vespertino havia o funcionamento de 11 salas
de aula, sendo: trés 1°° anos, trés 2° anos e cinco 2% séries.

A equipe técnica pedagdgica desta Escola era composta pela: Diretora,
Secretaria e duas Supervisoras. A diretora, também pesquisadora em questdo, era uma
profissional habilitada em Matematica, com Curso Adicional em Deficiéncia Mental e Pos-
Graduagdo na Area da Educaco e na Area da Surdez, cursando mestrado em Educaco. A
secretéria concluiu o Ensino Médio. As supervisoras tém a formacdo em Pedagogia e Pds

Graduacdo em Educacdo Especial: Area da Surdez, finalizada em 2008. A equipe



57

pedagdgica era formada por 28 professoras habilitadas em Cursos de Graduagdo e Pds-
Graduac&o na Area da Educacdo, a maioria tem graduacdo em Pedagogia ou Letras, sendo
que 78% concluiram P6s-Graduacdo em Educacdo Especial: Area da Surdez. Na equipe
composta por 8 funcionarias, trés concluiram o Ensino Fundamental, as demais o possuem
incompleto. A bibliotecaria esta cursando o Curso de Pedagogia e desenvolvia o projeto de
Literatura Infantil.

2.2 PARTICIPANTES

2.2.1 Descricdo das Professoras Participantes

Participaram deste estudo quatro professoras regentes das séries iniciais,
quatro professoras de apoio® especialistas na area da surdez, com dominio de Libras e seus
respectivos alunos surdos.

Considerando que a Escola em que a pesquisa foi realizada tem em média
quatro classes de cada serie, as professoras participantes foram selecionadas por meio de
sorteio dentre as classes que continham aluno surdo. Apos este sorteio, as professoras, que
atuavam nas quatro classes sorteadas, foram consultadas se aceitariam participar da
pesquisa. Todas as professoras sorteadas aceitaram e assinaram o0s dois termos de
consentimento (vide Apéndice A e C), sendo um referente ao aceite da participacdo na
pesquisa e o outro referente a liberagdo de suas imagens para divulgacdo da pesquisa.
Também, os pais dos alunos participantes dessa pesquisa assinaram 0s termos de
consentimento (vide Apéndice B e C), autorizando a cesséo do direito de uso de imagem dos
mesmos.

As quatro professoras regentes das séries iniciais e as quatro professoras
de apoio, especialistas na area da surdez, apresentavam as caracteristicas que serdo

mostradas no quadro 1 a seguir.

Yprofessor de apoio especialista na area da surdez: o seu papel é apoiar 0 aluno surdo em todas as areas do
conhecimento, usando a Libras como intermediaria desse processo, tornando a sala de aula um ambiente
bilingiie, respeitando assim, o direito do aluno e sua identidade (NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO
DE APUCARANA, 2008, p. 48).
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Ano Tempo de | Série Ndmero | Ndmero
Professora | ldade Formacéo conclusdo | experiéncia | que atua | de alunos | total de
da Pds no em 2008 | surdos | alunosem
Graduacdo | Magistério emsala | salaregular
regular
Pirec 40 - Pedagogia 2008 12 anos 2° ano 2 21
- P6s Graduagio na Area - A
da Surdez. -B;
Porec 46 - Letras 2008 16 anos 22 série 2 24
- P6s Graduacio na Area -A,
da Surdez e da Lingua -B,
Portuguesa e Literatura.
Psrec 40 - Pedagogia 2008 12 anos 32 série 1 18
- P6s Graduagao na Area -Ag
da Surdez.
Pirec 42 - Pedagogia 2008 22 anos 42 série 2 25
- P6s Graduagao na Area -A,
da Surdez. - B,
Piap 28 - Letras 2008 3 anos 2°ano 2 21
- P6s Graduagio na Area - A
da Surdez. -B;
Paap 66 - Pedagogia 2008 48 anos 22 série 2 24
- P6s Graduagao na Area -A,
da Surdez. -B,
Psap 36 - Pedagogia 2008 17 anos 3% série 1 18
- P6s Graduagao na Area -As
da Surdez e da Educacéo
Especial.
Paap 50 - Matematica 2008 28 anos 42 série 2 25
- P6s Graduagao na Area -A,
da Surdez. - B,

Quadro 1 - Caracteristicas das professoras participantes da pesquisa.
Fonte: Arquivo da Secretaria da Escola.

As abreviaturas dos participantes dessa pesquisa foram realizadas,
denominando-se Pirec para professora regente que atuava no segundo ano (série equivalente
a primeira serie, por esse motivo foi utilizado o numero 1 para diferenciar as abreviaturas
dos participantes da segunda série) e assim sucessivamente para as demais series
subsequentes, formando o grupo da seguinte forma: (Pirec, P2rec, Psrec € Pares). A mesma
sistematica foi utilizada para denominarmos as professoras de apoio participantes, formando
este grupo, temos: (Piap, P2ap, P3 ap € Paap). Da mesma forma denominamos os alunos
surdos, sendo A; 0 aluno surdo do segundo ano (série equivalente a primeira serie) que era
aluno de Pirec € P1ap, NO caso de se ter mais de um aluno surdo na sala de aula, o segundo
aluno foi denominado de B acompanhado do nimero da série em que se encontrava, sendo
B, para o segundo aluno surdo da segunda série, assim sucessivamente, formando dessa
maneira o seguinte grupo: (A1, B, Az, By, Az, Ase By).

Pudemos observar que a faixa etaria das participantes variava entre 28 e 66

anos. As professoras participantes apresentavam formacdo académica nas diferentes areas:
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Pedagogia ( Pirec , Psrec, Parec, P2ap € Paap ), Letras ( Poreg € Piap ) € Matematica
(P4ap ). Destacamos que todas as participantes possuiam Especializacdo na Area da Surdez.
O tempo de experiéncia no Magistério das professoras variava entre 3 e 48 anos.
Constatamos que o namero de alunos em sala de aula variava de 18 a 25.
Também verificamos que o nimero de alunos surdos, em classe comum, variava de 1 a 2
por sala. Isto, para que os professores pudessem realizar suas atividades pedagdgicas com
qualidade e eficacia. O nimero de alunos com necessidades educacionais especiais,
incluidos em sala de aula no ensino regular, deveria ser de 2 (dois) no universo de 25 (vinte
e cinco), de acordo com as recomendacdes do Ministério da Educacdo, contidas no texto
referentes as AdaptacOes Curriculares de Grande Porte (BRASIL, 2000). Desta forma

observamos que a Escola estudada buscava cumprir esta recomendacao.

2.2.2 Descrigdo dos Alunos Surdos

Para caracterizarmos os alunos surdos, participantes dessa pesquisa, fomos
buscar os dados junto a supervisora da Escola que, previamente, havia realizado o
levantamento da historia de vida dos mesmos, também foram consultados os documentos da
matricula do aluno e outros formularios disponiveis na Escola. A seguir, apresentaremos 0s

dados identificados no quadro 2 abaixo.

A aluna A4, 07 anos, teve a surdez descoberta aos trés anos de idade, provavelmente, devido
a pré-maturidade extrema, com diagnostico de perda auditiva neurossensorial de grau severo
bilateral. A descoberta da surdez ocorreu devido ao fato dos pais perceberem que a mesma
ndo atendia aos chamados, quando estava de costas para as pessoas. Entdo, os pais
procuraram orientacdes de especialistas na area que constataram a surdez. A comunicagéo
entre a familia e a crianga era realizada por meio de gestos estipulados pelos mesmos,
também era utilizada a lingua oral, com objetivo de incentivar a fala. Essa aluna iniciou a sua
educacgéo escolar na atual Escola, em 2006, sendo matriculada na Educacdo Infantil, nessa
época, a aluna falava algumas palavras para se comunicar, mas ndo tinha conhecimento da
Libras. No momento da coleta dos dados a aluna frequentava o 2° ano do Ensino
Fundamental e ja se comunicava por meio da Libras. Em relagcdo a aprendizagem académica
a aluna realizava leitura de palavras, reconhecia a escrita de varias palavras da Lingua
Portuguesa e estava iniciando a escrita de frases.

O aluno By, 8 anos, teve a surdez descoberta com um ano de idade. Apés a descoberta foi
encaminhado a uma escola especializada em surdez, o Instituto Londrinense de Educacao de
Surdos (ILES). A possivel causa de sua surdez é o fato da mae ser dependente quimica na
época de seu nascimento. No seu diagnéstico se constata perda auditiva neurossensorial de
grau profundo bilateral. Esse aluno utilizou prétese auditiva, aproximadamente dois anos, até
0s trés anos, mas ndo se adaptou @ mesma. A comunica¢do do aluno com a familia era muito
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precaria, pois ndo estabeleceram nenhuma alternativa para que ela acontecesse. O aluno foi
matriculado na Escola, na Educacéo Infantil em 2006. Chegou a esta Escola sem identidade,
n&o tinha o conhecimento da Libras e nem era oralizado, muito menos tinha nocGes de escrita
e de leitura, ndo conseguia se comunicar com as pessoas, era rebelde e agressivo. No
momento da coleta dos dados frequentava o 2° ano do Ensino Fundamental, ja estava havia
iniciado a aprendizagem da Libras e passou a conviver com outras pessoas surdas. Em
relacdo ao processo de aprendizagem académica o aluno realizava leitura de palavras e
reconhecia a escrita de algumas palavras da Lingua Portuguesa.

A aluna A,, 07 anos, a surdez foi descoberta com dois anos, pois ndo falava praticamente
nada e gritava muito. Os médicos ndo diagnosticaram uma causa especifica para a perda da
audicédo, podendo ter sido algum medicamento ou um problema genético. No seu diagndstico
se constata perda auditiva neurossensorial de grau severo bilateral. A aluna utiliza aparelho
auditivo na orelha esquerda. A comunicacao da familia com a aluna era realizada por meio da
lingua oral, mas aprendeu a Libras com amigos surdos. Essa aluna iniciou a sua educacgao
escolar na atual Escola, em 2006, sendo matriculada na Educacdo Infantil. Ao chegar a
Escola, utilizava muito pouco a Libras, pois conseguia falar muitas palavras. No momento
da coleta dos dados frequientava a 22 série do Ensino Fundamental e se comunicava por meio
da Libras e da fala. Em relagdo ao processo de aprendizagem académica a aluna realizava
leitura de textos, e produzia pequenos textos apresentando um bom dominio da escrita da
Lingua Portuguesa.

A aluna By, 11 anos, causa da surdez foi meningite, quando tinha dois anos e meio. Apés a
doenca, fez o exame audiométrico em Curitiba, constatando-se a perda auditiva
neurossensorial de grau profundo. A mesma estudou durante trés anos em escola
especializada em surdez, o Instituto Londrinense de Educacdo de Surdos (ILES). A
comunicacgdo da familia com a aluna era realizada por meio da Libras, desde os quatro anos.
Essa aluna entrou na Escola em 2006, sendo matriculada na 12 série do Ensino Fundamental.
Naquela época a aluna falava algumas palavras e dominava a Libras, mas ndo tinha nenhum
conhecimento da escrita da Lingua Portuguesa. No momento da coleta dos dados a aluna
freqlientava a 22 série. Em relagdo ao processo de aprendizagem académica apresentava
dominio regular da escrita da Lingua Portuguesa, realizava leitura de textos e produzia
pequenos textos.

A aluna Az, 12 anos, teve a surdez confirmada aos nove meses de idade, por meio de um
exame. A causa nao foi esclarecida, a provavel causa pode ser a prematuridade, ela ficou
muito tempo na incubadora, pesava um quilo ao nascer e a mée era hipertensa. No seu
diagnoéstico se constata perda auditiva neurossensorial de grau profundo bilateral. A aluna
comecou a freqiientar fonoaudiologa e usar aparelho auditivo com sete anos e o utiliza até
hoje. Porém, a aluna aprendeu a Libras com a sua mae, que fez cursos para ensina-la, quando
a filha tinha dois anos. A aluna foi matriculada na Escola, no Ensino Fundamental em 2007,
na 22 série, vindo transferida de outra escola regular do municipio. Na escola em que a aluna
estudava anteriormente, a mesma era atendida por meio da lingua oral, conseqlientemente, a
aluna foi reprovada trés vezes na 22 série, pois tinha apenas dominio de palavras
descontextualizadas e ndo conseguia formular frases. No momento da coleta dos dados a
aluna freqglientava a 3% série e utilizava a Libras para se comunicar. Em relacdo a
aprendizagem académica a aluna realizava leitura de textos, e produzia pequenos textos
apresentando um bom dominio da escrita da Lingua Portuguesa.

A aluna A4, 9 anos, teve a surdez descoberta aos sete meses de idade. A mée ndo sabe a
causa, foram feitos varios exames em Bauru, constatando-se a perda auditiva neurossensorial
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de grau profundo. A comunicac¢do da mée com a aluna é realizada por meio da Libras, desde
os trés anos. A aluna foi matriculada na Escola, no Ensino Fundamental em 2007, na 3? série,
vindo transferida de outra escola regular do municipio. Na escola em que a aluna estudava
anteriormente, a mesma era atendida por meio da lingua oral, nesta época produzia pequenas
frases na Lingua Portuguesa. No momento da coleta dos dados a aluna freqlientava a 4° série,
se comunicava por meio da Libras fluentemente, na Escola e fora dela. Em relagdo a
aprendizagem académica realizava leitura de textos e produzia pequenos textos, apresentando
um bom dominio da escrita da Lingua Portuguesa.

A aluna By, 10 anos, teve revelado sua surdez devido as observacdes perante dificuldades que
apresentava no dia-a-dia, posteriormente, foi feito exame audiométrico, constatando-se a
perda auditiva neurossensorial de grau leve a esquerda e de grau profundo a direita. A causa
da surdez foi contaminacdo da mé&e por toxoplasmose. A aluna freqlienta fonoaudidloga
desde os cinco anos e utiliza aparelho auricular. Essa aluna é oralizada, utiliza muito pouco a
Libras. A aluna foi matriculada na Escola, no Ensino Fundamental em 2007, na 3% série,
vindo transferida de outra escola regular do municipio. Quando veio estudar na Escola, a
aluna conseguia realizar leituras e produzia textos na Lingua Portuguesa, embora 0s mesmos
apresentassem uma escrita precaria, com muitos erros ortograficos. No momento da coleta
dos dados a aluna frequentava a 42 série. A aluna evoluiu muito na elaboracéo de textos, na
escrita e na leitura.

Quadro 2 - Caracterizacdo dos alunos surdos participantes da pesquisa

Constatamos que todos os alunos surdos envolvidos nesta pesquisa eram
filhos de pais ouvintes, devido a esse fato alguns alunos tiveram barreiras na comunicagéo
com seus familiares, pois tais alunos tiveram que aprender a sua lingua materna a Libras na

escola, ocasionando um atraso no processo ensino aprendizagem.

2.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para coletar os dados, utilizamos os procedimentos de analise documental,
observacdo participante e o questionario.
A analise documental p6de ser realizada mediante a consulta em varias

fontes, tais como:

[...] cartas, memorandos, agendas, atas de reunido, relatérios de eventos,
documentos administrativos, estudos formais, recortes de jornais, artigos
publicados na midia. O uso de informacgdes documentais é essencial para
confirmar e valorizar as evidéncias encontradas em outras fontes, como
conferir nomes, datas, fazer inferéncias, confrontar dados contraditérios
(DUARTE, 20086, p. 230).
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Na presente pesquisa, a analise documental foi realizada mediante consulta
em documentos oficiais da Escola: Projeto Politico Pedagdgico da Escola, Projeto de
Inclusdo, Conselho Escolar, lista de matriculas, notas e boletins. Por meio da analise destes
documentos, obtivemos dados acerca do processo historico de adaptacOes e organizagcdo dos
recursos para atendimento dos alunos com surdez, tendo em vista 0s apoios que foram
disponibilizados a medida que foram aparecendo as necessidades detectadas, nas salas de
aula, pelos professores e alunos. Esta descrigdo contemplou as caracteristicas e condi¢fes
que a Escola vem organizando desde a matricula dos alunos surdos em 2006 até 0 momento
da coleta dos dados, em agosto de 2008.

A observacdo participante “é¢ uma modalidade de observacdo em que o
observador deixa de ser passivo e assume uma série de fungbes, podendo, inclusive,
participar de eventos que estdo sendo analisados. Entre suas vantagens esta o fato de poder
ter uma visdo da realidade do ponto de vista de alguem de “dentro” do estudo de caso”
(DUARTE, 2006, p. 230).

A observacéo participante foi realizada de acordo com o cronograma das
atividades desenvolvidas na Escola para o ano de 2008, no periodo de abril a agosto do
mesmo ano. Os horarios das observacdes foram estabelecidos apds a organizagdo do
cronograma das atividades de cada uma das séries - alvos da pesquisa. Foram observadas as
atividades nas areas do conhecimento referentes a: Lingua Portuguesa e Matematica. Foram
realizadas 3 (trés) sessdes de observagdes das praticas educacionais desenvolvidas em cada
area de conhecimento. Desta forma, somou-se em 6 (seis) sessdes de observacdo em cada
série pesquisada, totalizando 24 (vinte e quatro) sessdes, somando aproximadamente 72
(setenta e duas) horas de observacdo e 35 (trinta e cinco) horas de filmagem. Nestes
periodos de observacdo, buscamos registrar as praticas pedagogicas apresentadas pelos
professores regentes e de apoio e os comportamentos dos alunos surdos referentes ao
desempenho académico e a participacao social.

Considerando que a técnica de observagdo participante possibilitava a
interacdo do pesquisador com o participante da pesquisa, apds as aulas observadas, a
pesquisadora questionava as participantes da pesquisa a respeito de suas praticas, para
esclarecimento, visando completar as informagdes coletadas por meio das filmagens e
registros. Para registrar todos os dados obtidos por meio dos contatos com as participantes
utilizamos um diario de campo em formato de caderno, em que foram registradas todas as
informagdes solicitadas as professoras, bem como as impresses dos fatos filmados (vide

Apéndice E) e das fotos.
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O ultimo procedimento implementado foi a aplicagcdo de um questionario

que consistia em uma série de perguntas:

[...] devem ser respondidas por escrito pelo informante. O questionério
deve ser objetivo, limitado em extensdo e estar acompanhado de instrucdes
As instrucdes devem esclarecer o propdsito de sua aplicagdo, ressaltar a
importancia da colaboragdo do informante e facilitar o preenchimento. As
perguntas do questionario podem ser: abertas: “Qual é a sua opinido?”;
fechadas: duas escolhas: sim ou ndo; de multiplas escolhas: fechadas com
uma série de respostas possiveis (SILVA; MENEZES, 2000, p. 33-34).

O questionério que foi aplicado as professoras participantes da pesquisa
apresentava duas perguntas (vide no Apéndice D). Sendo que uma era para as professoras
avaliarem a experiéncia de inclusdo de alunos surdos desenvolvida na Escola e a outra era
para comentar 0s aspectos positivos e negativos que se destacaram em relacdo a

aprendizagem e socializag&o dos alunos surdos.

2.4 RECURSOS MATERIAIS

Para realizarmos a pesquisa, utilizamos o0s seguintes materiais: um caderno
para as anotaces do diario de campo, canetas esferogréficas, filmadora, seis fitas para as
filmagens, DVD para gravar as filmagens, um computador para transcrever as filmagens e

oito questionarios distribuidos aos professores participantes da pesquisa.

2.5 TRATAMENTO DOS DADOS

Em relacdo ao tratamento dos dados propriamente ditos, um procedimento
muito utilizado em pesquisa qualitativa é a analise de conteido. O termo significa mais que
um procedimento técnico, faz parte de uma histérica busca tedrica e pratica no campo das
investigacOes sociais.

Segundo Bardin (1991), a analise de conteldo pode ser definida como um

conjunto de técnicas de anélise das comunicagfes que utiliza procedimentos sistematicos e
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objetivos de descricdo do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

O mérito da andlise de conteudo é constituir-se em um modo criativo e ao
mesmo tempo rigoroso de leitura sistematica de primeiro plano do material empirico,
visando atingir uma interpretagdo que ultrapasse os significados manifestos. Para isso, a
analise de contetdo, em termos gerais, relaciona as estruturas semanticas (significantes)
com as estruturas socioldgicas (significados) dos enunciados. Articula a superficie dos
textos, descritos e analisados, com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis
psicossociais, contexto cultural, contexto e processo de producdo da mensagem (MINAYO,
1996).

Segundo Bardin (1977), as principais técnicas sdo: analise categorial ou
tematica, analise de avaliacdo ou representacional, analise da enunciacdo, analise de
expressao, analise das relacdes e analise do discurso.

No conjunto das técnicas da analise de contetdo, a analise por categorias
é, cronologicamente, a mais antiga e na pratica a mais utilizada. Pelo fato de ser esta a
técnica utilizada no presente estudo, serd mais detalhada. A analise categorial ou tematica “é
uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao
e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s critérios
previamente definidos” (BARDIN, 1977, p. 117).

Entre as possibilidades de categorizacdo, pode ocorrer por temas, cuja
nocdo estd ligada a uma afirmacdo a respeito de determinado assunto. Ela comporta um
feixe de relagcOes e pode ser graficamente apresentada por meio de uma palavra, uma frase e
um resumo.

O tema “é a unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um
texto analisado, segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN,
1977, p.105).

Para a realizagdo do tratamento dos dados, as sessOes de filmagens foram
transcritas, tendo como base as orientacOes apresentadas por Felipe (2001). Utilizamos o
Dicionéario Digital da Lingua Brasileira de Sinais (2008), bem como as orientacbes da
professora surda da Escola estudada. Também tomamos como modelo de transcricdo a
forma apresentada por Brito (1995) e o texto em Brasil (2007b). O sistema de transcrigdo
usado por esses pesquisadores citados baseia-se numa forma de glosa, isto €, com palavras

da Lingua Portuguesa para representar aproximadamente enunciados da Libras.
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Demonstraremos, a seguir no quadro 3, o sistema de transcri¢do de Libras

que utilizamos.

1) Os sinais das LIBRAS, para efeito de simplificacdo, seréo representados por itens lexicais da
Lingua Portuguesa (LP) em letras maiusculas. Exemplos: CASA, ESTUDAR, CRIANCA.

2) Um sinal, que é traduzido por duas ou mais palavras em lingua portuguesa, sera representado
pelas palavras correspondentes separadas por hifen. Exemplos: CORTAR-COM-FACA ‘cortar’,
QUERER-NAO 'néo querer', MEIO-DIA 'meio-dia’, AINDA-NAO ‘ainda ndo'.

3) Um sinal composto, formado por dois ou mais sinais, que sera representado por duas ou mais
palavras, mas com a idéia de uma unica coisa, serdo separados pelo simbolo ”. Exemplo:
CAVALO”" LISTRA 'zebra'.

4) A datilogia (alfabeto manual), que é usada para expressar nome de pessoas, de localidades e
outras palavras que ndo possuem um sinal, sera representada pela palavra separada, letra por letra,
por hifen. Exemplos: J-O-A-O, A-N-E-S-T-E-S-I-A.

5) O sinal soletrado, ou seja, uma palavra da lingua portuguesa que, por empréstimo, passou a
pertencer & LIBRAS por ser expressa pelo alfabeto manual com uma incorporagdo de movimento
préprio desta lingua, seré representado pela soletracdo ou parte da soletragdo do sinal em itélico.
Exemplos: R-S 'reais', N-U-N-C-A, 'nunca'.

6) Na LIBRAS ndo h& desinéncias para género (masculino e feminino) e nimero. O sinal,
representado por palavra da lingua portuguesa que possui essas marcas, sera terminado com o
simbolo @ para re-forgar a idéia de auséncia e ndo haver confusdo. Exemplos: AMiG@ 'amiga ou
amigo’, FRI@ 'fria ou frio’, MU1T@ 'muita ou muito’, TOD@ 'toda ou todo', EL@ 'ela ou ele’,
ME@ 'minha ou meu'.

7) Para simplificacdo, serdo utilizados, para a representacdo de frases nas formas exclamativas e

interrogativas, os sinais de pontuacdo utilizados na escrita das linguas orais-auditivas, ou seja: !, ?,
?1

Quadro 3 - O sistema de transcricao de Libras.
Fonte: Sistema de transcrigdo de Libras adaptado por Felipe (2001, p. 17-19).

Considerando o objetivo desta pesquisa, ou seja: analisar o processo de
inclusdo de alunos surdos no ensino regular, nos primeiros anos do Ensino Fundamental em
uma escola municipal da cidade de Arapongas, optamos por apresentar a proposta de
tratamento dos dados, relacionando-os com 0s objetivos da pesquisa e 0s procedimentos de

coleta dos dados, conforme mostra o quadro 4 a seguir.
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Objetivos Especificos

Procedimentos

Tratamento dos Dados

*Anélise dos dados por meio do tema:
- Andlises das condicdes organizadas na Escola para
favorecer a inclusdo dos alunos surdos.

* Subtemas:
1)ldentificar as  condicBes *Analise _ Organizacdo do Projeto de Inclusdo de Alunos
organizacionais e funcionais documental. Surdos na Escola.
que a Escola oferece para — Andlise da organizacdo dos atendimentos
propiciar 0 processo de educacionais especializados oferecidos aos alunos
inclusdo dos alunos surdos. surdos.
— Andlise dos materiais pedagogicos disponiveis na
escola para favorecer 0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.
- Andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola em
relacdo ao processo de inclusdo dos alunos surdos.
2) Analisar o desempenho - * Ana}lise dos dadc_>s por meio do tema: o
A *Analise - Analise dos registros referentes as avaliagbes do
académico dos alunos surdos o
A ; documental. desempenho académico dos alunos surdos.
nas disciplinas da Lingua
Portuguesa e Matematica.
* Analise dos dados por meio do tema:
3) Descrever os procedimentos *QObservacéo - Andlise de praticas pedagdgicas desenvolvidas junto

pedagdgicos utilizados pelos
professores participantes da
pesquisa em classe comum,
referentes as disciplinas de
Matematica e Lingua
Portuguesa.

participante.

aos alunos surdos durante aulas de Lingua Portuguesa
e de Matematica.

* Subtemas:

- Préticas pedagdgicas desenvolvidas nas aulas de
Matematica.

- Praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de
Lingua Portuguesa.

4) Identificar as percepcdes dos
professores participantes da
pesquisa acerca de suas
avaliacbes sobre o processo de
inclusdo dos alunos surdos
vivenciado.

*Questionario

*Analise dos dados por meio da categoria:
_ Andlise dos relatos dos professores participantes
acerca do processo de inclusdo de alunos surdos.

* Subcategorias:

-Avaliacdo da experiéncia de inclusdo de alunos
surdos na Escola.

-Aspectos positivos identificados no processo de
inclusdo dos alunos surdos.

-Aspectos negativos identificados no processo de
inclusdo dos alunos surdos.

Quadro 4 - Apresentacdo dos objetivos especificos, dos procedimentos e do tratamento de dados.

No capitulo, a seguir, apresentaremos 0s resultados obtidos, nesta

pesquisa.
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CAPITULO 3 -RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando os objetivos da pesquisa e a seqliéncia da coleta de dados,
os resultados serdo apresentados por meio de trés temas e uma categoria, que por sua vez
serdo subdivididas em subtemas e em subcategorias.

A seguir, apresentaremos as analises sobre os dados dispostos em cada um
dos temas e da categoria, bem como os discutiremos a luz de conhecimentos cientificos que
identificamos como pertinentes. Considerando que esta pesquisa tem como foco analisar 0
processo de inclusdo dos alunos surdos, discutiremos os dados, especialmente a luz dos
principios inclusivos, bem como das orientaces presentes na literatura acerca de préaticas
pedagdgicas inclusivas. Além disso, as analises também serdo pautadas nas propostas
pedagogicas presentes na literatura especializada associada a educagdo de alunos surdos

pautada no bilinguismo.

3.1 ANALISES DAS CONDICOES ORGANIZADAS NA ESCOLA PARA FAVORECER A INCLUSAO DOS

ALUNOS SURDOS.

Sabemos que o contexto organizacional da Escola € um aspecto muito
importante para a viabilizagdo do processo de inclusdo dos alunos com necessidades

educacionais especiais, e para transformar a concepg¢do em agao € necessario que:

[...] o principio da inclusdo permeie todos os &mbitos da vida escolar. Isto
quer dizer que a implementagdo do processo para o desenvolvimento de
escolas inclusivas ndo se restringe a uma pessoa, a um cargo ou a apenas a
uma tarefa ou agdo, mas situa-se no amago do trabalho da escola como
num todo e constitui o0 elemento central do planejamento escola (BRASIL,
2005, p. 112).

Tendo em vista este aspecto, analisaremos, inicialmente, como se

organizou o Processo de Incluséo na Escola.



68

3.1.1 Organizagdo do Projeto de Incluséo de Alunos Surdos na Escola.

Verificamos por meio de analises dos documentos escolares que, a partir
do ano de 2006, foi implantado o Projeto de Inclusdo de Alunos Surdos, na Escola alvo
desta pesquisa, contando com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo, que
disponibilizou os seguintes profissionais: pedagogas, psicopedagogas e psicologas,
responsaveis pelas orientacOes psicopedagogicas para os profissionais da Escola. Tambeém
foi firmada parceria da Secretaria de Saude, com a participagdo de uma fonoaudidloga e um
médico, 0s quais tinham a incumbéncia de acompanhar os alunos com surdez apenas na area
clinica, encaminhando-os para a Universidade Norte do Parand (UNOPAR), situada no
Municipio de Londrina, onde foram realizados exames audiométricos, gratuitamente, em
todos os alunos surdos da Escola. Este procedimento avaliativo foi importante para auxiliar
na organizagdo dos procedimentos pedagdgicos adequados aos alunos, visto que a maioria
dos alunos foram diagnosticados como apresentando niveis de surdez profunda, a
aprendizagem da Libras se constituiu em um objetivo fundamental para favorecer a
aprendizagem dos mesmaos.

Outro apoio recebido da Secretaria Municipal de Educacdo foi a
disponibilizagdo do transporte escolar para os alunos surdos, visto que ja oferecia esse
servigo para os demais alunos da Rede Municipal.

No primeiro semestre de 2006, havia somente duas especialistas na Area
da Surdez na Escola que apoiavam os alunos surdos por meio da Libras, nas séries iniciais
do ensino regular. Foram matriculados, nesse ano, 10 alunos surdos, provenientes das
diversas escolas do municipio de Arapongas, divididos nos dois periodos de funcionamento
da escola, matutino e vespertino. Nesse primeiro ano, as duas professoras de apoio se
revezavam no atendimento desses alunos, sendo que em alguns momentos atendiam,
simultaneamente, até trés alunos.

Devido a essa situacdo, a Escola comegou a se preocupar com a
capacitacdo de seus profissionais, e, no mesmo ano de 2006, disponibilizou, desde 0 més de
maio, um curso de Libras para as professoras e funcionarias que tinham interesse e
disponibilidade de tempo, visto que as aulas de Libras eram realizadas das 17h as 19h. Esta
iniciativa foi financiada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Arapongas. Nesta ocasido
80% de professoras e funcionarias da Escola realizaram o curso, fato que auxiliou na

preparagdo das mesmas para atuar junto aos alunos surdos nos diferentes contextos da
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escola. Sobre a importancia da aprendizagem da Libras, Dorziat (2004a, p.3) comenta que,
em se tratando de inclusdo, “a valorizacdo da lingua de sinais para os surdos €, a meu ver,
uma das questdes essenciais, como possibilidade de igualdade de condigdes de
desenvolvimento entre as pessoas”.

Em 2006 ainda, no segundo semestre, a Escola recebeu mais duas
professoras do municipio, que estavam cursando Libras, para apoiarem os alunos surdos na
sala de aula, juntamente com a professora regente.

No decorrer do ano de 2006 e 2007, de modo geral, as professoras além de
frequentarem o Curso de Libras, fizeram o Curso de P6s-Graduagdo em Educacao Especial
na perspectiva inclusiva, o qual trabalhou, de modo geral, as varias categorias de
deficiéncia. Também participaram de Grupos de Estudos com temas atuais sobre a incluséo,
ofertados pela Secretaria Municipal, sendo que os encontros ocorriam na propria Escola,
apos o horério de trabalho.

No ano de 2008, aproximadamente 78% de professores da Escola
realizaram o Curso de P6s-Graduacdo em Educacgdo Especial: Area da Surdez, contribuindo
para despertar o interesse das professoras que ainda néo trabalhavam com os alunos surdos,
bem como ampliar os conhecimentos daquelas que ja trabalhavam com os mesmos. Neste
mesmo ano, a Escola conseguiu a contratagdo de uma professora surda para ensinar a Libras
para os alunos surdos e para as professoras e funcionarios da mesma.

A Escola, também, dispds na grade curricular, no ano de 2008, de todas as
séries, a disciplina de Libras, sendo realizada uma vez por semana, ministrada por uma
Instrutora de Libras ouvinte, que tem certificagdo de Pré-Libras? em Nivel Médio.

De acordo com o Ministerio de Educagdo e Cultura (MEC) a incluséo dos
alunos surdos, nas escolas comuns, deve garantir uma educacdo bilinglie para todos os
alunos, de modo que se desenvolva na escola “o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa e o0 ensino da Libras para os demais alunos da escola” (BRASIL,
2007c, p.17). Esse documento garante o ensino de Libras para alunos ouvintes em escolas
que tiverem surdos matriculados. Como evidenciamos, essa proposta ja acontece na Escola
pesquisada, essa disciplina € ministrada pela instrutora de Libras para todos os alunos.

Comprovamos, por meio de observacdes em sala de aula, a importancia do aluno ouvinte

Exame de proficiéncia em Libras e de proficiéncia em traducdo/interpretacdo da Libras/Lingua
Portuguesa/Libras, ofertado pelo MEC em parceria & Universidade Federal de Santa Catarina, que consiste
num processo de certificacdo que ocorrerd uma vez por ano durante dez anos consecutivos.
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aprender a Libras, pois a comunicagdo entre os mesmos flui espontaneamente, além disso
percebemos a rapidez do aluno ouvinte em aprender essa nova lingua.

Portanto, podemos observar que a Escola neste aspecto estd condizente
com as condicOes recomendadas pelo MEC em relagdo ao favorecimento de um ambiente
bilingle para todos os alunos. Como sabemos, a Educacéo Inclusiva tem como principio que
“0s sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso aos espagos, aos recursos
pedagogicos e a comunicacdo que favorecam a promocédo da aprendizagem e a valorizagéo
das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os alunos”
(BRASIL, 2007c, p. 12).

Com a capacitacdo de seus funcionarios e professores vimos que toda
comunidade interna da Escola vem se preparando para desenvolver uma comunicagéo
satisfatoria com os alunos surdos, objetivando que estes tenham a experiéncia real de uma
educacéo bilingiie. A falta deste requisito nas escolas pesquisadas por Buffa (2002), Dorziat
(2004b), Lacerda (2007) e Tenor (2008), mostraram o0 quanto € restrita a comunicacdo dos
alunos surdos nas escolas que se dizem inclusivas, mas que disponibilizam a comunicagéo
dos alunos surdo, exclusivamente com o intérprete. Para estas pesquisadoras a caréncia de
oportunidades de interaces do aluno surdo no contexto da escola regular € um dos fatores
que contribui significativamente para a ocorréncia das dificuldades para acompanhar os
conteudos académicos, bem como para sua participacéo efetiva em sala de aula.

Em 2008, periodo de realizagdo da coleta dos dados, estavam matriculados
11 (onze) alunos surdos, 0s quais ja contavam com professores de apoio que dominavam
Libras e atuavam de forma colaborativa com as professoras regentes que, em sua maioria,
nesta época , também, dominavam Libras. Os professores que denominamos de apoio, nesta
Escola, ndo restringiam as suas atividades a interpretar as falas do professor regente para 0s
alunos surdos, mas sim orientavam seu processo de aprendizagem em sala de aula. Além
disso, planejavam as aulas em conjunto com o professor regente e organizavam previamente
0S recursos imagéticos que favoreciam a compreensao dos conteudos por parte dos alunos
surdos. Este planejamento conjunto ocorria, principalmente nos horarios previstos como
hora atividade dos professores, que eram coincidentes, duas vezes por semana durante duas
horas aulas.

Outro trabalho diferenciado que pudemos considerar como complemento
ao processo de escolarizagdo dos alunos surdos foi o atendimento realizado em parceria com
a Casa do Bom Menino (lugar de atendimento educacional em contraturno para criangas

carentes) onde, duas vezes por semana, 0s alunos surdos freqiientavam o laboratério de
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informética dessa Entidade, tendo contato com o computador, nos quais desenvolviam
atividades pedagdgicas, jogos, orkut, entre outros.

Outrossim, verificamos que a organizagdo escolar desta Escola valorizava
0 aluno, respeitando as suas diferencas, pois como pudemos verificar, a mesma se
reestruturou para atender alunos surdos em Varios aspectos, como: a preocupacéo de todos
os profissionais em aprender a mesma lingua dos alunos para estabelecerem uma
comunicagdo eficaz; realizacio de P6s-Graduacdo na Area da Surdez para os professores
com o objetivo de melhorarem suas praticas pedagodgicas, proporcionando, assim, um ensino
de qualidade aos alunos surdos e ouvintes; contratacdo de uma professora surda para
oportunizar a convivéncia e a aprendizagem da Libras a todos alunos e funcionérios da
Escola; contratacdo de uma instrutora de Libras.

Constatamos também que a Escola organizou progressivamente o
atendimento educacional especializado para atender as necessidades educacionais especiais
dos alunos surdos no contraturno. Tendo em vista a importancia deste atendimento e a sua

especificidade, a seguir apresentaremos sua descri¢do compondo um subtema.

3.1.2 Andlise da Organizagdo dos Atendimentos Educacionais Especializados Oferecidos

aos Alunos Surdos.

O atendimento educacional especializado, de acordo com o MEC:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagéo
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2007c, p.10).

A escola podera contar com servicos de apoio pedagogico especializado,
seja sob a forma de “salas de recursos, seja de professores intérpretes ou de apoio fixo nas
turmas que mantiverem alunos surdos” (BRASIL, 2003, p. 100).

Considerando a necessidade de apoios complementares para favorecer a

aprendizagem dos alunos surdos, a Escola oferecia atendimento educacional especializado
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referente ao ensino da Libras para eles no contraturno, ministradas por uma professora
surda, trés vezes por semana, durante uma hora e meia e na seqliéncia era oferecido o0 ensino
da Lingua Portuguesa, ministradas por uma professora da area de Letras, trés vezes por
semana, durante uma hora e meia. As aulas de Libras e de Lingua Portuguesa eram
oferecidas no mesmo dia, com o objetivo de facilitar a comunicacdo entre os docentes e 0
transporte dos alunos. Vale destacar que a Secretaria de Educagdo do Municipio, também
garantia o transporte gratuito aos alunos para freqlentar o contraturno, condi¢do que
avaliamos como importante para favorecer a freqiiéncia dos mesmos a estes atendimentos.

O Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN)
do Estado do Parana, estabelece que a escolarizacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais devera ser previsto e provido pela mantenedora, quando necessario,

contando com os seguintes apoios pedagogicos especializados, na area da surdez:

b) Professor intérprete: profissional bilinglie (lingua brasileira de sinais -
Libras/lingua portuguesa) que atua no contexto do ensino regular onde ha
alunos surdos, usuarios da lingua de sinais, como meio de comunicacao e
uso corrente, nas situacGes cotidianas e regularmente matriculados nos
diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica, da rede publica de
ensino.

e) Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais — Libras: profissional com
capacitacdo para o ensino de lingua de sinais, ofertada por instituicdo e/ou
6rgdo reconhecido. Esse profissional atuard no contexto das escolas
comuns e especiais promovendo a difusdo e o ensino da lingua brasileira
de sinais.

h) Centro de Atendimento Especializado: Servico de natureza pedagogica,
desenvolvido por professor habilitado ou especializado em educagéo
especial ofertado a alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados na educacdo basica. A finalidade desse servico sera a de
oferecer apoio a escolariza¢do formal do aluno e/ou possibilitar o0 acesso a
linguas, linguagens e codigos aplicaveis, bem como a utilizacdo de
recursos técnicos, tecnoldgicos e materiais, equipamentos especificos, com
vistas a sua maior insercdo social. O atendimento nesse servigo tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos e realiza-se em escolas, em salas
adequadas, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais
ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais semelhantes, em turno contrario, caso frequentem a
classe comum (PARANA, 2003, p. 19-20).

Como pudemos constatar os apoios realizados na Escola estdo condizentes
em relacdo aos apoios pedagogicos especializados, na area da surdez, estabelecidos pelo
DEEIN, porém diferem na proposta quanto ao profissional intérprete, visto que na Escola

pesquisada o profissional bilinglie que realiza a mediagdo do contetdo entre o professor e o
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aluno e o professor de apoio especialista na area da surdez, que auxilia o professor regente
no processo ensino-aprendizagem para os alunos surdos.

Para ilustrar as praticas educacionais realizadas no atendimento
educacional especializado na Escola, apresentaremos a seguir algumas das atividades
utilizadas pela professora da Lingua Portuguesa do contraturno, com alunos surdos, com o

objetivo de trabalhar a escrita da Lingua Portuguesa (quadros 5 a 11).

L S
A FAMILIA

As pessoas podem formar uma familia. Algumas familias tém pai, mée e irm&os. Seus avos,
seus tios, seus primos também fazem parte da sua familia. Tem familia grande e pequena.

A casa e a vida de uma familia exigem muito trabalho: lavar, passar, cozinhar, varrer,
arrumar. Esses trabalhos sdo divididos entre as pessoas que moram na mesma casa.

ATIVIDADES:

il
1- Qual é 0 nome da sua mée? | |

2- Qual é 0 nome de seu pai?

3- Quem mora junto na sua casa? ﬁ &

4- Quem limpa a sua casa?

5- Desenhe a sua casa e a sua familia.

6- Escreva 0 nome em portugués ao lado do sinal.

i e

Quadro 5 - Atividades sobre a familia em Libras e na Lingua Portuguesa.




1. Recorte e cole as figuras com as palavras certas:

N

(y

Ex.: [ MULHER

AVIAO BANANA oVvOo HOMEM BALEIA

Recome aqui = == === === === === m oo m oo m o m oo mm oo

Quadro 6 - Atividade de assoua(;ao da escrlta em Portugués para Libras.

1. Complete os espacos com o0 que pedem as figuras:

a) Eu gosto muita da

( ‘4— [ : e Qﬁé% )
b) A que eu estudo € bonita. (, —%% éé%)

Quadro 7 - Atividade de traducdo da Libras para a escrita na Lingua Portuguesa.

SENTIDOS g@m

Temos cinco sentidos: Visdo, Audi¢do, Paladar, Tato e Olfato

Com os olhos nds podemaos ver as coisas: televisdo, casa, carro, animais, etc.

Com a audicdo nés podemos ouvir 0s sons das coisas, ouvir musicas, ouvir televisao, etc.
Com as narinas podemos sentir o cheiro das coisas: flor, perfume, comida, etc.

Com a lingua sentimos o gosto — doce, amargo, azedo — sorvete, comida, bebida, etc.
Com as médos eu toco e sinto se € mole, duro, liso, etc.

1- Ligue conforme o sentido certo:

& cheirar
ﬁgn% ver

M provar
D
tocar

ouvir

Quadro 8 - Atividade sobre os sentidos em Libras e na Lingua Portuguesa.
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2- Complete com a palavra certa:

a)- COM OS OLHOS EU

b)- COM O NARIZ EU

Quadro 9 - Atividade de interpretacdo de verbos da Libras para a escrita na Lingua Portuguesa.

&

a) Quais os sentidos que 0 menino esta usando ao assistir a televisdo?

3-Responda corretamente:

b) Pinte a cena na qual o sentido do olfato esta sendo usado: |

ANIMAIS DIVERSOS:

DESENHO LIBRAS ESCRITA TREINO

PORCO
: porco

% % COELHO
&= N coelho

S S
Quadro 11 - Atividades sobre animais diversos em Libras e na Lingua Portuguesa.

Constatamos que as atividades utilizadas pelas professoras no atendimento

educacional especializado, ainda, sdo representacbes de uma proposta tradicional para o
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surdo, a qual trabalha com treinos ortograficos, sendo que dificilmente como comenta
Fernandes (2006b), o aluno surdo sera letrado por meio dessa metodologia, pois ndo basta
utilizar pistas em Libras nas atividades para efetivarmos o processo de inclusdo, mas sim,
precisamos transformar a realidade das praticas educacionais por meio do letramento®.

A metodologia utilizada na Escola, desenvolvida nas salas de aula e no
atendimento educacional especializado, comecou a sofrer mudancas devido ao contato dos
professores com conhecimentos adquiridos no curso de P6s-Graduacdo na Area da Surdez
(2008). Pois verificaram que os alunos, apesar de possuirem a capacidade de ler, eram
desprovidos da habilidade de interpretar e ler globalmente diversos tipos de textos. O
trabalho educacional passou a ser praticado por meio de letramento, isto, porque oS
professores passaram a acreditar que trabalhar com textos sociais (cartazes, revistas,
propagandas, bula de remédio, jornais, etc) beneficia a aprendizagem dos alunos surdos e

ouvintes. Pois, segundo Fernandes (2006b, p. 16):

As criancas e jovens surdos estdo cercados por um mundo povoado de
“escritos” inatingiveis. Serdo as praticas de letramento que desenvolvemos
nas salas de aula que oportunizardo que esse mundo desconhecido seja
decifrado. Independente de conhecerem o0s sons das letras, poderédo
penetrar no sentido das palavras e incorpora-las as suas experiéncias
cotidianas.

No entanto, o letramento para os alunos surdos somente tera significado se
for realizado por meio da Libras, assim, a “Lingua Portuguesa sera a segunda lingua da
crianca surda, sendo significada pela crianca na sua forma escrita com as suas funcdes
sociais representadas no contexto brasileiro” (QUADROS, 2006b, p. 17).

As experiéncias educacionais referentes as praticas do letramento foram
iniciadas no segundo semestre de 2008. Considerando que atendimento educacional
especializado no contraturno, na area de Lingua Portuguesa, tem como objetivo desenvolver
0 ensino do Portugués como a segunda lingua para os alunos surdos, a professora
responsavel passou a trabalhar com textos sociais, partindo da leitura do contexto como um
todo para chegar as partes, isto é, as palavras, sendo realizada essa mediagdo por meio da
Libras. Ao observarem esta experiéncia, as professoras regentes das classes comuns
interessaram-se pela proposta, e também passaram a desenvolvé-las em suas salas de aula,

isto ocorreu independente da série em que trabalhavam. Desta forma, verificamos que no

Letramento é o estado daquele que ndo s sabe ler e escrever, mas que também faz uso competente e
freqiente da leitura e da escrita, e que, ao tornar-se letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na
sociedade, sua insercdo na cultura (SOARES, 1998, p. 36-37).
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final do ano de 2008 as professoras da escola, tanto do atendimento especializado quanto
das classes comuns passaram a desenvolver em suas salas de aula praticas de letramento,
abandonando paulatinamente as atividades com caracteristicas que mostramos
anteriormente.

Buscando exemplificar estas préaticas, apresentaremos a seguir uma
atividade de letramento realizada no atendimento educacional especializado para o ensino da
Lingua Portuguesa a aluna B, desta pesquisa. Essa aula tinha como objetivo trabalhar um
texto informativo, por meio de jornal. O tema escolhido foi: Giria se aprende com a

convivéncia, como mostra a figura 1 a seguir.

[ | |
r il
| ) 'V nl
- (Giria se aprende com -
'?' . L nos cometom ne
‘ [ \ ror da aprendiz
A caradense Samantha Dumin  vam se sabfamos como era de-  que nas aulas. Por essas @ QUliAk: ulowgora Viviano - ora dizer "Boalards,prolessgfa, desenvolver ati
alnda lembra com espanto de  terminado palavro em portu- situages, & bem comur, GuAll: ) com llcenga, eu posso enlrar? o sentido de pr
quando fola um jogo de futebol, ~ gués. Se dizfamos que ndo, eles  do se vai para o GXIBHER achar 1\ 6plsddio om Segundoaproiessora,qspré- 05535 Iacuqas.i
110 Rlo da Janeiro, "Ouvimais pa-  respondiam: “Entéo vocas preci- - que o que aprendemos GO 0. I jequds per-  prios alunos levam suas dividas | e de transigéo
[nvrbes durante 0jogodoqueem  sam saber!”, conta a amiga fin-  curso delinguas néo fol [ U6 eraaquloque  para a sala de aula de acordo | fingua materna

sols meses inteiros no Brasil" O landesa Laura Pontinen. clnte: “Mas o que acontece 04 08 dlw acami- — com as necessidades doam- | qua que o alu
(U0 eles significavam, Samantha  As gfias, oJAEHD de falar tli- - que o fio condutor das aulas d §,0que  biente em que vivem. E €l | aprendendo, cf
iilo sabe dlzer, Sabe apenas que  zando apenas as Ulimas sfabas  idiomas é a lingua padro, oollrar: "Elo ou- - acrescenta- queentraanecessi | deinterlingua, p
40 lralavam de palavides, "Os ~ da palawra, enlre ouiras oafaéles  que ela pode ser entendidaom | il - dade de um professor comuma | ntervencao do

formagdo especfica para dar aos | sor como facili
alunos aoporlunidade de sefor- | progessa”,
iam bons falantes de lingua es- (MFC)

lrangera. (MFC) :

pilavitios sdo uma das primeiras  fgticas dalinguagem informal, qualquer lugar do pals. Al, @ partic [
00808 quo aprendemos quando  séo aspectos da lingua que se  dalingua padrdo, vocé comega
ohiogamos em outro pafs. Aqui no - aprendem mais com a convivén- perceber essas variagdes dalln |
[yasl, 08 colegas nos pergunta- ~ ciano pals onde ela é falada do ~ gua esciita para a ingua falada ‘.

amlgas Samantha Durin e Laura Pontinen: dficuldades A i
4 para fazer pedidos ao gargom ~ "No portugubs tem verbo no futuro, no passado, no mais passado...”, br

Figura 1. Giria se aprende com a convivéncia, texto retirado do Jornal Folha de Londrina, 20 de
novembro de 2008, pagina 3.
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Apos a leitura, a professora realizou varios questionamentos, explorando o

tipo de texto e a sua finalidade, as figuras de que o publico se utiliza para esse de

comunicagédo, qual o assunto do mesmo, a escrita das palavras desconhecidas dos alunos e

seu significado, como apresentaremos na figura 2 a seguir.

VOCABULARIO ( SIGNIFICADO DAS PALAVRAS)

GIRIA: LINGUAGEM PROPRIA DE UM GRUPO DE PESSOAS.,
CIA: VIVER JUNTOS; ENCONTRAR TODO DIA.
CANADA: PAIS DA AMERICA DO NORTE.

NSE: NASCEU NO CANADA.
%: PALAVRA FEIA, NAO TEM EDUCACAO.
F NDIA: PAIS DO NORTE DA EUROPA.
F : NASCEU NA FINLANDIA.

: PESSOA QUE SERVE A MESA EM RESTAURANTE.
ITO: COSTUME.

UTILIZANDO: USAR. ;
CARACT STICAS: COISA PROPRIA DE CADA UM, QUALIDADE.

GUAGEM: PALAVRAS. ’
EXTERIOR: OUTRO PAIS, FORA DO PA{S ONDE VIVE.
O SUFICIENTE: O BASTANTE, MUITO.

GIRIA SE APRENDE COM A CONVIVENCIA.
LIBRAS SE APRENDE COM A CONVIVENCIA.
LIBRAS SE APRENDE COM A JQ/L,@TLQ AN T O

sl )
¢

LIBRAS SE APRENDE COM OS __~ s . /

LIBRAS SE APRENDE COM AS L -

A
-

\

LIBRAS SE APRENDE COMO _\ ,, 51 cle = Yol
% \fﬂn_ﬂw

Tk

AS AMIGAS SAMANTHA E LAURA: DIFICULDADES PARA FAZER
PEDIDOS AO GARCOM.

AS AMIGAS FRANCIELE E MARIA EDUARDA: DIFICULDADES
PARA CONVERSAR COM OS AMIGOS OUVINTES,

OS AMIGOS ¢, ruden,
DIFICULDADES PARA

OS AMIGOS (\)AD/QQP E

= g ({_0 e P '
DIFICULDADES PARA o s hod7 P ot 2riie

Figura 2. Atividades-l de letramento realizada na aula da Lingua Portuguesa pela B.
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Depois de ter trabalhado o vocabulario do texto, a aluna fez a leitura
individual e a professora verificou se houve entendimento da mesma. Em seguida, foram

realizadas atividades escritas relacionadas ao texto, como mostra a figura 3.

TROQUE AS PALAVRAS E DESENHE:
"HABITO DE FALAR. ( COSTUME)

_HABITO DE USAR. ( ROUPA RELIGIOSA)

2
“~“CURSO DE LINGUAS NAO FOI Q SUFICIENTE. ( O'BASTANTE).
i —_— i

“/QUANDO SE VAI PARA O EXTERIOR. ( OUTRO PATfS)

- .‘2; . -.égﬁwb s, =
Figura 3. Atividades Il de letramento realizada na aula da Lingua Portuguesa pela B,.
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Para finalizar a atividade, a aluna realizou a reelaboragéo da escrita, sendo
que nesse momento de registro a professora pdde constatar a aprendizagem da escrita na

Lingua Portuguesa, conforme a figura 4.

\d\‘ T
//“_:

J\.'-‘L} LA ‘_.;\L_Q LQ/I ‘m«\f\u L’(’.’/‘Lr S

»Cb»wv‘\,f\/\f': 227 CJ‘. =N ,'

R e 1 P e side.

(LoaroA J,Wcm-quu—; %w’,t,- C’J-Q \_,19/1 Qu'\ w“{,q

W\ NS AD Mu-a % \‘v:afvoua Yy
AN I‘QJWQ _/L\, LM

mma M\*\AwlTO- r\XE \"Le'w (.'.:g_,-\,-l WdAa i Cal/7

:i-"'l_ ~ \t-\l E:-' C"...-‘)\ [}

-~

- %%ﬂ Ldrnor wprommden. . 3
\

NEXW

1

7/1

Figura 4. Reelaborag&o da escrita realizada pela B,.

Verificamos que a metodologia realizada por meio de letramento, péde
contribuir na aprendizagem dos alunos, pois a mesma foi adquirida de maneira
contextualizada e interessante para os mesmos, fazendo parte da sua realidade vivenciada. A
professora desta aula nos relatou que o desenvolvimento da referida aluna, na leitura e na
escrita, melhorou apoés a realizagdo destas préaticas.

As professoras dos alunos surdos, do atendimento educacional
especializado na Escola para o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa, no contraturno,

utilizaram, também, livros didaticos de apoio em Libras e na Lingua Portuguesa, referentes
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as diversas areas de conhecimento com o objetivo de ampliar o vocabulario desses alunos.

Na figura 5 a seguir, apresentaremos um exemplo.

Figura 5. Livro didatico de Ciéncias em Libras.

Além dos dois atendimentos educacionais especializados citados
anteriormente, organizados na prépria Escola alvo da pesquisa, 0s alunos surdos, também,
recebiam atendimento educacional especializado no contraturno, duas vezes por semana, no
Centro de Apoio Especializado na Surdez* (CAES) da Rede Estadual, o qual também
trabalhava com praticas de letramento.

O CAES tem como principal finalidade a garantia, em turno contrario ao
da escolarizacdo, do ensino da Libras e da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
alunos surdos, obrigatoriamente desde a educacdo infantil, conforme prevé o Decreto
Federal n°® 5626/2005:

a) a oferta do atendimento a alunos surdos matriculados nas diferentes
etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e

* O Centro de Atendimento Especializado na Area da Surdez — CAES é um servico de apoio pedagdgico
especializado, para alunos surdos, que funciona em estabelecimentos do ensino regular da Educagéo Basica,
com oferta de Ensino Fundamental das redes: estadual, municipal e particular de ensino.
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Médio) ou na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, por meio da
proposta de educacdo bilinglie — Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
Lingua Portuguesa escrita, para 0 acesso ao conhecimento formal e a
aprendizagem;

b) a oferta do atendimento pedagodgico especializado a todos os alunos
surdos matriculados na Educacdo Bésica e na Educacdo de Jovens e
Adultos do municipio, independentemente da rede de sua matricula
(municipal, estadual ou particular), considerando que a educacdo bilingie
constitui direito subjetivo do aluno (PARANA, 2008, p. 2).

Estes dados mostraram que os alunos surdos tinham disponiveis varias
oportunidades para aprimorar sua aprendizagem do Portugués escrito e da Libras, aspectos
que a proposta de educacdo bilinglie considera essenciais para 0 progresso académico dos
alunos surdos. Pois, de acordo com Quadros (2006b, p. 32):

O ensino da lingua de sinais é um processo de reflexdo sobre a prépria a
lingua que sustenta a passagem do processo de leitura e escrita elementar
para um processo mais consciente. Esse processo dard sustentacdo para o
ensino da lingua portuguesa que pode estar acontecendo paralelamente.
Quando a crianga lida de forma mais consciente com a escrita, ela passa a
ter poder sobre ela, desenvolvendo, portanto, competéncia critica sobre o
processo. A crianga passa a construir e reconhecer o seu proprio processo,
bem como, refletir sobre o processo do outro.

Outra condicdo, que a Escola se preocupou em investir para favorecer a
aprendizagem dos alunos surdos, foi a organizagdo de materiais pedagogicos. Considerando
a sua relevancia no processo de ensino aprendizagem, sobretudo como meio de facilitar a
compreensdo dos alunos acerca dos conteudos trabalhados. A seguir, apresentaremos
algumas analises e exemplos de materiais pedagdgicos elaborados pela equipe pedagdgica
da Escola e também adquiridos pela mesma, com vistas a contribuir na promocédo da

aprendizagem dos alunos.

3.1.3 Analise dos Materiais Pedagdgicos Disponiveis na Escola para Favorecer o Processo

de Ensino-Aprendizagem dos Alunos.

Para assegurar as formas alternativas de organizacdo de atividades
educacionais e metodologias da aprendizagem, devemos “utilizar constantemente recursos

visuais de comunicagdo que sirvam de apoio a informacao transmitida”, por meio de desenho, video,
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cartaz, etc. (BRASIL, 20064, p. 84-85).

Tendo como objetivo favorecer o processo de ensino-aprendizagem, as
supervisoras da Escola organizaram, em 2007, um projeto de jogos pedagdgicos, nesta
ocasido confeccionaram alguns jogos e orientaram as professoras sobre a possibilidade de
organizar situacOes de aprendizagem com a utilizacdo de jogos e brincadeiras, visando levar
os alunos a abstrair conceitos basicos, nas disciplinas de Matematica e da Lingua
Portuguesa. A organizacdo destas praticas tiveram como pressuposto que tais recursos
auxiliavam na compreensédo e interpretacdo dos conteldos propostos, especialmente pelo
fato de conterem ilustracGes e objetos concretos e consistir na realizacdo de atividades
ludicas por parte dos alunos.

Tivemos como exemplos dos jogos confeccionados na Escola: dominé de
nameros cardinais; memaoria de nUmeros pares e impares; tangram; jogo da velha; baralho
da soma; memdria de Libras; ludo; caixa de dezenas; domind de tabuada; fracionando;
canudos magicos; bingo de nimeros primos; some dez; loto de calcular; dominé de plural e
singular; memoria de antbnimo e sinbnimo; e memoria de animais e frutas. A seguir,
apresentaremos por meio das figuras (6, 7 e 8), alguns desses materiais pedagdgicos,
citados.

Figura 6. Jogos pedag6gicos de Matematica (1). Figura 7. Jogos pedagdgicos de Matematica (2).
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Figura 8. Jogos pedagodgicos de Matemaética (3).

Além desses jogos confeccionados, a Escola, também, adquiriu varios
materiais pedagogicos, tais como: fantoches; aventais para dedoches com Vvarios
personagens de histdrias da literatura infantil; livros infantis em trés dimens@es; méascaras de

animais; e boliche, entre outros. A seguir, ilustraremos 0s mesmos nas figuras (9, 10 e 11).

7 7 T ,‘"
.
Figura 9. Fantoches de animais. Figura 10. Aventais com dedoches variados.

Figura 11. Mascaras de animais.
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Também foram adquiridos materiais pedagdgicos em Libras: domilibras
(domind de frutas, animais e alfabeto digital); memolibras (memdrias de animais e
antdnimos); alfalibras para nomes proprios; lotolibras para alfabeto digital; livros de
histérias da literatura infantil (Branca de Neve, Os Trés Porquinhos e Chapeuzinho
Vermelho) produzidos em Portugués e Libras; mapa do Brasil com divisdo politica;
cadernos de vocabulério, divididos em categorias (animais, frutas, verduras, familia, meios
de transporte, meios de comunicacdo, alimentos, brinquedos, vestudrios e datas
comemorativas); relogio; alfabeto manual vazado; calendario; baralho de configuracdo de
maos; livros didaticos nas varias &reas de ensino; DVD com historias infantis; e CD com

atividades de Matematica e da Lingua Portuguesa. Apresentaremos esses materiais a seguir,

nas figuras (12 até 19).

Figura 12. Cadernos de vocabulario. Figura 13. Calendario em Libras e Memolibras.

Figura 14. Domolibras. Figura 15. Reldgio em Libras.



Figura 16. Livros de historias infantis em Libras e na Lingua Portuguesa.

0 POLITICA
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Figura 17. Mapa do Brasil em Libras. Figura 18. Alfabeto manual vazado em Libras.

Figura 19. Baralho de Configuracdo de Maos.



87

Sobre como trabalhar o baralho de configuragéo de méos, (Fig. 16), o qual
contém os sinais mais utilizados na Libras e que servem como base para explorar palavras
em portugués, Quadros (2004, p. 85) apresenta algumas sugestdes: as cartas sdo
embaralhadas e uma delas é escolhida e apresentada para o grupo, cada crianga tem que
lembrar um sinal com a configuracdo de méo contida nesta carta, apresenta-lo e o professor
escreve a palavra correspondente no quadro. Aproveitando a brincadeira, uma maneira de
trabalhar com a fixagdo deste vocabulério € variar a atividade pedindo que a crianca faca em
alfabeto manual de todas as palavras anteriores e s6 depois apresente a sua. Podemos utilizar
as palavras aprendidas para producdo textual, também, criar e registrar, em conjunto, frases
ou historias.

Como vimos, por meio das ilustracdes apresentadas, a Escola tinha varios
recursos pedagogicos a disposi¢do para utilizagdo diaria dos professores, alguns deles mais
especificos para 0 ensino de Libras e outros que enriqueceram a rotina de aprendizagem de
todos os alunos indistintamente.

Todavia, verificamos, em sala de aula, a necessidade da utilizacdo de
materiais pedagogicos variados e adaptacGes no processo avaliativo que auxiliassem a
aprendizagem do aluno surdo e também dos ouvintes. Esse processo avaliativo dos
contetidos para os surdos foi realizado na Libras com a mediagdo da professora de apoio na
Lingua Portuguesa. Com a utilizacdo desses materiais pedagogicos, as professoras
perceberam que as aulas se tornaram muito mais atrativas e dinamicas, pois, de acordo com
Brasil (20063, p. 99), “para facilitar o trabalho cooperativo e o contato entre 0s membros do
grupo, devem ser utilizadas formas de organizagdo que enfatizem os recursos comunicativos
visuais, manuais ou simbolicos, a experiéncia direta, a observacdo, a exploracdo e a
descoberta”.

Constatamos que a qualidade de ensino melhorou com o uso constante dos
materiais pedagogicos variados em sala de aula, assim, contribuindo para o crescimento do
desempenho académico de todos os alunos surdos e ouvintes. Como prova deste fato,
podemos citar que esta Escola, por trés anos consecutivos (2006 a 2008), foi avaliada como
Escola Destague, em uma pesquisa de opinido publica, realizada pelo Rotary Club
Arapongas.

Concordamos que a “construcdo de uma escola inclusiva implica
transformacdes no contexto educacional: transformacdes de ideias, de atitudes, e da préatica
das relagfes sociais, tanto no ambito politico, no administrativo, como no didatico-
pedagdgico” (BRASIL, 2004, p. 8-9).
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Outro aspecto, referente a organizacdo da Escola que destacamos nesta
pesquisa, foi o texto do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, visto que este foi reelaborado
em 2007, justamente para comportar as mudangas que a mesma estava vivenciando a partir
da implantagdo do Projeto de Inclusdo dos Alunos Surdos. Tendo em vista este fato, a seguir
apresentaremos as analises do subtema especifico, relativa ao Projeto Politico Pedagogico da
Escola.

3.1.4 Anélise do Projeto Politico Pedagogico da Escola em Relagdo ao Processo de Incluséo

dos Alunos Surdos.

O Projeto Politico Pedagogico de uma escola é:

[...] o instrumento tedrico metodoldgico, definidor das relagdes da escola
com a comunidade a quem vai atender, explicita o que se vai fazer, porque
se vai fazer, para que se vai fazer, para quem se vai fazer e como se vai
fazer. E nele que se estabelece a ponte entre a politica educacional do
municipio e a populacdo, por meio da definicdo dos principios, dos
objetivos educacionais, do método de acdo e das praticas que serdo
adotadas para favorecer o processo de desenvolvimento e de aprendizagem
das criancas e adolescentes da comunidade (BRASIL, 2004, p. 9).

Uma escola autdbnoma abre seu espaco para o debate e para o dialogo
coletivo, discutindo novas formas de transformagc&o. E desafiador e ousado buscar igualdade
e qualidade na organizacdo da escola, mas possivel, se estiver enraizada num projeto claro,
dentro de sua realidade politica, econdmica (NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE
APUCARANA, 2008, p. 8).

Devido ao fato de ocorrerem tantas mudancas educacionais nesta Escola, o
Projeto Politico Pedagdgico® foi reformulado, garantindo a aprovacéo da implementacéo de
varios objetivos especificos, dentre os quais podemos citar alguns, em especial 0s que visam

favorecer o processo de Inclusdo dos Alunos Surdos.

® A Secretaria de Educagdo do Municipio liberou a consulta ao Projeto Politico Pedagégico, permitindo
referenciar apenas os aspectos vinculados aos objetivos da presente pesquisa.
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1- Desenvolver, na Escola, um ambiente inclusivo, criando um espago
participativo, capaz de aperfeicoar continuamente a qualidade do Ensino,
respeitando a individualidade e os limites dos educando com necessidades
especiais.

2- Divulgar entre os alunos, futuros cidaddos, a producdo de
conhecimentos como: atitudes e valores perante conceitos que trabalhem a
fraternidade e partilha, sem as barreiras do preconceito e da discriminacéo.
3- Desenvolver, continuamente, acGes concretas, capacitacdo e novos
conhecimentos, tornando a Escola bilingle, visando & plena formacdo do
aluno surdo.

4- Reconhecer a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua oficial
do surdo, promovendo, assim, qualidade e sucesso no processo ensino-
aprendizagem.

5- Buscar meios e apoios necessarios a Escola, para ter, em seu quadro
docente, profissionais preparados e especializados na Area da Surdez.

6- Oportunizar diferentes situagcGes que informem a comunidade escolar
(alunos, profissionais e familiares) sobre a surdez e suas implicagdes para o
desenvolvimento e aprendizagem das pessoas surdas.

7- Divulgar na comunidade escolar, especificidades culturais das
comunidades surdas, relacionadas a sua producdo linglistica, literaria,
artistica, (teatro, pintura, esculturas) e tecnolégica.

8- Viabilizar a presenca de adultos surdos na Escola, por meio de relagdes
formais ou informais, entre a Escola e Associacdo de Surdos ou outras
referencias comunitarias, favorecendo a experiéncias comunitarias, a
experiéncia bilingle e as trocas culturais.

9- Assegurar o desenvolvimento da proposta de educacdo bilinglie para
surdos — Libras e Lingua Portuguesa, entre a faixa etaria de 0 a 6 anos.

10- Viabilizar a contratacdo de professores surdos, para atuar na escola,
docentes de Libras, favorecendo a formacao de um ambiente bilinge.

11- Oferecer apoio pedagdgico especializado adequado as necessidades
dos alunos surdos: profissional especialista na Area de Surdez para o
ensino de Libras/Lingua Portuguesa; instrutores surdos de Libras;
especialistas na Area de Surdez; psicélogos; e fonoauditlogos, entre
outros.

12- Assegurar a flexibilizagdo curricular, de modo a contemplar as
necessidades linglisticas diferenciadas dos alunos, destacando-se o ensino
e a avaliacdo diferenciada em Lingua Portuguesa como a segunda lingua.
13- Flexibilizar os critérios de avaliacdo nas diferentes areas de
conhecimento, com énfase a Lingua Portuguesa, valorizando o conteido
apresentado, ainda que a escrita ndo corresponda ao padréo exigido para o
nivel/série em que o aluno se encontra matriculado (palavras inadequadas,
omissdo ou trocas no uso de elementos de ligagéo, verbos...), decorrentes
da interferéncia da Libras, ou da pouca fluéncia em Lingua Portuguesa
(NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE APUCARANA, 2008, p.
15-16).

Constatamos que devido ao redimensionamento dos objetivos propostos
no Projeto Politico Pedagdgico da Escola, os mesmos poderdo contribuir com: o
favorecimento da identidade pessoal; a interagdo social; e a comunicagdo do aluno surdo,
mediada por recursos visuais, com énfase a Libras. Esta experiéncia nos fez refletir que para

promover a inclusdo dos alunos surdos sera necessario:
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[...] implementar aces que tenham sentido para os alunos em geral e que

esse sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez. Mais do
que a utilizagdo de uma lingua, os alunos com surdez precisam de
ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento,
explorem suas capacidades, em todos os sentidos (BRASIL, 20074, p. 14).

Em varios momentos, verificamos que esta Escola encontrava-se em
processo de inclusdo, tanto nos aspectos organizacionais, funcionais e utilizacdo de recursos
pedagdgicos quanto na formulacdo de seus objetivos, os quais estavam em concordancia

com os objetivos propostos no MEC, os quais serdo apresentados no quadro 12 a seguir:

« informar a comunidade escolar sobre a diferenca relativa a surdez, suas especificidades e a
Lingua de Sinais;

« refletir sobre a necessidade de utilizar a Lingua de Sinais no processo educacional e buscar
formas para sua aquisicdo e desenvolvimento pelas criangas surdas, demais alunos e
profissionais da escola, a partir de suas relagbes com associagbes de surdos ou outras
referéncias comunitérias;

* oportunizar a presenca de adultos surdos na escola, colaborando no processo educacional
do aluno surdo, estabelecendo relagdes, formais ou informais, entre a escola e a comunidade
surda adulta;

» promover a reestruturacdo do curriculo escolar e dos sistemas de apoio, de forma a
configurar uma educagéo bilinge;

« refletir sobre a questdo do aprendizado, do uso e do estudo da Lingua Portuguesa pelos
alunos surdos, organizando as condicdes para a sua oferta;

* decidir sobre o tipo de apoio ao aluno surdo: professores-intérpretes, sala de recursos,
professor fixo de apoio, entre outros;

« realizar, regularmente, uma analise critica das atividades e objetivos propostos a todos 0s
alunos, considerando a presenca de alunos surdos na escola;

* prever a possibilidade de realizacdo de adaptacGes curriculares, em diferentes niveis, como
forma de garantir o acesso pleno ao conhecimento veiculado pela escola e sua apropriagéo
pelo aluno surdo, significativamente;

e promover uma interface com outros 6rgdos da comunidade que poderdo ofertar
atendimentos complementares como forma de garantir um desenvolvimento global ao aluno
surdo (parcerias com a satde/associagdes/creches/conselhos/ igrejas etc.);

« refletir sobre as implicacGes da inclusdo escolar de alunos surdos no sistema educacional e
as formas para superacao dos desafios que se propdem;

* oportunizar a formacdo continuada dos professores e demais elementos da comunidade
escolar, para atuar com alunos surdos.

Quadro 12 - Objetivos que devem constituir em uma escola inclusiva para alunos surdos.
Fonte: Brasil (20064, p. 97-98).

Analisamos que a Escola contemplava os objetivos citados no quadro
acima, pois considerava a Libras como a primeira lingua do surdo, sendo utilizada em todos
0s momentos na Escola, entre os profissionais e os alunos da mesma, também contava com a

participacdo de uma professora surda e professoras de apoio, as quais auxiliavam os alunos
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surdos no processo ensino-aprendizagem. Foram realizadas adaptacGes curriculares sempre
que se fez necessario, bem como capacitacdo para os funcionarios e professores que
trabalhavam com os alunos surdos. A Escola encontrava-se em reflexdo constantemente,
discutindo sobre os avangos alcangados em relagdo ao processo de inclusdo de alunos
surdos, também sobre os grandes desafios que deverdo vencer, para, realmente, efetivar esse
processo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, os critérios de Organizacéo

Interna da Escola tém em vista, 0s seguintes principios:

1- Valorizacdo das capacidades e aptidGes dos membros da Instituicéo
Escolar, assumindo responsabilidades coletivamente.

2- Preocupacdo com o desenvolvimento integral da crianga em todos os
seus aspectos; oferecimento de uma formacéo basica aos alunos do Ensino
Fundamental, de oito e nove anos, valorizando suas capacidades perante
novos conhecimentos.

3- O respeito ao direito de aprender do aluno, formando sua cidadania com
consciéncia, responsabilidade e atitudes.

4- Criando condicBes ao aluno, da Educacdo Especial, um ambiente
favoravel a sua aprendizagem, com apoio especializado.

5- Proporcionando aos professores meios de aprimorar sua pratica
pedagogica.

6- Uma aprendizagem diferenciada aos alunos que apresentarem
dificuldades, bem como permanéncia destes na escola.

7- Oferecendo uma aprendizagem diferenciada aos alunos que
apresentarem dificuldades, bem como a permanéncia, destes, na escola.
(repetitivo)

8- Desenvolvimento continuo de um ambiente inclusivo, respeitando a
individualidade e os limites desses alunos.

9- Reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), lingua oficial
do surdo e como esta viabiliza meios para 0 sucesso do processo ensino —
aprendizagem dos alunos surdos.

10- Divulgacéo de atitudes e valores perante a barreira do preconceito e
discriminacdo de um bom relacionamento entre a escola e familia.

11- Desenvolvimento de uma gestdo democratica e participativa, visando
uma escola igualitaria.

12- Desenvolvimento de agdes politicas e pedagdgicas, para favorecer uma
educacdo bilingte, para todos os alunos da escola, tendo em vista a plena
formagéo do aluno surdo (NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGCAO DE
APUCARANA, 2008, p. 36-37).

Percebemos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola que a Lingua
Portuguesa foi vista como uma segunda lingua para os surdos, visto que ofertava um
trabalho diferenciado para sua aquisicdo, respeitando as suas limitacdes e valorizando as
suas potencialidades.

Considerando que nesta pesquisa tivemos como objetivo analisar as
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praticas dos professores, bem como o desempenho académico dos alunos nos contextos de
sala de aula, durante as aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, apresentaremos, a seguir,
definicbes sobre o Ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica, contidos no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola.

O Ensino da Lingua Portuguesa deve ser visto como:

[...] possibilidade de participacéo social, para que 0 homem tenha acesso a
informacdo que é resultante da articulacdo (aluno, lingua, aprendizagem) e
assim expressar e defender pontos de vista, partilhar e/ou construir viséo de
mundo e produzir conhecimento como sujeito historico atuante. E a
linguagem que, com o trabalho, caracteriza a nossa humanidade,
diferenciando-nos dos animais (NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO
DE APUCARANA, 2008. p. 61).

Em relacdo aos surdos, o Ensino da Lingua Portuguesa serd visto como
“aquisicdo da segunda lingua, como bilinguiismo e os processos envolvidos para a aquisicdo
da mesma poderdo ser realizados e situacdo formal, isto é, escolar, ou em situacdo de
imersdo” (NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGCAO DE APUCARANA, 2008, p.61).

A Lingua Portuguesa, além de se constituir disciplina do curriculo que

exige uma reflexdo pormenorizada de sua aprendizagem pelos surdos, é o:

[...] elemento organizador e mediador no desenvolvimento das demais
areas do conhecimento curricular. Veiculada através de material gréafico
(livros, apostilas, revistas, jornais) € o meio privilegiado de acesso a
informagdo em sala de aula, sistematizando a memdria cultural da
humanidade e, portanto, o acesso ao conhecimento (BRASIL, 2006a, p.
84).

No entanto, caberd a escola propiciar ao aluno oportunidades para que
desenvolva a capacidade de produzir textos nas mais variadas situagdes, sendo considerado
0 conhecimento prévio do aluno, bem como estimular a interpretacdo de diferentes textos
que circulam socialmente. O professor deve comprometer-se em construir sua pratica
pedagdgica de forma critica e consciente para atingir os objetivos propostos e obter
resultados no ensino-aprendizagem que contribuam para efetivagédo e concretizagdo das
intengdes educativas (NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE APUCARANA, 2008).

A leitura e a escrita sdo consideradas como “praticas complementares,
fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento, pois a
escrita transforma a fala e esta influencia a escrita” (NUCLEO REGIONAL DE
EDUCACAO DE APUCARANA, 2008, p. 72).
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Esclarecemos que os alunos surdos que participavam do processo de
inclusdo na Escola seguiam os mesmos conteudos previstos no Curriculo da Base Nacional,
observando as questdes de linguagem que apresentam algumas caracteristicas proprias a
serem respeitadas, bem como a estruturacdo dos enunciados escritos dos surdos €
determinada pela gramatica da Libras e pelas experiéncias ndo significativas com a Lingua
Portuguesa.

Verificamos que a mediacdo do conteudo para os alunos surdos foi
realizada por meio da Libras, pelos professores regentes e pelos professores de apoio
especializados na area da surdez.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (NUCLEO REGIONAL DE
EDUCACAO DE APUCARANA, 2008, p. 74) da Escola pesquisada a Matematica
comportava um “amplo campo de relagGes, regularidades e coeréncias que despertam a
curiosidade e instigam a capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a
estruturacdo do pensamento e o desenvolvimento do raciocinio l6gico”.

Portanto, o trabalho realizado por meio de nocdes l6gico-matematicas,
deve possibilitar o contato com idéias matematicas, as quais serdo utilizadas e aprofundadas
durante toda a vida escolar e também no cotidiano dos alunos. Pois, o Ensino da Matematica
deve partir das experiéncias do aluno, assim, o conteido ganhara sentido e significado,
sendo utilizado material concreto, textos do mundo real, jogos, brincadeiras, livros, videos,
calculadoras, computadores e outros materiais tém papel importante no processo de ensino-
aprendizagem (NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE APUCARANA, 2008).

A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto é:

[...] & apreensédo do significado; apreender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupfe vé-lo em suas relacbes com outros objetos e
acontecimentos. Assim, o tratamento dos conteldos em compartimentos
estanques e numa rigida sucesséo linear deve dar lugar a uma abordagem
em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. O significado da
Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e
as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos (BRASIL, 1997, p.19).

Para tanto, é importante que a Matematica desempenhe seu papel na
formacdo de “capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do
raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacdes da vida cotidiana e
atividades no mundo do trabalho e no apoio a construcdo de conhecimento em outras areas
curriculares” (NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE APUCARANA, 2008, p. 74).
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Constatamos que existiam, ainda, no Projeto Politico Pedagogico da
Escola muitos conteudos desconectados da realidade dos alunos surdos e ouvintes,
irrelevantes para o processo ensino-aprendizagem, nas areas da Lingua Portuguesa e na
Matematica, tais como encontros consonantais, vocalicos, digrafos, expressées numeéricas,
etc, 0s quais serdo repetidos durante a passagem do aluno pelo Ensino Fundamental. Desse
modo, pensamos que a matriz curricular de todas as escolas deveria ser repensada e
analisada, com o objetivo de serem propostos conteudos significantes para a formagdo do
aluno, situando-o no mundo em que vivemos atualmente.

Acreditamos que o curriculo deve estar integrado a um momento historico,
a uma determinada sociedade e as relacdes que esta estabelece com o conhecimento, sendo
compreendido como uma construcdo social. Essa visdo de curriculo incorpora-se as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a Construgdo de Curriculos Inclusivos

(2006) do Estado do Parana, como podemos verificar:

A compreensdo de curriculo como territorio politico comprometido com a
heterogeneidade e as diferencas culturais que compdem a realidade da
escola, tal como versam as teorias educacionais criticas, empreende uma
visdo renovada e ampliada de curriculo, em ligagdo estreita com o
conhecimento, o trabalho e a cultura, enfatizando-o como prética social,
pratica cultural e pratica de significagdo (PARANA, 2006, p. 51).

Este novo conceito tem mobilizado, de certa forma, em todo pais, discussdes no
ambito politico, pedagogico e administrativo das escolas, com o objetivo de organizar o atendimento
aos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, para Ihes garantir 0 acesso e a
participacéo social.

Na visdo desse curriculo, Fernandes (2006, apud PARANA, 2006, p. 52)

nos esclarece que:

[...] prevalece a idéia de que a flexibilizagdo ou a adaptacdo curricular
sejam prerrogativa para celebrar as diferencas em sala de aula,
contrariando a pratica tradicional de que todos os alunos aprendem da
mesma forma, com as mesmas estratégias metodoldgicas, com 0s mesmos
materiais e no mesmo tempo/faixa etéria.

No entanto, deve-se ter muita responsabilidade em realizar adaptagdes
curriculares, pois os objetivos e contetdos ndo podem ser cortados, nem menosprezados,
mas sim, valorizados e enriquecidos por meio de estratégias e metodologias voltadas para o

contexto real do aluno.
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Quanto a concepcdo de flexibilizacdo curricular que se define no

movimento e dinamica da Escola, as adaptacdes foram realizadas em trés niveis, tais como:

1. no nivel da proposta pedagogica - orientagdes e decisdes que serdo
adotadas no projeto da escola como um todo e nas suas interfaces com
outros 6rgdos da comunidade (previsao de servicos de apoio, parcerias com
associag0es de surdos para oferta de cursos de linguas de sinais,
atendimentos na area da saude...);

2. no nivel de sala de aula - decisfes que dizem respeito diretamente a
acdo docente, relacionadas aos componentes curriculares que se
concretizam no cotidiano das relag@es entre professor/alunos, envolvendo
metodologias, objetivos, contetdos e avaliagéo;

3. em nivel individual - modificacdes pensadas a partir das necessidades
especificas do(s) aluno(s) surdo(s), em questdo, uma vez que a surdez é
uma realidade heterogénea e plural e cada sujeito constitui sua
subjetividade, a depender de seu historico de vida. Isso significa dizer que
suas necessidades socioculturais é que se constituirdo ponto de partida para
as decistes a serem tomadas pela escola (BRASIL, 200643, p. 97).

A Escola demonstrou estar compativel com as orientaces propostas pelo
MEC, citadas acima, pois adotou no Projeto Politico Pedagdgico certo da mesma, o
compromisso de apoio pedagogico educacional especializado para alunos surdos na Lingua
Portuguesa e na Libras; assegurou o desenvolvimento de uma proposta bilingle; reconheceu
a Libras como lingua oficial do surdo; viabilizou a contratagdo de professores surdos e
profissionais especialistas na area da surdez; e assegurou a flexibilizacdo curricular para
contemplar as necessidades lingtisticas diferenciadas dos alunos surdos, sendo considerada
a Lingua Portuguesa como sua segunda lingua. Porém, apenas as realizacbes dessas
adaptacdes ndo garantem o sucesso inclusivo, mas acreditamos que 0 compromisso e a
responsabilidade dos profissionais envolvidos nesse processo fizeram a diferenca,
principalmente, a mudanca de atitudes e de conceitos pré-concebidos, visando a melhora do
ensino para todos os alunos, respeitando as suas diferencas e as suas escolhas.

Verificamos, por meio da analise documental e da dindmica vivenciada
devido a nossa atuacdo profissional, que esta Escola, desde 2006, vem buscando efetivar o
processo de inclusdo dos alunos surdos em varios aspectos e acdes, e a0 mesmo tempo, em
que o percebe como processo continuo, que precisa constantemente ser aprimorado.

O processo de adaptacOes e organizagdo dos recursos, para atendimento
dos alunos com surdez, foi descrito tendo em vista os apoios que foram disponibilizados a
medida que foram aparecendo as necessidades detectadas, nas salas de aula, pelos

professores e alunos. As descricbes apresentadas contemplaram as caracteristicas e
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condigOes que a Escola vinha organizando desde a matricula dos alunos surdos em 2006 até
a finalizacdo da coleta dos dados desta pesquisa, em agosto de 2008.

Considerando que esta pesquisa tem como objetivo analisar o processo de
inclusédo dos surdos realizado na Escola em questdo, compreendemos que um de seus
indicadores vem a ser 0 desempenho académico atingido pelos alunos surdos no decorrer do
referido processo, por essa razdo, na seqiiéncia apresentaremos as analises de um tema

especifico em relagdo a este aspecto.

3.2 ANALISE DOS REGISTROS REFERENTES AS AVALIACOES DO DESEMPENHO ACADEMICO

DOS ALUNOS SURDOS.

Tendo em vista 0 objetivo de analisar o desempenho académico dos alunos
surdos, desde o inicio da implantacdo do Projeto de Inclusdo na Escola nas disciplinas da
Lingua Portuguesa e Matematica, alvo de andlise da presente pesquisa, realizamos uma
pesquisa junto aos documentos da Escola para levantarmos os dados referentes as avaliaces
dos alunos. Nesta pesquisa identificamos que dado o fato da Escola estar vivenciando um
momento de transi¢do entre a sistematica de série e ano letivo, no momento da coleta dos
dados, os registros das avaliagdes dos alunos ocorria de maneira distinta, dependendo da
série ou ano que o aluno estava matriculado.

A Escola, em estudo, estava finalizando a sistemética de ciclo de oito anos
do Ensino Fundamental, que tinha a sequéncia anual dividida por série (12 a 42 série), e
estava iniciando o ciclo de nove anos, que passava a denominar a sequéncia dos anos
escolares de ano (1° ao 5° ano). Desta forma, observamos denominagdes diferentes para a
mesma serie ou ano, por exemplo, o 1° ano se referia ao antigo pré-escolar e o0 2° ano se
referia a antiga 1° série.

A sistematica da Avaliagdo do desempenho académico, dos alunos do 1° e
2° ano do Ensino Fundamental de nove anos e das 22 séries do Ensino Fundamental de Oito
Anos, era realizado de maneira descritiva, diagnostica, continua e cumulativa, representada
por um parecer descritivo e conclusivo organizado anualmente, finalizado com a informacgéo
sobre a decisdo da continuidade de estudos de cada aluno individualmente. Apresentaremos
a seqguir, a titulo de exemplo, no quadro 13, a avaliagdo descritiva da aluna A, referente ao

22 série cursada em 2007.



97

ARTES: Identifica os elementos visuais. Revela conhecimentos de posicdo, propor¢do e movimento
dos objetos.

CIENCIAS: Compreende a importancia do Sol como fonte priméria de energia, luz e calor e os
efeitos das radiagdes solares. Entende que é importante obter bons habitos alimentares e fisicos para
a qualidade de vida bem como a higiene.

EDUCAGCAO FISICA: Entende que seu corpo é capaz de realizar movimentos bésicos e que podem
ser superados a partir de outras formas. Tem lateralidade, equilibrio e orientagdo. Percebe ritmos e
entende as regras do jogo.

ENSINO RELIGIOSO: Reconhece Deus como o criador de toda a natureza. Compreende a
importancia dos valores e atitudes morais para sua formacdo humana, como: respeito mutuo,
didlogo, justica e solidariedade.

GEOGRAFIA: Localiza-se a partir de um ponto de referéncia (sol) nascente e poente. Compreende
a transformacdo do espaco natural devido a acdo do homem e dos fendmenos naturais.

HISTORIA: Relaciona a funcdo e identifica membros da comunidade familiar e escolar. Entende
gue os acontecimentos que envolvem sua vida tém relacdo com a vida de outras pessoas, outros
lugares e outros tempos.

LINGUA PORTUGUESA: Faz uso da Lingua Brasileira de Sinais, como primeira lingua, ao ler,
interpretar e produzir textos, de acordo com a estrutura da Libras, reestruturando textos com apoio
para a Lingua Portuguesa.

MATEMATICA: Resolve situacdes-problema com raciocinio, operagdes simples, fazendo uso da
Libras. Conhece sequéncia numérica até 10, apenas com material concreto.

Concluséo: O aluno deve ( x) ser promovido para a 3.a série do Ensino Fundamental
() permanecer no 2° ano do 1° ciclo.

Local :Arapongas Data: 18/12/2007

Assinatura do Professor: Assinatura do Diretor:

Quadro 13 - Ficha de acompanhamento do aluno de educacdo basica organizada por ciclos.
Fonte: Arquivo da Secretaria da Escola.

O parecer descritivo é realizado no final de cada ano letivo, pela
professora regente da sala de aula, com relatos do desempenho académico individual dos
alunos nas diversas areas de conhecimento contidas na grade curricular. Em relagdo aos
alunos surdos, esse parecer era elaborado em conjunto pela professora regente e pela
professora de apoio. Como pudemos observar a disciplina de Libras ndo constava no rol das
areas de conhecimento, pois a mesma so foi autorizada oficialmente pelo Nucleo Regional
de Educacéo, para o0 ano de 2009, no entanto, esta disciplina estava sendo ministrada extra-
oficialmente desde 2007.

Além dessa avaliagdo, por meio de parecer, padronizado pela Secretaria
Estadual de Educacéo, tivemos outro procedimento de registro, organizado com base em
conceitos.

Essa segunda forma de apresentar a avaliagdo dos alunos foi realizada

bimestralmente, por meio de conceitos que representavam as seguintes notas: Otimo (8,0 a
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10,0), Bom (6,0 a 8,0), Regular (4,0 a 6,0) e Fraco (0,0 a 4,0). Esta sistematica foi
desenvolvida para atender a necessidade dos pais, ao acompanharem o desenvolvimento
académico de seus filhos. Pois 0 método de registro das avaliacGes via parecer descritivo
ndo atendia as expectativas dos pais, devido, provavelmente, estarem acostumados com
avaliacbes de modo quantitativo. Sendo assim, a Escola resolveu desenvolver uma
sisteméatica de registro por meio de notas para facilitar aos pais a compreensdo do
desenvolvimento académico de seus filhos.

Considerando esta sistematica de avalia¢do, serdo apresentados no quadro
14, as médias dos conceitos bimestrais, durante todo o ano, obtidos pelos alunos surdos (A,
Bi1, Az, By), registrados em seus boletins, nos anos de 2006 a 2008.

Idade | Série | Lingua | Matematica Lingua Matematica | Lingua | Matematica
atual | Portugues 2006 Portuguesa 2007 Portugues 2008
2008 a 2007 a
2006 2008
A;|7anos|2°ano| Educacdo | Educacéo Fraco Fraco Bom Bom
Infantil Infantil 12 série 12 série 2° ano 2° ano
B; |8 anos | 2° ano | Educacdo | Educacao Fraco Fraco Bom Bom
Infantil Infantil 12 série 12 série 2° ano 2° ano
A,|7anos| 2% | Educacdo | Educacdo Bom Bom Bom Bom
série | Infantil Infantil 12 série 12 série 2% série 2% série
B,| 11 22 Bom Bom Fraco Regular Bom Bom
anos | série | 12série 12 série 2% série 2% série 2% série 2% série

Quadro 14 - Descricdo das avaliagdes do desempenho académico, por meio de conceitos, dos alunos surdos,
que freqlientavam 0 1° ou 2° anos, e a 12 ou 22 séries, durante o periodo de 2006 a 2008.
Fonte: Arquivo da Secretaria da Escola.

Verificamos, de acordo com o quadro 14, que a maior parte dos alunos
surdos, em 2007, obtiveram um desempenho académico inferior a média do conceito
previsto (Regular). Contudo, no ano de 2008, esses alunos superaram a média do ano
anterior, conseguindo atingir a média (Bom), consequentemente, todos os alunos envolvidos
foram promovidos para a série/ano seguinte, com bom desempenho académico.

A sistematica de avaliacdo utilizada para os alunos que fregiientavam a 32
e 42 séries caracterizava-se por ser continua e acumulativa. Nestas séries, 0s resultados

foram expressos em notas de 0.0 a 10.0 (zero a dez virgula zero). Apresentaremos as
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avaliacbes do desempenho académico das alunas surdas (As, A4, By), participantes dessa

pesquisa, no quadro 15, referentes aos anos de 2007 a 2008, a seguir:

A | ldade Série Média anual | Média anual Média anual Média anual
L atual Lingua Matematica Lingua Matematica
U Portuguesa Portuguesa
N 2008 2007 2007 2008 2008
O
Otimo Otimo 9,2 8,7
Az | 12anos | 32série (22 série) (22 série) (32 série) (32 série)
7,6 9,4 9,2 9,3
A, | 9anos | 4%série (32 série) (32 série) (42 série) (42 série)
7,6 9,9 9,1 9,5
B, | 10anos | 42série (32 série) (32 série) (42 série) (42 série)

Quadro 15 - Descricéo das avaliagdes do desempenho académico, por meio de notas, dos alunos surdos,
que freqiientavam a 3? e 42 série, durante o periodo de 2007 a 2008.
Fonte: Arquivo da Secretaria da Escola.

Constatamos por meio destes dados que o desempenho académico das
alunas surdas (As, A4, B4), conforme mostra o quadro 15, apresentava-se satisfatorio, devido
as médias anuais nas disciplinas da Lingua Portuguesa e de Matematica, nos anos de 2007 e
2008, serem superiores a nota 7.5, também percebemos um aumento significativo nas
médias das alunas (A4, B4), na disciplina da Lingua Portuguesa, referente ao ano de 2007
para o ano de 2008.

Tomando estes dados como fontes de anélise, constatamos que a Escola
estava em fase de agregar novos métodos de avaliagcdo, ao mesmo tempo que mantinham as
formas tradicionais. A seguir, comentaremos esta caracteristica a luz das analises dos
tedricos da &rea de avaliag&o.

A avaliacdo educacional sofre mudancas politicas e filosoficas a partir da

Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional — LDB de 1996, a qual determina que:

[...] a avaliagdo seja continua e que os aspectos qualitativos prevalecam
sobre os quantitativos. Da mesma forma, os resultados que o aluno obtém
ao longo do ano escolar, devem ser mais valorizados do que um parecer
final ou uma nota, pois ndo ha uma avalia¢do produtiva se ela ndo trouxer
um diagnostico que contribua para melhorar a aprendizagem. O artigo 24,
cap. V da LDB (1996) nos diz que a verificacdo do rendimento escolar
observara os seguintes critérios: a) avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais (HANSEN, 2006, p.33-34).
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Nesse periodo, foi criado o parecer descritivo como registro de avaliacéo
que tinha o objetivo de “descrever o processo de aprendizagem de cada aluno, garantindo o
respeito as diferencas de cada um, apontando para um trabalho de observacao reflexivo de
seu desempenho” (PINHEIRO, 2006, p. 44).

Esses registros vieram para substituirem os boletins escolares das classes
de alfabetizagcdo que colocavam em evidencia notas ou conceitos atribuidos aos alunos
depois da realizacdo de provas e testes. Ao implementar esta sistematica, o professor
deixava de ter a preocupacéo de classificar seus alunos pela nota ou por meio de conceitos,
e passava a buscar que todos aprendessem, respeitando a individualidade e o progresso de

cada um, pois 0 que Se espera é:

[...] que através da avaliacdo o professor possa ter elementos para ver qual
0 melhor caminho para ensinar, como os alunos aprendem melhor. Estar
avaliando para ver se o tipo de trabalho que estd fazendo esta de fato
atingindo os alunos. Se o professor usar a avaliacdo deste modo, terd
elementos para melhorar sua forma de ensinar (VASCONCELLOS, 1998,
p. 88).

A avaliacdo deve servir para que o professor perceba as necessidades dos
alunos em relacdo ao ensino-aprendizagem, sendo vista como um meio e ndo como um fim
do processo educativo. Portanto, a avaliacdo deve ser uma atividade permanente no trabalho
do professor, em que acompanha passo a passo 0 processo de aprendizagem dos alunos,

pois:

Pela avaliagdo podemos analisar os resultados obtidos pelos alunos,
comparando-0s com 0s objetivos propostos, constatando assim, se houve
avancos ou dificuldades. Porém esses resultados, na maioria das vezes, se
resumem em provas que sdo transformadas em notas, identificando o
sujeito em “um bom” ou “um mau” aluno (HANSEN, 2006, p. 37).

Portanto, preocupamo-nos com o fato de que alguns professores, ainda,
continuam avaliando os seus alunos, utilizando-se das provas como sendo o principal
instrumento do processo avaliativo. As provas sdo usadas apenas para medir a capacidade
daquilo que os alunos memorizaram e para uma verificagdo do rendimento da
aprendizagem, classificando-os em conceitos ou valores. Nesse caso, a prova tem sido

considerada:
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[...] a forma de concretizar a avaliagdo como simples classificacdo. Ao
invés de estar avaliando o e no processo, o professor passa a avaliar
apenas o aluno em alguns momentos; ndo garante a aprendizagem, pois
ndo ha interacdo, acompanhamento __ ‘recuperacdo’ __ no processo. A
questdo central da prova esta, portanto, na: ruptura com o processo de
ensino-aprendizagem (VASCONCELOS, 1998, p. 65).

A Escola em questdo vinha trabalhando o processo de avaliagéo,
apropriando-se aos poucos desta nova tendéncia que abandonava a vinculagdo entre
avaliacdo e classificagdo, no entanto a questdo da nota ainda estava muito enraizada no
cotidiano da Escola. Esta caracteristica foi derivada do paradigma dominante, que percebia o
processo de avaliagdo constituindo-se como um ato de disciplinamento, de vigilancia, de
recompensa e de punicdo, representado atraves de provas, conceitos, aprovacgao e reprovacao
(HANSEN, 2006). Pois:

A avaliagdo do rendimento escolar, indispensavel ao processo
classificatorio, inscreve-se nas praticas sociais cujo objetivo ao examinar é
vigiar e punir, como tdo bem demonstrou Foucault. Na escola, a
aprendizagem, assim como 0 ensino, seria decorréncia de um sistema
eficiente de vigilancia e de punicdo, facilmente traduzivel em provas,
testes, notas, conceitos, recuperagdo, aprovagao e reprovacdo (ESTEBAN,
2003, p. 19).

Os pareceres descritivos podem, durante o ano letivo, indicar se o aluno
foi “aprovado ou reprovado”, sem necessidade de expressar os resultados da avaliagdo
atraves de conceitos ou notas. Entretanto, ndo se restringe a apresentar a aprovagdo ou
reprovagdo como fim ultimo do processo avaliativo (HANSEN, 2006, p. 40).

Concordamos que o processo de avaliagéo realizado por meio da descricéo
da aprendizagem poderia revelar todos os fatos que aconteceram na sala de aula,
constituindo-se em uma fonte de dados importante para auxiliar na melhora do processo de
ensino-aprendizagem construido coletivamente pelos seus atores, professores e alunos. A

respeito deste fato Kraemer (2007, p. 8) comenta que:

[...] a descricdo (e ndo a prescri¢do) seria uma fonte de dados da realidade,
desde que ndo houvesse uma vinculacdo prescrita com os resultados. A
isencdo advinda da necessidade de analisar a aprendizagem (e néo julga-la)
levaria o professor e os alunos a constatarem o que realmente ocorreu
durante o processo: se o professor e 0s alunos tivessem espaco para revelar
os fatos tais como eles realmente ocorreram, a avaliacdo seria real,
principalmente discutidos coletivamente. No entanto, a pratica das
instituicGes ndo encontrou uma forma de agir que tornasse possivel essa
isencdo: as prescrigdes suplantam as descrigdes e 0s prée-julgamentos
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impedem as observacdes. A conseqliéncia mais grave é que essa arrogancia
ndo permite o aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. E
este é o grande dilema da avaliacdo da aprendizagem.

Como pudemos constatar nos quadros 14, 15, 16, a Escola desenvolveu
uma préatica descritiva do processo de aprendizagem dos alunos e, também, atribuiu nota que

(1P

os classificavam com 0s conceitos “6timo”, “bom”, “regular” e ainda *“fraco”, como
também, por meio de notas, e conforme o conceito ou nota que lhe foi atribuida, sera
aprovado ou retido na série. Por exemplo, pudemos verificar no quadro 15 que a aluna B,
em 2007, estava matriculada na 22 série, e recebeu o conceito final “fraco” na disciplina da
Lingua Portuguesa, portanto sendo retida na mesma série, por considerar que esse conceito
corresponde a nota (0,0 a 4,0), pois de acordo com o sistema de ensino a aprovagdo sera
efetivada com a média minima de 6,0. No entanto, em 2008, a mesma aluna adquiriu 0
conceito final “bom” na disciplina da Lingua Portuguesa, sendo aprovada para a 3? série.
Analisamos que o desempenho académico ndo é a Unica variavel que deve
ser considerada ao se avaliar um sistema inclusivo, porém ndo pode ser ignorada, pois ela
oferece indicativos importantes para redirecionar o processo educacional. Pois uma

avaliagdo inclusiva é caracterizada por agir essencialmente, como:

[...] instrumento regulador dos processos de ensino e de aprendizagem,
ampliando e superando claramente os niveis de rendimento alcangados
pelos alunos, somente como notas. Quanto ao ensino, uma avaliagio
inclusiva tem o objetivo de facilitar para o professor, a adocdo de decisdes
fundamentadas de adaptacdo do ensino, tanto no seu planejamento, quanto
no seu desenvolvimento (modificando-se e ajustando-se de acordo com o
andamento da avaliacdo inicial em funcdo do que os alunos véo fazendo e
aprendendo). Em relagdo a aprendizagem, uma avaliagdo inclusiva tem
como objetivo que os alunos sejam capazes de responder com autonomia e
responsabilidade sobre os seus processos de aprendizagem (CAPELLINI,
2002, p. 9).

Considerando os resultados relativos ao desempenho académico,
especialmente nos primeiros anos escolares (1° e 2° ano) seria importante que 0s alunos com
surdez tivessem atendimentos na fase de Educacdo Infantil em programas de Educacéo
Precoce, na escola regular ou na escola especializada, visando sua aprendizagem da Libras
antes de serem incluidos no Ensino Fundamental. Percebemos esta necessidade em razdo de
nos depararmos com alguns alunos surdos que, de certa forma, foram prejudicados no

processo ensino-aprendizagem, por ndo terem o dominio na sua prépria lingua, sendo a
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mesma adquirida simultaneamente com a Lingua Portuguesa que deve ser sua segunda
lingua.

Diante do contexto escolar pesquisado, ponderamos que o parecer
descritivo devera ser aprimorado, refletindo as caracteristicas do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, deixando de simplesmente relatar o quanto 0s objetivos previstos
para o ciclo foram atingidos, passando a analisar também as condi¢Ges oferecidas aos
alunos, para favorecer o seu processo de aprendizagem.

Verificamos que esta Escola mesmo buscando préaticas avaliativas que
visavam conhecer e descrever os conhecimento construido pelo aluno no cotidiano escolar,
ndo com o intuito de classifica-lo, também avaliavam por meio de conceitos e notas, ora
para contentar os pais, ora para seguir as regras impostas pelo sistema de ensino, por isso
acreditamos que ha a necessidade de transformagdo no processo avaliativo das escolas e nas

atitudes das pessoas envolvidas.

3.3 ANALISE DE PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS JUNTO AOS ALUNOS SURDOS

DURANTE AULAS DE LINGUA PORTUGUESA E DE MATEMATICA.

Considerando os dados advindos do diario de campo da pesquisadora e das
observacdes obtidas por meio das filmagens, organizamos o presente tema: Andlise de
praticas pedagogicas desenvolvidas junto aos alunos surdos durante aulas de Lingua
Portuguesa e de Matematica. Este tema estd subdividido em: Praticas pedagogicas
desenvolvidas nas aulas de Matematica e; Praticas pedagogicas desenvolvidas nas aulas de
Lingua Portuguesa, essa Ultima se subdivide em: Producdo e reestruturacao de texto.

A analise do tema organizado dar-se-a por meio da apresentacdo da
descricdo de duas cenas resumidas, representativas de cada subtema. Esta descricdo
apresentara 0 contexto em que ocorreu a atividade desenvolvida, recortes dos relatos dos
procedimentos registrados no sistema de transcricdo em Libras, selecdo dos trechos mais
significativos e alguns comentarios registrados no diario de campo da pesquisadora no
momento da filmagem, bem como fotografias que ilustram a producdo escrita do aluno e os

procedimentos pedagdgicos descritos.
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3.3.1 Praticas Pedagodgicas Desenvolvidas nas Aulas de Matematica

Denominamos como subtema praticas pedagogicas desenvolvidas nas
aulas de Matematica, todas as atividades referentes a calculos, problemas, geometria e
raciocinio légico. A metodologia de matematica utilizada no ensino dos surdos modifica-se

pouco em comparagdo com a dos:

[...] alunos ouvintes, embora a linguagem seja diferente, os métodos
aplicados as séries iniciais sdo 0s mesmos, principalmente o uso de
recursos ilustrativos como figuras, e o letramento dos alunos para
entendimento dos problemas. Via de regra, para os alunos surdos o
professor necessita trabalhar a leitura com mais persisténcia, uma vez que
para isso, ndo deve formar copistas e a dificuldade do aluno surdo é a
decodificacdo do codigo linguistico (SILVA; SILVA; SILVA, 2008, p.
138).

Conforme as referidas autoras, a Libras deve ser utilizada como ponte
entre conhecimento do professor e do aluno surdo, possibilitando que 0 mesmo possa
desenvolver o raciocinio logico-matematico. Também comentam a importancia do
letramento como ponto base para o inicio do entendimento matematico.

Para realizarmos esta anélise escolhemos duas cenas, entre as oito cenas
gravadas, referentes a uma sequéncia completa de atividades de Matematica. O critério de
escolha foi o fato da primeira cena apresentar o desenvolvimento das quatro operacdes
matematicas em situacdes problemas (Cena 1) e a outra por trabalhar formas geométricas de
maneira criativa e ladica, por meio do Tangram (Cena 2), atividades, estas, representativas

dos conteudos propostos no curriculo deste nivel de ensino.

= Descricao da 12 Cena (32 série)

A aula registrada teve como objetivo trabalhar medidas de comprimento,
por meio de situacGes problemas. Na aula anterior foi desenvolvido esse mesmo objetivo,
porém utilizaram-se materiais concretos, tais como: o metro, fita métrica, régua e varios
objetos para comparacdo de medidas. Esta atividade ocorreu na terceira série, sendo as
participantes envolvidas: aluna As, a professora regente Psrec € a professora de apoio Psap.

Para facilitar a compreensdo dos relatos referentes aos procedimentos



105

pedagdgicos, apresentamos, a seguir, a figura 20 que ilustra parte da atividade realizada.

Inicialmente, a professora regente coloca no quadro-negro o seguinte enunciado de um

problema:
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Figura 20. Problemas de Matematica.

A professora de apoio explicou o enunciado do problema em Libras para a

aluna e disse:

Libras

Lingua Portuguesa

P3ap: — ARVORE POMAR DIFERENTE
QUANT@?

P3ap: — LER VOCE! (apontou no caderno)

Az —J-A-C-A-R-A-N-D-A

P3ap: — ARVOREMALT@

Az, — ARVOREMALT@

P3ap: — ARVOREAALT@ ALTURA QUAL?

Az — DUZENTOS NOVENTA C-M

Psap: — Quantas arvores diferentes tém no

pomar?
P3ap: — VoCé 18!
Az —Jacaranda

Psap: — Jacaranda

Az — Jacaranda

Psap: — Qual a altura do jacandara?

As. — Duzentos e noventa centimetros.
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A professora de apoio apontou a palavra laranjeira e a aluna respondeu.

Libras Lingua Portuguesa
Az - L-A-R-A-J:E-I-R-A Az —Larajeira
Psap: _ OLHAR LA (apontou quadro-negro) | Psap: _ Olhar para o quadro-negro
Psap: — ERRADO! P3ap: — Errado!

A aluna olhou para o quadro-negro e percebeu que copiou a palavra
laranjeira faltando a letra n, em seguida, consertou-a. A professora de apoio continuou
perguntando a altura da laranjeira, da bananeira e da macieira e a aluna respondeu
corretamente. Em seguida, perguntou para a aluna se lembrava de quantos centimetros tinha

um metro. A aluna ficou pensativa e ndo respondeu.

Libras Lingua Portuguesa
Psap: — LEMBRAR? REGUA EU LEVAR Psap: — Lembra-se de que eu levei uma régua
MEDIR? para medir?
Az - SIM! Az - Sim!
P3ap: — REGUA C-M TER QUANT@? Psap: — Quantos centimetros tém a régua?
Az. - UM M-E-T-R-O Az —Um metro
Psap: — UM M-E-T-R-O C-M QUANT@? P3ap: — Um metro tem quantos centimetros?
As;. —CEMC-M Asz.  —Cem centimetros
Psap: — PERFEIT@! Psap: — Perfeito!

A aluna fez uma observagéo no canto do caderno, que 1 metro = 100 cm.
Enquanto a aluna copiava do quadro-negro, a professora de apoio explicava para a
pesquisadora que havia trabalhado em aulas anteriores o conceito de metro, identificando o
valor de um metro em centimetros, bem como os seus simbolos. A primeira questdo foi a

seguinte: 1- Qual dessas arvores nao chega a 1 metro, ou 100 cm de altura?

Libras Lingua Portuguesa

Psap: — LEMBRAR, UM M-E-T-R-O IGUAL | P3ap. — Lembra que um metro tem cem

CEM C-M? centimetros?

P3ap: — QUAL? MENOR CEM C-M TER! P3ap: — Qual? Tem menos que cem
QUAL? centimetros?

P3ap: — CADERNO OLHAR! P3ap: — Olhe no caderno!

A aluna olhou no caderno e apontou a palavra bananeira. A aluna escreveu
a resposta correta em seu caderno. A professora de apoio sorriu com a resposta da sua aluna

e disse para a pesquisadora que antes a aluna tinha dificuldade em relacionar o conceito de
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menor, maior, mais e menos. A segunda questdo foi: 2- Lembrando que 1 metro tem 100
cm, quais arvores tém mais de 1 metro de altura? A professora perguntou para a aluna qual
arvore tem mais que cem centimetros. A aluna olhou no caderno e apontou a palavra

jacaranda e a professora de apoio perguntou qual era o nome daquela arvore.

Libras Lingua Portuguesa
P3ap: — ARVORE NOME? P3ap: — O nome da arvore?
Az - q-A-C-A-R-A-N-D-A Az. —Jacaranda
Asz. — ARVOREMALT@ Asz. - O jacaranda

P3ap: — OUTRA MAIOR CEM C-M QUAL? | P3ap: — Qual outra tem mais que cem
centimetros?

A aluna apontou a palavra laranjeira. A professora perguntou se havia
outra e a aluna respondeu que era a macieira. Em seguida, a aluna copiou e leu a seguinte
questdo: 3 — Ache a diferenca entre a arvore mais alta e a arvore mais baixa. A aluna

apontou no caderno a palavra jacaranda.

Libras Lingua Portuguesa
P3Ap; - QUASE' P3Ap; - QU&SE!
Az — ARVOREMLARANJA Az - Laranjeira
Psap: — CERTO! AGORA CADERNO N-U- | P3ap. — Certo! Agora escreva o valor da
M-E-R-O ESCREVER. altura da laranjeira, nimero no
P3ap: — CONTINUAR LER! caderno.
As: - ARVORE MENOR P3ap: — Continue a ler!
P3ap: — VOCE JA FALAR MENOR. QUAL? | A;:  — A arvore mais baixa.
As: — ARVORE"BANANA Psap: — Qual é a mais baixa? Voce ja falou.
Psap: — CERT@! AGORA CADERNO N-U- | Az: - A bananeira
M-E-R-O ESCREVER Psap: — Certo! Agora escreva o valor da
altura da bananeira, no caderno.

A aluna armou a operagdo matematica em seu caderno, ndo demonstrando
nenhuma dificuldade em subtrair o numeral zero dele mesmo (320 — 80) e entendeu que 0
resultado também é zero. A aluna percebeu rapidamente que o numeral dois tem que
emprestar uma dezena do numeral trés, para subtrair do numeral oito, ficando igual a doze.

A figura 21 demonstra que a aluna compreendeu que a operacao era de emprestar.
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Figura 21. Aluna sinalizando o sinal de emprestar.

A aluna utilizava uma folha de rascunho para realizar operagdes auxiliares,
para realizar esta conta fez doze riscos. A professora de apoio perguntou quantos riscos ela
teria que tirar e a aluna respondeu que seriam oito, em seguida enumerou 0s outros quatros
riscos que sobraram. A professora de apoio continuou perguntando quantos riscos haviam
sobrado e a aluna respondeu que eram quatro, terminou a operacdo abaixando o numeral
dois. A aluna respondeu a questdo informando que a diferenca entre as arvores era de
duzentos e quarenta centimetros.

A aluna chamou a professora regente para corrigir a sua tarefa, a mesma
disse que estava perfeita, a comunicagao foi realizada por meio da Libras. A professora de
apoio relatou que esse tipo de atividade, no comeco do ano, tinha que ser adaptada, pois a
aluna ndo sabia a seqliéncia numérica, agora, ela acompanhava as mesmas atividades que
sdo passadas para os demais alunos da classe. A questdo seguinte foi: 4 — Divida a altura da
macieira por 2. Qual serd o resultado? Apresentaremos a figura 22 para ilustrar essa cena,

demonstrando que a aluna compreendeu que a operacédo a ser realizada seria a divisao.
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Figura 22. Aluna sinalizando o sinal de diviséo.
A aluna escreveu o numeral 230 dividido por 2, no seu caderno e procurou
na tabuada do dois o nimero que da o resultado dois ou bem préximo dele. Encontrou,
rapidamente, o nimero um, fez a operagéo inversa, isto €, da multiplicacdo, e entendeu que a
sobra € igual a zero. A aluna procurou, na tabuada do numero dois, 0 nUmero menor que
namero trés, na coluna dos resultados. Como a aluna encontrou o numero dois, teria que
verificar nessa tabuada qual namero que multiplicado pelo niamero dois resulta nele mesmo,
assim, achou o nimero um. Para continuar a operacgdo, a professora de apoio pegou a folha
de rascunho e fez: 2, 3, riscando o numeral dois e perguntou quanto faltava para chegar no
trés, a aluna respondeu que seria um. Depois, a aluna abaixou o numero zero, restando 10
dividido por 2, encontrando, rapidamente, o nimero 5 na tabuada, devido ao fato de o
nimero 10 ser resposta exata da tabuada do 2, ndo sobrando resto. A resposta da aluna foi
que a altura da macieira dividida por dois € igual a cento e quinze centimetros.
A aluna chamou a professora regente novamente para corrigir 0 Seu

caderno, e a mesma elogiou o seu capricho. Essa atitude, provavelmente contribuiu para:

Promover a auto-estima e o desenvolvimento emocional dos aluno(a)s é
fundamental para a aprendizagem efetiva. Existem suficientes evidéncias
da grande influéncia da auto-estima no rendimento escolar, no equilibrio
emocional, na evolucdo pessoal e no sucesso na vida em geral (BRASIL,
2005, p. 181).

Foram realizados mais dois tipos de problemas, um de multiplicacéo e o
outro sobre perimetro, nos quais a aluna Az ndo apresentou dificuldades. Porém, mesmo de
posse da solucgdo, “o educando surdo pode perdé-la na mente, se ndo souber explica-la ao
seu interlocutor. Por isso, é necessario um vocabulario matematico em Lingua de Sinais, que

s6 se desenvolvera se os conceitos forem plenamente compreendidos e assimilados”
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(OLIVEIRA, 2005, p. 31). Acreditamos que a aluna As apresentou facilidade em abstrair os
conceitos matematicos desta aula, devido ao fato de que os mesmos foram trabalhados na
aula anterior, por meio de materiais concretos (o metro, fita métrica, régua, etc).

As professoras mostravam-se interessadas em acompanhar a aluna em suas
atividades, respondendo a suas perguntas em Libras. Pois, com o auxilio da Libras, o
professor sera “capaz de entender a dificuldade do aluno e, surgiria assim a possibilidade de
solucdo dos problemas relacionados ao raciocinio de questdes matematicas” (SILVA,;
SILVA; SILVA, 2008, p.138).

As professoras, tanto a regente como a de apoio, fazem o plano de aula
juntas, na hora atividade, assim, compartilham a constru¢do das atividades propostas para
todos os alunos da sala de aula. Neste “momento de planejar as atividades de ensino e
aprendizagem o professor(a) deve incluir todos os aluno(a)s considerando, a0 mesmo
tempo, suas diferencas individuais em relacdo a interesses, aptiddes, ritmos e estilos de
aprendizagem” (BRASIL, 2005, p. 195).

Nessa aula, ndo pudemos perceber como ocorreu o relacionamento da
aluna com as demais criancas da sala, talvez, devido a atividade ser realizada
individualmente, ou talvez, porque a presenca da pesquisadora acabou inibindo o
comportamento natural das mesmas. Mas pudemos constatar em outros momentos que 0s
alunos interagiam muito bem com ela, sendo que a mesma os auxiliava nas atividades
escolares, isso porque a comunicacao entre eles foi realizada por meio da Libras.

Além disso, a aluna mesmo sabendo muito bem Libras, constantemente,
de forma espontanea, falava algumas palavras enquanto estava se expressando, tanto nos

momentos que interagia com as professoras quanto com os colegas.

= Descricdo da 22 Cena (42 série)

A aula registrada teve como objetivo: trabalhar figuras geométricas,
utilizando materiais tais como: pedacos de papeis no formato de um quadrado Esta atividade
ocorreu na quarta série, sendo as participantes: as alunas A, e By, a professora regente Psrec
e a professora de apoio Psap.

A professora regente iniciou a aula perguntando aos alunos se conheciam o
Tangram, escrevendo a pergunta no quadro-negro, apenas um aluno respondeu que sim, pois

havia assistido a uma reportagem no Fantastico sobre o assunto. Essa professora mostrou
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para os alunos um pedaco de papel no formato de um quadrado, 0 mesmo estava dividido
em sete figuras geométricas, eles iriam receber um papel igual ao dela para recortar. Os
alunos estavam sentados em grupos de quatro alunos, sendo que as alunas A; e By,
pertenciam ao mesmo grupo para realizarem as atividades, desde modo a professora de
apoio poderia ajuda-las simultaneamente.

Enquanto a professora de apoio explicava sobre o Tangram, a A, estava
atenta, mas quando percebeu que a professora regente escrevia no quadro-negro, queria
copiar também, entdo a professora de apoio permitiu que a aluna acompanhasse a professora
regente copiando as atividades do quadro-negro. A professora escreveu: Tangram é um jogo
chinés muito antigo, composto por 7 figuras geométricas planas. Com elas podemos formar
inimeras figuras de uma forma muito criativa e inteligente. Conforme a professora regente

explicava para os alunos, a professora de apoio interpretava para a Ay, e depois solicitou:

Libras Lingua Portuguesa

Psap: — RECORTAR JUNTAR FAZER
BARCOICOELH@!PESSOA!
PAT@! GAT@!

Psap: —Recorte, depois junte os pedagos para
fazer barco, coelho, pessoa, pato e
gato.

A professora regente distribuiu ao grupo uma folha com alguns modelos,
tais como: pato, barco, gato e coelho. Também entregou a cada aluno um pedaco de papel,
no formato de um quadrado, representando o Tangram, havia papéis de varias cores. Quando
a professora regente foi entregar o papel para a A4, a mesma escolheu o papel laranjado, em
seguida A4 quis trocar pelo papel rosa, a comunicagéo foi realizada por meio da Lingua de

Sinais. Entéo a professora de apoio disse:

Libras

Lingua Portuguesa

Paap: — FIGURA VER!
Psap: — TRIANGULO TER QUANT@?

Psap: — Veja a figural
Paap: — Quantos triangulos tém a figura?

A4, —CINCO A4 —Cinco

Psap: — QUADRAD@ TER QUANT@? Paap: — Quantos quadrados tém a figura?

As —UM Az —-Um

Psap— PARALELOGRAMA TER Paap: — Quantos paralelogramas tém a figura?
QUANT@?

Ay —UM Ay —Um

Psap: — PODER RECORTAR!

P4ap: — Pode recortar!
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A aluna recortou as sete figuras adequadamente, depois a professora de

apoio mostrou os modelos ao grupo, explicando que poderiam fazé-los com as figuras

recortadas.

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — OLHAR FAZER IGUAL

P4ap: — O QUE VER?

As,. - VER PAT@! BARCO! GAT@!
COELH@!

Psap: — VOCE FAZER QUAL?

As;. — BARCO FAZER!

Psap: — Olhar para fazer igual.

Paap: — O que vocé esta vendo?

A, - Estou vendo um pato, um barco, um
gato e um coelho.

Paap: — Qual vocé vai fazer?

A4 —Vou fazer um barco!

Enquanto realizavam a atividade, as alunas do grupo conversavam com a

A, em Libras sobre a atividade. A professora de apoio orientava a todas as alunas do grupo.

As alunas fizeram varios desenhos com as figuras. A aluna A, fez com as figuras

geométricas um gato e a aluna B4 um pato, como ilustra a figura 23.

Figura 23. A aluna A,sinalizando um gato.

A professora regente dialogou com os alunos, nomeando as figuras do

Tangram, quantos lados cada uma tinha e quais e quantas eram necessarias para se formar

um Tangram, a professora de apoio interpretava a conversa por meio da Libras. A professora

regente escreveu no quadro-negro a primeira pergunta: 12 Qual o nome da figura que

completa o Tangram? A professora de apoio perguntou para a aluna A4, qual era o nome da
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figura antes dela ser recortada, a aluna respondeu que era o quadrado, ap0s a resposta, a
professora de apoio pediu para ela digitalizar a palavra quadrado.

A aluna teve dificuldade de digitalizar a palavra quadrado corretamente,
entdo as professoras perceberam a necessidade de fixar as palavras novas na Lingua
Portuguesa, isto &, a escrita, pois a aluna tinha o conhecimento em Libras, mas apresentava
dificuldade em escrevé-la, embora tivesse conseguido encontra-la escrita no caderno. A

aluna apontou a palavra quadrado no caderno e a professora de apoio falou:

Libras Lingua Portuguesa

Psap: — CERT@! PARABENS!

Psap: — AGORA SINAL

As. - QUADRAD@

Paap: — Q-U-A-D-R-A-D-O

Psap: — CADERNO RESPOSTA
ESCREVER

Psap: — Certo! Parabéns!
Psap: — Agora o sinal da palavra quadrado.

A;. —Quadrado
Psap: — Quadrado
Psap: — Escreva a resposta no caderno.

Para digitalizar a palavra quadrado, a aluna foi olhando na palavra escrita.
A aluna escreveu como resposta a palavra quadrados, a professora de apoio mostrou a figura
de um quadrado e perguntou quantos quadrados tinha na sua méo, a aluna respondeu que

havia um quadrado. Depois a professora mostrou as figuras de dois quadrados, e falou:

Libras Lingua Portuguesa

Psap: — QUADRAD@ TER QUANT@?

A, —DOIS!

Psap: — VOCE Q-U-A-D-R-A-D-O-S
ESCREVER!

Psap: — L-E-T-R-A S TER -NAO PORQUE

Psap: — Quantos quadrados eu tenho?

A;. - Dois!

Paap: — VOCE escreveu quadrados!

Psap: — N&o tem a letra s porque € um
quadrado so0.

UM QUADRAD@

A aluna percebeu o erro e arrumou a palavra, apagando a letra s. A
professora de apoio também verificou se a B4 conhecia o conceito de singular e plural, a
mesma respondeu adequadamente.

A professora regente escreveu no quadro-negro a segunda pergunta: 22 -
Tangram é composto por quantas figuras geométricas? As alunas que formavam o grupo

com as alunas A, e B, discutiram esta pergunta com as mesmas, em seguida as quatro alunas
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responderam a questdo corretamente. A professora regente passou a terceira pergunta: 32 - O
Tangram tem: quadrado, triangulos e paralelograma. E
novamente, as quatro alunas do grupo acertaram as respostas.

Os alunos foram ajudar a professora regente a corrigir a atividade no
quadro-negro, e a A4 se ofereceu para responder a terceira questao.

A professora regente pediu para que os alunos trocassem algumas figuras
geométricas com seus colegas, para que pudessem fazer um desenho colorido com as
mesmas, poderiam cola-las em um papel e colocar seus nomes. Os alunos usaram a
criatividade e criaram belos desenhos, nesse momento a aluna A, preferiu fazer a colagem
do gato que ja havia desenhado anteriormente, porém antes desta atividade essa aluna havia
criado alguns desenhos com os papéis que formavam o Tangram sem realizar a colagem dos
mesmos. llustraremos a seguir figura 24, com o desenho realizado pela aluna By, e a figura

25 com a colagem da aluna A.
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Figura 24. Desenho da aluna B, Figura 25. Colagem da aluna A4

A aula estava muito dindmica, contando com a participacdo espontanea de
todos os alunos da sala de aula, na qual o conceito de geometria foi explorado por meio do
uso de materiais concretos, sendo estimulado o raciocinio l6gico ao montar o Tangram com
as figuras geométricas que o constitui.

Segundo Oliveira (2005, p. 27), a geometria “permite trabalhar as
habilidades visuais e espaciais dos surdos, desenvolvidas devido a sua modalidade de
comunicacgdo, habilidades essas que emergem nas relagBes sociais como necessidades”.

Assim como, 0 “pensamento geométrico desenvolve-se inicialmente pela visualizagéo [...]
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As figuras geométricas sdo reconhecidas por suas formas, por sua aparéncia fisica, em sua
totalidade, e ndo por suas partes ou propriedades” (BRASIL, 1997, p. 128).

Outro aspecto importante observado foi a realizagéo do trabalho em grupo,
momento em que 0s alunos conversaram sobre as respostas das atividades, realizaram trocas
de papeis coloridos que formaram desenhos variados, bem como ajudaram 0s parceiros na
construcdo do Tangram. Essa maneira de trabalhar em grupo pode contribuir com a
interacdo entre os alunos e professoras, também a utilizacdo da Libras como comunicacao na
sala de aula. Acreditamos que essa maneira de utilizar estratégias de aprendizagem

cooperativa, por meio de atividades em grupo, tem:

[...] efeitos positivos no rendimento escolar, na auto-estima, nas relagdes
sociais e no desenvolvimento pessoal. A utilizacdo deste tipo de técnica
pressupbe uma grande ajuda para o professor(a), por facilitar trabalho
autdbnomo dos aluno(a)s, permitindo-lhe dedicar mais atengdo aqueles que
dela mais necessitam (BRASIL, 2005, p. 176).

Percebemos que as duas alunas surdas dessa sala de aula participaram do

mesmo grupo, pois, se a escola optar por:

[...] uma proposta de educacdo que valorize a lingua de sinais e o
contato com os pares surdos, a identidade da crianca serd mais
fortalecida. E através desses modelos que se oportunizardo futuras
representacdes sociais e a interiorizardo de significados da cultura,
que serdo compartilhados socialmente em todos os momentos de sua
vida (BRASIL, 20064, p.85).

Tambem, pudemos observar que esta atividade apresentou caracteristicas
que sdo recomendadas na literatura especializada para favorecer o processo de incluséo visto
que a “utilizacdo de recursos comunicativos visuais, manuais ou simbolicos, a experiéncia
direta, a observacdo, a exploragdo e a descoberta, facilita um trabalho cooperativo e 0
contato entre os membros do grupo” (BRASIL, 2006a, p. 99).

Constatamos que a aluna A, tinha dominio na Libras, reconheceu a escrita
das palavras, mas, quando necessitou escrever palavras solicitadas, que nao foram usadas na
rotina de sua escrita, sentiu dificuldade em realizar essa transcri¢do. Por isso, consideramos
a necessidade de trabalhar textos sociais com os alunos surdos, para que possam relacionar a
palavra escrita associada a informagdes que despertem o interesse dos mesmos, assim, as

palavras terdo significado para as suas vidas, ficando armazenadas na memoria visual.
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Verificamos que ao se tratar de “educacdo matematica de surdos, hd uma
defasagem de material bibliografico que sirva de base para os professores. As publicacdes
que abordam o tema sdo insuficientes para atender as especificidades desses estudantes”
(OLIVEIRA, 2005, p. 25).

A seqguir, apresentaremos os resultados referentes as atividades da Lingua

Portuguesa.

3.3.2 Préticas Pedagogicas Desenvolvidas nas Aulas de Lingua Portuguesa

Foram denominadas como subtema praticas pedagdgicas desenvolvidas
nas aulas da Lingua Portuguesa todas as atividades referentes a: leitura, escrita, interpretacao
e producéo de texto.

A sistemaética de escolha, das duas cenas que serdo apresentadas, decorreu
do fato de se considerar a (Cena 1), referente ao ditado com objetos, adequada na ocasido de
sua realizacdo para atender as necessidades especiais apresentadas pelos alunos surdos, bem
como motivadora para os ouvintes. Quanto a (Cena 2), foi registrada uma aula sobre a
interpretagcdo de um texto, informando os males que os chicletes causam. Selecionamos essa
cena, por compreendermos a grande importancia de se trabalhar a interpretacdo de um texto
com todos os alunos, visando a melhoria do pensamento, das idéias e do raciocinio.

A Lingua Portuguesa além de se constituir disciplina do curriculo exige:

[...] uma reflexdo pormenorizada de sua aprendizagem pelos surdos, é o
elemento organizador e mediador no desenvolvimento das demais areas do
conhecimento curricular. Veiculada através de material grafico (livros,
apostilas, revistas, jornais) € o meio privilegiado de acesso a informacao
em sala de aula, sistematizando a memdria cultural da humanidade e,
portanto, o acesso ao conhecimento (BRASIL, 2006a, p. 84).

= Descrigdo da 12 Cena (2° ano)

A aula registrada teve como objetivo trabalhar a escrita de palavras,
utilizando objetos variados. Esta atividade ocorreu no 2°ano, sendo 0s participantes

envolvidos: os alunos A; e By, a professora regente P14 € & professora de apoio P1ap.
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A aula iniciou-se com a professora regente realizando o calendario com os
alunos e a professora de apoio interpretando o mesmo para os alunos surdos, em Libras. Em
seguida, a professora regente explicou para os alunos que eles fariam um ditado relampago,
em que ela mostraria 0s objetos e os alunos teriam que escrever as palavras correspondentes
em seus cadernos. A professora regente e a professora de apoio escolheram o0s objetos que
desejavam trabalhar a escrita no momento da realizacdo do planejamento.. Nesta aula, 0s
alunos estavam sentados em formato de U, com duas filas horizontais no meio. O primeiro

objeto mostrado foi uma vela, a professora de apoio perguntou para A; e B:

Libras Lingua Portuguesa
PlAp: — SINAL QUAL') PlAp: - Qual o sinal da vela?
Bi: -VELA Bi: —Vela
A - VELA Ai: —Vela
P1ap: — CERT@! AGORA ESCREVER P1ap: — Certo! Agora escreva a palavra vela.
PlAp: -V-E-L-A PlAp: - Vela

Os dois alunos escreverem a palavra vela, digitalizada pela professora de
apoio, sem dificuldade. Conforme a professora regente mostrava 0s objetos para os alunos,
0Ss mesmos eram passados para que pudessem manusead-los. Na sequéncia, a professora
regente mostrou: uma xicara e um pato de borracha, realizando o0 mesmo processo. A aluna
A; demonstrou dificuldade em transcrever a letra t da palavra pato, quando isso ocorreu, a
professora de apoio sinalizou a letra no alfabeto em Libras que se encontrava em uma pasta
utilizada para apoio visual. Nessa pasta, também se encontravam diversas figuras com o
mesmo objetivo. A professora regente realizou a correcdo, no quadro-negro, das palavras até
entdo ditadas, para que os alunos pudessem corrigi-las. Na seqiiéncia, mostrou um pote com

farinha, a professora regente perguntou:

Libras Lingua Portuguesa
Pirec: — SINAL QUAL? Pirec: — Qual o sinal da farinha?
Bi: - FARINHA B:: —Farinha
Pirec: — FARINHA FAZER? Pirec: — O que se faz com Farinha?
B:: —PAO! Bi: — P&o!
Pirec: — SINAL? Pirec: — Qual o sinal da farinha?
A1 —FARINHA A;: - Farinha
P1ap: — FARINHA FAZER PAQO? P1ap: — Com farinha se faz pao?
A:;: —-SIM! A -Sim!
P1ap: — ESCREVER! F-A-R-I-N-H-A P1ap: — Escreval Farinha.
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A professora de apoio digitalizou a palavra farinha e a aluna A; teve
dificuldade na letra f, entdo a professora mostrou o alfabeto em Libras. A seguir, o objeto foi
um casal de sapos de pellcia, a professora de apoio realizou 0 mesmo processo em relagédo a
outros objetos.

Em seguida, foi mostrado um castelo e a professora regente perguntou,

conforme a figura 26.

Figura 26. Professora Pyreg comentando castelo lindo com o aluno.

Libras Lingua Portuguesa
Pirec: — SINAL QUAL? Pirec: — Qual o sinal do castelo?
B;: - CASTELO B,;: - Castelo
B:: - LIND@! B:: - Lindo!
Pirec: — LIND@ CASTELO! Pirec: — O castelo é lindo!
Pireg: — C-O-R? Pirec: — Qual é a sua cor?
Bi: - ROSA B:: -Rosa

Na sequéncia, varios objetos foram mostrados, tais como: uma vassoura de
brinquedo, um violdo, uma bolinha, uma caixa de cotonetes, um macaco de pellcia, um
ursinho, uma jarra, um porquinho de brinquedo, uma raquete, um rodo, uma luva, uma pasta
de dente. Neste momento, a professora de apoio realizou 0 mesmo processo em relagédo a
outros objetos. Em seguida, a professora regente mostrou alguns feijdes, conforme figura 27,

e falou:
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Figura 27. A professora Pirec mostra feijéo para B;.

Libras

Lingua Portuguesa

PlREG: — SINAL?

B.: - FEIJAO

A;: —FENAO

Pirec: — PARABENS!

P1ap: — AGORA ESCREVER F-E-1-J-A-O

Pirec: — Qual o sinal de feijao?
Bi: - Feijdo

A;. —Feijédo

Pireg: — Parabéns!

P1ap: — Agora escreva feijéo.

Os objetos seguintes foram: uma torneira, uma banheira e um anjinho de

pellcia. Depois foi mostrada uma mamadeira e a professora de apoio perguntou:

Libras

Lingua Portuguesa

P1ap: — SINAL QUAL?
Bi: - MAMADEIRA

PlAp: -C-O-R?

B - AZUL!

B:i: - IRM@ MAMADEIRA!
P1ap: = SINAL?

Ai: - MAMADEIRA
P1ap: — ESCREVER M-A-M-A-D-E-I-R-A

P1ap: — Qual o sinal da mamadeira?

B:: — Mamadeira
P1ap: — Qual € a cor?
B:: — Azul!

B:: — Meu irméo usa mamadeira!
P1ap: — Qual o sinal da mamadeira?
Ai: - Mamadeira

P1ap: — Escreva mamadeira.

Depois que foram mostrados todos 0s objetos, a professora regente

solicitou aos alunos que escolhessem cinco deles para formar frases, enquanto isso, a

professora de apoio levou os alunos A; e B; para a frente da sala de aula para fixar os sinais

em Libras dos objetos trabalhados que estavam colocados no beiral do quadro-negro.

Iniciou-se com o aluno B;, mostrando os objetos e perguntando o seu sinal, como também as

sua cores. O aluno B; foi muito bem em suas respostas, apenas demonstrou inseguranga nos
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sinais de: jarra, mamadeira e bota, trocou a sinal da cor rosa por verde. Apresentamos a

seguir as figuras 28 e 29.

Figura 28. A P15, mostrando para B; o sinal de amarelo.  Figura 29. A P;, mostrando para B; o sinal de

jarra.

A aluna A; demonstrou um pouco mais de dificuldade nos sinais:
caminhdo, bolinha, meia, jarra e bota, mas acertou todos os sinais das cores.

Apresentaremos, a seguir, a aluna A; sinalizando uma bola, de acordo com a figura 30:

Figura 30. A P,a, mostrando para A; o sinal de bola.
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Em seguida, a professora de apoio trabalhou a fixacdo de algumas palavras
da atividade realizada com os dois alunos, mostrando a escrita das mesmas, para que eles
respondessem em Libras, depois escreveu frases para que os alunos pudessem traduzir em
Libras e as representassem por meio de desenhos. Apresentaremos, a seguir, a professora de

apoio sinalizando a frase: Porco sujo, na figura 31.

Figura 31. A P1apsinalizando a frase: porco sujo.

Observamos que a atividade proposta foi muito prazerosa para todos os
alunos, pois o material concreto e visual despertou o interesse dos mesmos, contribuindo
para a socializagdo dos alunos que interagiram no momento das trocas dos objetos. Desta
forma, consideramos que as situagdes criadas pelo professor, em sala de aula, devem ser
agradaveis e “significativas, ndo se perdendo de vista a objetividade e a clareza ao
promoverem-se atividades de linguagem escrita, de leitura ou de qualquer outra forma
utilizada” (BRASIL, 2006a, p.73).

Além disso, consideramos que para atender as diferencas dos alunos é
necessario o uso de uma “variedade de materiais e recursos de aprendizagem que permitam
desenvolver ampla gama de atividades e trabalhar determinados temas ou conteddos com
diversos niveis de complexidade e diferentes formas de utilizagédo” (BRASIL, 2005, p.176).

Como vimos, nesta aula houve uma diferenciagdo entre as atividades
desenvolvidas pela professora regente e pela professora de apoio, visto que a professora
regente prop0s a realizacao da elaboracao de frases para os alunos ouvintes e a professora de
apoio propds a fixacdo da Libras e da escrita das palavras para os alunos surdos. Esta

diferenciacdo foi proposta em razdo dos alunos surdos ainda ndo conseguirem elaborar
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frases utilizando a Lingua Portuguesa. Estes procedimentos mostraram-se adequados, Visto

que para se efetivar a incluséo, deve-se:

[...] romper com o esquema tradicional, no qual uma aula é planejada e
organizada para todas as criangas a0 mesmo tempo, ou seja, todas as
criancas executam as mesmas tarefas, da mesma forma e com 0os mesmos
materiais. Nesta aula ndo se considera diferencas de estilos, ritmos e
interesses de aprendizagem, muito menos se considera o conhecimento
prévio do aluno(a) (BRASIL, 2005, p. 175).

A comunicacdo entre os alunos surdos e ouvintes, bem como com as
professoras ocorria ainda de forma precéaria, em razdo dos alunos surdos terem entrado na
escola com pouco conhecimento da Libras e da Lingua Portuguesa. Os alunos surdos desta
sala se encontravam em fase de aprendizado da Libras, ao mesmo tempo em que adquiriam
a escrita da Lingua Portuguesa. Fato que demandava em alguns momentos a necessidade de
diferenciar as atividades propostas para a classe, visando trabalhar com os alunos surdos o
aprendizado das duas linguas paralelamente. Comparando-se esta pratica com as orientac6es
pedagdgicas advindas da filosofia do bilingtismo, verificamos uma discordancia, pois a
aprendizagem da Lingua Portuguesa deveria ocorrer como segunda lingua e ndo de modo
paralelo. No entanto, este fato ocorreu, porque tais alunos chegaram a Escola sem dominio
de nenhuma lingua. Este dado reforca o qudo importante € a aprendizagem da Libras o mais
precoce possivel, visto que os alunos poderiam acompanhar melhor as atividades propostas,
se tivesse esse dominio.

Verificamos também que, apesar da comunicacdo em Libras entre 0s
alunos surdos e ouvintes ndo se dar de modo fluente, foi possivel observar véarias ocasides
em que ocorriam interagOes entre eles. A figura 32 mostra a interagcdo dos alunos surdos e

ouvintes.

Figura 32. Interacéo entre aluno surdo e ouvinte.
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Nestas situacdes constatamos a importancia da interacdo entre os alunos,
especialmente porque em salas de aula inclusivas devemos “estimular o respeito e a
valorizagdo mutua entre os aluno(a)s e promover estratégias que fomentem cooperagéo e
solidariedade, no lugar de competitividade. Os aluno(a)s devem reconhecer o potencial de
seus colegas e valoriza-los como pessoas unicas” (BRASIL, 2005, p. 181).

Esta aula contribuiu para ampliar o vocabulario e a escrita dos alunos, e,
possivelmente para os alunos ouvintes a atividade proporcionou mais beneficios do que aos
alunos surdos, no processo ensino-aprendizagem. Visto que para os alunos surdos seria
importante que as palavras e 0s objetos fossem apresentados de modo contextualizado. Pois
0 aluno surdo precisa ter dominio da escrita das palavras a serem utilizadas nesse tipo de
atividade, caso contrario, a apresentacdo das palavras para 0s mesmos acabam se tornando
fragmentos. De acordo com Reily (2006, p.129) os professores diferenciarem “o ditado para
o0 aluno surdo, soletrando as letras para ele com o alfabeto manual, imaginando que est&o
levando em conta sua deficiéncia [...] € 0 mesmo que falar as letras para o aluno ouvinte,

para que ele escreva a palavra completa”.

= Descricdo da 22 Cena (42 série)

A aula registrada teve como objetivo trabalhar a interpretacéo de texto,
utilizando um texto informativo. Esta atividade ocorreu na quarta série, sendo as
participantes as alunas As e Ba, e as professora regente Parec € a professora de apoio Paap.

A professora regente distribuiu para os alunos um texto informativo sobre
o chiclete, com o tema: Vocé sabia o que o chiclete provoca? O texto era dividido em oito
motivos maléficos a salde causados pelo chiclete. P4res pediu que os alunos fizessem uma
leitura silenciosa do texto, depois, a mesma o leu em voz alta para que os alunos a
acompanhassem nessa leitura. Enquanto isso, a professora de apoio auxiliava a aluna A4 na
interpretacdo de seu texto, utilizando a Libras, e a aluna B4, como escuta bem pelo ouvido
direito, conseguia acompanhar a leitura realizada pela professora regente. A professora de
apoio perguntou para a aluna A4 qual era o assunto do texto. A aluna nédo respondeu, entéo
P4ap apontou no texto a palavra chiclete e disse:
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Libras Lingua Portuguesa

P4Ap: — CHICLETE P4Ap: — Cliclete

Psap: — PALAVRA DIGITADA FAZER Psap: — Digitalize a palavra chiclete.
As: —C-H-I-C-L-E-T-E As: —Chiclete

Psap: — ENTENDER? Psap: — Entendeu a palavra?

A —SIM! Az —Sim!

Psap: — CHICLETE MASCAR PODER? Psap: — Pode-se mascar chiclete?
A;. —PODER -NAO! A,: - Néo pode!

A aluna disse que ndo podia mascar chiclete, mas o seu olhar néo
convenceu ninguém. Como o texto foi dividido em oito motivos para ndo se mascar 0
chiclete, o mesmo foi trabalhado por partes, a professora de apoio juntou o primeiro e 0
quarto motivo, que eram: causa mau-halito, entorta 0s dentes e causa caries, pois contém
alta concentracdo de adocantes quimicos que corroem a dentina, além de mau-halito

(halitose). A professora de apoio, disse:

Libras Lingua Portuguesa

Psap: — CHICLETE BOCA CHEIRO RUIM! | P4ap: — Mascar chiclete deixa a boca com

DENTE TORT@! mau-halito! O dente fica torto!
Psap: — PERTO FALAR CHEIRO RUIM! Paap: — Fala de perto e sente 0 mau-halito!
Psap: — VOCE CHICLETE BOLSO CHEIO | P4pp: — Vocé compra chiclete e enche o
COMPRAR! ABRIR MASCAR! bolso! Abre e masca. Entdo fica
DOENTE PORQUE CHICLETE doente por mascar muito chiclete!

MASCAR MUIT@!

Enquanto a professora de apoio dava essa explicagdo, a aluna A, ficou
observando. Essa professora trouxe um desenho de uma boca com dentes tortos, de um lado
da folha, e do outro lado, o desenho de uma boca faltando dentes. Também, escreveu nessa
folha as seguintes palavras: os dentes caem, mau-halito, dente estragado e dente cariado,

pois seriam essas palavras que a professora queria fixar na escrita, conforme figuras 33 e 34.
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Figura 33. Chicletes causa mau-halito Figura 34. Estragos nos dentes.

Esse material serviu como apoio visual para que a aluna tivesse melhor

compreensdo do tema estudado, ap0s a professora mostrar o desenho, a aluna A4 disse:

Libras Lingua Portuguesa
A, —BALA PODER? A.. —Pode bala?
Paap: — BALA TAM BEM DOCE DENTE Paap: — Bala também é doce e estraga o
ESTRAGAR dente.
A,. -CHICLETE MASCAR TIRAR As. - Eu masco o chiclete para tirar o doce
DOCE JOGAR! e jogo fora!
Psap: — PODER -NAO! VOCE CHICLETE Paap: — N0 pode! Vocé gosta de mascar
MASCAR GOSTAR? chiclete?
A;; - SIM! UM ESCOVAR DENTE! A4 —Sim! Apenas um, depois escovo 0s
Paap: — CHICLETE DENTE TORT@ dentes.
MASCAR! DENTE QUEBRAR! P4ap: — Mascar o chiclete deixa o dente torto
Paap: — BICHO-PEQUEN@ COMER e quebrado!
DENTE! C-A-R-I-E Psap: — Bichinho come o dente e forma a
Paap: — ENTENDER CARIE? carie.
A;. - SIM! BICHO-PEQUEN@ P4ap: —Entendeu o que é carie?
DENTISTA A, — Sim! Tem cérie e vai ao dentista.
Psap: - DENTISTA RICO DENTE ARRUMAR! | Pysp: - O dentista fica rico por arrumar os
APARELHO DENTE COLOCAR! dentes e colocar aparelho neles!
A;— APARELHO DENTE NAO A4 — Nao vou colocar aparelho nos dentes!
COLOCAR!

A professora regente perguntou quem gostava de mascar chiclete, a
professora de apoio traduziu a pergunta para a aluna A4, que, rapidamente, levantou o seu
braco, assim como varias outras criangas da sala de aula. O segundo motivo seria: provoca
salivacdo excessiva e, quando falar, seu interlocutor recebera uma chuva de micro-particulas
de saliva, contendo milhdes de microbios que poderdo transmitir herpes, gripes. A

professora de apoio, disse:
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Lingua Portuguesa

Libras
Psap: — CHICLETE MASCAR SALIVAR
MUIT@!
As; —NOJO!

Psap:—CHICLETE BOCA ABERTA
MASCAR PERTO FALAR! M-I-C-
R-O-B-1-O-S ENTRAR MUIT@!
CHICLETE BOCA FECHADA
MASCAR! TIRAR JOGAR

Ag—

Psap: — Mascar chiclete causa salivagdo
excessival!

A;. = Que nojo!

Psap: — Se mascar chiclete com a boca aberta
e falar de perto, entdo entram muitos
micrébios!

A4 — Vou mascar chiclete com a boca
fechada e depois jogo foral

A professora de apoio trouxe o desenho de uma boca gque estava soprando

saliva, em uma folha estavam escritas as palavras: salivagdo e microbios. Depois a

professora continuou dizendo:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — CHUVA SALIVA PARECER!
FEIO!
Psnp: — GUARDA-CHUVA ABRIR!

P4ap: — Parece que esta chovendo saliva! E
feiol
Paap: — Tenho que abrir o guarda-chuval

A aluna se divertiu com a brincadeira e imitou a professora, fazendo de

conta que abria 0 seu guarda-chuva. O terceiro motivo era: provoca ulceracdo nas paredes

intestinais, pois o material é extremamente grudento e ao grudar provoca mil cortes que

causam irritagdo, devido ao suco gastrico e, com o tempo, surgem Ulceras além de azia. A

professora de apoio continuou explicando:

Libras

Lingua Portuguesa

Paap: — CHICLETE NADA BO@ TER!

P4ap: — VOCE ESTUDAR MASCAR
CHICLETE ESCONDIDO!
PROFESSOR@ VER FICAR
VERGONHA ENGOLIR!
ACONTECER O QUE?

A, —MORRER ENGOLIR!

Paap: — O chiclete ndo tem nada de bom!

Paap: — Se vocé estiver estudando e mascar
chiclete escondido da professara, € ela Vvé,
ent&o vocé fica envergonhada e engole o
chiclete! O que vai acontecer?

A, —Se engolir morre!

A professora de apoio mostrou a figura de um corpo humano que continha

0 desenho do aparelho digestivo em um livro didatico, ela explicou o caminho que o chiclete

poderia percorrer em nosso organismo e o perigo do mesmo grudar no estdmago ou fechar o

intestino, ficando doente, conforme figura 35.




Figura 35. A P4a, mostra figura do corpo humano para A,
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A professora de apoio continuou o seu trabalho com a interpretacdo do

quinto motivo, ou seja: o chiclete é um subproduto de sobras industriais, restos de plasticos,

borracha, raspa de couro, 6leo de baleia, diluidos em soda e misturados posteriormente com

corantes, aciduidantes, estabelizantes, flavonizantes, umectantes e conservantes (alguns

corantes com agentes cancerigenos). A professora de apoio trouxe desenhada, em uma folha:

uma baleia, um pedaco de couro de animal, um pedaco de plastico, um chiclete e um pote

com uma colher, com suas respectivas escritas, de acordo com a figura 36.
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Figura 36. Componentes do chiclete.

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — POTE COLOCAR CHICLETE
MISTURAR FAZER (apontando para
a figura)

P4ap: — BOI! BOIALEITE! MORRER PELE
TIRAR POTE COLOCAR
CHICLETE FAZER!

Puapi— PLASTICO! OLEO BALEIA
COLOCAR! VOCE BALEIA

P4ap: — Colocam-se os ingredientes no pote e
mistura-se para fazer o chiclete.

Paap: — Quando o boi e a vaca morrem, tira-
se 0 couro para fazer chiclete.

Paap: — O pléstico e o 6leo da baleia, também,
sdo usados para fazer chiclete. Vocé
conhece a baleia?
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CONHECER?
A; - SIM!
Psap: — OLEO BALEIA CHICLETE FAZER
Psp: — A-C-1-D-O MISTURAR COLOCAR
FORMA RETANGULO CHICLETE
FAZER CORTAR - COM - FACA
P4ap: — EU CHICLETE NAO COMPRAR!
VOCE CHICLETE COMPRAR?
A; —SIM!
P4ap: — NOJO!
A, — CHICLETE MASCAR TIRAR DOCE
JOGAR
Psap: — PERIGO!
P4ap: — DOCE TAMBEM MAL POR QUE
BICHO-PEQUEN@ DENTE
COMER BARRIGA DOER
A; - CHICLETE MASCAR ESCOVAR
DENTE!
P4ap: — DOCE CHICLETE FARINHA
CHOCOLATE GOSTOSO NAO TER!
OLEO BALEIA TER MAL FAZER
DOENTE

As
I:>4Ap

Paap:

P4Ap
Ay

P4Ap

Ay

Panp
Panp

As

I:>4Ap

- Sim!

: — O seu 0leo é usado para fazer

chiclete.

— Para fazer o chiclete misturam-se os
ingredientes com &cido e coloca-se em
uma forma para depois cortar em
pedagos.

: — Eu ndo compro chiclete! Vocé

compra?
—Sim!
: — Que nojo!
— Eu masco o chiclete para tirar o doce
e jogo for a.
: — E perigoso!
: — O doce também faz mal porque causa
cérie e dor na barriga.
— Eu masco o chiclete depois escovo 0s
dentes!
: — O doce do chiclete ndo é feito de farinha e
nem de chocolate gostoso, mas, de 6leo
de baleia que causa doenga!

Mesmo com todos os argumentos da professora, a aluna, ainda, ndo ficou

convencida dos males que o chiclete oferece para a saude, o sexto motivo trabalhado, foi:

mastigar chiclete é falta de educacgéo, pois fica-se com a boca aberta e ha uma amostra

explicita de lingua, boca, palato, além da borrifacdo salivar microbiana. A professora de

apoio trouxe o desenho de uma pessoa fazendo bola de chiclete e uma frase dizendo: Falta

de educagéo. De acordo a figura 37, a seguir.

COU CAGAO

Figura 37. Falta de Educagéo.
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Em seguida, essa professora, disse:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — EDUCACAO FALTAR CONVERSAR
EU VOCE! VOCE EL@! CHICLETE
FAZER BOLA ESTOURAR!
Psap: — VOCE CHICLETE BOLA FAZER?
A;; —SIM! CHICLETE BOLA PEQUENA
FAZER! CHICLETE BOLA GRANDE
FAZER!
Psap: — VOCE IGREJA REZAR FAZER
CHICLETE BOLA?

-~ NAO! PODER CASA CHICLETE
BOLA FAZER!

P4ap: ~HOJE VOCE APRENDER PODER -NAO
CHICLETE MASCAR! PERIGO!

- AMIG@ FALAR!

As

Ay

Psap: — E falta de educagdo conversar com as
pessoas fazendo bola de chiclete e
estoura-la!

Paap: — VOCé faz bola de chiclete?

A4 - Sim! Faco bola de chiclete pequena e

grande!

Paap: — VOCe faz bola de chiclete na igreja?

A;.  — Nao! Mas em casa podemos fazer

bola de chiclete!

Paap: — HOje vocé aprendeu que ndo pode mascar
chiclete, porque é perigoso!

A,:  — Minha amiga ja tinha falado!

A aluna entendeu que é falta de educagdo mascar chiclete em publico,

fazer bolas de chiclete, porém acreditava que em sua casa poderia masca-lo. O sétimo

motivo trabalhado foi: Em ambientes sempre imidos e variacdo de ambiente aumentam a

proliferacdo de microbios, bactérias, engole-se po de giz, poeira, fumaca e outros agentes

poluidores.

A professora de apoio levou o desenho de uma boca aberta, com as palavras: engole sujeira,

como ilustra a figura 38.

ENGOL &
SUSEIRA

Figura 38. Proliferacdo de microbios.
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A professora de apoio continuou explicando para a aluna A4:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — RUA CARRO FUMAGCA!
CIGARRO FUMACA! CHICLETE
MASCAR BOCA ABERTA
ENGOLIR SUJ@

Psap: — PULMAO TOSSIR DOENTE!

P4ap: — PODER ENGOLIR SUJ@?

A;. —PODER -NAOQ!

Psap: — Na rua tem fumaca de carro e de
cigarro, entdo se mascar chiclete com
a boca aberta vai engolir sujeira.

Psap: — VOCE vai comegar a tossir e 0 pulmao
ficara doente!

Psap: — Podemos engolir sujeira?

A;.  — Nao podemos!

A aluna entendeu perfeitamente a mensagem traduzida pela professora. O

ultimo motivo foi: poluicdo ambiental — grudar chiclete no piso, na roupa, debaixo das

cadeiras, das carteiras, no cesto de lixo tornam-se em ambientes favoraveis ao

desenvolvimento de doencas. E, o pior, se jogado no ch&o, na natureza, até os bisnetos (3?

geracdo) saberdo que fomos os poluidores, pois para degradar-se o chiclete demora até 100

anos. A professora de apoio mostrou um desenho de uma cadeira cheia de chicletes

grudados, e a escrita de uma frase que dizia: Proibido jogar chicletes ou grudar em qualquer

lugar. Conforme figura 39 a seguir.

Y°RoiIiBIDO
CHICLETES

oo G RUDAR

SOGAR

E M QUALOQUER

LGAR .. .
V- <= il <
O <>
<> L <> .

Figura 39. Poluicdo ambiental.
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Depois, a professora de apoio disse:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — VOCE PODER CHICLETE
MASCAR DOCE ACABAR CHAO
JOGAR RUA?

A,; —PODER -NAQ'!

Psap: — RUA MUIT@ CHICLETE CHAO!
CHICLETE PISAR PE GRUDAR

P4ap: — CHICLETE DEMORAR CEM
ANOS ACABAR!

A;. —AMIG@ CHICLETE RUA JOGAR!
CARTEIRA DEBAIXO GRUDAR

Psap: — AGORA! VOCE ENSINAR PODER
-NAO!

Psap: — CHICLETE NAO COMPRAR!
PROMETE?

Paap

Ay
Paap

Paap
Ay
Paap

Paap

: — Quando vocé masca chiclete e o doce
acabou entdo pode joga-lo no chédo da
rua?

— Né&o pode!

: —Na rua tem muito chiclete jogado no
ch&o. Quando pisamos no chiclete ele
gruda em nossos pes.

: — O chiclete demora cem anos para
desaparecer!

— Minha amiga jogou chiclete na rua e
também grudou debaixo da carteira.

: — Agora vocé ensina para a sua amiga
que ndo pode fazer isso!

: —Vocé promete que ndo vai comprar
chiclete?

A aluna néo respondeu, apenas sorriu. A professora de apoio pediu que a

aluna A, lesse a frase escrita na folha sobre a poluicdo ambiental, a aluna correspondeu

muito bem a leitura, sendo realizada por meio da Libras. Em seguida, a professora regente

pediu que os alunos se sentassem em duplas, para elaborarem um texto de propaganda com

ilustracGes advertindo sobre o perigo de mascar chiclete. Essa atividade foi realizada em

folhas de papel sulfite, mesmo sendo a atividade em grupo, cada aluno teria que criar a sua

propaganda. As alunas A, e B4 encontraram, rapidamente, os seus pares. A aluna A4

comunicou-se muito bem, em Libras, com a sua amiga escolhida para a atividade em sala de

aula, trocaram idéias e materiais escolares, conforme figura 40.

Figura 40. Interacdo da A, com aluna ouvinte.
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Enquanto a aluna A, se organizava, passando margem em sua folha, a
professora de apoio foi verificar se a aluna B4 havia entendido o texto, fazendo perguntas
sobre 0 mesmo. Devido as respostas dadas pela aluna By, ficou evidente que a aluna havia
compreendido, essa aluna é oralizada e tem um bom residuo auditivo, mas necessita de

auxilio nas atividades de escrita, como mostra a figura 41.

Figura 41. Professora P,ap auxiliando a aluna Bs,.

A aluna A, se levantou para trocar lapis de cor com 0s outros alunos,
quando olhou debaixo de algumas carteiras viu chicletes grudados, chamou as professoras
para verem e dizia que ndo podia, pois era feio grudar chicletes na carteira. A professora

regente perguntou para a aluna Ay:

Libras Lingua Portuguesa

Psrec: = FRASE TEXTO ESCREVER, Psrec: — VOCE entendeu que é para fazer uma
ENTENDER? frase sobre o texto?

As. —SIM! TOD@ PESSOA MUNDO A;.  —Sim! Todas as pessoas no mundo
CHICLETE MASCAR! mascam chicletes!

Psrec: — VOCE CHICLETE COMPRAR? Psrec: — VOCE vai comprar chiclete?

Az —NAO! Ay — Nao!

P4REG: - VERDADE? P4REG: — Verdade?

A aluna ndo respondeu, somente sorriu. Antes de formar a frase, a
professora de apoio foi mostrando para a aluna A, todas as folhas desenhadas, as palavras
escritas, a aluna explicou-as. Primeiro a professora de apoio mostrou o desenho da boca

com dentes tortos e a boca sem dentes, entdo a aluna disse:




133

Libras

Lingua Portuguesa

A,. —PROIBIDO CHICLETE MASCAR
PORQUE DENTE ENTORTAR!
DENTE QUEBRAR APARELHO
USAR!

A;: —VOVO IGUAL SEM DENTE!

A4 — E proibido mascar chiclete porque
entorta e quebra os dentes tendo que
usar aparelho!

As. — Minha vovo ndo tem dentes!

Depois a professora de apoio mostrou o desenho da boca aberta, a aluna

Asdisse:

Libras

Lingua Portuguesa

A,. - BOCA ABERTA FUMACA SUJ@
ENGOLIR! PODER -NAOQ!

A;. —EDUCACAO FALTAR CHICLETE
MASCAR! PERTO BOCA RUIM
FALAR

A4 — Nao pode ficar de boca aberta para
n&o engolir a sujeira da fumagca!

A, - E falta de educacfo mascar chiclete e
falar perto das pessoas com mau-
halito.

Em seguida, a professora mostrou o desenho da cadeira cheia de chicletes

e a aluna A4 falou:

Libras

Lingua Portuguesa

A, — PODER -NAO CHICLETE
DEBAIXO CARTEIRA GRUDAR!
CHAO JOGAR PODER -NAO !

A;: — Nao podemos grudar chiclete debaixo
da carteira, nem jogar no chéo!

Continuou com os desenhos de: uma baleia, um pedaco de couro de

animal, um pedaco de plastico, um chiclete e um pote com uma colher, a aluna disse:

Libras

Lingua Portuguesa

A;. —PELE BOI! OLEO BALEIA! A-C-I-
D-O! CHICLETE MISTURAR
FAZER

Psap: — LEMBRAR SEMPRE PERIGO
CHICLETE MASCAR!

As:  — Misturar couro de boi, 6leo de baleia
e acido para fazer chiclete!

Psap: — Lembre-se de que sempre € perigoso
mascar chiclete!

Na sequéncia, a professora mostrou o desenho de uma pessoa fazendo bola

de chiclete, a aluna falou que ndo poderia fazer bola de chiclete, pois se a bola estourar e
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grudar no cabelo, tera que corta-lo. Depois, a professora mostrou a figura do corpo humano

para a aluna que disse:

Lingua Portuguesa

Libras
Ay — CHICLET§ MASCAR ENGOLIR
PODER-NAO! BARRIGA
ESTOURAR!
As:. —CHICLETE ENGOLIR BARRIGA

ABRIR! CHICLETE TIRAR
COSTURAR!
Psap: — PODER CHICLETE TIRAR!
DOENTE DEMORA ACABAR
Psap: — ENTENDER? PERIGO!

A,. - CHICLETE ENGASGAR! BATER
CABECA SAIR!

Psap: -PODER MORRER! HOMEM -
PEQUENO CONHECER
CHICLETE ENGASGAR! AR
FALTAR MORRER!

A;. — IRM@ PODER -NAO CHICLETE

PERIGO MASCAR!
Psap: — VERDADE!

A4 — N&@o podemos mascar chiclete, pois se
engolirmos a barriga estoura!

— Se engolir o chiclete , é abrir a
barriga para tira-lo, depois costurar a
mesmal

Psap: — O chiclete podemos tirar, mas a

pessoa ficara doente por um longo
tempo.

Paap: — Entendeu que é perigoso?

A4 - Se engasgar com o chiclete, entéo

temos que bater na cabeca para ele
sair!

Psap: — Pode até morrer! Eu conheci um
menino que engasgou com chiclete e
morreu!

— Meu irméo ndo pode mascar chiclete,
porque é perigoso!

Ay

Ay

Psap: — Verdade!

Enquanto a aluna A4 organizava a sua frase, a aluna B4 foi mostrar para a

professora de apoio a sua frase que dizia: Vamos parar de mascar chiclete, porque nosso

suco gastrico fica todo machucado. A professora leu a frase e explicou para a aluna que o

suco gastrico se formava dentro do estdmago, que o mesmo ficaria doente, assim, ela

orientou a essa aluna como reformular a sua frase, e fazer um desenho para ilustra-la. Nesse

momento a professora regente falou para a aluna A, escrever o que havia aprendido. A aluna

ficou procurando algumas palavras no texto, parecia estar em duvida sobre o que escrever,

entdo, pensou e escreveu: Proibido jogar chiclete, Paula jogar rua. A professora regente

perguntou?
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Libras Lingua Portuguesa
Psrec: - P-A-U-L-A QUEM') Psrec: - Quem é Paula?
Az —-AMIG@! A;.  —Minha amiga!
A, - VER P-A-U-L-A CHICLETE CHAO | A;: - Eu vi a Paula jogando chiclete no
JOGAR! chao!
Prec: - HOJE! CASA CHEGAR MAE Pirec: - Quando chegar em casa hoje, fale
FALAR ESCOLA APRENDER! para a mamae o que vocé aprendeu na
A;; - IRM@ CLICLETE CHAO JOGAR escola!
PODER -NAOQ! A4 - Vou falar para meu irméo que nao
Psrec: - MUIT@ BO@! pode jogar chiclete no chéo!
Psrec: - Muito bem!

Os alunos foram apresentar a sua propaganda na frente da sala de aula,
cada aluno apresentou o seu trabalho, a aluna A4 apresentou a sua frase em Libras, todos os
alunos compreenderam a sua mensagem. A seguir, nas figuras 42 e 43, mostraremos 0s

alunos apresentando as suas propagandas.

Figura 42. A, mostrando sua propaganda. Figura 43. B, mostrando sua propaganda.

Constatamos que existia um bom relacionamento entre todos os alunos
dessa sala de aula, todos queriam participar, trocando opinides e se comunicando muito bem
com essas duas alunas por meio da Libras, havia respeito e companheirismo. Também
comprovamos que a aquisi¢do da escrita na Lingua Portuguesa (como segunda lingua), por
meio da mediacdo da Libras, tem contribuido para o aprimoramento do processo ensino-
aprendizagem do aluno surdo, pois quanto mais o aluno e o professor dominarem essa

lingua, melhores resultados serdo alcangados nesse processo.
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Um aspecto muito importante foi a interacdo entre as professoras,
verificamos que faziam o planejamento das aulas juntas, com isso, a professora de apoio
sempre pdde preparar, previamente, 0S recursos visuais para as alunas surdas, 0s quais
auxiliam bastante para a aquisicdo da escrita da Lingua Portuguesa, despertando o interesse
dos alunos para a aprendizagem. Deste modo, identificamos que a relagdo estabelecida entre
as professoras regente e a professora de apoio seguiam as recomendacgdes contidas nos
textos publicados pelo MEC referentes as orientacfes para promover a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais, visto que recomendam que o professores

especializados devem:

[...] reunir-se periodicamente com o professore(a)s, com o0 objetivo de
planejar o trabalho ou revisar materiais verificando se 0s mesmos séo
acessiveis a todas as criancas do grupo em termos de contedo curricular,
aprendizagem e participacdo das atividades propostas. Considera-se
conveniente examinar a forma como o material foi desenhado, organizado
ou impresso para se certificar, por exemplo, de que oferece condigdes
igualitarias de leitura por criancas com problemas visuais ou com
capacidade de compreenséo diferenciada (BRASIL, 2005, p.169).

Outro aspecto fundamental, nesta aula, foi o fato de que o0s recursos
visuais foram apresentados em foram de textos ou palavras, auxiliando, assim, na
memorizacdo grafica das mesmas, que apenas terdo significado se forem contextualizadas,
conseqlientemente, os objetivos das aulas poderdo ser atingidos com mais eficacia. Na
educacgdo dos surdos as praticas metodologicas de ensino de segundas linguas, utilizam-se
da:

[...] exploracdo do vocabulario e da estrutura do texto
(decodificacdo de vocabulos desconhecidos, por meio do emprego
de associacOes e analogias) [...] No caso de criancas surdas, 0 acesso
ao conhecimento estard intimamente ligado ao uso comum de um
cddigo linglistico prioritariamente visual, uma vez que, de outra
forma, ela poderd apenas ter acesso as caracteristicas fisicas do
objeto e ndo as conceituais (BRASIL, 2006a, p.82-83).

Apresentaremos, a seguir, os resultados obtidos em rela¢do a producéao e

reestruturacéo de texto.
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3.3.2.1 Producdo e reestruturacdo de texto

Escolhemos trés cenas que serdo apresentadas, sendo descritas as

producdes e reestruturacdo dos textos.

= Descricao da 12 Cena (32 série)

A aula registrada teve como objetivo trabalhar producdo de texto,
utilizando materiais tais como: fantoches e dobraduras. Esta atividade ocorreu na terceira
série da aluna As, sendo a professora regente Psgreg € a professora de apoio Psap.

A professora regente iniciou a aula chamando a atenc¢do de seus alunos

para a historia que havia comecado a escrever no quadro-negro, sobre uma joaninha:

Pense Joana Joaninha
Triste, na frente do espelho
- Ando t&o enjoadinha
deste casaco vermelho...

Coitada da Joana Joaninha. Ela gostaria de trocar o seu casaco € ir a uma
loja. Use a sua imaginacao criando um texto e dando a solucao.

Enquanto a professora regente explicava o enunciado proposto para 0s
alunos ouvintes, a professora de apoio fazia 0 mesmo para a aluna surda, por meio da
Libras. A professora de apoio desenhou uma joaninha em um papel, perguntando para a

aluna As:

Libras Lingua Portuguesa

P3ap: —J-O-A-N-1-N-H-A O QUE? J-O-A-N- | P3ap: — O que € uma joaninha? Quem é
I-N-H-A QUEM? joaninha?
Asz. — NAO! Asz. —Nao!

Em virtude desse vocabulario ser novo para a aluna ou porque a mesma
néo relacionou o inseto desenhado com o real, a professora de apoio explicou que a joaninha

era um inseto pequeno, um besouro que vivia nos jardins, nas flores e que tinha umas
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pintinhas em suas asas. Depois a aluna disse que conhecia a joaninha e que havia na sua
casa.

Entdo a professora de apoio ensinou o sinal em Libras para a palavra
joaninha, que era o sinal de um besouro. A professora regente disse que fariam um teatro
com duas personagens: a joaninha e o espelho, que utilizariam um boneco de fantoche e um
espelho, representando os personagens. A professora regente escolheu uma aluna ouvinte
para fazer o papel de joaninha e a Az para o papel do espelho. As duas alunas foram para a
frente da sala de aula e dramatizaram seus personagens naturalmente, interpretando o texto
da joaninha, proposto, anteriormente, pela professora regente. A aluna ouvinte se expressou
pela fala e a Az pela sua expressao facial.

Depois do teatro, a professora regente entregou dois circulos vermelhos
para os alunos, explicando que fariam uma dobradura da joaninha. Enquanto todos faziam a
dobradura, a professora de apoio orientava a aluna Az como dobrar o papel e colar no
caderno, tambeém orientou os alunos que estavam proximos dela. A professora de apoio se
dirigiu ao quadro-negro para desenhar uma joaninha enquanto que a professora regente
conversava com 0s alunos sobre a paisagem e o cenario que poderiam desenhar com a
joaninha, orientando sobre a quantidade de pernas, tamanho da cabeca e as antenas desse
inseto, conforme ia explicando para os alunos ouvintes, utilizava a Libras para a aluna As.
Foi um momento de troca de conhecimento e uma valiosa aprendizagem para todos 0s

presentes nessa aula. A seguir, a figura 44 ilustrara a seqiiéncia dessa atividade.
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Figura 44. Dobradura da joaninha.

Na sequéncia, a professora de apoio disse para a aluna Ags:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — QUANDO CRIANCA JOANINHA
PEGAR! MEDIC@ BRINCAR!

Psap: — Quando era crianga pegava joaninha
para brincar de médico!

A aluna sorriu e apresentou a expresséo facial de espanto.

Libras

Lingua Portuguesa

P3ap: — MEDIC@ VOCE BRINCAR?

As;. — NAO GOSTAR!

P3ap: — JOANINHA VOCE PEGAR
MEDIC@ BRINCAR?

As;. —NAO! PERIGO!

P3ap: ~JOANINHA VOCE PEGAR?

As. —=JA!

Psap: — Vocé brinca de médico?

Asz. — Nao gosto!

Psap: — VOCé ja pegou uma joaninha para
brincar de médico?

Az. — Nao! E perigoso!

P3ap: — VOCE ja pegou uma joaninha?

As. — Jal
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Psap: — VQCE MENTIR? ) Psap: — VOCé estad mentindo?
A;. —NAO! JOANINHA PEGAR JA! As. — Néo! Eu ja peguei a joaninha!

A aluna chamou a professora regente, para perguntar:

Libras Lingua Portuguesa
Az. —JOANINHA VOCE PEGAR? i Asz. —Vocé pegou uma joaninha?
Psrec: — SIM! ANDAR BRACO VOCE Parec: — Sim! VVocé a deixa andar no seu
DEIXAR? brago?
Asz. —SIM! Asz. —Sim!

Uma outra aluna da sala de aula veio mostrar o seu desenho da joaninha
para a professora de apoio e para a aluna As, que, também, mostrou o seu desenho para a

amiga. Depois, veio mais uma aluna mostrar o desenho da sua joaninha, s6 que ela tinha

cabelo. A professora de apoio perguntou para aluna Ags:

Libras

Lingua Portuguesa

P3ap: —JOANINHA CABELO TER?

Az;. —TER!

P3ap: — VERDADE? JOANINHA CABELO
TER?

Az. — SIM!' JOANINHA M-A-R-I-A
BRINCAR?

Psap: — A joaninha tem cabelo?
Asz. —Tem!
Psap: — Verdade? A joaninha tem cabelo?

Asz. —Sim! Maria brinca com a joaninha?

Maria é a professora da aluna Az do CAES (Centro de Atendimento

Especializado para Surdos), no periodo oposto ao da Escola.

Libras

Lingua Portuguesa

P3ap: = NAO! M-A-R-I-A MEDO TER!
JOANINHA M-A-R-1-A ANTENA
TER! NAO CABELO!

Psap: — N@o! Maria tem medo da joaninha. A
joaninha da Maria tem antena e ndo
cabelo!

A professora de apoio brincou com a aluna Az sobre o medo que a Maria

tinha da joaninha, ela percebeu e riu bastante. Depois perguntou: a joaninha tem cabelo ou

antena? A aluna nédo respondeu, entdo a professora de apoio desenhou a joaninha com

antena, e outra com cabelo e perguntou:
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Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — CERT@ QUAL?

Az;. — ANTENA TER!

P3ap: — PESSOA CABELO TER! J-O-A-N-1-
N-H-A ANTENA TER!

Psap: — ENTENDER?

Az;. —ENTENDER!

Psap: — Qual é a certa?

As. — A que tem antena!

Psap: — As pessoas tém cabelo e a joaninha
tem antena.

Psap: — Entendeu?

Az. — Entendi!

A professora regente se aproximou e disse que ela tinha cabelo e néo

antena. Todos se divertiram com o fato ocorrido e a professora regente voltou ao quadro-

negro, escrevendo: Use a imaginacéo, criando um texto e dando a solugdo. A professora de

apoio orientou a aluna Az na producéo de seu texto, questionando:

Libras

Lingua Portuguesa

P3ap: — J-O-A-N-I-N-H-A QUERER NOVO
CASACO L-0-J-A COMPRAR!
CASACO VERMELHO TODO DIA
USAR

As. —PORQUE?

P3ap: — DIFERENTE CASACO USAR!

P3ap: — HISTORIA LEGAL VOCE
PENSAR! J-O-A-N-I-N-H-A

MORAR ONDE?
A;. —RUA

P3ap: — MEIO RUA MORAR?
As;. — NAO! DENTRO!

P3ap: — DENTRO O QUE? ONDE?
A;. —FLOR DENTRO!

P3ap: — PODER COMEGAR ESCREVER
As;. — MAIUSCUL@?

P3ap: — SIM!

Psap: — A joaninha quer comprar um casaco
novo na loja, porque usa um casaco
vermelho todos os dias.

Asz. —Por qué?
Psap: — Porque ela quer usar um casaco
diferente!

Psap: — Essa historia e legal para vocé
pensar! Onde mora a joaninha?

Az. —Narua
Psap: — Ela mora no meio da rua?
Az. —Nao! Dentro!

Psap: — Dentro do que. Onde?
Asz. — Dentro da flor!
P3ap: — Pode comecar a escrever o seu texto.

Az. — Com letra maiuscula?

Neste fragmento de interagdes observamos que a professora de apoio

questionou o entendimento da aluna Az sobre a historia, antes que ela comegasse a escrever

seu texto. Este procedimento parece ter tido a fungdo de certificagdo da compreensdo da

aluna. Na sequiéncia apresentaremos o texto produzido.
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Figura 45. Producéo de texto da aluna A,

A aluna Agj realizou a leitura de seu texto, utilizando a Libras. Depois,
juntamente com a professora de apoio reestruturaram 0 seu texto, introduzindo: artigos,
pronomes e modificando os tempos verbais. Tais procedimentos, segundo a professora,
tiveram o objetivo de mostrar ao aluno a norma do padrdo da Lingua Portuguesa, mas
mantendo o texto com a sua identidade, visto que ndo houve acréscimos de idéias, mas
apenas a organizacdo do texto originalmente escrito pela aluna com os elementos
considerados adequados para a escrita na Lingua Portuguesa.

Verificamos, nessa aula, que existiu uma parceria entre as professoras, que

possibilitou, em alguns momentos, que revezassem seus papéis como professora regente ou
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de apoio, este fato parece ter sido importante, porque a comunicacgéo entre a aluna surda e as
professoras apresentou maior fluéncia e freqiiéncia, também contribuiu para um melhor
relacionamento entre os alunos e as professoras. Acreditamos que esta situacdo mereca mais
estudos, para avaliar se o contexto de sala de aula organizado desta forma podera ser
considerado como um dos fatores favoraveis para ampliar a educacgéo bilingiie no contexto

escolar. Por isso, acreditamos que as formas mais eficazes de apoio s&o:

[...] as que se verificam dentro da sala de aula. Isto permite ao professor(a)
observar a acdo do profissional de apoio e aprender a partir da parceria. O
processo de reflexdo sobre a pratica em parceria com o colega especialista
ajuda o professor(a) a adquirir experiéncias e desenvolver recursos para
aplicar no futuro, 0s mesmos principios a situacdes de aprendizagem que
envolvam os demais aluno(a)s (BRASIL, 2005, p.168).

Também percebemos que a aluna surda realizava as mesmas atividades
dos demais alunos, apresentando facilidade em compreender e interpretar as atividades

referentes a Lingua Portuguesa, demonstrando que gosta de aprender a escrita dessa lingua.

= Descricdo da 22 Cena (42 série)

A aula registrada teve como objetivo trabalhar a producdo de texto. Esta
atividade ocorreu na quarta série das alunas A4 e By, sendo a professora regente Psrec € a
professora de apoio Psap.

A aula teve inicio com a professora regente solicitando aos alunos que
fizessem de conta que estavam sozinhos em casa e de repente ouvissem um barulho
estranho, e, logo apds, aparecesse uma pessoa misteriosa, que lhe dissesse que poderia pedir
0 que quisesse. Qual a sua reacdo? O que vocé pediria? Nesta ocasido a professora de apoio

traduzia a conversa em Libras para a aluna A4, da seguinte forma:.

Libras Lingua Portuguesa

Psap: — SOZINH@ CASA TELEVISAO Paap: — VOCE estava em casa sozinha vendo
VER! televis&o!

Psp: — MAE CARRO SAIR, PAI |Psy — A mie saiu de carro, o pai foi
TRABALHAR IR, IRM@ CASA trabalhar e o irméo foi brincar na casa
VOVO BRINCAR. da vovo.

Psap: — VOCE ASSUSTAR, PESSOA VER | P4ap: — VOCE se assustou vendo uma pessoa
ANDAR! QUEM? andando! Quem sera?
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A aluna A, ficou pensativa, a professora de apoio mostrou varios livros,
com diversos personagens, tais como: fantasma, espantalho, chapeuzinho vermelho, anéo,
lobo, bruxa, monstro, saci - pereré e fada, para que pudesse escolher um personagem para a
sua historia. Enquanto a professora mostrava 0s personagens citados, pediu para a aluna
representa-los por meio de sinais em Libras, conforme figura 46 e 47.

Figura 46. A aluna A, sinalizando o fantasma. Figura 47. A aluna A, sinalizando o saci-pereré

A professora de apoio perguntou:

Libras Lingua Portuguesa
Psap: — QUAL? UM ESCOLHER! Psap: — Qual vocé vai escolher?
A;. —FANTASMAI A4 — O fantasmal
Psap: — DIGITALIZAR Paap: — Digitalize a palavra fantasma.
A, —F-A-N-T-A-S-M-A A, - Fantasma.
Psap: — FANTASMA ASSUSTAR Paap: — Quando o fantasma chegou, voceé se
CHEGAR? assustou?
A; - SIM! A; —Sim!

A professora regente foi auxiliar a aluna B4, perguntou se a mesma havia
compreendido a histdria, se sabia continua-la, a aluna disse que sim. A professora de apoio
mostrou 0s varios personagens para a aluna B, para que ela pudesse escolher o seu
personagem favorito, ela escolheu a fada, de acordo com a figura 48 a seguir:
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Figura 48. A professora P4ap auxilia a aluna B,

Essa professora perguntou para a aluna Ag:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — VOCE COMEGCAR! NOME
HISTORIA TEMA ESCREVER!

A, —SUSTO!

Psap: — QUEM?

As. - MULHER-PEQUEN@ SUSTO!

Psap: = MULHER-PEQUEN@ QUEM?

As - MULHER -PEQUEN@!

Psap:— MULHER-PEQUEN@ VOCE! MAE
IR EMBORA! SOZINH@ CASA
VOCE!

Psap: — PORTA BATER! BARULHO
OUVIR! MEDO!

Psap: — FANTASMA ENTRAR VER
VOCE!

As - IRM@ RUA ANDAR MAE NOITE
PROCURAR! PODER-NAO RUA
NOITE!

- IRM@ HOMEM S-A-C-O VER!
MEDO! MEDO!

Psap: — VOCE ESTAR ONDE?

A, —CASA GUGU ASSISTIR

Psap: — VOCE HOMEM S-A-C-O VER?

A4:

A, - VER! MAE CHAMAR! BRAV@
IRM@ RUA! IRM@ PASSEAR
SORVETE CHUPAR NOITE
PODER-NAOQ!

A;. - GRITAR! HOMEM S-A-C-O IRM@

LEVAR!

Paap: — Para comecar escreva o titulo da
historia!
A4 — Susto!
Psap: — De quem?
A4 — O susto da menina!
Paap: — Quem € a menina?
A;. — A meninal
Psapi— A menina é vocé! A mée saiu e vocé
esta sozinha em casa!
Paap: — VOCE ouviu barulho porque estavam
batendo na porta e ficou com medo!
Paap: — O fantasma entrou e viu vocé!
A4. — Meu irmdo saiu para a rua a noite e
minha mée foi procura-lo!
— Meu irméo viu 0 homem do saco e
ficou com medo!
Psap: — Onde vocé estava?
A;. — Em casa, assistindo o Gugu.
Psap: — VOCE viu 0 homem do saco?

A4:

A4 =Vi e chamei a minha mae, ela ficou
brava com meu irméo porque foi para
a rua! Meu irmao foi chupar sorvete,
mas ndo pode passear a noite sozinho!

A, - Gritei porque achei que 0 homem do

saco levaria meu irmao embora.
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A aluna A, relatou que ficou muito preocupada, com medo de perder o

irmao mais novo quando ele saiu escondido de casa, a noite, para chupar sorvete, o pai foi

com ela procura-lo, encontrando-0 na rua, conversando com um homem que catava latas de

bebidas e as colocava em um saco de lixo. A aluna se empolgou em relatar a historia

ocorrida em sua familia, chegando a dramatiza-la para os seus colegas de sala, todos

prestaram atencdo, como ilustra a figura 49.

Figura 49. A aluna A, dramatizando o homem do saco.

A professora de apoio continuou:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — HOJE HISTORIA DIFERENTE!

Psap: — COMECAR!

A;. - MAE CASA

Psap: — MAE SAIR! PAI TRABALHAR!
IRM@ CASA VOVO PASSEAR!

Psap: — SOZINH@ VOCE! FANTASMA
APARECER!

As. —SOZINH@/

Psapi— JANELA FECHAR SOFA DEITAR
TELEVISAO ASSISTIR! PORTA
MEXER VOCE VER! MEDO!
FANTASMA!

Psap: — VOCE PEDIR O QUE? PODER
BRINQUEDO! CARRO! ROUPA!

Psap: — ENTENDER?

A, —SIM!

Psap: — AGORA HISTORIA ESCREVER
FANTASMA! TEMA?

As. — MULHER -PEQUEN@ SUSTO!

Paap: — A historia hoje é diferente!

Psap: — Vamos comecar!

A4, — A mée estava em casa.

Psap: — A mée saiu, o pai foi trabalhar e 0
irmao foi passear na casa da vovo.

Psap: — VOCE estava sozinha quando o
fantasma apareceu!

A,. — Estava sozinha?

Psap: —A janela estava fechada e vocé assistia
televisdo deitada no sofa. Entdo vocé
viu o trinco da porta mexer, ficando
com medo! Era o fantasma!

Paap: — VOCE pode pedir 0 que quiser para

ele, como brinquedo, carro e roupa!

Psap: — Entendeu?

A4 — Sim!

Paap: — Agora escreva a historia do

fantasma! Qual o titulo?

As. — O susto da menina!
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Psap: — MULHER -PEQUEN@ VOCE?

A, - SIM!

Psap: — ESCREVER! DIA EU SOZINH@
ENTENDER? ONDE?

A4, — CASA

Psap: — FAZER O QUE?

A;. —TELEVISAO VER!

Psap: — TELEVISAO VER O QUE?

A;. —PASSARO PICA-PAU!

Psap: — CERTO! PONTO FINAL
PARAGRAFO

P4ap: — VOCE OUVIR O QUE?

A;. —BARULHO FORTE!

Psap: — BATER FORTE ONDE?

A;. —PORTA!

Psap: — ACONTECER O QUE?

A;. —FANTASMA BATER PORTA!

Psap: — ESCREVER FANTASMA FAZER
O QUE? ABRIR PORTA?

A, —EMBORA!

Psap: — NAO! CONVERSAR VOCE!

A, — AMIG@ FICAR CONVERSAR
BRINCAR

Psap: — MEDO ACABAR?

Ay - SIM!

P4ap: — POR QUE?
A; -PORQUE AMIG@!
P4ap: — LEGAL! ESCREVER!

Psap: — A menina é vocé?

As - Sim!

Psap: — Escreval Um dia eu estava sozinha.
Entendeu? Onde?

A4, — Em casa.

Psap: — Estava fazendo o que?

A, — Assistindo televiséo!

Paap: — Assistindo o que na televiséo?

A;. - O pica-pau!

Psap: — Certo! Ponto final e paragrafo.
Paap: — VOCE ouviu 0 qué?

A4 — Um barulho forte!

Psap: — Onde estavam batendo forte?

A4 — Na porta!

Psap: — O que aconteceu?

A4 — O fantasma estava batendo na porta!

Psap: — Escreva o que o fantasma fez quando
abriu a porta.

A4 — Foi embora!

Psap: — Nao! Ele conversou com vocé!

A4 — Ele é amigo e ficou para conversar e

brincar.
Psap: — O medo acabou?

Paap: — Por qué?
A4, — Porque ficou meu amigo!
Psap: — Legal! Escreval

Enquanto a aluna A, escrevia a sua historia, a professora de apoio

perguntou:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — FANTASMA VOCE
COMPUTADOR JUNTO? LEGAL!
~ AMIG@ COMPUTADOR
CHAMAR BRINCAR!
Psap: — FANTASMA AMIG@! VOCE
PEDIR O QUE?
—~ CACHORRO-QUENTE COCA
PEDIR COMER
Psap: — ESCREVER PEDIR
A;. —FANTASMA NAO ABRAGAR!
A, —PAREDE NAO PASSAR! CABEGA
BATER! FANTASMA PASSAR!
Psap: — VERDADE! FANTASMA
PASSAR!
P4ap: — PODER ESCREVER! CHOCOLATE
VOCE GOSTAR?

A4:

A4:

Paap: — O fantasma ficou com vocé no
computador?
— Ele ficou meu amigo, entdo o chamei
para brincar comigo no computador!
Paap: — O fantasma é seu amigo! O que vocé
pediu para ele?
A, - Eu pedi cachorro-quente e coca-cola.

A4:

Psap: — Escreva o que voceé pediu.

A4. — O fantasma néo abraca!

A4. — Eu ndo passei pela parede, bati a
cabeca, mas o fantasma passa!

Psap: — Verdade! O fantasma pode passar!

Psap: — Pode escrever! Vocé gosta de

chocolate?
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A;. —NAO!

P4Ap: -POR QUE')

A —ESPINHAL!

Psap: — CADERNO VER! VOCE
ESCREVER COMER COCA!
PODER?

A; —SIM!

Psap: — BEBER COCA! AGUA! LEITE!
ESCREVER BEBE

A, -BEBE?

A4 — N&o!

Psap: — Por qué?

A4 — Porque dé espinhal

Psap: — Olhe no caderno! Voceé escreveu
comeu coca! Pode?

Az — Sim!

Pap: — E beber coca, 4gua e leite! Escreva
bebe.

Ay — Bebé!

Nesse momento a professora de apoio explicou a diferenca entre a palavra

bebé e bebe, e disse:

Libras

Lingua Portuguesa

Paap: — ACABAR?

Ay - SIM!

Psap: — FANTASMA CASA VOCE FICAR?
EMBORA?

A;. — DORMIR!

Psap: — FANTASMA VOCE DORMIR?
As. —FANTASMA JUNTO DORMIR!
Psap: —MUIT@ BO@!

Paap: — Acabou?

Az — Sim!

Psap: — O fantasma ficou em sua casa com
vocé ou foi embora?

As. — Foi dormir!

Paap: — O fantasma dormiu com vocé?

A4, — O fantasma dormiu comigo!

Psap: — Muito bom!

Em seguida, a professora de apoio foi auxiliar a aluna B, para terminar o

seu texto, a mesma escolheu uma fada para ser a pessoa misteriosa de sua historia, que

acabou ficando sua amiga. A seguir, apresentaremos as figuras 50 e 51, com 0s textos

produzidos pelas duas alunas.
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Figura 51. Producéo de texto da aluna By,

Depois que os alunos terminaram suas historias, fizeram desenhos para

tra-las, conforme figuras 52 e 53.

Figura 52. Desenho do fantasma da aluna A,. Figura 53. Desenho da fada da aluna B,,
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Em seguida, a professora regente escolheu alguns textos para serem lidos
na sala de aula pelos seus autores. O texto da aluna A4 foi escolhido e a professora regente o
leu para os alunos, na seqliéncia, a aluna o dramatizou com a ajuda de P4rec que fez o papel
do fantasma da sua historia. Todos gostaram da histéria da aluna A4, divertiram-se muito e a
mesma a enriqueceu em sua apresentacdo, devido ao fato de poder se expressar da maneira

que mais se identifica, ou seja, por meio da sua expressdo corporal e facial, bem como pela

Libras. llustraremos essa cena, com as figuras 54 e 55, a seguir.

Figura 54. A P4rec dramatizando com Ay, Figura 55. Alunos parabenizando A,em
Libras.

Em varios momentos dessa aula, a professora regente auxiliou a aluna B,
na construcdo de seu texto, também verificou o texto da aluna A4, comunicando-se sempre

com a mesma por meio da Libras, como ilustra as figuras 56.

- ‘a -~ H.T‘.b. w 2l

Figura 56. A Psrec elogiando a aluna A,
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Verificamos que as alunas surdas estavam se desenvolvendo muito bem na
aquisicdo da escrita na Lingua Portuguesa, apresentavam um bom raciocinio logico,
compreendiam o que estavam escrevendo, foram questionadoras e gostavam de participar
das aulas. Quanto a producdo do texto, a aluna A4 precisou das intervencdes constantes da
professora de apoio, que a auxiliou a construir a sequéncia de seu pensamento para formar a
histdria, no entanto, a aluna B4 produziu seu texto com mais independéncia, com pouco
auxilio da professora de apoio, por fim os dois textos foram reestruturados em relacéo a sua
forma.

De acordo com Quadros (2006b, p. 31), quando o aluno surdo consegue
registrar suas idéias e histdrias, fazendo reflexdes por meio de textos escritos, suas
produces servem de “base para reflexdo sobre as descobertas do mundo e da prépria lingua.
O professor precisa explorar a0 maximo tais descobertas como instrumento de interaces
sociais e culturais entre colegas, turmas e outras pessoas envolvidas com a crianga”.

Para efetivar as praticas metodologicas de ensino de segunda lingua, para

alunos surdos, devemos priorizar a:

[...] utilizacdo da escrita na interagdo simultdnea professor/aluno
(conversacdo); apresentacdo de referéncias relevantes (contexto historico,
enredo, personagens, localizacdo geografica, biografia do autor, etc.) sobre
0 texto, em lingua de sinais ou utilizando outros recursos, antes de sua
leitura; interpretacdo de textos por meio de material plastico (desenho,
pintura e murais) ou cénico (dramatizacdo e mimica) [...] (BRASIL, 2006a,
p. 82).

Constatamos que as praticas metodologicas recomendadas, estavam
condizentes com as praticas apresentadas nesta aula. Também, observamos que o0s
procedimentos que foram utilizados pelas professoras nas aulas referentes & producgdo de
texto, favoreceram o dominio da escrita da Lingua Portuguesa tomando como base a Libras,
respeitando as producGes dos alunos. Sabemos que este processo é complexo, pois temos
diferencas significativas entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais, como

poderemos observar no quadro 16 apresentado a seguir.
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(1) A lingua de sinais é visual-espacial e a lingua portuguesa é oral-auditiva.

(2) A lingua de sinais é baseada nas experiéncias visuais das comunidades surdas mediante
as interacdes culturais surdas, enquanto a lingua portuguesa constitui-se baseada nos sons.
(3) A lingua de sinais apresenta uma sintaxe espacial incluindo os chamados classificadores.
A lingua portuguesa usa uma sintaxe linear utilizando a descricdo para captar o uso de
classificadores.

(4) A lingua de sinais utiliza a estrutura topico-comentario, enquanto a lingua portuguesa
evita este tipo de construcéo.

(5) A lingua de sinais utiliza a estrutura de foco através de repeticbes sistematicas. Este
processo ndo é comum na lingua portuguesa.

(6) A lingua de sinais utiliza as referéncias anaforicas através de pontos estabelecidos no
espaco que exclui ambiguidades que s&o possiveis na lingua portuguesa.

(7) A lingua de sinais ndo tem marcacdo de género, enquanto que na lingua portuguesa o
género é marcado a ponto de ser redundante.

(8) A lingua de sinais atribui um valor gramatical as expressdes faciais. Esse fator ndo é
considerado como relevante na lingua portuguesa, apesar de poder ser substituido pela
prosodia.

(9) Coisas que séo ditas na lingua de sinais ndo sdo ditas usando o mesmo tipo de construcéo
gramatical na lingua portuguesa. Assim, tem vezes que uma grande frase é necessaria para
dizer poucas palavras em uma ou outra lingua.

(10) A escrita da Lingua de sinais ndo é alfabética.

Quadro 16 - Diferencas entre as produgdes na Lingua Portuguesa e na Lingua Brasileira de Sinais.
Fonte: Quadros (2004, p.84).

As professoras desta Escola mostraram que identificavam as diferengas
entre as producdes da Lingua Portuguesa e da Lingua Brasileira de Sinais de seus alunos
surdos na producdo escrita e realizavam intervengdes visando que os alunos também as
identificassem. Este fato mostra que as professoras tinham conhecimentos sobre 0 processo
de aprendizagem dos alunos surdos, bem como sobre as caracteristicas da interferéncia da
lingua de sinais na producdo de textos. Para complementar estas anlises, apresentaremos a
seguir, no quadro 17, alguns aspectos a que o professor deve estar atento como lidar a forma

ou a estrutura do texto de seus alunos surdos.
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Em relacdo a forma ou estrutura do texto, o professor devera estar atento aos seguintes
aspectos morfossintaticos, por estarem diretamente relacionados & organizacdo da lingua de
sinais:

* a organizacdo sintatica da frase, que podera apresentar a ordem OSV, OVS; SVO*;

* estruturas tipicas relacionadas a flexdo de modo, tempo - inexistentes em lingua de sinais -
e pessoas verbais;

* auséncia de verbos de ligacéo;

» utilizagdo inadequada ou aleatdria do artigo, devido a sua inexisténcia em lingua de sinais;
* auséncia ou utilizacdo inadequada de elementos que constroem a coesao textual, como é o
caso das conjungdes, preposi¢oes, pronomes, entre outros;

* apresentacdo de forma peculiar da concordancia verbal e nominal pela auséncia de
desinéncia para género e nimero, bem como da flexdo verbal e tempo em lingua de sinais;

» apresentacdo peculiar das questdes de género e numero, por ndo serem sempre
empregados em lingua de sinais.

Quadro 17 - Caracteristicas da interferéncia da lingua de sinais na produc&o de textos, por alunos surdos.
Fonte: Brasil (20064, p. 94).

Outros aspectos recomendados aos professores e que devem ser observados

em relacdo a producéo de textos do aluno surdo, séo:

[...] se a mensagem tem coeréncia légica, apresentando um enredo com
principio, meio e fim. Deve observar também que por apresentar um
vocabulario mais restrito, tanto em relacdo ao numero de palavras
diferentes, como em relagcdo ao nimero total de palavras (ocorréncias), o
texto passa a expressar uma faixa mais limitada de relagdes semanticas
(nomes de objetos, sua localizacdo, a quem pertencem), apresentando uma
frequéncia de substantivos significativos e de wverbos, no presente
(BRASIL, 20063, p. 95).

Estas analises nos permitiram verificar que existiam varios aspectos
diferenciados nas producfes escritas dos surdos que deveriam ser considerados, mas “néo
exime o professor de proceder a reescrita dos textos, demonstrando a norma padrdo da
lingua, ao utilizar atividades linguisticas que permitam ao aluno reconhecer as diferencas
entre a estrutura da lingua de sinais e do portugués escrito” (BRASIL, 20064, p. 95).

A seguir analisaremos uma atividade que teve como objetivo especifico a
reestuturacdo de um texto, nela teremos a oportunidade de identificar com mais detalhes os
procedimentos utilizados pelos professores para favorecer a aprendizagem da Lingua

Portuguesa pelos alunos surdos.

® As abreviaturas significam: O (objeto); S (sujeito); e V (verbo).
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A aula registrada teve como objetivo trabalhar a reestruturagéo do texto da

aluna A4, com o auxilio da professora de apoio Psap.

Essa reestruturacdo ndo aconteceu no dia da sua producdo, mas sim no

outro dia, devido a falta de tempo disponivel para realizar essa atividade. A professora de

apoio iniciou a reestruturacdo apds elogiar o desenho que a aluna A4 havia feito sobre o

texto, pedindo que a aluna o lesse.

A aluna realizou a leitura por meio da Libras, a professora de apoio disse:

Libras

Lingua Portuguesa

P4ap: - TEXTO LIBRAS ESTAR CERTO!
SURD@!

P4ap: — TEXTO OUVINTE ESCREVER
PORTUGUES USAR DIFERENTE!

Puap: — TEMA?

A;;. — MULHER -PEQUEN@ SUSTO!

P4ap: — CERTO! LIBRAS! AGORA
OUVINTE COMO?

P4ap: — COLOCAR O, D -A D-E ONDE? N-
A, N-O! ENTENDER!

Ay - SIM!
Psap: — O SUSTO ESCREVER! ASSUSTAR
QUEM?

As. — MULHER -PEQUEN@!
Psap: — O SUSTO D -A MULHER-

PEQUEN@!
Psnp: - TEMA FALTAR? QUAL?
As; —OID-Al

Psap: — VOCE HOMEM -PEQUEN@
ESCREVER! MULHER-PEQUEN@
A L-E-T-R-A ESCREVER

Psap: — AGORA LER!

A;,. —DIAEU SOZINH@ CASA
ASSISTIR TELEVISAO PASSARO
PICA-PAU

P4ap: — VOCE ASSISTIR O QUE?

A;. - PASSARO PICA-PAU!
P4Ap: —-ONDE?
A;. — CASA!

Psap: — FAZER O QUE?
A4. — TELEVISAO PASSARO PICA-PAU
ASSISTIR

Paap: — O texto em Libras esta certo! Como
surdo escreve!

Psap: — O texto para ouvinte, usa-se o
Portugués diferente!

Paap: — Qual € o titulo?

A4 — Susto meninal

Paap: — Certo em Libras! Agora como é para
ouvinte?

Psap: — Onde é que vai colocar as letras o, da

e de. Também na e no. Entendeu?
As. —Sim!

Psap: — Escreva o susto! Quem assustou?
A;. - Menina!

Psap: — O susto da menina!

Psap: — O que falta no titulo? Quais letras?
A; - Aletraoeada!

Paap: — VOCE escreveu menino! Menina se
escreve com a letra a.
:— Agora leia!

A4 — Um dia eu estava em casa sozinha
para assistir pica-pau na televisao.

Psap: — O que voce estava assistindo?
A;. - Pica-pau!

P4Ap — Onde?

A4 — Em casal

Psap: — O que estava fazendo?

A4 — Assistindo pica-pau na televiséo.
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A aluna percebeu que havia escrito a palavra televisdo errada em seu texto,

em seguida a arrumou, a professora de apoio disse:

Libras Lingua Portuguesa

Paap: — ESPERTA! Paap: — Espertal

Panp: — ESCREVER UM DIA'! Paap: — Escreva um dial

As; —-U-M D-I-A A4 - Umdia.

Psap: “CASA QUEM? Psap: — Quem estava na casa?

A, —EU! A, - EU!

Psap: — EU SOZINH@ SURD@ Psap: — Eu sozinha é como o surdo se
COMUNICA! OUVINTE comunica! Ouvinte fala diferente!
DIFERENTE!

A professora de apoio disse para a aluna escrever: eu estava sozinha em
casa, e a aluna preferiu escrever o verbo ficar, a mesma fez o sinal que correspondia a esse

verbo. A professora explicou:

Libras Lingua Portuguesa
Psap: — ELE F-1-C-O-U Psap: — Ele ficou.
P4Ap: -EU F-l-Q-U-E-l P4Ap: - Eu flquel
Psap: — ENTENDER? PODER ESCREVER | Psap: — Entendeu? Pode escrever!
P4Ap: — LER! P4Ap: — Leia!
A;. - UM DIA EU F-1-Q-U-E-I A;. — Um dia eu figuei.
P4Ap: — ONDE? P4Ap: — Onde?
A, — CASA! A, — Em casa!
Panp: — MUIT@ PESSOA JUNTO? Paap: — Tinha muitas pessoas com vocé?
As. —SOZINH@ A4 — Estava sozinha
Psap: — VERIFALTAR ESCREVER L-E-T- | Psap: — Olhe! Falta escrever a letra e.
R-AE
A aluna colocou a letra e, a professora continuou:
Libras Lingua Portuguesa
Psap: — TELEVISAOASSISTIR O QUE? Psap: — O que estava assistindo?
A, —PASSARO PICA-PAU! A4 - Pica-pau!
Psap: — ESCREVER! ATENGCAO! P-I-C-A! | P4ap: — Escreva! Atencéo! E pica! Vocé
VOCE P-I-C-O ESCREVER! escreveu pico!
Psap: — ONDE? PASSARO PICA-PAU Psap: — Onde estava assistindo o pica-pau?
ASSISTIR? A4 — Televiséo
A;. - TELEVISAO Psap: — Na televisdo e ponto final!
Psap: = N-A TELEVISAO, PONTO FINAL! | P4ap: — Surdo ouve?
Paap: — SURD@ OUVIR? Az, — Sim! Quando estou dormindo ougo a
A;. - SIM! DORMIR MAE BATER! minha mae bater na porta!
PORTA BATER OUVIR!
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A aluna quis demonstrar que consegue sentir fortes vibragdes, a professora

de apoio falou:

Libras Lingua Portuguesa
P4ap: — CONTINUAR LER! Paap: — Continue lendo!
A;. - OUVIR RAPIDO BARULHO A4 — Ouvi rapido barulho estranho! Bateu
ESTRANHO! BATER MUITO muito forte na porta.
FORTE PORTA
Psap: — ESCREVER! EU O-U-V-I Paap: — Escreval Eu ouvi barulho.
BARULHO

A aluna escreveu ouve barulho, e a professora explicou:

Libras Lingua Portuguesa
Psap: — ELE O -U-V-E, EU O-U-V-I Psap: — Ele ouve e eu ouvi.
Psap: — REPENTE CERT@! ESCREVER Psap: — Repente esta certo! Faltou escrever a
D-E FALTAR letra de.
Paap: — ESCREVER U-M FALTAR Paap: — Faltou escrever a palavra um.

A aluna escreveu as palavras que estavam faltando, mas parecia estar
cansada com a atividade, apresentando-se dispersa e querendo saber se no outro dia haveria
aula na escola ou festa, seria 0 ultimo dia letivo do semestre, sendo comemorado com uma
festa interna. Em seguida, a aluna retornou a sua atencdo na atividade proposta e a

professora de apoio disse:

Libras Lingua Portuguesa
Psap: — QUASE CERT@ ESCREVER! Paap: — Escreveu quase certo!
Psap: — CERTO B-A-T-E-N-D-O! MUIT@ | Psap: — O certo é batendo! Como?
O QUE? A, — Forte!
As. —FORTE! P4Ap: -Onde?
Psap: — ONDE? A4 — Portal
A;. —PORTAI! Psap: — Na porta e ponto final! Continue a
Psap: — N-A PORTA, PONTO FINAL! ler!
CONTINUAR LER! A4 — Eu me assustei quando ouvi o
A;. —EU OUVIR ASSUSTAR fantasma, ele é amigo! Falou que
FANTASMA AMIG@! FALAR queria brincar?
QUERER BRINCAR? Paap: — VOCE se assustou com o fantasma
Psap: — VOCE FANTASMA ASSUSTAR? quando ele bateu forte na porta?
PORTA BATER FORTE? A4, — Medo!
A,. —MEDO!
Psap: — AGORA PORTUGUES Psap: — Agora escreva no Portugués! Eu me
ESCREVER! EU A-S-S-U-S-T-E-I assustei
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Psap: — POR QUE?

A;. - FANTASMA VER!

Psap: — FANTASMA QUANT@? UM,
DOIS, TRES?

As; —UM!

Psap: — AMIG@ VOCE UM! E -R-A U-M
FANTASMA ESCREVER

As. - AMIG@ FANTASMA QUERER
BRINCAR!

Psap: — PODER ESCREVER, FANTASMA
QUE V -E - I-O BRINCAR

Psap: — PROFESSOR@ V-E-I-O ESCOLA

Psap: — M-A-R-I-A V-E-1-O ESCOLA,
ENTENDER?

A; -SIM!

Psap: — BRINCAR JUNTO IGUAL
BRINCAR C-O-M-1-G-O

P4ap: — PODER ESCREVER C-OM-I-G-0,
PONTO FINAL!

Psap: — CONTINUAR LER!

A;. - EUFALAR MUIT@ LEGAL
COMPUTADOR BRINCAR!
JOGAR MUIT@ GOSTAR!

Psap: — VOCE FALAR JUNTO BRINCAR
COMPUTADOR! COMPUTADOR
VOCE CONVIDAR BRINCAR
FANTASMA?

As. —SIM CONVIDAR!

Psap: — PORTUGUES ESCREVER
EU C-O-N-V-I-D-E-I

Psap: — QUEM? VOCE CONVIDAR?

As. - FANTASMA!

Psap: — O FANTASMA ESCREVER, PARA
BRINCAR ESCREVER

Psap: — ONDE?

A;. - COMPUTADOR

Psap: = N-O COMPUTADOR VIRGULA

Psap: — BRINCAR O QUE? ESCREVER?
PINTAR?

As. - BRINCAR JOGAR!

Psap: — LEGAL! FANTASMA GOSTAR?

As -SIM!

Psap: — FANTASMA INTELIGENTE!
CONTINUAR LER!

- EU PEDIR QUERER BEBER S-U-C-
O GOSTAR! FANTASMA FOME
MACA-VARI@!

Psap: — S-U-C-O VOCE FANTASMA
PEDIR? FOME?

- SIM!

A4:

A4:

Paap: — Por qué?

A4, — Porque vi fantasma!

Psap: — Quantos fantasmas? Um, dois ou
trés?

As - Um!

Paap: — VOCE tem um amigo! Escreva era
um fantasma!

A;. — O Amigo fantasma queria brincar!

Psap: — Pode escrever que o fantasma veio
brincar.

Psap: — A professora veio para a escola.

Psap: — Maria veio para a escola.

Entendeu?

As - Sim!

Paap: — Brincar junto é igual a brincar
comigo.

Psap: — Pode escrever comigo e ponto
final!

Psap: — Continue a ler!

A4, — Eu falei muito legal brincar no
computador! Gostei muito de jogar!

Psap: — Voceé falou brincar comigo no
computador! Vocé convidou o
fantasma para brincar no
computador?

As. — Sim! Convidei!

Psap: — NO Portugués se escreve eu convidei.
Paap: — Quem vocé convidou?

A4 — Fantasmal!

Psap: — Escreva o fantasma e para brincar.
Psap: —Onde?

A;. - Computador

Psap: — No computador e colocar virgula.

Psap: — Do que brincaram? De escrever?
Pintar?

A, — Brincamos de jogar!

Psap: — Legal! O fantasma gostou?

Ay —Sim!

Paap: — O fantasma € inteligente! Continue a
ler!

A, - Eu pedi suco para beber porque gosto!

Falei para o fantasma que estava com
fome e queria fruta!

Psap: — VOCé pediu suco para o fantasma
porque estava com fome?
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Psap: — S-U-C-O VOCE PEDIR
BEBER! MACA-VARI@ QUAL?

A;. - MACAI! CAJU! BANANA!
ABACAXI!

P4ap: — VOCE ESCREVER QUERER!
CERT@ LIBRAS!

Psap: — PORTUGUES ESCREVER Q-U-E-
R-1-Al CERT@?

A, —CERT@!

Psap: — ATENGCAO! COMER FALTAR R

Psap: — MACA -VARI@ ESCREVER
SABER?

A, —SIM!

Ay —Sim!
Psap: — VOCé pediu suco para beber! Qual
fruta?

A4 — Maci, caju, banana e abacaxi!
Psap: — VOCE escreveu querer, esta certo em

Libras!

Psap: — Em Portugués se escreve queria!
Certo?

A, — Certo!

Psap: — Atencéo! Faltou a letra r na palavra
comer.

Paap: — VOCE sabe escrever frutas?

As - Sim!

A professora de apoio disse para a pesquisadora que estava contente e

elogiou a aluna, porque a mesma colocou a virgula corretamente, separando as frutas, e na

ltima palavra a separou com a letra e, antes ela as colocava mecanicamente. Enquanto a

aluna completava seu texto com algumas palavras, observou que o seu texto estava ficando

maior, que havia mais palavras em relagdo ao primeiro texto, disse que o texto de surdo era

diferente a do texto do ouvinte, entdo a professora de apoio explicou para a aluna sobre

essas diferencas. A professora de apoio falou:

Libras

Lingua Portuguesa

Psap: — CONTINUAR LER!

A;. —EU CAMA FANTASMA DORMIR!
P4Ap: -EU?
A;. — CONVIDAR!

Psap: — VOCE FAZER O QUE?

A;. —FANTASMA DORMIR - JUNTO!
NAO ABRACAR!

Psap: — ESCREVER! EU C-H-A M-E-I!
MAE CHAMAR?

A;. —NAO! FANTASMA!

Psap: — ESCREVER! PARA DORMIR C-O-
M-1-G-O! LEMBRAR?

Az —SIM!

P4ap: — ONDE?

A; —CAMA!

P4ap: — ESCREVER N-A CAMA! PONTO
FINAL!

Psap: — PARABENS!

Psap: — Continue a ler!

As. — Eu dormi na cama com o fantasma.
P4Ap: - Eu?
A4 - Convidei!

Psap: — O que voce fez?

A;. - O Fantasma dormiu comigo! N&o
consegue me abracar!

Psap: — Escreva eu chamei! A mée chamou?

A4 — Nao! O fantasma!

Psap: — Escreva para dormir comigo!
Lembra?

As - Sim!

Psap: — Onde?

A4 — Nacamal

Psap: — Escreva na cama e ponto final.

Paap: — Parabéns!




A seguir apresentaremos o texto reestruturado da aluna A4, conforme

160

figura 57.
i 3
\ i) i § AL & 1y
) { ‘\' Aok ) i i

Q0 100480 a8 4 20y

Figura 57. Texto reestruturado pela aluna A,

A reestruturacdo de texto para surdo é um trabalho que requer muito

conhecimento da Libras e da Lingua Portuguesa, bem como determinacéo e paciéncia, tanto

da professora quanto do aluno. Ficou evidente, nessa atividade, a preocupacédo da professora

em ndo desvalorizar a lingua natural da aluna, mas mostrar, também, a importancia da

aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa.

Conforme observamos na producdo de texto dos alunos surdos, respeitou-

se a escrita realizada por meio da Libras, sendo considerada a sua individualidade, bem
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como o estagio de interlingua de cada aluno. Porém, essas producdes séo reestruturadas com
0 objetivo de mostrar ao aluno a norma padrdo da Lingua Portuguesa. Pois 0 processo de

aprendizagem da Lingua Portuguesa apresentara varios estagios de interlingua, isto é;

[...] no processo de aquisicdo do portugués, as criancas surdas apresentarao
um sistema que ndo mais representa a primeira lingua, mas ainda néao
representa a lingua alvo. Apesar disso, estes estigios da interlingua
apresentam caracteristicas de um sistema linguistico com regras proprias e
vai em direcdo a segunda lingua (QUADROS, 2006b, p. 34).

Com o objetivo de subsidiar a compreensdo das analises que iremos
desenvolver em relagdo aos textos produzidos pelos alunos surdos, alvos desta pesquisa,
apresentaremos, inicialmente, os estagios de interlingua, propostos por Brochado (2006,

p.314-316) que constam no quadro 18 a seguir:

Interlingua I (IL1)

Neste estagio observou-se o emprego predominante de estratégias de transferéncia da
lingua de sinais (L1) para a escrita da lingua portuguesa (L2) desses informantes,
caracterizando-se por:

. predominio de construgdes frasais sintéticas;

. estrutura gramatical de frase muito semelhante a lingua de sinais brasileira (L1),
apresentando poucas caracteristicas do Portugués (L2);

. aparecimento de construcbes de frases na ordem SVO, mas maior quantidade de
construgdes tipo tdpico-comentario;

. predominio de palavras de contetudo (substantivos, adjetivos, verbos);

. falta ou inadequacdo de elementos funcionais (artigos, preposi¢do, conjungéo);

. uso de verbos, preferencialmente, no infinitivo;

. emprego raro de verbos de ligacdo (ser, estar, ficar) e, as vezes, incorretamente;

. uso de construcOes de frase tipo topico-comentario, em quantidade, proporcionalmente
maior, no estgio inicial da apropriacdo da L2;

. falta de flex&o dos nomes em género, nimero e grau;

. pouca flexao verbal em pessoa, tempo e modo;

. faltam marcas morfoldgicas;

. uso de artigos, as vezes, sem adequacao;

. pouco emprego de preposicdo e/ou de forma inadequada;

. quase ndo usa conjun¢do ou a emprega sem consisténcia;

. apesar dessas caracteristicas citadas, parece ser possivel estabelecer sentido para o texto.

Interlingua 11 (1L2)

Neste estagio, constatamos na escrita de alguns alunos uma intensa mescla das duas
linguas, em que se observa o emprego de estruturas linglisticas da Lingua de Sinais
Brasileira e o uso indiscriminado de elementos da lingua portuguesa, na tentativa de
apropriar-se da lingua-alvo. Emprego, muitas vezes, desordenado de constituintes da L1 e
L2, como se pode notar:
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. Justaposicao intensa de elementos da L1 e da L2;

. estrutura da frase ora com caracteristicas da lingua de sinais brasileira, ora com
caracteristicas gramaticais da frase do Portugués;

. frases e palavras justapostas confusas, ndo resultam em efeito de sentido comunicativo;

. emprego de verbos no infinitivo e também flexionados;

. emprego de palavras de conteudo (substantivos, adjetivos e verbos);

. as vezes, emprego de verbos de ligacdo com correg&o;

. emprego de elementos funcionais, predominantemente, de modo inadequado;

. emprego de artigos, algumas vezes concordando com 0s nomes que acompanham;

. uso de algumas preposic¢des, nem sempre adequado;

. uso de conjunc0es, quase sempre inadequado;

. insercdo de muitos elementos do Portugués, numa sintaxe indefinida;

. muitas vezes, ndo se consegue apreender o sentido do texto, parcialmente ou totalmente,
sem 0 apoio do conhecimento anterior da histdria ou do fato narrado.

Interlingua 111 (1L3)

Neste estagio, os alunos demonstram na sua escrita 0 emprego predominante da gramatica
da lingua portuguesa em todos os niveis, principalmente, no sintatico. Definindo-se pelo
aparecimento de um nimero maior de frases na ordem SVO e de estruturas complexas,
caracterizam-se por apresentar:

. estruturas frasais na ordem direta do Portugués;

. predominio de estruturas frasais SVO;

. aparecimento maior de estruturas complexas;

. emprego maior de palavras funcionais (artigos, preposi¢édo, conjungéo);

. categorias funcionais empregadas, predominantemente, com adequacao;

. uso consistente de artigos definidos e, algumas vezes, do indefinido;

. uso de preposi¢des com mais acertos;

. uso de algumas conjuncgdes coordenativas aditiva (e), alternativa(ou), adversativa (mas), e
explicativa (porque), além das subordinativas condicional (se), causal (porque), pronome
relativo (que) e integrante (que);

. flexdo dos nomes, com consisténcia;

. flex&@o verbal, com maior adequagéo;

. marcas morfoldgicas de desinéncias nominais de género e de nimero;

. desinéncias verbais de pessoa (12 e 3% pessoas), de numero (12 e 32pessoas do singular e 12
pessoa do plural) e de tempo ( presente e pretérito perfeito), com consisténcia;

. emprego de verbos de ligacdo ser, estar e ficar com maior frequiéncia e correcéo.

Quadro 18 - Estagios de interlingua dos aprendizes surdos.
Fonte: Brochado (2006, p. 314 — 316).

Com base nos estagios de Interlingua, apresentados por Brochado (2006),
analisamos os textos produzidos pelas alunas. Verificamos que o texto *“Joaninha”
apresentava algumas caracteristicas da Lingua Portuguesa, empregando as seguintes flexdes
verbais: “foi”, “quer”, “tem”, entretanto apareceram no infinitivo, os verbos: “encontrar”,
“escolher”, apesar dos verbos: “comprar”, “pegar” e “mostrar” serem utilizados, também, no

infinitivo, os mesmos foram colocados no texto adequadamente. Pudemos observar o uso
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correto: do pronome pessoal do caso reto (ela); paragrafacdo e letra mailscula; a
concordancia verbal SVO (sujeito, verbo, objeto) nas frases (3 e 4); a preposicao (para) na
frase (3); e a concordancia nominal (roupa nova) na frase (4). O texto tinha ainda muita
influéncia das estruturas da Lingua de Sinais, pois omitiu: elementos de ligacdo; as
preposicdes (na, no, da, do, ao, etc); os artigos (a, um, uma); virgulas; concordancia verbal
nas frases (1, 2 e 5); e conjuncbes. Contudo, demonstraram coeréncia, sequéncia logica e
clareza, de facil compreensdo ao leitor. Com base nestas analises, constatamos que o texto
analisado se encontrava no estagio de Interlingua Il, o qual realizava uma mescla das duas
linguas: da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-se
da lingua-alvo.

O texto “Menina susto”, também, apresentava algumas caracteristicas da
Lingua Portuguesa, no qual pudemos observar o uso correto: do pronome pessoal (eu);
flex&o do verbo “vi”, “bateu”, “pedi”, “quer”; “ouve” (ouvi); de paragrafo, letra maidscula e
ortografia. No texto se omitiu a presenca de: artigos; verbo de ligacdo; contragédo; e
preposicdes. Verificamos, também, a troca de género (sozinho), e a tentativa de se realizar
um dialogo nas frases (3, 4 e 5). Na maioria das frases foi usada corretamente a
concordancia verbal SVO (sujeito, verbo, objeto), em algumas, invertiu-se a ordem. Houve
um discurso razoavel do texto, por isso, acreditamos que 0 mesmo encontrava-se no estagio
de Interlingua II.

A apropriacdo de uma segunda lingua (L2), de acordo com Brochado

(2006, p. 292) é um processo:

[...] constituido por etapas que se sucedem no tempo, cujo ponto de partida
¢ a Lingua de Sinais Brasileira e o ponto de chegada é a escrita do
Portugués. Cada uma dessas etapas ou estadgios de aprendizagem
constituem o que se denomina interlingua (IL), termo criado por Selinker
(1972) para se referir ao sistema linguistico empregado por um falante nao
nativo.

A producdo escrita dos alunos surdos estava sujeita as seguintes
diferenciagfes: “nas etapas iniciais ela estara muito mais marcada pelas caracteristicas da
lingua de sinais; nas etapas finais deste processo, mesmo com peculiaridades, ela estara mais
préxima do portugués” (BRASIL, 2006a, p.87).

Aprender a Lingua Portuguesa, conforme Fernandes (2006b, p. 7),

decorrera do significado que:
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[...] essa lingua assume nas praticas sociais (com destaque as escolares)
para as criangas e jovens surdos. E esse valor sé podera ser conhecido por
meio da lingua de sinais. O letramento na lingua portuguesa, portanto, é
dependente da constituicdo de seu sentido na lingua de sinais. Aprender o
portugués, nesse sentido, demanda um processo de natureza cognitiva
(para o surdo) e metodoldgica (para o professor) que difere totalmente dos
principios que a literatura na &rea do ensino de portugués como lingua
materna tem sistematizado nos Ultimos anos.

Portanto, a Libras representa um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem do Portugués, pois, “a idéia ndo é simplesmente uma transferéncia de
conhecimentos da primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de
aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais
representados” (QUADROQOS, 2006b, p. 24).

Na analise inicial desses textos, notamos varios desvios das regras de
construcdo da Lingua Portuguesa, tais como: flexdo inadequada de género em adjetivos e
artigos; uso inadequado ou omissdo de preposi¢des; uso incorreto do pronome pessoal do
caso obliquo, entre outros. Em seguida, analisamos 0s mesmos textos com olhares
diferenciados, isto €, como instancia dialogica e examinamos 0 quanto as pistas na escrita
dos surdos possibilitavam a construcdo de sentidos pelo leitor, bem como constatamos que
o0s alunos surdos ndo dominavam todos os aspectos formais e o conjunto de convencdes que
regulamentavam o uso social da escrita, mas foram capazes de produzirem textos com
coeréncia e criatividade, com o apoio da mediacao do professor e com o uso da Libras.

Verificamos a partir das praticas pedagdgicas analisadas, neste estudo, que
a Escola pesquisada teve o compromisso em atender os alunos surdos considerando as suas
diferencas individuais, oportunizando a aprendizagem e a utilizagé&o da Libras, bem como do
Portugués escrito para seus alunos surdos, visando favorecer sua aprendizagem académica e
participacao social.

Também constatamos que os professores regentes e os professores de
apoio, da Escola pesquisada, realizaram o planejamento em conjunto das aulas a serem
ministradas e que coube aos professores de apoio a tarefa de preparar materiais variados,
para que o aluno surdo pudesse desenvolver sua escrita de forma contextualizada,
compreendendo o contexto e os significados dos temas e conceitos trabalhados. Outro
procedimento observado foi valorizar a atividade desenvolvida pelo aluno surdo e estimular
sua participacdo social, seja nas atividades em grupo, seja em apresentacOes realizadas em

sala de aula.
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A presenga do professor de apoio na sala de aula foi fundamental para
possibilitar ao aluno surdo receber as informacdes em Libras, sendo o mediador pedagogico
entre o conhecimento e o aluno surdo, visto que ele ndo apenas interpretava as informag6es da
professora regente, mas as exemplificava, utilizando os materiais previamente preparados e
tirava as davidas dos alunos surdos prontamente.

Como vimos na analise dos resultados, os professores estavam atentos as
atividades que eram realizadas pelos alunos surdos, frequentemente passavam pelas suas
carteiras para verificar como estavam realizando as atividades, elogiavam suas realizacdes,
assim como em algumas situagdes, os proprios alunos surdos os chamavam para verificar se
as tarefas realizadas estavam corretas. Foi interessante observar que os papeis de professor
de apoio e professor regente foram bem executados pelos alunos, eles demonstraram ter
clareza a respeito da interacdo que deveriam estabelecer com cada um deles no decorrer das
aulas. Estes dados evidenciaram que, nesta Escola, o aluno surdo foi assumido também pelo
professor regente, fato que contrastava com os resultados de outras pesquisas, visto que
muitas tém relatado que os alunos surdos passavam a ser alunos quase que exclusivamente
do professor intérprete, justamente porque os professores regentes ndo dominavam a Libras.

As observacdes realizadas nos permitiram perceber que a forma em que se
“organiza o ensino é determinante para que todos os aluno(a)s construam aprendizagens
significativas [...]” e os aspectos que determinam a qualidade das mesmas estdo associados
as
metodologias, materiais, e 0s critérios e procedimentos de avaliacido utilizados pelos
professores. (BRASIL, 2005, p.175).

Diante dessas analises, ndo temos pretensdes em defender ou contradizer o
processo de inclusdo de surdos no ensino regular, mas sim, mostrar gque existem
possibilidades para que esse processo tenha sucesso, desde que haja mudangas de atitudes e
comprometimentos com a educacdo de todas as partes envolvidas com o sistema escolar
(governo, direcéo, professores, pais, comunidade,...). Portanto, para oferecer uma educacao

(ue assegure:

[...] participacdo e aprendizagem de qualidade para todos os alunos néo
apenas exige o desenvolvimento da escola como um todo, mas é
imprescindivel que o processo de melhoria da escola se traduza em
mudangas concretas na maneira de conduzir o processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula. Sem davida, a sala de aula e 0s processos
educacionais que envolvem docente - e estudantes — constituem o contexto
que explica em grande parte o éxito ou o fracasso académico dos
educandos (BRASIL, 2005, p.65).
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Essas mudancas deverdo ter o propdsito de que os alunos surdos e ouvintes
possam formar-se cidaddos criticos, conhecedores de seus direitos e deveres,
principalmente, felizes e realizados com suas escolhas em relacdo & maneira e 0 lugar em

que desejam estudar.

3.4 ANALISE DOS RELATOS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES ACERCA DO PROCESSO DE

INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS.

Ao realizar as analises das préaticas pedagdgicas das professoras, sentimos
a necessidade de ouvi-las sobre suas percepcOes acerca da experiéncia vivenciada. Para isso,
aplicamos um questiondrio com duas questdes amplas, por meio do qual obtivemos
respostas que nos possibilitaram organizar trés subcategorias de analise: Avaliagdo da
experiéncia de inclusdo de alunos surdos na Escola; Aspectos positivos identificados no
processo de inclusdo dos alunos surdos; e Aspectos negativos identificados no processo de
inclus&o dos alunos surdos.

Relataremos os depoimentos apresentados pelas professoras participantes
desta pesquisa, com o objetivo de ampliarmos as discussfes em relacdo ao processo de
inclusdo de alunos surdos no ensino regular. Outrossim, referimo-nos as professoras, neste
estudo, com as seguintes abreviaturas: Pirec, P2rec, Psrec € Pairec, para as professoras
regentes e Piap, P2ap, P3 ap € Paap, para as professoras de apoio. Também, foi apresentado o
depoimento da professora surda da Escola, que denominamos pela abreviatura Ps. A seguir

apresentaremos as analises das referidas categorias.

3.4.1 Avaliagéo da Experiéncia de Inclusdo de Alunos Surdos na Escola.

Por meio das respostas apresentadas no questionario identificamos que
todas participantes avaliaram de forma positiva a experiéncia vivenciada, conforme

observamos nos relatos apresentados a seqguir.
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As experiéncias de inclusdo foram muito importantes e significativas para
n6s da Escola, pois possibilitou-nos um aprendizado o qual jamais
tinhamos vivenciado (Pireg).

Ao longo do ano o medo inicial cedeu lugar & vontade de se comunicar e
toda comunidade escolar aceitou de bragos abertos a idéia de inclusa

(P1ap)-

Uma experiéncia valida para todos que participaram e acreditaram na
inclusdo, encontramos obstaculos sim, mas despertamos o interesse de
todos pelo nosso trabalho com os alunos surdos e tivemos retorno positivo

(Pzrec).

A inclusdo de alunos surdos em nossa Escola estad sendo uma experiéncia
fantastica, pois a mesma vestiu definitivamente a camisa e se integrou a
esta proposta. Para mim foi a realizacdo de um sonho muito antigo, pois
trabalho hd muitos anos com alunos surdos e sempre acreditei que
poderiam apresentar melhores resultados académicos e desenvolver suas
potencialidades em salas de aula do ensino regular, mas com apoio
especializado em sua lingua, como fazemos neste projeto (P;ap).

A maior riqueza e uma grande contribuicdo para a minha experiéncia
profissional e de vida [...] (Ps ap)-

Essa experiéncia trouxe crescimento para toda comunidade escolar,
fazendo com que houvesse interacdo e mais responsabilidade para com os
alunos inclusos. Enfim, uma experiéncia rica e gratificante tanto na area
profissional como na area afetiva (Psreg).

[...] Foi uma experiéncia muito valida, pois a inclusdo veio ao encontro de
nossas expectativas, de nosso crescimento e também ao enriquecimento de
nossos conhecimentos [...] (Paap)-

Escola tem inclus&o ouvinte e surdo comunicagéo (Ps).

De modo geral, observamos, nestes relatos, que a experiéncia vivenciada
pelas participantes foi muito significativa, possibilitando enriquecimento profissional e
pessoal. O fato da experiéncia de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais ser uma experiéncia significativa também foi observado em outras pesquisas, tais
como: a de Vitaliano (2002) a qual apresentou relatos de professores que avaliaram de modo
positivo a experiéncia vivenciada de inclusdo de alunos com deficiéncia, especialmente
porque perceberam o progresso dos alunos no processo de aprendizagem académica, bem
como em seu desenvolvimento social.

Sobre o0s beneficios profissionais advindos do processo de inclusdo temos
as analises dos autores Marchesi e Martin (1995); Mader (1997); Forest e Pearpoint (1997);
Stainback e Stainback (1999) e outros que assinalam que as vantagens da inclusdo se

estendem a todos, incluindo o proprio professor, que terd que ampliar suas competéncias
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profissionais, e igualmente a sociedade que tera a possibilidade de construir-se com mais
aceitacéo e respeito, atendendo aos principios de igualdade e justica.

Conforme Marchesi e Martin (1995), que a experiéncia e o contato com 0s
alunos com necessidades especiais possam quebrar expectativas negativas, levem o
professor a perceber que a incluséo € possivel, desde que haja mudancas. A sala de aula ndo
pode ser mantida inalteravel, € necessario desenvolver uma maneira diferente de entender a
educacgéo, mais diferenciada e adaptada aos seus alunos.

Sobre as possiveis mudangas de concepcdes que o professor vivencia a
partir da experiéncia de inclusdo, Monteiro e Manzini (2008, p.20) desenvolveram uma
pesquisa, na qual verificaram que foram poucas as mudancas relatadas por cinco professores
do ensino regular, apds vivenciarem a experiéncia de incluir alunos com necessidades
educacionais especiais. Os participantes apresentaram mudancas de concepcOes sobre a
expectativa em relagdo a inclusdo do aluno com deficiéncia na sala de aula regular, sendo
superado o sentimento de medo, seria medo das reac6es dos demais alunos aos alunos com
deficiéncia. Os autores comentam que “a oferta de cursos de capacitacdo, diminuicdo do
nimero de alunos por sala de aula regular, trabalho em conjunto do professor
especializado/professor do ensino regular, entre outras, poderiam contribuir para que,
gradativamente, fosse implementada a incluséo”.

Silva e Pereira (2003), também, realizaram um estudo que tinha o objetivo
de conhecer as concepcdes que professores de escola regular tinham da surdez e do aluno
surdo, bem como a provavel influéncia das mesmas em suas praticas pedagodgicas. As
autoras constataram que as atitudes das professoras deixaram transparecer que o aluno surdo
€ visto como menos capaz que o ouvinte, apesar do discurso ser outro.

De modo geral, verificamos que na presente pesquisa as percepcdes das
participantes foram muito positivas, para esclarecer os aspectos que foram tomados como
base para ocorréncia desta avaliagdo, apresentaremos a seguir uma analise sobre 0s aspectos

positivos identificados no processo de incluséo vivenciado.

3.4.2 Aspectos Positivos Identificados no Processo de Inclusdo dos Alunos Surdos.

Ao analisar os relatos das participantes acerca dos aspectos positivos

identificados na experiéncia vivenciada, observamos varios, dentre eles destacamos: a
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quebra de preconceitos, respeito as diferencas, a formacdo continuada, a presenca da
professora de apoio, a aprendizagem da Libras por toda comunidade escolar, 0 processo de
ensino-aprendizagem, o envolvimento da comunidade escolar e a socializagdo dos alunos
surdos e ouvintes.

Identificamos que 4 participantes apresentaram relatos considerando que a
experiéncia de inclusdo de alunos surdos possibilitou-lhes a quebra de seus preconceitos.

Como observaremos nos relatos apresentados a seguir:

Creio que tanto para os professores como para os alunos foi um desafio
vencer 0 medo do desconhecido e quebrar as barreiras do preconceito

(P1ap)-

Houve, também, uma aceitagdo geral da comunidade escolar, sem
preconceitos, tanto pelos alunos surdos, como pelos seus familiares, os
quais se sentem amparados e inclusos nesta comunidade que os acolheu
com muito carinho (Paap).

Com a incluséo conseguimos eliminar barreiras do preconceito (Ps ap).

Houve a sensibilizacdo da comunidade em relagdo ao ndo preconceito a
incluséo de surdos na escola (Psap).

Evidenciamos nesses depoimentos que houve a superacdo do preconceito e
a aceitacédo do processo de incluséo do aluno surdo pela comunidade escolar. Consideramos
fundamental para a efetivacdo da incluséo, o fato dessa Escola ter conseguido romper com
preconceitos, possibilitando a interagdo e a convivéncia respeitosa entre as pessoas nas suas
diferencas.

Constatamos que, atualmente, os questionamentos sobre a incluséo de
surdos ndo envolve apenas a surdez, “mas se refere a uma reflexdo mais ampla da sociedade,
buscando formas de melhor se relacionar com sujeitos de outra cultura, que falam outra
lingua, que professam outra fé religiosa, entre outros” (LACERDA, 2006, p. 180). Para isso,
teremos que nos libertar dos preconceitos estabelecidos pela sociedade, que sdao muitas
vezes vivenciados pela comunidade surda, pois acreditamos que o preconceito sofrido pelos

surdos esteve presente (ou ainda permanece) nas escolas, isto porque:

[...] até bem pouco tempo, todas as politicas institucionais voltadas para
essas pessoas, ndo so sugeriam o uso da terminologia deficiente auditivo
ou portador de deficiéncia auditiva, como também negavam aos surdos o
direito de conviverem entre si, de organizarem-se em grupo e/ou
associagdes, de tornarem-se cidaddos, porque ndo lhes era permitida a
apropriacdo da lingua de sinais (DORZIAT, 20044, p.82).
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Portanto, entendemos por escola inclusiva aquela em que o ensino e a
aprendizagem, as atitudes e o bem-estar de todos os alunos serdo considerados igualmente

importantes. E uma escola na qual:

[...] ndo ha discriminacédo de qualquer natureza e que valoriza a diversidade
humana como recurso valioso para o desenvolvimento de todo(a)s, uma
escola que busca eliminar as barreiras & aprendizagem para educar de
forma igualitaria todos os meninos e meninas da comunidade. Na escola
inclusiva todos sdo reconhecidos em sua individualidade e apoiados
diligentemente em sua aprendizagem (BRASIL, 2005, p.66).

Outro aspecto relacionado & aceitacdo do surdo, diretamente relacionado a

quebra de preconceito, abordado por quatro participantes, foi a questéo da diferenca.

A inclusdo nos mostra que existem muitas diferencas e que ndo ha barreira
para aprender e ensinar (Pireg).

Creio que com o passar do ano, os professores procuraram incutir a
necessidade de aceitar as diferencas, que ser diferente é normal [...] (P1ap).

[...] Com a inclusdo vocé aprende a respeitar as diferengas, o tempo e a
individualidade de cada aluno. VVocé aprende a enxergar ndo somente as
dificuldades, mas acima de tudo, aquilo de bom que cada um tem a
oferecer. Com a inclusdo a escola cresce a cada dia e aprende a valorizar
todos que dela fazem parte (P; ap).

[...] Através da inclusdo pudemos perceber o quanto é precioso o conviver
com o surdo, que € uma pessoa capaz de desenvolver suas potencialidades,
desde que seja respeitada a sua individualidade, sendo proporcionadas
condicdes diferenciadas de aprendizagem (Psrec).

Nestes relatos, pudemos evidenciar que as professoras se preocuparam
com o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno surdo, bem como acreditaram na
sua capacidade de aprenderem, perceberam as necessidades educacionais especiais
decorrentes da surdez e as respeitaram, buscando ofertar as condic¢des diferenciadas
necessarias a sua aprendizagem. Percebemos que essas percepc¢des foram primordiais para
garantia de um ensino de qualidade para todos os alunos inseridos no contexto escolar.

Na educacdo do surdo deveremos discutir “os modos de convivéncia dos
grupos humanos nas suas diferengas que ndo é simples e que ndo se mostra ainda bem
resolvida, seja na esfera politica, religiosa, econémica ou educacional” (LACERDA, 2006,

p.180). Pois seré necessario que a escola possa:
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[...] assumir uma concepcdo de ensino que ndo se baseia na auséncia, mas
na afirmacdo de suas potencialidades, na diferenga, visando a uma
igualdade de oportunidades. Os profissionais da educacdo de surdos
devem, também, ter clareza sobre a importancia do aprofundamento de
uma visdo mais abrangente, que inclua as questdes de linguagem sem
superficializar sua discussdo e obscurecer os verdadeiros principios, que
séo sistémicos (DORZIAT, 2004b, p. 103).

Verificaremos nos relatos, apresentados a seguir, a importancia da
qualificacdo das professoras da Escola, que se interessaram em se especializar para atender

as especificidades dos alunos surdos.

[...] se refletiu tanto na busca de se aperfeicoar nesta area por parte dos
professores, como no interesse dos alunos ouvintes pela Libras (Pap).

Cursos basico e avancado de Libras. Especializacdo na area da surdez,
sendo realizado na Escola (Pareg).

Destacamos 0s varios cursos como: Curso Basico e Avancado de Libras e
Especializacdo na Area da Surdez, que a Escola conseguiu realizar,
beneficiando a todos os envolvidos neste projeto (Pap).

[...] Muitos professores se interessaram e comegaram a buscar capacitagao,
freqiientando o Curso de Libras e a P6s-Graduagio na Area da Surdez. A
visdo dos profissionais dessa escola muda a cada dia para melhor, mas
somos conscientes de que temos ainda muito a aprender com o processo de
inclusdo que acontece em nossa Escola (Psap).

Cursos de Libras e Pds-Graduacdo oferecidos para a comunidade escolar
gue proporcionaram uma preparacdo e qualificacdo a cada profissional,
assim tendo condic6es de apoiar cada aluno incluso, com mais seguranca e
com certeza desenvolver um bom trabalho, dedicando-se muito mais a
cada aluno amando e respeitando a todos (Psreg).

[...] Professora surdo ensinar Libras também professora ensinar Libras
ouvinte. Curso de Libras professora. Escola tem professora especial Pos-
Graduacdo Educacéo especial Surdez (Ps).

As participantes relataram que fizeram cursos de Libras e Especializagéo
na Area da Surdez, com o objetivo de oferecerem uma educagio apropriada para os alunos
surdos. Consideramos relevante o depoimento da Psa, que se refere a mudanga de viséo dos
profissionais da escola, porém ndo descarta a necessidade de aprimorarem seus
conhecimentos. A este respeito Monteiro e Manzini (2008, p.21) analisam que *“as mudancas
de concepgcbes em relacdo a inclusdo ocorrem apds trabalhos de intervencdo com
professores, incluindo cursos de capacitacdo, programas de treinamento, reunides para

orientacdo e acompanhamento do professor”. Também evidenciamos a importancia da
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presenca da professora surda na Escola, ensinando Libras para os alunos surdos e para 0s
profissionais da mesma.

Verificamos na pesquisa realizada por Buffa (2002), que visava analisar as
opinides de professores do ensino regular a respeito da inclusdo dos alunos surdos, a
necessidade de melhorar a formacdo dos professores, principalmente considerando 0s
desafios em relacdo as novas exigéncias no campo da educacao, a qual busca profissionais
cada vez mais qualificados e compromissados com a inclusédo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Acreditamos que foi de fundamental importancia, para o processo de
inclusdo dos alunos surdos na Escola, a formagdo continuada para capacitar o professor,
sobretudo, porque possibilitou acesso a contetidos pertinentes ao processo vivenciado, que
permitiu associagdes entre o que se aprendia teoricamente com a realidade que encontravam
no contexto escolar. Além disso, favoreceu a constituicdo de profissionais mais reflexivos e
criticos.

Concordamos que 0s cursos de especializagfes ou 0s programas

formativos, para a capacitacdo dos professores que:

[...] visam trazer impactos e diferenciais nos modos de agir de
pessoas/profissionais s6 mostram efetividade quando levam em
consideracdo as condigdes socio-psicologicas e culturais de existéncia das
pessoas em seus nichos de habitacdo e convivéncia, e ndo apenas suas
condicBes cognitivas. Mas apenas o levar em consideracdo essas questdes
como premissas abstratas ndo criam mobilizacdo para mudancgas efetivas.
O que é preciso conseguir é uma integracdo na ambiéncia de vida e
trabalho daqueles que participardo do processo formativo (GATTI, 2003,

p. 8).
Outro aspecto, muito comentado pelas participantes como relevante para

se efetivar o processo de inclusdo dos alunos surdos, foi a presencga da professoras de apoio

na sala de aula do ensino regular.

[...] Fazendo um balanco, os professores de apoio foram uma ferramenta
indispensavel para que os alunos surdos conseguissem acompanhar o ritmo
da turma em termos de conteudo e aprendizagem, pois o trabalho do corpo
docente possibilitou que todos os alunos, surdos ou ndo, sentissem-se a
vontade dentro da Escola (Pireg)-

[...] Os surdos tiveram acompanhamento de profissionais especializados,
facilitando assim o trabalho pedagogico, tornando-o mais eficaz [...] (Paap).

Escola é bom porque tem professora apoio [...] Surdo tem apoio professora
ensinar aprender (Ps).



173

Nestes relatos, constatamos a importancia do trabalho realizado pelas
professoras de apoio, colaborando na formacdo integral do aluno surdo, proporcionando
uma aprendizagem mais eficaz. Mais uma vez destacamos a importancia da presenca do
professor de apoio nas salas de aula, pois poderdo contribuir muito com 0 processo ensino-
aprendizagem dos alunos surdos, auxiliando na formulagéo e na execucdo de metodologias
especificas para os mesmos, mediando o conhecimento transmitido e a Libras. No entanto,
devemos tomar o cuidado para que ndo seja atribuido exclusivamente a elas a
responsabilidade de promover o processo de aprendizagem dos alunos surdos, visto que o
trabalho terd que ser realizado em parceria, visando a constru¢cdo de um caminho a ser
percorrido por ambas, professora regente e de apoio, para atingirem 0s mesmos objetivos.
Lacerda (2000, p. 6) também comenta sobre a necessidade de disponibilizar apoio especifico

para os alunos surdos, segundo ela deve:

[...] haver um reconhecimento de que os alunos surdos necessitam de apoio
especifico, de forma permanente ou temporaria, para alcangar os objetivos
finais da educacdo e, entdo, devem ser oferecidos, por exemplo, apoios
tecnoldgicos e humanos que contemplem de fato suas possibilidades.

O professor regente e o professor de apoio deverdo estar atentos a todas as
maneiras de “manifestacdo, linguisticas ou ndo, expressas pelo aluno surdo e lembrar-se
sempre de que, em alguns casos, sozinho, ele sera incapaz de poder solucionar tarefas ou
situacOes propostas; entretanto, com ajuda, ele chegard, rapidamente, a solucdo” (BRASIL,
20064, p. 74).

No que diz respeito & aquisicdo da Libras para surdos e ouvintes, 4

participantes apresentaram os seguintes relatos.

[...] Os alunos queriam aprender a conversar em Libras para estarem
juntos, brincar e compreender o que falam (Pirec).

[...] como no interesse dos alunos ouvintes pela Libras (Pap).

[...] A Libras passou a fazer parte do dia-a-dia escolar, favorecendo a
comunicagéo e a aprendizagem entre todos [...] (Ps ap)-

[...] Comunicagdo bom também porque ouvinte aprender Libras. Professora
ouvinte precisa fluéncia Libras (Ps).

Observamos que as participantes perceberam que a Libras passou a fazer

parte do dia-a-dia da Escola, que os alunos se interessaram em aprendé-la, inclusive a
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professora surda também percebe que 0s ouvintes aprenderam Libras, embora ainda nao
estejam fluentes.

Estes relatos reforcaram a importancia do uso da Libras por todos os
profissionais da Escola, bem como a aprendizagem dessa lingua para os alunos ouvintes.
Pois, a partir da aquisicdo da Libras, poderd haver um meio de comunicagdo espontanea
entre todos, um contexto viavel a concretizagdo de uma escola bilingue.

Na educacdo bilinglie para surdos, pressupde-se que 0s professores
envolvidos tenham dominio das linguas envolvidas: a Libras e a lingua usada pelos ouvintes

(no caso o Portugués), pois tal dominio €:

[...] fundamental para possibilitar que o sujeito surdo tenha acesso aos
conhecimentos de mundo e que possa trabalha-los tanto na Lingua de
Sinais como em Portugués, especialmente em sua modalidade escrita,
modalidade dominante no meio académico, a qual permite e favorece o
acesso a uma quantidade ilimitada de conhecimentos (LACERDA, 2000).

Stumpf (2008, p.28) complementa esta analise ao afirmar que “os alunos
ouvintes podem aprender a Lingua de Sinais. Por que ndo? A Lingua de Sinais ndo é s6 para
surdos; também é possivel para os ouvintes, ai se poderia dizer que a escola é bilingte”.

Em relacdo ao processo de aprendizagem dos alunos surdos identificamos

alguns relatos que apresentaremos a seguir:

O aspecto positivo quanto a aprendizagem sao as adaptacGes e 0 uso dos
materiais concretos, os quais auxiliam na aprendizagem tanto do aluno
surdo quanto aos demais [...] (P1irea).

A inclusdo tem ajudado muito a aprendizagem e a socializa¢do dos alunos
surdos com os demais alunos [...] (Ps ap)-

Reconhecimento das necessidades do aluno surdo, respeitando-se seus
ritmos de aprendizagem, assegurando assim uma educacdo de qualidade
através de um curriculo apropriado e diferenciadas estratégias de ensino

(Panp)-

Comunicagdo bom ouvinte e surdo aprendizagem [...] (Ps).

De modo geral, as participantes enfatizaram em seus relatos que
observaram que o processo de inclusdo tem promovido a aprendizagem académica dos
alunos surdos, apontando alguns fatores que contribuiram para isso, tais como: a

comunicagdo entre os ouvintes, as adaptacdes curriculares desenvolvidas, o respeito as suas
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diferencas, os recursos utilizados, especialmente os materiais concretos, que também
favoreceram a aprendizagem dos demais alunos.

Andlises semelhantes sobre os fatores importantes para favorecer a
construcdo de escola que possa favorecer a aprendizagem de todos sdo apresentadas por
Machado (2006, p. 71), para ela é:

[...] preciso avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa prética se
baseia na aceitacdo das diferencas individuais, valorizacdo de cada pessoa
e a aprendizagem por meio da cooperagdo. Portanto, a escola tem que rever
seu papel, seu curriculo, suas concepcdes... Isso ndo deve significar
novamente uma imposic¢do — como a politica oficial de integragdo/inclus&o,
mal trabalhada e imposta de cima para baixo —, mas um resultado da
transformacéo do ensino.

Apresentaremos, a seguir, os relatos referentes ao envolvimento da

comunidade escolar e a socializagdo dos alunos surdos no ensino regular.

[...] Também percebeu-se que a socializacdo ndo tem barreiras, pois 0s
alunos surdos aceitaram todos muito bem e os alunos ouvintes também
gostaram deles (Pirec)-

[...] pois o trabalho do corpo docente possibilitou que todos os alunos,
surdos ou ndo, sentissem-se a vontade dentro da Escola (P1ap).

[...] A acolhida e afetividade dos alunos ouvintes com os alunos surdos
para que 0os mesmos se sentissem inclusos (Pareg)-

[...] A convivéncia dos alunos surdos com alunos ouvintes sdo valiosas
experiéncias para ambos. [..] Esta inclusdo veio também facilitar a
interacdo dos alunos surdos com os ouvintes (Pzap).

Esta inclusdo foi abracada pela Escola por todos os seus membros, com
grande compromisso e amor (P3ap).

[...] Destacaram-se na socializacdo, pois participaram ativamente em todas
as atividades programadas dentro e fora da Escola (Psap).

Verificamos, nesses depoimentos, que existia um bom relacionamento
entre os alunos surdos e a comunidade escolar, foram acolhidos com carinho e consideragéo,
participando de todos os eventos propostos pela Escola. Sabemos que apenas a socializagdo
e aceitacdo desses alunos ndo se constituem em condig¢Oes suficientes para promover a
inclusdo, no entanto sdo questdes relevantes, visto que as bases tedricas, que embasam tal

processo, destacam que a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais.
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Sobre a importancia do acolhimento para o surdo, Stumpt (2008, p.28)
analisa que: “os dois movimentos para construir uma inclusdo séo: o da sociedade que acolhe e o do
surdo que se sente acolhido”.

Um clima acolhedor e prazeroso na sala de aula esta relacionado com a
aprendizagem, pois “pesquisas tém demonstrado que os alunos e alunas aprendem melhor
em um ambiente positivo, no qual as relaces de apoio e cooperagéo, a valorizac¢ao do outro,
a confiangca mdtua e auto-estima, constituem fatores essenciais a aprendizagem efetiva”
(BRASIL, 2005, p.27).

3.4.3 Aspectos Negativos Identificados no Processo de Inclusdo dos Alunos Surdos.

Verificamos, apo6s analisarmos os relatos das participantes acerca dos
aspectos negativos identificados na experiéncia vivenciada, que algumas participantes
identificaram apenas um aspecto, referente a falta de compromisso dos pais em realizarem

cursos de Libras para facilitar a comunicagdo com seus filhos.

A falta de comprometimento de algumas familias por ndo participarem do
curso de Libras, ofertado pela Escola (P2reg)-

Como ponto negativo vejo apenas a ndo participacdo dos pais nos cursos
de Libras, perdendo assim uma grande oportunidade na qual poderiam
adquirir a Libras e facilitar a comunicacdo com o filho. Acreditamos que
no decorrer do projeto poderemos mudar esta situagao (Paap).

P.rec: Falta de interesse e comodismo de alguns pais em fazer os cursos de
Libras oferecidos (Psrec)-

Percebemos a necessidade dos surdos em aprenderem a Libras, o mais
precocemente possivel, pois ela é considerada como a sua lingua natural. Segundo Lacerda
(2000, p. 1), as criancas surdas “permanecem no ambiente familiar apreendendo coisas do
mundo e da linguagem de forma fragmentada e incompleta,” ao invés de ter acesso a Libras
desde o inicio de seu processo de aprendizagem de comunicacao.

Consideramos que o grande desafio para a efetivagdo da proposta

educacional bilingle seja a:

[...] falta de surdos adultos usuarios de Lingua de Sinais e habilitados como
professores, o preconceito social frente a Lingua de Sinais, a dificuldade de
muitos em aceitar a comunidade surda como uma comunidade linglistica
especial, faz com que a proposta de educacdo bilinglie avance lentamente,
enfrentando grandes obstéaculos e problemas (LACERDA, 2000, p.3).
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Portanto, o ideal seria que existisse mais engajamento por parte da familia,
para que o surdo ndo se “sentisse em casa” somente na escola, mas também entre seus
familiares. Mas a escola ndo pode impor aos pais. Ela deve abrir espagos, cursos e
orientagcOes, sem, no entanto, usurpar o que é de responsabilidade da familia ou colocar nela
a responsabilidade pelos seus insucessos (DORZIAT, 2004b, p.102). Pois, para que a escola
se torne inclusiva sera necessario que a mesma possa “promover a articulacdo entre familias
e escola, a fim de fortalecer os processos de aprendizagem” (BRASIL, 2005, p.192).

Percebemos ap0s realizar as analises dos relatos das participantes, que,
além das mudancas realizadas nessa Escola, em relacdo as metodologias utilizadas, o uso da
Libras por toda comunidade escolar, a presenca da professora de apoio na sala de aula,
houve transformacdo nas atitudes dos envolvidos no processo, assumindo os desafios
implicitos neste, ndo permanecendo inertes diante das diferengas dos alunos surdos, mas
sim, compromissando-se com 0 objetivo de promover a aprendizagem destes alunos,
acreditando nas suas potencialidades.

Por fim, identificamos, de modo geral, que a Escola pesquisada estd em
processo de se constituir efetivamente em uma escola inclusiva, visto que os dados obtidos

por meio dos relatos, observacdes e analise documental evidenciaram:

[...] atitudes de aceitacdo e valorizacdo da diversidade por parte da
comunidade educacional; possuirem um projeto educacional institucional
que contemple a atencdo a diversidade; [...] realizarem trabalho conjunto e
coordenado do corpo docente, permitindo a unificagdo de critérios, a
adocdo de um contexto conceitual compartilhado e a colaboragdo em torno
de objetivos comuns; [...] apresentarem adequacdo no nivel de formacdo
dos docentes, em termos de necessidades educacionais especiais e
estratégias de atendimento a diversidade; [...] disponibilizarem servicos
permanentes de apoio e assessoramento, voltados para docentes, alunos e
pais, [...] (BRASIL, 2005, p.64-65).

Além disso, identificamos que as participantes mostraram perceber que

ndo basta:

[...] aceitar a crianca surda na sala de aula, ou respeitar sua condicéo
bilinglie assumindo a Lingua de Sinais nesse espaco se a questdo da Surdez
ndo for considerada de forma integral. E preciso um projeto educacional
comprometido que reveja as estratégias pedagogicas, a organizacdo do
espaco académico, o curriculo proposto de maneira a contemplar as
necessidades e caracteristicas da comunidade Surda (LACERDA, 2000,
p.16).
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a realizacdo desta pesquisa possibilitou alcancar o
nosso principal objetivo, ou seja, verificar se a Escola em questdo estava oferecendo as
condicdes adequadas para promover o processo de incluséo dos alunos surdos.

De modo geral, as analises desenvolvidas nos permitiram constatar que a
Escola tem buscado atender as necessidades que emergem no dia-a-dia do desenvolvimento
deste processo. Avaliamos que esta constatacdo foi possivel em razdo da metodologia
escolhida para coleta dos dados. Consideramos que os procedimentos escolhidos: a analise
documental, a observacdo participante e a aplicagdo de um questionario foram meios que
efetivamente se mostraram adequados para capturar as informacg6es que tinhamos o interesse
em conhecer e analisar.

A analise documental evidenciou que o proposito de promover a inclusédo
dos alunos surdos vem se efetivando na Escola pesquisada por meio da reorganizagao e
ampliacdo de suas estruturas organizacionais e de seus procedimentos pedagogicos. Com
destaque para o fato de que tais acdes foram construidas e desenvolvidas coletivamente,
contando com a compreensdo da comunidade escolar de que o processo de inclusédo dos
referidos alunos requer mudancas no contexto escolar de modo continuo, tendo como base o
contato com os préprios alunos, estudos e reflexdes.

Por meio dessa anélise, identificamos que a Escola pesquisada demonstrou
estar organizando um ambiente inclusivo para os alunos surdos, respeitando as suas
diferencas e reestruturando-se para atender a esses alunos com responsabilidade. Como
vimos, o Projeto Politico Pedagogico foi redimensionado em sua totalidade, garantindo: a
realizacdo de Pds-Graduacdo na Area da Surdez para os professores; Curso de Libras para
todos os profissionais atuantes na Escola; aulas de Libras para alunos ouvintes; contratagdo
de uma professora surda e de uma instrutora de Libras; ampliacdo dos recursos pedagogicos,
com destaque para 0s recursos Vvisuais; implantagdo de atendimentos educacionais
especializados nas areas de Lingua Portuguesa escrita e Libras para os alunos surdos em
contraturno. Também verificamos a mudanca de metodologia dos professores atuantes nas
classes comuns e no atendimento especializado para o letramento, contribuindo para
melhorar o desempenho académico dos alunos surdos e ouvintes, bem como a realizacdo de
adaptagdes curriculares sempre que se fez necessario. Dentre todas estas condicoes

organizadas pela Escola para favorecer o processo de inclusdo dos alunos surdos destacamos
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uma que, segundo nossa interpretacdo, foi fundamental, a implementacéo das diversas ac6es
visando garantir a aprendizagem da Libras por toda comunidade escolar. Foi interessante
perceber que, desde o inicio, a Escola demonstrou a consciéncia de que o fato da Libras ser
utilizada exclusivamente pelo professor de apoio em sala de aula ndo se constituia em uma
condicéo suficiente para promover a inclusdo dos alunos surdos nos diferentes contextos
escolares. Por esse motivo, desde o inicio do processo, houve investimentos para favorecer a
aprendizagem de Libras por todos os professores e funcionarios e, a partir do segundo ano,
também, esta oportunidade foi estendida aos alunos, com o intuito de tornar a Escola um
espaco bilingle real, em que os alunos surdos pudessem se comunicar com todos em sua
prépria lingua, a Libras.

As andlises das praticas dos professores participantes desta pesquisa
referentes as atividades desenvolvidas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
nos permitiram a constatacdo de que as atividades foram elaboradas em conjunto, ou seja,
pela professora regente e a de apoio, e que esta Ultima, muitas vezes, incumbiu-se de trazer,
para classe comum, recursos visuais que facilitassem a compreensdo dos alunos surdos
acerca dos conteudos trabalhados. Desta forma, ficou evidente que os professores de apoio
desempenharam um papel fundamental neste processo, auxiliaram no planejamento das
aulas, elaboraram e/ou selecionaram recursos imagéticos que sdo apropriados para 0
processo de aprendizagem dos alunos surdos e, na sala de aula estdo constantemente atentos
para interpretar (Libras/Lingua Portuguesa) as explicacBes da professora regente. Além
disso, muitas vezes elas, também, complementaram tais explicagdes com exemplos e dicas
pertinentes as duvidas apresentadas pelos alunos surdos.

Outro aspecto que destacamos, nestas analises, foi a postura apresentada
pelos professores regentes observados, por meio das observacdes realizadas em sala de aula,
verificamos que eles assumiram os alunos surdos como parte de suas responsabilidades.

Por meio das analises dos relatos das professoras participantes, tivemos
acesso as suas percepcoes, suas vivéncias, nestes anos de implantacéo do projeto de incluséo
dos surdos na Escola, que contribuiram para ressaltar os aspectos mais significativos deste
processo, tais como: 0 compromisso com a educacgdo; o respeito as diferengas do aluno
surdo; o rompimento dos preconceitos; a aceitacdo desses alunos pela comunidade escolar; a
preocupacéo e a valorizacdo da formacéo continuada em relacdo a aprendizagem dos alunos
surdos, bem como a aquisicdo da Libras para efetivar a comunicagdo entre eles; a
importancia da parceria do professor de apoio especializado na area da surdez em sala de

aula e no planejamento das atividades. Os relatos dos professores também nos
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possibilitaram identificar os aspectos que devem ser aprimorados neste processo,
especialmente acOes que visem favorecer mais comprometimento da familia, visando
fortalecer a parceria escola-familia. Além disso, também citaram a necessidade de
aprimorarem seus conhecimentos e fluéncia em Libras. Este aspecto foi enfatizado
justamente pelo fato de alguns alunos terem oportunidade de aprender a Libras apenas na
escola, porque seus familiares, muitas vezes, ainda ndo dominam tal lingua, aspecto
fundamental, para o processo inicial de aprendizagem dos alunos surdos.

Considerando este fato, uma das propostas para aprimorar 0 processo de
inclusdo dos alunos surdos e a Escola ter, futuramente, um Centro de Atendimento
Especializado na Surdez (CAES) para atender criangas de zero a seis anos de idade, com
estimulacdo adequada para que as mesmas possam se desenvolver e conviver com
professores surdos, compartilhando a Libras, assim, contribuindo no processo ensino-
aprendizagem. Contando com, como parte deste atendimento orientacdes aos pais dos
alunos surdos para que estes possam reconhecer a importancia deles tambeém aprenderem a
lingua natural de seus filhos. Outra proposta é promover Curso de Libras para todos os pais
da Escola e a comunidade.

Para atender também os surdos e ouvintes adultos do Municipio propomos
a formacéo de turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo noturno.

Para finalizar, gostariamos de sugerir outros temas de pesquisa que
poderiam ser realizados na Escola em questdo, com objetivo de ampliar a compreensao deste
processo, tais como: analise das préaticas de letramento desenvolvidas na classe comum e no
atendimento especializado oferecido aos alunos surdos; investigacdo sobre a formacdo do
professor regente e de apoio para atender aos alunos surdos em suas especificidades;
levantamento das percepg¢des dos pais acerca do processo de inclusdo escolar de seus filhos
e dos proprios alunos surdos.

Acreditamos que as analises que apresentamos no decorrer desta pesquisa
possam contribuir para as reflexdes referentes as praticas educativas realizadas com alunos
em outros contextos inclusivos, bem como para subsidiar acbes em outras escolas que
tenham alunos surdos em processo de inclusdao. Embora saibamos que estas ndo podem ser
tomadas como modelos, mas sim como o relato do desenvolvimento de um projeto em
construcao.

Também avaliamos que este trabalho pode ser utilizado em situagdes de
formacdo inicial ou continuada de professores, para possibilitar reflexbes acerca das

condicdes necessarias para promover a incluséo de alunos surdos.
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Esclarecemos que em momento algum, desta pesquisa, tivemos a intencédo
de desrespeitar o sujeito surdo, a sua cultura e principalmente as suas opiniées em relacdo ao
local que preferem estudar. Porém, pensamos na possibilidade de construgdo de um
ambiente educacional que podera abrigar os alunos surdos e os ouvintes, de modo que
possam aprender juntos, rompendo as barreiras de comunicacdo, 0S preconceitos e 0s
paradigmas enraizados em varios contextos sociais, até mesmo nas comunidades de surdos.

Enfim, agradecemos a oportunidade de realizar esta pesquisa em uma
Escola que tem uma comunidade compromissada com a construcdo de uma escola inclusiva
e gque para isso tem desenvolvido reflexdes e estudos constantes, bem como organizado 0s
recursos materiais e humanos que sao imprescindiveis ao processo.

Esperamos que, no futuro, as discussdes contrarias ou favoraveis a
inclusdo de alunos surdos no ensino regular fagam parte, apenas, de paginas de livros que
retratam a Histdéria da Educacdo e que todos os alunos possam aprender e compartilhar

experiéncias juntos em uma mesma escola, que respeite e atenda as suas diferencgas.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO 1

TITULO DA PESQUISA: Analise do Processo de Inclusdo de Alunos Surdos em uma
Escola Municipal de Arapongas.

Informacdes aos participantes

Justificativa e Objetivos da Pesquisa:

Esta pesquisa teve como foco de preocupagdo investigar como esta
ocorrendo o processo de aprendizagem dos alunos surdos, dado as condi¢Ges organizadas
em uma Escola Municipal de Arapongas, que assumiu 0 objetivo de organizar uma escola
inclusiva.

Esta pesquisa tem 0s seguintes objetivos:

e Identificar as condi¢cbes organizacionais e funcionais que a Escola oferece para
propiciar o processo de incluséo dos alunos surdos.

e Analisar o desempenho académico de alunos surdos nas disciplinas da Lingua
Portuguesa e Matematica.

e Descrever os procedimentos pedagogicos utilizados pelos professores participantes
da pesquisa em classe comum, referentes as disciplinas de Matematica e Lingua
Portuguesa.

o Identificar as percepcOes dos professores participantes da pesquisa acerca do

processo de inclusdo dos alunos surdos vivenciado.

Procedimentos a serem utilizados:

Para coletar os dados, utilizamos os procedimentos de analise documental,
observacao participante e o questionario, sendo a populacéo de estudo composta por quatro
professoras regentes das séries iniciais, quatro professores especialistas na area da surdez e

seus respectivos alunos surdos. As observagdes em sala de aula serdo filmadas.

Desconforto e riscos:
Prevemos que este estudo ndo acarretara nenhum tipo de desconforto ou

risco aos participantes.
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Beneficios esperados:
Esperamos que esta pesquisa possibilite aos participantes oportunidades de

reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica.

Confiabilidade do estudo:

Os participantes desta pesquisa em hipOtese alguma terdo sua
identidade divulgada para outras pessoas ou entidades, aléem daquelas que participam
efetivamente do desenvolvimento da pesquisa. Na oportunidade, esclarecemos aos
participantes que poderdo deixar de colaborar com o estudo, em qualquer momento que o

desejarem.

Consentimento:

Eu, , professora da Escola pesquisada

, apo6s ter lido e entendido todas as informacbes e

esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com a Professora Katia Tavares
Meserlian, concordo voluntariamente em participar deste, permitindo a filmagem de meu

trabalho em sala de aula.

Data: /[

Assinatura (do participante)

Eu, professora Kéatia Tavares Meserlian, declaro que forneci todas as informagdes referentes

ao estudo a ser desenvolvido aos professores da escola em estudo.

Data: /[

Katia Tavares Meserlian
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO - 2

TITULO DA PESQUISA: Analise do Processo de Inclusdo de Alunos Surdos em uma

Escola Municipal de Arapongas.

Informacdes aos participantes

Justificativa e Objetivos da Pesquisa:

Esta pesquisa teve como foco de preocupagdo investigar como esta
ocorrendo o processo de aprendizagem dos alunos surdos, dado as condi¢Ges organizadas
em uma Escola Municipal de Arapongas, que assumiu 0 objetivo de organizar uma escola
inclusiva.

Esta pesquisa tem 0s seguintes objetivos:

e ldentificar as condi¢cbes organizacionais e funcionais que a Escola oferece para
propiciar o processo de incluséo dos alunos surdos.

e Analisar o desempenho académico de alunos surdos nas disciplinas da Lingua
Portuguesa e Matematica.

e Descrever os procedimentos pedagogicos utilizados pelos professores participantes
da pesquisa em classe comum, referentes as disciplinas de Matematica e Lingua
Portuguesa.

o Identificar as percepcOes dos professores participantes da pesquisa acerca do

processo de inclusdo dos alunos surdos vivenciado.

Procedimentos a serem utilizados:

Para coletar os dados, utilizamos os procedimentos de analise documental,
observacao participante e o questionario, sendo a populacéo de estudo composta por quatro
professoras regentes das séries iniciais, quatro professores especialistas na area da surdez e

seus respectivos alunos surdos. As observagdes em sala de aula serdo filmadas.
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Desconforto e riscos:
Prevemos que este estudo ndo acarretara nenhum tipo de desconforto ou

risco aos participantes.

Beneficios esperados:

Esperamos que esta pesquisa possibilite aos participantes oportunidades de

reflex&o sobre a sua pratica pedagdgica.

Confiabilidade do estudo:

Os participantes desta pesquisa em hipotese alguma terdo sua identidade
divulgada para outras pessoas ou entidades, além daquelas que participam efetivamente do
desenvolvimento da pesquisa. Na oportunidade, esclarecemos aos participantes que poderdo

deixar de colaborar com o estudo, em qualquer momento que o desejarem.

Consentimento:

Eu, , pai ou mae do aluno:

: da Escola pesquisada

, apo6s ter lido e entendido todas as informacbes e

esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com a Professora Kéatia Tavares
Meserlian, concordo voluntariamente em participar deste, permitindo a filmagem do meu

filho em sala de aula.

Data: / [

Assinatura (do participante)

Eu, professora Kéatia Tavares Meserlian, declaro que forneci todas as informagdes referentes

a0 estudo a ser desenvolvido ao pai do aluno que estuda na escola pesquisada.

Data: /[

Kétia Tavares Meserlian
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APENDICE C

TERMO DE AUTORIZAGCAO E CESSAO DO DIREITO DE USO DE IMAGEM

OUTORGANTE :

Nome:
Endereco:
Cidade: Estado : CEP:

RG n°: Orgéo Emissor : Data :

OUTORGADO :

Nome:

Endereco:

Cidade: Estado : CEP:
RG ne; Orgéo Emissor : Data :

Pelo presente instrumento particular o Outorgante acima identificado
autoriza o Outorgado, igualmente acima identificado, a captar filmagens e fotos cujo tema

encontra-se abaixo descrito:

Tema: Analise do processo de inclusdo de alunos surdos em uma escola municipal de
Arapongas.Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina.

A presente autorizacdo outorga o direito de uso da filmagem e fotos
realizadas durante a coleta de dados da pesquisa acima, bem como a publicagdo das mesmas
no referido estudo, a titulo gratuito e sem limite de prazo. Por estarem mutuamente
avencados nos termos acima, assinam as partes o presente instrumento em 02 (duas) vias de
igual teor e forma.

Arapongas,........... o [T de 2008.
OULOIGANTE: .t

(@ 11 (0] o= To [0 S USSR
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APENDICE D

QUESTIONARIO REALIZADO PELAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DESTA PESQUISA

Data:
Nome do professor:
Série / Ano:

Formagdo Académica:

1) Como vocé avalia a experiéncia de inclusdo de alunos surdos desenvolvida nesta
Escola, em 2008?

2) Comente o0s aspectos positivos e negativos, que se destacaram em relacdo a

aprendizagem e socializacdo desses alunos, durante o ano de 2008.
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APENDICE E
DVD CONTENDO FILMAGEM DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS JUNTO AOS
ALUNOS SURDOS DURANTE AULAS DE LINGUA PORTUGUESA E DE MATEMATICA.





