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SANTOS, Anilton Diogo dos. Eles, eu, nés: o professor e 0 uso das “empatias” na
aprendizagem escolar do passado. 2026, 348 f. Tese (Doutorado em Educagao) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

RESUMO

Nesta tese, analisamos o conceito de Empatia Pedagogica, desenvolvido
inicialmente em nossa dissertacdo (Santos, 2017), como uma possibilidade
metodoldgica no ensino de Histdria. A reflexao fundamenta-se nos aportes tedéricos
do conceito de Atrativo Pedagdgico, elaborado por Cainelli (2009), e do conceito de
Empatia Histérica, conforme proposto por Lee (2002; 2005; 2006; 2010),
amplamente discutido no campo da Educacao Histérica. Partimos da hipétese de
que, ao mobilizarem a empatia no ensino de Historia, os professores o fazem a partir
de um viés metodoldgico distinto daquele proposto por Lee, para quem a Empatia
Histérica constitui um conceito de segunda ordem, voltado a compreensao das
acgdes, decisdes e motivagdes dos sujeitos histéricos em seus contextos especificos,
evitando julgamentos anacrénicos e moralizantes do passado. A investigacao
buscou compreender como professores de Historia concebem e utilizam a empatia
em suas praticas pedagogicas, analisando essas mobilizagbes como mediagdes
didaticas situadas. Metodologicamente, o estudo insere-se no campo da Educagéo
Histérica e adota uma abordagem qualitativa, com base na analise de respostas a
um questionario aplicado a professores de diferentes contextos educacionais. A
interpretacdo dos dados foi orientada pelas categorias de constituicdo de sentido e
de consciéncia histérica propostas por Rusen (2010a; 2010b; 2015), permitindo
identificar como os docentes articulam estratégias empaticas no ensino de
conteudos histéricos substantivos. Os resultados indicam que, embora nem sempre
ancoradas explicitamente na epistemologia da Empatia Historica, tais estratégias
desempenham papel relevante na mediagdo do passado, na promog¢ao do
engajamento dos estudantes e na construcdo de orientagdes temporais
significativas. Ao propor o conceito de Empatia Pedagdgica, esta tese contribui para
o debate sobre as relagbes entre metddica da Histéria e metodologias de ensino, ao
valorizar as praticas docentes como objeto legitimo de investigagdo no campo do
ensino de Historia.

Palavras-chave: Empatia pedagodgica. Empatia histérica. Educacgédo histérica.
Ensino de Historia. Metodologia do ensino de Historia.



SANTOS, Anilton Diogo dos. They, I, we: the teacher and the use of “empathies” in
the school learning of the past. 2026. 348pp. Thesis (Doctorate in Education) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

ABSTRACT

In this thesis, we analyze the concept of Pedagogical Empathy, initially developed in
our master's dissertation (Santos, 2017), as a methodological possibility in the
teaching of History. The discussion is grounded in the theoretical contributions of the
concept of pedagogical attractiveness, formulated by Cainelli (2009), and of historical
empathy, as proposed by Lee (2002; 2005; 2006; 2010), which has been widely
discussed in the field of Historical Education. We start from the hypothesis that, when
mobilizing empathy in the teaching of History, teachers do so through a
methodological perspective that differs from that proposed by Lee, for whom
historical empathy constitutes a second-order concept aimed at understanding the
actions, decisions, and motivations of historical agents within their specific contexts,
avoiding anachronistic and moralizing judgments of the past. The investigation
sought to understand how History teachers conceive and use empathy in their
pedagogical practices, analyzing these mobilizations as situated didactic mediations.
Methodologically, the study is situated within the field of Historical Education and
adopts a qualitative approach, based on the analysis of responses to a questionnaire
administered to teachers working in different educational contexts. Data interpretation
was guided by the categories of meaning-making and historical consciousness
proposed by Rusen (2010a; 2010b; 2015), allowing the identification of how teachers
articulate empathic strategies in the teaching of substantive historical content. The
results indicate that, although such strategies are not always explicitly grounded in
the epistemology of historical empathy, they play a relevant role in mediating the
past, promoting student engagement, and fostering the construction of meaningful
temporal orientations. By proposing the concept of Pedagogical Empathy, this thesis
contributes to the debate on the relationship between the methodics of History and
teaching methodologies, valuing teachers’ practices as a legitimate object of
investigation in the field of History Education.

Key-words: Pedagogical empathy. Historical empathy. History education. History
teaching. Methodology of history teaching.
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1 INTRODUGAO

Na experiéncia em sala de aula, € provavel que muitos professores
de Histdria ja tenham sido questionados sobre a razdo de se estudar algo que ja
passou e que, aparentemente, ndo guarda relagdo com a vida cotidiana dos
estudantes. Essa interrogacdo pode revelar nao apenas um distanciamento em
relagdo ao conteudo, mas também apontar para um problema — a forma como o
passado € apresentado no ensino escolar.

A relagdo entre o motivo de estudar o passado e a percep¢ao dos
estudantes sobre o que vale a pena ser aprendido aponta uma tensdo importante no
ensino de Histéria. Quando o passado € visto por eles como algo que ja aconteceu,
que nao pode ser alterado e que, numa visao simplificada, € tratado como estatico,
sem vida, quase morto’, torna-se dificil atribuir-lhe sentido.

Esse olhar, manifestado pelos proprios estudantes, evidencia um
distanciamento em relacdo ao conhecimento histérico e aponta para desafios
epistemologicos que perpassam a forma como o passado é apresentado na escola.

Essa maneira de apresentar o passado como algo fixo e imutavel
demonstra, como destacam Schmidt e Cainelli (2011, p. 13), uma problematica que
envolve as dimensdes epistemologicas da Histéria e os modos pelos quais o
conhecimento histérico é reproduzido no ensino escolar. Segundo as autoras, trata-
se de refletir sobre “as questdes epistemoldgicas do conhecimento histérico e a
problematica da reprodugao do conhecimento no ensino de Historia nas escolas”.

Certeau (1982), ao afirmar que a maneira como produzimos
conhecimento sobre o passado frequentemente oscila entre “fazer histéria” e “contar
histérias”, oferece mecanismos para refletir sobre como a historiografia contribui na
formulagdo de modos de ensinar o passado.

Segundo o autor, a Histéria escrita tende a instituir um “lugar préprio”
para o passado que, por ser fixado, ordenado e narrado, passa a assumir o lugar de
“assunto-rei” — uma instancia central e reverenciada, tratada como algo absoluto e
intocavel. Essa operagdo, longe de ser neutra, organiza e institucionaliza uma

determinada visdo do passado por meio de exclusdes, silenciamentos e escolhas

" Para Certeau, muitos consideram o passado como morto, o que leva a criticar a visao estatica e
distante do passado no ensino de Histéria. Segundo o autor, o passado perde sua vitalidade quando
é tratado como algo imutavel, desconectado da experiéncia e da reinterpretagao continua.
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narrativas que mascaram seu carater construido. Como consequéncia, o passado €&
monumentalizado e perde sua poténcia critica, afastando-se das possibilidades de
ser interrogado e ressignificado pela experiéncia presente.

Desse modo, o desinteresse pelo passado pode ser compreendido
nNao apenas como uma recusa ao conteudo histérico em si, mas como uma reagao
ao modo como ele é apresentado: como narrativa acabada, impermeavel ao dialogo.
Segundo Ronaldo Cardoso Alves (2011), a Historia ndo deve ser magante ao ponto
de afastar as pessoas.

Para o autor, embora deva preservar seu rigor cientifico, a Historia
precisa ser compreensivel, significativa e intelectualmente instigante. Entdo, como
equilibrar, em sala de aula, as exigéncias epistemoldgicas da disciplina com as
expectativas dos alunos, tornando o passado objeto de investigagdo e n&o de
reveréncia?

Foi com essa inquietagdo que, durante a graduagao em Historia,
ingressei, no quinto semestre, no primeiro grupo do PIBID? da UFMS — Campus de
Trés Lagoas, coordenado pela professora doutora Maria Aparecida Lima dos
Santos. O objetivo era construir caminhos que me ajudassem a organizar, com mais
consciéncia e intencionalidade, minha futura pratica como docente em Historia.

Nesse percurso, apresentei, em 2011, a monografia de conclusao de
curso intitulada Planejamento e agcdo mediada na regéncia em Historia: novo fazer,
velhos paradigmas, na qual investiguei o estagio docente como espacgo formativo no
contexto da Licenciatura em Histdria. A investigacao fundamentou-se na etnografia
fenomenolégica, com a coleta de dados centrada na observagcdo das praticas
pedagogicas de estagiarios participantes do PIBID, no curso de Histéria da UFMS —
Campus de Trés Lagoas.

O estudo teve como objetivo compreender de que modo o
planejamento e a agdo mediada influenciam, ou podem influenciar, a construgéo do

saber histdrico na escola. A analise centrou-se em episddios vivenciados em sala de

2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi criado em 2007 pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no &mbito do Ministério da
Educacao (MEC), com o objetivo de valorizar a formagdo docente por meio da aproximagao entre
universidades e escolas publicas de educagédo basica. O programa busca inserir os licenciandos,
desde os primeiros periodos do curso, em praticas pedagdgicas reais, promovendo uma formagao
inicial mais consistente, articulada com a realidade escolar e com os desafios do magistério. Além de
fortalecer a pratica reflexiva, o PIBID visa contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nas
escolas publicas e para a construgdo de identidades docentes criticas, reflexivas e comprometidas
com a transformacgao social.
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aula, destacando o papel do professor como mediador, as representacdes sociais
envolvidas no processo educativo e os desafios para superar uma logica de
educacgdo bancaria®. Do ponto de vista tedrico, a investigagdo ndo se situava no
campo da Educacao Histérica, mas estava ancorada na teoria das representacoes
sociais, sobretudo a partir da construgao teérica de Moscovici (1925-2014), bem
como na nogao de agdo mediada, desenvolvida por Lana Castro Siman (2022), em
O papel da agdo mediada na construgdo de conceitos histéricos. O trabalho também
dialogou com autores como Paulo Freire, Zabala, Tardif, Michel de Certeau e Circe
Bittencourt.

Além disso, foram realizadas leituras no campo da cognigéao
historica, a partir da producdo de Flavia Caimi, e, de modo ainda incipiente,
aproximamo-nos de autores vinculados a Educacdo Histérica, como Maria
Auxiliadora Schmidt, Marcelo Fronza e Marlene Cainelli.

A pesquisa buscou evidenciar que a aprendizagem se constroi na
interagdo simbdlica entre professores e alunos, sendo o ato de ensinar atravessado
por representacdes, expectativas e relacdes de poder. Ainda que sem pretensao de
generalizacao, o estudo reafirmou a importancia de compreender a cultura escolar,
as concepcgdes de disciplina e de curriculo; e os modos como esses elementos
interferem na pratica docente e na aprendizagem historica.

A seguir, apresentamos um quadro que expressa nossa leitura atual
dos resultados daquela investigagdo, considerando o estagio formativo e o percurso

tedrico em que estavamos inseridos a época.

Quadro 1 — Sintese da monografia de conclusado de curso (2011) e fundamentos da
minha trajetéria como professor/investigador

Eixo Resultado Observado Implicagbes para Pratica
docente
Planejamento e Agao Mediada | A regéncia planejada e | O professor deve construir
mediada favorece praticas mais | sequéncias didaticas baseadas
reflexivas e efetivas. no contexto da turma e nas
interacoes reais.
Interagao Simbdlica e | As representacdes sociais | E necessario reconhecer e
Representacdes moldam as relagdes em sala | trabalhar com as expectativas
(ex.: aluno ideal, professor | mutuas, evitando a
ideal). cristalizacdo de esteredtipos.
Disciplina Escolar como | O conhecimento escolar ndo é | O docente precisa

3 A expressdo educagdo bancaria foi cunhada por Paulo Freire (1987) para criticar um modelo de
ensino no qual o professor deposita conteldos prontos nos estudantes, vistos como recipientes
vazios. Nesse paradigma, ndo ha dialogo nem constru¢do conjunta do conhecimento, e a
aprendizagem torna-se mecanica e opressora.
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Construgao mera transposigao, mas | compreender a autonomia e a
producdo cultural prépria da | historicidade do saber escolar.
escola.
Vivéncia de Estagio (PIBID) Estagios mais longos e | Valorizar programas como o
participativos permitem maior | PIBID, que ampliam o tempo e
insergao na realidade escolar. a qualidade da formacao
pratica.

Superagdo da Pedagogia | O ensino baseado na escuta e | O professor deve adotar
Tradicional no didlogo mostrou maior | metodologias ativas e praticas
engajamento e sentido para os | significativas, com valorizagéo
alunos. dos saberes discentes.

Limites e Perspectivas O estudo ndo visa a | Ha necessidade de aprofundar
generalizagdo, mas aponta | o estudo das interagbes e
caminhos possiveis. utilizar instrumentos de
observagao sistematica.

Fonte: adaptado de Santos (2011)

Ja atuando como professor de Histéria na Educacao Basica, percebi
que a duvida sobre por que ensinar o passado e, sobretudo, como ensina-lo tornava-
se cada vez mais presente em minha pratica docente. Grande parte dessa trajetoria
profissional ocorreu — e ainda se desenvolve — em Brasilandia (MS), minha cidade
natal e atual residéncia, localizada a cerca de 60 km de Trés Lagoas, onde me
graduei em Histdria pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Em Brasilandia, sou professor efetivo da Secretaria Municipal de
Educacao, lecionando nos anos finais do Ensino Fundamental, e também atuo como
professor efetivo da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul
(SED/MS), no Ensino Médio. Foi nesse contexto que as inquietagdes sobre o ensino
do passado se intensificaram, impulsionando-me a retomar as reflexdes iniciadas na
monografia e a buscar o mestrado, em 2015.

Durante minhas leituras apdés a graduacdo, ainda sem uma
delimitacao clara de campo tedrico ou de atuacao, duas professoras se destacavam
por me oferecerem caminhos intelectuais que dialogavam com minhas angustias
docentes. Embora eu ainda nao estivesse vinculado diretamente a academia, os
textos de Marlene Rosa Cainelli e Lana Castro Siman ajudavam na elaboragao de
questdes que surgiam em minha pratica. Somente mais tarde percebi que ambas
atuavam em campos tedricos distintos.

A professora Marlene Rosa Cainelli chegou até mim por meio de
seus estudos sobre a organizagao da pratica pedagogica de estagiarios do curso de
Histéria da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Ja Lana Castro Siman, cuja

obra me era familiar desde a monografia, lecionava na Universidade Federal de



24

Minas Gerais (UFMG) e contribuia com reflexbes sobre a agao mediada no ensino
de Histéria. Essas duas referéncias tornaram-se, para mim, possibilidades concretas
de aprofundar o debate iniciado na graduacao.

Como ainda ndo ocupava cargo efetivo, cogitava mudar de cidade
para dar continuidade aos estudos. No entanto, fui incentivado por uma colega a
tentar o Programa de Pds-graduagao da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), em Paranaiba, onde ela ja cursava o mestrado e com quem poderia
dividir o deslocamento até as aulas. Naquele momento, inscrevi-me em dois
programas — 0 processo seletivo de Paranaiba, que seria no inicio do segundo
semestre de 2015, enquanto o de Londrina seria realizado ao final do mesmo
semestre. No entanto, ndo consegui comparecer a prova em Paranaiba devido um
problema de deslocamento. Entdo, segui apenas com o processo seletivo em
Londrina.

Para minha surpresa, uma das integrantes da banca da segunda
fase (entrevista) em Londrina era justamente Marlene Cainelli, a unica professora da
UEL que eu conhecia, ainda que apenas por meio de leituras e fotografias. Lembro-
me de que, durante a entrevista, ela me perguntou: “Por que alguém do Mato Grosso
do Sul quer vir para o Parana?”. Respondi com sinceridade: “Porque gostaria muito
de trabalhar com a senhora”.

Outra professora da banca, Sandra Regina de Oliveira, que depois
foi minha professora e integrou minha banca de mestrado, questionou: “Vocé se
mudaria para Londrina?”. Ao que respondi prontamente: “Posso mudar amanha”;
essas foram as duas questdes que mais me marcaram em toda a entrevista, que
deve ter durado entre 15 e 20 minutos. Essas respostas mudaram minha trajetoria.
Fui aceito como aluno regular do Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo da
Universidade Estadual de Londrina, onde iniciei uma nova etapa de formacgao
académica.

Foi a partir da orientacdo da professora Marlene Cainelli que tive
meus primeiros contatos sistematicos com autores do campo da Educacéo Histérica
e da Didatica da Histéria. Nesse percurso, destacaram-se aportes tedricos de Peter
Lee e JOrn Rusen, cujas contribuicbes passaram a ter papel central na construgao
de minha pesquisa, que, desde o inicio, tinha a pratica docente como objeto central
de andlise.

Em 2017, ja como pesquisador do grupo de estudo Historia e Ensino
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da Universidade Estadual de Londrina (UEL), coordenado pela professora Marlene
Cainelli, apresentei a dissertacao intitulada Empatia pedagogica como possibilidade
para o trabalho com a temporalidade em sala de aula: as experiéncias de
professores de Histéria das redes de ensino Municipal e Estadual de Brasilandia/MS.
Nela, investigamos como professores de Historia das redes Municipal e Estadual de
Brasilandia/MS compreendem e mobilizam o conceito de tempo em suas praticas
docentes. A pesquisa partiu da inquietacdo comum entre os docentes acerca da
relevancia do ensino de Histéria e da dificuldade em lidar com a questdo da
temporalidade em sala de aula.

A fundamentacéo tedrica da pesquisa baseou-se nos campos da
Educacao Histérica e da Didatica da Historia, com énfase no conceito de “Atrativo
Pedagdgico”, formulado por Marlene Cainelli. Esse conceito, articulado a nogéao de
“Empatia Historica”, desenvolvida por Peter Lee, deu origem a proposta da “Empatia
Pedagdgica”, compreendida como uma estratégia metodolégica empregada por
professores para favorecer o ensino do passado.

Metodologicamente, a investigacdo adotou abordagem qualitativa
com triangulacdo de dados, por meio de questionarios, observagcbes de aula e
entrevistas com seis professores. Os dados revelam diferentes compreensdes e
praticas relacionadas ao conceito de tempo.

Do estudo emerge a hipotese de que a, por nés denominada,
“‘Empatia Pedagogica”, configura-se como uma estratégia metodoldgica empregada
por professores no intuito de potencializar o trabalho com a temporalidade no ensino
de Historia. Essa estratégia envolve o uso de processos empaticos que aproximam
os estudantes dos conteudos do passado, criando conexdes afetivas e cognitivas
capazes de mobiliza-los para a aprendizagem historica. Além da hipotese central da
Empatia Pedagdgica, que constitui o principal vetor desta investigacdo de doutorado
e cuja conceituacao sera aprofundada nos capitulos seguintes, propomos também a
ideia de um segundo conceito: 0 “espago de experiéncia condicionante” (Santos,
2017).

Essa formulacao inspira-se na proposta de Reinhart Koselleck, que
elaborou o par conceitual espago de experiéncia e horizonte de expectativa* para

4 O conceito de espago de experiéncia refere-se ao conjunto de vivéncias, memorias, saberes
incorporados e experiéncias transmitidas que informam a relagdo dos sujeitos com o passado,
constituindo aquilo que Koselleck denomina de “passado atual”, isto €, um passado que permanece
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explicar como os sujeitos historicos constroem sentidos sobre o tempo. Em nossa
adaptagcdo, o espagco de experiéncia condicionante refere-se ao conjunto de
vivéncias escolares, académicas, institucionais e culturais acumuladas ao longo da
trajetdria profissional dos professores, vivéncias que influenciam diretamente suas
compreensdes sobre o passado e a forma como o ensinam. O espago de
experiéncia condicionante refere-se ao conjunto de vivéncias escolares, académicas,
institucionais e culturais acumuladas ao longo do tempo, que influenciam
diretamente a forma como o professor compreende o passado e seus temas e o
ensina em sala de aula.

Assim, para nés, os docentes ndo constroem seu conhecimento de
forma neutra ou desvinculada do mundo. Ao contrario, suas experiéncias prévias —
como alunos, estagiarios, docentes —, funcionam como condicionantes que orientam
suas praticas e seus modos de entender o ensino da Historia. Isso inclui, por
exemplo: sua formagao académica — Universidade onde estudaram, professores que
os influenciaram —; a realidade local da escola onde atuam, os materiais e
referéncias com que tiveram contato, os desafios cotidianos da profissao docente,
entre outros.

Dessa forma, com esta tese, buscamos aprofundar a discussao
iniciada em nossa dissertacdo, em que acreditdvamos que os conceitos ligados a
temporalidade sdo elementos essenciais no cotidiano da pratica docente em
Historia, uma vez que, como afirmam Schmidt e Cainelli (2011, p. 97), “ensinar
historia implica um trabalho diario com temporalidade. Em cada aula de histéria, ha
sempre um jogar com o tempo”. Nosso foco, portanto, foi entender como os
professores articulam saberes relacionados ao tempo histérico em suas praticas
pedagogicas.

Destacamos que, durante o desenvolvimento da pesquisa, o
conceito de “Atrativo Pedagdégico”, elaborado por Marlene Cainelli (2008), revelou-se

um instrumento tedrico importante para compreender a forma como os docentes

operante no presente. Ja o horizonte de expectativas diz respeito as proje¢des, esperangas, temores
e antecipagbes orientadas para o futuro, que condicionam as formas pelas quais os sujeitos
interpretam o passado e atribuem sentido as experiéncias histéricas. Para Koselleck, ambos os
conceitos operam de forma relacional e tensionada, sendo fundamentais para compreender a
historicidade das acbes humanas e os processos de constru¢ao de sentido histérico, uma vez que é
na distancia e no dialogo entre experiéncia e expectativa que se configuram as possibilidades de
interpretacéo do tempo histoérico.
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mediavam o conhecimento histérico, ciéncia de referéncia da disciplina, em diregao
a aprendizagem dos alunos. Em sua investigagdo sobre como estagiarios do curso
de Historia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) organizavam seus planos
de aula, a autora identificou uma tendéncia a simplificacdo ou vulgarizagdo do
conhecimento histérico, com a justificativa de facilitar a compreensao por parte dos
estudantes, além de lacunas significativas no tratamento da dimensao temporal
nesses documentos.

Essas experiéncias formativas e investigativas, que dialogavam com
a pratica docente e suas implicagbes para o ensino da Historia, abriram caminho
para um aprofundamento das discussdes sobre o lugar do passado na sala de aula
e os sentidos de sua aprendizagem. A partir dessas inquietagdes e da interlocu¢ao
com o campo da Educacdo Historica, foi necessario ampliar a reflexdo tedrica,
considerando nao apenas a pratica, mas também os fundamentos epistemoldgicos
que sustentam o ensino de Histdria na escola. E nesse contexto que se insere a
analise da natureza do conhecimento histérico, suas representacdes no curriculo e
dos desafios de sua mediagédo pedagdgica.

Prost (2008), por exemplo, defende que a Histéria € uma pratica
social, pois esta situada no tempo e no espacgo e € construida por sujeitos historicos.
Além disso, por ser uma pratica inserida em um contexto, ela também ¢é histérica. Ao
pensarmos no ensino escolar da Histéria, € importante lembrar que, desde sua
origem, a disciplina teve um papel especifico — formac¢ao da identidade nacional. O
autor destaca que foi na Franca que a Historia se consolidou, pela primeira vez,
como disciplina obrigatéria no curriculo escolar, antes mesmo de ganhar esse status
nas universidades. Esse movimento mostra a fungao estratégica atribuida ao ensino
da Historia nos projetos de construgcao nacional.

Prost também aponta que o ensino de Historia ndo se limita a
formacdo de identidades ou a organizacdo de cronologias, existem outras
dimensbes em jogo. Uma delas estd na pergunta sobre o que a Histéria tem de
préprio, como um trago distintivo ou um legado que seja significativo para quem
interpreta o passado. Para o autor, esse legado esta nos conceitos. Embora nem
sempre tenham origem exclusiva na disciplina historica, tais conceitos operam como
uma heranga essencial para a constru¢ao de significados sobre o passado.

Como podemos, entdo, repensar o ensino e a aprendizagem de

Historia, partindo de um passado muitas vezes por néOs inabitado? Reinhart
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Koselleck (1923-2006), ao pensar as formas de concretizacdo desse passado,
recorre ao empreendimento de se fazer uma “Histéria dos Conceitos”. Nesse estudo,
Koselleck (2020, p. 21) aponta a dificuldade de conceber uma “Histéria total”, pois
“aquilo que acontece entre as pessoas, ou seja, socialmente, e aquilo que é dito
sobre essa ocorréncia gera uma diferengca autopropulsora que impede qualquer
Histéria total”. Assim, existe uma diferenga substancial entre o que realmente
acontece e a forma como esses acontecimentos s&o traduzidos linguisticamente, o
que torna impossivel abarcar a totalidade da histéria humana.

Pensar o passado a partir de categorias do presente, embora muitas
vezes inevitavel, traz consigo o risco do anacronismo. Ainda assim, € justamente
esse embate entre temporalidades que confere aos conceitos historicos uma
vitalidade propria. Longe de serem definicdes estaticas, eles carregam sentidos
multiplos, plasticos e polissémicos. E nessa fluidez que reside sua poténcia
interpretativa (Prost, 2008).

Nesse cenario, 0 que € selecionado para compor o ensino de
Histéria, ainda que dialogue com o saber académico, é elaborado a partir de
finalidades educativas especificas. Os conteudos escolares resultam de disputas
simbdlicas que envolvem multiplos agentes, como o Estado, as politicas publicas, os
professores, as comunidades escolares e a prépria sociedade civil. Assim, o
conhecimento historico escolar adquire formas préprias, marcadas por
intencionalidades pedagogicas e pela busca de sentido no presente.

Com isso, torna-se necessario refletir sobre o que se ensina como
“Histéria” na escola, quais elementos do passado sdo selecionados, quais sao
ignorados e de que forma essas escolhas influenciam a formag¢éo de consciéncias
historicas. Para o ensino de Historia, isso implica que nao podemos tratar o passado
como um conjunto de fatos fixos e definitivos. Ao contrario, devemos reconhecer que
0 passado é sempre reconstruido.

Esse entendimento sugere que o ensino de Historia precisa ser mais
do que uma simples transmisséo de conteudo; deve constituir uma pratica reflexiva e
critica, que ajude os alunos a compreenderem como as narrativas histéricas séo
construidas e a explorar as multiplas possibilidades de interpretacdo dos
acontecimentos. E nesse contexto que se insere a nocdo de contetido escolar como
representacdo do saber histérico no interior da escola. Diante das multiplas

possibilidades de abordar o passado, € necessario reconhecer que os conteudos
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historicamente legitimados para o ensino, como temas, eventos e personagens,
integram aquilo que se entende como curriculo prescrito. Trata-se de sele¢des do
passado que, ao serem transpostas para a sala de aula, assumem a forma de
contetidos substantivos®.

Contudo, a simples apresentagdo desses conteudos nao garante,
por si sO, a aprendizagem histérica. Sua organizagao, problematizagao e significagao
exigem a mobilizacdo de conceitos estruturantes de segunda ordem, tais como:
evidéncia, empatia, mudanca, intencionalidade e temporalidade; os quais orientam a
construcdo do pensamento historico escolar e permitem aos estudantes
compreender o passado para além da memorizacdo de informacdes. Nesse
percurso de busca por compreender como ensinamos sobre o passado, muitas
vezes encaramos 0s conteudos histéricos como o caminho natural. Isso ocorre
porque eles sao, a priori, a substancia concreta desse passado, posto que, em seu
trajeto até os bancos escolares, muitos fatos ja foram historicizados e cientificamente
consolidados.

Tomemos como exemplo o ensino da Historia do Brasil, na qual por
muito tempo, apresentou-se como marco inicial da formagao do pais a chegada de
Pedro Alvares Cabral, em 1500. No campo da Educacdo Histérica, esse tipo de
acontecimento do passado, transformado em conteudo escolar, € denominado
“‘conteudo substantivo da Histéria”. Diante desse processo de selecdo e
representacdo do passado no curriculo escolar, torna-se fundamental compreender
como determinados conteudos ganham centralidade no ensino de Histéria. Nesse
contexto, destaca-se a nocao de “conteudo substantivo”, frequentemente discutida
no campo da Educacao Histdrica.

Gago (2016) define como conteudo substantivo da Histéria os fatos
do passado utilizados como eventos da formacdo de uma consciéncia historica.
Germinari (2011), um dos primeiros pesquisadores brasileiros a empreender uma
investigacado sobre como se deu a consolidagdo do campo da Educagao Histérica no
Brasil, aponta que os conteudos substantivos sdo “nog¢des particulares relativas a
contextos especificos no tempo e no espago (exemplo: histérias nacionais, regionais
e locais)” (Germinari, 2011, 56).

5 No campo da Educacgao Histérica, os contelidos substantivos referem-se aos recortes do passado
selecionados para o ensino, tais como: temas, processos, acontecimentos e sujeitos historicos, que
constituem o “o que” se ensina sobre o passado.
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De acordo com Cainelli (2021, p. 55), por muito tempo existiu “um
dogma do conteudo substantivo como parametro da aprendizagem histérica”. Esse
dogma, no entanto, pode ser superado por um novo paradigma metodoldgico, que
rompe com a centralidade exclusiva dos conteudos factuais. Tal paradigma se
expressa nas formulagbes da aula-oficina, proposta por Isabel Barca, e da aula-
histdrica, desenvolvida por Maria Auxiliadora Schmidt. Ambas se fundamentam em
pesquisas sobre cogni¢cdo historica e filosofia da histéria, sendo sustentadas
teoricamente pelas contribuicbes de Jorn Risen, na Alemanha, e Peter Lee, na
Inglaterra.

Gago e Ribeiro (2022, p. 76), em um artigo dedicado a investigar
possiveis interagdes entre os campos epistemologicos da Histéria e da Educacgéo,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento do pensamento historico,
argumentam que “a Historia pode articular-se com a Educacgao Histérica, se esta for
concebida como uma experiéncia de fazer sentido da realidade”. Essa perspectiva
alinha-se com as contribui¢des de Lee (2006) e Barca (2007), que propdem deslocar
o foco do ensino de Histdéria do conteudo factual para os processos de
aprendizagem dos estudantes, considerando como esses sujeitos constroem sentido
sobre o passado.

Para esses autores, compreender a Histéria exige mais do que
acumular informacgdes sobre acontecimentos passados, € necessario desenvolver
capacidades cognitivas que permitam interpretar, questionar e reconstruir narrativas
histéricas com base em evidéncias. Como destaca Lee (1996), o passado nao deve
ser tratado como uma “jaula” que aprisiona 0 pensamento, mas sim como um
“‘andaime” que sustenta e possibilita novas formas de compreender o mundo
presente e suas multiplas temporalidades. Nessa perspectiva, a Educacao Histérica
afirma-se como um campo vital para o fortalecimento da democracia, da empatia e
da consciéncia histérica nas novas geragoes.

Assim, ao propor uma investigagcdo sobre as formas de ensinar
Histdria, buscamos compreender de que maneira a empatia pode operar como uma
metodologia de ensino. Esse esforgo parte da hipotese de que, ao ser mobilizada de
maneira intencional, a empatia pode favorecer tanto a construcdo do pensamento
histérico quanto a aproximagao dos estudantes com os conteudos do passado.

Ancoramos nossa proposta tanto nas pesquisas sobre cogni¢ao

histérica quanto naquelas voltadas a didatica da Historia. O dialogo entre esses dois
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campos possibilita a formulacdo de um novo quadro exploratério para refletir sobre
as praticas de ensino do passado e os sentidos da aprendizagem historica na
escola. Caso se consolide nossa hipétese, a de que a empatia possa ser tratada
como uma ferramenta metodoldgica, e n&do apenas como um conceito de segunda
ordem, poderemos compreender com mais profundidade como ela pode
potencializar o desenvolvimento do pensamento histérico nos alunos, ao mesmo
tempo em que fortalece o papel investigativo do professor diante dos desafios
contemporaneos do ensino de Histdria.

Por fim, esta tese esta estruturada em quatro capitulos, além desta
introducdo e das conclusdes. Cabe explicitar, desde ja, a légica da progressao
tematica adotada no titulo da investigacdo — ELES, EU, NOS: o professor e o uso
das “empatias” na aprendizagem escolar do passado — cuja ordem, propositalmente
invertida, carrega um sentido que se articula diretamente aos objetivos e ao percurso
analitico da pesquisa.

Comumente, parte-se do individual — “eu” —, avanga-se para o
coletivo — “nés” — e, por fim, chega-se ao estranho ou ao outro — “eles” —. Nesta
investigacao, no entanto, optou-se por inverter essa légica, de modo a provocar uma
reflexdo sobre a propria nogdo de empatia. Iniciamos pelos “eles” justamente para
destacar que a empatia pressupde a disposicao de sair de si e colocar-se no lugar
do outro, ou seja, transformar o “eu” em “ele”. Essa escolha orienta a organizagao
dos capitulos e expressa o0 movimento analitico que estrutura a tese.

O capitulo Ele — estudando o conceito de empatia dedica-se ao
aprofundamento tedrico do conceito de empatia, partindo de sua origem etimoldgica
no grego e de seus primeiros usos filosoficos, até sua consolidagdo como conceito
moderno no século XIX.

O capitulo apresenta um Estado da Arte sobre 0 uso da empatia em
pesquisas académicas brasileiras, com foco no Ensino de Histéria, discutindo os
didlogos entre empatia e ensino, bem como sua apropriacdo pelo campo da
Educacao Historica. Nesse percurso, sdo mobilizadas as contribuigcbes da cognigéo
histérica e da Educagao Histérica, com destaque para o conceito de Empatia
Historica, compreendido como um conceito de segunda ordem fundamental para a
aprendizagem histérica e para a construgao da consciéncia histérica dos estudantes.

O capitulo seguinte, Eles — como aprender com o que o outro pensa,

apresenta os fundamentos metodologicos da pesquisa, explicitando os
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procedimentos de coleta e analise dos dados, bem como o papel do pesquisador no
processo investigativo. Com base na Grounded Theory, o capitulo discute a
construcdo das categorias analiticas a partir das respostas dos professores
participantes, enfatizando a dimensédo ética da escuta e o compromisso com uma
abordagem dialogica, sensivel as experiéncias docentes.

O préximo capitulo, Ela — o ensino de Histéria entre o método
histérico e as metodologias de ensino sobre o passado empenha-se a examinar a
relacdo, frequentemente tensionada e por vezes confundida, entre a metddica da
Histdria, pertencente ao campo epistemoldgico da disciplina, e as metodologias de
ensino, proprias da agao docente situada no contexto escolar.

Partindo da distincdo entre método historico e método de ensino, o
capitulo aprofunda os fundamentos epistemolégicos que estruturam o conhecimento
historico. Ao fazé-lo, evidencia que o ensino do passado nao pode ser compreendido
apenas a partir de escolhas didaticas, mas exige considerar as bases
epistemoldgicas que orientam a produgdo, a validagdo e a interpretacdo do
conhecimento histérico, preparando o terreno conceitual para a discussao posterior
sobre as formas de mediagao do passado no contexto escolar.

Por fim, o capitulo N6s —os dados e o outro concentra-se na analise
dos dados empiricos obtidos por meio do questionario aplicado a professores de
Histdria de diferentes estados brasileiros. A partir das respostas dos participantes, o
capitulo busca compreender como os docentes concebem e utilizam a empatia em
suas praticas pedagogicas, analisando estratégias de ensino, o trato com conteudo,
o uso de personagens histéricos. E nesse capitulo que se articulam, de forma mais
direta, os dados empiricos e o referencial tedrico, permitindo consolidar a Empatia

Pedagdgica como uma possibilidade metodoldgica situada no ensino de Historia.
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2 ELE - ESTUDANDO O CONCEITO DE EMPATIA

A origem do termo empatia vem do grego em (dentro) e pathos
(sentimento, sofrimento), formando a palavra empatheia, que originalmente
significava “sentir dentro” ou “sentir com” (Sampaio; Camino; Roazzi, 2009). Na
Grécia Antiga, o conceito de empatia, tal como o entendemos hoje, ndo existia de
forma explicita. No entanto, o fildsofo Aristoteles foi um dos primeiros a abordar algo
semelhante, ao tratar da capacidade de entender e compartilhar os sentimentos dos
outros. Em sua obra “Retdrica”, Aristdteles discutiu a importancia do pathos
(emogdes ou sentimentos) e como os oradores podiam recorrer ao apelo emocional
para persuadir seus ouvintes, pois, “as emoc¢des sdo as causas que fazem alterar os
seres humanos e introduzem mudangas nos seus juizos” (Aristételes, 1998, p. 65).

Embora o termo “empatia” nao fosse utilizado diretamente, a ideia de
se conectar com os outros estava presente na obra aristotélica. Por exemplo,
quando o autor utiliza-se do caso de Cidias, um orador ateniense, que, ao discursar
sobre a cleriquia® de Samos, apelou as emocdes dos atenienses presentes,
conseguindo despertar fortes sentimentos de compaixao e raiva. Desse modo, ao
apelar para a emocao de seus ouvintes, Cidias foi capaz de influenciar a opiniao
publica e gerar apoio para suas propostas. No entanto, nao seria correto afirmar que
Aristételes cunhou o conceito de empatia. O mais adequado é reconhecer que ele
nao utilizou o conceito empatia da forma como o conhecemos atualmente, mas, ao
explorar, em suas obras, o entendimento das emogdes humanas e como elas afetam
a interacdo entre as pessoas, Aristoteles possibilitou a ciéncia avangar em muitos
conceitos centrais para o entendimento das relagdes humanas.

A nocado moderna de empatia, entendida como “sentir como o outro”,
s6 se desenvolveu de forma mais explicita muitos séculos depois, consolidando-se a
partir do uso do termo aleméao Einflihlung, que passou a significar “sentir dentro” ou
“influenciar o sentimento do outro”, sendo associado a ideia de uma compreensao
emocional profunda (Falcone, 2008, p. 321). Esse conceito foi elaborado no século
XIX, sobretudo na filosofia e na psicologia, e contribuiu para expandir a ideia de

empatia para além da simples identificagdo com os sentimentos alheios, incluindo a

6 A cleruquia era um processo de distribuicdo de terras ou a pratica de enviar cidadaos de Atenas
para fundar col6nias em territérios estratégicos, como a ilha de Samos, com o objetivo de assegurar
os interesses politicos e militares de Atenas nessas regides.
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capacidade de se conectar emocionalmente e cognitivamente com a experiéncia do
outro, o que se tornou essencial para as interagdes humanas.

Alguns estudiosos apontam que foi o filésofo idealista aleméo
Rudolph Hermann Lotze (1817-1881) quem, ao utilizar o conceito de Einfiihlung,
consolidou a ideia de empatia como a capacidade de perceber e compreender os
sentimentos e experiéncias dos outros, tal como é atualmente percebido (Silva,
2018, 16). Por outro lado, existem os que advogam que Theodor Lipps (1851-1914)
foi o responsavel por introduzir o termo “Einfiihlung” (que pode ser traduzido como
empatia) no contexto psicologico e filosofico, conferindo-lhe ao termo, o
entendimento de que a empatia € a possibilidade de “percepgao de um gesto
emocional emitido por alguém ativa diretamente a mesma emogéo no observador,
sem a interferéncia de rotulagdo, associacdo ou tomada de perspectiva” (Falcone,
2008, p. 321).

Para o segundo grupo, foi Lipps quem sistematizou e popularizou o
termo na psicologia e filosofia, utilizando-o de maneira mais explicita para descrever
a conexdao emocional entre sujeito e objeto, sistematizando o conceito afim de
descrever o processo pelo qual um individuo sente ou compartilha as emogdes de
outro. Lotze, por outro lado, utilizou o conceito no estudo da estética e da arte. E
Santos (2013) aponta que foi, de fato Rudolf Lotze o primeiro responsavel por
traduzir o vocabulo grego ‘“empatheia”, algo como “entrar no sentimento”, para o
aleméo, na forma do vocabulo “Einfiihlung”.

Em Lotze, fica evidente o papel da experiéncia emocional de uma
pessoa ao contemplar uma obra de arte, uma vez que o conceito surge no processo
de compreensao humana dos sentimentos gerados pela observagao dessas obras.
Lipps, segundo Falcone (2008), argumentava que a empatia ndo se limitava a
simples imitagdo das emogdes, mas envolvia uma identificagdo emocional profunda
com o outro.

Sampaio, Camino e Roazzi (2009) afirmam que, no campo da
estética, foi por meio da compreensao do termo Einfiihlung que se tornou possivel
classificar as propriedades subjetivas do entendimento humano em relag&o as obras
de arte. Isso permitiu que estudiosos das artes e da estética compreender como o
ser humano percebe e se conecta com as emocdes e experiéncias dos outros na
arte. Além disso, somente em 1909 o psicologo estruturalista americano Titchener

traduziu o termo Einfiihlung para o inglés como “empathy”, introduzindo-o na
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Psicologia e sistematizando o conceito da seguinte forma:

Descrevia a capacidade de conhecer a consciéncia de outra pessoa e de
raciocinar de maneira analoga a ela através de um processo de imitagéo
interna, sendo que por meio dessa capacidade, as pessoas com 0 mesmo
nivel intelectual e moral poderiam compreender umas as outras (Sampaio;
Camino; Roazzi, 2009, p. 213).

E mais, para esses autores:

No século XIX, a ideia de empatia como uma caracteristica pela qual
alguém identifica o que estd na consciéncia de outra pessoa ja era
profundamente utilizada e dominava campos da Psicologia e das Ciéncias
Sociais (Sampaio; Camino; Roazzi, 2009, p. 214).

Os estudos sobre o tema em filosofia apontam que o primeiro
filésofo a tratar do termo empatia de forma mais sistematica foi Edmund Husserl
(1859-1938), no final do século XIX e inicio do século XX. Husserl, um dos
fundadores da fenomenologia, utilizou o conceito de Einfliihlung (empatia) para
descrever o processo pelo qual uma pessoa pode se colocar na perspectiva de
outra, entendendo suas experiéncias e sentimentos de maneira direta, sem reduzir
isso a simples proje¢des ou dedugdes.

Para Husserl, a empatia constituia um elemento essencial para
compreender a consciéncia do outro e sua relacdo com a nossa propria. Ele
destacou que, por meio da empatia, é possivel acessar a experiéncia subjetiva dos
outros, o que se revela fundamental para o entendimento das relagdes humanas e
da intersubijetividade.

Devemos destacar que, mesmo atualmente, apds tantas areas
estudarem o tema, o processo de uma definicdo acerca do conceito de empatia
ainda enfrenta muitos desafios de conceituacéo tedrica e também de consolidagao
metodolégica. Como salientam Sampaio, Camino e Roazzi (2009, p. 2019),
“‘compreende-se que uma definicdo clara do que se tem em mente quando se fala
em empatia € o desenvolvimento de métodos de investigacdo mais precisos”. Para
nos, € essencial observar como o conceito de empatia se insere no campo das
pesquisas educacionais e como se relaciona com o processo de ensino e
aprendizagem. Estudar a empatia nas areas de educacéao, aprendizagem e ensino &
fundamental para entender sua contribuicdo no desenvolvimento de metodologias
pedagogicas.

Ao longo do tempo, o termo foi incorporado a teorias pedagdgicas,
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contribuindo para a construgao de praticas de ensino que incentivam nao apenas o
conhecimento cognitivo, mas também a formacdo de competéncias emocionais e
sociais. Dessa forma, compreender como a empatia se desenvolveu e foi aplicada
nesses contextos € crucial para elaborar abordagens educacionais que valorizem o
aspecto humano do processo educativo, promovendo uma aprendizagem mais
integrada e significativa. Para tanto, apresentaremos um Estado da Arte sobre as

produgdes académicas brasileiras acerca do tema da empatia.

2.1 ESTADO DA ARTE

Com o objetivo de compreender de maneira mais aprofundada como
0 conceito de empatia é abordado nas produg¢des académicas brasileiras, optamos
por realizar um Estado da Arte, ou do Conhecimento. A intengao € levantar os usos
do conceito de empatia na literatura académica brasileira, investigando suas
relagcbes com questdes pertinentes a aprendizagem dos estudantes brasileiros, com
énfase especifica na aprendizagem historica e na disciplina escolar de Histéria. Para
isso, utiizamos o Banco de Teses da Capes, disponivel em:

https://catalogodeteses.capes.gov.br, uma plataforma de pesquisa que centraliza

informacdes sobre teses e dissertagdes produzidas em Programas de Pds-
graduacéao de universidades brasileiras desde 1987.

Optamos por iniciar a pesquisa com um Estado da Arte por
entendermos que o levantamento tedrico sobre o conceito de empatia permite
mapear como o termo vem sendo compreendido e utilizado na literatura académica.
Essa abordagem inicial visa oferecer uma base soélida para a investigagao,
identificando recorréncias, tensdes e lacunas nas interpretacdes do conceito no
campo educacional.

Acreditamos que esse percurso permitira avaliar como o conceito de
empatia tem sido mobilizado no Ensino de Histéria no Brasil, considerando suas
diferentes apropriagées, sejam elas de natureza psicolégica, pedagdgica ou
vinculadas a Educacéo Historica; e em que medida essas concepgdes se aproximam
ou se distanciam da proposta de Peter Lee (2001), no contexto inglés, na qual a
Empatia Histérica designa a capacidade dos alunos de compreender as agodes
humanas do passado a partir dos contextos histéricos que Ihes conferem sentido.

Uma revisdo desse tipo, como destacam Souza, Silva e
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Vasconcellos (2021), permite construir uma “visdo panoramica” sobre o tema
investigado, favorecendo a compreensao mais ampla do fenbmeno, assim como a “a
sistematizacdo e organizagdo das produgbes cientificas e a democratizagdo do
conhecimento” (Souza; Silva; Vasconcellos, 2021, p. 2). Com base nisso,
apresentamos a seguir os principais dados encontrados em nossa busca no banco
de teses, bem como algumas consideragdes iniciais sobre esse conjunto
documental.

Para realizar o levantamento das producbes académicas que
abordam o conceito de empatia, utilizamos trés descritores principais: “Empatia”,
“‘Empatia AND Historica” e “Empatia AND Pedagdgica”. Cada descritor foi aplicado
de forma estratégica na plataforma do Banco de Teses da CAPES, com o objetivo
de identificar pesquisas que contemplassem distintas dimensdes do conceito, desde
abordagens gerais até recortes especificos relacionados ao Ensino de Histéria e a
pratica pedagogica.

A fim de assegurar maior precisdo analitica, os resultados
encontrados com cada descritor serdo apresentados separadamente nos subtdpicos
seguintes. Além disso, incluimos no anexo um quadro completo contendo todas as
producdes identificadas e seus respectivos resumos analiticos, sistematizando o

conjunto dos trabalhos levantados.

2.1.1 Produgdes com o Descritor “Empatia”

Para a construgcao deste Estado da Arte, utilizamos o descritor
“‘empatia”, realizando-se uma busca ampla, sem qualquer tipo de restricdo, o que
resultou em 2.172 publicagdes, distribuidas da seguinte forma: 492 teses de
doutoramento, 1.190 dissertacbes de mestrado, 380 dissertacdoes de mestrado
profissional e 39 trabalhos de conclusdo de cursos profissionalizantes. Esse
levantamento foi importante para dimensionar a quantidade de producgdes
existentes. Com o objetivo de reduzir esse numero, utilizamos os filtros disponiveis
na plataforma, a fim de restringir o fluxo de textos a serem analisados.

Tendo esse norte, buscamos consolidar um percurso investigativo
que articulasse o descritor “empatia” articulado as dimensdes centrais desta tese,
especialmente o Ensino de Histéria, a Educacdo Historica e a formacdo de

professores. No levantamento geral, a busca retornou produgdes distribuidas em
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nove grandes areas de conhecimento: Ciéncias Agrarias (6 trabalhos), Ciéncias
Bioldgicas (23), Ciéncias da Saude (304), Ciéncias Exatas e da Terra (33), Ciéncias
Humanas (493), Ciéncias Sociais Aplicadas (260), Engenharias (14), Linguistica,
Letras e Artes (125) e Multidisciplinar (292), totalizando 1.078 trabalhos. Como
primeiro recorte, selecionamos apenas as areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias
Sociais Aplicadas, que somam 753 trabalhos.

Para refinar ainda mais os resultados, utilizamos o filtro “Area de
Concentragao”, considerando as seguintes categorias: Curriculo (2 trabalhos),
Desenvolvimento e Aprendizagem (1), Educacdo e Temas Correlatos (110), Ensino
de Histdria (21), Ensino e Correlatos (8), Filosofia e Correlatos (23), Formacao de
Professores (11) e Histéria e seus Correlatos (13). Esse procedimento resultou em
195 obras, cujos resumos foram lidos integralmente. A partir dessa leitura,
selecionamos apenas os trabalhos diretamente vinculados ao foco desta tese,
descartando aqueles que nao dialogavam com o problema investigado. Para facilitar
a organizagdo dos dados, toda a producdo foi sistematizada em planilhas,
permitindo o mapeamento preciso de recorréncias, tendéncias e lacunas.

Dado o volume expressivo de produgdes localizadas a partir do
descritor geral “empatia”’, organizamos os resultados em dois quadros
complementares, apresentados no Anexo A. O primeiro quadro reune o
mapeamento quantitativo das pesquisas, contendo dados sobre Ano, Quantidade,
Teses, Dissertagdes e Areas de Concentragdo, permitindo visualizar a evolugdo
anual da producao e sua distribuicdo entre diferentes campos académicos. O
segundo quadro apresenta uma sistematizagdo qualitativa das obras selecionadas,
contendo informagbes sobre Ano, Area, Autor(es), Titulo, Outros Dados e um
Resumo Analitico de cada trabalho.

Essa dupla sistematizagao, intitulada “Mapeamento Quantitativo e
Qualitativo das Pesquisas sobre Empatia (1987-2024)”, reune tanto o panorama
numérico amplo quanto a descricao interpretativa dos trabalhos mais pertinentes
para o escopo desta tese, funcionando como uma base documental sdlida para os
recortes analiticos desenvolvidos ao longo do capitulo. No texto principal, optou-se
por apresentar somente as discussdes que dialogam diretamente com os objetivos
da pesquisa, mantendo a integra dos materiais organizados nos anexos.

A pesquisa pelo descritor “empatia” revelou producdes desde o inicio

da plataforma, em 1987, com dois trabalhos listados: um no campo da Psiquiatria,
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em nivel de mestrado, e outro no campo da Filosofia, em nivel de doutorado. O
primeiro trabalho relacionado a Educagao foi uma dissertacdo de mestrado de Daisy
Oliveira Lucas, intitulada Comunicacdo Interpessoal e Capacidade Empatica,
apresentada a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em 1988. A seguir,
apresentamos os resultados de nossa investigagdo, obtidos apods a leitura dos
resumos levantados.

No processo de leitura dos resumos para a construcdo do quadro,
chamou-nos a ateng¢ao o elevado numero de pesquisas que mobilizam o conceito de
empatia a partir da obra da filésofa e fenomendloga Edith Stein (1891-1942). Esse
predominio ndo é fortuito — Stein € uma das autoras que mais sistematicamente
investigaram a empatia no interior da tradicdo fenomenoldgica, elaborando um
conceito que transcende a compreensao cotidiana do termo.

Aluna de Edmund Husserl, Stein concebe a empatia (Einfiihlung)
como uma vivéncia intencional pela qual acessamos o outro ndo por inferéncia,
analogia ou projegdo emocional, mas como um ato originario de percepgao que nos
coloca diante da experiéncia alheia enquanto experiéncia alheia, isto €, algo que néo
€ nosso, mas que pode ser apreendido de modo imediato. Trata-se, portanto, de
uma forma especifica de cogni¢ao afetiva, na qual reconhecemos a subjetividade do
outro sem reduzi-lo aos nossos proprios conteudos psiquicos. Ao diferenciar empatia
de identificacdo emocional, Stein destaca que empatizar n&o significa “sentir com” no
sentido de reproduzir o estado emocional do outro, mas sentir para compreender,
preservando a alteridade. Esse ponto € central em sua critica as concepgdes
psicologizantes ou sentimentalizadas da empatia, pois, para ela, a vivéncia empatica
funda a possibilidade de toda relagéo intersubjetiva auténtica, condigdo essencial
para a constituicdo do mundo social compartilhado.

E justamente essa densidade conceitual que explica o crescente
interesse das pesquisas contemporaneas, posto que a fenomenologia de Stein
oferece um aparato robusto para pensar processos formativos, relacdes profissionais
e praticas educativas nas quais compreender do outro é estruturante. Embora tais
estudos ndo dialoguem diretamente com o Ensino de Histéria ou com a Educacéo
Histérica e, portanto, ndo sejam mobilizados analiticamente nesta tese, sua
recorréncia no levantamento reflete a vitalidade do conceito no campo educacional

mais amplo.
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2.1.2 Produgdes com os Descritores “Empatia AND Historica”

Optamos por utilizar um segundo descritor no processo de
construcéo deste Estado da Arte, mantendo o descritor “empatia” e acrescentando o
operador booleano “AND” com o descritor “Histérica”. O objetivo foi consolidar a
percepcao de quando o conceito de “Empatia Historica”, proposto por Peter Lee,
comecou a ser utilizado em investigacdes cientificas brasileiras.

No segundo descritor “Empatia + Historica”, a primeira publicagao foi
registrada em 1992, em um trabalho de mestrado na area de Histéria, que discutia
ideologia e identidade a partir da figura do trabalhador rural brasileiro na produg¢ao
de café. Ao refinarmos o olhar para produ¢des no campo da Educagao ou do Ensino
de Historia, destaca-se a tese de Elisabeth Ramos da Silva, apresenta a
Universidade de Sao Paulo (USP) em 1998, intitulada O Ponto de Partida da
Argumentagdo: uma metodologia de ensino voltada ao desenvolvimento do senso
critico, que buscava discutir as teorias e praticas que poderiam compor uma
metodologia de ensino voltada ao desenvolvimento do senso critico. No entanto,
neste segundo momento, limitaremos nossa analise apenas a trabalhos nos quais o
conceito de “Empatia Histérica” de Peter Lee seja o norte tedrico.

Quando utilizamos os descritores “Empatia AND Historica” na
plataforma, surgiram 409 investigagdes, sendo 113 em nivel de doutorado, 222 em
nivel de mestrado, 69 em mestrados profissionais e 3 trabalhos de conclusao de
curso. No processo de refino dos resultados, optamos por utilizar os filtros
disponiveis no campo “Grande Area de Conhecimento”, na qual aplicamos os filtros
Ciéncias Humanas com 134 producdes e Ciéncias Sociais Aplicadas com 34 obras.
Dessas, 44 eram teses de doutoramento, 84 dissertacbes de mestrado e 37
dissertagdes ou monografias de conclusao de mestrado profissional.

Em seguida, dentro do filtro “Area de Avaliacdo”, aplicamos os
seqguintes filtros: Educacgéao (39 obras), Filosofia (6 obras), Historia (38 obras), o que
resultou em 83 produgdes cientificas cujos resumos foram cuidadosamente lidos.
Selecionamos apenas as obras que estavam diretamente relacionadas a tematica
desta investigacao, descartando aquelas que nao se alinhavam ao foco do estudo.

Por fim, os resultados foram organizados em planilhas, facilitando a analise.
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Grafico 1 — Distribuicdo de producdes a partir do descritor empatia + historica
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Fonte: o proprio autor

A primeira producdo que atende aos requisitos listados para essa
etapa € uma dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Mestrado em
Histéria Social da Universidade Estadual de Londrina (UEL) por Juliano da Silva
Pereira, em 2014, intitulada Uma maquina do tempo movida a imaginacdo: RPG e
Empatia Histérica no ensino de histéria. Entre as palavras-chave listadas esta o
conceito de empatia, e a investigagao se propde a observar como o RPG facilita a
compreensao de conceitos histdricos. A pesquisa inclui revisdo bibliografica, criagao
de material didatico e analise das respostas dos alunos a experiéncia.

Em 2016, Ana Paula Rodrigues Carvalho, apresentou ao Programa
de Mestrado em Histéria Social da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a
dissertacao intitulada Porque o fascismo é como o nazismo na lItalia e o Mussolini é
um Hitler italiano: analise das ideias historicas de alunos do Ensino Médio da cidade
de Guarapuava-PR, na qual o conceito de “Empatia Historica” é listado entre as
palavras-chave. Nesta investigacdo, a pesquisadora propde estudar as ideias
historicas de alunos do Ensino Médio possuem sobre o nazismo e o fascismo. No
mesmo ano, outra investigagdo foi apresentada por Anilton Diogo dos Santos,
intitulada: Empatia pedagdgica como possibilidade para o trabalho com a
temporalidade em sala de aula: as experiéncias de professores. Nesse estudo, o

autor propde observar como professores de Historia das redes de ensino Municipal e
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Estadual de Brasilandia/MS utilizam da temporalidade no processo de construcéo de
suas aulas.

No ano de 2017, listamos duas producdes. A primeira resulta de
uma pesquisa realizada por Helyom Rogério Reis Viana, apresentado ao Mestrado
Profissional de Histéria da Universidade da Bahia (UNEB), em que o termo Empatia
Historica esta presente no titulo da obra, intitulada, Empatia Historica e jogos
digitais: uma proposta para o ensino de Historia. Nesse trabalho, o autor defende o
uso de jogos digitais no ensino de Historia. A segunda producédo € de Eliane dos
Santos Malheiros, apresentada ao Programa de Mestrado em Educacido da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), intitulada Histérias de vida e o
aprendizado histoérico no Ensino Fundamental: o desenvolvimento da Empatia
Histérica a partir de uma atividade entre duas geragbes de alunos do Colégio
Estadual Nossa Senhora de Lourdes — Londrina-PR. Nela, a pesquisadora analisa, a
partir de uma atividade sobre histérias de vida, a aprendizagem de duas geragdes
de alunos, utilizando o conceito de Empatia Historica como categoria analitica.

No ano de 2018, listamos 3 obras que, na leitura de seus respectivos
resumos, enquadram-se nas diretrizes de pesquisa por nos proposta. Entre elas,
Rebecca Carolline Moraes da Silva propde em sua dissertacdo apresentada ao
Programa de Mestrado em Educacao da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
a obra O desenvolvimento dos conceitos de Empatia Historica e Multiperspectividade
na utilizagdo do filme “o menino do pijama listrado” em uma aula-oficina, na qual
trabalha os conceitos de Multiperspectividade e Empatia Histérica nas aulas de
Histéria por meio da metodologia da aula-oficina, a partir do uso do filme O menino
do pijama listrado. Fernando de Lima Nunes, por sua vez, propde que usando o
conceito de Empatia Histdrica se ensine temas ligados a memoaria da ditadura militar
brasileira, utilizando das biografias de presos politicos no ensino de Histéria, em
dissertacdo de mestrado, apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
intitulada Para ndo esquecer: Ensino de Histéria e Empatia Historica a partir da
escrita de biografias de desaparecidos politicos da Ditadura Civil-Militar brasileira.
Por fim, Fabio Xavier Chilles apresentou ao Programa de Mestrado em Educagéo da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) a dissertagdo O futuro ndo é mais
como era antigamente: O rock nacional e o ensino de Histéoria. A partir de uma

pesquisa-agcdo, o autor investigou o uso de musicas brasileiras, especialmente do
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rock, para observar a possibilidade de sofisticagdo dos conceitos de “consciéncia” e
“Empatia Histérica”, conforme abordados por John Risen e Peter Lee.

Em 2019, identificamos duas pesquisas que atendem aos
parametros estabelecidos. A primeira é a dissertacdo de Natalia Lima de Mendonga,
apresentada ao Programa de Mestrado em Ensino de Historia da Universidade
Federal do Pernambuco (UFPE), na qual buscou problematizar as potencialidades
das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) no Ensino de Histéria por
meio da elaboragédo de um Dicionario Audiovisual de Conceitos Histéricos, entre eles
o de Empatia Histérica. A segunda pesquisa, também em nivel de dissertacao, € de
Barbara Zacher Vitéria, submetida ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Historia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), intitulada Sobre memes
e mimimi: letramento histérico e midiatico no contexto do conservadorismo e
intoleréncia nas redes sociais. Nesse estudo, a autora utiliza de memes da internet
como fontes historicas para discutir com os alunos em sala de aula, o
conservadorismo e a intolerancia nas redes sociais.

No ano de 2020, listamos quatro dissertacdes, entre elas, a de
Taynna Mendonga Marino, submetida ao Programa de Pés Graduagao em Historia
da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), intitulada Empatia em tempos de
pos-humanismo: um estudo sobre alteridade e compreensédo historica a partir da
obra Androides sonham com ovelhas elétricas? Nessa pesquisa, a autora propde a
historicizagdo do conceito de empatia. Temos também a dissertacdao de Katia
Patricia Santos Seixas, nomeada Um olhar sobre o outro: estimulando a empatia por
meio de contos no ensino de Histéria, defendida ao Programa de Mestrado
Profissional da Universidade Federal do Sergipe (UFS), na qual a investigadora
reflete sobre o uso de contos como recurso para estimular a empatia e a analise
histérica. Ja Jhuan Claudio Matos de Oliveira, em sua dissertacdo A Histéria nas
histérias em quadrinhos: o uso da graphic novel maus na aprendizagem histoérica,
submetida ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia em Rede
Nacional — nucleo Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Nela, o autor
utiliza de histérias em quadrinhos no ensino de Histdria, defendendo que possuem
especificidades textuais e estéticas que nao podem ser observadas em outras
fontes. Outra dissertacdo defendida em 2020 é a de Lianeide de Oliveria Brogni,
submetida ao Mestrado Profissional em Ensino de Histéria do Programa de Pés-

Graduacao em Ensino de Histéria da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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(UFRS), intitulada Ensinando a Histéria da Guerra Fria nos anos 50 através da
cultura do ROCK, Welcome to my world: o rock é quente, mas a guerra é frial Nesse
estudo, a autora busca verificar se, por meio do conceito de Empatia Historica, os
alunos sao capazes de estabelecer relagdes entre as expressdes das culturas
juvenis de 1950 em contextos atuais.

As pesquisas produzidas em 2021 revelam um movimento
significativo de ampliagdo metodologica no ensino de Histéria, especialmente na
adocgao de linguagens, midias e praticas culturais voltadas ao desenvolvimento da
Empatia Historica e da imaginagao dos estudantes. Os trabalhos de Mateus Silveira
e Alex Aprigio exemplificam a expansao do uso do RPG, seja como metodologia
ludica voltada a imaginagdo, seja como experiéncia formativa inspirada na
pedagogia griot. Em ambos os casos, a oralidade, a narrativa, o jogo e a construgao
colaborativa de mundos tornam-se caminhos para promover compreensao historica
situada.

Ainda em 2021, a dissertagdo de Thiago Bruno da Silva articula
musica, juventudes e aprendizagem histérica, reforcando a importéncia da cultura
como via privilegiada para estimular sensibilidades, reconhecer repertorios estéticos
e ampliar a construgao de sentido. Nesse mesmo movimento, Fernando de Souza e
Diego Lopes apresentam propostas que lidam, respectivamente, o ensino da
ditadura militar por meio de jogos de tabuleiro e a alfabetizagao histérica aplicada a
tematica africana a partir de atividades ludicas. A pesquisa de Nadia Martins, por sua
vez, evidencia a centralidade do patriménio, da identidade e do podcast como
dispositivos capazes de mobilizar vinculos afetivos com o territério. Tomadas em
conjunto, as producdes de 2021 indicam que a Empatia Histérica, entendida tanto
como habilidade cognitiva quanto como abertura sensivel, vem se consolidando
como fundamento de abordagens inovadoras, dialégicas e contextualizadas no
ensino de Historia.

As pesquisas defendidas em 2022 aprofundam essa tendéncia e
ampliam tanto o espectro metodolégico quanto a variedade tematica das
investigacdes. Linguagens culturais diversas, como literatura de cordel e historias
em quadrinhos, aparecem nos trabalhos de Emilio Cado e Tércio Leal como
estratégias para fomentar identificagdo, promover debates sensiveis e problematizar
representacdes histéricas. Fernanda de Souza e Rafael Aguiar, em perspectivas

diferentes, desenvolvem abordagens teodrico-metodolégicas mais sistematicas: a
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primeira discute a Didatica Reconstrutivista da Historia, enquanto o segundo articula
Literatura e Historia para trabalhar a imaginacao, a verossimilhanga e os modos de
sentir no passado.

O trabalho de Vinicius Nunes, dedicado a criagdo de um RPG digital
voltado ao conceito de Empatia Histérica, aprofunda o debate sobre o papel dos
artefatos da cultura histérica na formacao das narrativas temporais dos estudantes.
As dissertagcdes de Gisele Campos e Camillo Costa ampliam esse quadro com
reflexbes sobre feminismos, tecnologias digitais, patriménio e Historia Local,
ressaltando a diversidade de agendas formativas em circulagdo. Ja a pesquisa de
Juberto dos Santos, ao enfatizar a ludicidade e o pertencimento local, reforca a
importancia da Empatia Histérica como elo entre praticas cotidianas e processos de
longa duragdo. Em conjunto, as produg¢des de 2022 revelam uma densidade
crescente na articulagdo entre empatia, multiperspectividade, lugar, direitos
humanos e midias diversas.

As producdes de 2023 apresentam uma inflexdo importante, pois
reforcam o didlogo entre revisbes sistematicas, investigacbes tedricas e estudos
empiricos amplos sobre a formacao da consciéncia histérica. A dissertagao de Vivian
Korb sistematiza intervengdes pedagdgicas desenvolvidas no ambito da Educacao
Histérica e oferece um panorama metodologico fundamental para compreender
como praticas empaticas e investigativas vém sendo operacionalizadas nas escolas.
O trabalho de Liesly Barbosa, ao tratar de monumentos estatuarios como fontes
historicas, coloca em destaque as disputas simbdlicas, as tensdes em torno da
memoria publica e a possibilidade de promover Empatia Historica por meio de uma
analise critica dos espacos urbanos.

No ambito das teses, Mayra Paniago examina o papel da Olimpiada
Nacional em Historia do Brasil na aprendizagem histérica de jovens, discutindo
evidéncias, narrativas e julgamentos histéricos em escala nacional. Em outra
direcdo, Caio Cobianchi da Silva apresenta um estudo robusto sobre o uso do RPG
O Desafio dos Bandeirantes para promover sentido historico entre estudantes do
Ensino Médio, articulando alteridade, multiperspectividade e Empatia Histérica em
referenciais situados no Brasil colonial. A produgcdo desse ano indica um
amadurecimento do campo, ja que desloca a andlise da escala da sala de aula para
o dialogo com praticas sociais, cultura histérica e disputas de memoaria.

Em 2024, o conjunto de pesquisas se encerra com a dissertagdo de
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Isabela Mesquita Gomes, que explora a relagdo entre consciéncia historica, finitude
humana e ressignificacdo do luto. O estudo articula o ensino de Histéria com
narrativas cinematograficas e com o estudo cultural do Dia de Muertos,
demonstrando como a Empatia Histérica pode ultrapassar a compreensao dos
sujeitos do passado para dialogar com experiéncias emocionais profundas dos
estudantes. Com isso, evidencia-se a capacidade do ensino de Histéria de mobilizar
sensibilidades, promover interpretagdes existenciais e articular, de forma integrada,
memoria, afetividade e compreensao historica.

As pesquisas mapeadas entre 2014 e 2024 evidenciam que a
empatia, em suas dimensdes historica, pedagdgica ou estética, tem sido mobilizada
como ferramenta potente para promover aprendizagens significativas no ensino de
Historia. Diferentes investigagbes que utilizam jogos, RPGs, filmes, histérias de vida,
musicas, HQs e praticas narrativas demonstram que a experiéncia estética funciona
como um catalisador de processos de identificacdo, deslocamento cognitivo e
reconstrucdo contextualizada das acbes humanas no tempo. Essa variedade
metodoldgica confirma que a Empatia Historica ndo se articula apenas a fontes
tradicionais, mas também a artefatos culturais contemporaneos, abrindo caminhos
para 0 acesso as sensibilidades juvenis e para tencionar interpretacdes cristalizadas
acerca do passado.

Outro conjunto relevante de pesquisas evidencia um esforgo
sistematico para compreender as ideias historicas dos estudantes e de suas
dificuldades de orientagao temporal. Trabalhos que investigam fascismo, nazismo,
multiperspectividade ou narrativas intergeracionais mostram que a Empatia Historica
estd diretamente associada a progressdo do pensamento histérico, permitindo
avaliar como os alunos constroem explicagdes, elaboram inferéncias e relacionam
passado e presente. Acrescentam-se a isso estudos que historicizam o proprio
conceito de empatia ou que exploram suas manifestagbes em diferentes linguagens
culturais, ampliando o repertério tedrico indispensavel para discutir sua polissemia e
sua circulagao em didlogo com psicologia, filosofia, educagao e teoria da Histéria.

As pesquisas que abordam temas sensiveis como: ditaduras,
violéncia politica, intolerancia, disputas memoriais e desigualdades, reforcam ainda
mais a centralidade da empatia no ensino de Histdria contemporaneo. A analise de
biografias, memdrias traumaticas, culturas juvenis, feminismos, patriménios locais ou

suportes midiaticos inovadores evidencia que a Empatia Histérica atua na interface
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entre cognicdo, sensibilidade e ética, permitindo debates mais profundos sobre
experiéncias humanas complexas. Esses estudos demonstram que a empatia nao
funciona como simples sensibilizagdo moral, mas como categoria que mobiliza
julgamentos, interpretagdes e posicionamentos criticos, articulando saber historico e
formacéao cidada.

Ao mesmo tempo, o conjunto das producbes revela lacunas
importantes no campo, no que diz respeito a diferenciacdo conceitual entre Empatia
Histérica e outras formas de empatia acionadas no contexto escolar. Apesar da
diversidade de metodologias e objetos investigados, ainda sao escassos os estudos
que sistematizam de maneira clara os usos da empatia no ensino de Historia,
descrevem seus mecanismos operatérios ou analisam como os professores a
mobilizam em suas praticas.

Nesse cenario, torna-se pertinente desenvolver uma reflexdo que
discuta aquilo que denominamos Empatia Pedagdgica, articulando esse conceito
aos aportes da Educacdo Histérica, a formacdo docente e ao trabalho com a
temporalidade. Trata-se de uma contribuicdo que dialoga com as lacunas
identificadas e busca oferecer parametros tedrico-metodolégicos para compreender,
de forma mais ampla, os modos pelos quais diferentes formas de empatia podem

orientar o ensino e a aprendizagem historica.

2.1.3 Produgbes com os Descritores “Empatia AND Pedagdgica”

Em um terceiro momento do levantamento das produgdes
relacionadas ao conceito e ao tema central desta pesquisa, utilizamos a mesma
metodologia adotada anteriormente para realizar uma busca no banco de teses e
dissertagcdes da Capes, empregando o descritor “Empatia” associado ao operador
booleano AND e ao descritor “Pedagdgica(o)”. Essa busca resultou em 293
producgdes, distribuidas entre teses de doutoramento, dissertacdbes de mestrado
académico e profissional, bem como trabalhos de conclusdo de cursos
profissionalizantes, abrangendo diferentes areas do conhecimento.

Considerando, entretanto, o0s objetivos especificos desta
investigacao, voltada ao ensino de Histéria e ao campo da Educacgao Historica,
procedeu-se a um recorte qualitativo desse conjunto mais amplo. Foram

selecionados apenas os trabalhos que, de maneira direta, mobilizam o conceito de
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empatia no campo educacional, com énfase em suas implicagdes pedagdgicas.
Essas produgdes selecionadas compdem o corpus analitico apresentado no Quadro
2, que reune os estudos mais diretamente relacionados a tematica da Empatia

Pedagdgica no contexto educacional brasileiro:

Quadro 2 — Estado da arte: descritor empatia and pedagdégica

Ano Area de | Titulo da Obra Nivel Instituicao
Concentragio
2011 Educacao/Ensino CASTRO, Evanor Daniel de. UMA | Mestrado UNISINOS
Religioso EDUCACAO PARA
ALTERTRANSCENDER-SE: a
empatia como fundamento
pedagdgico para o Ensino Religioso
2017 Educacao ZANNARDO, Katia Regina. EMPATIA | Mestrado UNISAL

E ALTERIDADE NO PROCESSO DE
ENSINAR E APRENDER: um dialogo
com alunos do Ensino Fundamental
de uma escola publica

2017 Educacao/Ensino de | SANTOS, Anilton Diogo dos. | Mestrado UEL
Historia EMPATIA PEDAGOGICA COMO
POSSIBILIDADE PARA 0
TRABALHO COM A
TEMPORALIDADE EM SALA DE
AULA

2019 Educacdo Superior | CARNIZELO, Nicole Rodrigues. | Mestrado PUC-SP
EMPATIA: atitude fundamental do
professor do Ensino Superior estudo
teérico sobre empatia e praticas
pedagdgicas no Ensino Superior

2022 Educacgao Infantil CORREA: Leticia de  Castro. | Mestrado UNESP-
COGNICAO E EMOCAOQO: a empatia Bauru
como pratica pedagégica

emancipadora na Educagéo Infantil

Fonte: o proprio autor

Ao analisarmos o terceiro descritor, “Empatia + Pedagdgica(o)”, a
primeira ocorréncia encontrada data de 1990, com a tese de Vilma Melo Biscolla,
apresentada a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC/SP). Trata-se de
uma pesquisa voltada a alfabetizacdo que, embora relevante para o campo da
Educacao, ndo estabelece relagdo direta com o Ensino de Historia ou com o uso da
empatia como metodologia. Diante disso, optamos por organizar as publicagdes por
ano e, a partir dos titulos, realizar a leitura dos resumos apenas quando necessario.
Caso alguma obra ja tivesse sido listada nos descritores anteriores, ela seria apenas
mencionada novamente, sem duplicacédo do inventario.

A primeira produgdo que trata diretamente da empatia com viés

pedagogico aparece apenas em 2011, na dissertacdo de Evanor Daniel de Castro,
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intitulada Uma educagéo para altertranscender-se: a Empatia como Fundamento
Pedagdgico para o Ensino Religioso (UNISINOS). Nesse trabalho, a empatia é
apresentada como um saber cuidar, articulado a compreensdo da realidade dos
estudantes e as disposi¢cbes do professor para acolher, ouvir e interpretar seus
contextos.

Em 2017 surgem duas novas dissertagdes que utilizam o descritor. A
de Katia Regina Zannardo discute a empatia e a alteridade nas relagdes entre
professores e alunos do Ensino Fundamental Il, destacando a dimensao relacional,
de vinculo e convivéncia, como fundamento do processo de ensino e aprendizagem.
No mesmo ano, também ¢é apresentada a dissertagdo Empatia pedagogica como
possibilidade para o trabalho com a temporalidade em sala de aula, que mobiliza o
conceito com foco nas experiéncias docentes no ensino de Histéria e sera retomada
quando pertinente, por se vincular diretamente a construgédo desta tese.

O levantamento mostra que a maior parte das obras encontradas
emprega “empatia” como um sentimento que favorece mudangas comportamentais,
a convivéncia, a resolugdo de conflitos, o combate ao bullying, a mediagdo de
relagdes étnico-raciais ou a promog¢ao da inclusdo de estudantes com necessidades
especificas. Em outros casos, a empatia aparece nas areas de administracao, saude
ou psicologia, vinculada ao trabalho em equipe ou as relacbes pessoais e
profissionais. Assim, sdo poucas as publicagdes que se aproximam dos critérios
desta pesquisa, que exige vinculo direto com o ensino de Historia ou com o uso da
empatia como metodologia de aprendizagem.

Entre as produgdes que dialogam com esses critérios, duas
merecem destaque. A dissertagdo de Nicole Rodrigues Carnizelo (2019), Empatia:
atitude fundamental do professor do Ensino Superior, investiga como praticas
pedagodgicas empaticas influenciam a relacdo professor e aluno e favorecem o
processo de aprendizagem no Ensino Superior. Ja Leticia de Castro Corréa, em
Cognicdo e emogdo: a empatia como pratica pedagdgica emancipadora na
Educacgéo Infantil, discute a articulagdo entre emocédo, cuidado e aprendizagem,
apresentando um capitulo especifico sobre empatia na Educacgao Infantil.

Considerando apenas as pesquisas em que a empatia esta
diretamente relacionada ao processo de aprendizagem — seja como forma de
compreender como se aprende, seja como metodologia que potencializa a

aprendizagem —, torna-se evidente a escassez de literatura especifica. Nota-se um
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crescimento nas produgdes que tratam a empatia como conceito de carater meta-
historico, mas, esse desenvolvimento permanece concentrado no ensino de Historia
e em grupos vinculados a Educacgéo Historica, especialmente em universidades
como UEL, UFPR, UFG, UFRGS, UFRJ e UFS. No panorama mais amplo da
literatura cientifica brasileira, ainda prevalece o uso da empatia em abordagens
filosoficas ou psicolégicas, geralmente definida como a capacidade de “colocar-se no
lugar do outro”.

As pesquisas localizadas pelo descritor “Empatia + Pedagdgica(o)”,
portanto, evidenciam duas tendéncias principais. A primeira € o predominio de
trabalhos que tratam a empatia como habilidade afetiva e relacional, essencial para
promover acolhimento, escuta e vinculos no processo educativo. A segunda € um
movimento mais recente, presente em autoras como Carnizelo e Corréa, que
desloca o conceito para a esfera das escolhas didaticas e da intencionalidade
pedagdgica, entendendo a empatia como competéncia docente capaz de favorecer
participagdo, autonomia e condi¢des cognitivas para aprender.

Quando articuladas ao ensino de Historia, essas tendéncias revelam
uma lacuna importante. Embora o termo circule amplamente, sdo raras as
investigacdes que conectam empatia, pratica docente e mediagdo do conhecimento
historico. A literatura tende a privilegiar o ambito socioemocional, deixando pouco
explorado o papel da empatia na orientagdo temporal, na construgdo de narrativas
histéricas ou no deslocamento de perspectiva. Esse conjunto de estudos, embora
heterogéneo, oferece o pano de fundo necessario para pensar formas ampliadas de
empatia no ensino, ultrapassando tanto o modelo afetivo quanto a definicao
estritamente cognitiva da Empatia Historica, abre-se espago para a discusséo de

abordagens pedagdgicas mais integradas e complexas.

2.1.4 Consideragdes Sobre Os Limites Do Levantamento

O levantamento realizado nesta etapa da pesquisa teve como base
exclusivamente o Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES, plataforma nacional
de grande relevancia por reunir, desde 1987, produgbes de Programas de Poés-
graduacéo stricto sensu de todo o pais. Contudo, a utilizagdo dessa base como fonte
unica impde limites metodologicos que precisam ser reconhecidos. As buscas

realizadas sao fortemente condicionadas pelos descritores empregados e pela forma
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como autores e instituicdes classificam e indexam seus trabalhos. Assim, ainda que
0 banco seja extenso e confiavel, ndo abrange necessariamente todas as produgdes
relevantes sobre a tematica em questao.

Durante a analise, chamou atencdo o numero reduzido de trabalhos
oriundos de instituicdes historicamente reconhecidas por sua contribuicdo no campo
do ensino de Histéria e/ou mesmo o da Educacdo Histérica, como a Universidade
Federal do Parana (UFPR) ou a Universidade Federal de Goias (UFG), que mantém
grupos de pesquisa consolidados e atuantes no desenvolvimento de conceitos como
consciéncia histérica, narratividade, multiperspectividade e temporalidade.

A auséncia relativa de produgdes oriundas dessas instituicbes pode
indicar que suas pesquisas empregam outras categorias teodricas e terminologias
especificas, como “aprendizagem histérica” ou “formagéo da consciéncia historica”,
em detrimento da palavra “empatia’”, mesmo quando a ideia de compreender o
passado com base no contexto do outro esta presente. Desse modo, parte
significativa da produgéo que poderia dialogar com os objetivos desta pesquisa pode
nao ter sido recuperada pelo critério de busca adotado.

Cabe ressaltar que abarcar todas as investigacbes que tratam o
conceito de empatia, mesmo que de forma indireta, exigiria uma metodologia
complementar, baseada em pesquisa documental mais abrangente, leitura integral
dos trabalhos, andlise de palavras-chave secundarias e investigacbes nos
repositérios digitais de cada Programa de Pés-graduacdo. Essa estratégia, no
entanto, demandaria um investimento temporal e técnico que extrapola os objetivos
desta etapa. Aqui, optamos por uma estratégia de mapeamento seletivo, capaz de
oferecer uma visao panoramica das producdes que trabalham explicitamente com o
conceito de empatia em diadlogo com a Educagao e com o ensino de Historia. Essa
delimitagédo, longe de ser uma limitagdo impeditiva, confere foco e coeréncia ao
levantamento inicial da pesquisa.

Diante desse panorama, compreendemos que 0 mapeamento
realizado cumpre o papel de oferecer uma base tedrica e metodoldgica consistente
para o aprofundamento da investigacdo. O conjunto de trabalhos identificados
permite analisar os sentidos atribuidos a empatia como conceito educativo,
especialmente no contexto do ensino escolar do passado.

A partir dessa leitura, reforgca-se a hipotese central desta pesquisa —

professores de Histéria, mesmo sem recorrerem diretamente a expresséo “Empatia
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Histérica”, tal como formulada por Peter Lee, mobilizam, em sua pratica pedagdgica,
elementos que se aproximam de uma disposicdo empatica voltada ao ensino de
contelidos histéricos. E nesse ponto que propomos o conceito de Empatia
Pedagdgica, compreendida como uma possibilidade metodoldgica que emerge da
propria acao docente.

Vale mencionar que, durante a leitura dos resumos, observou-se um
numero expressivo de trabalhos que abordam o conceito de empatia a partir da
perspectiva fenomenolégica de Edith Stein, influenciada por Husserl. Nesses
estudos, a empatia € geralmente compreendida como uma vivéncia intersubjetiva ou
uma forma de percepgao do outro, com énfase nas dimensdes afetiva e existencial.
Embora essa abordagem seja importante para o campo filosofico e psicoldgico, ela
se distancia da proposta deste trabalho, que busca compreender a empatia
enquanto possibilidade metodolégica no ensino de Histdria. Essa distingao reforca a
originalidade da hipotese aqui defendida e aponta para uma lacuna ainda pouco
explorada nas pesquisas educacionais brasileiras.

Nos subtopicos seguintes, aprofundaremos o debate sobre o uso da
empatia como categoria no campo educacional, examinando as contribuicbes da
Educacao Histérica e as formas pelas quais o conceito vem sendo mobilizado no
ensino de Historia. Essa discussdo sera fundamental para delimitar o referencial
teérico desta investigacdo e situar sua contribuicdo frente as abordagens ja

consolidadas no campo.

2.2 A EMPATIA E O ENSINO

A discussdo sobre empatia no campo educacional tem ganhado
destaque nas ultimas décadas, especialmente no que diz respeito as relagdes entre
professores e alunos e ao impacto dessas interagdes no processo de ensino e
aprendizagem. Diversas pesquisas destacam que a empatia, entendida como a
capacidade de compreender o ponto de vista do outro e acolher os significados que
o estudante atribui ao que lhe é ensinado, constitui um elemento central para a
criacdo de ambientes pedagdgicos mais acolhedores, democraticos e eficazes. Essa
concepcao amplia a compreensao tradicional do papel docente, introduzindo a
dimensao relacional como componente fundamental dos processos de

aprendizagem.
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Antes de entrarmos no debate especifico sobre o uso da empatia no
ensino de Historia, € necessario reconhecer que o conceito vem sendo mobilizado
de forma ampla no campo educacional. Nessa literatura, a empatia aparece
frequentemente associada a promocgado de vinculos positivos entre professores e
alunos. Essa perspectiva também relaciona a empatia a construgdo de ambientes
colaborativos e a facilitagcdo da comunicagdo pedagdgica, elementos considerados
fundamentais para a qualidade das interacdes escolares.

Ao enfatizar a escuta ativa, a compreensdo dos significados
construidos pelos estudantes e a atengao as necessidades emocionais e cognitivas
de cada turma, tais abordagens colocam a empatia no centro das discussdes
contemporaneas sobre praticas docentes eficazes e relagdes escolares saudaveis.

Nesse contexto, uma das primeiras producdes identificadas em
nosso levantamento é a dissertagdo de Luiz Sérgio de Souza Gongalves (2008),
intitulada Atitudes empaticas e aprendizagem: um estudo sobre a relagédo
professor/aluno, através do olhar da abordagem centrada na pessoa. Embora
inserido na area de Filosofia, o estudo dialoga amplamente com debates
educacionais ao formular uma questao central: “Existe uma relacao entre as atitudes
empaticas dos professores e a facilitagdo da aprendizagem de seus alunos?’.
Gongalves (2008) concebe a empatia no campo do ensino como uma postura
docente voltada a compreensao do modo como o aluno interpreta aquilo que lhe é
ensinado. Essa perspectiva implica reconhecer que a aprendizagem nao se limita a
recepcao de conteudos, mas envolve os significados que o estudante atribui ao que
é trabalhado em sala de aula.

Assim, ao identificar esses significados, o professor pode
reorganizar suas intervengdes pedagogicas de forma mais efetiva e responsiva,
ajustando metodologias e estratégias ao modo de pensar e aprender dos
estudantes. E justamente esse movimento — de aproximacao, escuta e interpretacdo
dos sentidos produzidos pelo estudante — que o autor descreve como central para a

atitude empatica:

Buscar a compreensado do que acontece dentro do aluno, ou melhor, que
procura sintonizar o significado que ele estd dando aquilo que o professor
esta tentando transmitir, [0 que] pode permitir que o aluno verbalize o que
esta assimilando (Gongalves, 2008, p. 10).

Para ele, essa atitude possibilita ao professor identificar com maior
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precisdo como os alunos estdo elaborando suas compreensdes, criando, assim,
condicbes mais favoraveis a aprendizagem. Para conduzir sua investigacao,
Gongalves (2008) adotou a metodologia da observagdo ndo participante, com o
objetivo de identificar indicios de atitudes empaticas por parte dos professores em
relacdo aos alunos. A coleta de dados foi realizada por meio de cadernos
descritivos, questionarios aplicados a docentes e discentes, entrevistas com
professores e uma analise tedrica inicialmente ancorada na “tendéncia atualizante”,
que mais tarde evoluiu para o conceito de “tendéncia formativa”.

Além disso, 0 autor examinou os indices de aprovagao escolar no
periodo de 2004 a 2007 e concluiu que, embora seus resultados esbarrem na
impossibilidade de se estabelecer uma correlagao direta entre atitudes empaticas e a
facilitagdo da aprendizagem, é possivel afirmar que o uso de processos empaticos
favorece a aprendizagem dos estudantes.

A importancia da qualidade da relagcao entre professor e aluno € um
tema recorrente em diferentes reflexdes no campo educacional. Quando o ensino se
fundamenta no afeto, os estudantes tendem a demonstrar maior interesse pelo
processo de aprendizagem e o professor passa a exercer sua autoridade de forma
mais legitima, inclusive em situacbes que exigem correcdo € manejo de conflitos.
Nessa perspectiva, uma relagdo pedagdgica marcada pelo afeto contribui tanto para
0 engajamento discente quanto para a construgdo de uma autoridade docente
baseada no reconhecimento e no respeito mutuos.

De modo convergente, Maria Silva (2024) destaca que praticas
pedagogicas que desconsideram o vinculo interpessoal entre professor e aluno
correm elevado risco de fracassar. A autora lembra que, para muitos estudantes, o
professor constitui uma figura de referéncia. Assim, compreender a perspectiva do
aluno ndo é um gesto periférico, mas uma exigéncia da pratica pedagdgica. Ela
também recupera a influéncia da abordagem humanista de Carl Rogers (1902-1987),
cujos pressupostos transformaram debates educacionais ao defender que o
educador deve empenhar-se na compreensao do ponto de vista do aluno e buscar
estratégias que tornem a comunicag¢ao pedagoégica mais efetiva.

A partir da perspectiva humanista de Rogers’, consolidou-se a

7 A perspectiva humanista desenvolvida por Carl Rogers (1902-1987) propde que a educagédo deve
ser centrada na pessoa, valorizando a subjetividade, a escuta ativa e o respeito a individualidade do
estudante. Nesse modelo, o professor assume o papel de facilitador da aprendizagem, promovendo
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nogdo de que o papel do professor vai além da transmissdo de conhecimentos,
envolvendo também a compreensao do ponto de vista do aluno e a busca por
estratégias que possibilitem uma comunicagdo mais eficaz. Nessa diregdo, a autora
observa que cabe ao docente empenhar-se em entender como o estudante
interpreta os conteudos e refletir sobre as melhores formas de alcanca-lo em seu
proprio modo de pensar e aprender.

Essas reflexdes dialogam com estudos como os de Luis Antonio dos
Santos Silva (2021), que ressalta que o interesse pela empatia no contexto
educacional nado é recente. Para o autor, pesquisas e programas relacionados a
empatia vém investigando amplamente sua relagcdo com a aprendizagem e com os
vinculos estabelecidos entre professores, alunos, familias e a comunidade escolar.
Ele define empatia como uma competéncia que envolve mobilizar conhecimentos
diversos para lidar com situagdes complexas, o que explica seu reconhecimento
crescente em praticas e politicas educacionais contemporaneas.

Um dado relevante identificado em nosso levantamento é a
expressiva quantidade de pesquisas sobre empatia concentradas no campo da
Psicologia. Essa producdo consolidada serve de base para o entendimento
académico sobre o tema, influenciando abordagens em outras areas do
conhecimento. Essa predominéncia é confirmada por Azevedo, Mota e Mettrau
(2018), em um mapeamento realizado com artigos publicados entre 2007 e 2017, as
autoras observaram uma forte concentracéo de estudos sobre empatia nos campos
da Psicologia e da Saude, especialmente voltados a validagado de escalas. Embora
relevantes, tais pesquisas ainda deixam lacunas significativas no campo

educacional. As autoras afirmam:

E importante refletir sobre as razdes de ndo haver estudos na area
educacional que aprofundem temas relacionados ao construto empatia,
principalmente no que se refere a relagdo de empatia entre professores-
alunos e sua relagdo com o processo ensino-aprendizagem. Assim, a
relacdo empatica entre professores e alunos no ambiente educacional nos
indica uma area ainda a ser explorada por aqueles que tém interesse na
area educacional e nos estudos da empatia (Azevedo; Mota; Mettrau, 2018,
p. 18).

Como ressalva importante, as autoras conjecturam que a escassez

um ambiente de aceitagdo, empatia e autenticidade, isto é, condicbes que favorecem o
desenvolvimento integral do educando (Rogers, 1973).
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de publicagdes na area educacional que abordem diretamente o tema da empatia
pode revelar um cenario em que, apesar de seu potencial pedagogico, a empatia
carega de investigagbes mais amplas e sistematicas.

Essa auséncia de pesquisas educacionais mais aprofundadas sobre
empatia torna ainda mais relevante o trabalho de Katia Patricia Santos Seixas
(2020), que investigou sistematicamente como o conceito aparece na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A autora destaca que a empatia é central na
Competéncia Geral® n° 9, propondo formar estudantes responsaveis, respeitosos e
preparados para conviver com perspectivas diversas. Ao enfatizar a valorizacao da
pluralidade e o dialogo, a BNCC atribui a empatia um papel formativo que ultrapassa
a dimensao afetiva, assumindo fungédo social e ética. Seixas (2020) defende que
esse espacgo deve ser conduzido pelos profissionais da educagdo de modo a garantir
a exposicao de diferentes visdes de mundo, promovendo a compreensao de que a
existéncia de opinides distintas n&o representa uma ameaga, mas sim uma
oportunidade de ampliar perspectivas e enriquecer o convivio democratico.

Sendo essa uma visado institucional, a empatia adquire, mesmo no
campo das relagbes humanas, maior plausibilidade, pois apresenta um resultado
pratico — o de desenvolver competéncias que fagam os estudantes conviverem com
o diferente.

Apesar dos avancos apontados, € possivel perceber que a
compreensao da empatia no contexto educacional ainda se apoia, em grande parte,
em uma nogao simplificada do conceito, muitas vezes reduzido a ideia de “colocar-
se no lugar do outro”. Essa interpretacdo, embora valida em certos aspectos, pode
limitar o alcance pedagogico da empatia quando desconsidera suas dimensodes
criticas, reflexivas e formativas. Assim, pensar a empatia como competéncia implica
reconhecer sua complexidade e potencial como instrumento pedagdgico que
transcende o campo afetivo, promovendo a construcdo de praticas educativas
democraticas, respeitosas e alinhadas aos desafios da diversidade contemporéanea.

Mayara Camila de Souza Fernandes e Jeferson dos Santos Melo
(2022) chamam atengédo para a necessidade de superar uma visdo estritamente
cognitivista da educagao, destacando a importancia da afetividade e das emocgdes

8 Conforme Brasil (2018), as competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo
um conjunto de dez diretrizes que orientam a formacgao integral dos estudantes da educagao basica,
articulando conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
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para processos de aprendizagem mais humanos e significativos. Os autores
advogam que pesquisas que observam a empatia como facilitadora do ensino e da
aprendizagem tornam o processo e as relagdes estabelecidas no ato educativo mais
humanas e valorizadas, além de deslocarem o olhar, pois “na maioria das vezes nao
pensamos em uma educagao para além de variantes cognitivas, como atributos
ligados a emocéao e a afetividade” (Fernandes; Melo, 2022, p. 1), possibilitando que
os estudantes sejam mais autbnomos.

Luis Antonio dos Santos Silva e Maria Augusta Silveira Netto Nunes
(2020), por sua vez, defendem que a empatia é central para o fazer educativo
contemporaneo, pois contribui para relagdes mais harmdnicas no ambiente escolar e
amplia a aceitagdo da diversidade de visdes, algo fundamental diante das multiplas
demandas do cotidiano educacional. Para esses autores, desenvolver empatia ndo
significa apenas melhorar o clima escolar, mas também fortalecer a aprendizagem e

promover praticas pedagoégicas mais inclusivas e sensiveis. Como sintetizam:

A empatia é uma ferramenta fundamental no fazer educativo
contemporaneo, pois favorece um relacionamento harmonico entre os
envolvidos em contexto escolar e facilita a aceitagdo de visbes diferentes
para tentar lidar com o problema do caos educacional (Silva; Nunes, 2020,
p. 89).

Além disso, os autores argumentam que a empatia contribui para a
elaboracdo de métodos mais eficazes de promogdao da aprendizagem,
especialmente em sociedades atravessadas por multiplas demandas e
complexidades. Nesse sentido, Silva e Nunes discutem o que chamam de
“Desenvolvimento da Empatia” — um conjunto de praticas sistematizadas voltadas ao
estimulo da empatia entre os estudantes, buscando incorpora-la de forma
intencional ao cotidiano escolar.

Um dos programas mais amplamente reconhecidos nesse campo é
0 Roots of Empathy (ROE), criado no Canadé por Mary Gordon no final da década
de 1990. O ROE foi idealizado como uma resposta as crescentes preocupag¢des com
violéncia escolar, o bullying e a falta de habilidades socioemocionais entre criangas e
adolescentes. O programa envolve visitas mensais de um bebé e seu cuidador a
sala de aula, criando oportunidades para que as criancas observem e discutam
sentimentos, expressdes e interagdes humanas, mediadas por um instrutor treinado.

Ao longo do processo, os estudantes aprendem a reconhecer estados emocionais,
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refletir sobre suas préprias reacbes e desenvolver habilidades de convivéncia e
resolucao pacifica de conflitos.

Inicialmente implementado em escolas publicas canadenses, o
Roots of Empathy foi monitorado por universidades e instituicbes de pesquisa que
avaliaram seus impactos. Diversos estudos demonstraram reducéao significativa nos
indices de agressividade, aumento da cooperagcdo e da resolugado pacifica de
conflitos, além de melhorias no clima escolar. Esses resultados consolidaram o
programa como uma das principais referéncias mundiais em educagdo emocional,
sendo posteriormente adotado em paises como Irlanda, Alemanha, Nova Zelandia e
Estados Unidos. Segundo analises que organizam reflexbes sobre o programa, a
presenga do bebé funciona como um catalisador das aprendizagens, uma vez que
as atividades néo se restringem a observacdo, mas incluem discussoes, registros
escritos e orais, bem como agdes reflexivas orientadas para o desenvolvimento da
empatia cognitiva e afetiva.

Silva e Nunes (2020) apontam que, no Roots of Empathy, Mary
Gordon parte da preocupacdo com o papel da escola no desenvolvimento de
competéncias que ultrapassam o conteudo disciplinar, tomando a empatia como
base para a formacado de sujeitos mais conscientes e responsaveis no plano das
relacdbes humanas e sociais. Os autores destacam ainda que o programa ja alcangou
mais de 325 mil criancas em diversos paises, consolidando-se como uma das
maiores iniciativas globais voltadas a promogédo da empatia no ambiente escolar.
Nessa perspectiva, o desenvolvimento de atitudes empaticas entre os estudantes &
entendido ndo apenas como uma forma de melhorar o clima escolar, mas também
como uma estratégia pedagodgica capaz de potencializar a aprendizagem e fortalecer
vinculos sociais mais saudaveis.

Outras pesquisas também tém explorado praticas pedagodgicas
voltadas ao desenvolvimento da empatia. Magioni (2018), por exemplo, investigou os
efeitos de estratégias de Aprendizagem Cooperativa no desenvolvimento
socioemocional de estudantes com altas habilidades e/ou superdotacido. Ao propor a
criacdo coletiva de uma histéria em quadrinhos, a autora estimulou empatia, escuta
ativa, cooperagdo e construgdo colaborativa de conhecimento, demonstrando a
poténcia de abordagens criativas e colaborativas para o desenvolvimento
socioafetivo.

Esses estudos dialogam diretamente com a literatura sobre a
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Competéncia Socioafetiva (CSA), que tem ganhado destaque no campo educacional
contemporaneo. A CSA integra aspectos emocionais, relacionais e cognitivos, sendo
compreendida como a capacidade de reconhecer, compreender e regular emogoes,
interagir respeitosamente com os outros, colaborar e agir com sensibilidade diante
da diversidade. Nesse quadro, a empatia ocupa lugar central, pois possibilita escuta
ativa, consideragao por perspectivas distintas e construgcado de vinculos mais solidos
e éticos. A literatura aponta que competéncias socioafetivas favorecem o rendimento
escolar, aumentam o engajamento dos estudantes e contribuem para ambientes
mais democraticos, perspectiva presente, por exemplo, em documentos oficiais
como a BNCC.

Nos debates contemporéaneos, a CSA ¢€é frequentemente
apresentada como um desdobramento direto dos processos empaticos
desenvolvidos no contexto do ensino e da aprendizagem. Trata-se da capacidade de
reconhecer, compreender e regular as proprias emog¢des, bem como de interagir
com os outros de maneira respeitosa, colaborativa e sensivel as diferencas. Nesse
sentido, a empatia € compreendida como um elemento central da CSA, por
favorecer a escuta ativa, a consideracao pelo ponto de vista do outro e a construgao
de vinculos interpessoais mais solidos e respeitosos.

Embora muitas pesquisas recentes apontem que o desenvolvimento
das competéncias socioafetivas esta diretamente relacionado a melhores resultados
académicos, maior engajamento dos alunos e a redugao de conflitos em sala de
aula, esse entendimento ja vinha sendo discutido por importantes autores brasileiros.
Almir Del Prette e Zilda Aparecida Pereira Del Prette, por exemplo, em sua obra
Habilidades sociais e construgdo da cidadania: teoria e pratica (2005), defendem
que o dominio de habilidades sociais e emocionais ndao apenas favorece o
rendimento escolar, mas também contribui de forma decisiva para a formacgao
integral dos sujeitos.

Referéncia no campo da Psicologia Educacional, os autores
argumentam que tais competéncias ampliam a capacidade de convivéncia, empatia,
autorregulagdo e resolugao pacifica de conflitos, aspectos fundamentais para a
constru¢cao de ambientes escolares mais democraticos e acolhedores.

Em consonancia com esse entendimento, documentos oficiais como
a BNCC incluem as competéncias socioemocionais como parte essencial da

formagdo dos estudantes, reconhecendo sua relevancia no desenvolvimento de
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cidadaos mais conscientes, empaticos e preparados para lidar com os desafios do
século XXI. De certa forma, pensar a empatia no ensino esta vinculado a nogao de
“colocar-se no lugar do outro”. Entretanto, algumas pesquisas, especialmente no
campo da Histéria, e mais especificamente, na Educagao Historica, propdem uma
ampliagdo dessa compreensdo. Contudo, a analise desse conjunto de pesquisas
revela que pensar a empatia apenas como atributo emocional ou relacional é
insuficiente. Embora essas dimensdes sejam fundamentais, sobretudo na Educagao
Basica, abordagens simplificadas tendem a limitar sua poténcia formativa. Essa
constatagao torna ainda mais necessario diferenciar os tipos de empatia e as bases
sobre as quais operam.

Embora a literatura educacional trate amplamente a empatia como
uma competéncia socioafetiva vinculada as interagdes entre professores e alunos, é
fundamental distinguir esse entendimento da concepcdo de Empatia Historica,
prépria do campo da Educagao Histérica. A Empatia Pedagdgica ou socioafetiva,
apresentada nesta secgao, refere-se a capacidade de compreender os significados
construidos pelos estudantes, acolher suas perspectivas e promover vinculos
capazes de favorecer ambientes de aprendizagem mais colaborativos, humanos e
responsivos. Trata-se de uma atitude relacional, situada no cotidiano da sala de aula
e voltada ao fortalecimento do clima pedagdgico.

Ja a empatia histérica diz respeito a uma operagao intelectual
complexa, voltada a interpretacdo do passado em sua alteridade. Diferentemente de
uma identificacao afetiva com os sujeitos histéricos, a empatia histérica envolve a
compreensao de suas acgdes, escolhas e racionalidades a luz dos valores, contextos
e condi¢cdes de sua época. Nao se trata de “sentir como eles sentiam”, mas de
reconstruir seus horizontes de possibilidade, evitando o presentismo e favorecendo o
desenvolvimento da consciéncia historica.

Nessa perspectiva, a empatia no ensino de Historia pode ser
compreendida como uma ferramenta interpretativa que permite ao estudante
acessar o passado em sua complexidade, desde que acompanhada da suspenséao
de juizos ancorados exclusivamente no presente. Trata-se de um exercicio cognitivo
e reflexivo que exige distanciamento critico e atencdo as diferengas historicas.
Quando utilizada de forma simplista, apenas como recurso motivacional ou
emocional, a empatia corre o risco de ser esvaziada de seu potencial formativo,

deixando de contribuir para uma compreensao historica mais critica e eticamente
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orientada.

2.3 EMPATIA NO ENSINO DE HISTORIA E SUA ARTICULACAO COM A EDUCACAO HISTORICA

A pesquisadora portuguesa Mariana Ventura Matos Silva (2018)
observa que, no campo educacional, a empatia costuma ser associada a aspectos
emocionais, especialmente na melhoria da relacdo entre professor e aluno, o que
pode favorecer uma aprendizagem mais significativa. Esse entendimento,
amplamente difundido, reflete uma forte influéncia das abordagens psicoldgicas.

No entanto, ao se considerar o ensino de Historia, a autora ressalta
que o componente emocional ndo € o aspecto mais relevante da empatia. Isso
porque, mesmo sem acesso direto aos sentimentos de quem produziu determinada
fonte histérica, seu conteudo pode provocar nos alunos uma vivéncia sensivel de

outra época, permitindo-lhes compreender melhor aquele contexto.

Por conseguinte, no que se refere ao ensino da Histéria, a componente
emocional ndo é a vertente mais importante da empatia. Apesar de nao
conseguirmos perceber o estado de espirito, ou sentimento, da pessoa que
produziu uma determinada fonte, o conteldo da mesma pode transportar os
alunos para outras épocas, fazendo-os sentir um certo tempo histérico e
consequentemente, compreende-lo melhor. Neste contexto, importa ainda
sublinhar que a Histéria importa a relagdo entre professor e aluno numa
perspectiva pedagdgica (Silva, 2018, p.17).

Uma das principais referéncias tedricas sobre o uso do conceito de
empatia no ensino de Histéria € o pesquisador inglés Peter Lee. Por essa razéo,
muitos dos dialogos apresentados neste trabalho serdo organizados a partir de suas
contribuigdes e das produgdes elaboradas em parceria com colaboradores ao longo
de sua trajetéria, entre os quais se destaca Denis Shemilt. Lee se dedica ao estudo
da compreensdo histérica e a investigacdo de como os estudantes constroem
sentido sobre o passado, o que implica um deslocamento da énfase tradicional na
memorizagao de fatos para a valorizacdo do pensamento histérico, promovendo um
ensino mais investigativo, reflexivo e significativo para os alunos.

No contexto brasileiro, a literatura analisada a partir do Estado da
Arte realizado demonstra que o conceito de empatia no ensino de Histéria tem sido
amplamente abordado a luz das reflexdes desenvolvidas por Peter Lee,
especialmente no ambito da cognigdo histérica e da Educacgédo Histérica. Esse

enfoque tem orientado investigagbes sobre como os alunos constroem sentido sobre
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0 passado, mobilizando habilidades interpretativas fundamentadas em conceitos de
segunda ordem, como a propria Empatia Historica.

Peter Lee exerce uma influéncia significativa nos debates sobre o
curriculo de Historia, tanto ao analisar e criticar o curriculo nacional de Histéria da
Inglaterra, seu pais de origem, quanto ao inspirar reflexdes sobre o papel do
curriculo em outros contextos. Para compreender essas transformacodes, é essencial
considerar o contexto inglés, que, na década de 1980, vivenciou intensas discussdes
sobre o papel do ensino de Historia nas escolas. Nesse periodo, duas correntes de
pensamento se confrontaram.

De um lado, estavam os defensores de uma narrativa tradicional e
heroica, centrada nos grandes feitos de homens e mulheres que marcaram a
trajetéria da nacgéo inglesa. Essa perspectiva priorizava a valorizagado da identidade
nacional por meio da exaltacdo de figuras e eventos considerados exemplares. De
outro lado, surgiram educadores e tedricos que propunham um ensino de Historia
mais critico e reflexivo. Para esses autores, era fundamental que o ensino nao se
limitasse aos acontecimentos e personagens de destaque, mas abordasse também
as relagdes sociais, econdmicas e culturais que moldaram as sociedades ao longo
do tempo.

Esse debate impulsionou um processo de renovagao curricular, que
passou a valorizar abordagens analiticas, problematizadoras e voltadas a formacgao
de estudantes como sujeitos historicos, capazes de interpretar o passado com base
em evidéncias, empatia e multiplas perspectivas. Nesse cenario de renovagao
curricular, destaca-se o Projeto CHATA (Children’s Historical Thinking and
Awareness), coordenado por Peter Lee, Alaric Dickinson e Rosalyn Ashby, no Reino
Unido. Desenvolvido a partir da década de 1990, o projeto teve como objetivo
investigar como criangas constroem compreensdes sobre o passado e de que forma
suas ideias evoluem em relagéo a conceitos fundamentais da disciplina historica.

Nesse contexto, a seguir, discorre-se sobre o que foi o Projeto
CHATA e qual a sua relevancia para as discussdes sobre curriculo e ensino de

Histdria, no Reino Unido e em outros paises.

2.3.1 O Projeto “CHATA”

CHATA é a sigla para Concepts of History and Teaching Approaches
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(Conceitos de Histéria e Abordagens de Ensino) e foi um projeto coordenado por
Peter Lee, Rosalyn Ashby e Alaric Dickinson, que buscava verificar a progressao do
pensamento historico em criangas inglesas. Iniciado em 1991 e desenvolvido ao
longo de aproximadamente uma década, o projeto esteve vinculado ao Institute of
Education da University of London. A pesquisa foi conduzida, inicialmente, em
escolas primarias e secundarias da regiao de Essex, envolvendo alunos com idades
entre 7 e 14 anos.

O objetivo principal do projeto era mapear como os estudantes
compreendiam conceitos fundamentais da disciplina histérica, tais como evidéncia,
narrativa, mudanca e empatia. Para isso, analisavam-se as respostas dos alunos
diante de relatos histéricos conflitantes, possibilitando a constru¢ao de modelos de
progressao cognitiva aplicaveis ao ensino de Historia.

A partir da analise das respostas de estudantes diante de relatos
histéricos divergentes, o grupo identificou padrbes de pensamento e formulou
modelos de progressao cognitiva, que passaram a orientar praticas pedagodgicas e
avaliagdes voltadas ao desenvolvimento do pensamento historico.

Cazula e Germinari (2023) apontam que esse Projeto partia do
pressuposto de que aprender Histdria era aprender a pensar historicamente algo
muito divergente do que se pensava naquele momento. Peter Lee (1992) descreve
da seguinte forma os objetivos do projeto CHATA: “O projeto Chata queria mapear
as ideias dos alunos sobre relatos histéricos e, se possivel, construir um modelo de
progressao dessas ideias” (Lee, 1992, p. 29).

A sequir, traduzimos o “Everyday’: preconceptions connecting ideas
about historical accounts and historical evidence” (Lee, 2003, p. 22, tradu¢do nossa)
[“Cotidiano’: preconcepcdes que articulam ideias sobre relatos histéricos e
evidéncias historicas”]. Nele, Lee apresenta parte dos resultados de sua
investigacdo sobre as concepcdes cotidianas que os estudantes demonstram ao

relacionar relatos histéricos e evidéncias:



64

orico e as

t6

IS

bre o evento h

1Ias SO

conectando idei

déncias

Figura 1 — Ideias cotidianas
evi

Ideias cotidianas: conectando ideias sobre o evento historico e as evidencias historica

0 que a mie diz

Como as coisas sio

Como a historia funciona Essa Historia & possivel on ndo? [Pressuposicio implicita

Vocd sabe o que
realmente acontecen?

Os eventos aconteceram exafamente

de que uma festemunha

Para saber o que realmente Nio podemos saber porque no ocular possui

como aconfeceram, e ndo de oufro | | aconfeceu, precisamos ter vistoou | — | estdvamos I4 conhecimento diveto dos
Jetto. Eles ndo podem ser mudados vivido aquilo nos mesmos \ HISTORIA IMPOSSIVEL Jatos ou paradigma do
\ conhecimento diveto]

Me diga o que
realmente acontecen?

As historias reflstem o5 eventos
exatamente como eles aconteceram.
Os proprios evenfos |3 vém
orpanizados em cartas narrativas.

\ | Podemos saber o passado desde

Conte me como foi?

Vocé entende a historia a0 u_ que alguém que 14 esteve possa Mas partes importantes
descobrir 0 que acontecen, do 108 &«23&%&. | podem estar faltando nos
mesmo jeito que descobre HISTORIA POSSTVEL relatos

NOVAMENTE

qualquer outro acontecimento

AHistoria verdadeira é uma cdpia de
verdade do passado

N\

[Motives ocultos invalidam

Mas ¢ se nio contarsm os fatos
como realmente foram? As

o5 relatos: 'ele diria isso,

Uma Historia real apenas relata o
ndo diria?" Enguamto as

que realmente aconteceu — um

Nio dependemos apenas de relatos. Usamos evidéneias e raciocinio
inferencial para responder perguntas e construir ou testar narrativas historicas “u
HISTORIA POSSIVEL NOVAMENTE - Em termos de conhecimento, ainda
enfrentamos problemas com relatos conflitantes

conjunto de eventos reais forma pessoas fomam partido, sdo narratas histdricas
umma histéria verdadeira tendenctosas e distorcem as coisas amu%%% de .gﬂa_ elas
por motivos pessoais. sdo pouco confiaveis]
_— | HISTORIA IMPOSSIVEL

Pontos de vista sdo

PASS0S CRUCTAIS ANTES QUE A HISTORTA SETA POSSTVEL NOVAMENTE

1- A Historia sem perspectiva ndo é possivel, mas ndo é se toma um desastre porque -
2- As hustorias ndo sdo cOpias; sio mais como teorias: elas séo escritas de um ponto
de vista, sdo necessariamente seletivas e ndo construidas em pardmetros definidos por

perguntas, temas e escalas de tempo.

3- Isso significa que as historias ndo sio provadas "verdadeiras” por evidéncias.
4- No entanto, as histdrias podem ser invalidadas por evidéncias, e uma historia pode
ser comprovadamente melhor que outra se explicar melhor as evidéncias.

(Observe que o conceito de evidéncia & importante, mas nio suficiente!

4+ ilegitimos: 01
. . Ahistoria deve ser escrita de um ponto relatos devem ser
: Muitzs vezes ndo & do vista neutro. provenientes
oeccsarameats bgado HISTORIA POSSTVEL NOVAMENTE wna posio. sem
.. perspectiva 2
. Heufra.

~h

Mas todo mundo tem um ponto de vista, e nossas idetas fazem parte
de crencas e valores sociais mais amplos, que podem mudar com o
tempo. Ter uma visdo totalmente neutra é impossvel.

"HISTORIA IMPOSSIVEL NOVAMEMNTE

[Para alcancar o entendimento, 0s alunos devem deixar para tras muitas ideias do cotidiano.
Lidar com relatos conflitantes significa abandonar a ideia de historias como fotografias a
serem mantidas no passado para ver se sio verdadeiras)

Fonte: Lee (2003, p. 22, traducéo nossa)

iXo, segue a imagem origina

Aba



65
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A premissa que orientou o projeto CHATA baseava-se na hipotese
de que as criangas utilizam, em diferentes graus, ideias pré-existentes, o que no
quadro traduzimos com preconceitos do dia a dia, para compreender o processo de
construcdo do pensamento histérico. No entanto, observou-se que muitas dessas
ideias levavam os alunos a considerar as evidéncias de que dispunham como fatos
reais, dando a elas um carater imutavel, descolando-as do carater interpretativo da
Histéria — o que resultava em uma compreensédo limitada e contraditoria sobre o
passado, dificultando a formulacdo de hipoteses historicas e o desenvolvimento de
uma postura investigativa diante dos relatos historicos.

Além desta primeira fase, o projeto contou ainda com outras trés
fases principais, cada uma buscando investigar como as criangas desenvolvem
concepgdes histéricas e como essas concepgdes influenciam sua capacidade de
formular hipoteses historicas.

Na segunda fase, denominada “Intervengdo Pedagdgica”, e com
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base nos dados obtidos na investigagao inicial, a equipe do projeto desenvolveu
estratégias pedagodgicas voltadas a ampliagdo da compreensao histérica dos
estudantes. Essa fase consistiu na elaboracao e aplicacdo de atividades didaticas
que desafiavam concepcgdes espontdneas e incentivavam o contato com fontes,
narrativas diversas e questionamentos historicos.

A proposta era favorecer um ambiente em que os alunos fossem
estimulados a refletir sobre como o conhecimento histérico é produzido,
promovendo, assim, o desenvolvimento de habilidades como analise critica, uso de
evidéncias e construcao de hipoteses.

A terceira fase, chamada de “Fase de Avaliagdo”, concentrou-se na
avaliagao dos efeitos das intervencdes. Os pesquisadores observaram as respostas
dos alunos as novas propostas didaticas para verificar se havia mudancas
significativas em suas formas de pensar historicamente. Essa avaliagao foi realizada
com base em critérios qualitativos, permitindo identificar avancos, resisténcias e
persisténcias nas concepcoes historicas dos estudantes, o que possibilitou refinar as
praticas e estratégias de ensino utilizadas.

Por fim, na quarta fase, intitulada “Analise e Reflexao”, aprofundou-
se a analise dos resultados obtidos ao longo do processo e a reflexdo sobre suas
implicagdes para o ensino de Historia. A partir dos dados coletados e das
observacoes realizadas, os pesquisadores sistematizaram conclusdes sobre 0 modo
como os alunos desenvolvem o pensamento histérico e quais condigdes
pedagodgicas favorecem esse desenvolvimento. Essa etapa foi essencial para
consolidar o modelo de avaliacdo proposto pelo CHATA e para subsidiar futuras
propostas curriculares e metodologicas no campo da Educacéao Historica.

Em entrevista concedida a Cristiane Bereta da Silva (2012), Peter
Lee, ao ser questionado sobre o projeto CHATA, o definiu como “parte de uma
tradicdo mais ampla de pensar a historia e o entendimento das criangas sobre a
histéria, que se desenvolveu no Reino Unido por volta de 1960” (Lee, 2012, p. 217).

Segundo ele, havia entre os estudantes a ideia recorrente de que as
pessoas do passado eram, em geral, menos capazes do que as do presente,
chegando muitas vezes a serem vistas como “burras”. Essa percepgéo, segundo
Lee, podia ser explicada pela forma como os alunos interpretavam o passado com
base em padrbes e valores contemporaneos, distorcendo assim a compreensao

historica.
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Ainda segundo Lee (2012), com o intuito de investigar as
explicagcbes que os alunos davam para as decisbes tomadas por pessoas do
passado, ele e seu parceiro de pesquisa, Alaric Dickinson, desenvolveram um
quadro conceitual inspirado nos pressupostos teoricos de Collingwood, Dray e G. H.
Von Wright. Buscando aprimorar as formas de observacdo e intervencéo
pedagogica, passaram a utilizar cameras de video para registrar pequenos grupos
de estudantes, com idades entre 8 e 16 anos, enquanto analisavam situacoes-
problema de natureza historica, sempre com pouca ou nenhuma intervencédo de
adultos.

Para Lee, “em termos de pesquisa, o resultado mais importante foi a
mudanga de tentar ir atras da légica de pensamento, para tentar entender a base
conceitual do entendimento historico dos alunos” (Lee, 2012, p. 219). Isso significou
uma mudanga metodoldgica importante, pois passou-se a compreender nao apenas
0 que os alunos pensavam, mas como e com base em quais conceitos estruturavam
suas interpretacdes sobre o passado.

Em outras palavras, buscou-se identificar quais ideias de segunda
ordem eram mobilizadas pelos estudantes. Questionava-se, por exemplo, como eles
construiam a base do conhecimento historico: se possuiam algo semelhante a um
conceito histérico de evidéncia ou se tratavam a Historia apenas como um conjunto
de informacdes dadas.

Utiliza-se o termo “segunda ordem” para distinguir, por um lado, os
conceitos implicitos que orientam a abordagem dos historiadores em relagédo ao
conhecimento do passado e, por outro, as alegagdes concretas que produzem sobre
partes especificas desse passado. Outra forma de expressar essa distincdo é
compreender a Histdéria como uma forma de conhecimento ou uma disciplina, em
contraste com seu conteudo, isto €, as frases e narrativas sobre o passado que os
historiadores produzem quando fazem Histéria (Lee, 2012, p. 219).

Por fim, Lee destaca a entrevistadora que o projeto CHATA resultou
de uma investigacdo extensa realizada em salas de aula de Histéria na Inglaterra. A
pesquisa gerou uma grande quantidade de dados empiricos, que ndo apenas
sustentaram as conclusdes do proprio projeto, como também serviram de base para
o desenvolvimento de estudos em diversos paises. A partir desse ponto, sera
analisado como o modelo inglés de Educacao Histérica, proposto por Lee,

influenciou pesquisas em contextos especificos, como Portugal e Brasil, contribuindo
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para o avango da reflexdo sobre o ensino de Histéria e o desenvolvimento do
pensamento historico em sala de aula.

Dessa forma, o Projeto CHATA consolidou-se como uma referéncia
central no campo da Educagéo Histérica, ao evidenciar a importancia de investigar
como os estudantes constroem suas compreensdes sobre o passado e ao propor
modelos de progressdo do pensamento histérico fundamentados em dados
empiricos. Seus desdobramentos ultrapassaram o contexto britanico, influenciando
diretamente curriculos, praticas pedagdgicas e pesquisas em diversos paises.

A consolidagdo desse modelo de investigagao abriu caminho para o
desenvolvimento de diferentes tradicbes nacionais de Educacado Histérica, que
reinterpretaram e expandiram seus pressupostos teoricos e metodologicos em
contextos como o Canada, Portugal e Brasil. Esses movimentos serdo analisados

nos topicos seguintes.

2.3.2 Desdobramentos do Campo da Cognigao Historica: Caminhos que Levam até

a Educacéao Historica

A consolidagdo das pesquisas inglesas sobre aprendizagem
historica, especialmente a partir das contribuicdes de Peter Lee, Rosalyn Ashby e
Denis Shemilt, impulsionou a formagédo de um campo especifico de investigagdo que
viria a ser conhecido como Educacao Histérica. Como destacam Cainelli e Schmidt
(2011, p. 9), trata-se de uma area de pesquisa e producdo académica cuja origem
remonta a Inglaterra da década de 1970.

A partir desse nucleo inicial, diferentes grupos de pesquisa e
universidades passaram a reinterpretar e ampliar os pressupostos tedricos e
metodolégicos do movimento inglés, produzindo investigacbes voltadas a
compreender como os estudantes constroem conhecimentos sobre o passado. Essa
expansao permitiu que os principios da cognigao histérica ganhassem densidade e
se consolidassem como um paradigma investigativo voltado ao estudo da
aprendizagem histérica. Nas décadas seguintes, esse paradigma foi sendo
apropriado por distintos contextos nacionais, resultando em tradicbes proprias de
pesquisa, baseadas na progressdo do pensamento histérico e na centralidade dos
conceitos de segunda ordem. Esses desdobramentos configuraram os caminhos que

levaram a consolidagcédo da Educacao Histdrica como campo internacional.
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Ao longo das décadas subsequentes, as investigagbes no campo da
Educacdo Historica foram se expandindo para além do contexto britanico,
alcangando diferentes paises e instituicbes de Ensino Superior. Em diversos
contextos, pesquisadores passaram a se dedicar ao estudo dos modos como 0s
estudantes aprendem Histéria, com base no conceito de progressdo do pensamento
historico, desenvolvido por Peter Lee, e nas contribuicbes da produgao inglesa em
cognigao historica.

Seixas (2012), ao refletir sobre os desafios do ensino de Historia no
século XXI, destaca que as transformacdes ocorridas nas ultimas décadas, aliadas
aos avangos da pesquisa na area, tém substituido a concepgado de Histéria como
simples narragdo do passado por uma abordagem que compreende o pensamento
histérico como uma habilidade a ser construida e desenvolvida pelos estudantes.

Segundo o autor (2012), o centro dessa abordagem esta na
compreensao de que o conhecimento historico é construido e de que os estudantes
precisam desenvolver uma consciéncia critica sobre como essa construgao ocorre.
Nas palavras do autor, “central to this is the idea that historical knowledge is
constructed, and that students need to develop an understanding of how this
construction takes place” (Seixas, 2012, p. 3, traducdo nossa) [‘No centro dessa
perspectiva esta a ideia de que o conhecimento historico € construido, e que os
estudantes precisam desenvolver uma compreensdo de como essa construcio
ocorre”].

Seixas € um importante teérico no campo da Educacéao Histérica, e
suas reflexdes pensando o ensino de histdria, principalmente no Canada, dialogam
com os desafios enfrentados no Reino Unido durante a implementagédo do projeto
CHATA. Embora atuando em contextos distintos, ha convergéncia nas
preocupagdes com a formagdo do pensamento histérico e com a construgcado de
curriculos que ultrapassem a narrativa factual do passado.

O autor observa que, tanto no Canada quanto nos Estados Unidos,
uma das principais dificuldades para implementar reformas curriculares semelhantes
as do Reino Unido reside na descentralizacdo. O curriculo escolar é definido em
nivel estadual, o que resulta em uma grande diversidade de diretrizes e dificulta a
padronizacdo de propostas, tornando o processo de padronizacido mais complexo.
Apesar do cenario descentralizado, a partir de 2006 o quadro comecou a se

transformar, impulsionado pelo engajamento de pesquisadores, pelo apoio de
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financiadores e pela atuacdo de governos locais. Esse movimento resultou na
criagao do Historical Thinking Project, um esfor¢co nacional voltado a reformulagao do
ensino de Histdria no Canada.

Cabe destacar que esse projeto foi iniciado mais de duas décadas
apés a experiéncia inglesa com o projeto CHATA, refletindo a expansao

internacional das discussdes sobre pensamento historico e curriculo, a saber:

The Historical Thinking Project began in 2006 (as “Benchmarks of Historical
Thinking”), with a partnership between the Historica Foundation (then
Canada’s leading national organization devoted to the promotion and
improvement of history education) and the University of British Columbia’s
Centre for the Study of Historical Consciousness (CSHC—which supports
research on historical consciousness and history education). With funding
from the Canadian Council on Learning and the Department of Canadian
Heritage, an international symposium of historians, history education
scholars and teachers convened to map the contours of a project which
would capture state-of-the-art international research on teaching and
learning history and make it a potent force in Canadian classrooms. From
the discussions at that meeting, a foundational Framework document was
written, defining “historical thinking” around six historical thinking concepts.
[O Historical Thinking Project teve inicio em 2006 (com o nome
“Benchmarks of Historical Thinking”), por meio de uma parceria entre a
Historica Foundation — entdo a principal organizacdo nacional do Canada
dedicada a promogao e ao aprimoramento do ensino de Histéria — e o
Centre for the Study of Historical Consciousness da Universidade da
Columbia Britdnica (CSHC — que apoia pesquisas sobre consciéncia
histérica e educacéo histérica). Com financiamento do Canadian Council on
Learning e do Department of Canadian Heritage, foi realizado um simpdsio
internacional com historiadores, pesquisadores da area de ensino de
Historia e professores, com o objetivo de delinear os contornos de um
projeto capaz de reunir as pesquisas internacionais mais avangadas sobre
ensino e aprendizagem histdrica e transforma-las em uma forga efetiva nas
salas de aula canadenses. A partir das discussdes ocorridas nesse
encontro, foi elaborado um documento-base que definiu o conceito de
“pensamento histérico” em torno de seis conceitos-chave, os chamados
Historical Thinking Concepts] (Seixas, 2012, p. 4, tradugao nossa).

Um dos pilares centrais do Historical Thinking Project foi a formulacdo de
competéncias especificas que caracterizam o pensamento histoérico, estruturadas em
torno dos chamados Historical Thinking Concepts (HTCs). Esses seis conceitos-
chave sao: (1) estabelecer significancia historica; (2) utilizar evidéncias primarias; (3)
identificar continuidade e mudanga; (4) analisar causa e consequéncia; (5) adotar a
perspectiva historica; e (6) compreender a dimensao ética da Histéria.

Como estratégia para disseminar essas competéncias no contexto
educacional canadense, o projeto investiu no desenvolvimento de materiais
didaticos, na formagdo continuada de professores, na proposicdo de modelos de
avaliacdo e na articulagdo com diversos agentes do campo educacional. Esse
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esforgo colaborativo contribuiu para influenciar diretamente os curriculos provinciais,
mesmo em um cenario descentralizado, no qual cada provincia possui autonomia
para definir suas diretrizes curriculares.

Apesar dos avangos na formulagao curricular e no desenvolvimento
de materiais e formagdes docentes, os encontros realizados pelo Historical Thinking
Project entre 2010 e 2011 revelaram que a avaliagdo do pensamento histérico
permanecia um ponto critico. Embora fosse reconhecida como prioridade, os
participantes demonstraram inseguranca quanto a viabilidade de avaliar conceitos
historicamente complexos, como: causalidade, mudangca e perspectiva,
especialmente em larga escala.

Entre as discussdes que se seguiram, Seixas (2012) destaca uma
experiéncia vinda da Australia, apresentada por Tony Taylor e Anna Clark, referente
ao Australian National History Project, coordenado por Taylor. O projeto propunha
uma renovagao do ensino de Historia com base no modelo inglés, centrado no
desenvolvimento da literacia historica, conceito que, no contexto brasileiro, viria a ser
mais tarde associado a nogdo de Empatia Histdrica. Essa abordagem buscava
superar a énfase tradicional nos grandes eventos e personagens, promovendo, em
seu lugar, o trabalho com os chamados conceitos de segunda ordem, que favorecem
uma compreensao mais critica, analitica e contextualizada do passado.

Embora as propostas do Historical Thinking Project dialoguem
diretamente com o conceito de Empatia Historica, Seixas (2012) demonstra certa
cautela quanto ao uso desse termo, preferindo a expressado “adotar a perspectiva
histérica” (taking historical perspectives), que considera tdo central em sua
construgcdo tedrica que a inclui entre as seis competéncias fundamentais do
pensamento historico definidas no projeto. Para o autor, trata-se de uma operagao
cognitiva complexa, que vai além da dimensao emocional, exigindo a capacidade de
compreender os modos de pensar e agir de pessoas que viveram em contextos
histéricos profundamente distintos do nosso. Como ele afirma: “Historical
perspective-taking is shorthand for the impossibly difficult question of how we can
understand the minds of peoples who lived in worlds so different from our own”
(Seixas, 2012, p. 583, tradugado nossa) [‘Adotar a perspectiva histérica é uma forma
abreviada para a pergunta impossivelmente dificil de como podemos entender as
mentes de povos que viveram em mundos tao diferentes do nosso”].

Entretanto, destacamos que “adotar perspectivas historicas” e



72

“‘Empatia Histérica” ndo sao conceitos excludentes, mas complementares. Ambos
envolvem o esforco de romper com anacronismos e julgamentos precipitados,
buscando compreender os sujeitos do passado a partir das condigdes historicas em
que estavam inseridos. Seixas (2012) valoriza o componente interpretativo e
disciplinar da perspectiva histérica, ao passo que a Empatia Histérica, tal como
desenvolvida na tradicdo da Educacao Historica, reforca o aspecto sensivel e

reflexivo desse exercicio de compreensao.

2.3.3 Educacgao Historica em Portugal e no Brasil: um Dialogo Possivel

Segundo Waiga (2018), as primeiras discussdes relevantes sobre
Educacao Histérica em Portugal tiveram inicio a partir das contribuigcbes de Isabel
Barca. Seu envolvimento com esse campo consolidou-se durante seu doutorado na
Universidade de Londres, sob orientagdo de Peter Lee. Para o autor, Barca
desempenhou um papel fundamental na introducédo e difusdo desses referenciais
tedéricos em Portugal, influenciando diretamente o desenvolvimento de pesquisas e
praticas voltadas a formagao do pensamento histérico nos estudantes.

Barca (2007, p. 5) aponta que refletir sobre a Educagao Historica é
um desafio complexo, ja que vivemos em uma sociedade marcada por multiplas
visdes de mundo, muitas vezes conflitantes, que “colidem também com os nossos
conhecimentos, interpretacbes e emocgdes”. Além da propria multiplicidade de

perspectivas que o passado impde aqueles que voltam seu olhar para ele, pois:

E de realcar que a constatacdo da multiplicidade de perspectivas e a
proposta de atender a essa diversidade nao implica uma atitude de ‘vale
tudo’. Duas visbes de uma dada situagao, embora contraditérias entre si,
poderao ser consideradas historicamente validas se forem confirmadas, e
nao refutadas, pelas fontes existentes. Por exemplo: muitos aspectos da
histéria comum de Brasil e Portugal — desde a chegada da frota de Pedro
Alvares Cabral a costa que hoje é brasileira - podem ser explorados pelos
jovens, num e noutro pais, fundamentando-se em versbes de historiadores
com pontos de vista diferentes. A diversidade de perspectivas, tratada no
respeito pelas diferengas de pressupostos mas sujeitas a avaliagédo a luz da
evidéncia, é salutar em Histéria: ndo abala os seus alicerces, bem pelo
contrario, refina e aprofunda o conhecimento e a consciéncia histérica
(Barca, 2007, p. 6).

Com efeito, Barca (2007) salienta que os desafios para a
aprendizagem histérica vao além da simples transmissdo de conteudos, exigindo

atencao as formas como os estudantes constroem sentidos sobre o passado. Como
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principal expoente da Educacao Historica em Portugal, a autora destaca que as
investigacdes da area tém identificado um conjunto expressivo de ideias dos alunos,
analisadas em contextos de aprendizagem alinhados a principios epistemoldgicos
especificos, além de dados referentes a construgdo de sentido docente. Assim, “os
resultados destas pesquisas realizadas em varios paises mostram que a proposta de
desenvolver o pensamento histérico dos jovens [...] ndo é simples utopia” (Barca,
2007, p. 7).

E a partir dessa confluéncia entre a Histéria como andaime para a
construcao de sentido e a Educacgao Historica como campo investigativo que Barca
(2007) propoe um modelo de intervengao pedagdgica denominado aula-oficina. Essa
abordagem pressupde uma atuacdo conjunta entre professores e estudantes, em
que o ensino de Histéria deixa de ser meramente transmissivo e passa a ser
construido de forma colaborativa.

Dessa maneira, o foco recai sobre a mobilizagdo do pensamento
historico dos alunos, valorizando seus processos de interpretagcdo e analise critica
das fontes e narrativas historicas. Apesar dos desafios inerentes a Educacgao
Histérica, Barca (2007) enfatiza que ha experiéncias de ensino e aprendizagem bem
estruturadas que permitem ao professor acompanhar de forma sistematica as
mudangas conceituais dos alunos. Tais praticas, segundo a autora, também
contribuem para o aumento da autoconfianga dos estudantes, o que favorece sua
motivagao para aprender Histéria de maneira mais significativa.

Desse modo, podemos dizer que a aula-oficina € um modelo
possivel, organizado a partir dos pressupostos da Educacado Histérica. Como
salientam Gago e Ribeiro (2022, p. 72), a “Aula-Oficina é a articulagédo entre o
conhecimento, os conceitos substantivos da Histéria e os conceitos metahistoricos,
de segunda ordem da Histéria”. Segundo as autoras, a proposta de Barca esta
ancorada no uso e entendimento das ideias prévias dos estudantes acerca dos
conhecimentos substantivos (conceitos/fatos), de como as coisas funcionam
(conceitos metahistoricos) e, a partir disso, na definicdo de escolhas curriculares e
na elaboracdo de tarefas que envolvam ativamente os alunos no processo de
aprendizagem.

Abaixo, optamos por apresentar a conceitualizacido de Aula-Oficina

trazida por Barca, sua formuladora:

Do oficio de historiador a aula-oficina de Historia
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A aula de Historia podera ser aproveitada, como se uma oficina fosse, para
desenvolver o oficio de pensar & maneira do historiador (Bloch, s/ data). Um
oficio que permite dar um sentido humano mais profundo a leitura dos
problemas do presente, se for abragado com rigor e imaginacgao [...].

— As ferramentas serdo as fontes para o conhecimento histérico
(historiograficas, documentais, ficcionais...).

— A arte consistira no labor das inferéncias, simultaneamente objectivas e
imaginativas, sobre situa¢des histéricas indiciadas nessas fontes.

— E os produtos saidos das tarefas dos jovens poderao ser variados:

Uma narrativa escrita, oral, pictografica

Um debate presencial, vinculado a fontes diversificadas

Um ensaio escrito, fundamentado, sobre uma problematica

Um guido, cenarios ou figurinos para uma dramatizagao

Um poema ou letra de cangéo sobre um tema Um férum de argumentagéo,
através da internet

Uma aula-oficina de qualidade, em Historia, necessita de um formato que
respeite as estratégias cognitivas dos alunos e «sumo» que a oriente
decididamente para o desenvolvimento do pensamento histérico (Barca,
2002, p. 5).

Como evidenciado na conceitualizagdo apresentada por Barca

(2002), a aula-oficina constitui uma proposta metodoldgica ancorada em

pressupostos epistemoldgicos sélidos e centrada na aprendizagem ativa dos

estudantes. Para compreender como essa proposta se desenvolveu ao longo do

tempo, e qual foi o papel de Barca na consolidacdo da Educacao Histérica em

Portugal, elaboramos o quadro a seguir, no qual estdo organizados, de forma

cronoldgica, acontecimentos relevantes de sua trajetéria académica e suas

conexdes com o fortalecimento desse campo de pesquisa no pais:

Quadro 3 — Percurso da Educagao Histérica em Portugal a partir da trajetoria de

Isabel Barca
Ano Acontecimento
Década o . . ~
de Isabel Barca inicia estudos sobre cognigao historica, influenciada pelas discussdes da
1990 Inglaterra, especialmente pelas ideias de Peter Lee e o projeto CHATA.
1999- Barca realiza doutoramento na University of London, sob orientagdo de Peter Lee. Seu
2000 contato com a Educagao Histérica se consolida.
2001 Introducdo formal da Educacdo Histérica como campo de pesquisa em Portugal, com
Barca promovendo os primeiros estudos empiricos com alunos.
2003- Publicagdes importantes de Barca consolidam sua proposta de avaliagdo diagndstica da
2007 aprendizagem histérica e surgem as primeiras formulagdes da aula-oficina.
2007 Barca publica estudos fundamentais sobre aprendizagem histérica em Portugal,
destacando a necessidade de desenvolver o pensamento histérico dos alunos.
Década - : =
de A aula-oficina passa a ser amplamente divulgada em formag¢des de professores e
2010 estudos académicos. A proposta enfatiza a relagéo colaborativa entre professor e aluno,
0 uso de fontes histéricas e a construgdo gradual de conceitos historicos.

Fonte: o proprio autor

A analise apresentada no quadro evidencia que, no contexto da

Educacdo Histérica em Portugal, houve uma énfase consistente em abordagens
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pedagdgicas centradas no aluno, sendo a aula-oficina uma de suas expressdes mais
representativas. Essa metodologia, ao colocar o estudante como sujeito ativo no
processo de construcdo do conhecimento historico, tornou-se um dos pilares das
investigagdes conduzidas por pesquisadores ligados a esse campo.

As propostas desenvolvidas nesse ambito buscam compreender,
sobretudo, os modos pelos quais os alunos pensam historicamente, constroem
sentido sobre o passado e articulam conceitos como evidéncia, mudanga, empatia e
causalidade. Como resultado, grande parte da produgdo académica portuguesa em
Educacao Histérica tem se voltado para estudos empiricos sobre as formas de
aprendizagem dos estudantes, valorizando seus raciocinios, interpretacbes e
dificuldades na leitura e uso de fontes historicas.

Outra vertente relevante no campo da Educagao Histérica refere-se
as investigagdes conduzidas por pesquisadores brasileiros acerca das formas como
as criangas constroem compreensdes sobre o passado. Esses estudos dialogam,
em grande medida, com pressupostos tedricos oriundos do projeto CHATA
(Concepts of History and Teaching Approaches), especialmente no que diz respeito
a ideia de que a aprendizagem historica envolve dimensdes cognitivas complexas,
como a interpretacao de evidéncias e a construcao de significados.

Além disso, essas pesquisas encontram respaldo nas contribuicdes
do filésofo e tedrico da Didatica da Historia Jorn Rusen, cuja perspectiva enfatiza
que o conhecimento histérico somente adquire pleno sentido quando se conecta a
experiéncia humana concreta. Ou seja, quando a Histéria serve como instrumento
de orientacdo pratica diante dos desafios do presente. Desse modo, a Educagao
Histdrica no Brasil também assume o compromisso de desenvolver uma consciéncia
histérica que seja, ao mesmo tempo, critica, formativa e socialmente situada.

No contexto brasileiro, Maria Auxiliadora Schmidt é amplamente
reconhecida como uma das precursoras da Educagao Histérica, como campo de
pesquisa. Desde os anos 1990, sua obra faz um didlogo com autores como Peter
Lee, Jorn Rlsen e Isabel Barca, e desta aproximagao e construgao teodrica surgem
propostas como a Aula Histérica e a Didatica Reconstrutivista da Histéria que
falaremos adiante.

Ao compreender o ensino de Historia como um espaco de formacgao
do pensamento historico e da consciéncia temporal dos alunos, Schmidt (2020)

ajudou a consolidar no Brasil uma abordagem que vai além da memorizagao de
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fatos, promovendo a leitura critica das fontes, o didlogo com o presente e o
engajamento com os sentidos do passado na vida pratica.

Seu trabalho, especialmente articulado a partir do Laboratério de
Pesquisa em Educacgéo Histérica (LAPEDUH), serviu de base para o florescimento
de uma nova geragao de pesquisas que ampliaram o campo, diversificando objetos,
metodologias e contextos investigativos. A partir desse marco inicial, as pesquisas
em Educacdo Histérica no Brasil passaram a explorar, de forma cada vez mais
densa, as formas como estudantes de diferentes niveis educacionais pensam
historicamente, constroem narrativas sobre o passado e lidam com temas sensiveis
no ensino de Historia (Germinari, 2011).

Considerando o papel central de Maria Auxiliadora Schmidt no
processo de consolidagcdo da Educacao Historica no Brasil, elaboramos o quadro a
seqguir, no qual sdo apresentados, de forma cronoldgica, acontecimentos relevantes
de sua trajetéria académica e como estes se articulam ao desenvolvimento e

fortalecimento desse campo de pesquisa no Brasil.

Quadro 4 — Percurso da Educacao Historica no Brasil a partir da trajetéria de Maria
Auxiliadora Schmidt

Ano Acontecimento

?gggda de Inicio da carreira docente na UFPR e das reflexdes sobre ensino de Histéria no
Brasil, com enfoque na pratica escolar e formagao de professores.

1997 Conclui doutorado em Histéria na UFPR, sob Orientagdo da Professora Dra.
Ana Maria de Oliveira Burmester, em que debate aspectos ligados ao conceito
de infancia.

Década de | Aprofunda o estudo da Educacgéao Histérica, especialmente no que diz respeito a

2000 formacédo da consciéncia histérica dos estudantes, aproximando-se das ideias
de JOrn Risen (teoria das fungbes da consciéncia histdrica).

2004-2010 Participa e coordena pesquisas empiricas sobre como os alunos compreendem
o tempo histérico. Comega a estruturar categorias de andlise do pensamento
histérico.

Década de | Cria a proposta metodolégica da Aula Histérica, visando promover

2010 aprendizagens baseadas em investigacdo, fontes e didlogo critico entre
professores e alunos.

2013 Coorganiza, com Isabel Barca e Ana Urban, o livro Passados Possiveis: a

Educacédo Histérica em Debate, reunindo estudos baseados em Peter Lee,
Risen e Barca sobre cognigdo histérica, consciéncia histérica e praticas de
ensino.

201
016 A Matriz da Aula Historica é utilizada nas Diretrizes Curriculares da Rede

Municipal de Ensino de Curitiba, incorporando competéncias do pensamento
histérico baseadas em autores como Lee (evidéncia, inferéncia, significancia) e
Rusen (experiéncia, orientagao, motivagao).

2020 Publica Didatica Reconstrutivista da Historia, sistematizando sua proposta
metodoldgica. O livro articula os fundamentos epistemoldgicos da histéria com
propostas pedagdgicas baseadas nos modelos de Peter Seixas, Lee, Lévesque,
Rusen e Barca

Fundou e coordenou o LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa em Educagio
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Histérica) na UFPR, promovendo formagao de professores e estudos empiricos
em dialogo com as teorias da Educagao Historica global, mantendo parcerias
com pesquisadores brasileiros e internacionais, especialmente Portugal e
Alemanha.

Além das inumeras orientagcbes em nivel de mestrado e doutorado que
contribuiram para o alargamento do campo da Educacéo Histérica do Brasil.
Fonte: o proprio autor

Apesar da complexidade que caracteriza a Educacao Historica, ja se
observam experiéncias bem estruturadas de aprendizagem, desenvolvidas de
maneira colaborativa e avaliadas com critérios consistentes. Tais praticas, muitas
vezes elaboradas por professores que também atuam como investigadores, indicam
que novas metodologias podem auxiliar o docente a acompanhar, de forma
sistematica, a evolugao conceitual dos estudantes. Além disso, essas abordagens
tendem a fortalecer a autoconfianca dos alunos, o que repercute positivamente em
sua motivagao para aprofundar o conhecimento sobre a trajetoria da humanidade ao
longo do tempo (Barca, 2007).

A analise das trajetérias de Isabel Barca e Maria Auxiliadora Schmidt
evidencia que a consolidagdo da Educacado Historica como campo investigativo e
pratico ndo ocorreu de forma espontanea, mas foi fruto de dialogos transnacionais,
pesquisa empirica rigorosa e um compromisso com a formagédo critica dos
estudantes. Seja na forma de aula-oficina ou de aula-histérica, as propostas
apresentadas demonstram que o ensino de Historia pode ultrapassar a simples
transmissao de conteudos, tornando-se um espaco de reflexdo, analise e construgao
ativa de sentidos sobre o passado.

Nesse sentido, é possivel perceber que as transformagdes no ensino
de Histéria no Brasil, especialmente a partir da década de 1990, passaram a
incorporar, ainda que de maneira gradual, uma abordagem centrada no
desenvolvimento do pensamento historico e na problematizacdo dos conteudos
escolares. Esse movimento, longe de ser isolado, dialoga diretamente com
experiéncias internacionais, em especial aquelas advindas da Educacao Historica
britdnica e portuguesa, cujas influéncias se fizeram presentes nas discussoes
curriculares brasileiras.

A formulagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em
(Brasil, 1998), particularmente no campo da Histdria, representou um marco
importante nesse processo de renovacdo. Ao propor competéncias voltadas a
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anadlise critica, a interpretacdo de fontes e a compreensédo contextualizada dos
acontecimentos, os documentos sinalizaram uma ruptura com a tradigao conteudista
e prescritiva que por muito tempo dominou as praticas pedagogicas em Histéria.
Diversos pesquisadores apontam que essas reformas curriculares,
ainda que formuladas no contexto brasileiro, foram fortemente influenciadas por
discussdes oriundas no Reino Unido, nos Estados Unidos, na Espanha e em
organismos multilaterais. Tais referéncias valorizavam a formacado de competéncias,
a construcdo de saberes historicamente situados e a renovagdo das metodologias
de ensino. Como observa Schmidt (2004), embora essas influéncias nem sempre
tenham sido explicitamente reconhecidas nos documentos oficiais, elas contribuiram
para que se instaurasse no pais uma nova forma de pensar e ensinar Historia, mais

alinhada as demandas contemporaneas e aos principios da Educacao Histdrica.

2.3.4 Empatia e Educagao Historica

Comecaremos por ressaltar o conceito de empatia e seu uso no
ensino de Histéria, em especial o de Empatia Historica, vinculado diretamente a
Educacao Historica e as contribuicdes de Peter Lee (1984). Como salienta Ferreira
(2009), trata-se de um conceito que nao é simples, tampouco de facil interpretacéao,
sendo frequentemente alvo de controvérsias e polémicas no campo educacional.

Para essa autora, isso ocorre porque para muitos professores ou
investigadores do campo do ensino de Histéria, a empatia € vista como algo
impossivel de ser alcangada e, na maioria das vezes, acaba sendo associada “a
uma acepgao de afinidade e simpatia com os agentes histéricos com os quais se
procura empatizar” (Ferreira, 2009, p. 116). Criando certa confusdo no uso e
entendimento do conceito. Outro aspecto que contribuiu para a confusdo em torno
do termo empatia, segundo Lee (2003), esta relacionado ao uso equivocado da
propria nomenclatura. Para o autor, no contexto do Reino Unido, a tentativa de
compreender os motivos que levaram as pessoas do passado a agir de
determinadas formas passou a ser rotulada, de maneira insatisfatoria, como
empatia. Essa rotulacdo, embora bem-intencionada, acabou por obscurecer a
complexidade do processo cognitivo envolvido, reduzindo-o a uma simples tentativa
de identificagdo emocional com os sujeitos histéricos.

Santos (2017), a partir das reflexdes de Lee, aponta que a natureza
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do ensino de Histdéria no Reino Unido ajuda a compreender os motivos que levaram
o autor a considerar insatisfatério o uso generalizado do termo “empatia” no campo
da Educacao Histérica. Segundo o autor, a disputa entre a tradicdo de se ensinar
Histéria como mera transmisséo de conteudos e a proposta inovadora, defendida por
Lee de transformar a progressdao do pensamento histoérico no eixo central do
processo de ensino acentuou divergéncias conceituais e metodologicas importantes.

Trata-se de um processo complexo, pois romper com formas
consolidadas de ensinar Histéria em um pais envolve resisténcias tanto culturais
quanto institucionais. Mesmo entre aqueles que defendiam uma renovagao, havia
desacordos quanto aos caminhos e sentidos dessa transformagdo. Como destaca
Santos, citando Lee (2006):

Este n&o era um processo facil, o de romper com uma maneira consolidada
de pensar o ensino de histéria em um pais. E mesmo entre aqueles que
buscavam um processo de ruptura com o modelo vigente conflitavam entre
si na forma como essa ‘nova histéria’ deveria ocorrer. Sobre esta dicotomia,
na maneira e na expectativa que certos grupos apresentavam sobre o papel
da histéria no processo escolar inglés, conforme segue: Durante as trés
ultimas décadas, a educagao histérica no Reino Unido exibiu uma tensao
entre duas preocupagoes diferentes. Entre muitos profissionais
(professores, examinadores e pesquisadores) o interesse se concentrou no
significado e em como desenvolver a compreensao dos alunos na disciplina
de histéria. Entrementes, alguns professores, muitos historiadores e o
publico leigo estiveram mais interessados no que os alunos deveriam saber
sobre o passado no final dos seus cursos escolares. Claramente ndo ha um
conflito necessario entre essas duas preocupagdes, mas devemos, todavia,
lembrar-nos que lidar com um deles ndo é necessariamente fazer qualquer
avanco sobre o outro (Lee apud Santos, 2017, p. 63).

A citagdo evidencia a tensdo entre duas finalidades distintas do
ensino de Histéria: por um lado, a énfase na compreensao conceitual e disciplinar;
por outro, a preocupagdo com a memorizacdo de contetidos sobre o passado. E
nesse cenario confltuoso que a Empatia Historica, como proposta didatica e
cognitiva, também se vé atravessada por resisténcias, mal-entendidos e disputas de
sentido. Ainda hoje, essa disputa gera modelos conflitantes de se ensinar sobre o
passado. A partir do conceito de empatia, o pesquisador Perikleous (2022) analisa o
caso de Chipre, no qual duas versbes do passado, mediadas por interesses
nacionais, disputam espaco na consolidacdo de um ensino de Histéria voltado a
construcao de uma identidade nacional.

Para entender o contexto em que a pesquisa de Perikleous esta
inserida precisamos considerar que, Chipre € uma ilha situada no leste do mar

Mediterraneo que apresenta uma complexa situagdo geopolitica marcada por
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tensdes historicas e divisbes étnicas. Desde 1974, a ilha encontra-se dividida entre
dois territérios: ao sul, a Republica do Chipre, de maioria greco-cipriota e
internacionalmente reconhecida; ao norte, a autodeclarada Republica Turca do
Norte do Chipre, reconhecida apenas pela Turquia, com populagdo majoritariamente
turco-cipriota.

Esse contexto de cisédo politica e étnica reflete-se também no campo
educacional, especialmente no ensino de Histéria, pois s&o frequentemente
adotadas narrativas etnocéntricas e antagonistas. Segundo Perikleous (2022), tanto
no sistema educacional greco-cipriota quanto no turco-cipriota, o ensino de Historia é
amplamente marcado por leituras nacionalistas e exclusivistas. Em cada uma das
comunidades, predomina uma narrativa centrada na prépria etnia — os gregos-
cipriotas enfatizam uma identidade helénica e retratam-se como vitimas historicas,
especialmente em relagdo aos turcos; enquanto os turcos-cipriotas caminham pela
mesma estrada em sentido inverso, destacando os sofrimentos infligidos pelos
gregos, fazendo com que o ensino de Histéria procure cultivar uma identidade
nacional.

Essa realidade evidencia como a forma de ensinar Histéria esta
diretamente relacionada aos projetos identitarios de cada nacgao, algo que também
pode ser observado, com suas particularidades, no contexto brasileiro. Assim como
em Chipre, o Brasil possui uma tradicdo de ensino pautada em narrativas nacionais
consolidadas, muitas vezes descontextualizadas, o que representa um desafio para
a promogao da Empatia Histérica como ferramenta de leitura critica do passado.

Para Perikleous (2019), a Empatia Histérica consiste na capacidade
de compreender os comportamentos, crengas e intengdes dos sujeitos do passado.
Trata-se de um elemento essencial tanto para os processos de compreensao
histérica quanto para o desenvolvimento do pensamento histérico. No entanto,
segundo o autor, esse tipo de entendimento é frequentemente negligenciado quando
o ensino de Histdria adota uma abordagem tradicional, centrada na apresentagao de
uma narrativa unica e considerada correta, geralmente orientada a construgao de
identidades nacionais.

Como observa: “In a traditional approach of teaching history as a
selected narrative — the ‘best story’, to be conveyed to students (Seixas, 2000) —
ideas of historical empathy and their development are not essential” (Perikleous,

2022, p. 16, tradugao nossa) [‘Em uma abordagem tradicional de ensino de Histodria
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como uma narrativa selecionada — a ‘melhor histéria’, a ser transmitida aos alunos
(Seixas, 2000) — as ideias de Empatia Histdrica e seu desenvolvimento ndo sao
considerados essenciais”].

Perikleous (2022, p. 17) salienta que compreender o passado difere
substancialmente da compreensdo das experiéncias cotidianas. Ainda que os
estudantes convivam com pessoas que Ihes apresentam fragmentos do passado —
por meio de memorias familiares, relatos ou tradigdes — e assim incorporem certa
perspectiva temporal, isso ndo garante uma compreensao historica consolidada.

E necessario reconhecer que os alunos ja chegam a escola com
ideias proprias sobre o mundo, sobre si mesmos e sobre a Historia. Essas
concepgdes prévias, segundo o autor, podem e devem ser mobilizadas pelos
professores como ponto de partida no ensino de Histéria. No entanto, tais ideias
também podem funcionar como obstaculos a aprendizagem quando se cristalizam
em formas rigidas de interpretacdo. Nesses casos, tornam-se o que o autor
denomina de “gargalos conceituais” — compreensdes arraigadas que dificultam a
constru¢ao de entendimentos historicos mais elaborados e criticos.

Para sanar essa dificuldade, o autor, apoiado em referenciais da
Educacao Histérica, sugere a importancia do desenvolvimento das ideias dos
estudantes sobre conceitos ligados a propria disciplina, ou seja, os chamados

conceitos de segunda ordem, nos quais a Empatia Historica esta inserida:

The idea that historical thinking is often counter-intuitive led many authors in
the field of history education to argue for the importance of the development
of students’ ideas about concepts related to disciplinary understanding (see
for example Lee, 2005; Lee and Shemilt, 2003; Wineburg, 2001; Chapman
and Perikleous, 2011) such as historical empathy. Such an endeavour
should take into account students’ preconceptions in order to be able to
either build on them or overturn them, so we can help them to move to more
powerful ideas. As Bransford et al., (2000) point out, failing to identify and
understand students’ preconceptions can harm our efforts since students
‘may fail to grasp the new concepts and information that are taught, or they
may learn them for the purposes of a test but revert to their preconceptions
outside the classroom’ (pp. 14-15). As Peter Lee and Denis Shemilt (2004)
put it, teaching without taking into consideration students’ preconceptions is
similar to ‘firing blindly into the dark: we may get lucky and hit one of our
targets, but we are much more likely to damage our own side’.

[A ideia de que o pensamento histérico é frequentemente contra-intuitivo
levou muitos autores do campo da Educagdo Histérica a defender a
importancia do desenvolvimento das ideias dos estudantes sobre conceitos
relacionados a compreenséo disciplinar (ver, por exemplo, Lee, 2005; Lee e
Shemilt, 2003; Wineburg, 2001; Chapman e Perikleous, 2011), como a
Empatia Histérica. Tal esforco deve levar em consideracdo as pré-
concepgdes dos alunos para construir sobre elas ou supera-las, ajudando-
0s a avangar para ideias mais sofisticadas. Como apontam Bransford et al.
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(2000), ignorar essas pré-concepgdes pode comprometer o processo de
aprendizagem, pois os estudantes “podem nao entender os novos conceitos
e informacdes ensinados ou podem aprendé-los apenas para fins de prova,
mas voltar as suas pré-concepgdes fora da sala de aula” (p. 14-15). Como
colocam Peter Lee e Denis Shemilt (2004), ensinar sem considerar as pré-
concepgdes dos alunos € como “atirar as cegas no escuro: podemos ter
sorte e acertar um de nossos alvos, mas & muito mais provavel que
causemos danos ao nosso proprio lado”] (Perikleus, 2022, p. 31, traducao
nossa).

Outro aspecto destacado por Perikleous (2022) é que as
concepgodes historicas dos professores constituem um campo de investigagédo ainda
pouco explorado, sendo ainda mais escassos os estudos que buscam compreender
como esses docentes pensam a Empatia Histérica. Para o autor, esse € um aspecto
crucial, uma vez que ‘“ideas of the discipline influence their teaching [...] therefore
understanding these preconceptions is also important for history education, since it
can inform pre-service and in-service teachers’ training” (Perikleous, 2022, p. 19,
tradugdo nossa) [“As concepgdes sobre a disciplina influenciam diretamente suas
praticas pedagogicas, o que torna essencial compreender essas pre-concepgoes
para orientar a formacao inicial e continuada de professores de Historia”].

Essa compreensdo € justamente o objetivo que buscamos com
nossa investigacdo, ao debrucarmos sobre as percepcdes, praticas e sentidos
atribuidos pelos docentes ao uso da empatia no ensino de Histéria. A partir disso,
buscamos contribuir para a formagao de professores mais conscientes dos desafios
e possibilidades que envolvem o ensino da disciplina em uma perspectiva critica e
reflexiva.

Assim, a analise desenvolvida por Perikleous (2022) contribui de
forma significativa para a compreensdao do papel da Empatia Histérica no
desenvolvimento do pensamento histérico, sobretudo por articular as dimensoes
conceitual, pedagdgica e contextual do ensino de Histéria. Ao evidenciar como
preconcepcdes dos alunos e visdes docentes sobre a disciplina influenciam a
aprendizagem histérica, o autor aponta para a necessidade de uma abordagem
didatica que leve em consideragdo os conceitos de segunda ordem e o
reconhecimento da alteridade.

Sua pesquisa, enraizada em um contexto politicamente polarizado
como o de Chipre, revela o potencial transformador da Empatia Histérica em
espacos marcados por narrativas conflitantes, o que guarda semelhangas com os

desafios enfrentados no cenario educacional brasileiro, na qual disputas politicas e
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ideoldgicas também atravessam a constru¢do do curriculo e a pratica docente.
Nesse sentido, as contribuicbes de Perikleous servem de base tedrica e
metodoldgica para esta investigagdo, que busca compreender como professores
brasileiros de Histdria concebem e aplicam o conceito de Empatia Historica em suas
praticas pedagogicas.

O caso brasileiro guarda muitas similaridades com o modelo de
ensino de Historia de outras nacdes, nas quais em diversos momentos a construgao
da identidade nacional esteve atrelada a abordagens tradicionais de ensino. Nesses
contextos, o ensino da Histéria foi frequentemente utilizado como instrumento de
formacao de um sentimento de pertencimento homogéneo, baseado em narrativas
unificadoras que, por vezes, silenciaram conflitos, apagaram vozes dissidentes e
dificultaram o desenvolvimento de competéncias criticas, como a Empatia Historica
salientada por Germinari (2020).

Um dos caminhos, ainda que nao o unico, considerando a
diversidade de investigagdes sobre o ensino e a aprendizagem historica
desenvolvidas na academia brasileira esta nas reflexdes oriundas do campo da
Educacao Historica. Destacam-se, nesse ambito, os trabalhos desenvolvidos em
Curitiba, na Universidade Federal do Parana (UFPR), no Laboratério de Pesquisa
em Educagao Histérica (LAPEDUH), sob coordenacéo da professora doutora Maria
Auxiliadora Schmidt, e em Londrina, no Grupo de Pesquisa Histéria e Ensino, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), orientado pela professora doutora
Marlene Rosa Cainelli (Santos, 2017). Ambos os grupos de pesquisa desenvolvem
suas reflexdes tedricas a luz dos aportes da Didatica da Histdria, proposta por Jorn
Rusen, e da nogédo de progressdo do pensamento historico, formulada por Peter
Lee. Essas referéncias oferecem sustentagcdao conceitual para a analise dos
processos de aprendizagem histérica.

Ao pensar no uso do conceito de Empatia Histérica, Geminari (2020)
aponta que, no caso da Educacao Histérica Brasileira, a formulagdo de Lee é a
utilizada, considerando-o um conceito de segunda ordem, concebido nao como um
sentimento e sim “como realizagdo e disposicao” pois, “a compreensao historica
opera em uma esfera diferente dos sentimentos e das emog¢des” (Germinari, 2020, p.
185). Ainda segundo o autor, pesquisas brasileiras no campo da Educagao Histérica
“tém apontado caminhos para professores, criangas e jovens se relacionarem com o

passado, por meio de uma investigac&o historica genuina” (Germinari, 2020, p. 187).
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Em 2009, no artigo Literacia histérica: um desafio para a educagéo
histérica no século XXI, Maria Auxiliadora Schmidt ja indicava que a Educacéao
Historica deveria se ocupar das finalidades da aprendizagem historica, enfatizando
que o papel do professor ndo € apenas o de apresentar fatos a serem memorizados,
mas, sobretudo, auxiliar os alunos a compreenderem a natureza interpretativa e
complexa do conhecimento historico. Essa orientagao visa possibilitar que os
estudantes avaliem a relevancia da Historia em suas vidas cotidianas.

Mais recentemente, no artigo Lugares de aprendizagem, narrativas,
reconhecimento e formagdo da consciéncia histérica (2024), escrito em coautoria
com Marlene Cainelli, Schmidt reafirma a importancia da relacdo entre ensino e
aprendizagem na constituicdo do sentido histérico. As autoras destacam o papel das
pesquisas em Educagao Historica em seu “objetivo de produzir conhecimentos e
atribuir novos sentidos a experiéncias de conflitos recentes na Histéria brasileira em
sua relacdo com a Histéria da Humanidade” (Schmidt; Cainelli, 2024, p. 61). A
centralidade da aprendizagem do estudante permanece como eixo estruturante
dessa proposta, em consonancia com a perspectiva da aula histérica, ja discutida
anteriormente neste trabalho.

Nesse cenario, a Empatia Histérica entendida como uma forma de
compreender o outro em seu tempo e contexto, pode se tornar uma ferramenta
pedagogica para professores como sugere nossa hipétese central, além de como
conceito de segunda ordem ampliar a consciéncia historica dos alunos e os
dominios desses sobre temas historicos.

Na perspectiva da Educacao Historica, especialmente a partir dos
estudos de Peter Lee (1984-2003), a Empatia Historica € considerada um conceito
de segunda ordem fundamental para a formagcdo do pensamento histérico.
Diferentemente da empatia afetiva, centrada na identificagdo emocional ou na
simpatia com os sujeitos historicos, a Empatia Histérica envolve uma operagao
cognitiva complexa, que exige dos estudantes a capacidade de compreender os
agentes do passado dentro de seus proprios contextos culturais, sociais e politicos.

Essa forma de compreensdo nao busca justificar agbes pretéritas,
tampouco induzir os alunos a concordarem com elas. O objetivo € desenvolver a
habilidade de suspender julgamentos anacrdnicos, analisando os comportamentos e
decisodes histoéricas a partir das circunstancias e valores da época em que ocorreram.

Para Lee, essa competéncia € essencial para que os estudantes consigam perceber
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a historicidade das ideias, valores e praticas, compreendendo que o passado foi
habitado por pessoas com modos de pensar radicalmente diferentes dos nossos.
Assim, a Empatia Histérica, ao articular alteridade, evidéncia e
contexto, torna-se uma ferramenta indispensavel para a construgdo de uma
consciéncia histérica mais critica, reflexiva e situada. Dado que, oferece aos
estudantes instrumentos para entender ndo apenas o que aconteceu, mas como e
por que determinados sujeitos agiram daquela maneira, enriquecendo sua relagao
com o conhecimento histérico e favorecendo uma leitura mais plural e ética do

passado.
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3 ELES - COMO APRENDER COM O QUE O OUTRO PENSA

Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos
que basearam a condug¢do da pesquisa, com o objetivo de oferecer ao leitor uma
visao clara e fundamentada das escolhas feitas ao longo do percurso investigativo. A
construgcdo do caminho metodoldgico foi guiada por reflexées continuas acerca dos
objetivos do estudo, das caracteristicas do campo e das possibilidades de acesso
aos sujeitos da pesquisa. Assim, buscamos explicitar os critérios adotados, as
decisbes tomadas e os desafios enfrentados no processo, de modo a conferir
transparéncia e rigor cientifico ao trabalho desenvolvido.

Dessa forma, para a realizagdo desta investigagdo, que visa
consolidar a hipotese de que muitos docentes recorrem a mobilizagdo de processos
empaticos relacionados ao passado como ferramenta metodolégica para promover
aprendizagens historicas, adotamos o conceito de Empatia Pedagogica. Tal
conceito, refere-se a um recurso metodoldgico, utilizado de forma intencional ou nao,
no qual a empatia em relacédo aos sujeitos e eventos histéricos é acionada pelo
professor como estratégia de aproximagédo entre os estudantes e os conteudos
escolares.

Assim, como etapa inicial da pesquisa, tornou-se essencial
compreender como os docentes concebem a nocdo de empatia no ensino de
Histdéria, com énfase particular no conceito de Empatia Histérica, desenvolvido por
Peter Lee (2006). Esse termo é utilizado no campo do ensino de Histéria e da
Educacao Histérica como um conceito de segunda ordem, voltada a compreensao
contextualizada das a¢gdes humanas no passado.

Esta pesquisa insere-se no campo das investigacbes educacionais
de natureza qualitativa. De acordo com Pereira e Ortigdo (2016), pesquisadores
sobre pesquisa qualitativa, ainda persiste no imaginario coletivo uma visao
estereotipada do pesquisador como alguém restrito ao laboratorio, com jaleco
branco e manipulagbes experimentais, o que distancia a imagem das Ciéncias
Humanas e Sociais da ideia convencional de ciéncia. Essa representacido reforca
uma hierarquia entre as abordagens de pesquisa, conferindo maior prestigio as
metodologias quantitativas em detrimento das qualitativas.

Gunther (2006), especialista em psicologia cognitiva e metodologia

da pesquisa em Ciéncias Humanas, ao discutir o processo de elaboracdo de
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questionarios, destaca que uma das confusbes mais frequentes estd em tratar a
pesquisa qualitativa apenas como um contraponto a quantitativa. Para o autor, essa
oposigao simplificada prejudica a compreensdo das potencialidades de cada
abordagem metodoldgica.

Nas pesquisas em educacdo, especialmente, o numero de
investigacbes qualitativas € significativamente maior, justamente por essa
abordagem permitir uma compreensédo mais aprofundada de fendmenos complexos,
cuja analise exige flexibilidade metodoldgica e sensibilidade ao contexto. Pesquisa
qualitativa, conforme esclarece Glnther (2006), ndo se baseia em instrumentos
padronizados e universais, mas em métodos que se ajustam as especificidades de
cada investigagdo. Sua logica ndo € a da generalizagdo estatistica, mas a da
interpretacéo situada e da reconstrugdo de significados. Essa caracteristica torna a
abordagem qualitativa especialmente adequada a estudos sobre ensino e
aprendizagem, nos quais a escuta atenta, a observacdo contextualizada e a
compreensao dos sujeitos envolvidos ocupam lugar central na produgdo do
conhecimento.

Ainda que a pesquisa quantitativa tenha seus méritos, como a
possibilidade de oferecer uma visao panoramica e levantar dados estatisticos que
indicam tendéncias, ela exige cuidados quanto a interpretacdo, pois pode gerar
leituras distorcidas da realidade. Como alertam Pereira e Ortigdo (2016), mesmo
dados aparentemente objetivos carregam subjetividades e precisam ser
compreendidos a luz de seus contextos de sua produgao e de sua analise.

Nesse sentido, o critério mais importante para a escolha entre
abordagem qualitativa ou quantitativa ndao deve ser a valorizagdo de uma em
detrimento da outra, mas a adequacado ao objeto e aos objetivos da pesquisa.
Conforme afirmam os autores, ha questdes que demandam um viés quantitativo e
outras que exigem um olhar qualitativo mais aprofundado. A propria combinagao
entre ambas, em desenhos metodoldgicos hibridos, tem se mostrado uma alternativa
valida, desde que orientada por fundamentos tedricos consistentes e coerentes com
o problema investigado.

Por fim, é importante reconhecer, como indicam os autores apoiados
em Gatti (2004), que o pesquisador ocupa um lugar central em qualquer tipo de
investigacdo. Mesmo diante de dados consistentes, € ele quem realiza as

interpretacdes e atribui significados, construindo sentidos a partir de sua leitura do
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fendbmeno estudado. Diante dessas reflexdes, entendemos que a pesquisa
qualitativa € a abordagem mais adequada para o presente trabalho, por possibilitar
um olhar atento as praticas docentes e as percepgdes subjetivas em torno do uso do
conceito de Empatia no ensino de Histéria. Na sequéncia, serdo apresentados os
procedimentos metodologicos que orientaram a coleta e a analise dos dados desta
investigacao.

Para isso, adotamos dois caminhos metodoldgicos principais: a
pesquisa bibliografica, com o objetivo de identificar aportes tedricos que sustentem a
hipétese proposta, e a coleta de dados empiricos junto a professores, a fim de
verificar se suas praticas e percepgdes dialogam com a formulagdo tedrica em
desenvolvimento. Sabemos, no entanto, que envolver docentes em pesquisas
académicas representa um desafio, visto que suas rotinas escolares sao intensas e,
muitas vezes, limitam a disponibilidade desses profissionais para participar desse
tipo de investigacao.

Como estratégia metodoldgica inicial, optamos pela utilizagdo de um
questionario como instrumento de levantamento de dados empiricos. Em um
segundo momento, esta prevista a realizagdo de uma ou mais rodas de conversa,
com o objetivo de aprofundar e consolidar as métricas e as percepgdes emergentes
a partir dos dados coletados na etapa inicial.

Alice Pereira Xavier (2012), pesquisadora da area de metodologia da
pesquisa em educagado, reconhece que o0 questionario pode ser uma ferramenta
eficaz no processo de investigagao cientifica, desde que sua analise seja conduzida
de maneira criteriosa. A autora destaca que, embora o instrumento apresente
limitagdes, tais como: baixa adesao do grupo pesquisado, preenchimento apressado
por parte de alguns respondentes, respostas em branco ou superficialidade nas
questdes abertas; ele continua sendo valido quando se compreende a complexidade
dos dados obtidos.

Xavier salienta que até mesmo as nao respostas podem oferecer
informacgdes significativas, especialmente em pesquisas voltadas a temas sensiveis
ou controversos. O siléncio, a evasdo ou a omissao de determinados topicos podem
indicar resisténcias, desconfortos ou padrbes culturais que merecem atencdo do
pesquisador. Assim, o valor do questionario ndo se limita as respostas explicitas,
mas também nas lacunas e nos siléncios que, quando interpretados de forma

criteriosa, contribuem para uma compreensdo mais profunda do objeto de estudo.
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Essa perspectiva amplia o olhar metodoldgico sobre o instrumento, reposicionando-o
nao apenas como meio de coleta de dados, mas também como espaco de escuta,
interpretacdo e leitura dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Desta forma, considerando sobretudo as questdes relativas ao
acesso aos sujeitos da pesquisa, especialmente diante da intencdo de abarcar
participantes de diferentes regides, optamos, ainda que cientes das limitagdes do
meétodo, pela utilizagdo do questionario como desenho inicial para a coleta de dados
empiricos. A criagdo e o aperfeicoamento de um modelo metodologicamente
plausivel orientaram o processo reflexivo e a construgao do instrumento, buscando
assegurar que o questionario fosse sensivel a diversidade do publico-alvo e capaz
de gerar informagdes pertinentes para os objetivos do estudo.

Para o tratamento dos dados coletados, optamos pela utilizagdo da
Teoria Fundamentada nos Dados (Grounded Theory), dada a natureza exploratéria
da pesquisa e o ineditismo do conceito de Empatia Pedagdgica no contexto
investigado. Essa abordagem qualitativa mostra-se adequada para situagdes em
que se busca compreender fendmenos complexos e ainda pouco sistematizados,
permitindo que a teoria emerja dos proprios dados, em vez de serem impostas por
meio de modelos conceituais estabelecidos.

Ao priorizar a construgio tedrica ancorada na experiéncia empirica,
a Grounded Theory favorece uma leitura mais sensivel as singularidades do campo
e as multiplas interpretagdes possiveis dos discursos e das praticas dos sujeitos
envolvidos. Consideramos que essa perspectiva metodoldgica contribui de maneira
significativa para o processo de consolidagdo da hipétese desta pesquisa, ao
possibilitar uma compreensao mais profunda, situada e teoricamente consistente do
fendmeno investigado.

A Teoria Fundamentada, ou Grounded Theory, foi escolhida como
abordagem para o tratamento dos dados devido a sua capacidade de construir
interpretacdes tedricas ancoradas no material empirico coletado, sem a imposicao
prévia de categorias analiticas. Desenvolvida inicialmente por Barney Glaser e
Anselm Strauss, na década de 1960, essa metodologia propdée uma inversdo no
processo investigativo tradicional: em vez de testar hipdteses formuladas
antecipadamente, busca-se gerar conceitos e teorias com base na analise
sistematica e comparativa dos dados emergentes.

Como destacam os préprios autores, “a Grounded Theory € uma
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metodologia de descoberta tedrica sistematica a partir de dados sociais” (Glaser;
Strauss, 1967, p. 1). Essa perspectiva a torna uma ferramenta potente para
investigar fendbmenos ainda pouco explorados, como o uso da Empatia Historica por
professores em suas praticas pedagodgicas. Sua aplicacdo neste estudo permite
captar nuances e significados que dificilmente emergiriam por meio de abordagens
baseadas em modelos tedricos previamente concebidos.

Segundo Charmaz (2009), uma das principais caracteristicas dessa
abordagem € seu compromisso com a constru¢ao interpretativa da realidade, o que
a torna particularmente util em pesquisas qualitativas voltadas a compreensao dos
significados atribuidos pelos sujeitos. A autora enfatiza que “a teoria fundamentada
permite ao pesquisador interpretar o mundo social a partir das perspectivas daqueles
que o vivem” (Charmaz, 2009, p. 44), aproximando-se, assim, da complexidade das
experiéncias docentes e das compreensdes singulares que o0s professores
constroem sobre seus proprios métodos e finalidades educativas.

Além disso, como observa Denzin (2010), essa abordagem néao se
limita a descri¢do dos fenémenos investigados, mas procura construir compreensoes
analiticas que possam informar praticas e gerar mudancas, algo essencial no campo
educacional. Dessa maneira, ao adotar a Teoria Fundamentada como referéncia
analitica, esta pesquisa assume o compromisso de escutar os sujeitos em sua
singularidade, valorizando suas experiéncias e interpretagbes no processo de
ensino. Tal escolha metodoldgica, além de coerente com a natureza qualitativa da
investigacao, reforca o compromisso com a produ¢gao de um conhecimento situado,
sensivel as praticas escolares e capaz de contribuir para o aperfeicoamento das

acoes docentes.

Assim, encerramos este capitulo metodolégico reafirmando que a
opcao investigativa adotada esta ancorada em uma perspectiva que busca
compreender, interpretar e dialogar com a realidade educacional. Nosso objetivo
consiste em dar visibilidade a praticas pedagdgicas que mobilizam a empatia como
elemento formativo no ensino de Histdria, reconhecendo sua poténcia na construcao

de vinculos, sentidos e aprendizagens historicamente orientadas.

3.1 ESTAMOS TE VENDO: OS ATORES E A COLETA DE DADOS
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Expressdes como “ndo ha educacao sem professor”, “ndo existe
educacado de qualidade sem valorizagdo dos professores” ou ainda “no Japao, o
imperador sauda apenas o professor” tornaram-se recorrentes em discursos sobre a
docéncia, reforcando o papel central do professor no processo educativo. No
entanto, mais do que repetir tais enunciados, esta pesquisa parte de uma
inquietacdo que tem orientado nossa trajetéria académica — o que pensam o0s
professores sobre o que e como ensinam?

Desde a dissertagdo de mestrado, cujo foco foi compreender as
nogcdes de tempo mobilizadas por um grupo de docentes e as formas como
organizavam esse conceito em suas praticas pedagogicas, temos nos dedicado a
investigar o professor como sujeito ativo da aprendizagem. A escuta atenta de suas
experiéncias e reflexdes torna-se, assim, elemento central no processo de produgao
de conhecimento sobre o ensino de Historia.

Young (2007), socidlogo da educagao e professor do Instituto de
Educacado da Universidade de Londres, em seu texto Para que servem as escolas?
aponta que, para além das contradigbes que a propria pergunta suscita, uma vez
que a escola, enquanto instituicdo social, cumpre multiplas funcdes, torna-se
necessario aprofundar a reflexao acerca do que se ensina e quem conduz esse
ensino. Para o autor, essa discussao tem sido atravessada por uma disputa entre os
objetivos atribuidos a escola por agentes externos, geralmente orientados por
interesses sociais e econbmicos, e aqueles que a compreendem como um espaco
de formacgao critica. Essa tensdo revela uma batalha entre duas concepgdes
distintas: de um lado, a escola como instrumento de reproducdo da ordem vigente;
de outro, como um espacgo potencialmente emancipador, orientado pelos principios
da autonomia e da reflexdo critica dos sujeitos (Young, 2007, p. 1062).

Atualmente, o docente passou a acumular novos papéis. Ja nao |lhe
cabe apenas ensinar, como apontam Conceigédo e Sousa (2012, p. 81) “na area da
educacao, os professores que outrora tinham como principal papel ensinar, sdo
agora confrontados com novos papéis”. Nesse novo contexto, o professor é
convocado nao apenas a assumir multiplas fungdes, mas também a refletir
continuamente sobre os efeitos de sua pratica pedagogica. Ha, nesse processo,
uma dimensao avaliativa que carrega elementos de medida e julgamento sobre a
eficacia de seu trabalho em promover aprendizagens significativas.

Como observa Lahire (1997), ao tratar do sucesso escolar no caso
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francés, e Charlot, ao refletir sobre o cenario brasileiro, as politicas educacionais
tendem a ancorar seus éxitos ou fracassos na figura do professor. Isso contribui para
a construcdo de uma légica em que o docente, por vezes, resiste ao dialogo com a
academia acerca de sua pratica, seja por inseguranga, seja por trajetérias marcadas
por cobrangas e uma escassa escuta institucional.

Nessa perspectiva, Pacca e Scarinci (2010), pesquisadoras na area
de ensino de Ciéncias e formacdo docente, reforcam essa complexidade ao
apontarem que, mesmo quando o professor consegue perceber que a aprendizagem
foi satisfatoria, nem sempre lhe é possivel identificar com precisdo quais estratégias
produziram tais resultados. Soma-se a isso, segundo as autoras, o fato de que
muitos docentes em exercicio “ja detém uma pratica pedagogica que, de algum
modo, vem funcionando; ndo atingindo plenamente os objetivos de ensino de forma
satisfatoria e desejavel, mas garantindo, ao professor, seguranga quanto a
sequéncia didatica a ser adotada” (Pacca; Scarinci, 2010, p. 710).

Nesse sentido, observar como essas disputas se manifestam a partir
da figura do professor, compreendido aqui como responsavel ultimo, embora n&o
exclusivo, pela aprendizagem histérica torna-se fundamental. Cainelli (2012) destaca
que, no campo do ensino de Histdria, uma das principais arenas de debate reside na
selegcao dos conteudos, uma vez que aquilo que se ensina e a forma como se ensina
impactam diretamente na aprendizagem historica. Compreender, portanto, o
processo de mediacdo entre os conteudos e as praticas didaticas adotadas por
professores permite langar luz sobre as maneiras pelas quais o passado é
trabalhado em sala de aula, contribuindo tanto para a formacao critica dos
estudantes quanto para a consolidagao de uma consciéncia histérica.

Acreditamos que, no processo de ensino do passado, diversas
metodologias podem ser adotadas, considerando que alunos e turmas possuem
construcdes culturais distintas, diferencas que se expressam, inclusive, no interior da
prépria cultura escolar. Em um cenario educacional orientado pela légica de
mercado e pela formagdo de mao de obra, conforme aponta Charlot (2000), o
conteudo tende, muitas vezes, a se sobrepor a reflexdo critica. Nesse contexto, a
escolha docente por estratégias metodologicas que envolvem a construgdo de
processos empaticos no ensino de Histdria pode tanto aproximar os estudantes dos
temas histéricos quanto, paradoxalmente, contribuir para uma compreensao

superficial do passado, caso esses processos nado estejam ancorados em
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fundamentos pedagdgicos solidos.

Para nos, essa pratica, que chamamos de Empatia Pedagdgica, é
uma chave metodolégica potente, mas que precisa ser intencional, critica e
consciente, a fim de ndo reduzir a complexidade histérica a narrativas afetivas,
desconectadas da analise. Diante dessas reflexdes, tornou-se imprescindivel
compreender, de forma mais sistematica, como os professores de Historia
concebem e operacionalizam suas praticas pedagogicas, especialmente no que diz
respeito ao uso de estratégias voltadas a formacdo de uma consciéncia historica
(Rusen, 2020). Para isso, delineamos um percurso metodolégico que nos permitisse
acessar nao apenas o que os docentes realizam em sala de aula, mas, sobretudo, o
que pensam sobre suas escolhas didaticas e os sentidos atribuidos ao ensino do
passado.

A seguir, apresentamos o modelo de coleta de dados adotado nesta
pesquisa, construido com o intuito de captar as percepg¢des dos professores e
analisa-las a luz dos referenciais tedricos discutidos anteriormente. A presente
investigacao utilizou, como principal expediente para a coleta de dados empiricos, a
aplicacdo de um questionario online. O instrumento foi elaborado por meio da
ferramenta Google Formularios, de uso gratuito e acessivel, o que possibilitou seu
envio em larga escala. O questionario foi composto por questdes iniciais de
identificacdo e autorizagdo para uso dos dados na pesquisa, seguidas por questdes
de multipla escolha e questdes discursivas, todas voltadas as concepcdes docentes
sobre o ensino de Histéria e as estratégias mobilizadas para abordar conteudos do
passado em sala de aula.

As questdes discursivas foram estruturadas de modo a provocar os
participantes a refletirem sobre situagcdes concretas de ensino, permitindo identificar
como os professores interpretam o uso da empatia, da imaginacao histérica, dos
personagens do passado e de outras estratégias de mediagao historica. O objetivo
nao foi mensurar praticas observaveis, mas compreender os modos de pensar o
ensino do passado, reconhecendo o professor como sujeito reflexivo e produtor de
sentidos sobre sua proépria pratica.

A coleta de dados foi realizada integralmente em ambiente virtual,
em conformidade com as diretrizes da Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS,
que regulamenta pesquisas online com seres humanos. O Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE) foi disponibilizado juntamente com o link de acesso ao
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questionario, garantindo que a participacdo ocorresse de forma voluntaria,
esclarecida e consentida.

A divulgagdo do questionario ocorreu por meio de redes sociais,
como Facebook e WhatsApp, além do compartilhamento por e-mail e da circulagao
espontanea entre docentes. Estabeleceu-se como critério minimo a participagao de,
ao menos, 20 professores, numero considerado suficiente para pesquisas de
natureza exploratéria e qualitativa, voltadas a identificagdo de padrbes
interpretativos e categorias analiticas, sem pretensao de generalizagao estatistica.

Os dados obtidos por meio do questionario foram analisados a partir
de um processo de categorizacao interpretativa, buscando identificar recorréncias,
aproximacdoes e tensbes nas respostas dos participantes. Esse procedimento
permitiu compreender como determinadas concepcbdes sobre empatia, ensino do
passado e aprendizagem histérica emergem da pratica docente, constituindo o

corpus empirico que fundamenta as analises desenvolvidas nos capitulos seguintes.

3.2 “ALGO SOBRE VOCE”: QUESTIONARIO ACADEMICO - O UsO DA EMPATIA NA
APRENDIZAGEM ESCOLAR DO PASSADO

O uso do questionario como instrumento de coleta de dados
encontra-se consolidado na pesquisa social desde o final do século XIX. Um marco
inicial foi a investigacdo de Booth (Life and Labour of the People in London, 1886-
1903), que se destacou pelo emprego de inquéritos sistematicos para mapear
condicbes sociais do periodo. No inicio do séculoXX, socidlogos como
Emile Durkheim e Max Weber ampliaram e aperfeicoaram o uso desse método em
suas analises, incorporando tanto dados estatisticos quanto levantamentos mais
qualitativos.

A favor do uso do questionario esta sua versatilidade, uma vez que
pode ser utilizado tanto em pesquisas qualitativas quanto em pesquisas
quantitativas. Em investigagbes quantitativas, o questionario costuma apresentar
perguntas fechadas e estruturadas, permitindo a mensuracdo de variaveis e a
analises estatisticas dos dados coletados. Ja nas pesquisas qualitativas, esse
instrumento pode ser adaptado com questdes abertas, permitindo ao pesquisador
explorar percepgdes, significados e experiéncias dos participantes de forma mais

aprofundada. Essa flexibilidade metodoldgica torna o questionario uma ferramenta
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amplamente adotada em diversas areas do conhecimento.

A seguir, apresentamos a definicdo de “questionario” segundo
Severino (2013), professor e pesquisador brasileiro com reconhecida trajetéria na
area da metodologia cientifica, especialmente no campo da Educacéo. A concepgao
aqui apresentada é adotada como referéncia para fundamentar a discusséo sobre

esse instrumento metodoldgico:

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas
a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As
questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de
modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser
objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando
provocar duvidas, ambiguidades e respostas lacénicas. Podem ser questdes
fechadas ou questbes abertas. No primeiro caso, as respostas serdo
escolhidas dentre as opgbes predefinidas pelo pesquisador; no segundo, o
sujeito pode elaborar as respostas, com suas préprias palavras, a partir de
sua elaboragdo pessoal. De modo geral, o questionario deve ser
previamente testado (pré-teste), mediante sua aplicagdo a um grupo
pequeno, antes de sua aplicagdo ao conjunto dos sujeitos a que se destina,
0 que permite ao pesquisador avaliar e, se for o caso, revisa-lo e ajusta-lo
(Severino, 2013, p. 109).

Com base nas orientagbes da Carta Circular n°® 1/2021-
CONEP/SECNS/MS, optou-se pela aplicagdo do instrumento por meio de um
questionario online, utilizando a ferramenta Google Formularios. Essa escolha visou
facilitar o acesso e a participacdo dos respondentes, permitindo que o
preenchimento fosse realizado em diferentes dispositivos eletrénicos, tais como:
celular, computador, notebooks, entre outros; garantindo praticidade e alcance da
investigacao.

Severino (2013) orienta que, na confecgdo de um questionario,
alguns cuidados devem ser observados, como a clareza na elaboragdo do
instrumento, a definigdo precisa de sua fungdo na investigacao, o rigor tedrico na
formulacdo das perguntas, bem como a aplicagdo prévia em um grupo controle,
seguida, se necessario, de revisao e ajustes. No presente estudo, o processo de
elaboracéo do questionario atendeu a essas etapas, sendo o instrumento aplicado® a
um grupo de professores integrantes do Grupo de Pesquisa Histéria e Ensino, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), sob a coordenagdo da Professora

Doutora Marlene Rosa Cainelli.

° Essa versdo encontra-se apresentada no apéndice A desta investigagao.
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Para o questionario de controle, foram elaboradas 10 questdes,
sendo seis abertas e quatro fechadas, além de campos destinados a coleta de
dados como nome, e-mail e autorizagao para publicizagcdo das respostas. Solicitou-
se aos colegas que avaliassem a redacgédo e a plausibilidade de cada item, bem
como apresentassem sugestdes de adequacao, conforme seus entendimentos sobre
0 que seria mais apropriado. Ressaltou-se que nao era necessario responder as
perguntas, embora essa possibilidade pudesse auxiliar na analise e compreensao
das questdes propostas. Ao final do questionario, incluiu-se uma pergunta aberta:
“Quais suas impressodes, dicas e sugestbes para a melhoria deste questionario?
Desde ja, muito obrigado!”

Trataremos, a seguir, de pontos relevantes levantados pelos colegas
a partir do questionario de controle. Optou-se, entretanto, por nao discutir
individualmente cada uma das questbes presentes nesse instrumento, uma vez que
todas, inclusive aquelas que passaram por modificagdes, foram incorporadas ao
questionario principal, que também recebeu o acréscimo de novas perguntas. A
construgcédo de cada item sera abordada de forma individual em momento oportuno.
Neste ponto, o foco recai sobre as manifestacdes e contribuicdes referentes ao
questionario como um todo, sem que isso exclua a consideracdo de observacgdes
especificas feitas sobre determinadas questdes.

Destacaram-se algumas sugestdes que contribuiram para o
aprimoramento do instrumento, tais como: a indicacdo do tempo estimado para o
preenchimento do questionario; correcbes de palavras com erros ortograficos; a
sugestdo de incluir questdes nas quais os professores possam ordenar suas
preferéncias; a proposta de fortalecer a dimensao da empatia; e a possibilidade de
permitir multiplas respostas em determinadas perguntas. Essas contribuigcdes foram
fundamentais para o processo de consolidagao do questionario principal.

Com base nas informagdes obtidas por meio do grupo de controle,
elaborou-se um questionario composto por 18 questdes, sendo nove objetivas
(fechadas) e nove discursivas (abertas). O instrumento incluiu, ainda, campos
destinados a coleta de dados pessoais, como nome, e-mail e autorizacdo para a
publicizacdo das respostas. Além disso, foi inserida uma questdo complementar
contendo as seguintes solicitagdes: “Qual € o seu nome? Onde vocé reside? Ha
qguanto tempo vocé atua como professor(a)?”, acompanhada da observacgao: “Essas

informacdes sao apenas para controle interno e ndo serdo incluidas no texto final”. A
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seguir, abordaremos os varios pontos que compdem o instrumento.

O primeiro ponto de destaque do instrumento é o seu titulo,
nomeado O uso da empatia na aprendizagem escolar do passado, o qual evidencia
o tema central da investigagdo, ou seja, a analise dos usos do conceito de empatia
no processo de aprendizagem sobre o passado no contexto escolar. Para
contextualizar os participantes e orientar suas respostas, apresentou-se, em

seguida, o seguinte enunciado introdutério:

Quadro 5 — Contextualizacao e orientacao aos participantes do questionario

Prezadxs professores e professoras de Historia;

Este questionario tem como objetivo a coleta de dados sobre a utilizagao do conceito de Empatia
nas aulas de Histéria. As informagdes obtidas servirdo como base para um estudo de doutorado em
Educacao, desenvolvido pelo doutorando Anilton Diogo dos Santos, sob a orientagdo da Prof? Dr?
Marlene Rosa Cainelli, na Universidade Estadual de Londrina (UEL). Com esses dados, buscamos
compreender as diferentes perspectivas e abordagens sobre o uso — ou a auséncia de uso — do
conceito de Empatia, enquanto conceito de segunda ordem, no processo de ensino e
aprendizagem da Histéria.

Agradecemos imensamente sua contribuigdo, que é fundamental para refletirmos sobre a formacao
e a pratica no ensino de Historia.

Londrina, Margo de 2025.

Fonte: o proprio autor

Atendendo a sugestdo do grupo de controle, informou-se no
instrumento que o tempo médio estimado para o preenchimento do questionario
poderia variar entre 15 e 45 minutos. Optou-se por um questionario que privilegiasse
a compreensdo, por parte dos investigados, do conceito central da pesquisa. Por
essa razao, nao foram incluidas muitas perguntas de carater socioeconédmico ou
demografico, considerando que tais informag¢des poderdo ser aprofundadas, se
necessario, na etapa de realizagdao do grupo focal, a ser conduzida apenas apés a
categorizagao inicial dos dados obtidos por meio deste instrumento.

A primeira questao apresentada foi “1 — Em sua opinido, o que é
empatia?”, por meio da qual convidamos o investigado a expressar, de forma livre,
sua compreensao sobre o conceito. Essa abordagem teve como objetivo identificar o
grau de familiaridade teorica do participante, permitindo observar se sua concepg¢ao
de empatia se aproxima de uma nogdo mais comum, frequentemente associada a
ideia de “colocar-se no lugar do outro”, ou se revela uma compreensao mais
aprofundada e historicamente fundamentada, alinhada a concepgado de empatia
como um conceito de segunda ordem, conforme discutido na tradicdo tedrica da
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Educacéao Histérica.

Dando sequéncia ao aprofundamento sobre como os investigados
compreendem o conceito de empatia, a segunda questdo do questionario foi “2 —
Vocé conhece o conceito de Empatia Histérica proposto pelo historiador britdnico
Peter Lee, amplamente reconhecido por sua analise das abordagens pedagdgicas
no ensino de Histéria?”, sendo disponibilizadas as opg¢des de resposta: Sim ou N&o.
A inclusédo dessa pergunta tem carater estruturante no questionario, uma vez que o
reconhecimento ou ndo do conceito de empatia proposto por Peter Lee orienta toda
a investigacao. Isso se deve ao fato de que a hipotese central da pesquisa se
fundamenta no dialogo entre esse conceito e o de Atrativo Pedagogico, formulado
por Marlene Cainelli, que, juntos, constituem a base tedrica para refletirmos sobre o
uso metodoldgico da empatia no ensino de Histéria.

Ainda no eixo de investigagao sobre a compreensao do conceito de
empatia, a terceira questao foi “3 — Sobre o papel da empatia no ensino de Historia,
assinale a alternativa que melhor descreve esse conceito”. Foram apresentadas
duas opgdes de resposta: a) “A empatia no ensino de Histéria envolve incentivar os
estudantes a se colocarem no lugar das pessoas que viveram no passado,
compreendendo suas emocgées, desafios e decisées a partir de suas perspectivas”; e
b) “A empatia no ensino de Historia consiste em ajudar os estudantes a entender
que as pessoas do passado viveram em contextos historicos distintos dos seus, e
que suas emocgdes, desafios e decisbes devem ser analisados a partir dessas
diferentes perspectivas”. Uma das alternativas reflete a definicho de Empatia
Historica proposta por Peter Lee, enquanto a outra expressa uma nog¢ao mais
comum e intuitiva do termo.

A quarta questdo foi elaborada com o objetivo de aprofundar e
auxiliar a analise iniciada na pergunta anterior. Ela foi apresentada nos seguintes
termos: “4 — Com base nas alternativas da questao anterior, quais sdo as principais
diferengas entre elas em relacdo ao conceito de empatia no ensino de Historia?
Justifique sua resposta”. Acredita-se que, ao cruzar as respostas das quatro
primeiras questdes, seja possivel construir uma compreensdo mais precisa sobre
como os professores internalizam o conceito de empatia e em que medida suas
concepgodes se aproximam ou se afastam dos referenciais tedricos estabelecidos no
campo da Educacao Histdrica, especialmente no que se refere a distingdo entre uma

visao comum do termo e a formulagao tedrica proposta por Peter Lee.
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Para a formulagdo da quinta questao “56 — Supondo que esteja no
inicio de um novo conteudo, quais estratégias e/ou recursos vocé considera mais
eficazes para engajar os alunos desde o inicio? (Pode responder mais de uma)”.
Objetivamos identificar, a partir da pratica docente, quais métodos os professores
consideram mais efetivos para mobilizar o interesse dos estudantes no inicio de um
conteudo. Essa pergunta dialoga diretamente com as anteriores, ao buscar
compreender como a empatia, especialmente em sua dimensao metodoldgica, pode
se relacionar com estratégias de ensino efetivas. Ao captar as escolhas pedagdgicas
espontaneas dos docentes, torna-se possivel observar se ha, mesmo que de forma
implicita, aproximag¢des com principios ligados a Empatia Historica.

Como questéao “6 — Justifique sua(s) escolha(s)”, solicitamos que os
participantes justificassem suas escolhas na questdo anterior. Essa pergunta
possibilita acessar ndo apenas o que os professores escolhem como estratégias
eficazes para iniciarem um conteudo, mas, principalmente, o porqué dessas
escolhas. Esse aprofundamento qualitativo é essencial para compreender os
fundamentos tedricos, as experiéncias profissionais e as crengas pedagdgicas que
orientam suas praticas. Ao analisar as justificativas, torna-se possivel identificar se
ha uma intencionalidade voltada ao desenvolvimento da empatia, mesmo quando
nao declarada explicitamente, e verificar como os professores articulam, em sua
pratica, aspectos relacionados a motivagéo, ao engajamento, a compreensao de sua
propria pratica e a clareza dos conteudos que trata.

A sétima questao “7 — Ainda em relagcao a questao 5, organize (em
ordem de preferéncia) as estratégias didaticas que vocé considera mais eficazes ao
iniciar o estudo de um conteudo substantivo”, foi elaborada com o objetivo de
aprofundar as escolhas indicadas neste bloco sobre estratégias utilizadas para
iniciar um novo conteudo, compreendendo questdes 5, 6 e 7. Enquanto a questdo 5
permitia a selecdo multipla de estratégias consideradas eficazes para o engajamento
inicial dos estudantes, a questao 7 busca estabelecer uma hierarquia entre essas
opgdes. Ao pedir que os docentes organizem as estratégias em ordem de
preferéncia, pretende-se compreender quais praticas sdo percebidas como mais
relevantes ou prioritarias na condugéo do processo de ensino. Essa organizagao por
grau de preferéncia permite uma analise mais refinada sobre a intencionalidade
pedagogica dos professores. Além disso, possibilita verificar se ha uma relagao entre

as estratégias priorizadas e os principios que fundamentam o uso metodologico da
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empatia, conforme proposto por Peter Lee e Marlene Cainelli. Assim, o cruzamento
das respostas dessas questdes contribui para uma compreensdo mais precisa de
como os professores articulam engajamento, empatia e pratica didatica no ensino de
Histodria.

Na questdo 8, direcionamos o olhar do investigado para a relagao
entre o conteudo substantivo do passado e os aportes tedricos e metodoldgicos
utilizados para acessa-lo. A redagéo da pergunta foi “8 — Ao iniciar o conteudo sobre
a escraviddo com uma turma do 7° Ano do Ensino Fundamental, quais abordagens
tedricas e metodoldgicas vocé adotaria? Como comegaria a desenvolver esse
conteudo?”. Com essa formulagdo, buscamos compreender nao apenas as escolhas
metodoldgicas dos professores, mas também os referenciais tedricos que orientam
sua pratica docente, de modo a apresentar elementos que revelem tanto a
compreensao da complexidade do tema escraviddo quanto as estratégias para
torna-lo acessivel e significativo aos alunos.

Ainda nessa esteira de reflexdo sobre o tratamento de conteudos
substantivos, projetamos na questdo 9, a possibilidade de uma aproximagéo
empatica com o passado. Perguntamos: “9 — Ao abordar o conteudo ‘Ditadura
Militar’, como vocé possibilitaria que seus estudantes ndo apenas compreendessem
os eventos histéricos, mas também se conectassem com as emogdes e 0s traumas
vividos pelas pessoas desse periodo? Quais estratégias didaticas vocé utilizaria para
estimular a reflexdo empatica, incentivando uma analise critica sobre os impactos da
ditadura na sociedade brasileira, tanto no passado quanto nos dias atuais?” Com
isso, buscamos perceber se, ao pensar 0 ensino desse tema sensivel, o professor
reconhece na empatia uma estrada que o leve por um caminho metodolégico que
conduz o estudante por um percurso no qual o passado € por ele compartilhado ou
ainda, uma rodovia em que o percurso seja a aprendizagem do passado mediada
por uma nogao meta-historica.

Para a questdo 10, que tera confluéncias na questdao 11 e 12,

utilizamos a seguinte fonte:
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Figura 3 — Atividade sobre imaginacéo histérica: livro didatico

Drganizandﬂ (U PED B o entérios nas orientacdes ao professor

mmmtﬁﬁmﬂzuunesmdudestuamuln re(ina-se em um grupo de
trés a quatro pessoas. Nesta atividade, vocés vio criar um personagem histérico
e imaginar a reagdo dele diante de diferentes situagbes-problema. Para isso, si-
gam as orientagdes.

1. Criem o personagem: ele deve ser um filésofo ou uma filésofa iluminista
que viveu no século XVIIL Definam seu nome, idade e nacionalidade e
expliquem brevemente o que ele ou ela defendia em seu pensamento.

2. Agora, imaginem como seria a reagdo de seu personagem em cada situagdo-
-problema a sequir. Escrevam um comentdrio para ﬂdas&mf,in, em pri-
mﬂhpm e com argumentos condizentes ao pensamento iluminista,

3. Apresentem suas respastas para a turma e acompanhem as apresenta-
¢oes dos outros grupos. Verifiguem as aproximagdes e diferengas entre
cada resposta. '

Fonte: Dias (2022, p. 58)
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E a partir dessa fonte, perguntamos: “10 — Abaixo, apresentamos
uma atividade de consolidagcdo de aprendizagem (atividade final) sobre o contetdo
“lluminismo”, destinada a uma turma do 8° Ano, conforme o livro Jovens
Sapiens (2022), da Editora Scipione (Dias, Adriana Machado. Jovens Sapiens
Histéria: 8° Ano. S&o Paulo: Scipione, 2022, p. 58). Esta atividade estimula o uso da
imaginagdo como recurso didatico. Com base no uso dessa atividade, marque a
alternativa que para vocé melhor define o uso de imaginagdo historica como um
recurso metodologico ou pedagodgico” com as seguintes alternativas:

‘A) Considera que o estimulo a Imaginacdo Histérica pode
enriquecer a compreensado dos alunos sobre o lluminismo, incentivando a reflexao
criativa sobre o0s ideais e impactos desse movimento histérico”,

“B) Acredita que atividades que utilizam a imaginagdo podem desviar
o foco dos contetdos factuais, prejudicando a aprendizagem historica objetiva”,

“C) Julga que o uso da imaginagdo é essencial para tornar o estudo
do lluminismo mais dindmico e acessivel aos alunos do 8° Ano, promovendo maior
engajamento com o tema”,

‘D) Prefere métodos tradicionais de ensino que enfatizem a
memorizagdo de datas e eventos relacionados ao lluminismo, considerando-os mais
eficazes para a aprendizagem dos alunos”.

Assim, intentamos avaliar a percepcao dos professores sobre o
papel da imaginagdo histérica como componente metodolégico no ensino de
Histéria. Por meio de alternativas que variam entre o incentivo a reflexao criativa, a
valorizagdo do engajamento estudantil e a énfase em métodos tradicionais. Neles,
buscamos identificar em que medida os docentes reconhecem a imaginagédo como
uma dimensao legitima da construgdo do conhecimento histérico e como parte
integrante das praticas de ensino. Considera-se, ainda, que a atividade proposta por
um material didatico pertencente ao PNLD'® e amplamente utilizado, o que permite
verificar se ha abertura para praticas que vao além da mera transmissao de fatos,
possibilitando uma aprendizagem mais significativa e critica.

Dando continuidade a analise da atividade apresentada na questéo
anterior, a questdo “17 — Considerando a atividade apresentada na questdo 10,

00O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma politica publica do Ministério da Educagéo
(MEC) que visa garantir o acesso a materiais didaticos, pedagdgicos e literarios as escolas publicas
de educacéo basica. Por meio de avaliagbes técnicas e pedagodgicas, o programa seleciona e distribui
livros que atendam as diretrizes curriculares nacionais e promovam a qualidade do ensino no pais.
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discorra sobre suas impressées a respeito da proposta do livro didatico”, convida o
professor a refletir criticamente sobre a proposta metodoldgica do livro didatico
utilizado. Ao solicitar que o investigado discorra sobre suas impressdes a respeito da
atividade final sobre o lluminismo, buscamos compreender como ele interpreta o uso
da imaginacgao histérica no contexto especifico do material didatico, identificando
tanto suas potencialidades quanto eventuais limitagdes percebidas. Essa questao
aberta permite captar nuances da opinido docente, revelando a relagao entre pratica
pedagogica, conteudo prescrito e autonomia profissional no uso de estratégias de
ensino inovadoras.

A questdao “12- Ainda com base na atividade apresentada na
questao 10, em que momento e por que razdo vocé a utilizaria em uma sequéncia
de aulas sobre o conteudo ‘lluminismo’?” aprofunda a analise do uso da atividade
apresentada na questao 10, ao solicitar que o professor indique em que momento da
sequéncia didatica utilizaria tal proposta e por qual razao. O objetivo € compreender
como o docente articula teoria e pratica, planejando estrategicamente o uso de
recursos como a imaginacgao historica dentro do fluxo de suas aulas. Essa indagagao
permite avaliar ndo apenas a valorizacdo da atividade, mas também sua fungao
pedagdgica, seja como disparadora de conteudos, consolidadora de aprendizagens
ou promotora de debates reflexivos. Dessa forma, busca-se identificar como o
professor estrutura sua pratica.

Para as questbes 13, 14 e 15, optou-se por adaptar um trecho de
relato de aulas presente em nossa dissertagdo (Santos, 2017). Esse recorte foi
retirado do processo de reflexao das observagdes registradas em nosso caderno de
campo, has quais comeg¢amos a esbocar a ideia da empatia como uma ferramenta
metodoldgica no ensino de Histéria. Foi nesse contexto que cunhamos o termo

“‘Empatia Pedagdgica”.
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Quadro 6 — Relato de aula

“Considere o seguinte cenario, para responder as questdes de 13 a 15:

O(a) professor(a) preparou previamente uma atividade diagndstica para a aula inaugural de uma
turma do 1° ano do Ensino Médio. O objetivo da atividade era avaliar as nogdes adquiridas pelos
alunos no ano escolar anterior (9° ano do Ensino Fundamental), identificar as caréncias que
precisavam ser trabalhadas e verificar o nivel de compreensdo sobre os temas e conteldos
abordados anteriormente.

No inicio da aula, uma aluna mencionou que, naquele dia, comemorava-se o Dia Internacional da
Mulher. O(a) professor(a) entdo perguntou a turma se sabiam a razdo pela qual essa data foi
escolhida para simbolizar o Dia da Mulher. Alguns alunos, de forma jocosa, afirmaram que aquele
dia ndo tinha importancia, j&4 que todos os outros dias eram “dos homens”, e, por isso, ndo viam
problema em as mulheres terem um dia dedicado a elas. Outro aluno sugeriu a criagdo de um "Dia
dos Homens".

O(a) docente, entdo, explicou que o Dia da Mulher era, de fato, muito importante, especialmente em
uma sociedade marcada por uma estrutura machista e patriarcal. Esse dia serve para afirmar
positivamente a figura feminina e para sensibilizar as novas geracdes sobre a necessidade de
discutir a igualdade de género.

Uma aluna comentou que o Dia da Mulher existia porque havia muita violéncia contra as mulheres
ao longo da histéria, embora ela ndo soubesse o motivo da escolha da data. O(a) professor(a)
concordou com a aluna e explicou que o dia remete a luta das operarias russas por melhores
condigdes de vida e trabalho, movimento que teve repercussdes importantes para todos. Embora
existam outras motivagbes para a instituicdo da data, o(a) professor(a) destacou que, como o tema
ndo estava previsto no conteudo da aula, ndo havia preparado material especifico. No entanto,
afirmou que acreditava ser relevante dar continuidade a discussdo, mediando um debate sobre o
assunto, mesmo que ele nao fizesse parte do planejamento formal para aquele dia ou turma.

O debate se estendeu para as diferengas de género no mercado de trabalho atual. Ao final da aula,
o(a) professor(a) solicitou que os alunos realizassem uma pesquisa complementar sobre o tema
para que o assunto pudesse ser aprofundado na préxima aula”.

Fonte: adaptado de Santos (2017)

ApoOs a leitura do excerto adaptado de nossa dissertagdo (Santos,
2017), a questao 13 propde “13 — Considerando a abordagem do(a) professor(a) no
texto, marque a alternativa que melhor descreve o uso da empatia no processo de
ensino”. As alternativas apresentadas foram:

‘A) A empatia foi usada para reconhecer as diferentes opinibes dos
alunos sem aprofundar a discusséo sobre desigualdade de género”;

‘B) O(a) professor(a) usou a empatia para validar as ideias de todos
os alunos, mas ndo aprofundou o tema de género”,

“C) O(a) professor(a) usou a empatia para mediar um debate
inclusivo sobre a importancia historica do Dia Internacional da Mulher, promovendo
reflexdo critica sobre desigualdade de género”,

‘D) O(a) professor(a) ndo demonstrou empatia ao lidar com as
respostas dos alunos e ndo proporcionou espacgo para uma discussao construtiva”.

Com essa formulacdo, buscamos verificar se o professor consegue
reconhecer, a partir de uma situacao real de sala de aula, a utilizacdo da empatia

como ferramenta pedagodgica capaz de mediar temas sensiveis, neste caso, a
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desigualdade de género, e de fomentar uma reflexdo critica e historicamente
fundamentada. A distribuicdo das alternativas permite identificar distintos graus de
compreensao e aplicagcao do conceito de empatia no contexto educativo, podem até
ser uma interface para relacionar esse conceito a no¢gao de consciéncia histérica de
Rusen (2001).

Ja a questdo 14 da continuidade ao bloco do questionario que
investiga a hipétese do uso da empatia como metodologia pedagogica. Nela,
solicitamos que os professores estabelegcam graus de concordancia com afirmagdes
que sustentam essa concepcao, utilizando a seguinte escala: “concordo totalmente”,
“concordo com ressalvas”, ‘neutro”, “discordo com ressalvas” e “discordo
totalmente”.

As afirmagdes apresentadas foram: a) “O(a) professor(a)
demonstrou empatia ao reconhecer a importancia do Dia Internacional da Mulher e
ao validar as diferentes opiniées dos alunos”; b) “O(a) professor(a) usou a empatia
para promover um debate inclusivo, considerando as perspectivas dos alunos sobre
a desigualdade de género”; e c) “A empatia do(a) professor(a) ao mediar o debate
sobre o Dia da Mulher contribuiu para uma analise critica do impacto historico e
social do machismo e da desigualdade de género”. Com essa formulagao, pretende-
se avaliar em que medida os docentes percebem a empatia ndo apenas como uma
postura afetiva ou como um conceito de segunda ordem, mas também como uma
metodologia auxiliar a reflexdo do passado.

Na préxima questao, “15 — Considerando o cenario descrito no texto,
em que o(a) professor(a) lida com a reagdo dos alunos ao Dia Internacional da
Mulher e escolhe ampliar a discussdo, como vocé analisaria o papel da empatia
nesse processo de ensino-aprendizagem? De que maneira o(a) docente utiliza a
empatia para promover uma reflexdo critica e sensivel sobre temas de género e
desigualdade no contexto histérico? Em sua resposta, explore as estratégias que
o(a) professor(a) poderia utilizar para tornar a discussdo mais inclusiva e estimular a
compreensdo das diferentes perspectivas dos alunos”. Com essa formulacgao,
buscamos oferecer ao respondente a oportunidade de articular, de forma autbnoma,
sua compreensao sobre o potencial da empatia como ferramenta metodoldgica.
Espera-se, assim, captar se o docente concebe a empatia como uma via capaz de
gerar aproximagoes significativas entre os estudantes e o conteudo histérico.

Paras as questdes 16, 17 e 18, apresentamos uma sequéncia
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hipotética de aulas sobre a “Independéncia do Brasil”, utilizando como eixo
articulador a figura de Dom Pedro. A escolha por abordar um personagem histérico
especifico segue uma pratica recorrente no ensino de Histéria, em que figuras
centrais sao frequentemente utilizadas como recurso para ancorar a compreensao
de acontecimentos complexos. Ao adotar esse expediente, buscamos investigar
como os professores interpretam e operacionalizam essa abordagem no cotidiano
escolar, especialmente no que diz respeito a possibilidade de promover uma leitura
empatica e critica das agdes e decisdes de personagens histéricos. Essas questdes,
portanto, ndo apenas avaliam a familiaridade com a pratica tradicional do ensino de
Histéria, mas também exploram o potencial de deslocamento metodoldgico para
uma perspectiva mais reflexiva, na qual a empatia pode funcionar como instrumento
de mediagéo entre o passado e os sujeitos do presente.

Apresenta-se a seguir a sequéncia utilizada neste estudo:

Quadro 7 — Sequéncia utilizada

“Primeiro momento: Os alunos deveriam responder, de forma objetiva, se consideravam Dom Pedro |
um herdi ou vildo.

Segundo momento: Uma série de fontes foi apresentada, oferecendo argumentos para ambas as
perspectivas (herdi e vildo). Os alunos realizaram a leitura coletiva dessas fontes em grupos.

Terceiro momento: Com base nas fontes, foram apresentadas quatro alternativas interpretativas
sobre as decisdes e condutas de Dom Pedro durante o processo de Independéncia do Brasil. Os
alunos deveriam escolher em grupo a alternativa que mais se adequava a sua compreensao
historica.

Quarto momento: Os alunos foram convidados a reavaliar sua posicdo sobre Dom Pedro |,
respondendo novamente se o consideravam herdi ou vildo e justificando, individualmente, por meio
de um texto narrativo sua escolha”.

Fonte: o proprio autor

Na questdo 16, retomamos a estratégia metodoldgica de escalas de
concordancia para avaliar a percepcao dos professores sobre o uso empatico de
figuras historicas como recurso didatico. A sentenca apresentada foi “Vocé considera
que o uso de dilemas envolvendo figuras histéricas, como Dom Pedro |, contribui
para o aprendizado de conteudos substantivos em que essas figuras sejam agentes
histéricos?”. Por meio dessa abordagem, buscamos compreender em que medida os
docentes reconhecem que esse expediente pode auxiliar os estudantes no processo
de desenvolvimento da progressao do pensamento histérico, ao fomentar reflexdes
mais complexas sobre decisdes, contextos e consequéncias historicas.

Na questdo “17 — Com base em sua resposta a questdo 16,

Justifique sua resposta”, buscamos aprofundar a compreensao das escolhas dos
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professores, incentivando-os a explicitar os fundamentos pedagdgicos e tedricos que
sustentam suas percepgdes sobre o uso de figuras historicas em dilemas didaticos.
Esperamos, com isso, identificar ndo apenas o grau de concordancia com a
proposi¢cao anterior, mas também os sentidos atribuidos a esse tipo de abordagem e
como ela pode contribuir (ou ndo) para a formacdo de uma consciéncia histérica
mais critica e sensivel por parte dos alunos, considerando sempre se ha a utilizagao
da empatia como um recurso metodologico.

Por fim, na questado 18, retomamos a sequéncia de aula hipotética
apresentada anteriormente e propomos trés analises que ilustram diferentes formas
de aplicacado do conceito de empatia, com base nas atividades que norteiam nossa
reflexdo desde a questao 16. Solicitamos que os professores expressem seu grau de
concordancia com cada uma dessas analises, selecionando entre as opgoes:
“concordo”, “discordo” ou “ndo concordo nem discordo”. A redagao da questao foi
“18 — Ainda considerando a atividade proposta na questdo 16, observe as diferentes
formas de aplicacdo do conceito de empatia e, a partir disso, assinale sua posi¢éo
sobre cada uma delas, indicando se concorda, discorda ou se nem concorda nem
discorda”. Na sequéncia, apresentamos as analises propostas:

‘A) Para a formulagdo da atividade o conceito de empatia foi
empregado como uma metodologia de ensino na formulagdo da atividade, visando
humanizar os agentes historicos e torna-los mais compreensiveis aos alunos. Nesse
contexto, a empatia ndo é vista apenas como uma reflexdo sobre o passado de um
agente histérico, mas como uma ferramenta estruturante do processo pedagdgico.
Ela se configura como uma maneira eficaz e dindmica de promover o ensino e a
aprendizagem, permitindo aos estudantes se conectar de forma mais profunda com
0s eventos historicos’,

“‘B) Para a formulacdo da atividade o conceito de empatia foi
empregado como uma maneira de humanizar e deixar os agentes histéricos mais
“entendiveis”. O processo de voltar ao passado auxiliou em uma compreensao mais
significativa do passado, ajudando os alunos a lidar com as informag¢bes de maneira
mais envolvente e reflexiva. Ao ‘voltar ao passado’, os estudantes tém a
oportunidade de “ver” as figuras historicas para além de mitos”,

“C) Para a formulagdo da atividade o conceito de empatia se
configura como um exercicio de compreensdo profunda, que busca entender as

circunstancias que influenciaram os comportamentos e escolhas dos individuos, sem
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Julga-los a partir de nossos valores ou conhecimentos contemporaneos. Esse
processo permite aos alunos ndo apenas analisar o passado de forma critica, mas
também vivenciar as experiéncias das pessoas da época, reconhecendo as
complexidades dos seus dilemas e decisbées”.

Assim, entendemos que a questdo 18 possibilita consolidar e
aprofundar a reflexdo dos professores investigados sobre as multiplas formas de
aplicagdo do conceito de empatia no ensino de Historia, especialmente apdés as
questdes 16 e 17, que introduziram a discussdo sobre figuras histéricas como
mediadoras da aprendizagem de conteudos substantivos. Ao apresentar analises
distintas sobre o uso da empatia em atividades didaticas, esta questdo funciona
como um termdmetro da compreensdo critica e da aplicagdo pedagdgica desse
conceito, permitindo o cruzamento entre dados objetivos — graus de concordancia —
e interpretagcdes mais refinadas sobre a apropriagcdo docente da empatia como
recurso metodoldgico e formativo.

Com este questionario, buscamos compreender como ©0s
professores de Histéria entendem e aplicam o conceito de empatia no cotidiano
escolar. A partir das concepcdes de Empatia Historica (Peter Lee) e do Atrativo
Pedagdgico (Marlene Cainelli), nosso foco é investigar como essas abordagens
aparecem nas praticas e nas estratégias de ensino, e se, podemos sustentar nossa
hipétese inicial de que na sala de aula professores usam da empatia como um

processo de construgdo metodoldgico.
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4 ELA — O ENSINO DE HISTORIA ENTRE O METODO HISTORICO E AS
METODOLOGIAS DE ENSINO SOBRE O PASSADO

Ao propor um debate sobre a maneira como se ensina o passado,
pode-se, a primeira vista, supor que este capitulo se dedica exclusivamente as
metodologias de ensino. No entanto, quando aquilo que se ensina esta
intrinsecamente relacionado aos fundamentos epistemoldgicos da prépria Histéria,
especialmente as estruturas meta-histéricas que organizam o conhecimento
histérico, aqui tratadas como conteudos de segunda ordem, torna-se insuficiente
analisar apenas as escolhas didaticas do professor.

Nesses casos, compreender o ensino do passado exige distinguir,
com rigor, o método de ensino, proprio da agdo docente situada e contextual, da
metodica da Historia, pertencente ao campo epistemoloégico da disciplina e é
responsavel por orientar como o conhecimento historico € produzido, validado e
interpretado.

Certeau (1982) lembra que a Historia, tal como se constitui na
tradicdo ocidental, comega pela operacdo que distingue presente e passado.
Contudo, como salienta Prost (2008), o passado s6 existe enquanto dimenséo da
experiéncia humana porque esta sempre submetido a interpretagao; ele precisa ser
visitado, interrogado e reconstruido. E precisamente nessa fronteira, por vezes ténue
e frequentemente confundida, entre a epistemologia histérica e a pratica de ensino
que este capitulo se coloca.

Dessa maneira, a discussdo aqui apresentada parte de uma lacuna
identificada ao longo do Estado da Arte e das analises empreendidas nos capitulos
anteriores. Apesar da Empatia Histérica ter sido amplamente discutida pela
Educacao Histérica e de se constituir como um conceito epistemoldgico solidamente
fundamentado, conforme apresentado em 2 Ele — estudando o conceito de empatia,
ainda ha uma auséncia significativa de pesquisas que investiguem como os
professores, em suas praticas cotidianas, mobilizam processos empaticos como
mediac¢des metodoldgicas.

E importante destacar que essa auséncia ndo diminui a relevancia
das pesquisas centradas na aprendizagem dos alunos, que constituem o nucleo do

campo. O que se evidencia, no entanto, € que tais investigacbes deixam menos
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visivel outro ponto igualmente fundamental, as formas pelas quais o professor
organiza, seleciona e comunica o passado. E justamente nesse espaco, ainda pouco
explorado, situado entre a epistemologia da Empatia Histérica e a pratica docente,
que se insere a proposta deste capitulo.

Os indicios empiricos provenientes do questionario aplicado aos
professores reforcam essa lacuna. As primeiras questdes do instrumento,
especialmente aquelas que convidaram os docentes a definirem o que entendem por
empatia e a distinguirem entre uma concepg¢ao intuitiva do termo e a formulagéo
proposta por Peter Lee, evidenciaram uma diversidade de compreensdes, muitas
delas distantes da epistemologia da Empatia Historica, algo que sera aprofundado
no capitulo seguinte.

Além disso, algumas respostas revelaram modos de pensar e agir
que sugerem a presenga do uso da empatia no ensino de Histéria distinto da
formulacao proposta pela Educagao Histérica. Em vez de operar como um conceito
epistemoldgico, voltado a compreensao contextualizada das agdes humanas no
passado, essas aproximagdes surgem de forma espontdnea na pratica docente e
funcionam como mediagdes intuitivas que tentam aproximar o conteudo substantivo
dos estudantes.

Essas mediagdes, contudo, podem resultar em uma vulgarizagao do
conhecimento histérico, uma vez que se orientam por perspectivas que
desconsideram a natureza propria da aprendizagem histérica, seus fundamentos
tedricos e os debates que estruturam a didatica da Histéria. Nesses casos, temas
essenciais relacionados a cognicéo histérica situada e a maneira como o agir € o
sofrer humanos no tempo organizam as caréncias de orientacdo dos sujeitos,
conforme destaca Jorn Riusen (2010), permanecem a margem das decisdes
tomadas em sala de aula.

Esses elementos permitiram aprofundar a hipotese inicial deste
estudo, que considera que, no ambito da pratica cotidiana, os professores mobilizam
um tipo de operagcdo empatica vinculada as suas escolhas pedagogicas, as
estratégias de comunicac&o do passado e as decisdes que estruturam suas praticas
didaticas. E nesse contexto que apresentamos o conceito de Empatia Pedagdgica,
uma formulagdo tedrico-metodoldgica desenvolvida ao longo desta tese e que

constitui sua contribui¢c&o original.
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Diferentemente da Empatia Histérica, que funciona como um
conceito de segunda ordem voltado a compreensdo de como o0s sujeitos se
relacionam cognitivamente com o passado, a Empatia Pedagodgica € concebida
como uma possibilidade metodoldgica. Trata-se de uma forma de mediagdo adotada
pelo professor para tornar o passado compreensivel, significativo e acessivel aos
estudantes. Essa operagao esta ancorada nas condi¢gdes concretas de ensino, nas
experiéncias docentes e na necessidade de estabelecer pontes entre o passado e o
presente dos estudantes.

Essa distingdo reforca a necessidade de separar o campo
epistemoldgico da disciplina histérica do campo metodoldgico da agado docente. Por
essa razao, assumimos neste capitulo a seguinte premissa: “Metodologia é agéo
docente situada e contextual, distinta da metddica da Histéria, que pertence ao
campo epistemoldgico da disciplina” (Martins, 2010, p.195). Diante dessas questdes,
torna-se indispensavel distinguir com precisdo o método de ensino da metodica da
Historia, de modo a evitar ambiguidades entre o campo epistemoldgico da disciplina
e 0 campo metodoldgico da pratica docente.

Por fim, destacamos a opc¢ao pelo pronome “Ela” no titulo deste
capitulo, com intuito de evidenciar a dimensao material assumida pela Historia
enquanto conhecimento sobre o passado. Como lembra Hobsbawm (1998), o
passado € constituido por acontecimentos reais, que existiram independentemente
de nossa vontade, mas que sé ganham sentido por meio do trabalho interpretativo
que lhes atribui forma, coeréncia e significado.

Ao enfatizar “Ela”, buscamos ressaltar essa condicdo da Historia
como algo que nos precede, uma realidade pretérita que esta dada, mas que sé se
torna inteligivel mediante operacdes de selecéo, interpretagdo e mediagao. Assim, o
foco deste capitulo situa-se exatamente no ponto de encontro entre a materialidade
do passado e o modo como O presente O reinscreve, seja na pesquisa
historiografica, seja no ensino.

Essa compreensao encontra eco em Schmidt (2020), quando afirma
que “o lugar da Histéria como ciéncia, na escola, tem um valor inestimavel [...]; a
(sua) relevancia é poder mostrar que, pelo conhecimento sistematico e metodico do
presente a luz do passado, a esperanga ndo pode ser desmerecida” (Schmidt, 2020,

p. 13). A Histéria, “Ela”, sustenta essa possibilidade a de reinterpretar o passado



112

para orientar o presente. E justamente nesse horizonte que se inscreve o debate

desenvolvido neste capitulo.

4.1 ENTRE TEORIA E PRATICA: FUNDAMENTOS DA ORIENTACAO HISTORICA

Antes de avancgar para a discussao sobre o método historico, €
fundamental explicitar o principio que torna essa discussao necessaria, o fato de que
toda pratica historiografica se organiza em torno da busca por orientagdo no tempo.
Antes mesmo de definirmos procedimentos, regras de validagdo ou modos de
articulagao entre teoria e pratica, é essa funcao orientadora que justifica a existéncia
do conhecimento historico.

Assim, iniciar esta secdo pela nogao de orientacédo histérica ndo é
um desvio, mas o0 ponto de partida que permite compreender como a disciplina
estrutura seus modos de investigacdo e, posteriormente, como tais modos
influenciam o ensino. E a partir desse fundamento que podemos examinar, com
maior precisdo, as elaboragdes tedricas que sustentam o método histérico na
tradicdo moderna.

Ao discutir os vinculos entre didatica da Historia e Educacéao
Histérica, Martins (2020) destaca que ambas as expressdes devem ser
compreendidas como associativas e interdependentes, articulando dimensdes
tedricas e praticas do pensamento historico. Nessa direcdo, o autor retoma a
pergunta “Para que serve associar teoria e pratica no método histérico?” (Martins,
2020, p. 50). A resposta, longe de ser meramente técnica, aponta para uma fungao
essencial da Histéria enquanto forma de conhecimento, oferecer orientagéo diante
dos problemas que emergem no cotidiano das pessoas.

Essa formulacéo evidencia o dialogo direto de Martins com a matriz
disciplinar de Rusen (2010), de quem foi leitor atento, comentador e tradutor para
lingua portuguesa. A ideia de que o pensamento histérico se organiza a partir de
uma caréncia de orientagao, entendida como fundamento antropolégico da relagao
humana com o tempo, constitui justamente o eixo estruturante da teoria riiseniana. E
essa concepgao que sustenta a compreensdo de que a articulacdo entre teoria e
pratica, no método historico, responde as necessidades concretas dos sujeitos que
buscam interpretar o fluxo temporal.

Martins recorda que essa matriz foi formulada a partir de uma
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releitura critica do debate de Thomas Kuhn sobre paradigmas, reorganizada por
Rusen de modo a explicitar como o pensamento historico se estrutura para dar
sentido ao agir humano no tempo. Assim, a articulagdo entre teoria e pratica no
meétodo histérico ndo é apenas um procedimento técnico da historiografia, mas uma
resposta as necessidades concretas dos sujeitos que buscam interpretar o fluxo
temporal.

Diante disso, ndo podemos concluir que o método histérico se reduz
a resolver problemas estritamente epistemologicos, posto que sua prépria
constituicdo deriva da relagdo entre experiéncia temporal, sentido histérico e formas
de orientacdo que organizam a vida pratica. Nesse sentido, Martins (2010) aponta
que “‘como qualquer conhecimento racional humano, também o histérico depende de
um feixe de fatores cujo o entrecruzamento se situa o agente, individuo
subjetivamente consciente e ativo” (Martins, 2010, p.16).

Nesse ponto, torna-se possivel integrar duas contribui¢des decisivas
para esta tese, a matriz disciplinar de Jérn Risen (RUSEN, 20102, p.35) e o modelo
de cognigao histérica elaborado por Peter Lee (LEE, 2003, p.22). Ambos partem do
mesmo pressuposto, de que o pensamento histdérico emerge da necessidade
humana de orientar-se no tempo, mas o desenvolvem em niveis distintos. Enquanto
Risen concebe essa caréncia de orientagcdo como fundamento antropoldgico do
conhecimento histérico, estruturando as operagdes pelas quais 0s sujeitos
transformam experiéncia em sentido; Lee demonstra como essa mesma estrutura se
manifesta no contexto da aprendizagem histdérica, ao investigar como estudantes
formulam explicagdes, usam evidéncias, atribuem significados ao passado e
constroem narrativas.

A articulagdo entre esses dois autores permite compreender que a
metodica da Historia, longe de ser um procedimento técnico restrito ao historiador
profissional, € um modo de organizar a experiéncia temporal que esta presente tanto
na pratica historiografica quanto nos processos formativos, fundamento decisivo
para discutir a Empatia Pedagdgica no ensino de Histéria.

Martins (2010) destaca que a Historia passa por um constante
escrutinio quanto a sua legitimidade cientifica, na medida em que busca afirmar-se
como um conhecimento rigorosamente fundamentado, sustentado por métodos
préprios de investigacdo, em oposicdo a narrativas baseadas em inferéncias

impressionistas ou reconstrugdes especulativas do passado.
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E nesse horizonte de tensdes que voltamos o olhar para a
genealogia do método historico, tomando como referéncia a tradicdo da escola
alema e, em dialogo, a formulacdo de modelos metodoldgicos no contexto francés.
O objetivo € compreender como a relagéo entre teoria e pratica se consolidou em
matrizes historiograficas que exerceram forte influéncia na organizagao do ensino de
Histéria no Brasil, especialmente no que diz respeito aos fundamentos e métodos

que sustentam o ensino escolar da disciplina, como aponta Bittencourt.

4.2 A CONSTITUICAO DO METODO HISTORICO NA TRADICAO ALEMA

Para compreender como a articulacdo entre teoria e pratica se
expressa na historiografia e, posteriormente, influencia o ensino de Histéria, é
necessario examinar as bases epistemoldgicas que sustentaram a formacédo do
meétodo histérico moderno. Esse percurso exige retornar a tradigao alema.

Como observa Martins (2010), o ponto de inflexdo que permitiu a
disciplina superar a antiga concepc¢éo de Histéria como mera crénica baseada em
testemunhos e assumir o estatuto de investigagao sistematica esta ligado ao projeto
de cientificizacdo desenvolvido no século XIX, na Alemanha. E nesse contexto que
emergem os pressupostos metodolégicos que marcaram a forma como o passado
passou a ser conhecido, analisado e explicado.

Autores como Prost (2008) e Mauad, Grinberg e Caldas (2010)
apontam que os primeiros cursos universitarios de Histéria, criados entre o final do
século XVIII e o inicio do século XIX, estavam fortemente orientados por uma
concepcao de Histdria universal. Na Alemanha, essa institucionalizagdo ocorreu em
didlogo com a consolidagdo das ciéncias do espirito!" dentro das quais a Historia
passou a ser situada.

Neste contexto, emerge um intenso debate acerca da possibilidade
de formular um método historico. De um lado, havia quem defendesse certa
continuidade com o modelo das Ciéncias da natureza, sustentando que a explicacao

histérica deveria buscar leis gerais capazes de responder a determinados

" A distingdo entre Ciéncias da natureza (Naturwissenschaften) e Ciéncias do espirito
(Geisteswissenschaften) tornou-se central na tradigdo cientifica alema do século XIX. Enquanto as
primeiras buscavam explicar fenémenos por meio de leis gerais e regularidades causais, as segundas
passaram a ser definidas como aquelas voltadas a compreensédo do sentido das agdes humanas,
baseando-se em interpretacéo, contextualizagao e historicidade.
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fendmenos. De outro, articulou-se a posigao de que, por lidar com agdes humanas
situadas no tempo, a Historia deveria operar com regras e principios proprios,
capazes de dialogar com a singularidade dos acontecimentos e com as estruturas de
sentido que as constituem.

Martins (2010) aponta que, paralelamente as tensdes
metodoldgicas, desenvolveu-se também uma disputa especifica entre a Filosofia e a
Historia no interior da tradigdo alema. Essa disputa ndo se confunde com o debate
sobre o status hierarquico das Ciéncias, mas dizia respeito a definicdo da primazia
interpretativa no ambito das chamadas Ciéncias do espirito. Nesse contexto, como
afirma o autor, “tal oposi¢ao transforma-se num ataque direto de uma ciéncia sobre a
outra” (Martins, 2010, p. 206).

Ndo aprofundaremos aqui esse embate, assim como néo
desenvolveremos a discussado apresentada por Mauad, Grinberg e Caldas (2010),
baseada em Kant, sobre a divisdo entre disciplinas consideradas superiores e
disciplinas classificadas como inferiores no processo de organizagdo das
universidades alemas. Nosso objetivo, neste momento, é apenas situar o ambiente
intelectual em que se consolidam as primeiras formulagdes do método histoérico
moderno.

E nesse cendario que, como apontam Bentivoglio e Merlo (2015),
consolida-se o debate sobre o0 método historico e sua génese. Os autores destacam
que se fortalecia a convicgao de que os historiadores deveriam desenvolver uma
teoria especifica para a Historia. Eles sugerem que o desenvolvimento inicial do
meétodo histérico alem&o se tornou particularmente elucidativo. Ja em meados do
século XVIIl, Johann Martin Chladenius criticava a forma tradicional de escrever
Histdria e defendia a necessidade de um método préprio para o conhecimento
historico (Wissenschaft).

Segundo os autores, para ele, todo saber humano possui um carater
historico, razdo pela qual a Histéria deveria tornar-se uma disciplina capaz de
analisar criticamente os diferentes pontos de vista presentes nos testemunhos e
interpretacbes do passado. Nesse sentido, Chladenius propunha que a Historia
funcionasse como matriz dos demais saberes, substituindo a Filosofia como
fundamento da compreensao humana.

Os autores destacam ainda que essa transformag¢do ganhou novo

impulso na Alemanha com Friedrich Schleiermacher, cuja hermenéutica aperfeigoou
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o principio da compreensdo como fundamento das Ciéncias Humanas. Sua
formulagao do circulo hermenéutico'? tornou-se decisiva para a consolidagido de um
meétodo histérico baseado na contextualizagao.

Esse movimento intelectual preparou o terreno para a obra de
Leopold Von Ranke, frequentemente considerado o fundador da historiografia
moderna. Segundo esses autores, e outros por eles levantados, ao reforcar a
necessidade de regras especificas para a interpretacao histérica e para o tratamento
das fontes. Sergio da Mata (2010) ao fazer apresentagédo sobre a vida e a obra de
Ranke (1795-1886) para o livro “Histéria pensada” de Martins (2010), afirma que
existe ao redor de Ranke uma construgdo, do que ele chama de “mito
historiografico’®”, no qual se cunhou o termo “historiografia positivista”.

Castro (1997) aponta que até a primeira metade do século XX
predominava entre os historiadores abordagens rankianas para se pensar o fazer
histérico. Holanda (1974) enfatiza que as motivagées de Ranke estavam ligadas a
pressupostos do historicismo alemao e a necessidade de elaborar uma teoria que se

contrapusesse ao naturalismo:

Ao reagir contra o naturalismo ahistérico, onde geralmente se presumia, em
suas diferentes manifestacées, uma estabilidade obrigatéria da natureza
humana e a necessidade de certos postulados eternos e universalmente
validos, a nova corrente de pensamento levava a uma reflexdo
individualizante e historizante, isto é, tendente a mover-se de acordo com o
curso imprevisivel da histéria. Se ndo é possivel negar os progressos que a
visdo historista acarretou (Holanda, 1974, p. 432).

Assim como Holanda (1974), Boldt (2007) ao comentar sobre a obra
de Ranke, salienta que cabe a ele um lugar na formacao da historiografia moderna,
e que é necessario desfazer as leituras simplificadoras que o reduziram a um
positivista preocupado apenas com a narrativa politica. Como demonstra o autor,
Ranke concebia a escrita da Historia como um exercicio de compreensao situada,
no qual o historiador deveria buscar a esséncia das épocas por meio da critica
rigorosa das fontes, pois para o autor “Ranke’s method arose in response to the
problem that previous historians just copied earlier books without conducting archival

research or doing a critical source analysis” (Boldt, 2007, p. 7, traduc&o nossa) [‘O

12 Segundo a qual as partes s6 se entendem a partir do todo, e o todo sé se esclarece por meio das
partes.

3 Podemos defini-lo como uma crenga, ou uma articulagdo de varias crencgas, coletivamente
construida(s) e a partir de entdo associada(s) a obra e a trajetoria de um historiador, ou grupo de
Historiadores (Da Mata apud Martins, 2010, p. 188).



117

meétodo de Ranke surgiu como resposta ao problema de que historiadores anteriores
simplesmente copiavam livros antigos sem realizar pesquisas em arquivos ou fazer
uma analise critica das fontes”.

Boldt evidencia ainda que sua pratica historiografica era mais plural
do que a tradicdo posterior admitiu. Assim, Ranke mobilizava desde documentos
oficiais até relatos orais, correspondéncias, literatura e produgdes culturais, além de
demonstrar sensibilidade para a Historia de grupos subalternizados, como no caso
da Irlanda e da Sérvia. Dessa forma, para esse autor, mais do que fundador de uma
“historiografia positivista”, Ranke encarnava um projeto metodolégico que, ao
articular critica documental, contextualizagcdo e compreensao hermenéutica,
consolidou um modo de fazer historico que sustentou a prépria nogcdo moderna de
cientificidade da disciplina e, cuja influéncia explica como afirmam Castro (1997) e
Holanda (1974), a permanéncia e a centralidade das abordagens rankeanas até a
primeira metade do século XX.

Embora a discussdo sobre Ranke e seus intérpretes ja evidencie os
contornos da historiografia aleméa do século XIX, vale explicitar que esse conjunto de
praticas e principios metodoldgicos ficou conhecido como Escola Metédica Alema.
Formada por Ranke e seus discipulos, ela foi responsavel por institucionalizar
procedimentos decisivos para a pesquisa historica, como a heuristica, a critica
interna e externa das fontes e o rigor documental que passou a definir a
profissionalizag&o da disciplina, como aponta Holanda (1974).

A referéncia a essa tradicdo permite compreender que o método
histérico moderno ndo nasce apenas de um autor, mas de um programa coletivo que
buscou conferir cientificidade a Historia, por meio de regras precisas de investigagao
e de validagédo empirica. E importante também distinguir o que a tradico posterior
convencionou chamar de “positivismo”, daquilo que efetivamente caracterizou o
rankeanismo. A associacdo entre Ranke e o positivismo €, em grande medida, uma
simplificacdo retroativa, como aponta Sergio da Mata, pois seu método, embora
ancorado na critica empirica das fontes, jamais prescindiu de um esforgo
interpretativo situado.

Parece-nos que reconhecer essa nuance € essencial para
compreender o desenvolvimento tedrico subsequente, pois, se Ranke estabelece as
bases de uma pratica historiografica fundada na andlise documental e na

reconstrugao rigorosa dos acontecimentos, sera Droysen quem formulara com maior
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clareza a especificidade interpretativa da Historia ao distinguir entre explicagdo e
compreensao, demarcando os limites da objetividade e da causalidade no dominio
das Ciéncias Humanas.

Oliveira (2017) destaca Johann Gustav Droysen como um dos
principais nomes do historicismo alemao, especialmente por suas contribuigdes ao
debate metddico e a sistematizacdo do pensamento histérico. Para sustentar essa
posicdo, o autor recorre a interpretagdo de Assis (2014 apud Oliveira, 2017), na qual
evidencia que, apesar das distancias entre a proposta tedrica de Droysen e suas
aplicagdes praticas, sua reflexdo sobre o “por qué?” da Histéria mantém grande
atualidade.

De acordo com Assis (2014 apud Oliveira, 2017), Droysen
compreende o pensamento historico como uma competéncia formal de historicizar,
nao vinculada a um conjunto fixo de conteudos. Assim, mesmo que seus temas
privilegiados expressem escolhas politicas especificas, sua proposta metodoldgica
permanece valida, ou seja, pensar historicamente € operar com perspectivas,
valores e experiéncias diversas. Essa formulagdo, segundo Oliveira, explica a
permanéncia da relevancia tedrica de Oliveira na tradicao historiografica.

Oliveira considera que a preocupagdo com o método e com a
sistematizacdo da Histdria constitui uma competéncia fundamental do trabalho do
historiador. Para ele, isso se evidencia tanto na obra de Droysen quanto na de
Rlsen, autores nos quais o campo da Didatica da Histéria e, posteriormente, a
propria Educacéao Histérica encontra seus principais fundamentos teéricos, conforme

seguinte trecho:

E necessario observar que o estabelecimento dessas competéncias
corresponde a definicho do método e sistematizagdo do trabalho dos
historiadores, ou seja, a Histéria, como fora definida desde a Escola
Histérica Alema, a esteira do pensamento de Johann Gustav Droysen.
Tanto Droysen, como Risen possuem preocupagdes com o método e
sistematizacdo da Histéria, assim como a possibilidade filosofica da
totalidade da Histéria (acima das histérias, a Histéria, como citado por
Koselleck em Futuro Passado78). Objetivamente: as competéncias
discutidas por Borries (2009) correspondem a definicdo do método e dos
fins da Historia (Oliveira, 2017, p. 321).

Caldas (2004, p. 189) aponta que “Droysen exige do historiador uma
consciéncia de seu préprio oficio, procurando estabelecer a diferenca entre a historia
e os dois grandes modelos de conhecimento em sua época’, isto &, tanto aqueles

vinculados as Ciéncias da natureza quanto aqueles associados a Filosofia. Essa
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observacao evidencia que Droysen ja se inseria de maneira critica no debate sobre o
lugar da Ciéncia histérica no panorama cientifico alemao do periodo. Como afirma
Caldas, para Droysen optar por um desses modelos seria uma falsa escolha e
acabaria por tornar “nebuloso o significado do pensamento historico” (Caldas, 2004,

p. 190). Ao afirmar que:

A ciéncia tem para Droysen uma base antropoldgica: o método fisico se
debrugca sobre o movimento, sobre o jogo de causas e efeitos, e, assim,
subsume a variedade dos fenbmenos a leis que procuram compreender
esta dindmica. Ja o método especulativo, diz Droysen, procura dar a idéia
de origem uma importancia decisiva, e o tempo subsequente seria apenas o
desdobramento desta propria idéia. Assim, “a tarefa dos estudos histéricos
consiste em que se aprenda a pensar historicamente”, de modo a despertar
o sentido para a realidade. E pensar historicamente, para ele, ndo é
exatamente pensar matematica ou filosoficamente. O que seria esta
realidade, para cujo sentimento a histéria educa (Caldas, 2004, p. 191).

Da mesma maneira, Bentivoglio e Merlo (2015, p. 89) afirmam que
Droysen foi responsavel por conferir “maior acabamento ao estatuto epistemoldgico
e delimitou as etapas e o método especifico da histéria”. J& Mauad, Grinberg e
Caldas (2010) consideram que Droysen foi, dentre os tedricos alemaes que
consolidaram suas reflexdes a partir do historicismo, aquele que melhor estruturou
uma reflexdo sobre o método histérico. Em oposigao a leitura simplificada de que “o
método historicista de conhecimento & também uma defesa do conhecimento
histérico como uma simples copia do passado. Nada mais errado. Pelo contrario:
veremos que o método historicista € interpretativo” (Mauad; Grinberg; Caldas, 2010,
p. 162).

Os autores sustentam que essa concepgao droysiana de que “todo
historiador sé consegue conhecer os fatos se interpreta-los” (Mauad; Grinberg;
Caldas, 2010, p. 162), consolida dentro do historicismo, o debate ao redor do
método historiografico. Sustentam ainda, que nado apenas Droysen, mas outros
pensadores como Wilhelm Von Humboldt'#, ja caminhavam nessa diregéo.

Na interpretagdo de Droysen, o processo histérico se estrutura em

4 Wilhelm Von Humboldt (1767-1835) foi um fildsofo, linguista e estadista prussiano cuja reflexao
sobre a linguagem, a formagédo humana (Bildung) e a produg¢do do conhecimento exerceu profunda
influéncia na organizacao das universidades alemas e no desenvolvimento das Ciéncias do espirito.
Cabe destacar, contudo, que o objetivo desta secdo ndo é reconstruir exaustivamente todas as
contribuicbes que marcaram a génese do método histérico moderno, mas oferecer as bases
necessarias para compreender o debate metodoldgico que se segue. Por essa razdo, concentramos
o olhar em Ranke, pela centralidade de sua associagéo posterior ao positivismo, e em Droysen, pelo
didlogo direto que estabelece com a discussdo sobre método e com a especificidade da
compreensao historica.
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quatro momentos: (a) a interpretagao pragmatica; (b) a interpretacdo das condigdes;
(c) a interpretacédo psicologica; e (d) a interpretacdo das ideias (Mauad; Grinberg;
Caldas, 2010). Esses autores sintetizam tais etapas mostrando que a investigagao
comecga pelos vestigios concretos do passado, cuja reconstrugdo exige comparar
fontes e criar um contexto interpretativo mais amplo.

Em seguida, o historiador analisa as condigdes histéricas que
conferem sentido aos fatos, reconhecendo que a acdo humana n&o se reduz a
reacdes mecanicas. O terceiro momento consiste em compreender as intengcdes dos
agentes, sem incorrer na ilusdo de “transportar-se” ao passado ou pressupor plena
consciéncia por parte dos sujeitos histéricos. Por fim, a interpretacao das ideias
permite alcancar o sentido mais profundo que se manifesta nas acoes,
ultrapassando a esfera individual e situando o acontecimento no horizonte mais
amplo da experiéncia historica.

Caldas (2004, p. 191) observa que o recorte metodoldgico proposto
por Droysen, segundo o qual “n&o se deve resumir a ciéncia a uma colecéo de fatos
adaptaveis a leis, de um lado, ou a uma pura especulacdo, de outro lado”, pois
implica um custo proprio. Esse custo ndo decorre apenas das criticas posteriores
dirigidas a Escola Metddica por outras correntes historiograficas, como sera
discutido adiante, mas da propria consciéncia que Droysen tinha das limitagbes de
seu projeto. Como evidencia o autor, “se ha a necessidade de um método histérico,
Droysen admite que ha lacunas ainda ndo preenchidas, ou ao menos questdes cujo
encaminhamento poderia ser diverso” (Caldas, 2004, p. 191).

Nessa linhagem, Gomes (2023), em tese de doutoramento dedicada
ao estudo do método historico em Johann Gustav Droysen, a mais recente por nés
localizada na producdo académica brasileira sobre o tema. Nela, o autor sustenta
que, no interior dos debates da Escola Metddica Alema, Droysen se distancia de
pensadores como Hegel e Kant. Segundo o autor, essa ruptura decorre das
diferentes dimensdes pelas quais Droysen concebe o processo historico, conforme

sintetiza a seguir:

Enquanto Hegel tenta identificar o sentido ultimo dos acontecimentos de
forma a dar curso a uma compreensdo universal da Historia, Droysen se
preocupa muito mais com aquilo que esta ainda presente no ‘aqui e agora’
(dimensdo presentista), no que permite aos individuos entenderem a si
mesmos (dimensao historicista), tomando como ponto de partida o processo
histérico que quis realizar-se no seu devir (dimensao teleoldgica) (Gomes,



121

2023, p. 97).

Para o autor, esse deslocamento rompe com elementos
especulativos que marcavam a abordagem filoséfica da Histéria e moldam a viséo
que Droysen apresenta para observar os aspectos epistemoldgicos que sustentam o
seu Método Historico (Gomes, 2023).

Dando sequéncia, em Razdo Histérica, Risen (2010), filésofo da
Histéria, contemporaneo e herdeiro critico da tradicdo alema, retoma reflexdes
formuladas por Johann Gustav Droysen para problematizar o cientificismo na
historiografia moderna. Para Rusen (2010, p. 95), o cientificismo corresponde a “uma
determinada interpretacédo da especificidade e do significado das ciéncias”, na qual o
conhecimento cientifico passa a ser tratado de forma isolada do mundo existencial
dos sujeitos que o produzem e daqueles que por ele sao afetados.

Segundo o autor, essa concepg¢ao busca legitimar a Histéria a partir
de um modelo de conhecimento universal, descontextualizado e supostamente
neutro, o que acaba por obscurecer sua dimensao interpretativa e orientadora. Essa
critica dialoga diretamente com a posi¢ao ja assumida por Droysen, que rejeitava a
ideia de que o conhecimento histérico pudesse prescindir da relacido entre
experiéncia humana, interpretacao e producéo de sentido.

Assim, ao incorporar e atualizar reflexdes presentes no pensamento
droysiano, Rusen reinsere o método historico no horizonte das necessidades
humanas de orientagdo no tempo, reafirmando a Histéria ndo como um saber
isolado da vida pratica, mas como uma forma de conhecimento intrinsecamente
vinculada as experiéncias, aos valores e aos contextos histéricos dos sujeitos.

Droysen (2009, p. 38) considera que “a possibilidade de
compreensao reside na afinidade congénita das manifestagbes disponiveis como
material histérico”, implicando que “a exatiddo do evento, obtida por meio da
metodologia, deve confirmar a ideia, e o fato deve justificar essa ideia” (Droysen,
2009, p. 59). Essa concepgéao evidencia que, para Droysen, o método historico ndo &
um mecanismo neutro de coleta de fatos, mas uma forma de relacdo entre
consciéncia historica, documentagao e elaboragao de sentido.

Ja em Teoria da Historia: uma teoria da Historia como Ciéncia,
Rusen (2015) considera notavel a colaboragdo de Droysen, ao propor uma tipologia

de método histérico em que se distingui a apresentacéo investigativa, narrativa,
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didatica e discutidora da Histéria pois confere a esse modelo “uma significancia
fundamental do acontecimento temporal no mundo humano” (Rusen, 2015, p. 202).
Ao mostrar “diversas estratégias de apresentagdo no vasto campo entre processos
metddicos para obtencdo do saber historico e as representagdes temporais que
empreguicam esse saber com sua indole caracteristicamente histérica” (Rusen,
2015, p. 202-203).

Ao introduzir Jorn RUsen no interior da tradicdo alema do
pensamento histérico, o fazemos por acreditarmos que sua matriz disciplinar néo
pode ser compreendida como uma formulagdo que surge no vazio ou como uma
ruptura abrupta com a historiografia classica. Ao contrario, trata-se de uma
elaboracao tedrica que é, simultaneamente, herdeira, critica e devedora de um longo
percurso intelectual desenvolvido no ambito da Escola Histérica Alema, encontrando
em Johann Gustav Droysen um de seus principais fundamentos.

Rusen retoma e reelabora problemas centrais ja colocados por
Droysen, como a relagdo entre interpretacdo, compreensdo e sentido histérico,
deslocando-os para o debate contemporaneo sobre a fungao orientadora da Histéria.
Dessa forma, sua contribuicdo nao substitui a tradicdo alema, mas a atualiza, ao
integrar as reflexdes epistemoldégicas do século XIX as demandas tedricas e
didaticas do presente, especialmente no que diz respeito a articulagdo entre
conhecimento histérico, experiéncia temporal e orientacdo da vida pratica.

No capitulo V de Teoria da Histéria: uma teoria da histéria como
ciéncia, Rusen (2015) retoma debates acerca dos conceitos de explicagao,
compreensao, causalidade e produgdo de sentido, originalmente formulados por
Droysen, para evidenciar como esses elementos contribuiram decisivamente para a
transformacdo da historiografia moderna. O autor reforga que essas reflexdes
revelam tanto os limites do positivismo quanto as tensdes permanentes entre a
busca por leis gerais € a necessidade de interpretacdes significativas, conflitos que
marcaram profundamente toda a Escola Histérica Alema.

Deste modo, compreender o percurso da consolidacao dessa escola
e de seus desdobramentos tedricos constitui uma etapa prévia indispensavel para
situar a forma como parte da tradicdo historiografica ocidental se estruturou. E
precisamente a partir desse modelo, com seus avancgos, tensdes e limites, que
emergirao, posteriormente, as criticas metodoldgicas dirigidas ao historicismo

alemao e ao conceito moderno de método historico por eles formulado.
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4.2 1 Criticas ao Modelo Alemao

Rafael Saddi (2010), ao refletir sobre o lugar da Didatica da Historia
em relacdo a Ciéncia Historica, mostra como parte significativa da tradicdo
disciplinar reduziu a prépria Histéria a metodologia da pesquisa, confinando a
Didatica ao papel restrito de metodologia de ensino. Essa cisdo, herdada do
processo de cientifizacdo ocorrido no século XIX, levou a uma separacao artificial
entre produzir Historia e ensinar Historia, como se a reflexdo sobre a aprendizagem,
a orientacado temporal e as formas sociais de circulagdo do conhecimento historico
fossem externas ao trabalho historiografico.

Ao recuperar o debate alemao dos anos 1970, Saddi argumenta que
a Didatica da Histéria deve ser compreendida como subdisciplina da Ciéncia
Histdrica, justamente porque todo conhecimento histérico, escolar ou néo, envolve
operagdes de significagdo, narrativa e orientagdo. Essa formulagdo € fundamental
para este capitulo, pois explicita que a discussdo sobre método ndo se esgota nos
procedimentos técnicos da pesquisa, mas implica considerar como o conhecimento
historico € organizado, mediado e comunicado na pratica docente.

As criticas apresentadas por Saddi, embora formuladas no campo
da Didatica da Histéria, ecoam tensées muito anteriores e ja presentes no interior da
propria tradicdo alema. Os limites dessa concepcdo de ciéncia, centrada na
pesquisa empirica, na neutralidade metodologica e na separagéo entre explicacéo e
orientacdo, foram apontados por diferentes autores que problematizaram o alcance
do modelo rankeano-droyseniano.

E justamente nesse ponto que avancamos, ao compreender como,
no interior da propria historiografia alema e de seus intérpretes posteriores, foram
formuladas criticas decisivas ao método histérico moderno e as pretensbées de
objetividade, causalidade e autonomia cientifica que o estruturaram.

As criticas metodoldgicas feitas por Max Weber (1864-1920), por
exemplo, s6 ganham pleno sentido quando observamos que ele responde
diretamente ao modelo construido pela Escola Historica Alema. Esse modelo
buscava conferir cientificidade a Histéria por meio de principios rigorosos de
investigacdo empirica, ordenagao causal e uma epistemologia marcada pelo ideal de

objetividade documental.



124

E nesse contexto que Weber (1973), dialogando com Roscher
(1874) e Knies (1845), distingue dois modos fundamentais de elaborar e representar
a realidade cientificamente — o filoséfico e o historico. Pelo primeiro, busca-se
apreender a realidade mediante conceitos gerais, recorrendo a abstragéo
generalizante e deixando de lado contingéncias e singularidades. Ja o modo
histérico procura reconstruir a realidade em sua densidade significativa, preservando
conexdes, contextos e intengdes que configuram o agir humano no tempo.

Weber aprofunda essa distingdo, ao discutir os limites do modelo
das Ciéncias naturais para o estudo da acdo humana. Ele observa que “o cientista,
por exemplo, poderia ir buscar um conhecimento exato, como vemos nas ciéncias
naturais” (Weber, 1973, p. 10). No entanto, esse tipo de precisdo, baseada na
eliminacdo das contingéncias e na busca por regularidades gerais, néo é possivel no
campo da Historia.

A ciéncia historica lida com agdes humanas situadas, permeadas por
intencdes e significados que ndo podem ser reduzidos a leis universais. Tentar
alcangar a exatiddo das Ciéncias naturais implicaria ignorar aquilo que constitui o
proprio objeto da Historia: a singularidade dos acontecimentos, os sentidos
atribuidos pelos sujeitos envolvidos e as conexdes complexas que estruturam o agir
no tempo. Por essa razado, para Weber, a Historia opera por individualizagao, e nao
por abstragcdo generalizante. Seu objetivo ndo é formular leis, mas compreender
fendmenos em sua significagdo particular. Essa concepgao encontra ressonancia
posterior nos trabalhos de Jorn Rusen, que sistematiza a ideia de que o
conhecimento histérico se orienta pela interpretacdo do agir e do sofrer humanos no
tempo.

Assim como Weber, Gadamer (1900-2002), em Verdade e Método
(1997), apresenta uma critica contundente a aplicacao indiscriminada do modelo das
Ciéncias da natureza para a compreensao dos fendmenos sociais e historicos. Ja no
paragrafo inicial do primeiro capitulo, o autor afirma que “a autorreflexao légica das
ciéncias do espirito, que acompanha seu efetivo desenvolvimento no século XIX, é
inteiramente dominada pelas ciéncias da natureza” (Gadamer, 1997, p. 39).

Para Gadamer, ndo ha condi¢cdes para que esse modelo prospere
como método adequado ao estudo do passado. Isso porque, segundo ele, “a
experiéncia do mundo social-histérico ndo se eleva a uma ciéncia com o0 processo

indutivo das ciéncias da natureza” (Gadamer, 1997, p. 40). A impossibilidade deriva
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da propria natureza do conhecimento histoérico, que nao opera pela generalizagao e
pela busca de leis, mas pela interpretagcao dos fendmenos em sua singularidade.

O filésofo aprofunda esse argumento no trecho em que afirma:

Seja o que for que aqui venha significar ciéncia, e mesmo que em todo
conhecimento histérico esteja incluido o emprego da experiéncia genérica
no respectivo objeto de pesquisa — o conhecimento histérico ndo aspira, no
entanto, a abranger o fenbmeno concreto como no caso de uma regra geral.
O caso individual ndo serve simplesmente para confirmar uma legalidade, a
partir da qual seja possivel, numa reversao pratica, fazer previsdes. Mais do
que isso, seu ideal € compreender o préprio fendmeno na sua concregao
singular e histérica. Nesse particular, pode influir ainda quanta experiéncia
genérica se quiser: o objetivo ndo é confirmar nem ampliar essas
experiéncias genéricas, para se chegar ao conhecimento de uma lei, ou
seja, como é que, afinal, se desenvolvem os homens, os povos, este povo,
este Estado e o que ele se tornou — dito genericamente: como pode ter
acontecido que agora ¢é assim (Gadamer, 1997, p. 40-41).

Ao enfatizar esse ponto, Gadamer se aproxima de Weber ao rejeitar
a generalizagao e ao defender que o conhecimento histérico ndo busca estabelecer
regularidades causais universais, mas compreender processos humanos em sua
complexidade contextual. Além de recusar a aplicacdo do modelo das Ciéncias da
natureza ao estudo da agao humana, Gadamer reconstréi como parte significativa da
tradicdo alemd do século XIX consolidou uma autocompreensdao metodoldgica
inteiramente marcada pelo ideal cientifico-natural.

Ao revisitar autores como Helmholtz, Mill, Droysen e Dilthey,
Gadamer demonstra que, mesmo quando esses pensadores buscavam conferir
autonomia as Ciéncias do espirito, permaneciam presos ao prestigio epistemolégico
da indugéo. Isso aparece com nitidez na critica que Gadamer dirige ao procedimento
indutivo, quando afirma que “a pratica da inducdo das ciéncias do espirito esta
vinculada [...] a condigdes psicologicas especiais. Ela exige uma espécie de tato”
(Gadamer, 1997, p. 44). A dependéncia desse “tato” evidencia a insuficiéncia do
modelo légico-formal para lidar com fenémenos histéricos, pois 0 pesquisador ndo
trabalha apenas com dados empiricos, mas também com sentidos, valores e
tradigcdes.

Gadamer mostra ainda que, para Helmholtz, o método ideal
continuava sendo aquele vinculado a ldgica indutiva, considerada o modelo por
exceléncia das Ciéncias modernas, posig¢ao reforcada pela influéncia de John Stuart

Mill, cuja “légica” havia servido de referéncia para moldar expectativas de
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cientificidade baseadas na regularidade e na previsao. Ao reconstruir esse percurso,
Gadamer (1997, p. 46) observa que mesmo o grande cientista da natureza “nao
podia entender de outra forma a maneira de trabalhar das ciéncias do espirito”, o
que revela a forga normativa desse paradigma.

A critica gadameriana encontra ressonancia nas tensdes internas da
prépria Escola Historica Alema. Droysen, por exemplo, segundo Gadamer, ja
advertia que nao havia “campo cientifico que esteja tdo afastado de uma justificagcéo
e articulagdo tedrica como a histéria” (Gadamer, 1997, p. 48), insistindo na
necessidade de uma fundamentacdo que reconhecesse a especificidade da
compreensao historica. Para o autor, Dilthey avanga nesse caminho, mas ndo sem
contradicdes. Gadamer mostra que, apesar de seu esforco em autonomizar as
Ciéncias do espirito, Dilthey ainda mantinha residuos do empirismo inglés e do
meétodo indutivo, o que o levava a reproduzir, mesmo sem admitir, 0 modelo
explicativo das Ciéncias naturais. Isso aparece quando destaca que, para Dilthey, o
conhecimento cientifico implicava “dissolucdo dos vinculos vitais, a conquista de
uma distancia em relagao a propria historicidade” (Gadamer, 1997, p. 52).

Ao enfatizar esses elementos, Gadamer torna visivel que o
conhecimento histérico ndo se organiza por leis gerais, previsdes ou regularidades.
A Histéria pertence a um universo marcado pela liberdade humana, pela
contingéncia e pela singularidade dos acontecimentos. Por isso, 0 conhecimento
histérico ndo pode ser reduzido ao procedimento indutivo; como afirma o filésofo,
seu objetivo é compreender “o proprio fendmeno na sua concregao singular e
histérica”, e nao confirmar generalizagbes (Gadamer, 1997, p. 40).

Recuperar essa heranca critica permite compreender que o
problema nao reside apenas no positivismo ou no ideal de objetividade, mas na
prépria matriz epistemologica alema que, ao tentar legitimar a Histéria como ciéncia,
subordinou-a a um modelo metodoldgico inadequado. Esse € um ponto decisivo
para as finalidades deste capitulo, pois evidencia os limites do método histérico
moderno e refor¢ca a necessidade de repensar a relagao entre método, interpretacao
e orientacao temporal no ensino de Histéria.

Koselleck amplia e complexifica as criticas ao modelo
epistemoldgico alemao ao deslocar o debate para o problema do tempo histérico.
Para ele, compreender o passado exige reconhecer que a experiéncia humana se

estrutura em diferentes ritmos, niveis e camadas temporais, aquilo que denomina
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estratos do tempo. Seu ponto de partida é a constatagcdo de que a experiéncia
historica nasce sempre da tensao entre singularidade e repeticao.

Koselleck (2014, p.21-22) afirma que os processos historicos
apresentam tanto acontecimentos Unicos “ocorréncias surpreendentes e
irreversiveis”, quanto padrbes repetitivos sem os quais a singularidade sequer
poderia ser identificada. A relagdo entre o novo e o repetivel, segundo ele, constitui
o0 modo pelo qual os sujeitos experimentam e interpretam o tempo.

O autor destaca que as repetigdes ndo sao apenas bioldgicas, mas
culturais. Algumas atravessam uma geragao; outras “estendem-se além das
geracdes” (Koselleck, 2014, p. 24-25) e modificam-se muito lentamente, como
crengas religiosas, atitudes cientificas ou valores de longa duragéo.

Desse modo, Koselleck chama certos fenbmenos de
“transcendentes”, ndao no sentido metafisico, mas porque ultrapassam o ambito
empirico imediato e “se estendem por varias geracdes” (Koselleck, 2014, p. 25).

Essa concepcao de temporalidade permite articular experiéncias humanas de ritmos

distintos:

a) singularidades, ligadas a surpresa e a ruptura;

b) repeticbes, que garantem continuidade;

c) estruturas de longa duracdo, que s6 se alteram muito
lentamente.

O resultado é uma teoria do tempo que torna visivel a complexidade
interna do processo historico. A mudancga, afirma Koselleck, pode ocorrer de modo
acelerado, como na queda do Muro de Berlim, exemplo de transformacao rapida que
altera constelagbes inteiras de sentido, mas também pode surgir de ciclos lentos,
que se reproduzem por geragdes (Koselleck, 2014, p. 22-23). Koselleck insiste que
nenhuma analise histérica pode ignorar essa multiplicidade de velocidades
temporais, dado “a capacidade de medir diferentes velocidades, aceleragbes ou
atrasos” (Koselleck, 2014, p. 22). Como revela os modos diversos de mudanga. Por
isso, a historia ndo se reduz a eventos nem a leis, ela exige compreender a
interacao entre ritmos, experiéncias e estruturas.

Koselleck afirma ainda que isso ocorreu também do ponto de vista

da teoria da ciéncia; para isso, apropria-se das formula¢des de Kant e aponta:
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Do ponto de vista da teoria da ciéncia, o duplo sentido do conceito kantiano
de experiéncia, que remete tanto a realidade quanto ao seu conhecimento,
encontra uma surpreendente analogia no novo conceito de “historia” que se
desenvolveu na mesma época. Por volta de 1780, o conceito de histéria
[Geschichte], que até entdo se referia apenas ao acontecido, absorve o
conceito correspondente a narrativa histérica [Historie]. Dai em diante, a
linguagem corrente passa a comportar um Unico termo tanto para a
realidade experimentada quanto para seu conhecimento cientifico: a
“histdria” [Geschichte] (Koselleck, 2014, p. 29).

Para o autor, quando uma experiéncia historica passa a ser situada
dentro de um esquema metodologico, torna-se autbnoma e causa efeitos
significativos. Como exemplificagdo, o autor aponta que sem a interpretagcéo
teolégica de mundo, provavelmente muitos eventos em que o carater religioso foi
propulsor nao ocorreriam.

Ele apresenta a possibilidade de se elaborar uma Histoéria dos
métodos e, com isso, observar o progresso das formas pelas quais se experimenta o
passado humano. Contudo, indica também outro caminho — a possibilidade de que o
préprio método se modifique a medida que a experiéncia histérica se transforma.
Para ele, isso & facilmente demonstravel, pois novas perguntas originam novos
métodos, que produzem novas revelagdes e, por sua vez, suscitam outras
perguntas, inaugurando novamente o processo de reformulagdo metodologica.

Entretanto, Koselleck afirma que sua reflexdo sobre o carater
metodoldgico da Ciéncia histérica busca articular dois movimentos: por um lado, a
historiografia dos métodos; por outro, a possibilidade de que o préprio desvelamento
da experiéncia historica reoriente e desloque esses métodos ao longo do tempo.

Um dos pontos centrais da critica formulada por Koselleck (2006),
em Futuro do passado, consiste em mostrar que os métodos ndo sao neutros. A
experiéncia e a expectativa condicionam o conhecimento e os préprios métodos
dependem das estruturas temporais, que moldam a forma como percebemos e

interpretamos o passado. E nesse contexto que o autor afirma:

No sentido de uma sucessao temporal histérica, um “limite da segmentagéo
em unidades minimas”, abaixo do qual o evento se dissolve. A unidade de
sentido que faz dos diferentes aconteci mentos um evento é composta de
um minimo de “antes” e “depois”: As circunstancias ao longo das quais se
da um evento, seu antes e seu de pois, podem ser estendidas; sua
consisténcia permanece, entretanto, presa a sucessao temporal (Koselleck,
2006, p.134).

Para Koselleck, o antes e o depois constituem o horizonte de sentido
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de qualquer narrativa historica. Isso sé € possivel, afirma ele, “porque a experiéncia
historica que constitui o evento esta necessariamente inserida na sucessao
temporal” (Koselleck, 2006, p. 134). Essa condi¢cdo estrutural do tempo historico
impede que o acontecimento seja isolado ou reduzido a um ponto atemporal, pois
sua inteligibilidade depende sempre das relagdes que estabelece com o que o
precede e com 0 que 0 sucede.

O autor reforca essa ideia, ao destacar que “a histéria humana nao
tem qualquer meta a atingir; ela € o campo da probabilidade e da inteligéncia
humana” (Koselleck, 2006, p. 29). Desse modo, nao é possivel conceber um método
capaz de abranger antecipadamente todas as possibilidades de ocorréncia histérica,
justamente porque o campo da experiéncia € aberto, contingente e
permanentemente atravessado pelo inesperado.

Podemos, portanto, considerar que a base ontologica da critica de
Koselleck ao método reside na propria experiéncia da Histéria. Como ele afirma, “o
que distingue a histéria € sempre o inédito, o nunca antes experimentado”
(Koselleck, 2006, p. 158). E essa abertura ao novo, constitutiva do devir histérico,
que limita qualquer tentativa de estabilizar metodologicamente o conhecimento
historico, segundo esquemas fixos ou previsdes generalizantes.

Se Weber problematiza a impossibilidade de generalizagdes causais
e Gadamer evidencia os limites epistemoldgicos da indugéo, Koselleck aprofunda
essa critica ao mostrar que o préprio tempo historico, plural, desigual e estratificado,
inviabiliza qualquer método que pretenda reduzir o passado a regularidades
estaveis. Essas criticas, embora distintas em seus focos, convergem para um
mesmo ponto: a necessidade de reconhecer que o conhecimento histérico opera
em condi¢gdes hermenéuticas e temporais que ndao podem ser traduzidas nos
modelos explicativos das Ciéncias naturais.

E precisamente a partir dessa constatagdo que Jérn Risen formula
sua matriz disciplinar, buscando oferecer uma alternativa te6rico-metodologica capaz
de articular experiéncia, interpretagcao e orientagcdo em um paradigma narrativo que

reconcilia, no interior da tradicao alema, método e sentido historico.

4.3 O DESLOCAMENTO METODOLOGICO DA TRADICAO FRANCESA

Para Bourdé e Martin (1983), a Histdria, na Franga, ocupa uma
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posicao estratégica no interior das Ciéncias humanas, sustentada por uma tradigao
sélida em que “a corporacdo dos historiadores privilegia uma pratica empirica e
recusa, com um certo desprezo, a reflexdo teérica” (Bourdé; Martin, 1983, p. 11).
Diferentemente do caso alemao, no qual a Historia precisou afirmar-se dentro da
hierarquia das Ciéncias do espirito e construir as bases epistemoldgicas de seu
meétodo; na Franga, ela ja se encontrava institucionalmente estabilizada, o que
permitiu deslocamentos metodoldgicos mais amplos ao longo do século XX.

Tanto que Prost (2008) destaca que a Historia, na Franga, ocupa
uma posicao privilegiada, estando presente na vida cotidiana do povo francés, pois
‘em parte alguma ela esta tdo presente nos discursos dos politicos ou nos
comentarios dos jornalistas [...] ja se afirmou que ela era uma ‘paixdo’ francesa”
(Prost, 2008, p. 14-15).

A transicdo para a tradicdo francesa nao decorre apenas de uma
continuidade histérica, mas de uma necessidade analitica, se a Alemanha forneceu
o0 arcaboucgo conceitual e metodolégico que definiu a cientificidade moderna da
Histéria, € na Franga que esse modelo sera tensionado, ampliado e, em muitos
aspectos, superado. Em outras palavras, compreender o método historico moderno
exige nao apenas examinar sua fundacao (Ranke; Droysen), mas também observar
como esse modelo foi criticado, reformulado e reorientado em outro contexto
intelectual.

Tal movimento € essencial para este capitulo porque o ensino de
Histéria, especialmente no contexto contemporaneo, n&o se apoia mais
exclusivamente no paradigma rankeano-droyseniano, posto que ele se nutre de
muitas rupturas metodoldgicas, € no caso brasileiro, como apontam Bentivoglio e
Merlo (2015) a historiografia francesa € a mais celebrada, até por ampliarem o
campo da Histodria, incorporarem novas fontes, objetos e problemas.

Por essa razao, apos examinarmos o0 modelo alemao e suas criticas
internas, voltamo-nos agora a experiéncia francesa, cuja renovagao metodoldgica,
sobretudo a partir da critica ao positivismo da ampliagao das escalas temporais € do
didlogo com outras Ciéncias humanas, ndo apenas questiona os limites do
empirismo alem&o, mas redefine o proprio horizonte do que se entende por fazer
histdrico.

No prefacio de “As escolas histéricas”, Bourdé e Martin (1983)

recordam que a problematica do método pode ser abordada por multiplos angulos.
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Para introduzir esse debate, evocam Tucidides'®, sublinhando que ele ja formulava
exigéncias que permanecem constitutivas do oficio do historiador, visto que
“‘empenhar-se na procura da verdade e para isso examinar os documentos mais
seguros [...] confrontar testemunhos divergentes [e] desconfiar dos erros veiculados
pela opinido comum” (Bourdé; Martin, 1983, p. 11).

A referéncia a Tucidides, contudo, ndo pretende estabelecer um
modelo a ser imitado. Pelo contrario, serve para mostrar como certas preocupacgdes
atravessam a historiografia desde suas origens, mas também como os
procedimentos concretos da pesquisa historica se transformaram radicalmente. Os
proprios autores observam que nenhum historiador contemporaneo ousaria, como
Tucidides, reconstruir discursos inteiros, omitir passagens militares relevantes ou
explicar agdes humanas por analogias morais, ndo porque essas praticas sejam
“erradas”, mas porque o modo moderno de produzir conhecimento histérico é outro.
Como concluem, “os procedimentos da histéria mudaram muito desde o seu primeiro
enunciado no patio da Acropole” (Bourdé; Martin, 1983, p. 11).

Bentivoglio e Merlo (2015) apontam que a escola metodica francesa
tem seu inicio na segunda metade do século XIX e vai até meados dos anos de
1930, sendo uma resposta a Historia romantica na Franga. Destacam ainda que a
escola metddica francesa ndo € a mesma coisa, mesmo que haja esse tipo de
confusdo que a escola positiva de Agusto Conte, tendo entre suas principais
caracteristicas “a defesa de histéria cientifica, nacionalista e protestante e o
compromisso com a verdade dos fatos” (Bentivoglio; Merlo, 2015, p. 92).

E consenso que seu marco inicial é o manifesto feito sob forma de
editorial por Gabriel Monod no primeiro numero da “Revista Histérica”, intitulado
“Sobre o progresso dos estudos histéricos na Franga desde o século 16”, como
destaca Dosse (2003), no qual Monod busca tragar um paralelo e uma aproximagao

com a escola metddica alema como salienta:

15 Tucidides (c. 460-395 a.C.) foi um historiador e estratego ateniense, autor de Histéria da Guerra do
Peloponeso, obra considerada um marco fundador da historiografia critica. Diferenciou-se de
Herddoto ao rejeitar explicagbes miticas e buscar causas racionais para os acontecimentos,
enfatizando a analise de documentos, discursos, testemunhos e observacao direta. Por essa postura
critica e pela preocupacdo com evidéncias e causalidade, é frequentemente reconhecido como o
primeiro historiador a formular procedimentos que antecipam principios do método histérico moderno.
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Gabriel Monod mostra a via do duplo modelo da histéria profissional: a
Alemanha capaz de organizar um ensino universitario eficaz e a tradigcao
erudita francesa depois dos trabalhos dos beneditinos. Ele considera que é
a Alemanha que contribuiu com a maior parte do trabalho histérico de nosso
século [...] Pode-se comparar a Alemanha a um vasto laboratério histérico.
Monod acrescenta que seria errdbneo considerar os alemaes como eruditos
desprovidos de ideias gerais, diferentes dos franceses. A propodsito de seus
trabalhos, ele escreve ndo sdo as fantasias literarias, inventadas em um
momento ao capricho da imaginagéo; sao sistemas ou teorias destinados a
agradar por sua bela aparéncia e sua estrutura artistica; séo ideias gerais
de carater cientifico (Monad,1876 apud Dosse, 2003, p. 39).

Outro marco decisivo na consolidagdo da escola metddica francesa
encontra-se na obra de Langlois e Seignobos, publicada em 1898, na qual os
autores defendem a necessidade de “impor uma investigagao cientifica afastada de
qualquer especulagao filoséfica, visando a objetividade absoluta” (Bourdé; Martin,
1983, p. 97). Essa formulagdo sintetiza o programa metddico francés de fins do
século XIX, que buscava garantir a Historia um estatuto cientifico por meio da critica
rigorosa das fontes e do afastamento de interpretagdes consideradas subjetivas.

Bentivoglio e Merlo apontam que “a Escola Metddica privilegia os
fatos politicos, as datas-limites, o factual na histéria, os grandes personagens. Faz
uma histéria nacionalista e comprometida com a versdo francesa” (Bentivoglio;
Merlo, 2015, p. 94) o que, segundo os autores a fez ser conhecida como a “velha
histéria” ou a “histéria conservadora”.

Dosse (2003) assinala que os historiadores metddicos afirmavam
fugir de qualquer subjetivismo, sustentando uma retérica de objetividade cientifica.
No entanto, por tras desse discurso de neutralidade, persistia uma concepgao
progressista de historia, uma vez que entendiam que a ciéncia, inclusive a histérica,
deveria contribuir para o avango moral e intelectual da humanidade. Assim, mesmo
reivindicando imparcialidade, suas praticas permaneciam ancoradas na ideia de que
o trabalho historiografico estava a servigo do progresso do género humano.

Bentivoglio e Merlo (2015) salientam que coube a Langlois e
Seignobos, aos metddicos, o aprimoramento dos modelos metodolégicos para o
processo de entendimento do passado que seriam difundidos em manuais, nas

escolas e nas Universidades.
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Os historiadores metddicos, na Franga, participaram da reforma do ensino
superior e ocuparam catedras em novas universidades, redigindo grandes
colegbes de histdria nacional e histéria geral. Redigiram ainda manuais
escolares — os livros didaticos — que seriam utilizados por geragdes,
enaltecendo a republica e levantando censuras a Igreja catdlica ou a sua
importancia histérica para a nacao francesa. O predominio desse tipo de
interpretacao histérica perdurou até meados da Segunda Guerra Mundial
(Bentivoglio; Merlo, 2015, p. 95).

Oliveira (2017), ao refletir sobre o processo de consolidagdo das
escolas histdricas, ainda que seu foco principal permaneg¢a no caso alemao, oferece
uma leitura pertinente para compreender a formagao da escola metddica francesa.
Segundo o autor, Langlois e Seignobos “defenderam que a histéria € um instrumento
intelectual que, em relacdo metddica com os documentos e fontes, auxilia a
compreensao do presente pelo passado” (Oliveira, 2017, p. 323-324). Sua
observagéo ajuda a explicitar como, na Franga, a objetividade documental e a critica
rigorosa as fontes estruturaram um modelo de pratica historiografica que buscava
legitimar cientificamente o trabalho do historiador.

Arrais (2013) considera que, apesar das criticas dirigidas
posteriormente a escola metddica e, em especial, a Langlois e Seignobos, as
reflexbes desses autores sobre o fato e o documento histérico permitem
“compreender de forma mais clara o problema da objetividade” (Arrais, 2013, p. 4).

Para Arrais, a distingado proposta pelos metddicos entre documentos
escritos e ndo escritos evidencia uma ampliagdo conceitual importante, pois alarga o
horizonte das possibilidades investigativas do chamado método histérico e desloca a
nogao de documento para além do texto, incorporando qualquer vestigio capaz de
mediar o acesso ao passado. Em relagdo a esse aspecto da critica documental,
Bentivoglio e Merlo (2015) acreditam ser possivel observar que Langlois e
Seignobos estruturam seu procedimento metodoldgico a partir da distingdo entre
critica externa e critica interna, das quais ambas podem ser explicadas.

A primeira, volta-se a verificacdo da procedéncia, autenticidade e
confiabilidade material das fontes; a segunda, dedica-se a interpretagdo de seu
conteudo, exigindo analise de sentido, contextualizagdo e comparagao com outros
testemunhos. Esse processo ndo se limita a verificagao isolada dos vestigios, mas
envolve confrontagdo, analise sincrénica com o periodo estudado e formulacdo de
inferéncias capazes de reconstituir os acontecimentos.

Bentivoglio e Merlo (2015) concebem que para Langlois e

Seignobos, tal rigor s6 seria possivel mediante uma divisdo de trabalho, pelos quais
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arquivistas, bibliotecarios e jovens pesquisadores seriam responsaveis pela critica
inicial e pela produgdo monografica, enquanto historiadores mais experientes
deveriam elaborar a sintese interpretativa que conferiria unidade ao conhecimento
historico.

Bourdé e Martin (1983) consideram que, apesar de todas as criticas
posteriormente dirigidas a Escola Metddica francesa, como veremos adiante, “Ch.-V.
Langlois e Ch. Seignobos dao a contribuigdo decisiva para a constituicdo de uma
histéria cientifica” (Bourdé; Martin, 1983, p. 99). Essa contribuicdo consistiu,
sobretudo, na tentativa de romper com explicagcbes metafisicas do passado e de
instaurar uma pratica historiografica fundada na critica rigorosa de documentos e na
busca de obijetividade.

Contudo, é justamente esse mesmo projeto de cientificidade,
sustentado por uma confianga no documento, na neutralidade do historiador e na
separacao estrita entre fato e interpretacdo, que se tornara alvo das criticas mais
profundas formuladas pela historiografia francesa do século XX.

Como veremos a seguir, os limites do método metddico, sua
concepcao reducionista de fato, sua dependéncia do documento escrito e sua ideia
de objetividade, abrirdo caminho para a renovagao proposta pelos Annales e por
autores que redefiniram ndo apenas o método, mas também o préprio sentido de

fazer Historia.

4.3.1 A Crise do Paradigma Metddico na Franga

Na organizagdo do panorama metodoldgico francés, chama atengao
a forma, muitas vezes idealizada, pela qual a Escola dos Annales foi apresentada.
Bourdé e Martin (1983), por exemplo, ao introduzirem o tema em “As Escolas
Histéricas” afirmam que, o movimento se ergueu “contra a dominacdo da escola
positivista” (Bourdé; Martin, 1983, p. 127).

Ja Burke, em sua sintese classica “A Escola dos Annales: 1929-
1989: A Revolugédo francesa da historiografia”, reforga essa imagem ao declarar,
logo no prefacio, que “uma importante parcela do que existe de mais inovador,
notavel e significativo da historiografia do século XX origina-se da Franga” (Burke,
1991, p. 7).

Ambos os textos destacam que boa parte dessa renovacao se deve



135

ao grupo reunido em torno da revista Annales, que apresentam uma profunda
mudancga de paradigma epistemoldégico quando “desprezam o acontecimento e
insistem na longa duragao” (Bourdé; Martin, 1983, p. 127).

Essas formulagbes ajudam a compreender a forga simbolica
atribuida aos Annales como movimento de ruptura, mas nao é objetivo desta tese
reconstruir exaustivamente sua trajetéria ou suas multiplas fases. Interessa-nos,
antes, situar como essa tradigdo francesa participa do deslocamento metodolégico
que tensiona os limites da escola metddica, ampliando objetos, fontes, problemas e
temporalidades, e que, posteriormente, influenciara reflexdes contemporaneas sobre
o sentido e o ensino da Historia.

Bentivoglio e Merlo (2015) apontam que a Escola dos Annales é
‘uma verdadeira tradicdo historiografica contemporanea, talvez uma das mais
influentes e vigorosas” (Bentivoglio; Merlo, 2015, p. 123) e que desde inicio, ja
sinalizava uma transigao para um novo tipo de Ciéncia Histodrica.

Entre os idealizadores desse movimento, encontram-se Bloch (1886-
1944) e Febvre (1878-1956). E significativo observar que o préprio Bloch, ao criticar
a escola metddica francesa, reconhece explicitamente o papel formativo de Langlois
e Seignobos em sua trajetdria intelectual. Ele recorda: “fui aluno desses dois autores
e, especialmente, do sr. Seignobos. Deram-me, ambos, preciosas demonstra¢des de
sua boa vontade. Meus primeiros estudos deveram muito a seu ensino e a sua obra”
(Bloch, 1997, p. 41).

Esse reconhecimento, entretanto, ndo impede Bloch de adotar uma
postura critica diante das reflexdes produzidas por seus mestres. Pelo contrario,
para ele, a propria ética do trabalho histérico exige que cada geragao revise e

dispute os caminhos metodolégicos herdados. Como afirma o autor:

Meus primeiros estudos deveram muito a seu ensino € a sua obra. Mas
ambos ndo nos ensinaram apenas que o historiador tem como primeiro
dever ser sincero; tampouco dissimulavam que o préprio progresso de
nossos estudos é feito da contradicdo necessaria entre as geracdes
sucessivas de trabalhadores. Permanecerei, portanto, fiel as suas licbes
criticando-as, ali onde julgo ser util, bastante livremente, como desejo que
um dia meus alunos, por sua vez, me critiquem (Bloch, 1997, p. 41).

Dosse (1994) adverte que compreender o processo de ruptura que
levaria a hegemonia dos pressupostos metodoldgicos dos Annales exige reconhecer

a profunda transformacao do cenario europeu nas primeiras décadas do século XX.
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A Europa do pés-Primeira Guerra encontrava-se desestabilizada, marcada pela crise
econdmica, social e politica, que iria além de si e que culminaria na quebra da Bolsa
de Nova York em 1929, precisamente o ano de fundagao da revista Annales.

O autor observa que, nesse contexto, “os politicos passam a ser
cada vez mais julgados” (Dosse, 1994, p. 22). A crise econOmica atinge a América e
o socialismo se consolida na regido oriental da Europa. E nesse ambiente de
profundas tensdes e redefinicbes que a economia se transforma no eixo, a partir do
qual a sociedade dos anos 1920 e 1930 passa a se compreender. Ele sinaliza ainda
que, “a economia torna-se o aspecto pelo qual a sociedade dos anos 20 e 30 se
pensa, e € nesse ambiente que a revista de histéria econdmica e social de Marc
Bloch e Lucien Febvre vai evoluir como peixe dentro d’agua” (Dosse, 1994, p. 22).

Gomes (2023) observa que os Annales surgem, entre outros
motivos, da necessidade de propor uma nova forma de estudar uma sociedade em
transformagao. Para o autor, a proposta dos organizadores da revista “Annales”
expressa a percepgao de que “o esquema interpretativo anterior ja ndo respondia
satisfatoriamente aos novos problemas do século XX, principalmente os de ordem
politica e econbmica surgidos no periodo das duas grandes guerras mundiais”
(Gomes, 2023, p. 17). Desse modo, o movimento dos Annales nasce da constatagao
de que o aparato metodoldgico da tradicdo metddica francesa era insuficiente para
compreender a complexidade da modernidade em crise. O que se constata na critica
feita pelos Annales a Escola Metddica, que para eles estava alicercada ao que
chamavam de “positivismo documental”.

Prost (2008) trata a revista formulada no seio deste novo grupo de
historiadores franceses, em especial Bloch e Febvre como uma revista de combate
tanto ao sistema académico francés que, segundo autor, estava em retragdo como
nos objetivos e nas questdes propostas. Para ele, a novidade trazida pela revista
Annales nunca esteve no método, pois “as normas da profissao foram integralmente
respeitadas por L. Febvre e M. Bloch: o trabalho a partir dos documentos e a citacdo
das fontes” (Prost, 2008, p. 39), e sim na rejeigdo de uma histéria factual; Prost
observa que eles passaram a chamar de uma Historia “Historicizante6”.

Bourdé e Martin (1983) apontam que a revista dos Annales “desfere

16 Prost conceitualiza o termo da seguinte forma: “o termo foi criado por Simiand no debate de 1903 —
para opor-lhe uma histéria amplamente aberta, uma histéria total, empenhada em assumir todos os
aspectos da atividade humana (Prost, 2008, p. 39).
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duro golpes aos historiadores tradicionais [..] [e] se opde em todos os pontos a
tradicao da Escola Metddica” (Bourdé; Martin, 1983, p. 122). Febvre, segundo os
autores, é quem mais aprofunda essa cisao.

O grande mote desse novo modelo de investigagao historica reside
na adoc¢ao daquilo que os Annales denominam “historia-problema”. Trata-se de um
deslocamento epistemoldgico decisivo; em vez de organizar a pesquisa a partir dos
documentos disponiveis, como prescrevia a tradicdo metddica, passa-se a formular
problemas historicamente situados que orientam a escolha das fontes e dos
meétodos. Nesse movimento, a histéria deixa de privilegiar o acontecimento politico e
o factual para incorporar dimensdes que, até entdo, permaneciam marginais na
investigacéo histérica, tais como: “o coletivo, os fatos sociais, as atitudes mentais, a
mentalidade primitiva, as representagdes coletivas” (Bentivoglio; Merlo, 2015, p.
128).

Essa inflexdo metodologica se expressa claramente na atuagao de
Bloch. Como destacam Bentivoglio e Merlo (2015, p. 128), “Bloch encarregou-se
ainda de redigir varios artigos combatendo os empiricistas e defendendo uma nova
escrita da histéria aberta a novos problemas e as sensibilidades”. Assim, a
renovacgao proposta pelos Annales nao consistia apenas em ampliar o repertorio de
temas e objetos, mas em redefinir a propria natureza da investigagao historica,
orientando-a pela formulagdo de problemas e pela analise das estruturas sociais e
mentais que moldam a experiéncia humana no tempo.

Bentivoglio e Merlo ressaltam que os Annales jamais constituiram
uma doutrina fechada, um método unico ou um conjunto rigido de procedimentos.
Ao contrario, sua marca distintiva foi justamente o estimulo permanente a
experimentagdo e a abertura a novas abordagens. Ainda assim, os autores
reconhecem que certas escolhas tedrico-metodologicas sdo recorrentes nas obras
produzidas por esse amplo coletivo de historiadores. Entre elas, destaca-se a recusa
de narrativas centradas em instituicdes ou em personagens individuais como eixo
explicativo da Histéria. Como observam os autores, “é notério perceber que em
nenhum desses trabalhos ha instituicbes centrais servindo como guia em uma
narrativa histérica na qual acbes de pessoas possuem um papel decisivo”
(Bentivoglio; Merlo, 2015, p. 128).

A partir de Braudel (1992), observa-se um deslocamento ainda mais

profundo no interior da tradicdo francesa, com a formulacdo de um modelo de
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organizagado historica que prioriza a longa duragdo, as estruturas e o dialogo
sistematico com as demais Ciéncias humanas. Em Escritos sobre a Histéria (1992),
obra na qual revisita e comenta sua proépria produgao, Braudel ja indica no prefacio o
alcance e as ambigdes desse projeto intelectual. Para ele, a Historia ndo pode
limitar-se ao acontecimento imediato nem a sucessao linear dos fatos; € necessario
apreender os ritmos lentos, as permanéncias e as forgas estruturais que moldam a

experiéncia humana ao longo do tempo. Como indicado:

Reencontro ai, sem cessar, essa preocupagao que, ainda hoje, me leva a
confrontar a histéria — nosso oficio com outras ciéncias tdo vivas do
homem: a ver as luzes que elas projetam no campo de nosso trabalho de
historiador, em contrapartida, poderia trazer a nossos vizinhos, tao
reticentes em solicitar e até mesmo em escutar nossa opini&o.

O entendimento util deveria fazer-se (digo-o e repito-o insistindo) sobre a
longa duragao, essa estrada essencial da histéria, ndo a uUnica mas que
coloca por si s6 todos os grandes problemas das estruturas sociais,
presentes e passadas. E a unica linguagem que liga a histéria do presente
convertendo-a em um todo indissoluvel. Talvez eu ainda tivesse o tempo de
me explicar a respeito dessa preocupagao essencial, do lugar da histéria na
sociedade atual cujas inovagdes se precisam em nosso horizonte, da
maneira pela qual a histéria se enraiza na sociedade onde vive o historiador
(Braudel, 1992, p. 8-9).

Em A Histéria em Migalhas, Dosse (1992), no capitulo intitulado “A
Era de Braudel”, analisa como o olhar dos Annales para as estruturas e para a longa
duragédo redefiniu profundamente o oficio do historiador. Segundo o autor, o
paradigma braudeliano com sua énfase nos ritmos lentos, nas permanéncias e na
articulagado entre Historia e Ciéncias sociais, assume, no poés-guerra, o lugar de
referéncia formativa que, em outro momento, fora ocupado pela Escola Histérica
Alema. Nao avancaremos aqui nesse debate, mas importa destacar que é nesse
periodo que se consolida o assentamento de um novo modelo historiografico, capaz
de deslocar o eixo metodologico da disciplina e de instituir um novo modo de pensar
e escrever a Historia.

As criticas ao método histdrico, tanto na tradicdo alema quanto na
francesa, revelam que o conhecimento histérico € sempre uma construgao situada,
orientada e interpretativa. Essa constatacdo, porém, raramente chega a escola na
forma de reflexao didatica. O professor, que ndo opera a metddica da disciplina, mas
sim metodologias de ensino, lida cotidianamente com as mesmas tensdes
identificadas pela teoria — como transformar vestigios em sentido? Como articular

passado e presente? Como tornar compreensiveis agdées humanas distantes no
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tempo? Diante dessas demandas, a docéncia mobiliza procedimentos préprios —
narrativos, afetivos, empaticos — que nao sao previstos pelo método cientifico, mas
que se tornam indispensaveis para que o aluno produza sentido historico. Assim, a
critica ao método ndo apenas ilumina os limites do paradigma positivista, mas ajuda
a compreender por que a mediacao docente exige operacgdes interpretativas

especificas, dentre as quais se destaca a Empatia Pedagdgica.

4.4 A METODICA DA HISTORIA: DA EPISTEMOLOGIA A OPERACAO HISTORICA

Para explicitar esse percurso conceitual, mobilizamos dois autores
fundamentais: Certeau, historiador francés que nos fornece as bases para
compreender a operacao histérica como pratica de produgao de sentido; e Risen,
fildsofo alemdo da didatica da Histéria, cuja matriz tedrica permite precisar o que
entendemos por metddica da Historia e suas implicagdes para a orientagao
temporal.

Certeau, no prefacio a segunda edicdo de “A Escrita da Historia”
(1982), introduz sua reflexdo sobre a operagao histérica por meio de uma imagem
emblematica, a cena de Américo Vespucio “descobrindo” o Novo Mundo. Nessa
representacido, o navegador europeu, armado, vestido e portador do poder simbdlico
da escrita ocidental, encontra a América figurada como um corpo feminino, nu e
disponivel. Certeau mostra que esse encontro ndo € apenas um acontecimento, mas
o inicio de um modo de produzir historia, posto que o conquistador “escreve” o corpo
do outro, transformando o territério desconhecido em uma pagina em branco sobre a
qual o Ocidente inscreve seu sentido, seu poder e sua propria narrativa.

Assim, para Certeau, escrever a historia € sempre uma pratica de
ocupar, ordenar e significar; € uma operagao que articula um sujeito que escreve,
um objeto a ser escrito e um lugar social de producéo e é desse gesto, que para o
autor, emerge a historiografia moderna. Para ele, “a historia € o privilégio que é
necessario recordar para nao esquecer a si proprio, [pois] ela situa o povo no centro
dele mesmo, estendendo-o de um passado a um futuro” (Certeau, 1982, p. 16). Ja
nesse enunciado, evidencia-se a condicdo temporal sob a qual a Historia se
constitui.

Certeau considera que a histéria moderna ocidental tem inicio

quando se consolida a diferenciagcao entre presente e passado; € precisamente a
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historiografia que se encarrega de operar essa distingdo, buscando compreender o

passado e conferir-lhe inteligibilidade. Conforme pontuado:

Nesse processo, o da escrita, o autor pondera, se-l6 um procedimento
paradoxal, pois, para ele, ao mesmo tempo escrever insere-se como um
mito e como um rito como na passagem abaixo:

Este procedimento paradoxal se simboliza e se efetua num gesto que tem
ao mesmo tempo valor de mito e de rito, a escrita. Efetivamente, a escrita
substitui as representagdes tradicionais que autorizavam o presente por um
trabalho representativo que articula num mesmo espago a auséncia e a
producdo. Na sua forma mais elementar, escrever é construir uma frase
percorrendo um lugar supostamente em branco, a pagina. Mas a atividade
que recomega a partir de um tempo novo separado dos antigos, e que se
encarrega da construgdo de uma razdo neste presente, ndo é ela a
historiografia? Ha quatro séculos, no Ocidente, me parece que “fazer a
histéria” remete a escrita. Pouco a pouco ela substitui todos os mitos da
antiguidade por uma pratica significante. Como pratica (e ndao como os
discursos que sao o seu resultado), ela simboliza uma sociedade capaz de
gerir 0 espago que ela, se da, de substituir a obscuridade do corpo vivido
pelo enunciado de um “querer saber” ou de um “querer dominar” o corpo, de
transformar a tradi¢cao recebida em texto produzido, finalmente de constituir-
se pagina em branco que ela mesma possa escrever (Certeau, 1982, p. 17).

Entretanto, Certeau considera que esse processo tem limites, ja que
o real, que esta alocado no discurso historiografico, parte de um lugar de poder
estabelecido. As formas e técnicas neste discurso empreendidas que dialogam com
aquilo que se busca escrever, fazendo com que a ideia de uma producao
historiografica tome lugar a ideia de uma casualidade. Entdo, o que faz algo
historico? Para ele, histéria é “esta pratica (uma disciplina), o seu resultado (um
discurso) ou a relagdo entre ambos na forma de producgdo” (Certeau, 1982, p. 32).
Uma operacgao cientifica, mas também algo sobre o passado que se analisa — algo

que gera, para o autor, uma adverténcia:

Ainda que isto seja uma redundancia é necessario lembrar que uma leitura
do passado, por mais controlada que seja pela analise dos documentos, é
sempre dirigida por uma leitura do presente. Com efeito, tanto uma quanto a
outra se organizam em funcéo de problematicas impostas por uma situagao.
Elas sao conformadas por premissas, quer dizer, por “modelos” de
interpretacado ligados a uma situagao presente (Certeau, 1982, p. 34).

A discussao conduz Certeau a formulacao daquilo que ele denomina
operacao historiografica, tema ao qual dedica o capitulo Il de “A Escrita da Histéria”.
E nesse contexto que o autor desloca a questdo da escrita para o problema central
do oficio: “o que realmente produz o historiador quando faz histéria?” O capitulo se
inicia, assim, com uma pergunta incisiva que orienta toda a reflexdo posterior: “O

que fabrica o historiador quando faz a histéria? Para quem trabalha? Que produz?”



141

(Certeau, 1982, p. 65).

Essa formulagao inaugura sua analise sobre os trés elementos que
constituem a operacdo historiografica: o lugar, as praticas e a escrita; permitindo
compreender que a Histéria ndo é apenas representacdo do passado, mas um fazer
situado, marcado por condigdes sociais, institucionais e discursivas.

Para nos, a reflexdo de Certeau sobre as praticas e condigdes que
configuram a operagdo historiografica ilumina aspectos essenciais para
compreender a forma como propomos a possibilidade de Empatia Pedagogica que
funcione ao ensino de Histéria. Ao mostrar que o fazer histérico depende de
escolhas, posicionamentos e modos especificos de relagdo com o outro, sua analise
aproxima-se das dimensdes interpretativas e relacionais que atravessam a nogao de
empatia desenvolvida ao longo desta pesquisa.

Segundo o autor, “se é verdade que a organizagdao da historia é
relativa a um lugar e a um tempo, isso ocorre, inicialmente, por causa das suas
técnicas de producgédo” (Certeau, 1982, p. 78). Exemplos ja mencionados, por nos
nesta tese, como a histéria politica da tradigdo alemd ou a longa duragédo das
estruturas econémicas em Braudel, ilustram que diferentes técnicas e escolhas
metodoldgicas geram formas distintas de construir o passado. Cada abordagem,
portanto, ndo expressa apenas um método, mas uma determinada forma de produzir
sentido histérico.

A reconstrucdo do percurso metodoldgico realizado até este ponto,
da tradicao alema ao deslocamento francés, evidencia justamente isso — o método
histérico moderno nao constitui um corpo fixo de regras, mas um campo em
constante disputa —, no qual diferentes respostas foram formuladas para enfrentar o
problema central da Historia: como produzir conhecimento significativo sobre o
passado humano? E nesse horizonte que se insere a nocdo de metddica da Histdria,
sistematizada por Rusen, embora ancorada em elementos ja presentes em Droysen
e reelaborada pela historiografia contemporanea. A metddica ndo se confunde com
“‘método” em sentido estrito, tampouco com “metodologia de ensino”.

Para Rusen (2015), a metddica corresponde ao conjunto de regras,
procedimentos e estratégias intelectuais que estruturam o trabalho do historiador em
suas diferentes dimensodes: investigativa, interpretativa, narrativa, didatica e
discutidora. Ela ndo é apenas uma técnica, € um modelo tedrico da propria

racionalidade historica.
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Para ele, precisamos ter claro que “o primeiro passado da
cientificidade do pensamento histérico ocorre com a compreensao de que os fatos
do passado s6 podem ser trazidos ao presente uma ordenacdo de perspectivas
chamada ‘historia” (Rusen, 2010, p. 110). Entretanto, € preciso especificar que as
historias sdo sempre sobre algo que esta no passado, e saber se ocorreram como
se enunciam é o que distingue o que é feito pela Ciéncia histérica daquilo que

ouvimos sobre o passado. Como pode ser observado na citacdo abaixo:

Sentencas historicas (histérias) sdo sempre enunciados sobre algo que foi o
caso no passado. Sua credibilidade depende de convencer seus
destinatarios de que o que ocorreu no passado aconteceu da forma como o
enunciam. As histdrias convencem seus destinatarios da credibilidade de
seus conteudos na medida em que demonstram o que foi o caso, no
passado, por recurso aos vestigios ainda presentes desse mesmo passado.
Dessa forma, quem quiser saber como as coisas aconteceram podera
convencer-se de que assim foi como esta sendo dito. Para reforgar sua
pertinéncia empirica, as histéricas podem remeter a uma instancia de
autenticagdo. Essa instancia consiste na contemporaneidade factual do
passado, ou seja, no fato de que subsiste algo dele e que da testemunho
dele (Rusen, 2010, p. 100).

Para ele, o pensamento historico cientifico se diferencia das demais
formas de pensamento histérico ndo pelo fato, mas pelo modo como se reivindica
verdade, o que ele classifica como regulacdo metddica, por uma ciéncia e por um
meétodo, frisando que Rusen ndo esta pensando em um método que se aplique a
toda experiéncia humana sobre 0 passado como sdo os métodos matematicos.

Dessa forma, ele salienta que para se entender a Historia como
ciéncia, ndo se pode “partir de um ideal de ciéncia, atribuindo processos metddicos
de uma ou mais ciéncias” (Rusen, 2010, p. 98) é antes necessario “apreender a
peculiaridade de cada forma de pensamento existente no mundo concreto” e como
esses auxiliam o homem no processo de interpretacao de si e do mundo em que
vive. Com isso, ele considera que o “pensamento historico é cientifico a medida que
procede metodicamente” para que quando a experiéncia humana no tempo adquira
corpo a partir do ato de narrar, possam ser narradas “de forma continuamente
fundamentadas” (Risen, 2010, p. 99).

O autor delimita que ele ndo esta falando de um sistema complexo
de regras de pesquisa, afastando-se da escola metddica, e sim um sistema coerente
de regras de pesquisa para qual nomeia de “método histérico”, atendo-se sempre,

que esse percurso € feito com a intencdo de que o passado humano seja
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rememorado com a finalidade de orientar o agir e sofrer humano no presente.

Risen salienta que as histérias (sentencgas histéricas) sdo sempre
sobre o0 passado e sua credibilidade esta em fazer que o enunciado de tal historia
possa convencer aquele a quem ela foi contada, e quanto mais condigdes o
enunciador obtiver para que esse fato seja verossimil, mais auténtica essa histéria
se torna. E isso pode ir “do ouvi dizer a documentacao precisa (Rusen, 2010, p.
101). Contudo, para ele, enquanto ciéncia, a Historia, deve se basear em uma
operacao em que o testemunho, necessariamente, precisa ser metodizado, e uma
vez metodizado de maneira cientifica, essa operacdo assume a forma de pesquisa

historica, pois:

O pensamento histérico se faz cientifico ao se submeter, por principio, a
regra de tornar o conteido empirico das histérias controlavel, ampliavel e
garantivel pela prépria experiéncia. Entretanto, dai surge uma duvida,
trazida pelo autor, para depois ser respondida: “o que ocorre com a relagao
das histérias com a experiencia quando elas se transformam em pesquisa?”
(Rasen, 2010, p. 101).

A primeira coisa que se distingue, segundo o autor, sdo os proprios
significados que sao atribuidos aos fatos chamados histdricos, pois € necessario que
se observe os contextos interpretativos de uma histéria.

Para tanto, Risen (2010) considera ser necessario isolar o que ele
apresenta como conteudos empiricos das historias, por nés, entendido como as
“fontes historicas”, e entdo, ao metodizar sua relagdo com a experiéncia, o
pensamento histérico cria o que chamamos de vestigios. E com eles, “é possivel ndo
apenas controlar o conteudo informativo da tradicdo sobre o passado, mas,
igualmente, amplia-lo e supera-lo” fazendo com que “o saber atual sobre o passado
humano passe a ser sistematicamente corrigivel” (Risen, 2010, p. 102).

Dando a ver o saber cientifico atual sobre o passado, a metddica da
Histdria confere credibilidade ao conhecimento histérico na medida em que articula a
relagdo entre experiéncia e pensamento histérico, possibilitando a producido de
novos saberes sobre o passado por meio da pesquisa histérica. Nessa perspectiva,
Rusen (2010) afirma que, “como objeto de uma pesquisa historica regulada
metodicamente, o conteudo empirico das historias torna-se conteudo de um saber
histérico que ndo se esgota nas histérias narradas” (Rusen, 2010, p. 105), mas se
projeta nas caréncias contemporaneas de orientagdo no tempo. Para o autor, a

metddica operacionaliza o pensamento historico ao integrar razdo empirica, razao
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interpretativa e razao narrativa, de modo que o meétodo historico ndo se reduz a um
instrumento de verificagdo, mas constitui um meio de orientar a experiéncia humana
no tempo.

Partindo da interlocu¢do que sugerimos entre Certeau e Rusen, &
possivel considerar que os conteudos substantivos do ensino de Historia ndo sao
apenas informag¢des sobre o passado. Eles constituem precisamente o material
empirico, a partir do qual se mobilizam opera¢des do pensamento histérico: sdo os
vestigios, narrativas e problemas que tornam possivel a operagéo interpretativa e,
portanto, a orientagdo no tempo.

Em outros termos, os conteudos substantivos assumem o papel de
mediadores entre experiéncia e pensamento histérico — ndo sido fins em si, mas
pontos de entrada para que o estudante compreenda como o passado se transforma
em conhecimento significativo. E nesse ponto, nossa pesquisa opera em uma
proposta de observar-se ndo apenas a dimenséao historica do conceito de empatia,
mas as formas de mobilizagdo dessa no uso da aprendizagem sobre o passado.

Para avangar no debate, é necessario distinguir dois termos
frequentemente aproximados, mas conceitualmente distintos: metédica e
metodologia. Conforme esclarece Rusen (2015), a metddica diz respeito a estrutura
interna da Ciéncia Histérica, isto €, ao conjunto de regras, operacdes e categorias
epistemoldgicas que permitem transformar vestigios do passado em conhecimento
dotado de sentido e capaz de orientar a agdo humana no tempo. Trata-se, portanto,
do funcionamento intelectual da Histéria enquanto forma especifica de
conhecimento.

A metodologia, por sua vez, inscreve-se no campo da Didatica da
Histdria e refere-se aos modos pelos quais esse conhecimento historico é ensinado,
apropriado e mobilizado em contextos concretos de aprendizagem, por meio de
escolhas pedagogicas, estratégias didaticas e formas de mediagdo proprias da
pratica docente.

Distinguir metddica e metodologia ndo constitui apenas um cuidado
terminolégico, mas uma exigéncia analitica fundamental para esta pesquisa.
Enquanto a metddica organiza a producao e a validagdo do conhecimento histérico
no plano cientifico, a metodologia diz respeito as media¢des realizadas pelo
professor no processo de ensino. Essa distincdo € necessaria para evitar leituras

que avaliem a pratica docente como se ela devesse reproduzir diretamente os
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procedimentos da pesquisa histérica, o que nao corresponde ao trabalho real do
professor.

Contudo, essa diferenciagdo ndo implica uma separagdo absoluta
entre os dois planos. Ao contrario, o professor, ao selecionar conteudos, estruturar
narrativas, interpretar fontes e atribuir sentido ao passado no presente escolar,
mobiliza categorias epistemoldgicas proprias do pensamento historico, ainda que o
faca em um nivel distinto daquele da investigacdo académica. E justamente nesse
intervalo analitico entre metddica e metodologia que emergem operagdes
interpretativas proprias da docéncia, entre elas o recurso a formas empaticas de
compreensao do passado.

Nesse sentido, a distingdo conceitual entre metddica e metodologia
constitui condicdo para compreender adequadamente o fenémeno investigado por
esta tese. A metddica examina o funcionamento intelectual da Histéria como
disciplina cientifica, cujas categorias epistemolégicas sao reelaboradas no campo da
Didatica da Historia, enquanto a metodologia de ensino corresponde a reelaboragao
pedagogica dessas categorias no ambito do ensino corresponde a reelaboragao
pedagodgica dessas categorias no ambito da Didatica da Historia. Embora pertengam
a campos distintos, ambas se articulam quando se consideram competéncias
narrativas, interpretacdo histérica e orientagdo temporal, elementos centrais tanto
para a producédo quanto para o ensino do conhecimento historico.

Essa articulagdo evidencia que a metodologia de ensino ndo se
confunde com a metddica da Histéria, mas dialoga com ela, ao traduzir categorias
epistemoldgicas em escolhas pedagodgicas situadas, realizadas pelo professor no
contexto concreto da sala de aula. E a partir dessa relagdo que se torna possivel
compreender o lugar da empatia no ensino de Historia, ndo apenas como estratégia

didatica, mas como operacgao vinculada ao modo historico de pensar o passado.

Quadro 8 — Diferengas entre a metddica e metodologia de ensino

Metédica Metodologia de Ensino

Opera na epistemologia da Histdria; Opera na pratica pedagdgica;

Pergunta como o conhecimento histérico é | Pergunta como o conhecimento € aprendido e
produzido; ensinado;

Estrutura  investigacdo, interpretagcdo e | Estrutura estratégias para aprendizagem dos
narrativa, alunos;

E parte da Ciéncia Historica. E parte da Didatica da Histéria.

Fonte: o proprio autor
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O quadro comparativo apresentado nédo possui fungdo meramente
didatica ou classificatéria, mas analitica. Ao explicitar as diferengas entre metddica
da Histéria e metodologia de ensino, ele permite delimitar com maior precisdo o
campo em que se situam as praticas docentes analisadas nesta pesquisa.

Essa distincdo é fundamental para compreender que o professor, ao
ensinar Historia, ndo reproduz os procedimentos da investigacdo historica
académica, mas realiza mediagbes pedagogicas que mobilizam narrativas,
analogias, aproximacdes afetivas e estratégias empaticas. Reconhecer essa
diferencga evita leituras reducionistas da pratica docente e cria as condi¢des teoricas
para interpretar a Empatia Pedagogica ndao como uma vulgarizagdo do
conhecimento historico, mas como uma operagdo metodoldgica legitima no interior
do ensino de Histéria.

A luz desse percurso tedrico e historiografico, este capitulo buscou
evidenciar que a relagao entre método histérico e metodologias de ensino néo pode
ser pensada como continuidade direta, nem como simples transposicdo da
epistemologia da disciplina para a sala de aula. Ao contrario, o ensino de Historia
opera em um espacgo proprio, situado entre a metddica da Histéria e as condi¢des
concretas da pratica docente. E precisamente nesse intervalo que emergem
operacgoes interpretativas, narrativas e relacionais que, embora nao pertencam ao
campo da validagédo cientifica do conhecimento historico, mobilizam categorias
epistemoldgicas da Historia e tornam-se indispensaveis para sua comunicagao e
apropriagcao no contexto escolar.

E a partir dessa distingdo que se torna possivel analisar, no capitulo
seguinte, as respostas dos professores ao questionario aplicado, compreendendo-as
ndao como desvios epistemoldgicos, mas como manifestacdes de escolhas
metodologicas situadas.

O instrumento de coleta de dados nao foi concebido com o objetivo
de avaliar o dominio conceitual dos participantes sobre a epistemologia da Historia
ou sobre conceitos de segunda ordem, mas de acessar como esses docentes, em
suas praticas e reflexdes, mobilizam estratégias de mediagdo do passado no
cotidiano escolar. Assim, as respostas serdo interpretadas a partir do lugar que
ocupam no campo da metodologia de ensino, considerando as condi¢gées concretas
da docéncia, as experiéncias formativas dos professores e as demandas especificas

da sala de aula.
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Nesse contexto, a Empatia Pedagogica € compreendida, no ambito
desta tese, como uma operagao metodologica prépria da agcdo docente, situada no
campo da Didatica da Histéria e distinta da Empatia Histérica enquanto conceito de
segunda ordem. Ela ndo opera diretamente no plano da validagdo do conhecimento
histérico, nem tem como finalidade a reconstrugcdo epistemologicamente rigorosa
das a¢des humanas no passado.

Sua funcéo reside na mediagdo pedagdgica do passado, isto €, na
criacdo de condigcbes para que os estudantes atribuam sentido as experiéncias
historicas, estabelegcam relagcdes entre passado e presente e construam orientagdes
temporais significativas. Trata-se, portanto, de uma resposta metodolégica as
caréncias de orientagcdo que emergem no contexto escolar, ancorada nas

experiéncias docentes e nas exigéncias concretas do ensino de Histoéria.
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5 NOS - OS DADOS E O OUTRO

Ao término do processo de coleta de dados, o questionario contou
com 22 respostas validas, sendo 13 provenientes de professoras e 9 de professores.
O conjunto de participantes apresenta, em média, aproximadamente 10 anos de
atuacdo docente no ensino de Histéria. Observa-se, contudo, uma expressiva
diversidade de trajetorias profissionais. Parte dos respondentes possui mais de 20
anos de experiéncia, incluindo um docente com 40 anos de atuagdo no ensino da
disciplina. Em contraste, apenas trés participantes podem ser caracterizados como
professores em inicio de carreira, com menos de trés anos de docéncia.

Essa heterogeneidade do grupo investigado confere maior
densidade interpretativa aos dados analisados, na medida em que permite observar
como concepgoes, escolhas metodologicas e formas de mediagdo do passado se
articulam a diferentes tempos de experiéncia profissional no ensino de Historia.

Em relacdo a distribuicdo geografica, responderam ao questionario
docentes dos seguintes estados: Parana (11), Mato Grosso do Sul (7), Sdo Paulo
(3), Santa Catarina (1), Mato Grosso (1) e Alagoas (1). Esse recorte confere a
investigacdo um carater interestadual, permitindo observar percepgcbes de
professores atuantes em diferentes regides do pais. Ainda que a maior concentragao
de respostas esteja no estado do Parana, a presenga de participantes de outros
estados amplia a diversidade de contextos educacionais contemplados na analise,
enriquecendo a compreensdo sobre as concepgdes e praticas relacionadas a
Empatia Histérica no ensino de Historia.

Muito se discute sobre as formas de ensinar, o papel da escola e, de
modo mais especifico, a fungdo da disciplina de Histéria e a atuacdo do professor
dessa area. Caimi (2015), no artigo O que precisa saber um professor de Histéria?
propde-se a “problematizar algumas das principais demandas que se apresentam ao
trabalho do professor de Histéria” (Caimi, 2015, p. 106). Desde o inicio, a autora
adverte que ha muitas questdes em aberto e poucas respostas consolidadas. Entre

essas questdes, destacam-se as seguintes:
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Como disse, as perguntas sdo muitas, algumas das quais sistematizo aqui:
para que serve ensinar/aprender Histéria hoje na escola basica,
considerando-se os contextos de existéncia dos nossos alunos e as
especificidades da cultura escolar? Como torna-la disciplina envolvente,
significativa e préoxima dos interesses dos jovens? Que conteldos e
procedimentos sdo os mais potentes para provocar a mobilizacao intelectual
dos jovens para a aprendizagem histérica? Como conciliar o nivel de
abstragdo elevado que o seu estudo requer, com as possibilidades
cognitivas dos estudantes? Quais conhecimentos e competéncias devem
orientar os processos de formagéo inicial e continuada de professores de
Histéria para dar conta das exigéncias dessa disciplina escolar? Que
critérios de selecao utilizar perante a vastiddo de conteudos e de
potencialidades da Histéria escolar? Que modelos curriculares podem ser,
potencialmente, mais apropriados para cada um dos segmentos finais da
educagéao basica? A perspectiva cronoldgica ou a tematica se mostra mais
adequada para o ensino fundamental? E para o ensino médio? O que se
perde e 0 que se ganha com uma ou outra opgdo em cada segmento? Em
que medida as dificuldades convencionais de operagdo nas escolas, tais
como a heterogeneidade da formacdo nos niveis/séries precedentes; a
precariedade no dominio das ferramentas de leitura e escrita; o contexto de
violéncia, evasdo, defasagem série-idade; as relacdes conflituosas entre
professores e alunos, dentre outros, impactam sobre o ensino e a
aprendizagem da Histéria? Como fazer frente a tais dificuldades, de modo
que elas nao inviabilizem a aprendizagem histérica? (Caimi, 2015, p.115-
116).

Ndo ¢é nossa intengdao oferecer respostas a todos esses
questionamentos e, provavelmente, ndo trataremos da grande maioria deles. Por
outro lado, esta investigagao, assim como muitas outras desenvolvidas no campo do
ensino de Historia, encontra ressonédncia em algumas das problematizagdes
levantadas por Caimi. A pesquisa constitui, portanto, uma forma de dialogar com
essas questdes e de produzir reflexdes que, ainda que parciais, possam fomentar
outras, contribuindo para aquilo que Kuhn denomina como a consolidagdo de um
paradigma cientifico.

No ambito da Educacao Histérica, o debate sobre como os alunos
aprendem € especialmente rico, desdobrando-se em diversas discussdes relevantes.
Schmidt e Garcia (2006) ja apontavam, na segunda metade da primeira década dos
anos 2000, que as pesquisas sobre o ensino de Histdria vinham crescendo em
volume e se organizavam, ao menos, em trés campos investigativos. O primeiro
campo refere-se as experiéncias docentes, centradas nas praticas de ensino
realizadas por professores em sala de aula. O segundo concentra-se em
determinados objetos vinculados ao ensino de Histéria, como livros didaticos,
curriculos e diretrizes pedagdgicas. Por fim, o terceiro campo reune investigagdes

académicas, em nivel de mestrado e doutorado, marcadas por delimitacées tedricas
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e metodoldgicas que envolvem tanto o recorte do campo do conhecimento quanto a
definigdo dos objetos de pesquisa.

Entre essas diversas pesquisas, observa-se a adog¢ao de diferentes
conceitos de segunda ordem como referenciais teorico-conceituais. Dentre eles,
encontra-se o conceito de empatia, em especial, no campo da Educagao Histérica, a
nogcdo de Empatia Histérica, tal como formulada por Peter Lee, que é assumido,
nesta investigagcado, como eixo central de analise.

Assim, investiga-se como professores de Historia mobilizam
processos empaticos em suas praticas pedagdgicas no ensino do passado,
analisando essas estratégias como mediagdes didaticas situadas. A partir da
aplicagdo de um questionario de carater exploratério, busca-se oferecer
contribuicbes, ainda que iniciais, para a formulagcdo do conceito de Empatia
Pedagogica, compreendida como uma possibilidade metodologica voltada a
promog¢ao de uma aprendizagem histérica mais critica, significativa e conectada as
experiéncias dos estudantes.

Com base no percurso tedrico delineado até aqui e nos objetivos
propostos por esta investigagcado, passamos agora a analise das respostas obtidas
por meio do questionario aplicado ao grupo de professores participantes.
Considerando o carater exploratério do instrumento, a analise ndo se orienta pela
avaliacdo do dominio conceitual dos docentes sobre a epistemologia da Histdria,
mas pela compreensdao de como a nogdo de empatia € mobilizada em suas

reflexdes e escolhas pedagdgicas no contexto do ensino do passado.

5.1 “PRAZER, EU Sou VOCE EM MIM”: DESAFIOS PARA COMPREENSAO DO CONCEITO E DO
Uso DA EMPATIA EM HISTORIA

Conforme indicado na apresentagao do questionario, foi proposto um
modelo de progressao de ideias, com o objetivo de aferir como os professores
compreendem e mobilizam o conceito de empatia em suas praticas pedagdgicas.
Parte-se do entendimento de que, antes de avancar para nocdes mais especificas,
como a Empatia Historica, € necessario identificar o que os docentes compreendem
por empatia em termos gerais. Essa definigdo inicial constitui uma base interpretativa
fundamental para analisar os desdobramentos conceituais e praticos presentes em

suas respostas.
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Nesse sentido, a primeira pergunta do instrumento foi formulada nos
seqguintes termos: “1 — Em sua opinido, o que é empatia?”. A intengao é captar como
os professores elaboram esse conceito, o que permite aprofundar a analise em
direcbes especificas, como a apropriagdo do conceito de Empatia Historica,
conforme definido por Peter Lee, ou ainda a identificagao de elementos que apontem
a existéncia de uma possivel “Empatia Pedagogica”, hipotese exploratéria levantada
neste estudo.

Para fins de analise, as respostas dos professores a questao “O que
é empatia?” foram organizadas em quatro categorias interpretativas, formuladas a
partir da recorréncia de elementos conceituais identificados. A primeira categoria,
“‘Empatia como identificagdo emocional”, reune respostas que associam empatia a
capacidade de se colocar no lugar do outro apenas do ponto de vista afetivo, sem
mengao a contextos histéricos ou educacionais, podendo ser compreensdes gerais e
nao especializadas do termo, frequentemente ancoradas no senso comum.

A segunda categoria, “Empatia como conceito psicolégico”, agrupa
enunciados que associam a empatia a processos emocionais € relacionais,
especialmente centrados na nog¢ao de se colocar no lugar do outro, tipica da
abordagem psicolégica como reconhecimento de emocgdes, vinculo, compreensao
interpessoal e escuta sensivel. Ja a terceira categoria, “Empatia como conceito
histérico”, contempla respostas que mencionam, ainda que de modo inicial ou
incipiente, a relagdo entre empatia e praticas de ensino e aprendizagem histérica.
Sao compreensdes que vinculam empatia a ideia de compreender os sujeitos do
passado a partir de seus proprios contextos, de forma critica e disciplinar, em
sintonia com a no¢ao de Empatia Historica, sendo essa a forma mais elaborada das
compreensoes.

Por fim, a quarta categoria, intitulada “Empatia como instrumento
pedagdgico”, agrupa respostas em que a compreensao do conceito se vinculada ao
ensino e a aprendizagem, com énfase na relagédo com os alunos, no planejamento e

nas praticas docentes.



152

Quadro 9 — O que pensam os professores sobre o conceito de empatia
Categoria Descricao Quantidade
Empatia como identificagcdo emocional | Respostas que associam empatia a | 16

capacidade de se colocar no lugar do

outro apenas do ponto de vista afetivo,
sem mengao a contextos historicos ou
educacionais.

Empatia como conceito psicolégico Concepgdes baseadas em nogbes da | 3
psicologia, como reconhecimento de
emogoes, vinculo, compreensao
interpessoal e escuta sensivel.

Empatia como conceito histérico Compreensbes que vinculam empatia a | 2

ideia de compreender sujeitos do
passado a partir de seus proéprios
contextos, de forma critica e disciplinar,
em sintonia com a nogdo de Empatia
Historica.

Empatia como instrumento pedagdgico | Perspectivas que articulam empatia ao | 1
ensino e a aprendizagem, especialmente
a relagdo com os alunos, planejamento e
praticas docentes.

Fonte: o proprio autor

As respostas obtidas evidenciam que a concepgdo mais recorrente
de empatia entre os participantes é a ideia de “colocar-se no lugar do outro”, com 16
das 22 respostas (aproximadamente 72,7%) mencionando essa formulagéo.
Consideramos compreensivel essa predominancia, uma vez que, ao mobilizarem
seus conhecimentos, os docentes tendem a recorrer aos referenciais mais proximos
de suas vivéncias pessoais e profissionais. Como aponta Risen (2015), o sentido
historico € constituido por meio da articulagdo de quatro operagcbes mentais:
experiéncia ou percepgao, interpretacdo, orientacdo e motivagio. Isso sugere que,
mesmo diante de uma questdo aparentemente objetiva, como a que inaugurou o
questionario, os respondentes ativaram saberes espontaneos para lidar com um
conceito que ainda é pouco discutido de forma sistematica no cotidiano da docéncia
em Historia.

Sobre a constituigdo do sentido histérico, Risen afirma que ele

ocorre:

Pela integragdo da experiéncia de mudanga temporal do homem e de seu
mundo em um modelo interpretativo. Esse modelo permite inserir a vida
humana nos contextos de sua determinagao temporal. Com ela é possivel
enunciar objetos do agir e controlar o sofrimento (Riisen, 2015, p. 43).

A partir dessa perspectiva, compreender a empatia como a

capacidade de se colocar no lugar do outro revela-se como uma forma de atribuicéo
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de sentido, capaz de organizar e orientar as interpretagdes da experiéncia historica.
Assim, essa concepgao de empatia atua como um dos mecanismos possiveis pelos
quais os sujeitos compreendem o passado e elaboram referéncias para agir no
presente.

Em continuidade, ao longo da analise, serdo realizadas
aproximagdes com a teoria de Jorn Risen e com os fundamentos da Didatica da
Historia, com o intuito de compreender de que maneira esse grupo de professores
elabora sua experiéncia temporal e como essa elaboragdo se articula com suas
concepgbes sobre empatia. Também sera considerada, no processo de
interpretacdo dos dados, a forma como as nog¢des de empatia — seja como Empatia
Histérica, pedagogica ou em acepgdes mais amplas —, contribuem para a
constituicdo de diferentes tipos de consciéncia histérica entre os sujeitos
investigados.

No quadro abaixo, apresentamos as respostas que se assemelham

e integram a primeira categoria:

Quadro 10 — Respostas da categoria: empatia como identificacdo emocional

P1: “E se colocar no lugar do outro logo mais é entender que o que eu ndo quero para mim, ndo
quero para meus "irmaos".

P2: “O olhar sobre o outro”
P3: “E a capacidade de alguém se colocar no lugar de outra pessoa, buscando sentir o que ela
sente diante das mais variadas situagcbes que afetam a vida daquela pessoa”

P4: “Se por no lugar do outro”

P6: “Perceber os limites de cada pessoa para ndo ser desagradavel, conhecendo realidades”

P9: “Empatia pra mim & se colocar no lugar do outro, é ndo fazer com o préximo o que eu nao
gostaria que fizesse comigo”

P10: “Se colocar no lugar do outro”

P11: “Capacidade de compreender a situagédo do préximo”

P13: “E a capacidade de se colocar no lugar do outro, tentando compreender o que a outra pessoa
esta sentindo ou vivendo, mesmo que vocé ndo esteja passando pela mesma situacao”

P14: “capacidade de entender as agdes do outro como parte de um processo possivel, mesmo que
vocé nao concorde com pensamentos e agdes vocé possibilita ao outro a vivéncia das suas
experiencias. Capacidade de solidarizar com o outro”

P15: “Se por no lugar dos outros”

P16: “Sentir o que os outros estdo sentindo”

P18: “Me colocar no lugar do outro e entender suas necessidades e dificuldades”

P19: “E a valorizagdo do outro”

P20: “Possibilidade de colocar-se no lugar do outro sem julgamentos”

P21: “A capacidade de se colocar no lugar do outro”

Fonte: o proprio autor

A forma como a ideia de empatia € comumente mobilizada no
cotidiano educacional e na cultura mais ampla ajuda a explicar a concentragcéo de

respostas em uma mesma categoria. A associagdo entre empatia e a ideia de
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“colocar-se no lugar do outro” € amplamente difundida e, por isso, tende a ser o
referencial mais imediato acionado pelos docentes. Essa tendéncia € compreensivel,
especialmente diante de uma questdo inicial que n&o oferece parametros
especificos.

Ainda assim, considerando o volume de pesquisas na area da
Educagdo que abordam a empatia em sua dimensao relacional, particularmente
entre professores e estudantes, havia a expectativa de que mais respostas
refletissem esse tipo de elaboragéo e estivessem listadas na quarta categoria. No
entanto, apenas um docente, identificado como P5, apresentou uma resposta que se
aproxima dessa complexidade, ao afirmar: “Empatia é uma competéncia
socioemocional que leva em consideragdo a agédo de se ‘colocar no lugar do outro’, o
que pode ndo ser uma acéo facil de ser colocada em pratica em sala, pois cada
pessoa interpreta a realidade de uma forma, e o que pode parecer facil de passar
para uma pessoa pode néo ser para outra. Nesse caso, na minha opinido, a empatia
esta mais associada a ag¢do de escuta sem julgamento da situagdo do outro,
tentando entender a realidade que o cerca para tentar compreender seus
sentimentos naquele momento” (Resposta P5, 2025). A resposta evidencia uma
concepcao mais aprofundada, voltada a escuta ativa e a compreensdo das
experiéncias individuais dos estudantes.

Outra constatacdo que emergiu da analise inicial foi o reduzido
numero de respostas que articulam o conceito de empatia sob uma perspectiva
psicologica, nossa segunda categoria, mesmo diante da expressiva presenga desse
enfoque nas producbes académicas mapeadas em nosso Estado da Arte.

Para aprofundar essa analise, recorremos ao Google Académico, no
qual encontramos autores de referéncia no campo da Psicologia cujas obras sao
frequentemente citadas em investigagdes educacionais que abordam a empatia
como competéncia socioemocional. Destacam-se, nesse sentido, os trabalhos de
Martin Hoffman e Mark Davis'’, que definem a empatia como a capacidade de

reconhecer os sentimentos do outro e adotar diferentes perspectivas. Diante disso,

7 Martin Hoffman, em sua obra Empathy and Moral Development: Implications for Caring and Justice
(2000), desenvolve uma teoria abrangente sobre a empatia como base do desenvolvimento moral,
destacando suas dimensbes afetivas e cognitivas e sua importancia na socializagdo e no
comportamento ético. E Mark H. Davis, no livro Empathy: A Social Psychological Approach (1994),
propée uma distingdo entre empatia emocional e empatia cognitiva, oferecendo um modelo que
integra componentes afetivos, motivacionais e comportamentais, com énfase em sua relevancia nas
interagdes interpessoais e na educacéo.
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esperava-se uma presenga mais significativa dessa abordagem nas respostas dos
docentes.

Ainda assim, as falas elencadas nesta categoria apresentam
elementos que dialogam com a concep¢do de empatia como uma habilidade
socioemocional, reconhecida pelas ciéncias psicoldgicas e educacionais. A resposta
do participante P7, por exemplo, define empatia como a capacidade de
“‘compreender que o outro tem vivéncias e experiéncias diferentes, o que faz uma
pessoa diferente dos nossos conceitos, e que essa compreensado tem que estar
atrelada a respeitar o sentimento alheio e fazer com que nossas agbes sejam
delimitadas a partir dessa compreensdo em todos os sentido” (Resposta P7, 2025).
De maneira similar, P8 reforca essa visao ao afirmar que empatia é a “capacidade
de se colocar no lugar do outro, de partilhar de seus sentimentos” (Resposta P8,
2025).

Ja a fala do participante P17 oferece uma definicdo ainda mais
elaborada, aproximando-se diretamente do campo da Psicologia Educacional ao
declarar que “a empatia, apesar de uma habilidade humana, deve ser aperfeicoada
e treinada socialmente”, incluindo a atengcdo a “aspectos sociais, culturais,
econdémicos e até mesmo sentimentais (subjetividade) do individuo ou grupo a que
se buscar ter um comportamento empatico” (Resposta P17, 2025).

Essas trés falas, embora distintas em complexidade, compartilham a
perspectiva que compreende a empatia como algo que envolve esforgo interpretativo
e sensibilidade relacional. Ao analisarmos as respostas dos docentes a partir da
categoria “Empatia como conceito historico”, observamos que duas delas
evidenciam um esfor¢co mais elaborado no sentido de articular empatia e ensino de
Histdria, mesmo que essa relagdo nao tenha sido explicitamente solicitada no
enunciado da pergunta. O participante P12, por exemplo, afirma: “Depende um
pouco da tipologia de empatia. Se estamos nos referindo a uma conceituagdo mais
geral, seria a habilidade de se ‘colocar no lugar do outro’. Em uma perspectiva mais
‘historica’, teria relagdo com a compreensdo e respeito de crengas e valores de
determinada cultura ou povo sem a necessidade de se partilhar destas crencas e
valores” (Resposta P12, 2025).

Essa formulagao ecoa diretamente a concepcéao de Lee (2003), para
quem a Empatia Histérica exige que os estudantes estejam dispostos a tratar os

sujeitos do passado com honestidade, reconhecendo os motivos que os levaram a
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agir de determinada maneira. Como o autor sintetiza, “se os alunos nao tém essa
disposicdo para tratar as pessoas do passado honestamente, reconhecendo os
motivos por que o fizeram [...] entdo a disciplina historia falhou nos seus mais
fundamentais propdsitos” (Lee, 2003, p. 21).

A fala do participante P22 aprofunda ainda mais esse entendimento
ao deslocar o foco da empatia para uma dimensao mais coletiva e critica. Segundo
ele, “mais do que se colocar no lugar de outra pessoa, é pensar de forma coletiva
em uma tentativa de superar pensamentos individualistas. E entender e
contextualizar acontecimentos e sociedades a partir do seu tempo e espaco,
rompendo ideias generalistas e totalizantes” (Resposta P22, 2025). Essa resposta
sugere uma abordagem da empatia que extrapola a esfera individual e subjetiva,
aproximando-se de uma competéncia critica essencial a Educacédo Histérica — a
capacidade de compreender a alteridade em seus contextos especificos,
reconhecendo a pluralidade de experiéncias e interpretagdes do passado.

Embora essas duas respostas representem uma minoria entre os
participantes, elas se destacam por apresentar indicios de uma compreensiao da
empatia em consonancia com sua formulagdo como conceito de segunda ordem no
campo da Educacao Histérica. Tais formulagcbes mostram o potencial do conceito
nao apenas como habilidade emocional, mas também como ferramenta cognitiva e
interpretativa, que pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento historico
e da consciéncia histérica dos estudantes.

Nas questdes 2, 3 e 4, buscamos aprofundar a compreensao dos
professores sobre o conceito de Empatia Historica, tal como formulado por Peter
Lee. Para isso, iniciamos com uma pergunta direta na questao 2: “Vocé conhece o
conceito de Empatia Historica proposto por um historiador britanico, Peter Lee,
amplamente reconhecido por sua analise das abordagens pedagdgicas no ensino de
Histéria?”, cuja resposta deveria ser “sim” ou “nao”.

Na sequéncia, a questdo 3 apresentava duas definicbes de empatia
com o objetivo de explorar como os respondentes identificavam o conceito: uma
associada a ideia de “colocar-se no lugar do outro” e outra baseada na formulagao
de Lee. O enunciado era: “Sobre o papel da empatia no ensino de Histéria, assinale

a alternativa que melhor descreve esse conceito”. As opgdes eram:
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‘A) A empatia no ensino de Histéria envolve incentivar os estudantes
a se colocarem no lugar das pessoas que viveram no passado, compreendendo
suas emocoées, desafios e decisées a partir de suas perspectivas’;

‘B) A empatia no ensino de Histoéria consiste em ajudar oS
estudantes a entender que as pessoas do passado viveram em contextos historicos
distintos dos seus, e que suas emocgdes, desafios e decisbes devem ser analisados
a partir dessas diferentes perspectivas’;

Ja a questao 4 propunha: “Com base nas alternativas da questao
anterior, quais sdo as principais diferencas entre elas em relagdo ao conceito de
empatia no ensino de Histéria? Justifique sua resposta”. Por meio dessa ultima
questao, foi possivel levantar elementos que revelam o grau de familiaridade dos
professores com o conceito de Empatia Histérica, possibilitando identificar nuances
em suas compreensodes e apropriagdes teoricas.

Entre os professores participantes, 13 afirmaram nao conhecer o
conceito de Empatia Histérica, enquanto 9 declararam ter familiaridade com o termo.
Dentre esses nove docentes que indicaram conhecer o conceito, sete residem no
estado do Parana. Esse dado revela uma concentragao significativa de familiaridade
com a Empatia Historica entre professores paranaenses, o que pode ser explicado
pela forte presenca e influéncia do campo da Educacgao Histérica em duas das
principais universidades publicas do estado — a Universidade Estadual de Londrina
(UEL) e a Universidade Federal do Parana (UFPR).

Na UEL, destaca-se o trabalho desenvolvido pelo grupo de pesquisa
“Histéria e Ensino”, coordenado pela professora doutora Marlene Rosa Cainelli, que
tem atuado na formacao inicial e continuada de professores, com énfase na didatica
da Histéria e no desenvolvimento da consciéncia histérica. Ja na UFPR, merece
destaque o Laboratério de Pesquisa em Educagdao Histérica (LAPEDUH),
coordenado pela professora doutora Maria Auxiliadora Schmidt, uma das maiores
referéncias nacionais na area. Com uma trajetéria académica consolidada, a
pesquisadora tem contribuido de forma decisiva para a institucionalizacdo da
Educacgao Historica no Brasil.

Conforme apresentado no grafico a seguir:
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Grafico 2 — Numero de professores paranaenses que conhecem o conceito de
Empatia Histérica

LOCALIZACAO DOS PROFESSORES QUE CONHECEM O

CONHECEM O CONCEITO DE "EMPATIA HISTORICA™ CONCEITO DE "EMPATIA HISTORICA" PROPOSTO POR PE]
PROPOSTO POR PETER LEE LEE

M Conhecem M Desconhecem

M Residem no Parand M Residem em outros estados Brasileiros

Fonte: o proprio autor

Ao analisarmos as respostas a questado 3, observamos um resultado
expressivo: a maioria dos participantes considerou que a definicdo de empatia
proposta por Peter Lee e apresentada na alternativa B, como a que melhor
descrevia o papel da empatia no ensino de Historia. Essa opgéao foi escolhida por 18
dos 22 professores e professoras.

Considerando que o enunciado solicitava que os respondentes
refletissem sobre a funcdo da empatia no ensino da disciplina, € compreensivel que
a alternativa com foco na analise contextualizada das a¢des dos sujeitos historicos
tenha predominado. Entretanto, as justificativas apresentadas na questdo 4
permitem um entendimento mais profundo das motivagdes por tras dessas escolhas,
revelando nuances nas formas como os professores compreendem e se apropriam
do conceito. Um dado curioso é que dois participantes que afirmaram conhecer o
conceito de Empatia Histérica formulado por Peter Lee optaram por marcar a
alternativa A, que expressa uma visdo mais proxima ao senso comum, baseada na
ideia de “colocar-se no lugar do outro”.

Ao retomarmos as contribuicbes de Rusen (2015), especialmente
sua concepcao de que o “sentido serve de critério fundamental da interpretacéo do
homem e do mundo” (Rusen, 2015, p. 43), torna-se possivel compreender como as
visbes de mundo dos professores influenciam suas interpretacbes e escolhas
conceituais. Isso se evidencia, por exemplo, nas respostas desses dois docentes a

questao 1: o participante P9 afirmou que “empatia pra mim é se colocar no lugar do



159

outro, é ndo fazer com o proximo o que eu ndo gostaria que fizesse comigo”
(Resposta P9, 2025); j4 o P19 declarou que empatia é “a valorizagdo do outro”
(Resposta P19, 2025). Mesmo diante de um enunciado que pedia uma definigdo
voltada especificamente ao ensino de Histdéria, ambos ancoraram suas escolhas em
compreensodes subjetivas e generalistas do termo.

Para compreender com maior profundidade as escolhas desses
participantes, é essencial considerar as justificativas apresentadas na questéo 4. O
participante P9, por exemplo, afirmou: “Na primeira questéo é estimular o aluno a se
colocar no lugar do outro que viveu no passado e na sequnda questdo € entender
que cada pessoa que viveu no passado tem diferentes contextos” (Resposta P9,
2025). Ja o participante P19 declarou: “Na primeira eles se colocam no lugar do
outro, na segunda buscam entender o lugar do outro no tempo vivido” (Resposta
P19, 2025). Essas justificativas revelam que, embora ambos tenham optado pela
alternativa A, as respostas indicam um esforgo, ainda que incipiente, de articular a
empatia a dimensao temporal e contextual prépria da experiéncia histérica.

Assim, percebe-se que, mesmo diante de wuma escolha
conceitualmente menos precisa do ponto de vista da Educagao Histérica, os dois
participantes demonstram algum grau de consciéncia quanto a complexidade
envolvida na compreensao do passado. Esse movimento reforca a necessidade de
reconhecer as multiplas camadas de sentido que os docentes atribuem aos
conceitos didaticos, conforme aponta Rusen (2015) ao afirmar que a construgéo de
sentido € um critério fundamental na interpretacdo do mundo e da agdao humana.
Nesse caso, 0 modo como os professores organizam e justificam suas escolhas
reflete, mais do que um desconhecimento tedrico, uma forma especifica de atribuir
sentido a empatia no ensino de Historia, reforcando a complexidade do conceito aqui
tratado.

Entretanto, é igualmente importante observar como professores que
afirmaram nao conhecer o conceito de Empatia Histérica proposto por Peter Lee e
cujas respostas a questdo 1 foram classificadas nas categorias 1 e 2 justificaram a
escolha da alternativa B como aquela que melhor descreve o papel da empatia no
ensino de Historia. Esse dado sugere que, mesmo sem um dominio conceitual
explicito, parte dos respondentes consegue identificar a centralidade da
contextualizacdo histdérica como elemento fundamental para compreender o

passado.
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Isso pode revelar uma aproximacgdo intuitiva com a nocédo de
Empatia Historica, na medida em que os participantes reconhecem a necessidade
de compreender os sujeitos do passado a partir de seus proprios contextos sociais,
culturais e temporais, ainda que nao utilizem a linguagem conceitual propria da
Educacao Histérica. Esse fendmeno pode indicar a presenga de um conhecimento
tacito ou difuso sobre praticas e abordagens que dialogam com principios da
Empatia Historica, mesmo entre aqueles que declararam n&o conhecer formalmente
o conceito. Tal andlise sera realizada a partir das justificativas dos professores P1,
P2, P3, P6, P7, P10, P11, P15, P16, P17 e P18.

As justificativas dos participantes P1, P2, P3, P6, P7, P9, P11, P12,
P13, P14, P17 e P18 reforcam a hipotese de que, embora nao conhecam
formalmente o conceito de Empatia Histérica conforme proposto por Peter Lee,
muitos docentes demonstram uma compreensao intuitiva ou tacita de seus principios
fundamentais. A énfase recorrente na necessidade de compreender o contexto
histérico dos sujeitos do passado, presente em falas como do P6: “Que cada tempo
deve ser entendido de acordo com os fatos ocorridos naquele meio” (Resposta P6,
2025) e de P5, para quem “é necessario fazé-los observar as agées das pessoas no
passado de acordo com os contextos histéricos em que viviam” (Resposta P5,
2025), evidencia uma pratica pedagogica que dialoga com a dimensao cognitiva da
Empatia Histérica.

De acordo com Lee (2003), a Empatia Histérica exige que os
estudantes compreendam os pensamentos, valores e motivagées dos individuos do
passado a partir de seu proprio tempo, e nao por proje¢cdes contemporaneas. Como
afirmou P13, “na afirmativa 2 [...] esta mais alinhada ao conceito de empatia histérica
cognitiva proposto por Peter Lee, ao enfatizar a analise a partir da perspectiva da
época, permitindo uma leitura mais critica e fundamentada do passado” (Resposta
P13, 2025).

Em outro plano, P17 articula uma reflexdo mais elaborada, ainda
que afirme desconhecer a obra de Lee, quando salienta que “o foco no individuo
(como sugere a primeira alternativa), pode tornar uma experiéncia [...] a realidade de
fodos, o que ndo condiz necessariamente com a realidade historica, afinal, a
diversidade, a diferenga e a desigualdade sdo marcas fundamentais de um periodo
historico” (Resposta P17, 2025). Essa visdo aproxima-se das concepgdes de Jorn

Rusen, para quem o desenvolvimento da consciéncia histoérica se da na medida em
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que o sujeito compreende as acdes humanas dentro de estruturas de sentido
temporal, superando o olhar fragmentado ou anacrénico sobre o passado (Rusen,
2001).

P12 ao afirmar que “ndo conseguimos recriar por completo emogbes
e intengdes dos sujeitos do passado”, mas que podemos “aproximar o estudante de
uma certa compreensdo sobre as mudangas e permanéncias nas relagbes
humanas” (Resposta P12, 2025), revela um entendimento sensivel a distancia
temporal e a complexidade da experiéncia histérica, aspectos centrais no
pensamento de Lee e Risen. Essa percepcgao é ratificada por P8, ao defender que
“estabelecer uma diferenca entre o passado e o presente [...] é necessaria para
melhor compreendé-lo dentro do seu proprio contexto de tempo historico” (Resposta
P8, 2025).

Portanto, mesmo sem recorrer a terminologia especifica da
Educacdo Historica, os professores analisados demonstram praticas e
interpretacbes compativeis com os principios da Empatia Histérica. Tal constatacao
aponta para a existéncia de um saber pedagdgico pratico, ainda que n&o
conceitualmente sistematizado, que se aproxima das discussodes tedricas da area.

Esse diagndstico inicial nos conduz ao proximo nivel de analise
proposto neste questionario — investigar de que maneira o conceito de Empatia
Histdrica € mobilizado nas acgdes didaticas desses docentes, isto €, como se
manifesta concretamente em suas escolhas metodoldgicas para atividades em sala
de aula e objetivos de aprendizagem relacionados ao ensino do passado.

A imagem apresentada a seguir busca sintetizar visualmente os
dados analisados nas questbes 1, 2, 3 e 4 do questionario, evidenciando os
diferentes sentidos atribuidos pelos docentes ao conceito de empatia. O diagrama
destaca de forma clara como essas compreensdes diversas alimentam o
entendimento docente e, possivelmente, influenciam suas praticas pedagogicas.

A partir dessa representacao, reafirma-se a hipotese central da
pesquisa — de que a empatia pode ser mobilizada como ferramenta metodolégica no
ensino de Histdria. Assim, a imagem funciona como fechamento interpretativo deste
segmento analitico, permitindo visualizar os caminhos que conectam conceito,

compreensao e pratica.
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Figura 4 — Compreensao do professor acerca do conceito de empatia presente nas
questbes 1,2,3 e 4

COMPREENSAO DO PROFESSOR ACERCA DO CONCEITO DE EMPATIA PRESENTES NAS QUESTOES 1,2,3E 4

A. SENSO COMUM - 16 AULAS
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C- EMPATIA HISTORICA 2
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metodologica

Fonte: o proprio autor

A analise das respostas as questdes 1, 2, 3 e 4 permite afirmar que
a nocdo de empatia mobilizada pelos professores de Histéria encontra-se,
majoritariamente, vinculada a sentidos cotidianos e afetivos, fortemente associados
a ideia de “colocar-se no lugar do outro”. Tal compreensao, embora legitima no
plano das relagbes humanas, revela-se limitada quando confrontada com a
formulacdo da empatia como conceito de segunda ordem no campo da Educagéo
Historica.

Entretanto, os dados também evidenciam um aspecto relevante —
mesmo entre docentes que afirmam n&o conhecer o conceito de Empatia Historica
proposto por Peter Lee, surgem recorrentes referéncias a necessidade de
compreender os sujeitos do passado a partir de seus proprios contextos temporais,
sociais e culturais. Essa aproximagao intuitiva com os principios da Empatia
Histérica sugere a existéncia de um saber pedagdgico tacito, produzido no exercicio
da docéncia, que antecede e, em certa medida, independe da sistematizacao
tedrica.

Deste modo, os resultados deste bloco analitico indicam que a
empatia, embora ainda ndo plenamente compreendida em sua dimensao historica,

ja opera como um elemento organizador do sentido atribuido ao ensino do passado.
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Essa constatagao sustenta a hipotese de que a empatia pode ser compreendida nao
apenas como conceito tedrico, mas também como mediagdo pedagogica

efetivamente mobilizada nas praticas docentes.

5.2 NO0s E ELES NO COMECO DE TuDO: ESTRATEGIAS, ESCOLHAS E SENTIDOS PARA
INICIAR O ENSINO DO PASSADO

A construcdo de uma aprendizagem significativa em Historia
demanda atencdo ndo apenas aos conteudos selecionados, mas também as
praticas efetivamente realizadas pelos professores em sala de aula. De acordo com
Siman (2015), é fundamental considerar o que os docentes de fato executam no
cotidiano escolar, uma vez que sao essas agdes que concretizam (ou nao) as
condicbes favoraveis ao ensino da disciplina. Nessa mesma direcdo, Bittencourt
(2009) destaca que tanto a selecdo dos conteudos quanto os métodos adotados
pelo professor desempenham papel central na consolidagdo dessas condig¢des,
reconhecendo que “o rompimento com as formas tradicionais de trabalhar os
conteudos escolares ndo € uma tarefa facil” (Bittencourt, 2009, p. 255).

Ainda que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defina os
conteudos e os momentos em que devem ser abordados, cabe ao professor, no
exercicio de sua autonomia didatica, construir caminhos para a aprendizagem. E
nesse espaco de decisao pedagdgica que o conceito de empatia, especialmente em
sua dimensao historica, pode surgir como uma estratégia metodoloégica capaz de
promover uma compreensdo mais profunda e critica do passado, rompendo com
praticas meramente expositivas e abrindo espagco para o desenvolvimento do
pensamento historico.

Sobre essa questdao dos conteudos escolares e sua consonancia
com a BNCC, Cerri (2017) aponta que a Base apresenta uma estrutura curricular
marcada pela normatizacdo e centralizacdo dos conteudos, o que pode reduzir a
autonomia docente e comprometer a construgado do pensamento histérico. Germinari
e Mello (2018), por meio de analise documental, evidenciam os confrontos e
impactos da reforma do Ensino Médio e da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, demonstrando como essas mudancas afetam diretamente o
ensino de Histéria — tanto na definicdo do que deve ser ensinado quanto nas formas

pelas quais esse ensino é realizado.
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Pensar, portanto, nas escolhas metodologicas dos docentes implica
reconhecer os limites impostos por diretrizes centralizadoras, bem como as
possibilidades de resisténcia e criatividade pedagdgica dentro da sala de aula. E
nesse espaco de relativa autonomia que o professor pode optar por abordagens
mais significativas, como o uso da Empatia Historica, que permite ir além da simples
exposicado de fatos e promove uma compreensao critica e contextualizada do
passado.

A fim de observar essas questdes na pratica, nosso questionario
buscou compreender como ocorre a escolha metodoldgica e tedrica dos professores
ao tratar de conteudos do passado. Para isso, as questdes de 5 a 9 foram
elaboradas com o objetivo de fazer os docentes refletirem sobre suas praticas e
abordagens iniciais no trabalho com conteudos historicos. A questédo 5, por exemplo,
propds a seguinte indagacao: “Supondo que esteja no inicio de um novo conteudo,
quais estratégias e/ou recursos vocé considera mais eficazes para engajar os alunos
desde o inicio? (Pode responder mais de uma)”, oferecendo as seguintes op¢des de
resposta:

‘A) Criar uma estratégia em que 0s conhecimentos prévios dos
alunos fossem fundamentais para o inicio do contetido”,

“B) Apresentar fontes historicas sem contextualizagdo prévia”;

“C) Apresentar fontes historicas, contextualizando seu uso e as
escolhas feitas para sua utilizagcado”,

‘D) Apresentar um personagem ou evento histérico que mobilizasse
a atencgéo dos estudantes”.

Essa pergunta, ao explorar as escolhas iniciais feitas pelos
docentes, visa identificar quais estratégias sdo consideradas mais eficazes para
despertar o interesse dos estudantes no inicio de um novo conteudo. Tal
investigacdo dialoga diretamente com a problematica central desta pesquisa, ao
buscar compreender de que maneira as decisbes metodolégicas dos professores
podem revelar aproximagdes, ainda que nado nomeadas, com formas de abordagens
ao conceito de empatia.

Ao analisar essas escolhas pedagdgicas espontaneas, torna-se
possivel observar indicios de praticas que valorizam o olhar para o outro, o uso de
narrativas contextualizadas e a mobilizagao de sentidos historicos — todos elementos

que, em maior ou menor grau, ressoam com 0s principios da empatia enquanto
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estratégia formativa no ensino de Histéria. Dessa forma, ao observarmos as
afirmacgdes A, B, C e D apresentadas na questao 5, € possivel identificar diferentes
compreensdes sobre o inicio de um conteudo histérico e sobre as estratégias
mobilizadas pelos professores para engajar seus estudantes no processo de
aprendizagem. As alternativas revelam concepgdes distintas acerca do papel do
aluno, do uso das fontes histéricas e da intencionalidade pedagdgica no ensino do
passado.

A alternativa A, ao valorizar os conhecimentos prévios dos alunos,
aponta para uma perspectiva construtivista, que reconhece o papel ativo do
estudante na construgao do saber histérico. Ja a opgao B, ao propor a apresentagao
de fontes sem contextualizagdo, indica uma abordagem mais tradicional ou
fragmentada, na qual o vinculo entre documento e interpretagdo historica se
enfraquece.

Por sua vez, a alternativa C apresenta uma intencionalidade
pedagogica mais afinada com os pressupostos da Educagdo Historica, pois
pressupde que o uso da fonte deve ser acompanhado de uma explicitacao sobre sua
escolha e sua fung¢ao no processo de aprendizagem. Por fim, a op¢ao D, ao recorrer
a personagens ou eventos que despertem interesse, sugere a mobilizacdo do
chamado Atrativo Pedagoégico (Cainelli, 2021), favorecendo a aproximagao
emocional e intelectual dos estudantes com o tema a ser estudado.

A questao “6 — Justifique sua(s) escolha(s)” foi elaborada justamente
para aprofundar a analise dessas opg¢oes, permitindo que os professores explicitem
os motivos que os levaram a optar por determinadas estratégias em detrimento de
outras. Através dessas justificativas, € possivel captar aspectos implicitos da pratica
docente, identificar aproximacbées com o conceito de Empatia Histérica e
compreender melhor os critérios que orientam suas decisdes metodoldgicas iniciais
no ensino de Historia.

Na questdo “7 — Ainda em relagdo a questao 5, organize (em ordem
de preferéncia) as estratégias didaticas que vocé considera mais eficazes ao iniciar
o estudo de um contetudo substantivo”, foram apresentadas cinco opg¢des de
estratégias didaticas para que os professores as hierarquizassem conforme sua
pratica e percepgcdo pedagdgica, a saber: “Uso de Fontes; Obtengdo de

conhecimentos prévios; Aula expositiva; Criar condigbes empaticas de entendimento
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do passado (Empatia como recurso metodoldgico); Metodologias ativas (Chuva de
palavras, Gamificagédo, entre outros)”.

A organizagao das estratégias por ordem de preferéncia, tal como
solicitada na questao 7, permite avangar na analise da intencionalidade pedagogica
expressa pelos professores. Mais do que indicar métodos isolados, essa
hierarquizacéo revela critérios de escolha e prioridades didaticas que dialogam
diretamente com principios do pensamento histérico. Ao relacionarmos essas
preferéncias com os fundamentos metodologicos da empatia, conforme discutidos
por Lee e Cainelli, torna-se possivel observar como os docentes articulam elementos
como engajamento, construgdo ativa do conhecimento e sensibilidade ao outro no
processo de ensino e aprendizagem. O cruzamento das respostas, portanto,
aprofunda a compreensdo sobre as formas como estratégias didaticas sao
mobilizadas para tornar o ensino de Histdria mais significativo e reflexivo.

E importante esclarecer, neste ponto, o entendimento que orientou
esta pesquisa sobre o que sdo estratégias didaticas no ensino de Historia.
Consideramos que estratégias didaticas s&o praticas intencionalmente organizadas
com o objetivo de promover uma aprendizagem significativa e o desenvolvimento do
pensamento historico. Bittencourt (2009) salienta que essas estratégias devem ir
alem da simples exposi¢ao de conteudos, buscando criar situagbes em que 0s
estudantes possam analisar, problematizar e interpretar narrativas sobre o passado.
Cainelli (2011), por sua vez, enfatiza que tais estratégias devem considerar os
conhecimentos prévios dos alunos e seu envolvimento com os temas trabalhados,
estimulando a construc&o ativa do saber historico.

Ja Seixas e Morton (2011) argumentam que estratégias eficazes no
ensino de Histéria sdo aquelas que possibilitam a mobilizacdo dos seis conceitos
estruturantes do pensamento histérico, como evidéncia, relevancia historica e
empatia, favorecendo uma compreensao critica e contextualizada do passado, nos
moldes da produgéo historiografica.

Ainda neste bloco de questdes, foi apresentada a seguinte pergunta
discursiva: “8 — Ao iniciar o conteudo sobre a escraviddo com uma turma do 7° Ano
do Ensino Fundamental, quais abordagens tedricas e metodoldgicas vocé adotaria?
Como comecaria a desenvolver esse conteudo?”. A escolha dessa formulacao teve
como objetivo explorar a complexidade envolvida no ensino de um tema

historicamente sensivel e curricularmente central, como a escravizagao africana. Ao



167

apresentar a questdo em formato aberto, buscou-se possibilitar que os professores
evidenciassem, de forma mais livre, seus modos de abordagem inicial de um
conteudo substantivo e as estratégias que consideram mais adequadas para esse
tipo de tematica.

Com essa estrutura, pretendemos compreender nao apenas as
escolhas metodolégicas dos docentes, mas também os referenciais tedricos que
orientam suas praticas pedagdgicas. Interessa-nos observar em que medida essas
escolhas revelam aproximagdées com perspectivas historiograficas criticas, com a
Educacgado Historica ou com abordagens mais tradicionais. Assim, a analise das
respostas permite identificar como o conteudo do passado € mobilizado,
problematizado e tornado significativo no processo de ensino, a partir da
combinacgao entre teoria, método e sensibilidade pedagogica.

Antes de adentrarmos nas respostas dos docentes as questbes
propostas, € necessario retomar alguns conceitos que sao utilizados no campo da
Educacdo Historica e podem auxiliar em nosso processo de analise. Dentre eles,
destaca-se a importancia do levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes. Essa etapa, longe de ser meramente diagndstica, é estruturante para a
organizacdo do ensino e para a criagao de vinculos entre as representagcbes dos
alunos e os saberes escolares.

Barca (2004, p. 68) destaca que “os conhecimentos prévios dos
alunos ndo sao obstaculos a aprendizagem, mas sim pontos de partida essenciais
para que se possa construir significados mais complexos”. Nessa perspectiva, o
conhecimento histérico escolar € construido em dialogo com aquilo que o estudante
ja traz consigo, suas experiéncias, narrativas e interpretagdes espontaneas do
passado.

Schmidt (2009) complementa essa visdo ao afirmar que “a
aprendizagem histérica depende da possibilidade de o aluno confrontar seus
proprios referenciais com os referenciais da histdéria como ciéncia”, o que implica
reconhecer as formas como os alunos constroem sentido a partir de suas
experiéncias no presente. Essa ideia também é mobilizada por Cainelli (2021), que
enfatiza o “potencial atrativo” das experiéncias formativas que consideram as vozes
dos estudantes, seus repertérios culturais e suas maneiras proprias de significar o

mundo.
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Nessa perspectiva, Gago (2016) argumenta que o ensino de Historia
deve partir do principio de que “a compreensao historica exige a mobilizagdo de
conteudos substantivos e de conceitos de segunda ordem” (Gago, 2016, p. 52),
sendo os conhecimentos prévios uma chave de entrada para essas mobilizagdes.
Além disso, como destaca Divardin (2013), valorizar as ideias dos estudantes no
inicio do trabalho com o passado contribui para acessar os referenciais prévios que
eles possuem, possibilitando, a partir disso, um deslocamento de olhar necessario a
reflexao histérica. Desse modo, considerar os conhecimentos prévios nao € apenas
uma estratégia didatica eficaz, mas também um compromisso epistemolégico com a
formacdo do pensamento histérico, com base no reconhecimento e na
transformacao das experiéncias dos sujeitos.

Outro ponto central no ensino de Historia € o uso de fontes histéricas
como recurso didatico e como elemento estruturante do pensamento histérico.
Bittencourt (2009) ressalta que o trabalho com fontes possibilita ao aluno um contato
direto com os vestigios do passado, aproximando-o dos procedimentos da
investigacao historica. Para a autora, a presenga das fontes nas aulas de Histéria
nao deve se limitar a sua ilustragdo, mas sim constituir um elemento que instigue a
analise, a problematizagao e a construgcao de significados. Nessa direcdo, Cainelli
(2011) defende que o uso de fontes deve estar articulado a intencionalidade
pedagogica que mobilize competéncias cognitivas, promovendo o desenvolvimento
do pensamento critico e da capacidade de interpretacdo dos estudantes. Trabalhar
com fontes, portanto, € mais do que apresentar documentos, € criar condicbes para
que os alunos compreendam os processos de produgcdo e representacdo do
passado.

Nesse contexto, Lee (2006) enfatiza que os alunos precisam
entender ndo apenas o que as fontes dizem, mas também como e por que elas
foram produzidas, pois “é¢ impossivel pensar historicamente sem compreender o
papel das evidéncias e das inferéncias” (Lee, 2006, p. 3). Assim, o uso critico das
fontes se consolida como um dos pilares da Educacgao Historica, ao favorecer a
formagdo de sujeitos capazes de questionar e dialogar com as narrativas do

passado.
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5.2.1 Eles Escolhem, Eles Explicam: Estratégias e Sentidos no Inicio de um

Conteudo do Passado

Neste subtitulo reunimos a analise das questbes 5 e 6, em que os
professores indicam quais estratégias consideram mais eficazes para iniciar um
conteudo histérico e justificam essas escolhas. Ao observar tanto as selegbes
quanto as justificativas, buscamos compreender ndo apenas o que os docentes
fazem, mas os sentidos que atribuem as suas praticas.

“Eles escolhem” evidencia a agao pedagogica; “eles explicam” revela
os fundamentos dessas escolhas, permitindo identificar aproximagdes com principios
como o engajamento, o uso critico de fontes e a valorizagcdo do conhecimento
prévio. Esse conjunto de dados oferece uma entrada rica para pensar o quanto ha
(ou ndo) de Empatia, Empatia Histérica e, o que procuramos constatar, Empatia
Pedagogica na organizagao do ensino do passado nas escolas.

A questédo 5, talvez por algum descuido na formulagdo do enunciado,
falhas na execucado por parte dos respondentes ou até mesmo por limitacbes
técnicas do proprio aplicativo utilizado, apresentou um numero significativo de
respostas em que os professores assinalaram apenas uma alternativa, ainda que a
pergunta permitisse multiplas escolhas. Diante disso, optamos por considerar o
numero total de vezes que cada alternativa foi selecionada, independentemente do
numero de opgdes assinaladas por cada participante. A partir desses dados, sera
elaborado um ranking que indica as estratégias mais e menos escolhidas pelos

docentes para o inicio de um conteudo historico.

Quadro 11 — Estratégias que os professores acham mais eficientes (em 38

mencoes)
Alternativa Numero de Respostas Porcentagem (%)
A 13 34,21%
B 2 5,26%
C 11 28,95%
D 12 31,58%

Fonte: o proprio autor

A primeira vista, chama atencdo o baixo indice da alternativa B
(5,26%), o que pode indicar que este grupo de professores nao considera adequado
iniciar um conteudo historico apenas com a apresentacao de fontes sem a devida

contextualizagdo. Essa alternativa propunha: “B — Apresentar fontes historicas sem
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contextualizagdo prévia”. Em contrapartida, a alternativa “C — Apresentar fontes
histoéricas e contextualizar o uso e as escolhas feitas para sua utilizaggdo” foi a
terceira mais mencionada, com 28,95% das respostas.

Essa escolha dialoga diretamente com o que propde Schmidt (2020),
ao adaptar a matriz de Risen (2006) para o contexto escolar por meio do conceito
de “aula historica”. Nessa perspectiva, o uso de fontes deve estar necessariamente
articulado a contextualizagédo e a problematizagdo, pois a aprendizagem historica sé
adquire sentido quando conecta os saberes escolares a vida cotidiana dos
estudantes e a experiéncia humana concreta. Assim, torna-se evidente que o
trabalho com fontes € fundamental, desde que esteja inserido em uma proposta
didatica que promova a compreenséo critica e significativa do passado.

Os dados analisados parecem indicar uma preferéncia por
estratégias que articulam intencionalidade pedagodgica e construgdo ativa do
conhecimento, reforcando uma concepg¢ao de ensino que ultrapassa a simples
transmissao de informagdes. Tal tendéncia aponta para uma mudanga de paradigma
nas escolhas metodoldgicas dos docentes, que passam a valorizar abordagens mais
sensiveis a experiéncia dos alunos e comprometidas com a formagdo do
pensamento historico.

Ao analisarmos as justificativas da questao 6 referentes as escolhas
da questao 5, observamos que a alternativa “B — Apresentar fontes histéricas sem
contextualizagdo prévia”, nunca apareceu isoladamente. O professor P14, por
exemplo, a combinou com as alternativas C e D, enquanto o P18 a associou as
alternativas A e C. Esse padrdo sugere que, mesmo quando a alternativa B foi
selecionada, seu uso nao se deu de forma desvinculada de outras estratégias que
pressupdem contextualizacdo, como é o caso da alternativa C. Tal comportamento
relativiza a ideia de uso aleatdrio ou descritivo da fonte como ponto de partida para o
ensino do passado.

Além disso, ao considerarmos as respostas a questdo 7, que
solicitava a hierarquizagdo das estratégias didaticas, evidencia-se preferéncia pelo
uso de fontes como meio de introduzir o passado aos estudantes. Na maior parte
dos casos, essa estratégia apareceu entre as trés primeiras posigdes de escolha,
indicando uma valorizagédo significativa desse recurso na pratica pedagogica dos
docentes. Essa tendéncia sera retomada com maior detalhamento nas proximas

analises.
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Ao justificar suas escolhas, tanto P14 quanto P18 apontam o
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes como a estratégia inicial
mais importante. P14 afirma que essa pratica “nos poupa tempo e nos faz entender
como o mesmo constroi o seu conhecimento historico” (Resposta P14, 2025), ideia
com a qual P18 parece concordar ao destacar que esse uso, pode estar “fazendo
uma ponte entre o que os alunos sabem, para iniciar uma aula colabora para o
entendimento” (Resposta P18, 2025). Além disso, P14 justifica a escolha pela
apresentacdo da fonte sem contextualizagdo ao afirmar que essa estratégia “leva o
aluno ao engajamento de como se realiza pesquisa”.

As alternativas que mais se destacaram foram A e D,
respectivamente, com 13 e 12 mencgdes. Em seis ocasides, essas alternativas foram
escolhidas de forma conjunta, enquanto nas outras vezes apareceram isoladamente,

a alternativa A, quatro vezes, e D, outras quatro:

Quadro 12 — Formas como professores justificam suas escolhas para a alternativa A
e para Alternativa D

Alternativa A

Alternativa D

P1: “O novo ¢ atrelado a curiosidade, logo sera
objeto de interesse para o aluno.”

P4: “Tem que se chamar a ateng¢éo do estudante
naquele momento para aplicagdo dos proximos
passos.”

P3: “Escolhi as opgdes 1 e 3, mas o
questionario ndo aceitou a resposta dupla.
Considero que essas opgdes sao basicas para
que se aprofunde o conteudo que se deseja
trabalhar, visando a construcao e
aprimoramento do raciocinio abstrato.”

P6: “Fontes e contextualizagdo s&o bases para o
entendimento, o conhecimento prévio muitas
vezes é muito distorcido e personagens nem
todos conhecem”

P16: “Eu no inicio de cada conteddo novo
mostro o porqué de estar ensinando tal assunto
e a relagdo disso com a vida do educando”

P11: “Sempre o mais palpavel € o que chama
mais atengao e facilita o aprendizado.”

P19: “Acredito serem a melhor alternativa para
um bom entendimento do conhecimento e do
conteudo”

P17: “Devido a rotina de trabalho e uma
educacado voltada para a preparagao quase
exclusiva para os vestibulares e processos
seriados de acesso ao ensino superior, a minha
realidade ndo permite grande contextualizacado
de fonte historica, o que seria necessario para
que o aluno tivesse acesso a uma interpretacéo
profunda sobre os objetos apresentados e seu
contexto de producdo. Nesse sentido, em minha
narrativa histérica, busco sempre eventos e
personagens histéricos que possam apresentar
uma perspectiva mais estrutural e conjuntural do
periodo, processo ou fato histérico que sera
estudado ao longo da semana.

Fonte: o proprio autor

As justificativas fornecidas pelos docentes indicam motivagdes

distintas, ainda que complementares. Os que optaram pela alternativa A destacam a
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importancia de despertar a curiosidade e a compreensao dos estudantes desde o
inicio do conteudo, conectando o tema a vida cotidiana (P1, P3, P16 e P19). Ja os
que escolheram apenas a alternativa D enfatizam a necessidade de chamar a
atencao do aluno com elementos mais concretos e envolventes, como personagens
e eventos histéricos, o que facilitaria 0 engajamento e a compreensao inicial (P4, P6,
P11 e P17).

As justificativas apresentadas pelos docentes que optaram pela
alternativa A revelam preocupagdes que se alinham diretamente a ideia de
significancia historica, conforme proposta por Jorn Risen. Quando P1 destaca que
‘o novo é atrelado a curiosidade, logo sera objeto de interesse para o aluno”
(Resposta P1, 2025) ou quando P19 afirma que essa é a melhor alternativa para “‘um
bom entendimento do conhecimento e do conteudo” (Resposta P19, 2025), nota-se
um esforco em estabelecer uma relagdo entre o passado e a vida pratica dos
estudantes, aspecto central na teoria da Educagéao Historica.

Para Rusen (2001), “a histéria ganha sentido quando o passado é
compreendido a partir da orientacdo que ele pode fornecer para a vida pratica dos
sujeitos” (Rusen, 2001, p. 101). Assim, a escolha pela ativacdo dos conhecimentos
prévios e pela contextualizacdo das aprendizagens revela que esses professores
buscam construir uma ponte entre o conteudo escolar e os horizontes de
compreensao dos alunos, produzindo significados que extrapolam a memorizagao
fatual e ativam a experiéncia histérica.

No caso das justificativas atribuidas a alternativa D, nota-se a
valorizacdo de elementos narrativos e personagens histdéricos como recursos
capazes de capturar a ateng¢ao dos estudantes desde o inicio da aula. Essa escolha
pode ser compreendida a luz do conceito de Atrativo Pedagdgico, desenvolvido por
Cainelli (2021), para quem determinados elementos do ensino de Historia tém o
poder de “sensibilizar, provocar e engajar o aluno a partir de sua aproximagao com
situagdes humanas concretas e marcantes” (Cainelli, 2021, p. 132).

Essa perspectiva se articula ainda a nogdo de Empatia Pedagdgica,
conforme desenvolvida por Santos (2017), que entende a empatia como “a
capacidade do professor de mobilizar estratégias que favoregcam o envolvimento
afetivo e intelectual dos estudantes, reconhecendo seus contextos e subjetividades
no processo de ensino-aprendizagem” (Santos, 2017, p. 132). A escolha por

personagens e eventos que despertem emocgdes e promovam identificagdo, como



173

indicam as respostas de P4, P11 e P17 revela a intengdo de criar vinculos que
tornem o conteudo mais acessivel, significativo e humanizado.

Em ambos os casos, as justificativas apontam para estratégias que
buscam tornar-se o conteudo significativo, revelando preocupagdes com o interesse,
a motivagao e a conexao dos alunos com o tema histérico, ainda que por caminhos
distintos — ora pelo despertar do raciocinio e da curiosidade, ora pela mediagao de
narrativas atrativas e acessiveis —, ainda assim, podemos considerar que esses
processos “empaticos” apresentam uma fungdo metodoldgica.

Nas vezes em que as alternativas A e D foram escolhidas
conjuntamente, as justificativas dos professores evidenciam uma compreensao mais
elaborada das estratégias didaticas e de seus efeitos no processo de aprendizagem.
P7 afirma que “fazer um diagnostico com os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre determinado assunto pode fazer com que nés professores possamos tracar
estratégias e caminhos mais eficazes para a aprendizagem do estudante” (Resposta
P7, 2025), ressaltando a dimensao pedagogica da escuta inicial.

Ja P8 propbde uma reflexdo critica sobre o papel do professor ao
afirmar que, ao considerar os saberes prévios dos estudantes, “valoriza-se o aluno
enquanto sujeito construtor do seu proprio conhecimento” (Resposta P8, 2025) e o
docente se torna um mediador, e ndo o detentor absoluto do saber. Como reforca o
mesmo professor, a introdugdo de personagens ou eventos histéricos do presente
pode “oferecer a possibilidade de realizar uma conexdo com o passado e assim
aproximar os dois tempos historicos”. Essa postura aproxima-se da concepgao de
ensino defendida por Schmidt (2009), que vé na articulagéo entre os referenciais dos
estudantes e os referenciais da Ciéncia Histérica uma condicdo para a
aprendizagem histérica significativa com praticas inclusivas e adaptadas as
condi¢des concretas dos estudantes.

Outras respostas apontam para o uso das fontes histéricas e dos
eventos/personagens marcantes como elementos que despertam a curiosidade,
favorecem a contextualizagao e estimulam o pensamento critico. P13 observa que “o
trabalho com as fontes historicas ajuda os estudantes a analisarem criticamente
documentos, imagens, cartas, mapas, etc” (Resposta P13, 2025), enquanto P15
considera que ‘trabalhar as fontes historicas é uma forma de aproximar o0s

estudantes ao contexto histérico” (Resposta P15, 2025). Ja P10 e P12 defendem
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que o uso das fontes requer contextualizagdo prévia e cuidado com o nivel de
letramento dos estudantes, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escolha por personagens ou eventos que despertam o interesse
dos alunos também pode ser lida a luz do conceito de Atrativo Pedagdgico proposto
por Cainelli (2021), que reconhece o poder de elementos mobilizadores na mediagao
didatica. Considerando o processo de articulagao afetiva e intelectual promovida por
tais escolhas apresenta-se, entdo, um diadlogo com a ideia de Empatia Pedagdgica,
por nos desenvolvida em trabalho anterior.

No que se refere a alternativa C, mencionada em 28,95% das
respostas, ela propbe a apresentacdo de fontes histéricas com a devida
contextualizagdo, pratica que dialoga diretamente com a nog¢do de evidéncia
historica, central para o pensamento de Peter Lee. Para o autor, “é impossivel
pensar historicamente sem compreender o papel das evidéncias e das inferéncias”
(Lee, 2006, p. 3), o que implica reconhecer que as fontes nao “falam por si”, mas
precisam ser interpretadas dentro de uma logica investigativa e narrativa.

Essa compreensdao do uso da fonte vai além de seu aspecto
ilustrativo — ela passa a ser mobilizada como ponto de partida para o
desenvolvimento do pensamento historico, possibilitando que o aluno compreenda
os vinculos entre o vestigio e a construgdo do conhecimento sobre o passado.
Perspectiva que se articula com a teoria de Jorn Rusen (2015) para quem, a fonte é
elemento essencial na producéo de sentido historico, pois a aprendizagem historica
ocorre quando os sujeitos conseguem articular o passado as suas experiéncias do
presente por meio de uma narrativa que confere coeréncia aos acontecimentos.

Nesse processo, os vestigios sdo pegas fundamentais, mas s6 se
tornam significativos quando integrados a uma interpretacdo que considera sua
origem, intencionalidade e contexto. Assim, ao optarem pela alternativa C, os
professores demonstram, ainda que intuitivamente, uma concepcédo mais elaborada
do ensino de Histéria, comprometida com a formacédo de estudantes capazes de
compreender o passado de forma critica e situada.

Essa valorizagdo da contextualizagdo também encontra ressonéncia
em Oakeshott (2012), ao refletir sobre a natureza da histéria, oferece como analogia
a imagem de uma ponte construida com fragmentos herdados do passado, mas
projetada a partir do presente. Para o autor, fazer histéria € reunir, conectar e dar

sentido a elementos dispersos, transformando-os em estrutura compreensivel.
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Assim, o uso da fonte contextualizada permite que o estudante atravesse essa ponte
interpretativa, aproximando-se da experiéncia humana passada com mais
profundidade.

A resposta de P15, ao afirmar que ‘trabalhar as fontes histéricas ¢é
uma forma de aproximar os estudantes ao contexto histérico” (Resposta P15, 2025)
ou de P21, que destaca o papel das narrativas marcantes na ativagdo emocional e
intelectual dos alunos, exemplificam essa constru¢ado pedagodgica que busca sentido,
conexdo e engajamento, pois “Ativar conhecimentos prévios ajuda os alunos a
relacionarem o novo conteudo com aquilo que ja sabem, tornando a aprendizagem
mais significativa. Isso estimula o interesse e permite que o professor identifique
possiveis lacunas de entendimento. Narrativas envolventes, especialmente com
personagens ou eventos marcantes, atraem a atengdo emocional dos alunos e criam
conexbes com o contetudo” (Resposta P21, 2025).

Portanto, mesmo sendo a terceira opg¢do mais escolhida, a
alternativa C revela praticas pedagdgicas que se aproximam dos fundamentos da
Educacdo Historica e da formacdo da consciéncia historica. Ao priorizar a
contextualizagao e a intencionalidade no uso da fonte, os professores que optaram
por essa estratégia demonstram compromisso com a promogdao de uma
aprendizagem que va além da memorizagao.

A analise das respostas as questdes 5 e 6 permite observar que as
escolhas metodoldgicas realizadas pelos professores ndo se orientam de maneira
aleatdria, mas expressam intencionalidades pedagdgicas vinculadas a busca por
engajamento, compreensao e significacdo do passado. A valorizacdo do
levantamento dos conhecimentos prévios, do uso contextualizado de fontes
histéricas e da apresentacdo de personagens ou eventos marcantes indica a
preocupagao em aproximar o conteudo escolar das experiéncias e expectativas dos
estudantes. Essas escolhas revelam que os docentes reconhecem, ainda que de
forma implicita, a necessidade de estabelecer mediagcbes entre o saber histdrico e a
vida pratica dos alunos, criando pontes interpretativas que favorecam a
aprendizagem historica. Nesse sentido, a empatia emerge como um elemento
transversal as estratégias adotadas, funcionando como um recurso metodoldgico
que orienta a organizagdo do ensino, mesmo quando ndo nomeado ou

sistematizado teoricamente.
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Assim, mais do que simples preferéncias didaticas, as respostas
analisadas indicam modos de compreender o ensino de Histéria como pratica de
orientagdo temporal. Trata-se de uma postura didatica que reconhece no documento
nao apenas uma evidéncia do passado, mas um instrumento para dialogar com ele,
e, assim, formar sujeitos capazes de refletir sobre seu préprio tempo.

Com isso, encerramos a analise das escolhas e justificativas iniciais
dos docentes, destacando que, mesmo com percursos variados, ha indicios claros
de praticas que visam tornar o ensino da Histéria mais significativo, critico e sensivel

as experiéncias dos alunos.

5.2.2 Ler nas Entrelinhas: o que a Preferéncia Docente Revela

Este segmento analisa a questao 7, que propde aos professores a
tarefa de organizar estratégias didaticas em ordem de preferéncia. Aqui o foco esta
em como os docentes priorizam diferentes abordagens e o que isso revela sobre
suas concepgdes pedagogicas, buscando n&do apenas tendéncias, mas pistas sobre
a intencionalidade didatica e os caminhos possiveis para a construgdo do
pensamento historico e do uso do conceito de empatia no ensino de Historia.

Abaixo, apresentamos um quadro em que se consolidam esses
dados:

Quadro 13 — Ordem de preferéncias das estratégias didaticas

Alternativas/ Preferéncias 1° 2° [ 3° [ 4° | 5° |22
A - Uso de Fontes. 6 9 |3 |1 |3 |22
B - Obtengéo de conhecimentos prévios. 14 |3 |3 |1 |1 |22
C - Aula expositiva. 2 6 |5 |3 |6 |22
D - Criar condigdes empaticas de entendimento do passado | 3 9 |7 |2 |1 |22
(Empatia como recurso metodoldgico).

E - Metodologias ativas. 1 4 |13 |8 |6 |22

Fonte: o proprio autor

Existem diferentes formas de interpretar os dados do quadro
apresentado. Uma leitura mais direta, que considera apenas o desempenho na
primeira posicdo como critério principal permitiria ranquear as estratégias da
seqguinte forma: 7°— Obtencgéo de conhecimentos prévios (B); 2°— Uso de fontes (A);
3° — Criar condigbes empaticas de entendimento do passado (D); 4° — Aula

expositiva (C) e 5° — Metodologias ativas (E).
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No entanto, essa abordagem pode n&o contemplar plenamente a
complexidade das praticas docentes, uma vez que, na realidade do ensino, as
estratégias didaticas ndo sado utilizadas de forma isolada, mas articuladas entre si
conforme os objetivos pedagdgicos. Por isso, € possivel adotar uma leitura mais
ampla, atribuindo valores ponderados as diferentes posigdes (por exemplo, 5 pontos
para 12 posicao, 4 para 22 e assim por diante), a fim de captar o desempenho geral
de cada alternativa ao longo de todas as escolhas.

Seguindo essa segunda perspectiva, a estratégia mais
frequentemente escolhida como primeira opg¢ao foi, novamente, a obtengcdo de
conhecimentos prévios (B), com 14 mengdes na 12 posicdo. A segunda colocada,
nesse modelo, € o uso de fontes histéricas (A), que obteve 6 mengdes na 12 posicao
e 9 na 22, revelando forte presenca entre as preferéncias mais altas. Na sequéncia,
aparece a criagcdo de condi¢gbes empaticas de entendimento do passado (D), com
destaque para 9 mengdes na 22 posigao e 7 na 3?%, o que demonstra sua relevancia
como recurso metodolégico, ainda que raramente aparega como escolha prioritaria.
Em quarto lugar, figura a aula expositiva (C), estratégia tradicional que mantém
espaco, mas com menor destaque entre as preferéncias. Por fim, a alternativa
metodologias ativas (E).

Embora as metodologias ativas sejam frequentemente valorizadas
nos discursos académicos e nas diretrizes curriculares contemporaneas'®, os dados
revelam que este grupo de professores ndo as escolheria como estratégia inicial
para abordar um novo conteudo. Essa escolha pode ser compreendida a luz de
fatores estruturais e culturais que influenciam a pratica docente. Fonseca (2003), por
exemplo, observa que o ensino de Historia ainda permanece fortemente baseado na
aula expositiva e na transmissao de conteudos, com pouca abertura para praticas
investigativas e colaborativas. Germinari (2016) reforca essa analise ao destacar

que, mesmo quando os professores reconhecem o potencial das metodologias

8 As metodologias ativas s&o fortemente incentivadas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias e habilidades que
favoregcam o protagonismo estudantil, a resolugdo de problemas e a aprendizagem significativa. A
BNCC propde que os estudantes ndo sejam apenas receptores de informacdes, mas sujeitos ativos
na construgdo do conhecimento, o que implica a adogao de praticas como projetos, estudos de caso,
aprendizagem por investigacao, entre outras. No contexto do Novo Ensino Médio, essa valorizagao &
ainda mais explicita, uma vez que a reforma prevé a flexibilizagdo curricular e a organizagao por
itinerarios formativos, abrindo espaco para abordagens mais interdisciplinares e centradas no
estudante. O modelo pressupde, portanto, o uso de metodologias que rompam com a légica da
transmissao unidirecional do conteudo e promovam a autonomia e a participacéo ativa dos jovens no
processo de aprendizagem.
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ativas para fomentar o pensamento histdrico, sua aplicagdo concreta é
frequentemente dificultada pela falta de tempo para planejamento, caréncia de
recursos didaticos e auséncia de apoio institucional.

Para Cainelli (2021), existe um descompasso entre o discurso de
inovacao didatica e a pratica cotidiana nas escolas, o que faz com que estratégias
mais criativas permanegam em posi¢cao marginal. Assim, a baixa presenca das
metodologias ativas entre as escolhas iniciais dos docentes ndo deve ser
interpretada como simples resisténcia individual, mas como reflexo de limitagbes
estruturais que moldam as possibilidades reais de agao pedagogica.

Contudo, é fundamental destacar que a questdo apresentada no
questionario ndo investigou a opinido dos professores sobre o valor pedagogico das
metodologias ativas, tampouco se posicionou sobre sua obrigatoriedade ou
adequacao. O objetivo era pontual — identificar qual estratégia os docentes
escolheriam para iniciar um conteudo em sala de aula.

Nesse contexto, a baixa frequéncia da alternativa E — metodologias
ativas como primeira escolha ndo deve ser compreendida como rejeicéo total a essa
abordagem. Ao contrario, pode indicar que, para o0 momento introdutério da aula, os
professores optam por estratégias que consideram mais eficazes para mobilizar os
estudantes, como o levantamento de conhecimentos prévios ou o uso de fontes
histéricas, deixando outras praticas, como as metodologias ativas, para momentos
subsequentes no desenvolvimento do conteudo.

A primeira escolha dos docentes foi a de levantar os conhecimentos
prévios dos estudantes. Essa opg¢ao dialoga com um debate consolidado nas ultimas
décadas no campo da formagao em Histdria, no qual busca superar uma abordagem
centrada em grandes personagens ou eventos isolados. Em seu lugar, passaram a
ser valorizados elementos oriundos da didatica da Histéria, que propdem estratégias
capazes de conferir sentido ao passado na experiéncia dos alunos. Nessa
perspectiva, o reconhecimento dos conhecimentos prévios contribui para a
construcdo de uma consciéncia historica, ao articular o saber escolar as
representacdes e experiéncias prévias dos estudantes, favorecendo aprendizagens
mais significativas e conectadas com sua realidade.

Fonseca (2009) defende a centralidade do estudante no processo de
ensino de Histdria e enfatiza a importancia de considerar sua experiéncia e vivéncia

como ponto de partida. Em que salienta: “defendo que o ponto de partida do
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conteudo seja a crianga [...] o objetivo € estabelecer um dialogo com a crianga sobre
sua vida, o tempo e a historia, desenvolvendo nogdes de sujeito historico, identidade
e historia® (Fonseca, 2009, p. 63). Essa perspectiva sustenta a valorizagdo dos
conhecimentos prévios como ferramenta pedagogica para construir significados
historicos mais conectados com a realidade dos alunos.

Schmidt e Cainelli (2009), apoiadas em Rusen (1993), defendem
que a Histéria deve ser compreendida como uma experiéncia cultural, construida por
meio de uma didatica historica e ndo como um conhecimento dado, fixo ou
meramente transmissivo. Para essas autoras, o saber historico possui uma fungao
cultural, pois esta diretamente relacionado a maneira como os sujeitos atribuem
sentido ao tempo e as suas vivéncias. Com isso, o ensino de Historia deve priorizar
a construcdo do conhecimento em dialogo com os estudantes, reconhecendo sua
autonomia e valorizando as experiéncias que eles ja trazem consigo. Essa
perspectiva reforga a importancia de praticas que partam dos conhecimentos prévios
e das narrativas dos alunos, promovendo aprendizagens mais significativas e
formadoras de consciéncia histérica.

As autoras salientam ainda que, ndo se trata de fazer dos alunos
historiados e sim possibilitar que eles pensem historicamente. Para isso, uma
primeira dimensao do ensino de Historia € “que o conteudo precisa ser desenvolvido
na perspectiva de sua relacdo com a cultura experiencial do estudante e com suas
representagdes ja construidas” (Schmidt e Cainelli, 2009, p. 54), consolidando a
centralidade do levantamento de conhecimentos prévios como parte fundamental do
processo de se ensinar historia.

Essa perspectiva encontra ressonancia nas contribuicbes da
Educacao Histérica internacional, especialmente nos estudos de Barca. A autora
reforca a importancia de considerar as ideias iniciais dos alunos como ponto de
partida para o ensino, algo fundamental em seu modelo de organizagédo de aula, a
aula-oficina, defendendo que o levantamento dessas concepg¢des deve compor o
primeiro momento da aula, orientando a escolha de tarefas, estratégias e formas de

comunicagao.
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Levantar e trabalhar de forma diferenciada as ideias iniciais que os alunos
manifestam tacitamente, tendo atengao a essas ideias prévias podem ser
mais vagas ou mais precisas mais alternativas a ciéncia ou mais
consistentes a esta [...] Primeiro momento (da aula): Levantamento das
ideias dos alunos: tarefas (questdes e recursos), tipos de comunicagéo e
estratégias (Barca, 2019, p. 81-82).

Podemos considerar que a opgao maijoritaria dos professores
pelo levantamento dos conhecimentos prévios como estratégia inicial para o ensino
de Histdria revela uma preocupacdo em estabelecer vinculos entre o conteudo
escolar e as experiéncias ja vividas pelos estudantes. Essa escolha indica que os
docentes reconhecem a importancia de partir do que os alunos ja sabem ou pensam
sobre o passado, valorizando suas representacdes e interpretagdes iniciais como
ponto de partida para a construgdo do conhecimento historico. Tal postura vai ao
encontro das proposicbes tedricas de Riusen (2006), Barca (2019) e Schmidt e
Canilli (2009), que apontam a centralidade dessa pratica na formagdo da
consciéncia histérica, permitindo que os estudantes atribuam sentido ao que
aprendem.

Em segundo lugar, em nosso critério, ficou o uso de fontes como
op¢ao inicial para novos conteudos histéricos em sala de aula. Isso pode demonstrar
que os professores reconhecem o potencial das fontes histéricas para despertar a
curiosidade dos alunos e promover o contato direto com vestigios do passado,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento histérico desde o inicio das aulas.
Ao utilizar fontes como porta de entrada para o conteudo, os docentes tendem a
valorizar praticas que estimulam a analise, a problematizacdo e a construcdo de
sentidos.

Com relagao as fontes, Saviani (2006) aponta que elas possuem

duas definicbes amplamente aceitas:

Por um lado, significa o ponto de origem, o lugar de onde brota algo que se
projeta e se desenvolve indefinidamente e inesgotavelmente. Por outro lado,
indica a base, o ponto de apoio, o repositério dos elementos que definem os
fendbmenos cujas caracteristicas se busca compreender. Além disso, a
palavra fonte também pode se referir a algo que brota espontaneamente,
“naturalmente” e a algo que é construido artificialmente. Como ponto de
origem, fonte é sinbnimo de nascente que corresponde também a manancial
o qual, entretanto, no plural, ja se liga a um repositério abundante de
elementos que atendem a determinada necessidade (Saviani, 2006, p. 24-
25).

No campo da Histdria, ele argumenta que as fontes ndo sao o inicio

da prépria historia, mas sim o ponto de apoio sobre o qual se ergue a constru¢ao
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historiografica. As fontes, portanto, ndo fazem a histéria “brotar”, mas constituem a
base do conhecimento que produzimos a respeito dela (Saviani, 2006, p. 30). Alves
(2011) reforca essa perspectiva ao definir as fontes como vestigios ou materiais
produzidos culturalmente por seres humanos e legados as geragdes seguintes, 0s
quais sao interpretados com vistas a promover uma orientagdo temporal. Ele
ressalta que as fontes histéricas sao, necessariamente, produtos humanos e que
seu estatuto de fonte depende do olhar e das perguntas do historiador.

Saviani aprofunda essa concepg¢ao ao apresentar uma tipologia das
fontes historicas. Existem aquelas preservadas intencionalmente para estudos
futuros; aquelas instituidas pelo pesquisador no decorrer de sua investigagao; e
aquelas que sao registradas no presente, como entrevistas e testemunhos orais, e
que futuramente poderao ser interpretadas como fontes. A fonte, portanto, ndo € um
dado natural, € uma construgcédo historica ativada pela curiosidade investigativa e
pela intencionalidade do pesquisador.

Segundo ele, essa divisdo se estabelece da seguinte forma:

Todas as fontes que encontramos nos varios tipos de acervos sob as mais
diferentes formas. Sao documentos, vestigios, indicios que foram se
acumulando ou foram sendo guardados aos quais recorremos quando
buscamos compreender determinado fendémeno [...] objetos s6 adquirem o
estatuto de fonte diante do historiador que, ao formular o seu problema de
pesquisa delimitara aqueles elementos a partir dos quais serdo buscadas as
respostas as questbes levantadas. No segundo caso se situa o nosso
empenho em preservar os materiais de que nos servimos, seja como
educadores, seja como pesquisadores, tendo em vista sua possivel
importancia para estudos futuros quando esses materiais seréao,
eventualmente, tomados como preciosas fontes pelos historiadores em sua
busca de compreender o seu passado que é o nosso presente. No terceiro
caso estado os registros que efetuamos quando recorremos, por exemplo, a
testemunhos orais, cujo registro efetuamos para neles nos apoiarmos em
nossa investigagdo. Com isso, ao mesmo tempo em que construimos as
fontes de nosso proprio estudo, as disponibilizamos também para eventuais
estudos futuros (Saviane, 2011, p. 30-31).

Chapman (2018) alerta, no entanto, que o uso de fontes em sala de
aula ndo garante, por si s6, o acesso ao passado. E necessario “fornecer aos
estudantes ferramentas a serem usadas para comparar sistematicamente
afirmacgdes sobre o passado” (Chapman, 2018, p. 111) para que possam, analisar
criticamente as fontes e comparar interpretacbes distintas sobre os eventos
historicos. Isso porque, para ele, o passado € fluido, e o presente, em constante
transformacao afeta a forma como interpretamos esse passado.

Essa mesma preocupacdo aparece em Oakeshott (2003), ao afirmar
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que a relagdo com o passado € mediada pelo interesse. O passado, portanto, nao
nos € dado, mas invocado a partir daquilo que escolhemos lembrar, estudar ou
preservar. A fonte historica sé adquire esse estatuto quando se torna objeto de
nossa atencdo e passa a representar algo que sobreviveu. Por meio dessa relagao,
reconstruimos fragmentos do passado que, por sua vez, dizem muito sobre o
presente.

Para exemplificar seu pensamento, o autor descreve a seguinte

cena.

Quando procuro na vitrine de uma loja um par de sapatos para satisfazer
minhas necessidades, posso estar consciente da placa de vidro diante de
mim, e da calgada sob meus pés, mas elas ndo sdo objetos de interesse,
embora possam vir a ser [...] Reconhecemos que esses objetos de nosso
interesse estao distribuidos no espacgo [...] € em termos de tempo, [...] sendo
esses sobreviventes, com 0s quais reconstruimos um passado (Oakeshott,
2003, p. 55-63).

Assim, o uso de fontes como estratégia inicial revela mais do que
uma escolha metodolégica — indica uma concepg¢do de ensino que reconhece o
passado como algo acessado por meio de vestigios, objetos, registros e
testemunhos cuja interpretagcdo exige mediagdo e problematizagdo. A literatura
consultada mostra que fontes ndo sdo elementos neutros ou meramente ilustrativos,
mas produg¢des culturais que adquirem sentido no contexto da investigagao historica.
Como enfatiza Chapman (2018), elas nao oferecem acesso direto ao passado, mas
compdem um campo de disputa interpretativa.

Da mesma forma, autores como Saviani (2006; 2011), Alves (2011)
e Oakeshott (2003) reforcam a ideia de que a fungcédo da fonte esta diretamente
ligada ao olhar do pesquisador, do educador ou do estudante que a interroga. Nesse
sentido, ao optarem pelo uso de fontes no inicio das aulas, os professores
demonstram uma disposicdo em trabalhar com elementos que provocam
questionamentos e abrem caminhos para o desenvolvimento do pensamento
historico desde os primeiros contatos com o conteudo.

Em terceiro lugar na preferéncia deste grupo de professores ficou a
criagdo de condigbes empaticas de entendimento do passado (alternativa D), com 3
meng¢des como primeira escolha, 9 como segunda e 7 como terceira. Esses dados
demonstram uma receptividade significativa a ideia de utilizar a empatia como

recurso metodoldgico, o que pode ser um indicativo de que a hipotese, por nos
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defendida e buscada, de sua aplicacdo efetiva no ensino de Historia € plausivel
dentro de determinados contextos escolares.

Por outro lado, esse resultado também pode ser interpretado a luz
do conceito de Empatia Historica, conforme proposto por Peter Lee (2006). Para o
autor, é fundamental que os alunos sejam capazes de tratar os sujeitos do passado
com honestidade intelectual, buscando compreender suas acgbes a partir dos
contextos em que viveram, e n&o a partir de valores e julgamentos do presente. Em
consonancia, Rusen (2015) refor¢ca a importancia de reconstruir sentidos historicos
de forma compreensiva e nao anacrénica, utilizando vestigios e narrativas capazes
de dar conta da complexidade das experiéncias humanas ao longo do tempo.

Essa discussao sera aprofundada na analise do bloco de questdes
16 a 19, em que a figura de Dom Pedro | foi utilizada como ponto de partida para
uma reflexdo sobre a histéria da Independéncia do Brasil. Nesse conjunto,
buscamos observar como os professores mobilizam praticas empaticas na
abordagem de personagens historicos e eventos marcantes, possibilitando o
desenvolvimento da consciéncia historica nos estudantes.

A fim de dialogar com a proposta de Empatia Histérica defendida por
Peter Lee, voltamo-nos para as intervengdes pedagdgicas desenvolvidas no ambito
do Projeto CHATA, que serviram de base para outros modelos posteriores, como o
proposto por Peter Seixas no The Historical Thinking Project (2012). Retomamos o
CHATA com o objetivo de identificar possiveis conexdes entre essas experiéncias
formativas e a escolha, por parte dos docentes, de fomentar processos empaticos no
ensino de Histéria, conforme evidenciado nos dados levantados em nossa pesquisa.

Lee (2003), em seu texto apresentado a 22 Jornada Internacional de
Educacao Historica, realizada em 2002, na Universidade do Minho, em Braga,
Portugal, compartilhou parte das investigagbes conduzidas no ambito do Projeto
CHATA. Nesse contexto, ele apresentou as trés primeiras tarefas elaboradas por
sua equipe para levantar e analisar as ideias dos estudantes sobre Empatia
Histdrica. A primeira tarefa focava em uma acéao individual, propondo que os alunos
refletissem sobre os motivos que levaram o imperador romano Claudio a invadir a
Bretanha. A segunda envolvia uma situagcdo social mais ampla, questionando a
validade de uma lei romana que determinava a execuc¢ao de todos os escravos de
uma casa caso um deles assassinasse seu senhor. Por fim, a terceira tarefa

convidava os estudantes a pensar sobre a pratica anglo-saxd do julgamento por
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meio das provas do fogo e da agua como forma de decidir a culpa ou inocéncia de
um acusado.

Cada uma dessas questdes foi pensada para mobilizar diferentes
dimensdes da Empatia Historica, desde a compreenséo de decisdes individuais até
os valores sociais de uma época, exigindo dos estudantes a suspensao de juizos
anacronicos e a construgao de interpretagdes contextualizadas.

Ao discutirem o papel das perguntas e o uso da Empatia Histdrica na
resolucdo de problemas, Lee, Dickinson e Ashby (1996) sugerem que a capacidade
das criangas de diferenciar entre justificar uma acdo e apontar causas anteriores
estda associada a forma como elas compreendem as exigéncias explicativas
impostas por diferentes tipos de questbes. Segundo os autores, as respostas dos
alunos as tarefas investigativas refletem essa habilidade de distingao.

Observem a figura a seguir:

Figura 5 — Habilidade demostrada pelos alunos na tarefa investigativa

The Romans took over Britain. The Romians, Roman army had good armas.
0 exérito romno tlina bood weapons.

Os romanos conseguiram conquistar a Bretanha
porque seu exército tinha boas armas.

As criangas foram questionadas: Ha alguma diferenga
real entre essas afirmagdes, ou elas dizem a mesma
coisa? Explique por aue vocé acha que sim ou nao.

Fonte: Lee, Dickinson e Ashby (1996, p. 8, traducao nossa)

A partir dessa situagcado-problema, os autores observaram que as
respostas das criangas se dividiram entre as que viam diferenca nas afirmacodes e as
que nao viam. Para analisar essas respostas, eles criaram grupos com base nas
palavras utilizadas pelas criangas. Essa escolha evita interpretacbes mais
complexas e considera apenas o que foi realmente dito. Lee e Shemilt (2004)
afirmam que suas pesquisas indicam evidéncias claras de que alguns alunos
demonstram maior facilidade para organizar seus pensamentos sobre o passado por

meio de explicacdbes empaticas, em comparagdo com modelos explicativos
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tradicionais, como os causais.

Por essa razdo, os autores defendem que a empatia deve ser
incorporada, quando houver experiéncia e formas de avaliar, de modo mais
sistematica ao ensino de Histdria. Nesse sentido, temos nos aproximado cada vez
mais da compreensdo de que Empatia Histérica e Empatia Pedagdgica sao
dimensdes de um mesmo fendbmeno, embora com naturezas distintas.

Para os estudantes, a empatia assume um carater histérico,
vinculado a compreensao de agentes e contextos do passado. Ja quando mobilizada
na pratica docente, ela adquire um carater pedagogico, voltado a mediagao do
conhecimento e a construgao de vinculos significativos entre o aluno e os conteudos
histéricos. Isso porque os autores apontam algumas limitagbes nesse processo,
como a falta de métodos comprovados de ensino e avaliagdo. Além disso, no caso
do projeto CHATA, os professores estavam entusiasmados e determinados, porém
nao existem garantias que essas abordagens funcionariam no conjunto mais amplo
das salas de aula.

O fato de essa opcdo estar tdo bem avaliada e tao proxima da
segunda, pode ser um indicativo, ainda que nao intencional, que utilizar processos
empaticos seja uma estratégia amplamente utilizada por professores. Além disso,
ela pode ser combinada com o levantamento de fontes ou mesmo a obtencao de
conhecimentos prévios dos estudantes.

Em quarto lugar na preferéncia dos professores ficou a aula
expositiva, com 3 mengdes como primeira escolha, 5 na segunda posi¢cdo e 7 na
terceira. Embora tradicionalmente associada a um ensino centrado na figura do
professor e na transmissao linear de conteudos, essa estratégia continua a ocupar
um espaco relevante na pratica pedagogica cotidiana. Sua permanéncia a frente das
metodologias ativas, por exemplo, uma estratégia amplamente incentivadas pelas
normativas governamentais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
diretrizes do Novo Ensino Médio, revela a forca de uma cultura escolar consolidada
ao longo do tempo.

Essa escolha pode indicar que, apesar das mudancgas propostas nos
discursos curriculares, as condi¢cdes reais de ensino e os referenciais formativos dos
docentes ainda favorecem praticas mais convencionais. A aula expositiva, nesse
contexto, ndo € necessariamente um retrocesso, mas pode representar uma

tentativa de garantir a organizagdo do conteudo e a seguranca metodologica em
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contextos marcados por limitagdes estruturais. Além disso, é possivel que muitos
professores a combinem com outras estratégias, como o uso de fontes e a
problematizagdo, compondo abordagens hibridas mais coerentes com as exigéncias
contemporaneas do ensino de Histdria.

A permanéncia da aula expositiva como pratica recorrente no ensino
de Histéria pode ser compreendida a luz das analises de diferentes estudiosas da
area. Bittencourt (2009) observa que essa modalidade se consolidou historicamente
como eixo central das praticas escolares, fortemente vinculada a ideia de
transmissao de um saber legitimo e a autoridade do professor como detentor do
conhecimento. Abud (2001) acrescenta que, embora seja frequentemente criticada,
a aula expositiva continua sendo utilizada porque oferece ao docente maior controle
sobre o tempo e o conteudo, especialmente em contextos com turmas numerosas e
demandas curriculares extensas.

Ja Helenice Rocha (2012) chama atengao para a importancia de se
repensar o0 uso dessa estratégia, argumentando que a aula expositiva pode ser
ressignificada quando articulada a metodologias que promovam o protagonismo
discente, como o trabalho com fontes, debates ou estudos de caso. Assim, longe de
ser descartada, a aula expositiva pode cumprir um papel relevante na mediagao
didatica, desde que inserida em propostas mais dialdégicas e centradas na
construcao ativa do conhecimento historico.

E necessario considerar que a aula expositiva, quando utilizada de
forma pontual e articulada a outras estratégias, pode cumprir um papel importante de
mediacdo conceitual e sistematizacdo. Em certos momentos, ela possibilita ao
docente construir uma narrativa histérica mais fluida ou esclarecer elementos
complexos do conteudo. Assim, ndo se trata de negar sua validade, mas de observar
em que medida ela compde, ou ndo, uma proposta mais ampla de construgcdo do
conhecimento histarico.

O A organizagao das estratégias didaticas por ordem de preferéncia
evidencia que os professores atribuem centralidade a praticas que favorecem a
construcao ativa do conhecimento histérico, como o levantamento de conhecimentos
prévios e o uso de fontes. A criacdo de condigdes empaticas de entendimento do
passado, embora raramente apareca como primeira escolha, ocupa posicoes
intermediarias relevantes, indicando sua presenga constante na organizagdo do

ensino.
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Esse resultado sugere que a empatia ndo € concebida,
majoritariamente, como um método isolado ou como estratégia inicial exclusiva, mas
como uma mediacao transversal que orienta a selecdo e a articulacdo de outras
praticas pedagogicas. Dessa forma, a empatia atua como elemento estruturante do
ensino de Histdria, contribuindo para a formagdo da consciéncia histérica dos
estudantes ao favorecer a compreensao contextualizada do passado e a atribuicao
de sentido as experiéncias humanas em diferentes tempos.

Tal constatagdo refor¢ca a hipétese central desta pesquisa, segundo
a qual a empatia pode ser compreendida como uma possibilidade metodoldgica no
ensino de Historia, operando de modo integrado as escolhas didaticas dos

professores.

5.2.3 N6s, Aqueles Anteriores a Nos e os Alunos: Ensinar Exige mais que Conteudo

A partir da analise das respostas a questdo “8 — Ao iniciar o
conteudo sobre a escraviddo com uma turma do 7° Ano do Ensino Fundamental,
quais abordagens teoéricas e metodologicas vocé adotaria? Como comecgaria a
desenvolver esse conteudo?”, buscamos refletir sobre as estratégias docentes
utilizadas para abordar um tema historicamente sensivel, como € o caso da
escravizagao africana no Brasil.

Esse tipo de conteudo exige do professor mais do que o dominio
factual, demanda escolhas metodolégicas criteriosas, sensibilidade ética e
compromisso com uma abordagem empatica (Von Borries, 2016). No contexto do
ensino de Historia, tratar da escravizagao africana implica enfrentar tensdes entre
passado e presente, mobilizando ndo apenas narrativas histéricas, mas também
memorias coletivas, identidades e experiéncias sociais marcadas por desigualdades
persistentes. Acreditamos que a maneira como os docentes iniciam esse conteudo
revela muito sobre os referenciais tedricos que os orientam, como também sobre o
modo que a Histdria pode (ou ndo) contribuir para o combate as desigualdades e
preconceitos ainda presentes no presente.

Assim, ao analisarmos as respostas dos docentes, buscamos
identificar como se articulam conteudos e métodos no trato com a tematica da
escravizagao africana. Para tanto, iniciaremos estabelecendo parametros utilizados

pelo campo da Educacédo Histérica para delimitar o que chamamos de “historia
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dificil”. Esse conceito remete a temas que, por sua carga traumatica, implicagdes
morais e presenga continua no imaginario social, demandam do professor mais do
que dominio de conteudo — exigem cuidado metodolégico, posicionamento ético e
sensibilidade empatica no processo de ensino.

Von Borries (2011) aponta que lidar com temas sensiveis sobre o
passado envolve tanto um processo de elaboragdo psiquica quanto uma atividade
intelectual. Como afirma o autor, “It is quite clear that learning means more than
scientific investigation, it includes a mental conflict as well as change: Coping with
burdening history is a problem of mental working through as well as of intellectual
activities” (Von Borries, 2011, p. 165, traducdo nossa) [‘Esta bastante claro que
aprender significa mais do que investigacdo cientifica; envolve também conflito
mental e mudancga: lidar com uma histéria opressora é um problema de elaboracao
mental (mental working through), tanto quanto de atividades intelectuais”].

Von Borries elenca quatro categorias principais para a compreensao

desse tipo de histdria, a saber:

Quadro 14 — Principais categorias para compreensao da “Histéria dificil” por Vodo
Von Borries

a) Hostile histories in a revenge and blood-feud system (inherited enmity); [historias hostis inseridas
em sistemas de vinganca e rivalidade herdada];

b) The history of the winners and damnation/oblivion of the losers (cynicism of power); [a historia
dos vencedores e a condenacéo ou esquecimento dos perdedores [cinismo do poder)];

¢) The underground history of losers and hope for inversion (heroism of remembrance); [a histéria
subterr@nea dos vencidos e a esperanca de inversao (heroismo da lembranga)];

d) Lost hostile history discarded due to irrelevance (priority of surviving); [histérias hostis perdidas e
descartadas por serem consideradas irrelevantes (prioridade da sobrevivéncia)].

Fonte: Von Borries (2011)

A escravizacao africana no Brasil pode ser compreendida a luz das
quatro categorias que Von Borries propde para pensar as “histérias dificeis”. No
entanto, ela se encaixa de modo mais direto em duas delas: na categoria B, uma
histéria dos vencedores que condena o0s perdedores ao esquecimento; e na
categoria C, em que nos subterrdneos a histéria dos vencidos ocorre a espera de
inverséo.

No primeiro caso, a escravidao foi, por muito tempo, tratada nos
curriculos escolares sob a o6tica dos dominadores e, por isso escraviddao, 0s
senhores, o Estado Imperial ou os “abolicionistas benevolentes”, apagando ou

minimizando as vozes, experiéncias e resisténcias dos sujeitos escravizados. Esse
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apagamento configura o cinismo do poder, que legitima o passado a partir do ponto
de vista dos vencedores e condena ao esquecimento aqueles que foram oprimidos.
Ja no segundo caso, ha um esforgo contemporaneo em recuperar essa memaoria
silenciada por meio de praticas pedagogicas que valorizam os saberes e resisténcias
dos povos escravizados, reinterpretando a historia a partir de uma perspectiva
contra-hegemonica.

Portanto, abordar a escravizagao africana como uma “Histéria dificil”
exige reconhecer sua complexidade e trabalhar com estratégias que promovam
tanto a reconstrugdo critica do passado quanto o desenvolvimento de uma
consciéncia historica ética e responsavel. A prevaléncia das duas categorias
anteriormente apresentadas, pode ser melhor compreendida a luz da reflexdo de
Rusen (2015), para quem “nem toda interpretacédo €, desde logo, orientagdo. A
orientagao possui uma relagdo com a vida pratica, ou seja, uma qualidade propria de
utilidade existencial” (Risen, 2015, p. 47). Isso implica reconhecer que pensar a
escravizagao negra no Brasil, em uma sociedade marcada pelo mito da democracia
racial'® e pelo funcionamento cotidiano de um racismo cordial, € uma tarefa que
ultrapassa a simples aprendizagem do passado.

Nesse sentido, a escolha dos professores por estratégias que
evocam a empatia e a valorizagdo da memoria dos vencidos pode ser vista como
uma tentativa de mobilizar interpreta¢des historicamente orientadoras, ou seja, que
permitam aos estudantes ndo apenas conhecer, mas também se posicionar diante
das herancas de um passado de violéncia racial. Ao trabalhar com “Historias
dificeis”, os docentes assumem um papel crucial na mediacao entre o conhecimento
historico e os desafios da vida em sociedade, especialmente no que se refere a
superacao do racismo estrutural.

A primeira constru¢cdo analitica que propomos, ao analisar as
respostas a questao 8, foi a elaboragdo de uma nuvem de palavras, com o objetivo

de visualizar as expressbes mais recorrentes utilizadas por esse grupo de

19 O conceito de racismo cordial diz respeito a forma ambigua e dissimulada com que o racismo opera
na sociedade brasileira, muitas vezes oculto sob a aparéncia de cordialidade, harmonia e igualdade
racial. Essa nogéo tem sido discutida por estudiosos como Lilia Schwarcz e Antonio Sérgio Alfredo
Guimaraes, e ajuda a explicar fendbmenos como o identificado por pesquisas do IBGE — segundo
dados da Pesquisa Social do IBGE (2019), embora a maioria dos entrevistados reconhega que o
racismo existe no Brasil, apenas uma minoria admite ser racista. Esse dado revela um descompasso
entre a percepcgéo coletiva e o reconhecimento individual da pratica racista, mantendo invisiveis as
estruturas que perpetuam a desigualdade racial e dificultando agdes efetivas de enfrentamento ao
preconceito.
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professores, ao descrever como iniciariam o ensino da tematica da escraviddo com
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental.

Essa técnica permitiu identificar padrées e focos de atengdo nas
estratégias docentes, revelando tendéncias, énfases conceituais e possiveis
aproximagdes com referenciais da Educacao Histérica e das abordagens criticas do

ensino de Historia.

Figura 6 — Nuvem de palavras

Palavras mais frequentes nas estratégias iniciais de ensino sobre a escravidao
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Fonte: o proprio autor

A analise da nuvem de palavras revelou, em destaque, termos como
“‘escraviddo”, ‘trabalho”, ‘“reflexdo”, ‘“racismo”, “conhecimento prévio”, ‘“liberdade”,
“fontes” e “alunos”, indicando que os docentes priorizam abordagens que envolvem
a ativagao do conhecimento prévio dos estudantes, a conexao com questdes sociais
atuais, tais como: o racismo contemporaneo e o uso de fontes histéricas como
recurso pedagogico. Além disso, a recorréncia de verbos como “comecgaria’,
‘perguntar”, “abordaria” e “destacando” evidencia a adogao de praticas didaticas de

carater ativo, dialdgico e investigativo, que buscam envolver os alunos desde o inicio
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do processo de aprendizagem sobre esse tema historicamente sensivel.

A partir da analise qualitativa das respostas a questao 8, foi possivel
identificar recorréncias e padrdes que permitiram a categorizagdo das estratégias
didaticas utilizadas pelos professores no ensino da escravizagdo negra no Brasil.
Essas categorias refletem tanto abordagens metodolégicas quanto escolhas
tedricas, evidenciando como os docentes articulam conteudos, sensibilidades e
formas de mediagdo. A seguir, apresentamos a sistematizacdo dessas categorias,
com os respectivos numeros das respostas atribuidas a cada uma.

As categorias propostas para a analise das respostas a questdo 8
buscam organizar as diferentes estratégias apontadas pelos professores em torno
de grandes nucleos de sentido, que dialogam com os debates contemporaneos da
Educacdo Historica, da didatica da Histéria e das abordagens sobre temas
sensiveis. A primeira categoria, “Ativacdo de conhecimentos prévios e sondagens
iniciais”, reune respostas que evidenciam a preocupagao dos professores em
comecgar o trabalho a partir das ideias, percepgbes e saberes que os alunos ja
possuem sobre o tema da escravidao.

A segunda categoria, “Uso de fontes histéricas e documentos”,
contempla os docentes que indicaram o uso de materiais como jornais de época,
imagens, trechos literarios, mapas, anuncios de escravos fugitivos ou documentos
oficiais como estratégias iniciais. J& a terceira categoria, “Estratégias de empatia
historica e sensibilizagdo”, agrupa os professores que buscaram, desde o inicio,
promover uma conexao emocional e reflexiva entre os estudantes e os sujeitos
histéricos envolvidos na experiéncia da escravizagao africana no Brasil.

Em continuidade, a quarta categoria, “Conexdo com a realidade
social contemporénea”, reune respostas que fazem uma ponte direta entre o
passado escravista e os problemas sociais atuais, como o racismo estrutural, o
trabalho analogo a escravidao e a desigualdade social. Por fim, a quinta categoria,
“Estratégias expositivas e tradicionais”, engloba os professores que indicaram o uso
inicial de aulas expositivas, explanagdes orais ou abordagens mais lineares em suas
aulas.

A partir dessa categorizagao, € possivel perceber a diversidade de
estratégias presentes nas respostas, assim como a coexisténcia de praticas
tradicionais e inovadoras. Abaixo, apresentamos o quadro analitico que possibilitou

a elaboracao dessa analise:
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Quadro 15 — Estratégias utilizadas para inicio de um conteudo

Categoria Descricéo Respostas atribuidas
1. Ativagao de | Envolve perguntas iniciais, | 1, 3,5, 12,13, 21 e 22
conhecimentos prévios e | chuva de ideias, debates e
sondagens iniciais. levantamento das

concepgdes dos alunos sobre
o tema antes da introdugao
de novos conteudos.

2. Uso de fontes histéricas e | Inclui a utilizagdo de jornais | 3, 10, 13 e14
documentos. de época, cartas, imagens,
mapas, anuncios de fuga e
outros materiais historicos
como ponto de partida ou

aprofundamento do
conteldo.

3. Estratégias de empatia. Foca na aproximagéo afetiva | 7,8 e 13
e contextual com os sujeitos
histéricos, incluindo
dramatizacoes, diarios

ficticios, cartas e atividades
que promovem o0 exercicio da

empatia.
4. Conexao com a realidade | Estabelece relagdo direta | Conexdo com a realidade social
social contemporanea. entre a escraviddo e o | contemporénea?2, 8,9, 14,15e 17
racismo atual, trabalho

escravo contemporaneo ou
outras desigualdades sociais
ainda presentes.

5. Estratégias expositivas e | Compreende o uso de aulas | Estratégias expositivas e
tradicionais. expositivas, explicagdes orais | tradicionais 4, 6, 11, 16, 18, 19 e 20
sistematizadas e recursos
didaticos mais convencionais
como textos e exercicios de
fixagao.

Fonte: o proprio autor

Com o objetivo de tornar a analise mais clara e acessivel, optamos
por apresentar um quadro que sintetiza as principais estratégias indicadas pelos
professores, distribuidas conforme as categorias analiticas estabelecidas. Para isso,
foi criada uma coluna com o campo “Resumo”, cuja fungdo € condensar, de forma
breve e objetiva, o conteudo central de cada resposta.

Essa sintese permite ao leitor visualizar rapidamente a esséncia das
propostas docentes, facilitando tanto a leitura quanto a identificacdo das
recorréncias e singularidades das estratégias. Além de contribuir para a organizagao
da tabela, uma vez que a resposta pode ser elencada em mais de uma categoria
analitica, o resumo serve como ponte entre os dados qualitativos brutos (as
respostas completas) e a classificagao final, permitindo uma leitura mais dindmica e

comparativa das escolhas feitas pelos participantes.
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Quadro 16 — Sintese das principais estratégias utilizadas por esse grupo de

professores
Resposta | Resumo 1. 2. 3. 4, 5.
NO
1 Reflexdo sobre liberdade N4 N4
2 Estudo de caso com reportagem v
3 Conhecimento prévio + fontes + pesquisa + sintese v v
4 Contexto das grandes navegacdes
5 Sondagem diagnéstica + metodologias ativas v v v
6 Filmes ou novelas de época v
7 Visao dos escravizados e choque cultural v
8 Caso de racismo atual + roda de conversa v
9 Racismo e desigualdade social v
10 Uso de fontes historicas (jornais, imagens, literatura) v
11 Conceito de escraviddo na Antiguidade v
12 Mapa conceitual + conhecimento prévio + autor v v
13 Conhecimento prévio + empatia + fontes + gamificagéo | v v v v
14 Roda de conversa + textos comparativos v v
15 Trabalho analogo a escravidao v
16 Fontes e depois aula v v
17 Reflexao critica + filmes + mapas + imagens v v v
18 Passado colonial e luta por liberdade v
19 Fotos de negros de sucesso + valorizagao v v
20 Escravidado na histéria da humanidade
21 Indagacédo sobre ser escravo v
22 Conhecimento prévio + escraviddes historicas + | ¢ v

teorias

Fonte: o proprio autor

5.2.3.1 Categoria A — ativagao de conhecimentos prévios e sondagens iniciais

Nesta categoria emergem estratégias que valorizam a escuta ativa,

o diagnéstico inicial e a problematizagdo das concepgdes prévias. Essa escolha

metodoldgica aproxima-se das discussdes sobre o papel da cultura experiencial dos

alunos, como defendido por autores como Schmidt e Cainelli (2009), além de

dialogar com a importancia de reconhecer as ideias prévias, como enfatiza Barca

(2019).

Alguns docentes optam por formular uma questido inicial objetiva,

buscando ativar os conhecimentos prévios e os saberes tacitos dos alunos. E o caso

de P1, que apresenta o conceito de liberdade como ponto de partida e lanca a

pergunta: “[..] o que é ser livre para vocé?” (Respostas P1, 2025). Da mesma forma,

P21 recorre a uma indagacédo direta, ao perguntar aos estudantes: “Vocé se

considera escravo?” (Respostas P21, 2025), estimulando reflexdes pessoais que
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podem abrir espago para discussdes mais aprofundadas sobre o tema da
escravidao.

P5 também escolhe utilizar a pergunta como estratégia inicial,
funcionando como elemento disparador e ligagdo com os conhecimentos prévios dos
alunos. Em sua resposta ao questionario, descreve que sua primeira agao é realizar
uma sondagem diagndstica, questionando: “Qual a primeira coisa que vem a mente
quando falo a palavra ‘escraviddo’?”. A partir das respostas, que, segundo o(a)
préprio(a) docente, sdo todas consideradas e acolhidas, ele(a) amplia o dialogo com
novas indagacobes: “Mas sera que escraviddao é apenas nao receber um salario?
Sera que foi assim ao longo de toda a histéria? Desde quando vocés acham que
isso comegou?” (Resposta P5, 2025). Apos esse momento inicial de escuta e
provocacgao reflexiva, o(a) professor(a) indica seguir por outros caminhos didaticos,
buscando consolidar o processo de aprendizagem: “Apds essa introdugéo,
geralmente inicio com atividades de leitura de textos e fontes historicas, sempre
peco exercicios de fixagdo e fago o feedback individual (quando é possivel), além de
realizar a corregéo geral”.

Nesses relatos, evidencia-se o uso intencional de perguntas iniciais
que buscam ativar os conhecimentos prévios que os estudantes possuem sobre o
tema proposto. Trata-se de um movimento didatico que toma o presente como ponto
de partida, uma vez que as respostas dos estudantes emergem de suas
experiéncias, percepg¢des e compreensodes atuais. Como salienta Oakeshott (2002),
‘n6és comegamos no presente, e aqui, em um presente relacionado ao passado |[...]
composto de antecedentes a ele relacionados, e que s&o, ponto de partida, a partir
dos quais esse passado pode ser evocado” (Oakeshott, 2002, p. 53).

Esse movimento de conexdao entre o presente vivido pelos
estudantes e o passado que sera problematizado em aula também dialoga com a
nocao de efeito pratico do conhecimento historico, conforme definido por Risen
(2010). Para o autor, o conhecimento histérico deve repercutir na vida pratica dos
sujeitos, oferecendo-lhes instrumentos para interpretar o mundo, construir sentido e
orientar suas agdes no tempo. A figura abaixo, que apresenta a Matriz da disciplina
de Historia (Rusen, 2010) ilustra esse processo, evidenciando como os interesses e
as caréncias de orientagdo temporal dos sujeitos (na vida pratica) acionam ideias,
métodos e formas de apresentacao, constituindo um ciclo dindmico entre experiéncia

presente e reflexdo historica.



Figura 7 — Matriz da disciplina de Histoéria

Mérodos
(regras da pesquisa empirica)
Idéias / Cormas
déias (de apresentagio)

(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)

(Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Interesses
(caréncias de orientagio no - .

: Fungdes
tempo, interpretadas) C

\—’/de orientagdo existencial)

Fonte: Risen (2010, p. 35)
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De maneira convergente, a segunda Matriz da Aula Histérica

proposta por Schmidt (2020) e representada na figura abaixo, reforca a centralidade

dos conhecimentos prévios no processo de atribuicdo de sentido pelo estudo do

passado. Nessa perspectiva, ao mobilizar os estudantes por meio de questdes que

partem de sua propria realidade, o professor os insere em um processo pedagogico

em que elementos da cultura historica e da cultura escolar dialogam para favorecer a

construcao de sentidos historicos.

Figura 8 — Segunda matriz da aula histérica

Maria Auxiiodora Moreira
dos Santos Schmidt

CIENCIA

SENTIDO
Compedencia de
=  atiibuigho do senido
pela narrative histérica

M
e,

PRATICA

MATRIZ

Fonte: Schmidt (2020)
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Assim, a estratégia de iniciar com uma pergunta aberta sobre o
presente demonstra-se coerente tanto com os pressupostos de Risen quanto com a
proposta de Schmidt, constituindo um elo metodoldgico entre a vida pratica dos
alunos e a aprendizagem histérica escolar.

P13 opta por fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes por meio de uma conversa informal ou de uma chuva de ideias. Essas
estratégias podem ser compreendidas como exemplos de metodologias ativas
(Moran, 2015), em paralelo, aponta o uso de uma questédo disparadora, ao propor
que “Comecaria com avaliagdo dos conhecimentos prévios por meio de uma
conversa informal ou uma chuva de ideias no quadro: ‘O que vocés ja ouviram falar
sobre a escraviddo no Brasil?”” (Resposta P13, 2025). Essa combinagao evidencia
que, em muitas estratégias docentes, multiplas ferramentas sédo acionadas de forma
integrada e favorecem a participacdo dos alunos, promovendo o protagonismo e
buscando ampliar o potencial de engajamento inicial.

Ja P22 parece apontar para um planejamento que se aproxima da
proposta de aula-oficina defendida por Barca (2004) no ambito da Educagao
Histérica, ao articular diferentes referenciais tedricos e metodoldgicos, ao afirmar:
“Utilizaria a Educagdo Historica, as teorias decoloniais e a Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais” e descreve como operacionalizaria essa escolha:
“Comecaria levantando o conhecimento prévio, contextualizando o conceito de
escraviddo a partir de diversos tempos e contextos histéricos a fim de diferenciar a
escraviddo negra-colonial e outras escravidbes como da Grécia Antiga e Egito
Antigo. Abordando assim as especificidades da escravidao transatlantica para
pensar as Américas, em especial, o Brasil” (Resposta P22, 2025).

Essa resposta demonstra uma preocupacdo com a problematizagao
histérica e com a construcdo de um saber contextualizado e critico sobre a
escravizagao no Brasil. Além disso, 0 uso de categorias como temporalidade e
evidéncia, implicitas na descricdo de sua abordagem, indica aproximagao com os
conceitos de segunda ordem da Educagao Historica, conforme proposto por Lee
(2005), alem de dialogar com as discussdes sobre educagao antirracista no ensino

de Historia.

5.2.3.2 Categoria B — uso de fontes e documentos
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As respostas agrupadas nesta categoria demonstram uma
preocupagao em aproximar os estudantes dos vestigios do passado desde o inicio
da abordagem pedagogica. Tal escolha favorece a construgdo do pensamento
histérico, especialmente por meio da leitura critica das fontes. Essa pratica esta
alinhada aos principios da Educagao Historica, que defendem o desenvolvimento da
competéncia de anadlise de fontes como um dos elementos centrais da
aprendizagem histérica (Chapman, 2018; Rusen, 2015).

Chapman (2018) enfatiza que, para que os estudantes sejam
capazes de compreender as agdes humanas no passado. Para tanto, € necessario
que desenvolvam a habilidade de explicar as causas e os resultados dessas acgdes.
Isso significa construir narrativas histéricas que explicitem as intengdes, crengas e
contextos que influenciaram as decisdes de homens e mulheres de outros tempos.
Além disso, é fundamental que os alunos desenvolvam a capacidade de oferecer
explicagbes racionais, ou seja, que consigam argumentar historicamente sobre os
motivos e condi¢des enfrentados pelos sujeitos historicos.

Essa tarefa ndo é simples, uma vez que, como ressalta o autor,

compreender a agao humana no passado demanda um esforgo interpretativo. Afinal:

N&o temos acesso direto, no caso de quaisquer a¢cées que nao sejam as
nossas [...]. Podemos, é claro, fundamentar nossa interpretagao nos relatos
dos atores em relagdo as suas intengbes e crengas (Chapman, 2018, p.
151-152).

E exatamente nesse ponto que reside a centralidade do uso de
fontes historicas e documentos, dado que eles oferecem pistas necessarias para que
os estudantes construam explicacdes histéricas fundamentadas e sejam capazes de
narrar historicamente os acontecimentos e processos que marcaram o passado.

Essa perspectiva dialoga diretamente com os apontamentos de Lee
(2005), que destaca a importancia da compreensao da natureza interpretativa do
conhecimento histérico. Para o autor, os estudantes precisam entender que o
conhecimento sobre o passado € sempre uma reconstru¢cao baseada em evidéncias,
e que as fontes histéricas sdo fundamentais nesse processo, pois constituem os
vestigios a partir dos quais os historiadores constroem suas explicagoes.

Lee (2005) argumenta que, para desenvolverem um pensamento
histérico mais sofisticado, os alunos devem ser capazes de lidar com a nogao de
evidéncia, reconhecendo as limitacdes, os siléncios e as lacunas que cada fonte

carrega. Eles também precisam aprender a questionar a confiabilidade e a
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intencionalidade dos documentos historicos, compreendendo que os registros do
passado sao sempre produzidos a partir de contextos especificos e por sujeitos com
determinadas perspectivas e interesses.

Nas respostas de P3, P10, P13 e P14, a centralidade do uso de
fontes historicas aparece de forma especialmente destacada. Esses professores
demonstram compreender que o trabalho com documentos e vestigios do passado
nao apenas ilustra o conteudo, mas atua como elemento estruturante da
aprendizagem histérica. Entretanto, mesmo em outras respostas analisadas, €
possivel perceber que o uso de fontes é frequentemente pensado como um passo
adiante, surgindo apds a ativacdo de conhecimentos prévios ou de momentos de
sensibilizag¢ao inicial.

No caso de P3, o uso de fontes se articula a uma sequéncia de
etapas que visam promover a analise critica e a problematizagdo histérica. O
docente descreve: “1. Verificar conhecimentos anteriores que os alunos trazem em
sua bagagem cultural; 2. Classificar as proposi¢cbes conforme seus graus de
possiveis acertos e erros sequndo as fontes disponiveis; 3. Apresentar as principais
fontes sobre o assunto, abrangendo textos de época, como jornais, inventarios,
imagens da época e textos atuais que analisam aquele contexto; 4. Problematizar
diferentes abordagens propostas por autores em diferentes momentos da Histoéria e
incentivar a realizagdo de pesquisas para que os alunos busquem outras fontes e
autores; 5. Construir textos sintese em torno de diferentes aspectos envolvendo o
conteudo, como diversidade de origem dos pivés escravizados, formas como foram
capturados e trazidos para a América, diferentes atividades que utilizavam mao de
obra escravizada, condigbes de vida das pessoas escravizadas e diferentes formas
de violéncia que elas sofriam, como 0s escravizados reagiam a essas violéncias,
influéncias que o0s escravizados deixaram para os dias atuais, dentre outras”
(Resposta P3, 2025).

Essa proposta de P3 se aproxima da concepcido defendida por
Chapman (2018), ao sugerir que os alunos ndo apenas tenham contato com as
fontes, mas que as utilizem como base para construir explicagbes causais, comparar
interpretacdes historiograficas e elaborar suas préprias narrativas historicas. A
proposta de promover uma sintese ao final evidencia também a valorizagcdo da
capacidade dos estudantes elaborarem generalizagdes e conclusdes historicamente

fundamentadas.
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P10 também destaca o uso inicial de fontes como estratégia de
aproximagdo com o tema, ao afirmar: “Primeiro apresentando fontes sobre o
contexto. Ex. Jornais, imagens e trechos literarios” (Resposta P10, 2025). Embora
mais sucinta, essa resposta revela uma preocupacdo com a contextualizacdo do
conteudo a partir de diferentes linguagens documentais, o que pode favorecer o
desenvolvimento da habilidade de leitura critica e interpretagdo de diferentes tipos
de fontes, aspecto central nas discussées sobre consciéncia histérica segundo
Rusen (2015).

Ja a resposta de P13 traz uma proposta metodolégica mais
detalhada e sequencial, integrando diferentes abordagens, mas mantendo as fontes
como eixo estruturante: “Comecaria com avaliagdo dos conhecimentos prévios por
meio de uma conversa informal ou uma chuva de ideias no quadro: ‘O que vOCés ja
ouviram falar sobre a escraviddo no Brasil?’. Em seguida, proporia uma atividade de
empatia historica: apresentaria um trecho de um diario ficticio de uma criancga
africana capturada, ou uma carta inspirada em fontes reais de pessoas
escravizadas. Depois, pediria que os alunos escrevessem, em pequenos grupos, O
que aquela pessoa poderia estar sentindo. Apresentaria imagens de documentos
como anuncios de fugas, mapas de rotas do trafico negreiro e pinturas da época,
explicando o que sao fontes histéricas e o que elas revelam (ou escondem).
Fariamos uma analise coletiva guiada por perguntas: ‘Quem produziu?’, ‘Com qual
intencdo?’, ‘O que essa fonte nos conta sobre a vida das pessoas escravizadas?’.
Depois disso, usaria uma atividade de gamificagdo: um quiz interativo ou um jogo de
tabuleiro adaptado chamado ‘Caminhos da Liberdade’, com situagbes-problema que
exigissem escolhas e reflexbes historicas. Isso estimularia o envolvimento e a
participacdo critica. SO entdo realizaria uma aula expositiva mais estruturada,
sistematizando o conteudo: trafico negreiro, condigbes de vida, resisténcia e cultura
afro-brasileira. Como os alunos ja teriam tido contato com fontes, sentimentos e
debates, a exposigdo se tornaria mais significativa e menos passiva” (Resposta P13,
2025).

A proposta de P13 se aproxima fortemente da concepc¢édo de Lee
(2005), ao trabalhar com a categoria de evidéncia e promover a analise intencional
das fontes. Ao conduzir os alunos a se perguntarem sobre autoria, intengdo e
contexto de producdo das fontes, o professor estimula o desenvolvimento de uma

consciéncia sobre a natureza interpretativa e construida do conhecimento histérico.
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Além disso, ao integrar uma atividade de Empatia Histérica, P13 demonstra
compreensao de que as fontes também podem ser mobilizadas como suporte para o
desenvolvimento de competéncias emocionais e cognitivas no campo da Educagéao
Histdrica.

Por fim, P14 amplia ainda mais essa perspectiva ao conectar o
estudo de fontes do passado com temas da atualidade: “Faria uma roda de conversa
onde os alunos poderiam identificar o que é ser escravo, traria dados da atualidade
sobre a escraviddo moderna e os trabalhos considerados analogos a escraviddo. O
que leva isso a ocorrer hoje. Num segundo momento traria fragmentos de textos de
Aristoteles e do Padre Antonil sobre a escraviddo na Grécia Antiga e no Brasil
Colonial, pedindo para que os mesmos identifiquem o conceito de escraviddo
nesses dois momentos historicos” (Resposta P14, 2025). Essa proposta evidencia
uma abordagem comparativa e contextual, colocando os alunos diante de fontes de
diferentes épocas para que identifiquem permanéncias, rupturas e especificidades
conceituais. Isso esta em consonancia com a nog¢ao de multiperspectividade e com a
necessidade de promover a reflexao sobre o uso do passado no presente, ambas
dimensbes destacadas por Risen (2015) como fundamentais para a formacao da
consciéncia histérica.

Assim, ao analisar as respostas dos docentes desta categoria,
observa-se uma compreensido, em diferentes niveis de complexidade, de que o
trabalho com fontes e documentos € um elemento central ndo apenas na
transmissao de conteudos, mas na formacao de habilidades interpretativas,
investigativas e criticas, que sao essenciais a constru¢gao do pensamento histérico
escolar. Nesse sentido, o uso de fontes e documentos em sala de aula cumpre um
papel formativo essencial de permite que os estudantes experimentem o processo
de investigacédo histérica, adotando uma postura ativa diante das informagdes.
Assim, eles deixam de ser apenas consumidores passivos de narrativas prontas e
passam a atuar como sujeitos que interrogam, analisam e produzem sentidos sobre
0 passado. Essa postura investigativa, conforme destacam Lee (2005), Rusen
(2015) e Chapman (2018), € uma das bases para o desenvolvimento da consciéncia
histérica e da aprendizagem histérica.

5.2.3.3 Categoria C — estratégias de empatia
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Nesta categoria, destacam-se propostas que buscam sensibilizar os
estudantes para as experiéncias humanas vividas pelos sujeitos historicos,
promovendo o que Peter Lee (2006) denomina de Empatia Historica. Trata-se de
estratégias que vao além da mera exposigcdo de conteudos, procurando criar
condicbes para que os alunos se coloquem na posi¢cdao de agentes historicos,
compreendendo as motivagdes, os sentimentos, os contextos e as vivéncias
daqueles que viveram no passado.

Dentre as praticas mencionadas pelos docentes, aparecem
propostas como a criagao de diarios ficticios, a leitura de cartas inspiradas em fontes
reais, discussbes sobre os sentimentos de criangas africanas capturadas ou mesmo
a dramatizagao de situagdes histéricas. Essas estratégias ndo apenas dialogam com
o conceito de Empatia Historica, mas também reforcam a hipotese desta pesquisa —
de que muitos professores utilizam a empatia como um pressuposto metodolégico
de acesso ao passado, ainda que nem sempre de forma tedrica ou conceitualmente
sistematizada.

Na resposta de P7, por exemplo, ha uma clara intencao de inverter o
olhar tradicionalmente eurocéntrico e dar protagonismo a perspectiva dos sujeitos
escravizados, quando frisa: “Sempre comego a abordagem a partir da visdo dos
escravizados, da sua cultura e da organizagdo do seu povo, introduzo a visdo do
esmagamento cultural através do eurocentrismo e da imposi¢do cultural, ideolbgica e
cultural e religiosa dos europeus” (Resposta P7, 2025). Essa escolha revela uma
preocupagao com a humanizagdo dos sujeitos historicos, aspecto central para a
construcao de uma Empatia Histdrica genuina.

P8, por sua vez, propde uma articulacdo entre passado e presente,
partindo de um caso atual de racismo amplamente divulgado nas midias sociais para
estabelecer um vinculo com o passado escravista. Sua resposta destaca:
“Apresentaria um caso de racismo da atualidade que estivesse em alta nas midias
sociais e abriria uma roda de conversa sobre o tema, conduzindo os estudantes a
raiz do problema, que é a escraviddo. Concederia oportunidade para depoimentos
de estudantes da turma que sofreram ou presenciaram atitudes racistas” (Resposta
P8, 2025). Essa estratégia reforca a dimensao pratica da Empatia Historica, ao
conectar a experiéncia histérica com as realidades vividas pelos proprios alunos.

A resposta de P13, ja destacada na categoria anterior, também se

encaixa nesta, por evidenciar uma sequéncia de atividades voltadas ao
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desenvolvimento de Empatia Historica, quando afirma: “Comecaria com avaliagdo
dos conhecimentos prévios por meio de uma conversa informal ou uma chuva de
ideias no quadro: ‘O que vocés ja ouviram falar sobre a escraviddo no Brasil?’. Em
sequida, proporia uma atividade de empatia historica: apresentaria um trecho de um
diario ficticio de uma crianga africana capturada, ou uma carta inspirada em fontes
reais de pessoas escravizadas. Depois, pediria que os alunos escrevessem, em
pequenos grupos, 0 que aquela pessoa poderia estar sentindo. Apresentaria
imagens de documentos como anuncios de fugas, mapas de rotas do trafico negreiro
e pinturas da época, explicando o que sdo fontes histéricas e o que elas revelam (ou
escondem). Fariamos uma analise coletiva guiada por perguntas: ‘Quem produziu?’,
‘Com qual intengdo?’, ‘O que essa fonte nos conta sobre a vida das pessoas
escravizadas?’. Depois disso, usaria uma atividade de gamificagdo: um quiz
interativo ou um jogo de tabuleiro adaptado chamado ‘Caminhos da Liberdade’, com
situagbes-problema que exigissem escolhas e reflexées histéricas. 1sso estimularia o
envolvimento e a participagdo critica. SO entéo realizaria uma aula expositiva mais
estruturada, sistematizando o conteudo: ftrafico negreiro, condi¢cbes de vida,
resisténcia e cultura afro-brasileira. Como os alunos ja teriam tido contato com
fontes, sentimentos e debates, a exposi¢cdo se tornaria mais significativa e menos
passiva” (Resposta P13, 2025). A proposta de P13 articula elementos de ativagao
de conhecimentos prévios, analise de fontes e vivéncia empatica, em um percurso
que busca promover tanto a dimensao cognitiva quanto a afetiva do aprendizado
historico.

P16 também indica a intencédo de criar um percurso que anteceda a
aula expositiva com uma abordagem mais sensivel ao tema: “Imagino que mostrar
as ‘herangas’, as fontes e depois partir para a aula propriamente dita” (Resposta
P16, 2025). Ainda que breve, a resposta sugere a valorizagdo de estratégias que
envolvam os estudantes antes da sistematizagao do conteudo.

Por fim, a resposta de P19 demonstra uma preocupacdo com a
valorizagado da identidade negra e com a construgdo de uma narrativa histérica que
reforce o protagonismo e a resisténcia dos afrodescendentes: “Comecaria com fotos
e histérias de negros de sucesso na atualidade, depois sobre 0os movimentos de
resisténcias e por ultimo falariamos sobre a escravidao. Primeiro valorizagdo, depois
um pouco da histéria de lutas e conquistas e a escraviddo fecharia o estudo com a

valorizagdo com musicas de negros famosos como Gil e Djavan” (Resposta P19,
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2025). Essa sequéncia revela uma tentativa de evitar que a narrativa historica sobre
a populagcdo negra se restrinja a condigdo de vitima da escravizagao, reforcando
uma abordagem que valorize resisténcias e conquistas.

De modo geral, as respostas agrupadas nesta categoria evidenciam
que muitos professores, mesmo sem utilizar a nomenclatura especifica da Educacgéao
Histoérica, ja mobilizam praticas que se aproximam da definicdo de Empatia Historica,
tal como defendida por Lee (2006). Essas estratégias revelam preocupagédo com o
engajamento emocional dos estudantes, a partir de experiéncias didaticas que os
coloqguem em contato com as multiplas dimensdes da experiéncia humana no
passado.

Ao analisar as respostas dos docentes nesta categoria, fica evidente
a existéncia de um duplo movimento no uso da empatia. Por um lado, praticas que
se aproximam da definicdo de Empatia Historica, tal como formulada por Peter Lee
(2003; 2006), com foco na compreensao das intengdes, crengas e contextos dos
sujeitos do passado; por outro, uma dimensao fortemente pedagdgica, voltada a
sensibilizagdo emocional e ao engajamento afetivo dos estudantes. Esse fendmeno
ja havia sido observado em nossa dissertacao (Santos, 2017), quando identificamos
que, muitas vezes, a empatia no ensino de Historia transita entre o campo conceitual
da Educacdo Histérica e um “Atrativo Pedagogico” que nédo é diretamente

contemplado por Lee. Como refletimos naquela ocasiao:

Por outro lado, esse transitar, entre essas duas possibilidades postas pela
histéria no curso do aprendizado histérico acontece a partir de uma
flexibilizagdo das condigbes temporais, ja que, mesmo se 0 sujeito
aprendesse toda histéria objetiva, ainda assim, ndo se constituiria como ser
histérico, no sentido de que a histéria sempre prescreve antes de qualquer
tentativa de aprendizado, pois ‘a apropriagéo histérica do préprio presente
exige do sujeito, que passe de uma a outra experiéncia’ (Rusen, 2010, p.
107). Nesse sentido, um aprendizado mediado por sua praxis e suas
caréncias de orienta¢des da vida pratica. Eis aqui o Graal da aprendizagem
histérica: como ensinar sobre o passado sem condiciona-lo a um processo
mais ou menos empatico? (No sentido de uma empatia pedagdgica).
Achamos que todo processo de voltar ao passado seja de alguma forma
condicionado por outras experiéncias que ndo a do passageiro original
(aquele que volta), todavia, este precisa ‘compreender por que motivos as
pessoas atuaram no passado de uma determinada forma e o que pensavam
sobre a forma que o fizeram’ (Lee apud Santos, 2017, p. 85).

Essa reflexdo reforca a ideia de que, nas praticas docentes
analisadas, a empatia aparece nao apenas como um conceito teérico, mas como

uma mediagcdo pedagogica fundamental para aproximar os estudantes do passado e



204

torna-lo significativo no presente.

5.2.3.4 Categoria D — conex&o com a realidade social contemporénea

As respostas reunidas nesta categoria evidenciam um esforgo
consciente dos professores em estabelecer pontes entre o conteudo histérico e as
problematicas sociais vividas pelos alunos no presente. Ao escolherem iniciar suas
aulas com casos recentes de racismo, dados sobre o trabalho escravo
contemporaneo ou com depoimentos de estudantes sobre experiéncias de
discriminagao, esses docentes demonstram compromisso com a fungao social do
ensino de Historia.

Essa perspectiva encontra respaldo nas discussdes de autores
como Rocha (2011), para quem o ensino de Historia precisa estar relacionado as
experiéncias concretas dos alunos, favorecendo uma leitura critica das
desigualdades presentes na sociedade. Da mesma forma, Fonseca (2003) enfatiza
que a Historia escolar deve contribuir para a formagado de sujeitos sociais ativos,
capazes de interpretar o presente com base na compreensao do passado.

Entre os docentes que exemplificam essa abordagem, destacam-se
as respostas de P2, P8, P9, P14, P15 e P17. P2, por exemplo, sugere: “Usar um
estudo de caso. Uma reportagem sobre o assunto que ajudara ndo somente a
abordar conteudos curriculares como a caracterizagdo desse trabalho escravo”
(Resposta P2, 2025). Essa escolha pedagdgica demonstra uma valorizacdo das
narrativas midiaticas atuais como disparadoras para o debate historico.

P8 também opta por partir de um evento atual, conectando-o
diretamente com os conteudos de Histéria: “Apresentaria um caso de racismo da
atualidade que estivesse em alta nas midias sociais e abriria uma roda de conversa
sobre o tema, conduzindo os estudantes a raiz do problema, que é a escravidao.
Concederia oportunidade para depoimentos de estudantes da turma que sofreram
ou presenciaram atitudes racistas” (Resposta P8, 2025). Nessa perspectiva, P9
amplia essa reflexdo ao sugerir uma abordagem comparativa entre diferentes formas
de exploracdo: “Abordaria sobre a questdo de racismo, desigualdade social. O
trabalho de antigamente com o trabalho contemporaneo” (Resposta P9, 2025). Essa
postura dialoga com a nogéo de “sentido histérico proposta por Rusen (2010), que

afirma: “Toda aprendizagem historica s6 faz sentido se puder orientar o sujeito a dar
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respostas praticas aos desafios do presente” (Rusen, 2010, p. 116).

Por sua vez, P14 propde um dialogo entre passado e presente por
meio de uma sequéncia que parte de uma conversa sobre escraviddo moderna,
avangando depois para uma analise de fontes histéricas: “Faria uma roda de
conversa onde os alunos poderiam identificar o que é ser escravo, traria dados da
atualidade sobre a escraviddo moderna e os trabalhos considerados analogos a
escraviddo. O que leva isso a ocorrer hoje. Num segundo momento traria fragmentos
de textos de Aristoteles e do Padre Antonil sobre a escraviddo na Grécia Antiga e no
Brasil Colonial, pedindo para que os mesmos identifiquem o conceito de escravidao
nesses dois momentos histéricos” (Resposta P14, 2025). Essa proposta representa
um esforgo por contextualizar o tema historicamente, permitindo que os alunos
percebam permanéncias e transformacgdes nos conceitos e praticas relacionadas a
escravidao.

P15 reforca essa preocupacao ao afirmar: “Falando sobre o trabalho
analogo a escraviddo nos dias de hoje” (Resposta P15, 2025).
Ainda que breve, a resposta demonstra o compromisso com uma abordagem que
problematiza as continuidades das formas de exploracgao laboral.

A resposta de P17 oferece um relato mais detalhado sobre o esforgo
de conectar a tematica da escravizagdo com as desigualdades étnico-raciais
presentes no cotidiano escolar: “Quando realizei trabalhos sobre a escravidao,
busquei fazer uma reflexdo dos alunos acerca da realidade social que os cercava,
pois como sempre atuei em escolas de ‘alto padrao’, evidenciei a dificuldade de
encontrar alunos étnica e racialmente distintos na realidade escolar, onde a maioria
€ branca (caucasiana) e em seguida, buscava explicagbes a partir de opinides
particulares e baseadas no senso comum. Em seguida, apresentava a perspectiva
histérica e sociolégica de que este problema do cotidiano escolar pode ter relagbes
com questbes mais profundas como a exploragdo do trabalhador escravizado no
Brasil ao longo do periodo colonial e imperial. Num segundo momento, sempre
explorei as origens da escraviddo, destacando as suas raizes no Mundo Antigo e
posteriormente chegando a regido do Continente Africano. Nesta parte da
abordagem, destaco a escraviddo como um processo construido social, cultural,
econbmica e politicamente no interior do Continente Africano e depois com o trafico
transatlantico desenvolvido pelos europeus. Os recursos que geralmente utilizava

eram recortes do filme ‘Quanto Vale ou é Por quilo’; imagens e esbog¢os de navios
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negreiros, bem como mapas das principais regiées onde 0s portugueses apresavam
seus escravizados” (Resposta P17, 2025). Essa resposta ilustra uma pratica que, ao
promover a reflexdo critica sobre o proprio espago escolar, amplia as possibilidades
de conscientizacao historica e social entre os estudantes.

Lee (2005) destaca que a aprendizagem histérica s6 ganha sentido
quando os alunos conseguem estabelecer relagdes entre o passado e suas
realidades concretas, afirmando que: “os alunos devem ser capazes de fazer
inferéncias sobre o passado, mas também de entender por que isso importa para o
presente” (Lee, 2005, p. 34). As respostas desta categoria confirmam essa premissa,
revelando que os professores, ao integrarem questdes sociais contemporaneas,
estdo ndo apenas promovendo o ensino de Histéria, mas também cumprindo a

funcao social dessa disciplina na formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

5.2.3.5 Categoria E — estratégias expositivas e tradicionais

Nesta categoria, agrupamos respostas de docentes que optam por
abordagens mais tradicionais, predominantemente baseadas em sequéncias
expositivas e na organizagao conceitual prévia dos conteudos. Em geral, essas
praticas se estruturam a partir de uma contextualizacdo histérica ampla, como o
estudo das Grandes Navegacdes ou da Histéria Antiga, seguida da introdugao
gradual da tematica da escraviddao. Também aparecem estratégias como o uso de
filmes, novelas de época e a exposicdo de conceitos gerais antes da
problematizagao histérica mais aprofundada.

Embora essas metodologias sejam frequentemente classificadas
como “tradicionais”, € importante ndo as desqualificar automaticamente. Como
destaca Bittencourt (2009), a aula expositiva, quando bem planejada e articulada,
desempenha um papel importante na sistematizacdo e na construcao de referenciais
conceituais basicos, fornecendo aos alunos um arcabougo necessario para a
compreensao de conteudos mais complexos.

A resposta de P4 exemplifica essa abordagem ao afirmar: “Falando
sobre as grandes navegagbes como aula de nivelamento e depois abrangeria a
chegada de Colombo e Cabral as Américas e, sim, com a colonizagdo falaria da

~ k24

escraviddo” (Resposta P4, 2025). Aqui, percebe-se uma preocupagao em construir

uma linha cronoldgica que ajude os alunos a localizar os processos historicos em
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uma sequéncia temporal logica.

Em decorréncia, P6 aponta o uso de recursos midiaticos como
disparadores para a abordagem expositiva: “A partir de assuntos relacionados a
algum trecho de filme ou novela de época” (Resposta P6, 2025). Essa escolha,
embora vinculada a exposigao oral, demonstra sensibilidade ao repertério cultural
dos alunos, o que pode funcionar como estratégia de aproximacao inicial.

P11 destaca sua preferéncia por um recuo temporal ainda maior,
voltando-se a Antiguidade: “Voltaria a Antiguidade, pontuando o conceito de
escraviddo e como era visto pela sociedade na época” (Resposta P11, 2025). Essa
escolha pode favorecer a comparacao entre diferentes formas de escravizagdo ao
longo da historia, desenvolvendo nos alunos a habilidade de reconhecer
continuidades e rupturas historicas.

Ja P16 apresenta uma sequéncia que envolve uma abordagem mais
demonstrativa antes da sistematizagcdo expositiva: “Imagino que mostrar as
‘herancas’, as fontes e depois partir para a aula propriamente dita” (Resposta P16,
2025). A fala indica uma tentativa de equilibrar momentos de sensibilizagdo com a
organizacgao conceitual posterior.

Na resposta ao questionario, P18 reforga a centralidade da narrativa
sobre o Brasil Colonial como ponto de partida: “Sempre inicio destacando o passado
colonial brasileiro e a luta da populagdo negra pela libertagdo” (Resposta P18,
2025).

Por sua vez, P19 propde uma sequéncia que parte da valorizagao de
personagens negros contemporaneos, passa pela resisténcia historica e, por fim,
aborda a escravidao: “Comecgaria com fotos e histérias de negros de sucesso na
atualidade, depois sobre os movimentos de resisténcias e por ultimo falariamos
sobre a escraviddo. Primeira valorizagdo, depois um pouco da historia de lutas e
conquistas e a escravidao fecharia o estudo com a valorizagdo com mdusicas de
negros famosos como Gil e Djavan” (Reposta P19, 2025). Essa escolha evidencia
uma preocupagdo com o impacto emocional da tematica, tentando evitar que a
escravidao seja apresentada como o unico marcador da identidade negra.

Por fim, P20 adota uma perspectiva mais geral e conceitual sobre o
fendbmeno da escravidao: “Procuro destacar que a escraviddo sempre existiu na
humanidade” (Resposta P20, 2025). Essa abordagem, embora possa correr o risco

de naturalizar o fenébmeno, pode também, se bem conduzida, permitir discussdes
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sobre as especificidades da escraviddo moderna, como defende Lee (2003), que
ressalta a importancia de trabalhar com a contextualizacdo e a complexidade das
praticas humanas no tempo, evitando generalizagbes simplificadoras. Rusen (2010)
observa que a aprendizagem histérica exige que os alunos sejam capazes de
perceber os diferentes modos de experiéncia histérica e de construir interpretagcoes
diferenciadas para fenbmenos que, embora compartiihem nomenclatura semelhante,
possuem origens, significados e impactos muito distintos ao longo do tempo.

Dessa forma, mesmo dentro de uma abordagem expositiva e
tradicional, é possivel identificar preocupagbes com a organizagao légica do
conteudo e com a construgdo gradual do conhecimento histérico, reafirmando o
papel pedagogico da sistematizagdo como um recurso valido e necessario dentro da
diversidade de praticas de ensino de Historia.

As respostas dos docentes a questao sobre o ensino da escravidao
revelam que a empatia, nesse contexto, ultrapassa a fungao de recurso didatico e
assume uma dimensao ética, politica e histérica. Ao enfatizarem a necessidade de
contextualizacdo, cuidado com as fontes e sensibilidade em relagao as experiéncias
humanas do passado, os professores demonstram preocupagao em evitar leituras
anacroénicas, simplificadoras ou moralizantes.

Nesse sentido, a Empatia Pedagogica emerge como mediagéo
indispensavel para o tratamento de temas historicamente sensiveis, permitindo
equilibrar rigor historiografico e atengao as experiéncias e emogdes dos estudantes.
Tal postura contribui ndo apenas para uma aprendizagem histérica mais critica, mas
também para a formacao de sujeitos capazes de compreender a complexidade do

passado e suas reverberacdes no presente.

5.3 NOs E A DOR DO OUTRO: ESTRATEGIAS, ESCOLHAS E SENTIDOS PARA ENSINAR O QUE

QUEREMOS ESCONDER

Nesta secdo, faremos a analise das respostas a Questdo 9, que
propunha a seguinte reflexdo: “9 — Ao abordar o conteudo 'Ditadura Militar', como
vocé possibilitaria que seus estudantes ndo apenas compreendessem 0s eventos
histéricos, mas também se conectassem com as emogbes e o0s traumas vividos

pelas pessoas desse periodo? Quais estratégias didaticas vocé utilizaria para
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estimular a reflexdo empatica, incentivando uma analise critica sobre os impactos da
ditadura na sociedade brasileira, tanto no passado quanto nos dias atuais?”.

O objetivo central dessa analise é observar como os professores
participantes mobilizam estratégias didaticas ao trabalhar um conteudo substantivo
do passado nacional que ainda se encontra fortemente atravessado por disputas
narrativas, conflitos de memodria e um potencial traumatico significativo para a
sociedade brasileira. A escolha pela Ditadura Militar (1964-1985) como tema n&o é
casual, uma vez que este € um periodo historicamente controverso e socialmente
sensivel, o que exige, portanto, uma abordagem metodoldgica cuidadosa.

Além disso, € importante destacar que o préprio enunciado da
questao direciona os docentes a pensar em estratégias de reflexdo empatica, tendo
como foco ndo apenas a compreensdao dos acontecimentos, mas também a
promogao de um olhar critico e sensivel aos impactos humanos, sociais e politicos
da repressao, tanto no passado quanto em seus desdobramentos na atualidade.

Partindo dessa orientagdao, buscaremos identificar nas respostas
quais concepcdes de empatia os professores mobilizam, quais recursos didaticos
sao priorizados (uso de fontes, testemunhos, obras audiovisuais, eteceteras) e de
que forma essas escolhas dialogam com as discussdes tedricas sobre o conceito de
empatia, a formacado da consciéncia histérica e o ensino de temas socialmente
sensiveis.

A analise das respostas dos docentes a Questdo 9 revela a
presenca de diferentes formas de mobilizacdo da empatia no ensino de um tema
historicamente sensivel como a Ditadura Militar. Com base nas categorias tedricas
discutidas nesta pesquisa, podemos identificar trés grandes vertentes: a Empatia
Histérica, a Empatia Pedagdgica (como recurso metodoldgico) e a uma terceira em
que discussdes como a formacgao da consciéncia histérica dos estudantes estejam
presentes.

Na primeira vertente observamos um foco na compreensdo dos
contextos, motivagdes e crengas dos sujeitos do passado. Nela, alguns professores
demonstram preocupagédo em fazer com que os alunos compreendam as agodes, as
motivagdes e o0s contextos daqueles que viveram durante a Ditadura. Essa
preocupacgao dialoga diretamente com a definicdo de Empatia Histérica defendida

por Lee (2003). Essas respostas demonstram a intengdo de trabalhar com as
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evidéncias do passado, desenvolvendo no aluno a capacidade de interpretar
diferentes perspectivas histéricas, como propde a Educacgao Histérica.

Na segunda vertente, os professores adotam o que podemos
chamar de Empatia Pedagogica, entendida aqui como o uso intencional de
estratégias de sensibilizagdo afetiva e emocional como metodologia didatica para
engajar os alunos. Trata-se de um uso metodologico da empatia para provocar
choque, gerar impacto emocional ou criar experiéncias de estranhamento. Essas
estratégias se aproximam da ideia de Atrativo Pedagdgico, estratégia ja observada
por Marlene Cainelli, que reconhece o valor de atividades que mobilizam o
emocional para gerar engajamento inicial, desde que seguidas de momentos de
sistematizacao e analise critica.

Na terceira vertente, os docentes vao além da sensibilizacdo
emocional imediata e buscam promover uma reflexdo critica que articula as
experiéncias traumaticas da Ditadura Militar com os desafios democraticos da
atualidade. As estratégias descritas revelam um esforgo por estimular nos alunos um
avango da consciéncia historica?®, entendida como a capacidade de interpretar o
presente a luz dos acontecimentos passados e de projetar agdes para o futuro.

Essa aproximacgao dialoga com o que Ruisen (2010) define como
“aprendizagem orientada pela vida pratica”, quando afirma que: “O conhecimento
histérico sé adquire sentido quando é capaz de orientar os sujeitos em suas
experiéncias praticas no presente, oferecendo-lhes critérios para interpretar o mundo
e tomar decisdes” (Rusen, 2010, p. 116).

Para sistematizar as diferentes formas como os docentes
mobilizaram o conceito de empatia na abordagem da Ditadura Militar, elaboramos o
quadro a seguir. Nele, apresentamos as trés dimensdes de empatia identificadas na
analise: Empatia Historica, Empatia Pedagdgica (como recurso metodoldgico) e
empatia vinculada a formagdo da consciéncia histérica. Cada dimensdo esta
acompanhada de sua defini¢cdo, caracteristicas principais e os autores de referéncia

que fundamentam essa categorizagao.

20 Jorn RUsen propds uma tipologia dos niveis de consciéncia histérica que descreve como os
individuos e as sociedades compreendem e atribuem sentido ao passado. Esses niveis sao:
tradicional, que preserva o passado como modelo fixo para o presente; exemplar, que utiliza o
passado como fonte de ligdes morais e comportamentais; critico, que questiona e problematiza
herangas histéricas; e genético, que compreende o passado como processo de mudanga e
desenvolvimento, reconhecendo a historicidade como dindmica e continua. Essa classificacdo é
fundamental para a didatica da Histéria e para a formacdo da consciéncia histérica nos processos
educacionais.
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Quadro 17 — Dimensdes de empatia mobilizadas pelos professores para responder

a questao 9

Dimensao de | Definigdo/Conceito Caracteristicas Principais Autores de
Empatia Referéncia
a) Empatia | Compreender as ag0es, | - Analise de fontes historicas; Peter Lee
Historica crengas, intencdes e | - Uso de testemunhos, | (2003,
contextos dos sujeitos do | autobiografias, documentos  da | 2005);
passado, com base em | época; Chapman
evidéncias histéricas. - Enfase em entender a perspectiva | (2018)
dos sujeitos histéricos.
b) Empatia | Uso da empatia estratégia | - Estratégias de choque e | Marlene
Pedagogica didatica para provocar o | dramatizagao; Cainelli
(Recurso engajamento afetivo inicial | - Storytelling; (2021);
Metodologico) e estimular o interesse dos | - Uso de depoimentos emocionais | Anilton
alunos. em sala de aula; Santos
- Dinamicas que criam | (2017)
estranhamento ou impacto
emocional.
c) Empatia e | Promogdo de reflexbes | - Reflexdo critica sobre direitos | Jorn Risen
Consciéncia que conectam o passado | humanos e democracia; (2010);
Historica com os desafios éticos, | - Conexbes entre passado e | Peter Lee
politicos e sociais do | presente; (2005)
presente, estimulando uma | -  Discussdo  sobre  impactos
consciéncia histérica | duradouros da repressao;
orientada para a vida |- Valorizagdo das conquistas
pratica. democraticas.

Fonte: o proprio autor

A partir dessa categorizagdo conceitual, organizamos também um

segundo quadro que classifica os professores participantes conforme a dimensao de

empatia predominante em suas respostas. Essa classificacdo buscou respeitar as

nuances presentes nas falas dos docentes, levando em conta o tom predominante

de suas estratégias e praticas didaticas.

Quadro 18 — Classificacao dos professores por dimensdes de empatia

Dimensao de Empatia

Professores (ldentificados
pelas Respostas)

Observagoes

a) Empatia Historica

P3, P13, P20 e P22

Uso de fontes historicas, relatos
testemunhais, documentos de
época, materiais de analise
histérica. Priorizam a compreenséao
das experiéncias dos sujeitos
historicos.

b) Empatia Pedagdgica
(Recurso Metodoldgico)

P4, P5, P6, P12, P17 e P19

Uso de storytelling, dramatiza¢des
(ex: simulagdo de autoritarismo em
sala), relatos emocionais, filmes
com foco em sensibilizagdo e
impacto emocional imediato.

c) Empatia e Consciéncia
Historica

P7, P8, P9 e P21

Enfase na relacdo entre passado e

presente, foco na formacdo de
consciéncia critica, liberdade de
expressao, direitos humanos,

cidadania. Reflexado ética e politica
sobre os impactos duradouros da
Ditadura.
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Outros / Nao Classificados | P1, P2, P10, P11, P14, P15, | Usam recursos como musicas,
diretamente P16 e P18 videos, reportagens, mas sem
detalhar claramente a dimensao da
empatia mobilizada. Muitos deles
provavelmente transitam entre as
dimensoes, mas sem
aprofundamento na resposta.
Observagbes a respeito da categorizagédo: Alguns professores (ex.: P17 e P19) apresentam
respostas que poderiam transitar entre a dimensdo b (Empatia Pedagodgica) e ¢ (empatia e
consciéncia histérica), mas optamos por classifica-los com base no tom predominante de suas
respostas (foco maior na sensibilizacao afetiva).

Da mesma forma, os casos de P1, P2, P10, P14, P15, P16 e P18, por serem respostas muito
curtas ou generalistas, ndo permitiram uma categorizagao mais precisa.
Fonte: o proprio autor

Abaixo, apresentamos as respostas dos professores que serviram
de base para a construcado desta analise e que ilustram, de maneira concreta, como
cada dimensao de empatia foi mobilizada nas praticas didaticas descritas.

a) Empatia Histérica: compreender o passado a partir das
perspectivas dos sujeitos historicos.

Sobre o uso do conceito de Empatia Histérica proposto por Lee

(2006), a investigadora portuguesa Ferreira (2009) considera que:

A pratica continuada de exercicios de empatia histérica associada [...] com a
aplicacdo de outros conceitos de segunda ordem permite o
desenvolvimento da compreenséo historica, pois empatizar historicamente é
compreender os motivos e explicar as agdes dos homens no passado, de
modo a torna-las inteligiveis as mentes contemporaneas (Ferreira, 2009, p.
116).

Em seu estudo, buscou consolidar niveis de progressao do
pensamento historicamente empatico entre alunos portugueses, inspirada nos
moldes do Projeto CHATA, Ferreira trabalhou com o conteudo escolar “a censura em
Portugal durante o Estado Novo”, considerado um tema socialmente sensivel e
historicamente dificil. A autora observou que, quanto maior o nivel de
desenvolvimento do pensamento histérico dos estudantes, melhor era a sua
capacidade de compreender os acontecimentos e contextos do passado.

Essa constatacdo reforca a ideia de que a empatia, enquanto
conceito de segunda ordem/categoria meta-historica, atua como uma facilitadora no
processo de construcdo da compreensdo historica por parte dos alunos. Com a
formulacdo da Questdo 9 desta pesquisa, buscamos identificar se os professores
participantes também optam por estratégias que mobilizem a Empatia Historica, tal
como proposto por Ferreira (2009) e anteriormente por Lee (2003), como ferramenta

de acesso critico e interpretativo ao passado.
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Partindo dessa referéncia, buscamos nas respostas dos professores
indicios de um uso intencional da Empatia Historica, entendida aqui como a
capacidade de promover nos estudantes a compreensao das intengdes, crencas e
contextos que orientaram as ag¢des de sujeitos do passado. Nesse sentido, as
respostas de P3, P13, P20 e P22 destacam por apresentarem propostas didaticas
que evidenciam essa preocupagao.

P3, por exemplo, propdée o uso de uma variedade de fontes
historicas e testemunhos para permitir aos alunos o contato direto com as
experiéncias vividas durante a Ditadura Militar: “Por meio de fontes que resgatam
narrativas de pessoas que viveram no periodo da ditadura, como registros de
historia oral, depoimentos de alguma personalidade que se disponha a conversar
com o0s alunos, trechos de filmes que retratem situacées emblematicas, pesquisa em
Jornais e revistas da época, e materiais produzidos por historiadores que analisaram
aquele periodo” (Resposta P3, 2025). Essa proposta dialoga diretamente com o que
Lee (2005) defende, ao afirmar que a compreenséo historica exige o contato com
evidéncias do passado, de modo que o estudante “reconheca que o conhecimento
historico € sempre uma reconstrugcao baseada em fontes e que ndo temos acesso
direto ao passado” (Lee, 2005, p. 34).

A resposta de P13 reforgca essa mesma linha, ao combinar analise
de documentos com producao de narrativas empaticas por parte dos alunos:
“Para abordar o conteudo ‘Ditadura Militar’ de forma empatica e critica, combinaria o
uso de fontes histéricas e testemunhais com estratégias ativas que aproximem 0s
alunos das vivéncias do periodo, por meio da analise de musicas censuradas,
relatos de vitimas, produgao de cartas ou diarios ficticios e debates que incentivem
diferentes pontos de vista” (Resposta P13, 2025). Aqui, percebe-se um esforgo por
desenvolver no estudante a capacidade de interpretar e representar as experiéncias
dos sujeitos historicos, promovendo o que Ferreira (2009) aponta como progressao
no pensamento historicamente empatico.

Por sua vez, P20 indica o uso de relatos de vitimas e familiares
como estratégia para sensibilizar os estudantes sobre os impactos da repressao
politica: “Apresento relatos de pessoas que tiveram seus parentes desaparecidos
durante a ditadura, bem como pessoas que foram vitimas” (Resposta P20, 2025).

Essa abordagem aproxima os alunos das experiéncias humanas concretas do
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periodo, criando as condigdes para que desenvolvam a habilidade de compreender
as multiplas vozes do passado, conforme defendido por Chapman (2018).

Por fim, P22 destaca o papel central das fontes como mediadoras do
contato entre os estudantes e as experiéncias do passado: “Creio que uma pesquisa
Ssobre autobiografias, livros, cangbes e produgbes audiovisuais de pessoas que
viveram o periodo da ditadura militar no Brasil seria uma estratégia interessante para
abordar a tematica a partir da histéria de pessoas que realmente viveram este
periodo. Fazer os(as) estudantes lerem, ouvirem e verem videos da época pode
contribuir para ampliar a empatia historica além de servir de representagbes que se
aproximam com a verdade historica. Ja que uma viagem no tempo ndo é possivel,
as fontes sdo uma ferramenta imprescindivel para aproxima-los das experiéncias de
pessoas que viveram o periodo ditatorial” (Resposta P22, 2025). A resposta de P22
reforca o entendimento de que a Empatia Histérica se realiza por meio do trabalho
com evidéncias, aproximando os alunos de narrativas produzidas pelos proprios
sujeitos historicos.

De forma geral, essas respostas indicam uma preocupagao
metodoldégica com a construgdo de uma compreensao contextualizada e critica do
passado, em sintonia com o que Lee (2005) define como “uma das tarefas centrais
da educacao histérica: fazer com que os estudantes entendam os motivos que
levaram as pessoas a agir de determinada maneira no passado, sem julga-las com
critérios anacrénicos” (Lee, 2005, p. 19).

b) Empatia Pedagogica: sensibilizagdo emocional como recurso
didatico.

Ao recorrerem ao uso da empatia como uma metodologia para o
ensino do passado, parte desse grupo de professores (P4, P5, P6, P12, P17 e P19)
contribuiu diretamente para a reflexdao em torno da hipdtese geradora desta
pesquisa. As respostas desses docentes evidenciam a utilizacdo da empatia néo
apenas como uma categoria conceitual da Educacéo Histérica, mas também como
uma forma de “Atrativo Pedagdgico”, conceito desenvolvido por Cainelli (2008).

Nesse contexto, suas estratégias revelam um movimento de
aproximacao emocional com os estudantes, buscando provocar reagdes afetivas que
funcionem como gatilhos para o interesse e o engajamento inicial com o conteudo
historico, especialmente quando se trata de temas socialmente sensiveis como a

Ditadura Militar. Praticas como o uso de storytelling, dramatiza¢des de situagdes de
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autoritarismo, relatos pessoais e a exibicao de filmes demonstram que o objetivo
desses docentes € criar um ambiente de sensibilizagdo que anteceda a
sistematizacéo conceitual.

As observagdes de aula realizadas durante nossa pesquisa de
mestrado reforcam essa percepgao, ao revelar que professores em exercicio, € nao
apenas estagiarios, como observado na pesquisa de Cainelli (2008), também
recorrem a empatia como um recurso metodoldégico de acesso ao passado.
Reconhecemos que, por vezes, pode ocorrer certa confusdo entre o conceito de
Empatia Historica e a nossa hipdtese, da existéncia de uma Empatia Pedagodgica,
especialmente porque ambas aparecem de forma interligada nas praticas docentes.
No entanto, acreditamos que o levantamento das respostas, aliado as caracteristicas
apresentadas no quadro 18, desta investigagédo, pode contribuir para clarear essa
distingao.

A Empatia Pedagdgica, tal como a defendemos, consolidada como
hipétese, ja em nossa dissertagdo, quando observarmos que a dinamica do fazer
pedagogico frequentemente busca facilitar a compreenséo do passado por meio da
mobilizacdo de emogdes, de modo que os estudantes possam desenvolver empatia
pelas experiéncias vividas por homens e mulheres em outros contextos historicos.

Neste caso especifico da Ditadura Militar, a escolha pelos temas de
tortura, perseguigao politica, censura e outras formas de repressao parece reforgar a
aposta dos docentes no uso de elementos emocionalmente marcantes como
estratégia para motivar os alunos e favorecer o envolvimento inicial com o tema. As
respostas dos professores desta categoria revelam diferentes formas de
operacionalizar a Empatia Pedagdgica, todas com o objetivo de provocar um
envolvimento emocional inicial dos estudantes, criando condi¢cdes para um posterior
aprofundamento historico.

A resposta de P4 ilustra o uso de narrativas envolventes por meio do
storytelling como estratégia para despertar a atengcdo e a curiosidade dos alunos:
“Fazia um storytelling” (Resposta P4, 2025). Essa escolha metodoldgica aposta na
forca da narrativa oral, recurso frequentemente associado a criacdo de vinculos
emocionais e ao desenvolvimento de um clima de interesse e identificagdo com o
tema, funcionando como um gatilho afetivo para a aprendizagem.

P5, por sua vez, descreve uma dindmica de simulagdo de

autoritarismo, buscando gerar um choque emocional nos alunos: “Uma estratégia
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que sempre funcionou é eu dizer a eles que a partir de agora ndo havera mais
nenhum tipo de negociagdo sobre como serdo nossas aulas, demonstrando um
comportamento autoritario [...]. Isso os choca porque sempre atuei de forma
democréatica, e ao perceber as reagbes de insatisfagdo uso essas emogbes para
demonstrar como um regime ditatorial funciona na pratica” (Resposta P5, 2025).
Essa pratica cria um ambiente de estranhamento e desconforto, permitindo que os
estudantes, posteriormente, reflitam de forma critica sobre o funcionamento de
regimes autoritarios.

Ja P6, ao citar diretamente os temas de tortura e exemplos de outros
paises ditatoriais, revela uma preocupagdo com a exposigdo de conteudos
impactantes como estratégia de sensibilizagdo: “Tortura, exemplos de paises
ditatoriais” (Resposta P6, 2025). Embora a resposta seja breve, ela indica o uso de
temas de forte carga emocional como meio para provocar o engajamento inicial dos
estudantes.

A resposta de P12 traz uma experiéncia marcante, ao relatar o
envolvimento de um colega professor, cuja histéria familiar foi diretamente afetada
pela repressao politica: “Trabalhei com um colega [...] cujo pai foi perseguido durante
a ditadura. [...] Em meus tantos anos de educacdo basica, nenhuma das minhas
turmas saiu tdo afetada de um desfecho sobre a tematica de ditadura militar como
esta” (Resposta P12, 2025). Aqui, a estratégia se baseia na humanizacgao da historia
por meio de narrativas reais, promovendo uma identificacdo emocional entre alunos
e personagens historicos.

Temos em P17 o reforco do uso de recursos audiovisuais,
especialmente filmes e musicas, para criar aproximagdao emocional com o tema:
“Este conteudo em especifico sempre fiz abordagens a partir da letra de musicas,
entrevistas da época e principalmente com a exibicao de algum filme sobre a
tematica, geralmente Batismo de Sangue ou Uma histéria de amor e furia. Acredito
que a sensibilizagdo sobre as tematicas se torna mais efetiva quando é possivel se
colocar no contexto estudado e as midias visuais sdo fundamentais” (Resposta P17,
2025).

Por fim, P19 complementa essa perspectiva, ao destacar a exibigcéo
de um filme seguido de atividades de debate e reflexdo: “Sim, é importante
ensinarmos sobre 0s acontecimentos que marcaram nossa historia, mesmo de uma

forma triste. Comecaria assistindo o filme ‘Ainda estou aqui’ e depois abriria para um
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seminario, mostrando videos, fotos etc” (Resposta P19, 2025). Essas praticas, ao
apostarem na ativagdo de sentimentos como choque, indignagdo ou comogao,
dialogam com o conceito de “Atrativo Pedagogico” (Cainelli, 2008; 2021),
funcionando como dispositivos de envolvimento emocional que, quando bem
articulados com a posterior sistematizagdo conceitual, podem favorecer uma
aprendizagem histérica mais significativa.

c¢) Empatia e Consciéncia Historica: refletindo o passado para
orientar agées no presente.

Ao analisarmos as respostas dos professores incluidos nesta
terceira dimensdo, observamos um movimento que ultrapassa a simples
sensibilizagdo emocional ou a compreensao das intengdes dos sujeitos historicos.
Aqui, a empatia aparece articulada ao desenvolvimento da consciéncia histérica,
com foco na promocgao de reflexdes criticas que estabelegcam conexdes entre os
acontecimentos do passado e os desafios éticos, politicos e sociais do presente.

Nessa perspectiva, os professores buscam estimular nos alunos
uma postura de analise e julgamento orientada para a vida pratica, conforme aponta
Rusen (2010). A empatia, nesse caso, funciona como um instrumento que possibilita
aos estudantes nado apenas compreender, mas também refletir sobre as
consequéncias sociais e politicas de experiéncias traumaticas como a Ditadura
Militar, conectando-as aos debates sobre democracia, cidadania e direitos humanos
na atualidade.

Essa concepgao de ensino historico aproxima-se também da ideia
de formacgéao ética e politica do estudante, como destaca Lee (2005), ao defender
que a aprendizagem histérica deve permitir que os alunos entendam “por que o
passado importa” (Lee, 2005, p. 34). Assim, a empatia assume aqui um papel
formativo, funcionando como ponte entre a experiéncia histérica e a construcao de
valores democraticos contemporaneos. As respostas dos professores agrupados
nessa dimensdo evidenciam uma preocupacao central — fazer com que os
estudantes ndo apenas compreendam os acontecimentos do passado, mas também
reflitam criticamente sobre os valores democraticos, os direitos humanos e a
importancia da liberdade no contexto atual.

P7, por exemplo, articula diretamente a experiéncia historica da
Ditadura Militar com a valorizacdo das conquistas democraticas da sociedade

brasileira: “Para se conectarem aos traumas e emocgdes vividos na ditadura militar,
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sempre lembro os estudantes de como € bom viver em uma sociedade onde existe a
liberdade de expresséo, de escolher uma corrente ideoldgica e politica para seguir.
Trago reflexdo e discussdo em todos os aspectos sobre essas areas, e a partir dai, a
importancia de se pensar em um pais mais libertador e igualitario” (Resposta P7,
2025). Essa proposta revela uma abordagem que estimula os alunos a reconhecer
os riscos da supressdao de direitos e a valorizar o contexto democratico atual,
trabalhando com uma dimensé&o ética e cidada da consciéncia historica.

Na mesma direcdo, P8 enfatiza a promocdo de debates sobre
liberdade e direitos politicos: “Para se conectarem aos traumas e emogées vividos
na ditadura militar, sempre lembro os estudantes de como é bom viver em uma
sociedade onde existe a liberdade de expressdo, de escolher uma corrente
ideologica e politica para seguir. Trago reflexdo e discussdo em todos os aspectos
sobre essas areas, e a partir dai, a importancia de se pensar em um pais mais
libertador e igualitario” (Resposta P8, 2025). Ainda que reproduza o mesmo
enunciado de P7, a repeticdo entre os docentes indica que essa € uma preocupacao
recorrente entre os professores analisados, o que reforca a existéncia de um campo
de atuacao pedagdgica voltado a formagao da consciéncia democratica.

P9 também reforca essa tendéncia, utilizando o mesmo texto-base
de reflexdo, o que pode indicar o uso de um modelo de resposta ou a circulacéo de
praticas semelhantes entre os participantes: “Para se conectarem aos traumas e
emocgédes vividos na ditadura militar, sempre lembro os estudantes de como é bom
viver em uma sociedade onde existe a liberdade de expressdo, de escolher uma
corrente ideolégica e politica para seguir. Trago reflexao e discussdo em todos os
aspectos sobre essas areas, e a partir dai, a importancia de se pensar em um pais
mais libertador e igualitario” (Resposta P9, 2025). Esse tipo de abordagem esta em
sintonia com a ideia de que o ensino de Histéria pode e deve contribuir para a
formacgao ética dos estudantes, como defendem Risen (2010) e Lee (2005).

A resposta de P21, por sua vez, explicita de maneira ainda mais
clara a articulagao entre empatia e reflexao critica sobre os impactos duradouros da
Ditadura: “Estimular a empatia historica com vitimas e resistentes e a consciéncia
critica sobre os impactos duradouros da represséo, da censura e do ndo acesso a
direitos. Tragcar um paralelo entre as musicas censuradas e as atuais” (Resposta
P21, 2025). Essa resposta evidencia o esfor¢o de relacionar o passado com debates

contemporaneos, como a liberdade de expressdo e as lutas por direitos civis,
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conectando diferentes temporalidades e promovendo uma leitura critica sobre os
legados da represséo.

De forma geral, as respostas desta categoria revelam uma
compreensao pedagogica que ultrapassa a simples transmissdo de conteudo
factual, buscando formar nos alunos uma postura ética e reflexiva em relagdo aos
desafios democraticos contemporadneos, o que se alinha a concepgao de
consciéncia historica orientada para a vida pratica, conforme proposto por Rusen
(2010).

D- Consideragées finais da analise da Questao.

O conjunto das respostas revela que os professores mobilizam
diferentes concepgdes e usos da empatia — alguns préximos da definigdo conceitual
da Educagao Historica (Lee) outros, operando a empatia como um recurso
pedagogico-metodoldgico (Cainelli; Santos) e outros ainda estabelecendo vinculos
entre passado e presente numa dimensao mais ética, politica e cidada (Rusen).

Essa diversidade reforca a hipétese central desta pesquisa — de que,
mesmo sem a apropriacao tedrica formalizada dos conceitos de Empatia Histdrica,
muitos professores constroem praticas que operam a empatia como ponte
metodoldgica e formativa entre o passado e o presente. Nesse sentido, ainda que
nao seja o objetivo central deste texto realizar uma analise aprofundada sobre os
niveis de consciéncia histérica, podemos estabelecer algumas correlagoes
preliminares entre as op¢des metodoldgicas dos docentes e as categorias de
consciéncia histérica propostas por Rusen (2010). A dimensao C Empatia e
Consciéncia Histérica parece se aproximar de um processo de constru¢gao de uma
consciéncia historica critica e genética, na medida em que as estratégias docentes
buscam promover a reflexao sobre as consequéncias do passado no presente e
incentivar o posicionamento ético dos estudantes diante dos desafios democraticos
atuais.

Por outro lado, a dimensdao B Empatia Pedagogica demonstra
caracteristicas que a aproximam de uma constituicdo tradicional ou exemplar da
consciéncia histérica, uma vez que privilegia o uso de modelos emocionais ou de
choques afetivos para transmitir valores, muitas vezes de forma mais prescritiva,
com menor problematizacao conceitual. Ja a dimensao A Empatia Historica parece
transitar entre uma constituicio exemplar e critica, na medida em que os

professores, ao trabalharem com fontes e testemunhos, buscam desenvolver nos
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alunos uma compreenséao das intengdes e crengas dos sujeitos do passado, abrindo
possibilidades para reflexdes mais contextualizadas, mas ainda com certa énfase na
identificagcdo com modelos de agao.

O que foi consolidado no fluxograma apresentado na imagem
abaixo:

Figura 9 — Fluxograma dimensdes da empatia: questdo 9

Possibilidade de leitura das dimensdes da Empatia consolidadas na questdo 9 e a teoria da constituicdo de
sentido da consciéncia Historica de Jorn Riisen

!

Empatia Histérica Empatia Pedagogica Empatia e Consciéncia Historica
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‘ Transmiss&o de valores — Compreenséo das intengdes

Consciéncia Histdrica
proximidade com o passado e crencas voltada a vida pratica

Fonte: o proprio autor

5.4 NOs E A CONSOLIDACAO DO CONTEUDO SUBSTANTIVO

Nas questdes 10, 11 e 12 do nosso questionario, solicitamos aos
professores que analisassem uma atividade de consolidacdo de aprendizagem
Atividade final sobre o conteudo “lluminismo”, indicado para turma de 8° Ano. Tal
atividade é proposta pelo livro Jovens Sapiens, da Editora Scipione (Dias, 2022, p.
58). A atividade, reproduzida na figura abaixo, apresenta uma sugestdo de
imaginacao histérica, na qual os alunos sao convidados a criar um personagem
ficticio que viveu no século XVIII, interagindo com situagdes-problemas tipicas do
contexto iluminista, sendo: censura, perseguigao religiosa, absolutismo e
desigualdade social.

A intengdo ao apresentar essa atividade aos professores foi
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observar como eles avaliariam o potencial pedagogico de propostas que envolvem a
simulacdo de experiéncias historicas, criacdo de narrativas ficcionais e o uso da
imaginagéo como recurso didatico. Buscamos identificar se os docentes reconhecem
na atividade, elementos que favorecem o desenvolvimento da compreensao
historica, da Empatia Histérica ou se a entendem apenas como um recurso
motivacional ou ludico.

A escolha dessa atividade também dialoga com as discussdes
presentes na literatura da Educagéo Historica sobre o uso de “imaginacéo historica”
como estratégia de mediagdo, especialmente quando se trabalha com temas
distantes cronologicamente da realidade dos alunos, como é o caso do lluminismo.
Conforme aponta Lee (2005), a imaginagao, quando fundamentada em evidéncias e
contextualizacio histérica, pode se tornar uma ferramenta poderosa para promover
a compreensao das intengdes, crengas e limitagdes dos sujeitos do passado.

A seguir, € apresentado a proposta didatica contida no livro, que
serviu de base para a analise realizada com os professores participantes desta
pesquisa:

Figura 10 — Proposta didatica apresentada pelo livro didatico

Organizando o aprendizado Comentdrios nas orientacdes ao professor.

Agora que vocé finalizou o estudo deste capitulo, redna-se em um grupo de
trés a quatro pessoas. Nesta atividade, vocés vao criar um personagem histérico
e imaginar a reagdo dele diante de diferentes situagbes-problema. Para isso, si-
gam as orientagdes.

2. Criem o personagem: ele deve ser um filédsofo ou uma filésofa iluminista
que viveu no século XVIII. Definam seu nome, idade e nacionalidade e
expliquem brevemente o que ele ou ela defendia em seu pensamento.

N

Agora, imaginem como seria a reagido de seu personagem em cada situacdo-
-problema a seguir. Escrevam um comentario para cada situacdo, em pri-
meira pessoa e com argumentos condizentes ao pensamento iluminista.

Erm uma viagem, seu personagem conheceu um cientista que estava
sendo perseguido em sua terra natal, ja que suas descobertas
astronémicas contrariavam as crencas religiosas e as tradigtes locais.

Na mesma viagem, seu personagem entrou erm um pais cujo rei
concentrava todo o poder politico para si, explorava o povo e justificava
seu poder como concedido por Deus. Ao questionar publicamente essa
situagdo, seu personagem foi preso pelos soldados do rei.

MNa prisdo, seu personagem conheceu outros fildsofos que haviam sido
pPresos por questionar os dogmas religiosos, desafiar o despotismo e
defender governos democraticos e com separacgdo de poderes.

Durante uma revolta, seu personagem conseguiu escapar da prisSo e
fugiu para um pais vizinho, governado por um déspota esclarecido.
LA, conseguiu refugio e um cargo como conselheiro do rei, recebendo
a missao de reformar a econormmia mercantilista do pals.

Apods alguns anos a servigo do rei, seu personagem resolveu formar
um grupo com diferentes filosofos e pensadores para reunir os
conhecimentos construidos pelo Iluminismo. Nesse grupo, discutiu-se
qual legado os iluministas gostariam de deixar para o futuro.

3. Apresentem suas respostas para a turma e acompanhem as apresenta-
cHes dos outros grupos. Verifiquem as aproximacgoes e diferengcas entre

cada resposta.

59

Fonte: Dias (2022, p. 58)
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A partir da apresentagdo dessa proposta didatica, elaboramos trés
encaminhamentos avaliativos, que deram origem as questdes 10, 11 e 12 do nosso
questionario. A primeira delas (questdo 10) consistia em uma pergunta objetiva, na
qual os professores deveriam “marcar a alternativa que, para vocé, melhor define o
uso da imaginagdo histérica como um recurso metodolégico ou pedagdgico”. O
objetivo era identificar como os docentes conceituam o uso da imaginagao no ensino
de Historia.

Em seguida, a questédo 11 solicitava que os professores analisassem
e tecessem consideragdes criticas sobre a proposta apresentada no livro didatico,
permitindo que explicitassem suas percepgdes sobre os méritos, limites e
possibilidades pedagdgicas da atividade.

Por fim, a questdo 12 tinha um carater mais especulativo e reflexivo,
convidando os docentes a indicarem em que momento de um plano de aula fariam
uso de uma atividade como essa, além de justificar as razbes pedagdgicas que os
levariam a optar (ou ndo) pela utilizagdo desse tipo de proposta em suas praticas
docentes.

Na questdo 10, os professores foram convidados a escolher uma
entre quatro alternativas possiveis, com o objetivo de identificar suas concepgdes
sobre 0 uso da imaginagao histérica como recurso metodoldgico. As alternativas
foram formuladas para refletir diferentes perspectivas pedagodgicas em relagédo ao
ensino do lluminismo. Segue o enunciado das opgdes apresentadas:

a) Considera que o estimulo a Imaginagdo Histérica pode enriquecer
a compreensao dos alunos sobre o lluminismo, incentivando a reflexao criativa sobre
os ideais e impactos desse movimento historico;

b) Acredita que atividades que utilizam a imaginagdo podem desviar
o foco dos contetdos factuais, prejudicando a aprendizagem histérica objetiva;

¢) Julga que o uso da imaginagdo é essencial para tornar o estudo
do lluminismo mais dindmico e acessivel aos alunos do 8° Ano, promovendo maior
engajamento com o tema,

d) Prefere métodos ftradicionais de ensino, que enfatizem a
memorizagdo de datas e eventos relacionados ao lluminismo, considerando-os mais
eficazes para a aprendizagem dos alunos.

As alternativas propostas na questao 10 foram elaboradas visando

explorar diferentes concepg¢des de ensino de Histéria e, especificamente, distintas
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formas de compreender o papel da imaginagao histérica como recurso metodologico.
As opcbes A e C buscavam captar percepgdes mais alinhadas a uma abordagem
ativa e formativa, em que a imaginagdo € vista como um elemento capaz de
enriquecer a compreensao histérica e de promover o engajamento dos alunos.
Enquanto a alternativa A destacava o potencial da imaginagcdo para aprofundar a
compreensao dos ideais e impactos do lluminismo, a alternativa C reforgava seu
papel na dinamizacdo das aulas e na acessibilidade do conteudo para alunos do 8°
Ano.

Em contrapartida, a alternativa B apresentava uma visdo mais
tradicionalista e conteudista, apontando para o risco de dispersao e prejuizo da
objetividade histérica quando se faz uso da imaginagdo no ensino. Por fim, a
alternativa D representava uma postura fortemente vinculada ao ensino tradicional,
centrada na memorizagcdo de datas e eventos, desconsiderando a dimenséao
interpretativa e formativa do ensino de Histéria. Com essa estrutura de respostas,
buscou-se mapear o grau de abertura dos professores a praticas que integrem a
imaginagdo como instrumento para o desenvolvimento da compreensao historica.

As respostas consolidadas evidenciam a seguinte distribuicdo: A —
17 professores, B — 1 professor, C — 4 professores e D — 0 professor. Essa
configuracdo é apresentada no grafico abaixo, que ilustra de forma quantitativa a

preferéncia dos docentes pelas diferentes alternativas:

Grafico 3 — Escolhas docentes entre as alternativas A, B, Ce D
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Fonte: o proprio autor

Dos 22 docentes participantes, 17 (77,2%) optaram pela alternativa
A, evidenciando uma compreensdo que aproxima a pratica da imaginagao historica

de uma estratégia capaz de potencializar o desenvolvimento da compreensao
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historica dos alunos. Essa escolha aponta para uma visdo de ensino em que o
estimulo a imaginagdo nao é visto como um elemento de desvio ou perda de
objetividade, mas como uma ferramenta que enriguece a aprendizagem,
favorecendo a reflexdo criativa sobre os ideais, contradicdes e impactos sociais do
lluminismo.

Tal posicionamento dialoga diretamente com a concepg¢ao de
Empatia Historica defendida por Lee (2005), segundo a qual o processo de
aprendizagem histérica requer que os estudantes “compreendam por que motivos as
pessoas atuaram no passado de uma determinada forma”, considerando os
contextos, crencgas e valores de sua época. Além disso, a valorizagao da imaginagao
como estratégia metodologica também encontra respaldo no conceito de “Atrativo
Pedagdgico”, proposto por Cainelli (2021), que reconhece o papel de atividades
criativas e motivadoras na mediacdo entre o conteudo historico e a experiéncia
formativa dos alunos.

Ao escolherem a alternativa A, os professores demonstram
compreender que a imaginagao, quando utilizada de forma orientada e vinculada as
evidéncias histéricas, pode funcionar como uma ponte entre o passado e a
capacidade interpretativa dos estudantes, contribuindo para uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

A alternativa C, que também expressava uma perspectiva positiva
sobre o0 uso da imaginagéao, foi escolhida por 4 docentes (18,1%), que reconhecem
nesse recurso uma estratégia capaz de tornar o conteudo mais dinamico e
acessivel, favorecendo o engajamento inicial dos alunos do 8° Ano. Embora essa
escolha enfatize mais o aspecto motivacional e ludico da atividade, ela também
sinaliza uma compreensao de que o ensino de Histéria pode ser enriquecido por
praticas que dialoguem com os interesses e a realidade cognitiva dos estudantes,
especialmente quando se trabalha com temas historicamente distantes. Tal
posicionamento se aproxima daquilo que Cainelli (2021) define como “Atrativo
Pedagdgico”, ao indicar que a mobilizacdo de recursos criativos pode ser um
primeiro passo para despertar o interesse e, posteriormente, aprofundar a reflexao
historica.

Em contraste com as alternativas que valorizavam o uso da
imaginagcdo como recurso metodoldgico, apenas 1 professor (4,5%) optou pela

alternativa B, demonstrando uma preocupacao explicita de que a utilizagcdo da
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imaginacdo possa desviar o foco dos conteudos factuais, comprometendo uma
aprendizagem mais objetiva e centrada em dados histéricos concretos. Essa escolha
indica a presenga, ainda que minoritaria, de uma perspectiva conteudista e
factualista, caracteristica de uma tradicdo de ensino de Histéria mais alinhada a
epistemologia positivista, que valoriza a transmissao linear de informacgdes.

Chama ainda atencdo, o fato de que nenhum dos professores
escolheu a alternativa D, que indicava preferéncia por métodos tradicionais
baseados na memorizagao de datas e eventos. Esse dado sugere que, mesmo entre
os docentes que ainda demonstram certa resisténcia ao uso de praticas mais
abertas e interpretativas, ha uma tendéncia de distanciamento das formas mais
rigidas e transmissivas de ensino, associadas historicamente a chamada “aula
tradicional”.

Tal movimento pode ser interpretado como um reflexo das
mudanc¢as ocorridas nas ultimas décadas no campo da Didatica da Historia,
especialmente apds a disseminagao de propostas vinculadas a Educacéao Historica e
as metodologias ativas de aprendizagem. Para Cainelli (2021), muitos professores,
mesmo sem uma formagao tedrica aprofundada nos paradigmas da Educacgao
Histérica, buscam praticas mais dialégicas e participativas. O resultado dessa
questdao reforca essa tendéncia de afastamento da simples transmissdo de
conteudos e memorizagcao de datas, apontando para um campo de ensino que, aos
poucos, incorpora estratégias mais interpretativas e orientadas para a formagéao do
pensamento historico.

Esses dados reforcam a hipotese de que a maioria dos professores
participantes demonstra uma abertura metodoldgica para praticas que envolvam a
imaginagéo como recurso de ensino, seja como forma de aprofundar a compreensao
histérica (alternativa A) ou como meio de engajamento e dinamizagdo das aulas
(alternativa C), mesmo que ainda haja uma minoria que mantenha reservas quanto a
esse tipo de abordagem.

Na questdo 11, a andlise das respostas evidencia uma
predominancia de avaliagbes positivas, com destaque para o reconhecimento do
carater criativo, dinamico e formativo da proposta. Além disso, surgiram
consideragdes importantes sobre os desafios praticos da implementacdo e os
cuidados metodolégicos necessarios para evitar anacronismos ou distorgbes

historicas.
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Uma parte significativa dos docentes, a saber: P5, P7, P8, P13, P14,
P15, P17, P18, P19, P20, P21 e P22, destacaram o potencial da atividade para
estimular o protagonismo discente, favorecer a aprendizagem ativa e promover
habilidades interpretativas e criativas. P7, por exemplo, afirmou: “Essa atividade é
Otima, faz com que os estudantes fagcam essa conexao histérica com o tema
proposto, estimula o trabalho em grupo e a troca de ideias, e isso faz com que a
compreensdo seja mais facil, pois o estudante esta ativamente participando,
estimulando seu senso critico” (Resposta P7, 2025).

Da mesma forma, P8 considerou que a atividade “coloca o estudante
no lugar do filésofo iluminista” (Resposta P8, 2025), mobilizando tanto a
compreensao do contexto histérico quanto a conexdo com valores do presente,
promovendo uma aprendizagem significativa n&o apenas de aquisicdo de
conteudos, mas também de pensamento critico e habilidades sociais.

Outros professores, como P13 e P22 reforgcaram a importancia de
associar a atividade com momentos de mediacao tedrica, destacando a necessidade
de debates, leitura de fontes primarias e analise critica do contexto. P13, por
exemplo, afirmou: “E fundamental que o professor complemente a atividade com
mediagcbes teodricas e debates sobre as contradicbes do periodo, alem de
estabelecer critérios claros de avaliagdo para garantir a compreensdo e a analise
critica do conteudo” (Resposta P13, 2025).

Algumas respostas também enfatizaram o carater ludico e criativo da
proposta, como observado nas falas de P5, P14 e P19. P5 declarou: “Considero a
proposta 6tima, bem criativa, ludica e que precisa de muita compreenséo de outros
contextos historicos para ser colocada em pratica (como o renascimento cientifico e
absolutismo)” (Resposta P5, 2025). P14 reforgou: “Achei a mesma bem instigante,
carecemos em nossos livros didaticos de atividades que superem o velho modelo de
copia e cola presente em nossos alunos” (Resposta P14, 2025).

Por outro lado, alguns docentes fizeram ressalvas importantes. P3,
por exemplo, expressou uma preocupacao com o risco de anacronismos, alertando
que propostas como essa podem ‘levar os alunos a formarem uma base de
pensamento equivocada ou parcial sobre o periodo” (Resposta P3, 2025), caso ndo
sejam acompanhadas de uma contextualizagao histérica adequada.

Além disso, a fala de P12 traz uma reflexdo critica sobre as

condigbes estruturais e institucionais das escolas publicas, destacando a
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incompatibilidade entre a proposta do livro e a realidade de turmas superlotadas e
com baixa carga horaria para o ensino de Histéria: “Quando analisamos no ‘todo’
que envolve um oitavo ano, pensando principalmente na minha ultima turma, com
seus 46 estudantes organizados de maneira extremamente apertada [...] ndo vejo a
possibilidade da plena realizagdo da atividade para atingir todo o potencial que ela
possui” (Resposta P12, 2025).

Por fim, algumas respostas como as de P17 sugeriu a possibilidade
de adaptacdo da atividade, como a inclusdo de histérias em quadrinhos ou a
realizagcao de exercicios prévios de sistematizagao, antes da proposta criativa, como
destacou P17: “Acredito que apdés uma explicagdo expositiva e a realizagdo de
exercicios de fixacdo e a leitura de trechos dos fildsofos iluministas, bem como a
analise de retratos dos pensadores iluministas em seu contexto, os alunos estariam
aptos para tal construgdo sem perder o foco nos objetivos de aprendizagem”
(Resposta P17, 2025).

De modo geral, a andlise da questdo 11 evidencia que, apesar das
limitagdes praticas apontadas por alguns docentes, a maior parte dos professores
reconhece a proposta como uma estratégia didatica relevante, capaz de promover o
engajamento dos alunos e ampliar suas capacidades de reflexao historica, desde
que adequadamente mediada e contextualizada a realidade escolar.

As respostas evidenciam um movimento de dialogo entre diferentes
concepgdes de ensino, na qual os docentes, mesmo partindo de realidades distintas,
expressam preocupagdes comuns com o processo de aprendizagem histérica. Uma
parte significativa dos docentes P2, P8, P13, P14, P15, P17, P18, P20, P21 e P22
indicou que a atividade seria melhor aproveitada ao final da sequéncia didatica,
funcionando como um momento de consolidagdo da aprendizagem. Para esses
professores, a atividade so atingiria todo o seu potencial pedagdgico se os
estudantes ja tivessem construido um repertorio conceitual prévio sobre o
lluminismo, seus principais pensadores e ideais.

P8, por exemplo, destaca que a aplicagcao so seria efetiva “apds os
estudantes ja terem compreendido o0s principais conceitos desse movimento
filosofico, como razéo, liberdade, separacdo dos poderes e critica ao absolutismo”
(Resposta P8, 2025), indicando uma preocupagao com o encadeamento légico do
processo de aprendizagem. Essa mesma légica aparece em P17, que defende o uso

da atividade como “processo final de avaliagdo”, a ser aplicado “apds a conclusédo de
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exposicao, leitura, interpretagcdo e resolugdo de exercicios tradicionais” (Resposta
P17, 2025).

Ja P21 sugere que a tarefa seja desenvolvida “apdos as aulas
expositivas, analise de fontes, debates e discussbées sobre 0s principais pensadores
e ideias iluministas” (Resposta P21, 2025), reforcando a necessidade de uma etapa
de sistematizagdo prévia, que garanta aos alunos condigdes minimas de
compreensao historica antes de se engajarem em atividades criativas.

Por outro lado, alguns professores P1, P3, P16, P19 e P22
apontaram a possibilidade de usar a atividade em momentos iniciais ou
intermediarios da unidade, principalmente como forma de ativacdo de
conhecimentos prévios, sondagem diagndstica ou até mesmo como recurso
motivador. P1, por exemplo, sugere aplicar a atividade “no primeiro momento, para
despertar a curiosidade e, em seguida, apresentar o tema” (Resposta P1, 2025),
enquanto P14 propde um uso “fracionado”, de forma a investigar o que os alunos ja
sabem antes de aprofundar os conteudos. P16, de forma semelhante, indica que a
atividade pode ser utilizada ‘& no inicio da unidade” (Resposta P16, 2025),
funcionando como uma estratégia de mobilizacao inicial do interesse discente.

Outros docentes, como P5 e P9, reforcaram a importancia de
relacionar a atividade com conteudos antecedentes, como o Renascimento e o
Absolutismo, buscando uma progressao histérica logica. P5, por exemplo, destaca
que a tarefa so faria sentido “se os contextos e cenarios anteriores ja tivessem sido
trabalhados com os estudantes” (Resposta PS5, 2025), como o absolutismo
monarquico ou o avango do pensamento cientifico, reforcando uma visdo de ensino
que valoriza a sequéncia cronoldgica e conceitual dos temas.

Chamam atencao também as respostas que vinculam a aplicacéo da
atividade a eventos externos ou contextos avaliativos mais amplos, como aponta P6,
que justifica a inser¢ao da atividade devido a sua relevancia para “provas externas e
momentos de campanha politica” (Resposta P6, 2025), o que revela uma
preocupagao com oOs exigentes processos de avaliagédo institucional que muitas
redes de ensino enfrentam.

Entre os que valorizam o carater ludico e criativo da proposta, mas
sem perder de vista a necessidade de fundamentacgao tedrica, aparecem docentes
como P7, P13, P19 e P22, que compreendem a atividade como uma oportunidade

para desenvolver o pensamento critico, a criatividade e o senso de participacéo
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cidada, especialmente quando bem articulada com momentos de exposi¢cao e
analise conceitual.

P20, por sua vez, sugere usar a atividade dentro de um recorte mais
tematico, como na aula dedicada a Voltaire, enquanto P22 propde explorar
analogias com periodos historicos posteriores, como a Ditadura Militar ou a
escravidao, ampliando a atividade para discussdes sobre direitos humanos e
resisténcia politica.

E importante também considerar as respostas mais criticas ou
resistentes. P12 declarou nao utilizar a atividade, provavelmente mantendo o
posicionamento que ja havia exposto na questdo anterior sobre a inviabilidade
pratica de certas metodologias ativas em contextos de superlotacdo escolar. P11
simplesmente afirmou ndo saber responder, o que pode indicar inseguranca didatica
ou falta de familiaridade com esse tipo de proposta pedagdgica.

Por fim, a analise das respostas a questao 12 evidencia que, mesmo
diante de condi¢cbes materiais adversas, a maioria dos professores demonstra uma
postura aberta a inovagdo metodoldgica, reconhecendo que atividades baseadas na
imaginacdo historica podem ter um papel importante na consolidagdo de
aprendizagens, no estimulo ao engajamento discente e no desenvolvimento da
compreensao histérica, desde que devidamente planejadas, mediadas e adaptadas
as realidades escolares.

De maneira geral, o conjunto de respostas obtidas nas questdes 10,
11 e 12 revela que a maioria dos professores reconhece a imaginagao histérica nao
como um recurso meramente ludico, mas como uma estratégia pedagdgica com
potencial formativo e cognitivo, capaz de promover o desenvolvimento da
compreensao historica, da empatia cognitiva e da reflexao critica sobre o passado.

Embora algumas respostas ainda revelem certa hesitacdo ou
preocupagao com possiveis riscos anacrénicos, o predominio de discursos
favoraveis ao uso de metodologias que estimulem a participacdo ativa dos
estudantes evidencia um movimento de transicdo nas praticas docentes, alinhado as
propostas da Educacdo Historica. Como afirma Peter Lee (2005), a aprendizagem
histérica exige que os alunos “compreendam as razdes pelas quais as pessoas do
passado agiram da maneira que agiram”, reconhecendo os contextos e as limitagbes
de cada época. A atividade analisada, ao propor a criagao de personagens ficticios

inseridos no contexto iluminista, aproxima-se dessa perspectiva ao exigir dos
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estudantes uma apropriagao interpretativa das ideias, valores e conflitos daquele
periodo.

Além disso, ao analisar as respostas, torna-se evidente que muitos
professores acabam mobilizando, ainda que de forma nao sistematizada, aquilo que
Cainelli (2021) denomina de “Atrativo Pedagdgico”, ao explorar elementos criativos e
emocionalmente significativos como ponto de partida para a aprendizagem histérica.
Tal pratica, como discutimos, pode atuar como porta de entrada motivacional, mas
também precisa ser acompanhada de momentos de sistematizacdo conceitual e
analise critica, para que a experiéncia da imaginagao histérica nao se restrinja ao
plano afetivo ou superficial.

Ao reconhecer tanto as potencialidades quanto os limites concretos
de aplicagdo dessa estratégia, como apontado nas criticas de P12 e nas
preocupagdes de P3, reafirmamos a importancia de que a imaginacgao histérica seja
sempre conduzida com mediacdo docente intencional, ancorada em evidéncias
histéricas, debates interpretativos e contextualizagédo teorica, garantindo assim que
ela cumpra sua fungao pedagdgica na formagao da consciéncia histérica dos alunos,
como defende Risen (2010).

A analise das questbes 10, 11 e 12 sugere que a imaginagao
historica ocupa um lugar central nas formas como os professores compreendem e
operacionalizam o ensino do passado. As respostas indicam que a imaginagdo nao
€ concebida como exercicio livre de fantasia ou proje¢cdo subjetiva, mas como um
recurso cognitivo orientado pela contextualizagdo historica, pela atencdo as
evidéncias e pela necessidade de compreender sujeitos e acontecimentos a partir de
seus proprios tempos.

Nesse sentido, a imaginagao histérica aparece como uma operagao
intelectual indispensavel a aprendizagem histérica, funcionando como ponte entre o
distanciamento temporal e a compreensao do passado. Observa-se, ainda, que
muitos docentes mobilizam essa imaginagdo de maneira intuitiva, ao buscar
estratégias que auxiliem os estudantes a reconstruir cenarios, motivagbes e
experiéncias historicas sem incorrer em anacronismos ou julgamentos morais
simplificadores.

Esse conjunto de respostas reforga a proximidade conceitual entre
imaginacado histdérica e Empatia Histérica, na medida em que ambas exigem a

capacidade de compreender o outro no tempo a partir de referenciais
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contextualizados e criticamente controlados. Assim, antes mesmo da apresentagao
explicita do conceito de Empatia Pedagogica, os dados ja indicam a presencga de
operagdes cognitivas que sustentam a compreensdo empatica do passado no

ensino de Historia.

5.5 NOs E 0s Usos DA EMPATIA: A SALA DE AULA FALA

Nas questdes 13, 14 e 15, propusemos aos professores que, a partir
da analise de um episodio didatico real — registrado por meio de caderno de campo
durante o processo de observagdo de aulas que integrou nossa pesquisa de
mestrado —, apontassem possiveis usos do conceito de empatia em sala de aula, ou
seja, nessa e em suas praticas docentes.

O episbdio, transcrito como parte do enunciado da questdo 13,
descreve uma situagdo vivenciada por um(a) docente em aula inaugural com uma
turma de 1° ano do Ensino Médio, quando, a partir de uma intervengao espontanea
de uma aluna, surgiu discussao nao planejada sobre o Dia Internacional da Mulher,

como pode ser visto abaixo:

Quadro 19 — Relato de Aula: observagéo e caderno de campo (dissertacéo)

“O(a) professor(a) preparou previamente uma atividade diagndstica para a aula inaugural de uma
turma do 1° ano do Ensino Médio. O objetivo da atividade era avaliar as nog¢des adquiridas pelos
alunos no ano escolar anterior (9° ano do Ensino Fundamental), identificar as caréncias que
precisavam ser trabalhadas e verificar o nivel de compreensédo sobre os temas e conteludos
abordados anteriormente.

No inicio da aula, uma aluna mencionou que, naquele dia, comemorava-se o Dia Internacional da
Mulher. O(a) professor(a) entdo perguntou a turma se sabiam a razdo pela qual essa data foi
escolhida para simbolizar o Dia da Mulher. Alguns alunos, de forma jocosa, afirmaram que aquele
dia n&o tinha importancia, ja que todos os outros dias eram “dos homens”, e, por isso, nao viam
problema em as mulheres terem um dia dedicado a elas. Outro aluno sugeriu a criagao de um "Dia
dos Homens".

O(a) docente, entdo, explicou que o Dia da Mulher era, de fato, muito importante, especialmente em
uma sociedade marcada por uma estrutura machista e patriarcal. Esse dia serve para afirmar
positivamente a figura feminina e para sensibilizar as novas geragbes sobre a necessidade de
discutir a igualdade de género.

Uma aluna comentou que o Dia da Mulher existia porque havia muita violéncia contra as mulheres
ao longo da histéria, embora ela ndo soubesse o motivo da escolha da data. O(a) professor(a)
concordou com a aluna e explicou que o dia remete a luta das operarias russas por melhores
condigbes de vida e trabalho, movimento que teve repercussdes importantes para todos. Embora
existam outras motivagbes para a instituicdo da data, o(a) professor(a) destacou que, como o tema
ndo estava previsto no conteudo da aula, ndo havia preparado material especifico. No entanto,
afirmou que acreditava ser relevante dar continuidade a discussdo, mediando um debate sobre o
assunto, mesmo que ele nao fizesse parte do planejamento formal para aquele dia ou turma.

O debate se estendeu para as diferengas de género no mercado de trabalho atual. Ao final da aula,
o(a) professor(a) solicitou que os alunos realizassem uma pesquisa complementar sobre o tema
para que o assunto pudesse ser aprofundado na préxima aula”.

Fonte: Santos (2017, p. 69-70)
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O relato destaca como o(a) docente, mesmo sem previsao formal
em seu planejamento, acolheu a tematica emergente, mediando um debate em sala
de aula sobre o tema. Ao apresentar esse episddio, hosso objetivo foi verificar como
os professores participantes da pesquisa reconheceriam (ou ndo) o uso da empatia
por parte do(a) docente narrado(a) e de que forma interpretariam as escolhas
didaticas feitas em sala. Interessava-nos, sobretudo, perceber se os professores
identificariam na acéo relatada elementos de uma Empatia Histérica ou uma Empatia
Pedagdgica, ou mesmo se fariam outras leituras sobre as estratégias mobilizadas
pelo(a) docente.

Acreditamos que a situagcdo descrita oferece caminhos para
refletirmos sobre a presenga de uma Empatia Pedagdgica intencional, voltada para o
reconhecimento das demandas afetivas e sociais dos alunos, mas também suscita
discussbes sobre o quanto essa pratica se aproxima ou ndo de uma Empatia
Historica, conforme os conceitos definidos por Lee (2005).

Além disso, as questdes seguintes, 14 e 15, buscaram aprofundar a
andlise ao pedir aos professores que classificassem o tipo de empatia que
consideravam estar presente na pratica relatada, e que refletissem se agiriam de
forma semelhante, justificando suas escolhas pedagdgicas. Assim, o bloco permitiu
investigar como os professores concebem a empatia no ensino de Historia, tanto em
termos de percepgédo conceitual, quanto de projegdo pratica para suas proprias
aulas.

Na questdo 13, os professores foram convidados a indicar qual
alternativa melhor descrevia o uso da empatia no episédio didatico relatado. As
opcoes foram elaboradas com o intuito de explorar diferentes compreensdes sobre a
fungdo da empatia no ensino de Histdria, considerando tanto sua dimensédo
pedagdgica quanto suas implicacbes histéricas e sociais. As alternativas
apresentadas foram as seguintes:

A) O professor apenas reconheceu o ponto de vista dos alunos, mas
ndo promoveu um aprofundamento do tema, evitando conflitos e mantendo a aula
conforme o planejado;

B) O professor validou as falas dos alunos, refor¢gando o que eles ja
pensavam, sem fazer mediagdes que levassem a reflexao critica;

C) O professor realizou uma mediagdo empatica, acolhendo as falas
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dos alunos, mas promovendo um debate critico que relacionou o presente com
processos historicos de luta social,

D) O professor ndo demonstrou empatia e se manteve distante do
tema, preferindo evitar qualquer discusséo fora do conteudo programado.

Ao elaborar essas alternativas, buscamos avaliar como os
professores compreendem e reconhecem diferentes formas de empatia presentes na
pratica docente, distinguindo entre uma empatia de natureza pedagogica e uma
empatia de natureza histérica, conforme definido no referencial tedrico desta
pesquisa.

As alternativas A e B foram formuladas para identificar visdes mais
limitadas ou reducionistas da empatia, seja enquanto uma simples escuta afetiva
sem aprofundamento, seja enquanto uma validagdo acritica das falas dos alunos,
ambas caracteristicas que podem ser associadas ao uso superficial da Empatia
Pedagogica, ou mesmo a sua auséncia. Além disso, essa mediagao também pode
ser vista como uma forma de “Atrativo Pedagdgico”, conforme definido por Cainelli
(2021), ao considerar que, muitas vezes, temas emergentes do cotidiano escolar
funcionam como gatilhos para o engajamento dos alunos com o conhecimento
historico.

Ja a alternativa C foi construida para captar os professores que
percebessem na acado docente um exemplo de mediacdo empatica com
intencionalidade critica, na qual o professor ndo apenas acolhe emocionalmente os
alunos, mas mobiliza os conteudos sociais emergentes — como a desigualdade de
género — e articula esses conteudos com processos historicos, estabelecendo
conexdes explicitas entre o presente e o passado. Esse tipo de pratica € o que
entendemos como um indicio de Empatia Histérica, nos termos propostos por Lee
(2005), ao envolver o desenvolvimento da compreensao das intengdes, crengas e
contextos de sujeitos historicos.

Ja a alternativa D foi construida para identificar os professores que
nao reconheceram qualquer presenca de empatia na atuagcdo docente descrita,
interpretando a postura do(a) professor(a) como distante, inflexivel ou
desinteressada em dialogar com os alunos. Essa resposta aponta para uma visao de
ensino mais rigida e centrada exclusivamente no cumprimento do conteudo
previamente planejado, sem abertura para intervengdes sensiveis ao contexto social

e afetivo da turma.
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A escolha pela alternativa D sinaliza, portanto, uma leitura que nega
o valor pedagogico das interagcbes espontaneas em sala de aula e desconsidera o
potencial formativo de situacdes nao previstas, como a discussdo sobre o Dia
Internacional da Mulher. Além disso, evidencia uma compreensao em que a empatia
nao €& percebida como parte do fazer docente, seja em seu aspecto afetivo,
pedagogico ou metodologico.

Portanto, ao analisar as respostas a essa questao, nosso foco sera
perceber se os professores identificam, no episddio descrito, um exemplo de
Empatia Pedagogica — focada na relagao afetiva e motivacional; ou uma Empatia
Histérica — focada no desenvolvimento da compreensao histérica dos alunos a partir
da mediacéo critica do professor.

Seguindo o caminho para a construgdo do norte analitico deste
bloco de questbes, a pergunta 14 teve como objetivo aprofundar a reflexdao dos
professores sobre o impacto didatico e metodolégico do uso da empatia na situagao
descrita. Por meio de trés afirmacdes, procuramos consolidar como os docentes
compreendem o papel da empatia na organizacdo da aprendizagem historica,
especialmente ao lidar com temas socialmente sensiveis.

As afirmacbes apresentadas buscavam explorar diferentes
dimensdes dessa mediacdo empatica, desde um nivel mais basico, ligado ao
reconhecimento das emocodes e opinides dos alunos, passando por uma mediacao
para o dialogo inclusivo, até alcangar uma empatia com intencionalidade critica e
historica, que conecta o presente com processos historicos de luta social, como as
desigualdades de género.

Os professores foram convidados a avaliar as seguintes afirmacoes,
utilizando uma escala de cinco niveis de concordancia (Concordo Totalmente — CT;
Concordo com Ressalvas — CR; Neutro — N; Discordo com Ressalvas — DR;
Discordo Totalmente — DT):

A) Of(a) professor(a) demonstrou empatia ao reconhecer a
importancia do Dia Internacional da Mulher e ao validar as diferentes opinibes dos
alunos;

B) O(a) professor(a) usou a empatia para promover um debate
inclusivo, considerando as perspectivas dos alunos sobre a desigualdade de género;

C) A empatia do(a) professor(a) ao mediar o debate sobre o Dia da

Mulher contribuiu para uma analise critica do impacto histérico e social do machismo
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e da desigualdade de género.

Ao estruturar as afirmacdes dessa forma, intencionamos observar
em que medida os docentes reconhecem o0 avango da pratica docente de uma
empatia inicial e relacional (A) para uma empatia com fungdo de mediagao inclusiva
(B) e, finalmente, para uma empatia que se aproxima da perspectiva da Educagao
Historica critica (C). Essa gradagao também se alinha ao esforgo desta pesquisa em
distinguir diferentes niveis de uso metodolégico da empatia, dialogando tanto com a
nogédo de Empatia Pedagdgica (Santos, 2017) quanto com a Empatia Histérica (Lee,
2005).

As respostas obtidas reforcam um movimento ja identificado nas
questdes anteriores, dado que a maioria dos professores reconhece a presenga de
uma pratica empatica no episédio, mas ha variagdes importantes no modo como
qualificam o impacto pedagogico dessa empatia no ensino de Histéria. Como pode

ser observado no quadro abaixo:

Quadro 20 — Distribuicdo das respostas: questao 14 analise de empatia

Alternativa | Concordo Concordo Neutro (N) Discordo com | Discordo
Totalmente com Ressalvas (DR) | Totalmente
(CT) Ressalvas (DT)
(CR)
A 12 (54,5%) 7 (31,8%) 1(4,5%) 1(4,5%) 1(4,5%)
B 10 (45,5%) 8 (36,3%) 1(4,5%) 2 (9%) 1(4,5%)
C 11 (50%) 7 (31,8%) 1(4,5%) 1(4,5%) 2 (9%)

Fonte: o proprio autor

Na alternativa A, que abordava o reconhecimento das falas dos
alunos e a valorizagdo da data, mais de 85% dos docentes (entre CT e CR)
expressaram algum nivel de concordancia. Isso sugere um reconhecimento
generalizado da dimensao inicial da empatia, centrada no acolhimento e na escuta
pedagogica. Ja na alternativa B, que apontava para a realizagdo de um debate
inclusivo sobre a desigualdade de género, o nivel de concordancia ainda €
majoritario (cerca de 82%), mas ja revela uma ligeira queda, o que indica que alguns
professores comecam a relativizar o alcance da ag¢ao docente.

Na alternativa C, que afirmava que a mediagcado realizada pela
professora contribuiu para uma analise critica do impacto histérico do machismo,
temos um padréo semelhante — quase 82% entre CT e CR, mas com um numero um
pouco maior de discordancias e neutralidades. Isso pode revelar uma certa

hesitacao por parte de alguns docentes em reconhecer que a intervengao chegou ao
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nivel de promover efetivamente uma analise critica histérica, o que dialoga com os
limites de compreensao entre Empatia Pedagdgica e Empatia Historica.

Os casos de discordancia total ou parcial (DR e DT), especialmente
nas alternativas B e C, podem indicar professores que enxergaram limites na
abordagem da professora, talvez avaliando que a mediacgéao ficou restrita ao campo
afetivo ou ao debate moral, sem avangar para uma interpretacdo histérica
estruturada. Essa gradagao de respostas refor¢ca a hipétese desta pesquisa de que
existe entre os docentes uma percepgao da empatia como recurso metodologico,
mas os niveis de aprofundamento e de intencionalidade histérica ainda variam
bastante, oscilando entre o reconhecimento de uma empatia de escuta, uma
empatia para o dialogo social e uma empatia historicamente orientada para a
construcéo de sentido histérico, como proposto por Lee (2005) e Cainelli (2021).

Na questdao 15, oferecemos aos professores a oportunidade de
analisar de forma mais aprofundada o papel da empatia no episddio relatado, indo
além da identificagao inicial feita nas questdes anteriores. O enunciado pedia que o0s
docentes avaliassem a atuagdo do(a) professor(a) e refletissem sobre quais
estratégias poderiam ser adotadas para tornar a discussdo mais inclusiva e, ao
mesmo tempo, estimular a compreensado das diferentes perspectivas dos alunos
sobre o tema em debate. A intencdo ao propor essa questao foi explorar como os
professores reconhecem a empatia como uma mediagdo metodoldgica no ensino de
Historia, ou seja, como um recurso capaz de transformar uma situagdo esponténea
em sala de aula em um processo intencional de construgdo da aprendizagem
historica.

Aqui, é importante reforcar a distingdo conceitual que orienta nosso
olhar analitico — a diferenga entre Empatia Pedagdgica, conforme discutida por
Santos (2017), e Empatia Histérica, segundo os referenciais de Lee (2005). A
Empatia Pedagdgica, como elaborada por Santos, representa uma mediagéo afetiva
e metodoldgica que busca aproximar os alunos do conteudo histérico por meio de
estratégias de engajamento emocional e motivacional, funcionando como um gatilho
para o interesse inicial. Essa categoria € desenvolvida por Santos a partir de um
dialogo critico com o conceito de “Atrativo Pedagdgico”, proposto por Cainelli (2008),
que se refere a acbes didaticas capazes de criar um ambiente propicio a
aprendizagem. Por outro lado, a Empatia Histdrica, na perspectiva de Lee, implica

um nivel mais elaborado de compreenséo, exigindo que o aluno se coloque no lugar
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dos sujeitos histéricos, reconhecendo suas intengdes, crengas e 0s contextos que os
influenciaram, como parte de um esforgo interpretativo e critico sobre o passado.

Ao estruturar a questdao 15, buscamos verificar até que ponto os
professores mobilizam a empatia como um conceito de segunda ordem que vai além
da sensibilizagdo inicial, caminhando em direcdo a uma pratica que realmente
favoreca o desenvolvimento da compreensdo historica, ou se suas sugestdes
permanecem no campo da Empatia Pedagogica, com foco na escuta, no
acolhimento e na motivacdo, mas sem promover um aprofundamento critico sobre
0s processos historicos envolvidos.

Assim, as respostas da questdo 15 revelam um amplo leque de
compreensdes sobre o papel da empatia no ensino de Histéria, com diferentes graus
de aprofundamento tedrico e metodoldgico. De maneira geral, os professores
oscilaram entre trés grandes nucleos de interpretacdo: no primeiro, 1. Empatia
Pedagogica: Acolhimento, Escuta e Engajamento Inicial, grande parte dos
professores manteve suas respostas dentro de uma perspectiva de Empatia
Pedagdgica, focada no acolhimento emocional, na criagdo de um ambiente de
escuta e na sensibilizagao inicial dos estudantes. Como define Santos (2017), essa
€ uma empatia de carater motivacional, que busca “facilitar o acesso ao conteudo
histérico a partir de um engajamento emocional” (Santos, 2017, p. 85). Exemplos
desse perfil aparecem em falas como a de P1, que afirmou: “No sentido de refletir
sobre as condigbes das mulheres hoje! Trazendo informagbes veridicas e atuais em
que envolvesse a mulher” (Resposta P1, 2025). Ja P6 sugeriu: “Pedir para os alunos
citarem casos que conhecam a respeito de violéncia contra a mulher, que viram
noticias na TV, e em relagdo a composicao familiar, as mulheres, suas maes
atuantes no mercado de trabalho” (Resposta P6, 2025).

P3 também segue essa linha, ao destacar o papel de escuta do
professor: “A empatia do professor em relagcao as diferentes falas de seus alunos o
ajudou a se colocar no lugar deles e valorizar a vontade de varios quererem se
expressar” (Resposta P3, 2025). Assim como ja discutido em nossa dissertagao
(Santos, 2017), a Empatia Pedagdgica, quando acionada como estratégia
metodoldgica, busca criar um espago de experiéncia condicionante, no qual o
engajamento inicial dos alunos decorre de uma busca por sentido, muitas vezes
provocada pela falta de contextualizagao historica aprofundada. Esse movimento

pedagogico, embora motivador, tende a produzir uma consciéncia histérica de tipo
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exemplar, tal como definida por Rusen (2010), caracterizada por respostas morais
imediatas e analogias simplificadas entre passado e presente.

No caso analisado, o debate em torno do Dia da Mulher funcionou
como um conflito prévio gerador de sentido, ativado pela analogia com a realidade
atual dos alunos e pela tentativa do(a) docente de promover uma reflexao inicial
sobre desigualdade de género. Entretanto, a auséncia de uma mediagéo histérica
mais consistente reforca o carater exemplar e condicionante dessa experiéncia,
como sintetizamos na figura abaixo, ja apresentada em nossa dissertagdo, que

ilustra os elementos dessa dinédmica pedagogica:

Figura 11 — Proposta de Empatia Pedagdgica (dissertacéo)

EM PATI A Contetido substantivo do passado mediado pelos conceltos de segunda-ordem:
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Consciéncia de tipo exemplar h Espaco de experiéncia condicionante

Fonte: Santos (2017, p. 73)

Esse modelo consolida nossa compreensido de que, embora a
Empatia Pedagogica seja um passo importante para o envolvimento discente, sua
eficacia para a construcdo de uma consciéncia histérica critica depende da
mediacao intencional por conceitos de segunda ordem, como tempo histdrico,
permanéncia, ruptura e, principalmente, Empatia Historica, conforme argumentado
por Lee (2005).

Em continuidade, no segundo nucleo de interpretagcdo: 2.
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Professores em Transi¢cdo: Da Empatia Pedagodgica ao Esforgo de Construgédo de
Sentido Histoérico, temos nas respostas dos professores como P2, P5, P7, P8, P13,
P14, P17 e P22, a afirmativa de que é possivel observar um movimento de transicao
importante. Embora ainda partam de uma ldgica inicial de acolhimento e motivagéao,
esses docentes comegam a articular suas propostas com elementos que favorecem
a construcao de sentido historico.

As sugestdes apresentadas por esse grupo envolvem o uso de
documentos e fontes historicas, como defende P14, ao indicar: “A pesquisa possa
ser uma boa continuagdo sobre essa tematica, em especial se ela for atrelada a
leitura de documentos como o DUDH (da ONU) ou mesmo da Constituicdo”
(Resposta P14, 2025). Além disso, ha uma preocupagdo com a andlise de
permanéncias e mudancgas sociais, evidenciada nas respostas de P8, que destaca:
“O(a) professor(a) poderia fazer uso de exemplos histéricos e atuais, ampliando os
horizontes dos estudantes no que diz respeito as mudangas e permanéncias quanto
ao papel desempenhado pela figura feminina na Histéria, bem como, suas
conquistas ao longo do tempo” (Resposta P8, 2025).

De forma semelhante, P12 reforca a conexao entre passado e
presente ao afirmar que o(a) docente “expande a proposta para a realizagdo de um
trabalho por parte dos/as estudantes que, se bem realizado, pode trazer tantas
outras tematicas que circundam e compéem o tema para a aula seguinte” (Resposta
P12, 2025).

P2 e P5, por sua vez, enfatizam a necessidade de relacionar o
debate com processos historicos de luta social. P2 observa que a atividade tem
‘papel central na formagdo do aluno como cidadéo, ajuda na compreensdo dos
atores historicos e suas subjetividades”, sugerindo a utilizagdo de um ‘“estudo de
caso que traga ao debate questdes ainda pertinentes, como a importancia do papel
feminino na sociedade” (Resposta P2, 2025). Ja P5 aponta: “Considero de extrema
importancia ter ampliado a discusséo, uma vez que na fala dos alunos existe a clara
demonstragdo de machismo e desconhecimento da luta das mulheres, pois o
objetivo da data é justamente esse: esclarecer que a luta pela igualdade de género
n&o ocorre apenas em um dia, mas sim ao longo de séculos de historia” (Resposta
P5, 2025).

P7 reforca a necessidade de aprofundamento tedrico e critico,

alertando para o risco de permanecer na superficialidade: “Este tema é muito
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complexo e amplo para ficar apenas na superficialidade, o professor deveria ter feito
uma discussdo mais aprofundada com dados, imagens, videos, relatos, pois sempre
existem essas discussées quando se trata da mulher” (Resposta P7, 2025).

Para fechar esse bloco, P22 propde um encaminhamento que
conecta o debate inicial a compreensao das estruturas histéricas de desigualdade:
“Uma das estratégias do professor seria questionar os alunos que falaram sobre o
‘Dia do Homem’, do porqué que eles pensam isso, e assim discutir as razées que
permeiam a criagdo de datas como o Dia das Mulheres, pensando em violéncia,
desigualdade, discriminagcdo e opressao, trazendo livros, filmes e musicas para
elucidar a tematica” (Resposta P22, 2025).

Embora essas respostas ainda ndo configurem plenamente o que
podemos conceituar como Empatia Historica, segundo Lee (2005), elas evidenciam
um esfor¢go pedagdgico importante de avancar para além do simples engajamento
emocional, buscando integrar o tema com elementos de contextualizagao histérica,
problematicas sociais e discussdées de maior densidade interpretativa. Em outras
palavras, os professores desse grupo demonstram uma preocupagao metodoldgica
em nao restringir o uso da empatia ao campo afetivo, reconhecendo que a
compreensao historica exige a articulagdo entre emogdes, conteudos e processos
cognitivos, conforme também problematizado por Santos (2017), ao discutir os
limites da Empatia Pedagdgica enquanto metodologia de ensino.

Esse movimento, mesmo que ainda em construgcdo, aproxima essas
respostas do que Lee (2005) define como “um estagio de transicdo para a empatia
historica”, ao exigir que o aluno “compreenda os motivos e os contextos das agdes
humanas no passado” (Lee, 2005, p. 19).

Por fim, o terceiro nucleo de interpretacdo, nomeado: 3. Empatia
Historica Emergente: Mediagao Critica e Sentido Histérico, aponta para um numero
menor de professores, mas com maior densidade conceitual, pois apresentou
respostas que evidenciam uma compreensao mais proxima da Empatia Historica
como conceito de segunda ordem da Educacéo Histérica, conforme definido por Lee
(2005). P12, por exemplo, destacou: “O/a professor/a em questéo foi historicamente
empatico tanto com os sujeitos envolvidos no episodio em sala de aula quanto com
a tematica histérica em questao, haja vista que, identificando a significancia do tema,
pensou em amplia-lo nas proximas aulas, respeitando, inclusive, o interesse dos/as
estudantes” (Resposta P12, 2025).
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Na mesma linha, P17 reconheceu as limitagdes da intervencao
inicial, mas valorizou o planejamento futuro: “E preciso evidenciar ainda que o
docente adotou a importante estratégia de conduzir o debate com maior preparagdo
e profundidade em um proximo encontro” (Resposta P17, 2025). Por fim, P22 sugere
uma transig¢ao clara para uma mediacao histérica mais critica: “Uma das estratégias
do professor seria questionar os alunos que falaram sobre o 'Dia do Homem', do
porqué que eles pensam isso, e assim discutir as razbes que permeiam a criagdo de
datas como o Dia das Mulheres, pensando em violéncia, desigualdade,
discriminagdo e opresséo, trazendo livros, filmes e musicas para elucidar a tematica”
(Resposta P22, 2025).

Essas respostas sinalizam uma compreensdo de empatia que vai
além do acolhimento afetivo, sendo utilizada como método de acesso ao passado,
com preocupagao com fontes, contextos, permanéncias e rupturas historicas, em
sintonia com as discussdes de Lee (2005) e Risen (2010) sobre a construcéo da
consciéncia historica.

Entdo, a andlise desse bloco reforca a hipotese central desta
pesquisa — os professores reconhecem a empatia como um recurso metodoldgico
importante, mas seu uso ainda oscila entre o acolhimento emocional, a construcao
de pontes cognitivas e a efetiva mediacado para o desenvolvimento da compreensao
historica. Se por um lado, ha um numero expressivo de professores que ainda opera
dentro dos limites da Empatia Pedagdgica, por outro, ja se observa um movimento
de transicdo para praticas mais criticas, nas quais a empatia se apresenta como
ferramenta conceitual e metodolégica para o ensino de temas historicamente
sensiveis.

A andlise das questdes 13, 14 e 15, nas quais o conceito de Empatia
Pedagdgica é apresentado de forma explicita aos professores, permite afirmar que
essa nocao encontra ressonancia significativa nas compreensbes e praticas
docentes investigadas. As respostas revelam que os professores reconhecem a
empatia ndo apenas como disposicao afetiva ou habilidade interpessoal, mas como
uma possibilidade metodoldgica vinculada a organizagao do ensino, a mediagao do
conhecimento historico e a relagdo pedagdgica estabelecida em sala de aula.

Os dados indicam que a Empatia Pedagdgica € compreendida como
uma ferramenta que articula intencionalidade didatica, sensibilidade ao contexto dos

estudantes e compromisso com a compreensao critica do passado. Diferentemente
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da empatia psicoldgica, centrada na identificagdo emocional; e da Empatia Historica,
entendida como conceito de segunda ordem voltado a compreensao dos sujeitos do
passado; e a Empatia Pedagdgica emerge como uma mediagdo especifica do
trabalho docente, situada no encontro entre teoria histérica, pratica educativa e
experiéncia escolar.

Dessa forma, as respostas analisadas ndo apenas validam a
pertinéncia do conceito proposto por esta pesquisa, como também indicam que a
Empatia Pedagodgica ja se manifesta, ainda que de modo nédo sistematizado, nas
praticas de muitos professores. Tal constatacdo reforca a hipdtese central da
investigacado, ao evidenciar que a empatia pode ser mobilizada conscientemente

como possibilidade metodolégica no ensino de Historia.

5.6 NOs, Nossos HEROIS E VILOES: ENTRE A NARRATIVA, A EMPATIA E OS PERSONAGENS
DO PASSADO NA FORMAGAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

Rusen afirma que “a narrativa € a forma basica da consciéncia
histérica” (Rusen, 2010, p. 32). Gago (2007) reforca essa perspectiva ao destacar
que a narrativa “é entendida como sendo a expressdo do passado humano
experienciado [...] dando corpo a uma compreensao explicativa descritiva a que
subjaz a orientagcdo temporal” (Gago, 2007, p. 50). Nesse sentido, a narrativa,
quando estruturada historicamente, pode ser considerada, segundo a autora, uma
das faces materiais da producgao historica.

Para Rusen (2010), a narrativa ocupa um lugar central no processo
de construgdo da aprendizagem humana sobre o passado. Tanto que o autor
reafirma que ela é “a forma basica da consciéncia histérica” (Rusen, 2010, p. 32),
pois permite dar sentido ao passado ao organiza-lo de maneira inteligivel no tempo.
Gago (2007, p. 50), em didlogo com essa concepgao, complementa que a narrativa
€ uma forma de expressdo do passado humano experienciado, articulando uma
explicacao descritiva e interpretativa com orientacao temporal.

Desse modo, quando estruturada historicamente, a narrativa pode
ser entendida, de acordo com Gago como uma das faces materiais da producdo do
conhecimento histérico. No entanto, surge a questao: o que caracteriza, de fato, uma
narrativa histérica? Para Gago (2007), a narrativa histérica se distingue por sua

ancoragem em eventos que podem ser situados no tempo e no espago,



243

configurando-se como uma explicagdo do passado humano fundamentada em
evidéncias concretas. Contudo, essa definicdo ndo é suficiente para garantir o
carater histérico de uma narrativa. Rusen (2010) afirma que, para que uma narrativa
seja considerada historica, ela deve mobilizar “diferentes modos de explicagdo e de
conhecimentos tedricos que lhes correspondam” (Rusen, 2010, p. 45), conferindo-
Ihe validade interpretativa.

Assim, ao abordar temas como herois e vilbes na historia, é
imprescindivel reconhecer que as narrativas que os envolvem néao se limitam a uma
simples descri¢ao factual, mas relacionam escolhas interpretativas, dilemas morais e
formas especificas de compreensdo do passado. E nesse contexto que se insere a
reflexdo sobre como trabalhar tais categorias no ensino de Historia, integrando
elementos como Empatia Histdrica e formacao da consciéncia histérica.

Considerando esse quadro tedrico, propomos analisar o
desenvolvimento das Questdes 16, 17 e 18 deste estudo, nas quais,
intencionalmente, o ensino da Independéncia do Brasil foi mediado por uma
atividade centrada na figura de Dom Pedro I. A proposta foi estruturada a partir do
seguinte roteiro:

Primeiro momento: os alunos deveriam responder, de forma objetiva,
se consideravam Dom Pedro | um herdi ou vilao;

Segundo momento: foi apresentada uma série de fontes historicas,
oferecendo argumentos para ambas as perspectivas (herdi e vildo), as quais foram
lidas e debatidas coletivamente em grupos;

Terceiro momento: com base nas fontes, os alunos receberam
quatro alternativas interpretativas sobre as decisées e condutas de Dom Pedro |
durante o processo de Independéncia do Brasil. Em grupo, escolheram a alternativa
que melhor expressava sua compreensao historica;

Quarto momento: os alunos foram convidados a reavaliar sua
posicéao inicial, respondendo novamente se consideravam Dom Pedro | um heroi ou
vildo e, desta vez, justificando sua escolha por meio de um texto narrativo individual.

Acreditamos que essa estruturagao didatica, como apresentada na
atividade, evidencia um potencial significativo para articular diferentes dimensdes da
aprendizagem histérica. Ela estimula o desenvolvimento daquilo que Rusen (2010)
define como consciéncia histérica orientada por dilemas morais e contextuais e

dialoga com a concepgdo de Empatia Histérica de Peter Lee, para quem
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compreender as razdes e os contextos das agbes humanas no passado € uma
caracteristica central da aprendizagem histérica (Lee, 2005).

A Questdao 16, elaborada com base nos pressupostos tedricos
anteriormente discutidos, solicitou aos professores participantes que refletissem
sobre a proposta didatica descrita e sua relagdo com a aprendizagem de conteudos
substantivos. A partir da seguinte afirmagao: “Vocé considera que o uso de dilemas
envolvendo figuras historicas, como Dom Pedro I, contribui para o aprendizado de
conteudos substantivos em que essas figuras sejam agentes historicos?”, os
docentes foram convidados a indicar seu grau de concordancia, utilizando uma
escala de resposta com cinco alternativas: Concordo (C), Concordo com Ressalvas
(CR), Nem Concordo nem Discordo (NeN), Discordo com Ressalvas (DR) e Discordo
(D).

Essa formulacao teve como objetivo sondar em que medida os
professores reconhecem o potencial de atividades baseadas em dilemas morais,
centradas em personagens historicos para favorecer a compreensao dos conteudos
substantivos da Histdria. A escolha intencional por utilizar a figura de Dom Pedro |
visou explorar a articulagdo entre narrativa historica, problematizacdo moral e
formacao da consciéncia histdrica dos alunos, como apontam Risen (2010) e Lee
(2005). A analise das respostas possibilitara verificar a percepg¢ao docente quanto a
eficacia desse tipo de abordagem no desenvolvimento da aprendizagem histérica.

A analise das respostas a questdo 16 evidencia uma tendéncia
majoritaria de concordancia por parte dos professores participantes em relagcao ao
uso de dilemas envolvendo personagens historicos, como Dom Pedro I, como
recurso para o ensino de conteudos substantivos da Histéria. Dos 22 participantes,
13 docentes (59,09%) marcaram a alternativa “Concordo”, demonstrando aceitagao
direta da proposta metodolégica. Outros 8 professores (36,36%) optaram por
“Concordo com Ressalvas”, o que indica um reconhecimento do potencial da
abordagem, mas também sugere a existéncia de ponderagbes ou limitagdes
percebidas pelos respondentes. Apenas 1 participante (4,54%) indicou “Nem
Concordo Nem Discordo”, posicionando-se de forma neutra quanto a eficacia da
atividade para o aprendizado dos conteudos substantivos.

A auséncia de respostas nas categorias “Discordo com Ressalvas” e
“Discordo” reforga a percepgao geral positiva sobre a proposta. Esse resultado

aponta para uma valorizagdo da utilizagdo de dilemas morais como estratégia
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didatica, capaz de favorecer a compreensao dos agentes histéricos dentro de um
processo narrativo.

Do ponto de vista tedrico, essa receptividade dialoga com os
pressupostos de Rusen (2010), ao indicar que os professores reconhecem o papel
da narrativa como mediadora na formagao da consciéncia histérica dos alunos,
especialmente quando organizada em torno de situagdes de escolha moral. Também
se aproxima das contribuigcdes de Lee (2005), no sentido de que a mobilizagdo de
dilemas historicos estimula, nos alunos, a compreensao dos contextos e das
motivagdes humanas no passado, elemento essencial para o desenvolvimento da
Empatia Histdrica.

Apos responderem a questao 16, os professores foram convidados,
na questdo 17, a justificar suas escolhas, apresentando os motivos que os levaram a
concordar, discordar ou se posicionar de forma neutra em relagdo ao uso de dilemas
envolvendo personagens histéricos como Dom Pedro | para o ensino de conteudos
substantivos. Essa etapa buscou captar, de maneira mais qualitativa, as percepc¢oes,
inquietagcdes e critérios pedagogicos que fundamentam as escolhas dos docentes.
Além de ampliar a compreensao sobre os sentidos atribuidos a atividade didatica
proposta, a analise dessas justificativas permite refletir sobre como os professores
entendem o papel das narrativas, dos dilemas morais e da abordagem de figuras
histéricas na aprendizagem histoérica escolar.

As justificativas apresentadas pelos professores na questdo 17
evidenciam uma rica diversidade de concepg¢des sobre o uso de dilemas envolvendo
personagens histéricos como Dom Pedro | no ensino de conteudos substantivos de
Histdéria. Essa variedade de posicionamentos revela ndo apenas diferentes formas
de compreender a funcdo da narrativa histérica em sala de aula, mas também
diferentes niveis de apropriacao tedrica e didatica sobre as finalidades educativas do
ensino de Historia.

Uma primeira linha de respostas aponta para o reconhecimento do
potencial motivador e engajador que esse tipo de abordagem oferece. Professores
como P1, ao afirmar que “as polémicas despertam o interesse do aluno” (Resposta
P1, 2025), e P2, ao destacar que “os dilemas como pessoa e estadista influenciam o
processo de criagéo historico” (Resposta P2, 2025), mostram como o uso de dilemas
pode funcionar como um Atrativo Pedagdgico (Cainelli, 2008b), favorecendo o

engajamento dos estudantes ao trazer para o centro da aula, temas que despertam
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debate, curiosidade e identificagdo emocional.

Essa perspectiva também aparece nas falas de P8 quando esse(a)
destaca que “esse tipo de abordagem estimula o pensamento critico, a
contextualizag&o historica e o desenvolvimento de habilidades argumentativas, pois
permite o engajamento do estudante no tema, despertando seu interesse ao
aproxima-lo do contexto histérico de maneira dindmica e relevante” (Resposta P8,
2025). P10 também reforga a ideia ao afirmar que “o professor propés alternativas
que instigam os alunos a desenvolverem reflexées” (Resposta P10, 2025).

Ja P15 sintetiza seu posicionamento ao dizer que a atividade “instiga
os alunos a se tornarem criticos” (Resposta P15, 2025), enquanto P20 observa que
a proposta ‘pode tornar a aula mais interessante aos estudantes” (Resposta P 20,
2025).

P21 enfatiza o carater formativo da atividade ao afirmar que “esse
tipo de atividade permite que os alunos entendam as complexidades e contradi¢bes
dos processos historicos e das figuras que participaram deles. Ao fazerem a escolha
entre herdi e vildo, os alunos sdo levados a pensar ndo apenas em eventos e
decisbes de Dom Pedro |, mas também nas motivagbes e circunstancias que o
influenciaram” (Resposta P21, 2025).

Do ponto de vista da Educagao Histérica, essas respostas podem
ser interpretadas como um movimento em direcdo ao desenvolvimento de
capacidades proprias do pensamento historico. Segundo Lee (2005), estratégias que
provocam os estudantes a compreender as motivagdes e os contextos das acgdes
humanas no passado contribuem diretamente para o desenvolvimento da Empatia
Histérica, enquanto Risen (2010) enfatiza que é fungdo da aprendizagem histérica
colocar o aluno em contato com os processos interpretativos da histéria, exigindo
que mobilizem referéncias culturais, morais e factuais para construir uma
compreensao histérica com sentido.

Entretanto, um segundo grupo de respostas evidencia preocupagoes
metodoldgicas importantes, principalmente relacionadas ao risco de anacronismo e
ao perigo de se reforgar leituras simplistas sobre o passado. Participantes como P3
alertam que a proposta envolve um ‘“risco de anacronismo” (Resposta P2, 2025),
enquanto P7 ressalta essa mesma preocupacado ao afirmar que, “devemos tomar
muito cuidado com isso, pois dependendo da abordagem do dilema o estudante

pode criar um anacronismo, e ndo e isso que queremos em nossas aulas” (Resposta
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P7,2025).

Preocupagao reiterada por P12, que expressa duvida quanto a
efetividade da atividade para promover o aprendizado de conteudos substantivos
mais amplos. Em suas palavras: “Hipoteticamente, a atividade pode sim gerar
conhecimentos histéricos sobre a figura de Dom Pedro |, mas ndo consequi imaginar
se 0 mesmo ocorreria em relagdo ao conteudo substantivo [...]. Alguns/algumas
estudantes conseguiriam relacionar o conteudo substantivo com a realizagdo da
atividade, enquanto outros/as focariam no julgamento da atitude herdica ou de
vilania do protagonista” (Resposta 12, 2025).

Além disso, participantes como P16, P17 e P18 também destacam a
necessidade de superar uma abordagem centrada apenas na figura individual de
Dom Pedro |. P16 salienta que “acho que todas as fontes devem ser consideradas”,
indicando a preocupag¢do com o pluralismo documental” (Resposta P16, 2025).

P17 argumenta que “ao analisar a postura de D. Pedro I, suas
acoes e realizagbes, pode-se compreender o contexto social, politico e econbémico
da realidade brasileira no contexto imperial. No entanto, é necessario contextualizar
que os elementos cotidianos que cercam Pedro | s§o muito distintos da realidade da
maior parte da populagdo brasileira durante o inicio do século XIX” (Resposta P17,
2025). Ja P18 reforca a importancia de discutir criticamente a construcdo da imagem
de herdis, quando frisa: “entendo que devemos discutir como o0s herdis sdo
construidos ao longo da histéria, sempre fazendo ressalvas nas aulas” (Resposta
P17, 2025).

Essas falas indicam um entendimento, por parte desses professores,
de que o trabalho com dilemas exige ndao apenas a problematizacdo moral, mas
também o rigor na contextualizagdo histérica e o cuidado com o0s processos
interpretativos, de forma a evitar distorcbes ou simplificagdes do passado. Esses
apontamentos remetem ao desafio didatico de garantir que os dilemas propostos
sejam historicamente contextualizados, exigindo que os professores promovam o
que Gago (2010) denomina de ancoragem temporal e espacial da narrativa histdrica,
isto é, a insercao das acbes individuais dentro de um quadro mais amplo de
processos, estruturas e relagcdes de poder.

Além disso, dialogam com a nog¢ao de que o ensino de Historia nao
deve limitar-se a atribuicdo de juizos morais, mas estimular a analise dos contextos

que condicionaram as escolhas e os limites de acédo dos sujeitos historicos. Outro
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aspecto que aparece com for¢ca nas respostas € a preocupagao com o risco de
reforcar uma visdo maniqueista da histéria — aquela que divide o passado entre
“herdis” e “vildes” de forma simplista. P5 problematiza diretamente essa dualidade
ao afirmar que “Dom Pedro | ndo pode ser enquadrado apenas como herdi ou vildo,
pois agiu de acordo com interesses especificos, inserido em um contexto de
colonialismo e de relagdes de poder com Portugal” (Resposta P5, 2025).

Da mesma forma, P14 alerta para os riscos do maniqueismo no
ensino de Historia. Enquanto P22 propde uma abordagem mais complexa, na qual
os alunos compreendam que figuras histéricas podem assumir diferentes papéis a
depender dos contextos, interesses e grupos sociais envolvidos. Essas respostas
demonstram uma preocupag¢ao com o desenvolvimento de uma consciéncia histérica
mais sofisticada, capaz de lidar com as ambiguidades e multiplas interpretacdes
sobre o passado, como defende Risen (2010) em sua critica a histéria escolar
tradicional baseada em julgamentos morais simplistas.

Por fim, temos as respostas de P11 e P19 demonstrando indecisao.
Em P11, ao afirmar: “ndo sei responder” (Resposta P11, 2025) e de P19, que sugere
a existéncia de métodos mais adequados para tratar personagens histéricos sem
recorrer ao julgamento moral; elas indicam um nivel de hesitagdo ou de menor
apropriacao teorica sobre a proposta de trabalho com dilemas morais na aula de
Histéria. Essas respostas podem sinalizar a necessidade de investimentos em
formacédo continuada, sobretudo para aprofundar a compreensao dos professores
sobre os fundamentos epistemoldgicos da Educacdo Histérica e o potencial
pedagdgico de atividades baseadas em problematizagao e analise interpretativa.

De maneira geral, a analise das justificativas da questado 17 revela
que, apesar da predominancia de respostas favoraveis ao uso de dilemas, existem
tensdes significativas entre engajamento, rigor historiografico e preocupagdes com
os riscos interpretativos. Essas tensdes refletem um campo de disputa pedagdgica
sobre como melhor articular narrativa, Empatia Historica e aprendizagem de
conteudos substantivos no ensino de Historia.

A questdo 18 buscou aprofundar a compreensado sobre como os
professores participantes avaliam diferentes formas de aplicagdo do conceito de
empatia no ensino de Historia. Foram apresentadas trés afirmacdes distintas, cada
uma representando uma abordagem especifica da empatia na atividade didatica

anteriormente analisada. Os professores deveriam indicar seu grau de concordancia
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em relacdo a cada uma delas, utilizando as opgdes: Concordo (C), Nem Concordo
Nem Discordo (NEM) e Discordo (D).

As afirmacdes apresentadas foram:

A) A empatia foi empregada como uma metodologia de ensino
estruturante da atividade, visando humanizar os agentes historicos e tornar suas
acbes mais compreensiveis aos alunos, funcionando como uma ferramenta para
organizar o processo pedagogico e facilitar o engajamento discente;

B) A empatia foi utilizada como uma forma de aproximar os
estudantes dos agentes historicos, permitindo que eles compreendessem o0s
personagens para além dos mitos, favorecendo uma interpretacdo mais significativa
e envolvente do passado;

C) A empatia foi entendida como um exercicio de compreenséo
profunda e contextual, no qual os alunos deveriam analisar as circunstancias
historicas que influenciaram os comportamentos e escolhas dos individuos, evitando
julgar as agbées passadas com base em valores e categorias do presente.

Essa formulagdo teve como objetivo verificar em que medida os
professores reconhecem diferentes dimensbées do conceito de Empatia Histdrica,
variando desde sua fungao metodoldgica até seu papel como instrumento de analise

critica e contextualizagdo no ensino de Historia.

Quadro 21 — Distribuicdo das respostas: questao 18

Item Alternativa Frequéncia Porcentagem
A - Empatia como metodologia | Concordo (C) 15 68,18%
estruturante da atividade
Nem Concordo | 7 31,81%
Nem Discordo
(NEM)
B — Empatia como meio de tornar os | Concordo (C) 15 68,18%
agentes mais entendiveis e humanos
Nem Concordo | 7 31,81%
Nem Discordo
(NEM)
C - Empatia como exercicio de | Concordo (C) 17 77,27%
compreensdo  contextual e néo
julgamento moral
Nem Concordo | 4 18,18%
Nem Discordo
(NEM)
Discordo (D) 1 4,54%

Fonte: o proprio autor

A analise dos resultados revela algumas tendéncias importantes. Em
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relagdo ao item A, que apresenta a empatia como uma metodologia estruturante da
atividade, 68,18% os professores concordaram com a afirmag¢ao, enquanto 31,81%
optaram por uma posicdo de neutralidade (NEM). Esse resultado indica que a
maioria reconhece a empatia como um principio organizador das praticas
pedagogicas em Histdria, mas ainda ha um grupo significativo que demonstra
hesitacao quanto a essa concepgao.

No item B, que aborda a empatia como um meio de tornar os
agentes histéricos mais entendiveis e humanos, os numeros foram idénticos aos do
ltem A: 68,18% concordaram, enquanto 31,81% permaneceram neutros. Essa
repeticdo reforca a percepgcado de que muitos professores valorizam o aspecto de
humanizagéo dos sujeitos historicos como um facilitador para a aprendizagem.

Ja no item C, que caracteriza a empatia como um exercicio de
compreensao contextual e de recusa ao julgamento moral com base em valores
presentes, a adesao foi ainda maior: 77,27% dos docentes concordaram com a
afirmacdo. Esse dado sugere uma aproximagao mais consistente dos professores
com a concepgao de Empatia Histérica defendida por autores como Lee (2005) e
Rusen (2010), que destacam a importdncia de analisar as agdes humanas no
passado a partir de seus proprios contextos e referenciais. Apenas 4,54% dos
respondentes discordaram dessa visao, o que representa um indice muito baixo.

De forma geral, os resultados da questdo 18 apontam para um
reconhecimento progressivo entre os professores participantes da importancia da
empatia como ferramenta didatica e conceitual no ensino de Histéria. Entretanto, a
presenca de posi¢cdes neutras em dois dos trés itens também indica que ainda ha
espaco para reflexao e aprofundamento tedérico-metodoldgico sobre o tema.

A analise das questdes 16, 17 e 18 evidencia que o uso de figuras e
personagens historicos constitui uma estratégia recorrente e significativa na
promocao da aprendizagem historica. As respostas dos professores indicam que a
personificacdo de processos historicos, quando articulada a contextualizagdo e ao
rigor conceitual, favorece o engajamento dos estudantes e contribui para a
compreensao das experiéncias humanas do passado.

Nesse movimento, a empatia opera como mediagdo narrativa e
cognitiva, permitindo que os alunos estabelegcam conexdes entre sujeitos historicos,
contextos e acgbes, sem reduzir o passado a julgamentos morais ou identificagbes

simplistas. O uso de figuras histéricas, portanto, ndo se limita a um recurso
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motivacional, mas se configura como estratégia didatica capaz de mobilizar a
imaginacao historica, a compreensao contextualizada e a construgao de sentido
historico.

Dessa forma, este bloco analitico consolida a empatia como
elemento estruturante da aprendizagem historica, evidenciando seu potencial
metodoldgico na articulagéo entre narrativa, interpretagdo e formagéo da consciéncia
histérica. Ao final do percurso empirico, os dados analisados sustentam a
compreensao da empatia — em sua dimensdo pedagodgica — como uma mediagéo

potente e consciente no ensino de Historia.

5.7 EMPATIA PEDAGOGICA OU A EMPATIA COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA

Ao longo desta tese, partimos da hipotese de que professores de
Histéria tendem a mobilizar o passado como um espago de aprendizagem para o
presente. Esse espago ndo se restringe a transmissdo de conteudos escolares
previamente definidos, mas constitui-se como um campo complexo de mediagdes,
atravessado pelas experiéncias formativas dos docentes, por seus contextos
socioculturais, pelas condi¢cdes institucionais de trabalho e pelas demandas
concretas colocadas pelo cotidiano escolar.

Os dados analisados nesta investigagdo indicam que a
compreensao de empatia entre os professores de Histdéria ancora-se,
majoritariamente, em sentidos cotidianos e afetivos, frequentemente associados a
ideia de “colocar-se no lugar do outro”. No entanto, observa-se que, mesmo entre
aqueles que ndo dominam formalmente o conceito de Empatia Histérica tal como
formulado no campo da Educacido Histérica, ha a mobilizacdo recorrente de
principios préximos a essa concepgao, Como a preocupacado com a contextualizagao
do passado e a rejeigao de julgamentos anacrbnicos.

Esse dado evidencia a existéncia de um saber pedagdgico tacito,
construido na pratica docente, que antecede a sistematizacao tedrica e sustenta a
mediacédo empatica do passado em sala de aula. E a partir desse saber, forjado na
experiéncia profissional e nas condigcbes concretas do ensino, que o espaco de
aprendizagem histoérica se constitui e ganha sentido.

Esse espaco de aprendizagem € multiplo, pois reflete muito além do

conteudo escolar a ser ensinado. As experiéncias formativas e os contextos
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socioculturais dos professores influenciam diretamente suas abordagens em sala de
aula. E pouco provavel, por exemplo, que um professor do Rio Grande do Sul cuja
formacédo e atuacgao profissional se deram exclusivamente em seu Estado, ensine
sobre a Conjuracdo Baiana da mesma forma que um colega baiano, ainda que
possuam trajetorias formativas semelhantes, mas imersas em contextos historicos e
culturais distintos.

Como aponta Tardif (2002), os saberes docentes se constituem de
forma plural, incluindo tanto os saberes provenientes da formag¢ao académica quanto
aqueles construidos a partir da experiéncia profissional. Nesse sentido, Chervel
(2008) ressalta que o curriculo projeta o que deve ser ensinado, mas é o professor,
mediado pela cultura escolar, conforme defende Forquin (1993) e por seus préprios
saberes, que organiza e materializa esse espago de aprendizagem.

Para formularmos a hipotese da existéncia de uma Empatia
Pedagdgica no ensino de Historia, ou seja, da mobilizagao, por parte do professor,
de processos empaticos como metodologia para o ensino do passado, retomamos
contribuigdes desenvolvidas em nossa pesquisa de mestrado (Santos, 2017). Nela,
partimos da compreensao de que as multiplas valéncias que fundamentam a pratica
docente influenciam diretamente as formas pelas quais o professor media a
aprendizagem dos estudantes sobre o passado em seu proprio espago de
aprendizagem. Para investigar esse processo, recorremos ao conceito de espago de

experiéncia, proposto por Koselleck (2015), que a define como:

O passado atual, aquele no qual acontecimentos foram incorporados e
podem ser lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a elaboragao
racional quanto as formas inconscientes de comportamento, que nao estao
mais, ou que nao precisam mais estar presentes no conhecimento. Além
disso, na experiéncia de cada um, transmitida por geracdes e instituicbes
sempre esta contida e é conservada a experiéncia alheia. Nesse sentido,
também, a Histéria € desde sempre concebida como conhecimento das
experiéncias alheias (Koselleck, 2015, p. 309-310).

A partir dessa perspectiva, propusemos a nog¢ao de “espaco de
experiéncia condicionante”, entendido como o contexto no qual a fungao docente, os
conteudos trabalhados, as estratégias didaticas adotadas e as especificidades das
turmas atuam como elementos que condicionam a organizagdo do ensino. Nesse
espacgo, o professor ndao apenas transmite informacdes sobre o passado, mas
constréi mediacdes que possibilitam aos estudantes atribuir sentido as experiéncias

historicas.
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E nesse cenario que o uso da empatia em relagdo ao passado pode
funcionar como um mecanismo de aproximacgao entre os estudantes e os conteudos
escolares. Essa mediacao, entretanto, ndo ocorre de forma neutra ou espontanea,
pois € atravessada por condicionantes culturais, formativos e institucionais que
moldam o modo como o professor organiza sua pratica e, consequentemente, o
espaco de aprendizagem historica.

Com base nesse percurso teodrico e empirico, consolidamos o
conceito de Empatia Pedagdgica, compreendido como uma ferramenta metodologica
mobilizada pelo professor no ensino de Historia, com o objetivo de tornar o passado
historicamente compreensivel, significativo e intelectualmente provocador para os
estudantes.

As escolhas metodoldgicas indicadas pelos professores para o inicio
do trabalho com conteudos histéricos reforcam essa constatacdo. As respostas as
questdes que investigaram as estratégias iniciais de ensino revelam a centralidade
do levantamento de conhecimentos prévios, do uso contextualizado de fontes
histéricas e da apresentacdo de personagens ou eventos como formas de
engajamento dos estudantes.

Embora a empatia raramente aparega como estratégia
explicitamente nomeada, ela opera de forma transversal, estruturando decisées
pedagogicas voltadas a aproximagédo entre os alunos e o passado. Tal dinamica
indica que a empatia atua menos como conteudo declarado e mais como funcao
metodoldgica implicita na organizacdo do ensino de Histdria. Diferentemente da
Empatia Histérica proposta por Peter Lee, centrada nas operagdes cognitivas dos
alunos para compreender os sujeitos do passado em seus proprios contextos, a
Empatia Pedagdgica refere-se a acdo docente e as estratégias de mediagao
utilizadas no processo de ensino.

Ressaltamos que o conceito de Empatia Pedagodgica aqui proposto
difere significativamente daquele formulado pela pesquisadora Maria C. S. Silva
(2024), em sua obra Empatia e docéncia: raz§o e emogédo na prética educativa.
Nessa abordagem, a autora ancora sua concepg¢do na dialética entre razdo e
emocao, situada no contexto da relacdo professor e aluno. Para ela, “ocorre uma
dialética razdo-emocao na perspectiva de empatia, e podemos denominar essa
dialética de empatia pedagdgica” (Silva, 2024, p. 31).

Ja em nossa proposta, a Empatia Pedagodgica ndo se refere ao



254

vinculo afetivo entre docentes e discentes, mas é concebida como uma ferramenta
metodologica voltada a mediagdo do passado, com o objetivo de promover uma
aproximacao reflexiva entre os estudantes e os sujeitos e contextos historicos. Trata-
se, portanto, de uma concepcéao distinta, aplicada a um campo especifico da pratica
educativa — o ensino de Histéria e a constru¢cdo da consciéncia historica.

Os dados analisados ao longo desta tese evidenciam que muitos
professores, mesmo sem dominar formalmente os conceitos da Educacgao Histdrica,
mobilizam praticas que envolvem imaginagdo histérica, uso de narrativas,
personagens histéricos e estratégias de contextualizagdo. Essas praticas indicam
que a empatia ja opera no ensino de Histéria como uma mediagdo didatica
recorrente, ainda que nem sempre sistematizada teoricamente. Diversas
metodologias podem ser adotadas no processo de ensino do passado, uma vez que
alunos e turmas apresentam construgdes culturais distintas, as quais se manifestam
inclusive no interior da prépria cultura escolar (Forquin, 1993). Essa diversidade
demanda do professor escolhas pedagogicas sensiveis as realidades socioculturais
dos estudantes, o que amplia a complexidade do planejamento didatico.

Nesse cenario, marcado por uma dindmica educacional fortemente
influenciada por uma légica de mercado e voltada para a formacao de mao de obra,
como aponta Charlot (2000), observa-se uma énfase no conteudo em detrimento da
reflexdo critica. A escolha do docente por estratégias que promovam processos
empaticos pode, entdo, moldar tanto a forma como o passado € apresentado quanto
a formacao ética e intelectual dos estudantes.

No entanto, quando a empatia ndo € acompanhada de mediagdes
criticas, ha o risco de que ela contribua para uma compreensido superficial e
descontextualizada do passado. Desse modo, torna-se essencial compreender como
se da o processo de mediacdo entre o conteudo histérico e as praticas didaticas
adotadas pelos professores de Historia, pois € nesse entrecruzamento que se define
como ensinamos e discutimos os temas do passado.

Cainelli (2012) destaca que uma das disputas mais relevantes no
campo do ensino de Histéria diz respeito a selecdo dos conteudos, uma vez que
essa escolha impacta diretamente a aprendizagem. A maneira como o professor
elege determinados temas e recortes temporais esta diretamente relacionada a sua
formacéo, as condi¢des escolares e as demandas sociais que o cercam.

Nesse contexto, emerge um desafio pedagodgico: como trabalhar
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conteudos historicos sensiveis, como a Ditadura Militar Brasileira, o passado
escravista e seu legado racista, o machismo estrutural ou outras formas de
opressao, em um cenario politico-social marcado por tensdes, negagao da ciéncia e
disputas de memoria? Essa pergunta reforga a urgéncia de praticas que articulem o
conhecimento histérico com a formagao ética e critica dos estudantes.

No campo da Educacgado Historica, pesquisas sobre a chamada
“Historia Dificil” (burning history) tém contribuido para refletir sobre como lidar
pedagogicamente com esses conteudos complexos, emocionalmente carregados e
socialmente controversos. Tais estudos destacam a necessidade de abordagens
sensiveis, mas também criticas, que ajudem os alunos a desenvolver habilidades
interpretativas e posicionamentos conscientes diante do passado.

Para Von Borries (2016), a Historia deve ser compreendida como um
modelo de pensamento reflexivo, capaz de ensinar a partir das experiéncias e das
necessidades praticas dos alunos. Essa abordagem rompe com uma concepgao
tradicional de ensino historico centrado na cronologia e na memorizagéo de fatos,
aproximando-se de uma pratica que proporciona, nas palavras do autor, “um acesso
metddico para um melhor entendimento do mundo e de si, uma ferramenta para
decodificar fenbmenos e orientagdes no presente e no futuro” (Von Borries, 2016, p.
172). Segundo essa concepgao, a Historia ndo se apresenta como uma verdade
absoluta, mas sim como um campo de multiplas interpretagdes. Sobre um mesmo
acontecimento, diferentes versdes podem coexistir, uma vez que a reconstrucdo do
passado é sempre mediada pelas condigdes e pelas lentes do presente. Como o
passado nado pode ser restaurado de forma objetiva, sua reconstituicdo ocorre por
meio de narrativas construidas a partir de perspectivas historicas, culturais e
ideoldgicas situadas.

Observa-se, com preocupagao, o crescente movimento contra a
ciéncia e, mais especificamente, contra a ciéncia histérica. Muitos alunos
demonstram resisténcia em debater o passado, alegando, por vezes, “ter sua prépria
opinido”, como se isso bastasse para invalidar interpretacbes fundamentadas em
pesquisa, fontes e debate historiografico.

Nesse cenario, a Empatia Pedagogica pode ser um caminho
possivel para iniciar o processo de aprendizagem histérica, aproximando os
estudantes de temas sensiveis e desafiadores. Contudo, é importante destacar que

essa estratégia ndo deve ser tomada como a totalidade do processo de ensino e
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aprendizagem, mas sim como uma entre outras formas de mediagao pedagdgica,
que precisa estar ancorada em critérios criticos e metodoldgicos consistentes.

Em nossa investigacdo anterior, identificamos que determinados
conceitos historicos ainda sdo abordados de forma superficial no ensino de Historia,
muitas vezes sem uma intencionalidade clara por parte dos docentes. Observamos
que tanto os conceitos quanto o proprio passado tendem a ser trabalhados de
maneira dissociada de sua natureza historica, sendo raramente tratados como
elementos fundamentais da compreensao histérica em sala de aula (Santos, 2017,
p. 72).

Vivemos, ainda, um cenario marcado por disputas de memoria,
negacgado da ciéncia e questionamentos a legitimidade do conhecimento historico.
Muitos estudantes demonstram resisténcia em debater o passado, alegando possuir
“opinides proprias” desvinculadas de critérios historiograficos. Diante desse quadro,
a Empatia Pedagdgica ndo deve ser compreendida como solugdo unica ou
estratégia totalizante, mas como uma mediagdo possivel entre o estranhamento
inicial e a construgdo de uma aprendizagem historica critica.

As contribuicbes de Jorn Risen sao fundamentais para
compreender esse processo. Para o autor, o aprendizado historico corresponde a
construcao de sentido sobre a experiéncia no tempo, envolvendo operagdes mentais
que permitem articular passado, presente e futuro. A empatia, quando mobilizada
pedagogicamente, pode favorecer esse processo, ao possibilitar que os estudantes
compreendam agdes, escolhas e contextos histéricos sem recorrer a julgamentos
anacronicos ou simplificadores.

Pesquisas desenvolvidas no campo da Educacao Histérica no Brasil,
especialmente aquelas vinculadas ao eixo UFPR-UEL, tém destacado o papel do
professor como mediador central da aprendizagem histérica. Estudos de Schmidt e
Cainelli, entre outros, evidenciam que a mobilizacdo da temporalidade, da
imaginacdo histérica e dos conceitos de segunda ordem exige escolhas
pedagdgicas intencionais, que nem sempre se materializam de forma sistematica na
pratica docente.

Nesse sentido, a Empatia Pedagogica emerge como uma resposta
pratica as dificuldades enfrentadas no ensino de Histéria, especialmente no que se
refere a mobilizagdo do tempo histérico e ao engajamento dos estudantes. Longe de

se restringir a uma estratégia emocional ou a uma simplificagdo do conteudo,
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configura-se como uma mediagdo didatica situada, que busca articular rigor
historiografico, sensibilidade pedagdgica e formagao da consciéncia historica.

Segundo Rusen (2011, p. 23), “a opinido padrao sobre o que é
didatica da Historia [...] € que essa € uma abordagem formalizada para se ensinar
Histéria em escolas”. Essa concepgao, entretanto, €, em sua avaliagcéo, equivocada,
pois desconsidera os reais desafios do aprendizado historico e reduz o ensino a uma
aplicagdo mecanica de conteudos previamente definidos.

O autor critica a ideia de que o saber académico pode ser
simplesmente transferido para a mente dos alunos, ou de que bastaria treinar
professores em técnicas de ensino. Para Risen (2011), o processo de
aprendizagem histdrica exige mais do que isso, trata-se de uma estrutura complexa,
na qual diferentes interesses e dimensdes didaticas devem se articular de forma
coerente para produzir sentido e engajamento no ensino do passado.

O aprendizado histérico ocorre a partir da consolidagao e tomada da
consciéncia histérica do passado que oportuniza a formacdo de processos de
pensamentos que, para Rusen, a partir de Schorken (1972) destaca “geralmente
encontram-se por tras dos conteudos que habitualmente ficam velados ao aprendiz,
de atos mentais determinantes do comportamento, que subjazem a lida a Histéria”
(Rusen, 2011, p. 42). E continua, “O aprendizado histérico pode, portanto, ser
compreendido, como um processo mental de construcdo de sentido sobre a
experiencia no tempo” (Rusen, 2011, p. 43).

Esses apontamentos apresentados por Rusen, dialogam
diretamente com a pesquisa de Cainelli, pois segundo a autora, “ndo ha, nas
preocupagdes do estagiario, o discernimento entre tempo cronologico e tempo
histérico” (Cainelli, 2008, p. 139), o que se expressa na auséncia de propostas que
articulem nogdes temporais de forma estruturada, uma vez que, em alguns planos
de aula, a questdo do tempo ndo aparece como conteudo, e sim como incentivo
inicial. A comparagao entre passado e presente é vista pelos estagiarios como um
Atrativo Pedagogico para o trabalho com o ensino de historia. Relacionar passado
com o presente faria com que os alunos se interessassem pela matéria a partir do
momento em que se estabelecesse a possibilidade de vislumbrar progresso e
mudancas. Também podemos afirmar que o peculiar e diferente também chama a
atencao dos alunos (Cainelli, 2008, p. 141).

Essas constatagdes reforgam os desafios ja apontados por Schmidt,
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Cainelli e Risen (2011) quanto a mediagdo da temporalidade em sala de aula,
evidenciando que o “jogar com o tempo”, muitas vezes nao se materializa como um
processo intencional e critico, mas como uma tentativa de aproximar o conteudo
histérico de maneira simplificada e atrativa, o que pode comprometer a construcao
de uma consciéncia histérica mais profunda e significativa.

Outro conceito importante, no contexto em que buscavamos
observar a pratica docente, em seu saber ser e saber fazer, foi o de Empatia
Historica, proposto por Lee (2011). Tal conceito se mostrou relevante por permitir
refletir sobre como os professores constroem pontes entre o passado e os
estudantes, considerando suas experiéncias e modos de pensar. Ja haviamos
tratado anteriormente desse conceito, mas aqui retomamos sua relevancia no
interior da pratica pedagogica?'.

Nosso objetivo, neste momento, € voltar o olhar a possibilidade de
uma confluéncia entre os conceitos de Atrativo Pedagdgico e Empatia Histdrica,
entendendo essa articulagdo como um caminho metodolégico adotado por alguns
docentes no processo de mediacdo do passado. Trata-se de considerar como
estratégias atrativas podem contribuir para despertar processos empaticos que
favorecam a aprendizagem histérica.

Diante disso, colocamos a seguinte questdo como hipotese de
investigacéo: e se o processo de vulgarizagdo do conhecimento histérico — muitas
vezes criticado como simplificacdo — for, na verdade, uma forma encontrada pelos
professores para criar, junto aos alunos, uma Empatia Historica que os torne mais
familiarizados com o passado e, assim, capazes de compreendé-lo de forma mais
significativa? E dessa reflexdo que propusemos a hipotese da existéncia de uma
Empatia Pedagdgica. Algo corroborado em nossa investigagdo, ao notarmos que
“‘durante o processo de observacao de aulas [...] muitas vezes, a dindmica da
aprendizagem histérica passou pelo uso de conceitos de segunda-ordem como
modelos de explicagdes histéricas” (Santos, 2017, p. 68), modelos esses que se

apoiavam no conceito de empatia proposto por Lee (2001) que, segundo Cooper

21 O conceito de “saber-fazer”, conforme trabalhado por Tardif, refere-se aos conhecimentos praticos
e técnicos que os professores constroem e mobilizam no cotidiano da sala de aula. Esses saberes
nao sao apenas fruto da formacgéao tedrica, mas também das experiéncias vividas, da interagdo com
os alunos e da adaptacdo constante as exigéncias do contexto escolar. Trata-se de um saber
incorporado, situado e relacional, que vai além do dominio de conteudos e normas pedagdgicas,
envolvendo a capacidade de tomar decisdes, resolver problemas e agir com intencionalidade no
processo de ensino e aprendizagem.
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(2012), é bastante comum ao se ensinar Histdria para criangas, ja que para a efetiva
organizacgao da progressao do conhecimento histérico requer o uso de processos de
imaginagédo e Empatia Historicas.

Dessa forma, concentramos nossa analise na possibilidade de que
professores faziam uso de conteudos substantivos ou mesmo conceitos de segunda
ordem, como ferramentas ou pontes que possibilitassem aos alunos criarem empatia
pelo conhecimento historico, o que chamamos de Empatia Pedagdgica. Na qual

explicitamos na citagdo a seguir, extraida de nossa dissertacao:

No processo de aprendizagem histérica postulamos uma nova hipétese, de
que muitas vezes, no processo de organizagao da aprendizagem histérica o
professor desenvolve maneiras para transformar o conteudo histérico em
algo agradavel aos alunos, por meio da empatia como principio, a fim de
facilitar o acesso do aluno ao conteudo histérico, o que chamaremos de
“empatia pedagodgica”. Para nos, esse processo parece nascer de forma
involuntaria, uma vez que apoiados em Risen (2010) e em sua matriz de
referéncia, o passado — na forma de conteudo substantivo da histéria —
possibilita a geragdo de um conflito prévio, que para estruturar-se como
aprendizagem histérica requer a constituicdo no sentido proprio da
orientagdo da vida pratica dos alunos. No entanto, muitas vezes, o professor
apropria-se de certo contetudo ou conceito na ansia de gerar este conflito
prévio e deixa de contextualiza-lo, deixando solto em um modelo de
consciéncia histérica de tipo exemplar, ou o que decidimos chamar de um
espaco de experiéncia condicionante, por apenas fazer uso de exemplos do
passado, ndo para criar possibilidade de superagédo de possiveis caréncias
de orientagdo, mas como condicionantes ou facilitadores de um conteudo
histérico posto (Santos, 2017, p. 72).

Considerando a reflexdo por ndés apresentada, delineamos um
quadro complexo em que o ensino de Histéria se vé desafiado a equilibrar o trabalho
com os conteudos e a promocao de uma aprendizagem significativa por parte dos
estudantes. Nesse cenario, a proposta da existéncia de uma Empatia Pedagdgica
surge como uma ferramenta metodoldgica que busca ndo apenas atrair o interesse
dos alunos, mas também fomentar uma aproximacao critica e reflexiva com os
sujeitos e processos historicos.

Longe de se restringir a uma estratégia emocional ou a simplificagéo
do conteudo, essa proposta configura-se como um esforgo, consciente ou nao, a
depender da formacao e da intencionalidade do professor, de mediagao didatica. Tal
mediagcdo mostra-se especialmente relevante diante das dificuldades enfrentadas
para mobilizar a temporalidade em sala de aula e da resisténcia dos alunos a
determinados temas sensiveis do passado. Essas constatagcdes reforcam a

importancia de compreender os modos como os professores utilizam, adaptam e
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ressignificam os conteudos histéricos por meio de estratégias empaticas. Ao propor
o0 conceito de Empatia Pedagodgica, buscamos evidenciar que, mais do que uma
aproximacao afetiva ou uma simplificacdo do passado, trata-se de uma mediagao
didatica situada, que emerge no cotidiano escolar como resposta as condi¢cdes de
ensino e as demandas dos estudantes.

Em um contexto marcado por disputas de memdria, negacéo da
ciéncia e desafios formativos, reconhecer essa pratica docente como possibilidade
metodoldgica contribui para ampliar o debate sobre o ensino de Historia e os

caminhos para a constru¢ao de uma consciéncia historica critica.
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6 CONCLUSAO

Ao chegar a este estagio da investigagdo, o exercicio de revisdo
critica do percurso realizado permite ndo apenas reconhecer 0s avangos
alcangados, mas também refletir sobre os desafios inerentes a pesquisa cientifica no
campo do Ensino de Historia. Trata-se de um movimento que busca preservar o
nucleo tedrico e empirico da investigagdo, ao mesmo tempo em que reconhecem
limites, tensdes e possibilidades de aprimoramento. Esse processo, longe de
fragilizar a pesquisa, confere-lhe densidade, coeréncia e maturidade analitica.

A presente tese teve como eixo central a analise do uso da empatia
no ensino de Histéria, compreendida ndo apenas como categoria conceitual oriunda
da Educacédo Historica, mas como possibilidade metodologica mobilizada pelos
professores no cotidiano escolar. Ao longo do trabalho, articulamos reflexao tedrica,
revisao da literatura nacional e internacional, fundamentacao metodolégica e analise
de dados empiricos, construindo um percurso que buscou compreender como o
passado € mediado na sala de aula e quais sentidos os docentes atribuem a esse
processo.

Partimos da hipétese de que, ao mobilizarem processos empaticos
em suas praticas pedagodgicas, os professores organizam tais processos como
recursos metodoldgicas que possibilitam o acesso ao passado no contexto da aula
de Historia. A esse fendmeno atribuimos o0 nome de Empatia Pedagdgica. Refletir
sobre essa hipotese, a partir da experiéncia concreta como professor da Educacao
Basica, permitiu ndo apenas um exercicio de autoanalise da pratica docente, mas
também a construgcdo de um olhar sensivel e critico sobre as experiéncias de outros
professores, compreendidos aqui como sujeitos histéricos e produtores de sentido.

O percurso tedrico desenvolvido, especialmente no dialogo com a
tradicdo da Educagao Histdrica, evidenciou a polissemia do conceito de empatia e as
disputas em torno de seu uso no campo educacional. Ao retomar a Empatia
Histérica, formulada por Peter Lee, foi possivel delimitar seu estatuto como conceito
de segunda ordem, voltado a compreensao contextualizada das a¢gées humanas no
passado.

No entanto, a analise das produgdes académicas e, sobretudo, dos
dados empiricos revelou que, no cotidiano escolar, a empatia frequentemente

assume uma fungao distinta, ndo apenas como operagéo cognitiva dos estudantes,
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mas como mediagdo pedagdgica organizada pelo professor. Nesse sentido, os
dados analisados nesta tese evidenciam que muitos docentes, mesmo sem dominar
formalmente os referenciais conceituais da Educacido Histérica, reconhecem a
empatia como ferramenta didatica capaz de promover o engajamento dos alunos,
facilitar o acesso a conteudo substantivos e favorecer a construgdo de uma
consciéncia histérica mais critica e contextualizada.

As respostas ao questionario indicam que estratégias envolvendo
narrativas, personagens histéricos, imaginagao histérica e conexdes com o presente
sao recorrentes nas praticas docentes, especialmente no trato de temas sensiveis
ou socialmente controversos. Ao mesmo tempo, emergiram tensdes significativas,
entre as quais se destacam os riscos de anacronismo, a simplificacdo moralizante
das narrativas histéricas e as dificuldades concretas de operacionalizar propostas
investigativas em contextos escolares marcados por limitagdes institucionais,
curriculares e formativas. Essas tensées ndo devem ser interpretadas como falhas
individuais dos professores, mas como expressbes das condicbes reais e
historicamente situadas em que o ensino de Historia se realiza.

A distingdo analitica entre a metddica da Histéria e a metodologia de
ensino mostrou-se fundamental para interpretar esses dados. Ao longo desta tese,
defendemos que o professor, ao ensinar Historia, ndo reproduz diretamente os
procedimentos da investigagdo histérica académica, mas opera categorias
epistemoldgicas do pensamento historico em um nivel pedagogico e reflexivo, por
meio de mediagdes situadas. Tais mediagdes envolvem escolhas narrativas,
aproximacdes empaticas, analogias e estratégias de comunicagcdo do passado,
orientadas tanto pelas finalidades formativas da disciplina quanto pelas condi¢des
concretas da pratica docente. Reconhecer essa diferenga de niveis de operacao
permite compreender a Empatia Pedagdgica nao como vulgarizacdo do
conhecimento histérico, mas como uma operacao metodoldgica legitima, prépria do
campo da Didatica da Historia.

Nesse quadro, a Empatia Pedagdgica emerge como uma resposta
as caréncias de orientacdo que se manifestam no ensino do passado. Trata-se de
uma mediacdo que busca criar condigdes para que os estudantes atribuam sentido
as experiéncias historicas, estabelecam relagdes entre passado, presente e futuro e
desenvolvam orientagdes temporais significativas. Tal mediagdo nao substitui o rigor

historiografico, nem se apresenta como solugc&do unica ou totalizante; configura-se,
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antes, como uma possibilidade metodoldgica entre outras, cuja eficacia depende da
intencionalidade docente e de sua articulagdo com fundamentos criticos da
aprendizagem historica.

Reconhecemos que os caminhos aqui percorridos ndo esgotam a
complexidade do fendbmeno analisado. Ao contrario, evidenciam o quanto o campo
do Ensino de Histéria ainda demanda investigagbes que considerem a pratica
docente como objeto legitimo de pesquisa. A escuta atenta dos professores, suas
duvidas, escolhas e experiéncias, mostrou-se um campo fértil para refletir sobre as
possibilidades e os limites da empatia no processo de ensino e aprendizagem do
passado.

Por fim, esperamos que esta pesquisa contribua para o
fortalecimento do campo da Educacdo Histérica, ampliando o debate sobre as
relagdes entre teoria, metoddica e pratica docente. Ao propor a nogao de Empatia
Pedagdgica, buscamos oferecer uma chave interpretativa para compreender como
os professores enfrentam os desafios de ensinar Histéria em um contexto marcado
por disputas de memoria, negacao da ciéncia e demandas ético-politicas cada vez
mais complexas. Nesse sentido, a Empatia Pedagdgica ndo se apresenta apenas
como uma formulagdo tedrica, mas como um exercicio de responsabilidade
intelectual e de esperangca compartilhada com todos aqueles que reconhecem o
ensino de Histéria como uma possibilidade concreta de formagao critica, de

reconhecimento da alteridade e de orientagdo consciente no tempo.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA

Centro de Educacao, Comunicacao e Artes Eondrna PR

Departamento de Educacéo
Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Pesquisador: Anilton Diogo dos Santos.

Orientadora: Professora Doutora Marlene Rosa Cainelli

Instrumento de coleta de dados para pesquisa de Doutorado em
Educacao.

QUESTIONARIO ACADEMICO - O USO DA EMPATIA NA APRENDIZAGEM
ESCOLAR DO PASSADO?

Prezadxs professores e professoras de Historia;
Este questionario tem como objetivo a coleta de dados sobre a utilizagdo do conceito
de Empatia nas aulas de Histdria. As informacdes obtidas servirdo como base para
um estudo de doutorado em Educacéao, desenvolvido pelo doutorando Anilton Diogo
dos Santos, sob a orientagcao da Prof.2 Dr.2 Marlene Rosa Cainelli, na Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Com esses dados, buscamos compreender as
diferentes perspectivas e abordagens sobre o uso — ou a auséncia de uso — do
conceito de Empatia, enquanto conceito de segunda ordem, no processo de ensino
e aprendizagem da Historia.

Agradecemos imensamente sua contribuigdo, que é fundamental
para refletirmos sobre a formagdo e a pratica no ensino de Historia.
Londrina, Margo de 2025.

22 O instrumento foi adaptado ao formato de tabela, visando a uma melhor adequacao ao texto.
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Qual é o seu nome?

Onde vocé reside?

Ha quanto tempo vocé atua como professor(a)?

Obs.: Essas informagdes sao apenas para controle interno e ndo serao incluidas
no texto final.

Vocé autoriza o uso dos dados fornecidos nesta pesquisa para fins exclusivos de
analise e publicagcdo académica, de acordo com a lei ? Lei Geral de Protecédo de
Dados Pessoais (Lei n°® 13.709/2018)

Responda com Sim ou Nao

Tempo estimado para responder todo o questionario aproximadamente entre 15 e
25 minutos

E-mail para receber o TCLE.

1- Em sua opiniao o que é Empatia?

2- Conhece o conceito de Empatia Historica proposto pelo um historiador britanico
Peter Lee, amplamente reconhecido por sua analise das abordagens pedagogicas
no ensino de Historia.

Responda com Sim ou Nao

3- Sobre o papel da Empatia no ensino de Histdria, assinale a alternativa que
melhor descreve esse conceito.
Questao com alternativas:

a- A empatia no ensino de Histéria envolve incentivar os estudantes a se
colocarem no lugar das pessoas que viveram no passado, compreendendo
suas emocodes, desafios e decisdes a partir de suas perspectivas.

b- A empatia no ensino de Historia consiste em ajudar os estudantes a
entender que as pessoas do passado viveram em contextos histéricos
distintos dos seus, e que suas emocoes, desafios e decisdes devem ser
analisados a partir dessas diferentes perspectivas.

4. Com base nas alternativas da questdo anterior, quais s&o as principais
diferencas entre elas em relagdo ao conceito de empatia no ensino de Historia?
Justifique sua resposta.

5- Supondo que esteja no inicio de um novo conteudo quais estratégias e/ou
recursos vocé considera mais eficazes para engajar os alunos desde o inicio?
(Pode responder mais de uma).
Questao com alternativas:
1- Criando uma estratégia em que o0s conhecimentos prévios fossem
fundamentais para o inicio deste conteudo.
2- Apresentando Fontes Historicas sem contextualizagio prévia.
3- Apresentando Fontes Historicas e contextualizando o uso e as escolhas
feitas para uso dessas fontes.
4- Apresentando um Personagem ou Evento Histdérico que mobilizasse a
atencao dos Estudantes

6- Justifique sua(s) escolha(s).

7- Ainda em relagdo a questdo 5, organize (em ordem de preferéncia) as
estratégias didaticas que vocé considera mais eficazes ao iniciar o estudo de um
conteudo substantivo.
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1- Minha 2 - Minha 3- Minha 4- Minha 5 - Minha

primeira segunda terceira quarta quinta
escolha escolha escolha escolha escolha
Uso de Fontes. O O O O O
Obtencio de
conhecimentos O O o O O
prévios
Aula expositiva O O O O O

Criar condigdes

empaticas de

entendimento do

passado O O II::} II::} O
(Empatia como

recurso

metodologico)

Metodologias

ativas (Chuva de

palavras, O O O O O

Gamificacdo,

entre outros)

8- Ao iniciar o conteudo sobre a escravidao com uma turma do 7° Ano do Ensino
Fundamental, quais abordagens tedricas e metodoldgicas vocé adotaria? Como
comecaria a desenvolver esse conteudo?

9-"Ao abordar o conteudo 'Ditadura Militar', como vocé possibilitaria que seus
estudantes ndo apenas compreendessem os eventos histéricos, mas também se
conectassem com as emocgdes e o0s traumas vividos pelas pessoas desse
periodo? Quais estratégias didaticas vocé utilizaria para estimular a reflexao
empatica, incentivando uma analise critica sobre os impactos da ditadura na
sociedade brasileira, tanto no passado quanto nos dias atuais?"

10- Abaixo, apresentamos uma atividade de consolidacdo de aprendizagem
(atividade final) sobre o conteudo "lluminismo", destinada a uma turma do 8° Ano,
conforme o livro Jovens Sapiens (2022), da Editora Scipione (Dias, Adriana
Machado. Jovens Sapiens Historia: 8° Ano. Sao Paulo: Scipione, 2022, p. 58).
Esta atividade estimula o uso da imaginagcdo como recurso didatico. Com base no
uso dessa atividade, marque a alternativa que para vocé melhor define o uso de
imaginacao historica como um recurso metodoldgico ou pedagdgico:




277

Organizando VIETICTGIPEL D comentarios nascr{mmgﬁasuprofmor

Agera qﬁe vnce ﬁnahzou o] estudo deste capntula reun&se em um grupo cte- :

gam as Qnentat;é’m
1.

-'-Criem 0 personagem: ele deve ser um filésofo ou
-que viveu no sécuie X‘VIII Deﬁnam seu nome, id_

3 Apresentem suas respostas para a turma e acompanhem as apresenta-
¢Oes dos outros grupos. Verifiquem as aproximacdes e dlferengas entfe
cada resposta.

59

Questao com alternativas:
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a- Considera que o estimulo a Imaginagdo Historica pode enriquecer a
compreensao dos alunos sobre o lluminismo, incentivando a reflexdo
criativa sobre os ideais e impactos desse movimento historico.

b- Acredita que atividades que utilizam a imaginacdo podem desviar o foco
dos conteudos factuais, prejudicando a aprendizagem histérica objetiva.

c- Julga que o uso da imaginagdo é essencial para tornar o estudo do
lluminismo mais dindmico e acessivel aos alunos do 8° Ano, promovendo
maior engajamento com o tema

d- Prefere métodos tradicionais de ensino que enfatizem a memorizagado de
datas e eventos relacionados ao lluminismo, considerando-os mais eficazes
para a aprendizagem dos alunos.

11- Considerando a atividade apresentada na questdo 10, discorra sobre suas
impressdes a respeito da proposta do livro didatico.

12- Ainda com base na atividade apresentada na questdo 10, em que momento e
por que razdo vocé a utilizaria em uma sequéncia de aulas sobre o conteudo
"lluminismo"?

"Considere o seguinte cenario, para responder as questoes de 13 a 15:

O(a) professor(a) preparou previamente uma atividade diagnéstica para a aula
inaugural de uma turma do 1° ano do Ensino Médio. O objetivo da atividade era
avaliar as nog¢des adquiridas pelos alunos no ano escolar anterior (9° ano do
Ensino Fundamental), identificar as caréncias que precisavam ser trabalhadas e
verificar o nivel de compreensao sobre os temas e conteudos abordados
anteriormente.

No inicio da aula, uma aluna mencionou que, naquele dia, comemorava-se o Dia
Internacional da Mulher. O(a) professor(a) entdo perguntou a turma se sabiam a
razao pela qual essa data foi escolhida para simbolizar o Dia da Mulher. Alguns
alunos, de forma jocosa, afirmaram que aquele dia ndo tinha importancia, ja que
todos os outros dias eram “dos homens”, e, por isso, nao viam problema em as
mulheres terem um dia dedicado a elas. Outro aluno sugeriu a criagdo de um "Dia
dos Homens".

O(a) docente, entéo, explicou que o Dia da Mulher era, de fato, muito importante,
especialmente em uma sociedade marcada por uma estrutura machista e
patriarcal. Esse dia serve para afirmar positivamente a figura feminina e para
sensibilizar as novas geragdes sobre a necessidade de discutir a igualdade de
género.

Uma aluna comentou que o Dia da Mulher existia porque havia muita violéncia
contra as mulheres ao longo da histdria, embora ela ndo soubesse o0 motivo da
escolha da data. O(a) professor(a) concordou com a aluna e explicou que o dia
remete a luta das operarias russas por melhores condicbes de vida e trabalho,
movimento que teve repercussdes importantes para todos. Embora existam outras
motivagbes para a instituicdo da data, o(a) professor(a) destacou que, como o
tema ndo estava previsto no conteudo da aula, ndo havia preparado material
especifico. No entanto, afirmou que acreditava ser relevante dar continuidade a
discussao, mediando um debate sobre o assunto, mesmo que ele nao fizesse
parte do planejamento formal para aquele dia ou turma.

O debate se estendeu para as diferengas de género no mercado de trabalho atual.
Ao final da aula, o(a) professor(a) solicitou que os alunos realizassem uma
pesquisa complementar sobre o tema para que o assunto pudesse ser
aprofundado na proxima aula."
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13- Considerando a abordagem do(a) professor(a) no texto, marque a alternativa
que melhor descreve o uso da empatia no processo de ensino:
Questao com alternativas:

a- A empatia foi usada para reconhecer as diferentes opinides dos alunos sem
aprofundar a discussao sobre desigualdade de género.

b- O(a) professor(a) usou a empatia para validar as ideias de todos os alunos,
mas nao aprofundou o tema de género.

c- O(a) professor(a) usou a empatia para mediar um debate inclusivo sobre a
importancia histérica do Dia Internacional da Mulher, promovendo reflexao
critica sobre desigualdade de género.

d- O(a) professor(a) ndo demonstrou empatia ao lidar com as respostas dos
alunos e ndo proporcionou espaco para uma discussio construtiva.

14- Em relagao ao uso de empatia pelo(a) professor(a) no cenario descrito, avalie
as afirmagdes a seguir, considerando o impacto no ensino de Historia:
Questao com alternativas:

A empatia
do(a)
professor(a) ao
mediar o
debate sobre o
Dia da Mulher
contribuiu para
uma analise O O O O O
critica do
impacto
historico e
social do
machismo e da
desigualdade

de género.
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Concordo Discordo .
Concordo Discordo
com Neutro com
totalmente Totalmente
ressalvas ressalvas
O(a)
professor(a)

demonstrou

empatia ao

reconhecer a

importancia do

Dia O O O O e
Internacional

da Mulher e ao

validar as

diferentes

opinides dos

alunos

O(a)
professor(a)
usou a empatia
para promover
um debate
inclusivo,
considerando O O O O O
as perspectivas
dos alunos
sobre a
desigualdade

de género.

15- Considerando o cenario descrito no texto, em que o(a) professor(a) lida com a
reacdo dos alunos ao Dia Internacional da Mulher e escolhe ampliar a discussao,
como vocé analisaria o papel da empatia nesse processo de ensino-
aprendizagem? De que maneira o(a) docente utiliza a empatia para promover uma
reflexdo critica e sensivel sobre temas de género e desigualdade no contexto
histérico? Em sua resposta, explore as estratégias que o(a) professor(a) poderia
utilizar para tornar a discussdao mais inclusiva e estimular a compreensido das
diferentes perspectivas dos alunos."*

Sua resposta
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16- Em uma aula sobre a Independéncia do Brasil, o(a) professor(a) propés
uma atividade em que as decisdoes de Dom Pedro | seriam o ponto de partida
para a aprendizagem histérica. A atividade foi estruturada da seguinte forma:
Primeiro momento: Os alunos deveriam responder, de forma objetiva, se
consideravam Dom Pedro | um heradi ou vilao.

Segundo momento: Uma série de fontes foi apresentada, oferecendo
argumentos para ambas as perspectivas (heréi e vilao). Os alunos realizaram a
leitura coletiva dessas fontes em grupos.

Terceiro momento: Com base nas fontes, foram apresentadas quatro alternativas
interpretativas sobre as decisdes e condutas de Dom Pedro durante o processo de
Independéncia do Brasil. Os alunos deveriam escolher em grupo a alternativa que
mais se adequava a sua compreensao historica.

Quarto momento: Os alunos foram convidados a reavaliar sua posigédo sobre
Dom Pedro |, respondendo novamente se o consideravam herdi ou vildo e
justificando, individualmente, por meio de um texto narrativo sua escolha.

Nem ,
Concordo Discordo
concordo ,
Concordo com com Discordo
nem
ressalvas , ressalvas
Discordo

Vocé considera
que o uso de
dilemas
envolvendo
figuras
historicas,
como Dom
Pedro 1.
contribui para O O O O O
o aprendizado
de contetdos
substantivos
em que essas
figuras sejam
agentes

historicos?

17- Com base em sua resposta a questao 16, Justifique sua resposta.

18. Ainda considerando a atividade proposta na questdo 16, observe as diferentes
formas de aplicacado do conceito de empatia e, a partir disso, assinale sua posigao
sobre cada uma delas, indicando se concorda, discorda ou se hem concorda nem
discorda

Questao com alternativas:
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a- Para a formulagao da atividade o conceito de empatia foi empregado como
uma metodologia de ensino na formulagao da atividade, visando humanizar
os agentes historicos e torna-los mais compreensiveis aos alunos. Nesse
contexto, a empatia n&o ¢é vista apenas como uma reflexdo sobre o passado
de um agente histérico, mas como uma ferramenta estruturante do
processo pedagogico. Ela se configura como uma maneira eficaz e
dindmica de promover o ensino e a aprendizagem, permitindo aos
estudantes se conectar de forma mais profunda com os eventos histéricos.

b- Para a formulacédo da atividade o conceito de empatia foi empregado como
uma maneira de humanizar e deixar os agentes historicos mais
‘entendiveis”. O processo de voltar ao passado auxiliou em uma
compreensao mais significativa do passado, ajudando os alunos a lidar com
as informagdes de maneira mais envolvente e reflexiva. Ao "voltar ao
passado”, os estudantes tém a oportunidade de “ver” as figuras historicas
para além de mitos.

c- Para a formulagédo da atividade o conceito de empatia se configura como
um exercicio de compreensdo profunda, que busca entender as
circunstancias que influenciaram os comportamentos e escolhas dos
individuos, sem julga-los a partir de nossos valores ou conhecimentos
contemporaneos. Esse processo permite aos alunos ndo apenas analisar o
passado de forma critica, mas também vivenciar as experiéncias das
pessoas da época, reconhecendo as complexidades dos seus dilemas e
decisdes.
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Ano

Area

Autor(es)

Titulo

Outros
Dados

Resumo Analitico

2008

Filosofia

GONCALVES,
LUIZ SERGIO
DE SOUZA

Atitudes
empaticas e
aprendizagem:
um estudo sobre
a relagéao
professor/aluno,
através do olhar
da abordagem
centrada na
pessoa

31/07/2008
- 175 f. —
Mestrado
em
Educagao
- UFRJ -
Biblioteca
CFCH

O estudo analisa a
influéncia de atitudes
empaticas de
professores na
facilitacdo da
aprendizagem,
fundamentado na
Abordagem Centrada
na Pessoa de Carl
Rogers e em autores
como Freire, Schén,
Tardif e Buber. A
pesquisa, realizada
com uma turma de 52
série em escola
publica, utilizou
metodologia
fenomenolégica com
observagao, entrevistas
e questionarios.
Embora nao tenha
confirmado influéncia
direta das atitudes
empaticas na
aprendizagem,
identificou o forte
desejo dos alunos por
maior atencao e
interesse docente.
Palavras-chave:
Abordagem Centrada
na Pessoa; atitudes
empaticas;
aprendizagem
significativa; tendéncia
atualizante/formativa.

2011

Aprendizag
em

MOTTA,
DANIELLE DA
CUNHA

Avaliagdo de um
programa para o
desenvolvimento
da empatia em
criangas no
contexto escolar

28/02/2011
— 203 f. —
Doutorado
em
Psicologia
Social -
UERJ

O trabalho desenvolve
e avalia a eficacia de
um programa escolar
para promover empatia
em criangas do 2° e 3°
anos do Ensino
Fundamental.

Utilizando modelo
longitudinal com grupos
experimental e
controle, aplicou
medidas diversas
(auto-relato, avaliagédo
dos pares, avaliagao
docente e teste de
empatia). Os
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resultados mostram
que os participantes
apresentaram aumento
significativo nos niveis
de empatia, sugerindo

que intervengoes
estruturadas podem
favorecer essa

habilidade nas escolas.
Palavras-chave:
empatia;
desenvolvimento
infantil; intervencao
escolar; avaliacao
psicoldgica.

2012

Aprendizag
em

FRANCELIN,
DIOGO
OSWALDO

Praticas do
aprendizado
complexo: o}
conhecimento
que é dissipado
por corpo-
entorno-
cognigao

30/04/2011
- 133 f. -
Mestrado
em
Tecnologia
s da
Inteligénci
a e Design
Digital -
PUC-SP

A pesquisa discute o
aprendizado complexo
a partir do
perspectivismo
amerindio (Viveiros de
Castro) e da teoria
corpomidia (Katz &
Greiner), entendendo a
cognicdo como fluxo
entre Corpos e
ambientes.  Inspirado
em Peirce, o autor
propde iniciar a analise
pelos homens e suas
conversagdes, e nao
por ideias abstratas.
Nesse contexto,
destaca o papel dos
neurdnios-espelho
como base para
processos de
observacéo, acao
compartilhada e
empatia, entendida
como experiéncia que
fortalece o}
aprendizado. A tese
articula comunicacgao,
cognicao corporificada
e semibdtica como
fundamentos de um
aprender situado nas
interagcbes entre
Corpos.
Palavras-chave:
semidtica cognitiva;
perspectivismo
amerindio; corpomidia;
neurdnios-espelho;
empatia

2012

Formacéao
Docente

CASTRO,
MARIA LUIZA
GARITANO DE

O bom professor
do ensino médio
e os desafios da

30/11/2012
— 154 f. —
Mestrado

A pesquisa caracteriza
o vperfi do Bom
Professor do Ensino
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docéncia

no

inicio do séc.

XXI

em
Educagao
(Psicologia
da
Educacao)
— PUC-SP

Médio segundo a
percepgdo dos alunos
de uma escola do
interior paulista.
Utilizando
levantamento
documental,
questionarios e
entrevistas com
docentes e gestores, o
estudo identifica
desafios cotidianos da
docéncia, como
desmotivagao dos
jovens, auséncia da
familia, falta de
infraestrutura e
condicbes de trabalho.
Os resultados mostram
que 0s bons
professores sao vistos
como responsaveis,
comprometidos e
sensiveis as demandas
dos estudantes,
reconhecendo a
importancia do vinculo
afetivo e empatico na
relagédo pedagogica.
Conclui que tais
relacdes exigem
atengao, respeito
mutuo e autoridade
equilibrada.
Palavras-chave: Bom
Professor; Ensino
Médio; Jovens;
Relagao Professor—
aluno.

2013

Ensino
Religioso

FERNANDES,
ANA SANDRA

Empatia,
religiosidade

e

sentido de vida
nas narrativas

acerca
campos
concentracao
nazista

dos
de

31/08/2012
- 124 f. —
Mestrado
em
Ciéncias
das
Religides —
UFPB

A dissertacédo descreve
experiéncias em arte
terapia fundamentadas
no método
transdisciplinar do
conhecimento,

dialogando com o
hibridismo artistico, a
epistemologia da
complexidade e a
psicologia arquetipica.
Apresenta o historico
da Arte Terapia no
Brasil e discute sua
relagdo com inclusédo
social por meio de
praticas artisticas
colaborativas. Tem
como nucleo o Projeto
Artinclusiva (UNESP),
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desenvolvido entre
2011 e 2013,
envolvendo arte

terapeutas, graduandos
e docentes. A autora

analisa processos
criativos,
transformacgdes

psiquicas e potencial
formativo dessas
agdes, questionando se
a arte terapia pode ter
objetivos propriamente

artisticos. Os
resultados evidenciam
impacto positivo na
formacao, no acesso a
arte e no
desenvolvimento

humano dos

participantes.
Palavras-chave: Arte;
Arte Terapia; Poéticas
Hibridas; Psicologia
Arquetipica.

2013

Formacéao
Docente

PONTES,
LETICIA

A empatia no

processo de
ensinar e
aprender: um
estudo com
professores do
curso de
graduagdo em
enfermagem

15/12/2013
- 169 f. —
Doutorado
em
Educacéao
— UFMT

A dissertacédo analisa a
empatia como atributo

necessario aos
profissionais de ajuda,
investigando se
professores que
formam enfermeiros,
reconhecidos pelos
alunos como
facilitadores da
aprendizagem,
apresentam
caracteristicas
empaticas. Utilizando
estudo de caso
qualitativo, com
entrevistas e

questionarios aplicados
a alunos e docentes de
enfermagem da UFMT,
o trabalho identifica
que cinco dos nove
professores
investigados
demonstram
componentes
cognitivos, afetivos e
comportamentais da
empatia. Os resultados
sugerem que a
manifestacao da
empatia pelo professor
atua como elemento
facilitador do processo
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de ensinar e aprender,
indicando a importancia

de incluir conteudos
sobre empatia,
psicologia e
neurociéncias na
formacao docente.
Palavras-chave:
empatia; ensino
superior; formacao

docente; enfermagem.

2014

Ensino de
Historia

PEREIRA,
JULIANO DA
SILVA

Uma maquina do
tempo movida a
imaginagao:
RPG e empatia
histérica no
ensino de
Historia

15/10/2014
— 143 f. —
Mestrado
em
Histoéria
Social -
UEL

A pesquisa trata sobre
o uso do RPG como
ferramenta pedagodgica
no ensino de Historia,
enfatizando seu
potencial para
despertar interesse nos
alunos e favorecer a
empatia histdrica,
entendida como a
capacidade de
reconstruir  objetivos,
valores e crengas de
sujeitos do passado
(Ashby & Lee). O
estudo busca verificar
se alunos do 6° ano
vivenciam experiéncias
de empatia histérica ao
trabalhar conteldos de
Histéria por meio de
um jogo de RPG. O
projeto envolve
pesquisa bibliografica,
criagao de materiais de
ensino, analise das
ideias dos alunos e
reflexao sobre a
experiéncia realizada,
destacando o RPG
como recurso para
compreensao historica.
Palavras-chave:
Histéria estudo e
ensino; jogos de
fantasia; empatia; jogos
no ensino da Histdria.

2014

Aprendizag
em

CONCEICAO,
ANDREA DA
CUNHA KIRST
DA

Desempenho
escolar e suas
relagbes com a
autopercepgao
de empatia e
competéncia
social
adolescentes

em

06/11/2014
- 98 f. —
Mestrado
em
Educagao

UNICAMP

O estudo investiga a
relagédo entre
desempenho escolar,
competéncia social
(medida por
nomeacoes

sociométricas) e
autopercepgao de
empatia em
adolescentes de 10 a
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14 anos. Participaram
217 estudantes do 6°
ao 9° ano, avaliados
por trés instrumentos:
autorrelato de empatia,
medida sociométrica e
notas escolares. Os
alunos foram divididos
em grupos de baixo,
meédio e alto
desempenho. Os
resultados indicam que
os grupos diferem
significativamente nas
variaveis
sociométricas, mas nao
apresentam diferengas
nas medidas de
autopercepgao de
empatia, sugerindo que
desempenho escolar e
competéncia social se
relacionam, enquanto a
empatia percebida
pelos alunos nao varia
conforme o rendimento.
Palavras-chave:
desempenho escolar;
competéncia social;
empatia; adolescéncia.

2014

Teoria
Historia

da

GUIMARAES,
GILBERTO DE
ARAUJO

Empatia e
intersubjetividad
e: um
contraponto
conceitual entre
psicanalise e
fenomenologia

13/10/2014
— 145 f. —
Mestrado
em
Filosofia —
Faculdade
de Séo
Bento

A dissertagao
desenvolve um estudo
conceitual sobre
empatia e
intersubjetividade,

comparando suas
formulacoes na

fenomenologia e na
psicanalise. O autor
examina como ambas
as tradi¢cdes filosofico-
tedricas compreendem
arelagdoentreoeueo
outro, destacando
convergéncias e
tensdes. O trabalho
discute a empatia como
forma de acesso a
experiéncia alheia e
como fundamento das

relagbes

intersubjetivas,
analisando suas
implicacbes para a
compreensao do

sujeito, da alteridade e
dos processos de
constituicdo do self.
Conclui apontando
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limites e possibilidades
de cada abordagem

para a teoria
contemporanea da
empatia.
Palavras-chave:
empatia;

intersubjetividade;
fenomenologia;
psicanalise.

2017

Ensino de
Historia

MACHADO,
CLEYTON

Praticas teatrais
no ensino de
Historia:
contribuicbes de
Augusto Boal e
Paulo Freire

05/03/2017
- 130 f. —
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia —
UFSC

O estudo analisa as
potencialidades das
praticas teatrais no
ensino de Histdria,
articulando as
propostas de Paulo
Freire e Augusto Boal,
especialmente o Teatro
do Oprimido, como
forma de promover
dialogo,
questionamento e
compreensao critica
das relagdes de
opressao na
sociedade. A pesquisa
utiliza a ditadura civil-
militar brasileira como
tema e investiga como
0 uso do teatro pode
favorecer a empatia
historica, ao permitir
que os estudantes
considerem as agobes e
perspectivas de
sujeitos no tempo. O
trabalho discute
fundamentos tedricos,
apresenta o conceito
de empatia historica e
analisa resultados de
praticas teatrais
realizadas com
estudantes, buscando
compreender seu
pensamento historico e
oferecer mecanismos
para seu
aprimoramento.
Palavras-chave: ensino
de Histdria; Teatro do
Oprimido; Paulo Freire;
empatia historica;
ditadura civil-militar.

2017

Educacgao
Histérica

CARVALHO,
ANA  PAULA

'Porque o]
fascismo é como

21/02/2017

O estudo investiga,
com base em trechos
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RODRIGUES

O nazismo na
Italia e o
Mussolini € um
Hitler italiano":
analise das
ideias historicas
de alunos do
Ensino Médio

- 183 f. —
Mestrado
em
Histoéria
Social -
UEL

de um jornal fascista
italiano, as narrativas
historicas de
estudantes do Ensino
Médio sobre fascismo,
empatia histérica e
posicionamento diante
das midias.
Participaram 82 alunos
de dois colégios
estaduais de
Guarapuava/PR.
Fundamentada na
Educagao Histérica e
utilizando a Grounded
Theory, a pesquisa
analisa as ideias
prévias dos estudantes,
seus conhecimentos
substantivos e
conceituais, e sua
compreensao da
disciplina de Historia.
Os resultados mostram
diferentes niveis de
progressdo das ideias
histéricas e evidenciam
que a empatia
histérica, como
conceito de segunda
ordem, €& essencial
para a formagdo do
pensamento histérico.
A categorizacdo das
narrativas permitiu
identificar avancos e
limites na compreensao
dos alunos, oferecendo
subsidios para
estratégias de ensino
orientadas ao
desenvolvimento da
literacia historica e da
autonomia critica.
Palavras-chave:
Educacgao historica;
Empatia historica;
Representacdes
identitarias; Literacia
histérica.

2017

Aprendizag
em

ZANARDO,
KATIA
REGINA

Empatia e
alteridade no
processo de
ensinar e
aprender: um
dialogo com
alunos do
Ensino
Fundamental Il

29/03/2017
- 67 f. —
Mestrado
em
Educagao
— UNISAL

A dissertacédo aborda a
empatia e a alteridade
na relagéo entre
professor e aluno no
Ensino Fundamental II,
resgatando

concepgdes

educacionais do século
XV aos dias atuais para
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destacar a importancia
do olhar empatico na

pratica docente.
Fundamentada em
autores como

Coménio, Pestalozzi,
Korczak e Wallon, e na

perspectiva da
educacgéao

sociocomunitaria, a
pesquisa ressalta a
relevancia da

afetividade, da escuta e
da capacidade de
colocar-se no lugar do
outro como caminhos
para aprendizagem e
autoconhecimento. A
investigacao de campo
utilizou os Projetos
Diario, Eu e Memodrias,
realizados em uma
escola  publica de

Laranjal Paulista,
envolvendo reflexdes
autobiograficas e
vinculos familiares e
comunitarios. Os
resultados indicam que
tais praticas
favoreceram o]
sentimento de
pertencimento e
ampliaram a
compreensao dos
alunos sobre Si
mesmos e suas
relacgdes.
Palavras-chave:
Educagao

sociocomunitaria;
Empatia; Alteridade;
Aluno; Professor

2018

Ensino de
Histoéria

ANJOS,
HERALDO
HENRIQUE DE
CARVALHO
DOS

Acoes inclusivas
mediacionais no
ensino de
ciéncias no
contexto de uma
escola  publica
do DF

28/06/2018
— Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Ciéncias —
unB

A pesquisa analisa as
contribuigdes do
projeto “Ser e Re-
conhecer”,

desenvolvido em trés
escolas publicas do
Distrito Federal, para o
enfrentamento do
preconceito e
promogao da inclusao
de estudantes com
deficiéncia no Ensino
Médio. Com base na
pesquisa qualitativa e
participante, as acodes
buscaram estimular a
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empatia como meio de
valorizacao da
diversidade = humana.
As atividades
ocorreram em  trés
etapas: exploracao
inicial, intervengdes do
projeto e proposicdes
finais. A analise textual

discursiva revelou
quatro categorias
principais: inclusao
educacional,

desmistificacao do
outro, diversidade

humana e empatia. Os
resultados mostram
que 0s alunos
passaram a adotar
atitudes mais positivas

em relagao as
diferencas,
reconhecendo a

condigdo humana na
diversidade, enquanto
0s professores
refletiram sobre suas
praticas e posturas
inclusivas.
Palavras-chave:
inclusdo; Ensino de
Ciéncias; empatia;
preconceito;
diversidade humana.

2018

Educagao
Histérica

TELES,
HELYOM
ROGERIO
REIS  VIANA
DA SILVA

Empatia
histérica e jogos
digitais: uma
proposta para o
ensino de
Historia

11/12/2018
- 129 f. —
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Histéria —
UNEB

O trabalho discute o
potencial dos jogos
digitais como media¢ao
no ensino de Histéria
sob o referencial da
Educacao Historica,
investigando sua
relacdo com a empatia
histérica. A pesquisa
analisa como
videogames podem
favorecer as operagoes
necessarias a empatia
historica,

especialmente por
meio da identificagdo
com avatares, que
estimulam padrdes
comportamentais e
juizos morais. A partir
dessa base tedrica, o
autor desenvolveu uma
experiéncia de ensino
com uma turma de
Agroecologia do IF
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Baiano - Campus
Serrinha, em formato
de pesquisa

participante/investigaca
o-acdo. A intervencao
resultou em aumento
significativo da
motivagéo dos
estudantes e permitiu
elaborar um modelo de
avaliacdo da empatia
histérica em  jogos
digitais, fundamentado

no conceito
bidimensional de
empatia.

Palavras-chave:
Educacgao Historica;
Jogos Digitais; Empatia
Historica; Avatares.

2018

Teoria
Historia

da

FERREIRA,
DANILO
SOUZA

Empatia: uma
historia
intelectual de
Edith Stein
(1891-1942)

16/12/2018
- 157 f. -
Mestrado
em
Historia -
UFOP

A dissertagao analisa a
trajetdria intelectual de
Edith Stein  (1891-
1942), destacando o
papel central da
empatia  (Einfihlung)
nao apenas em sua
tese de 1916, Sobre o
Problema da Empatia,
mas como fundamento
de toda sua produgéao
filoséfica e histdrica.
Seguindo a leitura de
Angela Ales Bello, o
trabalho examina as
trés fases do
pensamento steiniano:
o} periodo
fenomenoldgico, o]
pedagdgico-

antropoldgico e a fase
mistica. A partir do
conceito de vivéncias
(Erlebnis), o autor
articula a relagao entre
biografia e obra,

analisando textos
filosoficos, escritos
pedagodgicos e
registros

autobiograficos. A

pesquisa sustenta que
a empatia constitui

condicao de
possibilidade para a
compreensao da

pessoa humana, da
sociedade e dos
processos histéricos na
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filosofia de Stein.
Palavras-chave:
Empatia; Edith Stein;
Romain Rolland; Teoria
da Historia.

2019

Aprendizag
em

CARNIZELO,
NICOLE
RODRIGUES

Empatia: atitude
fundamental do
professor do
ensino superior
— estudo tedrico
sobre empatia e
praticas
pedagdgicas

01/10/2019
- 76 f. —
Mestrado
em
Educagao
(Curriculo)
- PUC-SP

A pesquisa
como praticas
pedagdgicas de
empatia influenciam a
relagcéo professor—
aluno e a facilitacdo da
aprendizagem no
Ensino Superior. Com
abordagem qualitativa,
fundamentada em
pesquisa bibliografica e
andlise de documentos,
o} estudo busca
compreender 0s
significados atribuidos
a empatia por
diferentes autores e
propde uma
conceituagao
especifica para a
docéncia. A analise
inclui obras de Ken
Bain, Carl Rogers,
Daniel Goleman, Brené
Brown e Marcos
Masetto, revelando
padrées comuns nas
praticas docentes
empaticas. Os
resultados apontam
que atitudes de
compreensao da
perspectiva do aluno,
confianga em sua
capacidade, escuta
sensivel e
humanizacéao da
relacao pedagdgica
favorecem seguranga,
liberdade, motivagao e
aprendizagem
significativa.
Palavras-chave:
empatia; atitudes de
empatia; aprendizagem
significativa;  praticas
pedagogicas;  ensino
centrado no aluno.

investiga

2019

Formacéao
Docente

BRITO,
JESSICA DA
CONCEICAO
DE

Uma perspectiva
da pedagogia
empatica: 0s
desafios do
aprender em

06/08/2019
— Mestrado
em
Educagao
em

A dissertagao discute
0s desafios da
aprendizagem em uma
escola da periferia do
Rio de Janeiro a partir
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uma escola da | Ciéncias e | da  perspectiva da
periferia do Rio | Saude - | pedagogia empatica,
de Janeiro UFRJ entendida como pratica
educativa que valoriza
o} acolhimento, o]
reconhecimento das
vivéncias dos
estudantes e a
construgéo de vinculos
afetivos. O trabalho
analisa como atitudes
docentes empaticas
podem favorecer a
motivacao, a
permanéncia e o]
engajamento dos
alunos, especialmente
em contextos de
vulnerabilidade social.
A pesquisa
provavelmente articula
referenciais da
educagao em ciéncias
e saude com
abordagens
humanizadoras,
examinando limites e
potencialidades da
empatia como
metodologia na
promogao de
aprendizagens
significativas.
Palavras-chave
(provisorias):
pedagogia empatica;
aprendizagem;
periferia; vinculos
pedagodgicos; empatia
na educacgao.
2019 | Aprendizag | LEANDRO, Educagéao 19/12/2019 | A pesquisa analisa
em MARCEL corporativa para | — 109 f. — | conflitos  decorrentes
COELHO o] Mestrado das relagbes de
desenvolvimento | Profissiona | consumo em
de competéncias | | em | instituicbes financeiras
socioemocionais | Direito e | e investiga como
: uma estratégia | Gestdo de | competéncias
na gestdo de | Conflitos — | socioemocionais
conflitos UNIFOR podem auxiliar na

gestao dessas
situacdes.  Utilizando
metodologia qualitativa
com analise
bibliografica e
documental, o estudo
examina a relagao
interpessoal entre
funcionarios e clientes
de grandes bancos no
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Brasil. A partir dos
dados levantados,
foram identificadas
competéncias
relevantes — como
empatia, escuta ativa,
agir ético, resiliéncia e
atitude colaborativa —
e proposto um
programa de educacgao
corporativa baseado
em metodologias ativas
para desenvolvé-las. O
trabalho conclui que a
intervencao pode
melhorar a gestdo de
conflitos

consumeristas,

contribuindo para o
bem-estar dos
funcionarios, a imagem
institucional e a
redugcdo de custos
humanos e

administrativos.
Palavras-chave: gestéo
de conflitos; educacédo
corporativa;
competéncias
socioemocionais.

2022

Ensino de
Historia

AGUIAR,
RAFAEL
ALMEIDA
BARROS

DE

Historia,

literatura e
narragao: um
didlogo para o
ensino de

Histéria através
do livro 'Nada de
Novo no Front'

17/10/2022
- 91 f. —
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia —
UNIRIO

A dissertacéo propoe a
construcdo de uma
sequéncia didatica que
articula Histéria e
Literatura, tomando
como base o romance
Nada de Novo no
Front, de Erich Maria
Remarque. A partir da
narrativa em primeira
pessoa, o] estudo
discute o potencial
formativo da literatura
para o ensino de
Histéria, especialmente
na construgdgo de
narrativas, no exercicio
interpretativo e na
ampliagao da
imaginagéao historica. O
trabalho destaca como
o didlogo com o
ficcional favorece
reflexdes sobre
verossimilhancga,

evidéncias, modos de
sentir dos agentes
histéricos e empatia
histérica, contribuindo
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para renovacao
metodoldgica e
valorizagao de

multiplas linguagens no
ensino.

Palavras-chave: ensino
de Historia; literatura;
narrativa; imaginagao
historica; empatia
historica.

2022

Educacao
Histérica

NUNES,
VINICIUS
ANDRADE

Descobrindo o
passado: 0 uso
do RPG digital
como  artefato
para mobilizar o
conceito de
empatia historica

07/04/2022
- 136 f. —
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Histéria -
UERJ

A pesquisa parte da
presenga crescente de
artefatos da cultura
histérica —  como
filmes, novelas e jogos
— na formagdo da
consciéncia  historica
dos estudantes,
destacando seu
impacto nas
interpretacoes do
passado. Diante disso,
o autor desenvolve um
game educativo voltado
ao ensino de Historia,
estruturado para
promover empatia
histérica (Lee, 2001) e
mobilizar a consciéncia
histérica em didlogo
com a historiografia. O
jogo incorpora
elementos ludicos dos
games comerciais e
aborda temas do
lluminismo articulados
a questdes
contemporéneas como
liberalismo, machismo,
racismo, escravidao e
povos originarios,
fundamentado no
humanismo de Risen.
O objetivo é favorecer
aprendizagens
histéricas criticas e
sensiveis a dignidade
humana.
Palavras-chave: Ensino
de Historia;
Aprendizagem
histérica; Games;
Praticas escolares;
Empatia histérica.

2022

Educacgao

MARTINS,
NATHALIA
FERREIRA DE
SOUSA

Por um Ensino
Religioso
empatico:
proposta de

29/09/2022
- 207 f. -
Doutorado
em Ciéncia

A dissertagao analisa a
regulamentacdo e a
pratica do  Ensino
Religioso (ER) na rede
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aplicagao da
compreensao
empatica da
experiéncia
religiosa de
Joachim Wach

da Religiao
— UFJF

estadual do Espirito
Santo, com base no
art. 33 da LDB, que
delega aos sistemas de
ensino a definicdo dos
conteudos e critérios
de formacdo docente.
O estudo realiza uma
analise documental e
historica das
transformagbes do ER
desde a década de
1970, examinando
legislagao, decretos,
resolugcoes e o]
Curriculo Basico da
disciplina. A pesquisa
de campo, em quatro
escolas da Regiao
Metropolitana de
Vitéria, investiga em
que medida as normas
oficiais orientam a
pratica docente. Os
resultados apontam
predominancia do
ensino de valores
morais e auséncia dos
conteudos curriculares
sobre tradicbes
religiosas, atribuidas a
formagdo insuficiente
dos professores e a
falta de
acompanhamento
pedagégico. A autora
defende maior apoio
institucional, formacao
continuada e oferta de
subsidios pedagogicos
para alinhamento entre
legislacdo e pratica.
Palavras-chave: Ensino
Religioso; pratica
docente

2022

Educacgao

AQUINO,
GISELDA
LOPES DE

Avaliacao da
empatia em
estudantes de
enfermagem:
estudo
transversal

28/06/2022
- 62 f. —
Mestrado

Profissiona
| em
Ensino em
Saude -
Einstein

A pesquisa investiga
niveis de empatia entre
estudantes de
enfermagem em
diferentes periodos da
graduacgéo,

considerando variaveis
como género e idade.
O estudo foi realizado
com 169 alunos da
Faculdade Israelita de
Ciéncias da Saude
Albert Einstein,
utilizando questionario
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sociodemografico e a
Escala

Multidimensional de
Reatividade

Interpessoal. Os
resultados indicam

escores mais altos nas
subescalas
Consideragao
Empatica e Tomada de
Perspectiva, em
comparagao a Angustia
Pessoal. Houve
diferengca  significativa
entre géneros apenas
na subescala
Consideragao
Empatica. Nao foram
encontradas diferencas
relevantes entre os
periodos da graduagao,
embora o menor nivel
de empatia aparega no
4° ano. Conclui-se que
a progressdo no curso
nao apresenta relacao
estatisticamente

significativa com a
empatia, mas ha
indicios de queda

discreta no final da

formacao.
Palavras-chave:
Empatia; Estudantes
de Enfermagem;
Enfermagem;
Educacao em
Enfermagem.
2024 | Educagéao GOMES, A consciéncia | 02/04/2024 | A pesquisa investiga
Historica ISABELA histéorica como | — 146 f. — | como estudantes
MESQUITA contribugcdo para | Mestrado podem desenvolver
a (re)significagdo | em sentido de orientagao
do luto: estudo | Histdria no tempo e
com o filme | Social - | ressignificar o luto por
'Viva: a vida é | UEL meio da aprendizagem
uma festa' histérica, utilizando a

animagao Viva: A vida
€ uma festa (2017) e o
estudo da festividade
mexicana do Dia de
Muertos. A partir da
metodologia da Aula-
Oficina, o estudo
analisa como os alunos
constroem  narrativas
de sentido, articulam
memoria, perda e
emogdes, e mobilizam
elementos da
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consciéncia histérica
(Risen, Koselleck). A
pesquisa relaciona as
experiéncias pessoais
de luto dos estudantes

com a abordagem
cultural mexicana,
evidenciando o

potencial do Ensino de
Histéria para promover
compreensao sensivel,
empatia histérica e
perspectivas resilientes
diante de situagoes-
limite da vida.
Palavras-chave:
consciéncia histérica;
luto; ensino de Historia;
empatia histérica;
cultura mexicana; Aula-
Oficina; cinema.

2016 | Ensino de | SANTOS, Empatia 23/03/2017 | A pesquisa investiga
Histéria/Ed | ANILTON pedagogica 152 f. | como professores de
ucacgao DIOGO DOS como Mestrado Histéria compreendem
Histérica possibilidade em e utilizam o conceito de

para o trabalho | EDUCACA | tempo em sala de aula,
com alO analisando dificuldades
temporalidade Instituicdo | conceituais e formas de
em sala de aula : | de Ensino: | organizagéo da
as experiéncias | UNIVERSI | temporalidade no
de professores | DADE ensino. Baseado na
de histéria das | ESTADUA | Educacédo Historica, o
redes de ensino | L DE | estudo usa abordagem
municipal e | LONDRIN | qualitativa com
estadual de | A, triangulacdo de dados.
Brasilandia/MS' Londrina Como contribuigao,
Biblioteca propde o conceito de
Depositari | empatia  pedagdgica,
a: articulando o atrativo
Biblioteca pedagodgico (Cainelli) e
Digital da | a empatia historica
Universida | (Peter Lee) como
de possibilidade
Estadual metodoldgica para
de trabalhar
Londrina temporalidade.

2017 | Ensino de | MALHEIROS, HISTORIAS DE | 04/07/2018 | A pesquisa investiga
Histéria/Ed | ELIANE DOS | VIDA E O | 157 f. | como histérias de vida
ucagao SANTOS APRENDIZADO | Mestrado podem favorecer a
Historica HISTORICO NO | em aprendizagem histodrica

ENSINO EDUCACA | e o desenvolvimento da
FUNDAMENTAL | O empatia histérica em
: O | Instituicdo | alunos do 6° ano. Com
DESENVOLVIM | de Ensino: | base em narrativas
ENTO DA | UNIVERSI | produzidas por
EMPATIA DADE estudantes em 1997 e
HISTORICA A | ESTADUA | 2016, analisa como
PARTIR DE | L DE | memodrias pessoais
UMA LONDRIN | mobilizam
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ATIVIDADE A, identificacao,
ENTRE DUAS | Londrina compreensao do outro
GERACOES DE | Biblioteca no tempo e construgao
ALUNOS DO | Depositari | de sentido historico.
COLEGIO a: Apoiada na Educacéao
ESTADUAL Biblioteca Histoérica e na
NOSSA Digital da | Grounded Theory,
SENHORA DE | UEL conclui que o trabalho
LOURDES- com histérias de vida
LONDRINA-PR amplia a  empatia
histérica e contribui
para processos de
significacdo no ensino
de Historia.
Palavras-chave:
Histérias de  vida;
Empatia historica;
Educacgao Historica;
Aprendizagem
historica.

2018 | Ensino de | SILVA, 0] 22/02/2018 | A dissertacdo analisa o
Histéria/Ed | REBECCA DESENVOLVIM | 132 f. | desenvolvimento de
ucacgao CAROLLINE ENTO DOS | Mestrado multiperspectividade e
Historica MORAES DA CONCEITOS DE | em empatia histérica em

EMPATIA EDUCACA | alunos do Ensino
HISTORICA E | O Médio por meio de uma
MULTIPERSPE | Instituigdo | aula-oficina utilizando o
CTIVIDADE NA | de Ensino: | flme O Menino do
UTILIZACAO UNIVERSI | Pijama Listrado. Com
DO FILME “O | DADE base em Investigacdo-
MENINO DO | ESTADUA | Agéo, Grounded
PIJAMA L DE | Theory e Analise de
LISTRADO” EM | LONDRIN | Conteldo, examina
UMA AULA- | A, conhecimentos prévios,
OFICINA' Londrina narrativas e debates.
Biblioteca Os resultados indicam
Depositari | avango consistente na
a: multiperspectividade,
Biblioteca enquanto a empatia
Digital da | histérica  surgiu de
UEL forma mais restrita
devido a complexidade
tematica do filme.
Palavras-chave:
Educagao Historica;
Aula-oficina; Filme
historico;
Multiperspectividade;
Empatia historica.
2018 | Ensino de | NUNES, Para nao | 08/08/2018 | A dissertagédo analisa o
Historia FERNANDO esquecer: 225 f. | ensino da Ditadura
DE LIMA Ensino de | Mestrado Civil-Militar por meio da
Historia e | Profissiona | escrita de biografias de
Empatia I em | mortos e
Histérica a partir | Ensino de | desaparecidos
da escrita de | Historia politicos, examinando
biografias de | Instituicdo | como essa pratica
desaparecidos de Ensino: | favorece a empatia
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politicos da | UNIVERSI | histérica entre
Ditadura  Civil- | DADE estudantes. Baseado
Militar brasileira’ | FEDERAL | em Peter Lee e na
DO RIO | Educagao Histérica, o
GRANDE estudo mostra que o
DO SUL, | uso de fontes
Rio de | primarias, articulado a
Janeiro producao biogréfica,
Biblioteca amplia a compreensao
Depositari | contextualizada,
a estimula sensibilidade
CATALOG | histérica e fortalece
O ONLINE | processos de
SABI aprendizagem
UFRGS significativa.
Palavras-chave: Ensino
de Historia;
Aprendizagem
histérica; Saberes e
praticas escolares;
Biografia; Empatia
histérica; Ditadura Civil.
2018 | Ensino de | XAVIER, O futuro ndo é | 23/08/2018 | A dissertagdo analisa
Historia FABIO mais como era | 169 f. | como musicas do rock
CHILLES antigamente: O | Mestrado nacional podem mediar
rock nacional e o | em aprendizagens
ensino de | Educacdo | histéricas,
histéria Instituicdo | especialmente no
de Ensino: | desenvolvimento de
UNIVERSI | consciéncia e empatia
DADE historica. A partir de
FEDERAL | uma pesquisa-agao
DE SAO | com turmas do Ensino
CARLOS, Médio, o estudo mostra
Sorocaba que cangbes como
Biblioteca | indios, Fabrica e
Depositari | Capitdo de Industria
a: BSo - | favoreceram
campus envolvimento dos
Sorocaba estudantes com
da UFSCar | agentes do passado e
a transformagdo de
conceitos espontaneos
em conceitos histéricos
mais elaborados.
Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Musica;
Rock Nacional;
Industria Cultural;
Sociointeracionismo;
Consciéncia Historica;
Empatia Historica.
2019 | Ensino de | MENDONCA, DICIONARIO 17/09/2018 | A dissertagao investiga
Historia NATALIA LIMA | AUDIOVISUAL 110 f. | as potencialidades das
DE Mestrado TICs no Ensino de
CONCEITOS: Profissiona | Histéria por meio da
As aventuras da | | em | criacdo do Dicionario
experiéncia e da | Ensino de | Audiovisual de
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sensibilidade Histéria Conceitos Historicos
imagética  nas | Instituicdo | (DACH), um projeto em
aulas de | de Ensino: | que estudantes
Historia' UNIVERSI | produzem videos
DADE publicados no YouTube
FEDERAL | para explicar conceitos
DE histéricos. A pesquisa
PERNAMB | analisa como a
UCO, Rio | linguagem audiovisual
de Janeiro | pode favorecer
Biblioteca protagonismo discente,
Depositari | construcdo narrativa e
a o despertar da empatia
Biblioteca histérica. O estudo
Central da | também discute

UFPE cibercultura,
convergéncia midiatica
e Histéria  Publica
Digital, resultando na
producéao de um
material de apoio para
docentes interessados
em aplicar o DACH.
Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Linguagens
e narrativas histéricas;
Audiovisual; TICs;
Empatia Historica;

DACH.

2019 | Ensino de | VITORIA, SOBRE MEMES | 11/04/2019 | A dissertagdo investiga
Historia BARBARA E MIMIML: | 122 f./]o uso de memes
ZACHER. LETRAMENTO Mestrado intolerantes como
HISTORICO E | Profissiona | fontes no Ensino de
MIDIATICO NO || em | Histéria, propondo um
CONTEXTO DO | Ensino de | material didatico que
CONSERVADO | Historia articula letramento
RISMO E | Instituicdo | midiatico e histérico. A
INTOLERANCIA | de Ensino: | pesquisa analisa como
NAS REDES | UNIVERSI | memes, enquanto
SOCIAIS' DADE produtos culturais
FEDERAL | inseridos em um
DE SANTA | contexto de ascensao
CATARIN conservadora, podem
A, Rio de | favorecer leitura critica,
Janeiro desnaturalizacao de
Biblioteca violéncias simbdlicas e
Depositari | construgao de
a: identidades mais
Biblioteca | sensiveis e empaticas.
Universitari | O estudo fundamenta-
ada UFSC | se em conceitos de

memeética, letramento e

analise imagética,
defendendo o potencial
pedagégico dos

memes para promover
consciéncia histérica e
cidadania critica.
Palavras-chave: Ensino
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de Histéria; Memes;
Letramento;
Conservadorismo.

2020

Histoéria

MARINO,
TAYNNA
MENDONCA

EMPATIA EM
TEMPOS DE
POS-
HUMANISMO:
UM  ESTUDO
SOBRE
ALTERIDADE E
COMPREENSA
O HISTORICA A
PARTIR DA
OBRA
ANDROIDES
SONHAM COM
OVELHAS
ELETRICAS?
(1968)'

31/05/2020
133 f.
Mestrado
em
HISTORIA
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DO
ESPIRITO
SANTO,
Vitéria
Biblioteca
Depositari
a:
Biblioteca
Central da
Universida
de Federal
do Espirito
Santo

Essa dissertagdo de
mestrado é um esforgo
de historicizar o]
conceito de empatia
cunhado no inicio do
século XX e que se
popularizou no debate
publico desde o poés-
guerra. Meu intuito é
recuperar a polissemia
de sua histéria
recheada de traducdes
e retradugcbes em
diferentes momentos,
linguagens e contextos
disciplinares, para
assim reabilita-lo nos
debates académico e
cientifico. No primeiro
capitulo, destaco as
ideias e discussbes
mobilizadas pela
Hermenéutica, pela
Filosofia Moral, pela
Estética e pelas areas
relacionadas a
Psicologia em torno da
tematica da empatia,
de modo a enfatizar a
interdisciplinaridade do

conceito, suas
confluéncias e
divergéncias e

significados

sobrepostos ao longo
do tempo. No segundo
capitulo, a guisa de
exemplo da
popularidade angariada
pelo conceito, analiso a
ideia de empatia
mobilizada pela obra
de literatura distépica
Androides sonham com

ovelhas elétricas?
(1968) de Philip K. Dick
em um cenario
futurista, pos-

apocaliptico e pos-
humano. No terceiro e
ultimo capitulo, parto
para uma reflexdo da
empatia direcionada a
compreensdo do outro,
a alteridade e a
intersubjetividade,
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revelando sua
importancia (pbs-
)humanista. Na esteira
das recentes

abordagens da Teoria

e da Filosofia da
Historia, chamo
atencao para as

tendéncias do giro
ético-politico e do pos-
humanismo,
entendendo a empatia
como um  esforgo
cognitivo-intelectual,
afetivo, ético-politico e
existencial de abrir-se
para compreender o
outro sem que para
isso seja preciso
eliminar ou subsumir a
diferenga. Ao fim e ao
cabo, defendo a
empatia como um
dispositivo tedrico para
a compreensao
cognitivo-intelectual e
afetiva do outro que, ao
reconhecer os
diferentes lugares de
fala e interagir com o
mundo do outro a partir
de uma postura ético-
politico-existencial, ¢é
capaz de deslocar e
redimensionar o sujeito
em seu préprio mundo.
Palavras-Chave:
Empatia;Compreenséo;
Alteridade;Humanidade
;Pés-humanismo

2020

Ensino de
Histdria

SEIXAS,
KATIA
PATRICIA
SANTOS.

UM OLHAR
SOBRE 0]
OUTRO:

ESTIMULANDO
A EMPATIA
POR MEIO DE
CONTOS NO
ENSINO DE
HISTORIA'

16/02/2020
138 f.
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DE
SERGIPE,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a: BICEN

A dissertacao analisa o
uso de contos literarios

como recurso para
estimular empatia e
favorecer analise

histérica entre alunos
do Ensino Médio. A
partir de uma
sequéncia didatica com
textos de Murilo de
Carvalho, Anne Frank e
Maria José Silveira, o
estudo discute como a
literatura possibilita
reflexao, sensibilidade
e compreensdo do
outro. Como produto,
apresenta um caderno
pedagégico com
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UF metodologia, atividades
e resultados,
evidenciando o]
potencial dos contos
para promover
aprendizagem histoérica
e formagao cidada.
Palavras-chave:
Histéria; Literatura;
Empatia;
Aprendizagem
2020 | Ensino de | OLIVEIRA, A HISTORIA | 22/06/2020 | A dissertacdo investiga
Historia JHUAN NAS 69 f. | o uso da graphic novel
CLAUDIO HISTORIAS EM | Mestrado Maus, de Art
MATOS DE QUADRINHOS: | Profissiona | Spiegelman, como
O USO DA I em | recurso para promover
GRAPHIC Ensino de | aprendizagem histérica
NOVEL MAUS | Historia por meio das narrativas
NA Instituigdo | graficas. Analisando as
APRENDIZAGE | de Ensino: | especificidades
M HISTORICA UNIVERSI | estéticas e textuais das
DADE HQs, o estudo discute
FEDERAL | seu potencial como
DE MATO | fonte histérica e como
GROSSO, | linguagem que
Rio de | favorece leitura critica,
Janeiro imaginagao histoérica e
Biblioteca empatia histérica.
Depositari | Fundamentada na
a: teoria da consciéncia
Biblioteca histérica (Rusen) e na
Central do | Educagdo Histodrica, a
Campus pesquisa culmina na
de Cuiaba | elaboragdo de uma
- aula-oficina para
Universida | turmas dos anos finais
de Federal | do Ensino
de Mato | Fundamental.
Grosso Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Educacao
Historica; Linguagens e
Narrativas  Historicas;
Histérias em
Quadrinhos;  Empatia
Histoérica
2020 | Ensino de | BROGNI, Ensinando a | 01/12/2020 | A pesquisa analisa o
Historia LIANEIDE DE | Histéria da | 78 f. | uso do rock dos anos
OLIVEIRA Guerra Fria nos | Mestrado 1950 como mediador
BROGNI, anos 50 através | Profissiona | para o ensino da
da cultura do || em | Segunda Guerra
ROCK, Welcome | Ensino de | Mundial e da Guerra
to my world: o | Histéria Fria, explorando sua
rock é quente, | Instituicdo | relagdo com culturas
mas a guerra é | de Ensino: | juvenis e questdes
fria! UNIVERSI | como racismo e
DADE presentismo. A partir
FEDERAL | de uma oficina com
DO RIO | objetos da época e




307

GRANDE aplicacao de
DO SUL, | questionarios, o estudo
Rio de | investiga como
Janeiro estudantes
Biblioteca | estabelecem conexdes
Depositari | entre o rock dos anos
a: 50 e manifestagbes
Biblioteca | culturais atuais, e de
de que modo mobilizam
Ciéncias empatia histérica ao
Sociais e | interpretar experiéncias
Humanida | juvenis de outra
des da | temporalidade.
UFRGS Palavras-chave:
presentismo; rock;
racismo; empatia
histérica; juventude.
2021 | Ensino de | SILVEIRA, DADOS & | 16/12/2021 | A dissertagdo analisa o
Historia MATHEUS DEVANEIOS: 237 f. | RPG de mesa como
FERNANDO RPG como | Mestrado midia para a
metodologia de | Profissiona | aprendizagem
Ensino de || em | histérica, valorizando
Histoéria' Ensino de | imaginagéo,
Histéria experiéncia simbdlica e
Instituicdo | empatia histérica. A
de Ensino: | pesquisa-agao,
UNIVERSI | realizada em
DADE sequéncias didaticas e
FEDERAL | em um clube
DE SANTA | extracurricular de RPG,
CATARIN | mostra que o jogo cria
A, Rio de | um “estado de
Janeiro aprendizagem” no qual
Biblioteca estudantes  exploram
Depositari | possibilidades do
a: passado, humanizam
Universida | sujeitos historicos e
de Federal | constroem  narrativas
de Santa | mais complexas. O
Catarina estudo argumenta que
o RPG nao é apenas
ferramenta pedagdgica,
mas um espago de
experimentacao que
amplia horizontes de
compreensao histoérica.
Palavras-chave: Ensino
de Historia; RPG;
Imaginagdo;  Empatia
histérica; Experiéncia
mitica; Saberes
docentes.
2021 | Ensino de | SILVA, “ISSO E | 01/03/2021
Historia THIAGO MUSICA DE | 122 f.
BRUNO DOS | VELHO, Mestrado
SANTOS PROFESSORY’ Profissiona
VITAL DA. REFLEXOES I em
SOBRE Ensino de
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MUSICA E | Historia
ENSINO- Instituicdo
APRENDIZAGE | de Ensino:
M DE | UNIVERSI
HISTORIA' DADE DO
ESTADO
DO RIO
DE
JANEIRO,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
UERJ/CEH
-D
2021 FERNANDO . DIALOGOS | 14/06/2021 | A pesquisa apresenta a
DE SOUZA. COM AS | 390 f. | criagdo de um jogo de
MEMORIAS DA | Mestrado tabuleiro para a 32
DITADURA Profissiona | série do Ensino Médio,
MILITAR: All em | voltado ao ensino da
CONSTRUCAO | Ensino de | Ditadura Civil-Militar
DE UM JOGO | Histéria por meio da relagédo
PARA O | Instituicdo | entre memoria e
ENSINO DE | de Ensino: | aprendizagem
HISTORIA NO | UNIVERSI | histérica. O  estudo
NIVEL MEDIO' DADE parte da observagéo de
FEDERAL | consciéncias historicas
DE exemplares e primitivas
SERGIPE, | mobilizadas por
Rio de | estudantes para
Janeiro questionar a validade
Biblioteca da historiografia,
Depositari | propondo o uso da
a: empatia histérica como
https://ri.uf | método de abordagem.
s.br/handle | O jogo articula
Iriufs/1444 | memorias da Comissao
4 Nacional da Verdade,

fotografias
contemporaneas,
documentos do periodo
ditatorial e principios
dos direitos humanos
para que os alunos
formulem hipéteses
histéricas sobre
crengas e agbes de
diferentes sujeitos. A

proposta busca
promover a
compreensao

multifacetada do
passado, humanizar

experiéncias histéricas
e fortalecer uma
perspectiva
educacional
comprometida com os
direitos humanos.
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Palavras-chave: Ensino
de Historia; Ditadura
Civil-Militar; Memoria;
Empatia histérica;
Comissado Nacional da
Verdade; Direitos
Humanos.

2021

Ensino de
Historia

DIEGO
LOPES.

ALFABETIZACA
O HISTORICA
NOS ANOS
INICIAIS POR
MEIO DO
LUDICO:
PROPOSTA
PARA A
TEMATICA
AFRICANA'

15/07/2021
66 f.
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
ESTADUA
L DE
MARINGA,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
Universida
de
Estadual
de Maringa

A dissertagao discute o
ensino de Histoéria nos
Anos Iniciais com foco
na tematica africana e
afro-brasileira, a partir
da implementagdo das
Leis 10.639/03 e
11.645/08 e das
DCNERER. Analisa
como politicas
publicas, curriculo e
praticas docentes
influenciam a
experiéncia dos
estudantes e 0s
desafios para abordar
diversidade étnico-
racial nessa etapa da
escolarizacao. Com
base na Educacéao
Histérica, utiliza o
conceito de literacia
histérica para pensar
possibilidades
formativas e propde
uma aula-oficina com o
livro Menina Bonita do
Laco de Fita,
articulando ludicidade,
alfabetizacao e
letramento histérico. A
proposta visa estimular
a construgéo de
narrativas, a
compreensao da
diferenga e o exercicio
da empatia historica
nos anos iniciais.
Palavras-chave:
Alfabetizacdo Historica;
Anos Iniciais; Ensino
de Histdria; Literacia
Histérica; Historia e
cultura afro-brasileira e
indigena; Empatia
historica.

2021

Ensino de
Histoéria

CRUZ,
PEREIRA,
APRIGIO,

KHEMET:
ORALIDADE
NARRATIVA E
PEDAGOGIA
GRIOT A

15/12/2021
104 f.
Mestrado

Profissiona
| em

A dissertacdo propde
integrar pensamentos e
epistemologias

africanas a génese do
ensino de Histdria,
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PARTIR DE UM | Ensino de | tomando como
JOGO DE RPG Historia referéncia autores
Instituicdo | como Diop e Asante
de Ensino: | para fundamentar o
UNIVERSI | uso pedagégico da
DADE oralidade dos griés. O
FEDERAL | estudo desenvolve um
DO RIO |jogo de RPG —
DE Khemet — ambientado
JANEIRO, |no norte da Africa
Rio de | antiga, com o objetivo
Janeiro de promover empatia
Biblioteca com povos de outros
Depositari | tempos e espagos,
a: UFRJ estimular debates de
teoria da Histéria e
incentivar o ensino de
Histéria da Africa em
perspectiva
afrocentrada. A
pesquisa destaca a
ludicidade, a identidade
e o orgulho racial como
elementos formativos,
defendendo que a
experiéncia  narrativa
do RPG contribui para
deslocamentos
cognitivos e sensiveis
dos estudantes,
ampliando sua
compreensao historica
e cultural.
Palavras-chave: Ensino
de Historia; Historia da
Africa;
Afrocentricidade; RPG;
Oralidade; Empatia
histérica.

2021 | Educacgao MARTINS, BARREIRIDADE | 20/07/2021 | A pesquisa investiga
NADIA S- o0 uso do |96 f.| como o ensino de
MOREIRA podcast para o | Mestrado Histdria, articulado ao
GONCALVES ensino de | Profissiona | patriménio cultural,
VIANA. historia el em | pode contribuir para
BARREIRIDAD | patriménio: Educagao | processos identitarios e
ES contribuicdes e Docéncia | para o]

aos processos | Instituicdo | desenvolvimento da
identitario  dos | de Ensino: | consciéncia  histérica
estudantes na | UNIVERSI | de estudantes do 9°
Regional DADE ano. Com base na
Barreiro na | FEDERAL | educacédo pelo
cidade de Belo | DE MINAS | sensivel, o estudo
Horizonte GERAIS, analisa uma
Belo experiéncia realizada
Horizonte em parceria com uma
Biblioteca | escola da Regional
Depositari | Barreiro (Belo
a: Horizonte), buscando
Biblioteca compreender como
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da jovens de um territério
FaE/UFM marcado pelo mundo
G do trabalho constroem
vinculos identitarios a
partir de referéncias
patrimoniais locais.
Como produto
educativo, foi
elaborado um podcast
que integra memoria,
patriménio e ensino de
Histéria, estimulando
criticidade e empatia.
Palavras-chave:
Podcast; Ensino de
Historia; Patriménio;
Identidade;
Consciéncia historica
2022 | Ensino de | CADO, EMILIO | A LITERATURA | 27/01/2022 | A dissertacao propde o
Historia JOSE DE CORDEL NO | undefined | uso da Literatura de
ENSINO DE | f. Mestrado | Cordel como recurso
HISTORIA Profissiona | didatico para o Ensino
LOCAL: I em | de Histéria nos anos
Memorias do | Ensino de | finais do Ensino
Cangaco no Rio | Histéria Fundamental,
Grande do | Instituigdo | articulando linguagem
Norte' de Ensino: | popular, historia local e
UNIVERSI | representagbes do
DADE cangaco. A pesquisa
FEDERAL | analisa como
DO RIO | cordelistas constroem
GRANDE imagens identitarias de
DO cangaceiros —
NORTE, especialmente Jesuino
Rio de | Brilhante — e como
Janeiro esses elementos
Biblioteca | favorecem
Depositari | identificacéo,
a: pertencimento e
AGUIAR, empatia dos
RAFAEL estudantes. O trabalho
DE defende o Cordel como
ALMEIDA | linguagem capaz de
BARROS. | aproximar alunos de
Historia, sua prépria
Literatura historicidade,
e superando o]
Narracéao: desinteresse e
um didlogo | fortalecendo vinculos
para o | entre cultura regional,
Ensino de | memodria e
Historia compreensao histérica.
através do | Palavras-chave:
livro Nada | Cangago; Ensino de
de Novo | Histéria; Historia Local;
no Front' | Literatura de Cordel;
17/10/2022 | Jesuino Brilhante.
91 f.

Mestrado
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Profissiona
| em
Ensino de
Histéria
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DO
ESTADO
DO RIO
DE
JANEIRO,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
Biblioteca
CCH
2022 | Ensino de | LEAL, TERCIO | ENSINO DE | 20/07/2022 | A dissertagdo analisa
Historia DE QUEIROZ HISTORIA E | 136 f. | uma sequéncia didatica
DIREITOS Mestrado sobre a  Segunda
HUMANOS: A | Profissiona | Guerra Mundial voltada
(RE)CONSTRU || em | a construcéo de
CAO DE | Ensino de | valores de direitos
VALORES Histéria humanos. Partindo da
ACERCA DA | Instituicdo | constatagdo de que
SEGUNDA de Ensino: | estudantes tendem a
GUERRA UNIVERSI | naturalizar a violéncia e
MUNDIAL A | DADE DE | apresentar concepgdes
PARTIR DO | PERNAMB | distorcidas sobre
PROJETO UCO, Rio | direitos humanos, o
DIDATICO de Janeiro | trabalho utiliza cartas
“HISTORIA EM | Biblioteca | de jovens que viveram
QUADRINHOS Depositari | o conflito como fonte
E GUERRAS: | a: para sensibilizagao
QUE HISTORIA | Biblioteca | histérica e
E ESSA? da desenvolvimento  de
Universida | empatia. A proposta
de de | culmina na criagdo de
Pernambu | histérias em
co - | quadrinhos baseadas
Campus nessas narrativas,
Mata Norte | articulando ensino de

Histéria, protagonismo
estudantil e educacgao
para a cidadania. O

estudo indica que
trabalhar fontes
pessoais e linguagens
visuais favorece
compreensao historica,
empatia e reflexdo
critica sobre a
dignidade humana.
Palavras-chave: Ensino
de Histdria; Direitos

Humanos; Historia em
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Quadrinhos; Segunda
Guerra Mundial;
Curriculo.

2022 SOUZA, DIDATICA 14/09/2022 | A dissertacao discute a
FERNANDA RECONSTRUTI | 99 f. | Didatica
ALMEIDA DE VISTA DA | Mestrado Reconstrutivista da

HISTORIA: Profissiona | Historia como
POSSIBILIDADE | | em | possibilidade tedrico-
TEORICA E | Ensino de | metodoldgica para
METODOLOGIC | Historia renovar o ensino da
A PARA UMA | Instituicdo | disciplina no século
PRAXIS de Ensino: | XXI. Com base em
TRANSFORMA UNIVERSI | Schmidt, Risen e
DORA NO | DADE Paulo Freire,
ENSINO DE | FEDERAL | argumenta que o]
HISTORIA' DO ensino de Historia deve
PARANA, | favorecer a atribuicdo
Rio de | de sentido, a
Janeiro consciéncia histérica e
Biblioteca a formacao critica dos
Depositari | estudantes, valorizando
a a autonomia docente e
a reflexdo sobre a
prépria  pratica. O
estudo destaca que a
aprendizagem histodrica
envolve compreender
processos de
humanizacao,
desenvolver empatia e
reconhecer o percurso
de construgdo do
conhecimento historico,
apontando a praxis
transformadora como
eixo central.
Palavras-chave: Ensino
de Histdria; Histéria do
Ensino de Histdria;
Consciéncia histérica;
Didatica
Reconstrutivista da
Historia.

2022 CAMPOS, FEMINISMOS 11/07/2022 | A pesquisa analisa
GISELE DA | NO ENSINO DE | 67 f. | como os feminismos
SILVA. HISTORIA: Mestrado sdo abordados no

PERSPECTIVA Profissiona | ensino de Histéria nos

S E DESAFIOS | | em | anos finais do Ensino

NA EDUCACAO | Ensino de | Fundamental,

BASICA NO | Historia considerando sua

MUNICIPIO DE | Instituicdo | inser¢gdo como tematica

JUTI/MS' de Ensino: | contemporanea no
UNIVERSI | curriculo de Mato
DADE Grosso do Sul. A partir
ESTADUA | de questionarios
L DE | aplicados a professores
MATO de Historia e alunos do

GROSSO

9° ano, o estudo
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DO SUL, | identifica concepgdes
Rio de | sobre feminismo e
Janeiro discute como essas
Biblioteca compreensdes podem
Depositari | ser trabalhadas
a: UEMS pedagogicamente.
Como produto, elabora
um caderno de
atividades que reune
reflexdes de docentes
e estudantes, além de
propostas didaticas que
promovem equidade de
género, empatia e
respeito no contexto
escolar.
Palavras-chave:
género; feminismo;
ensino de Historia.
2022 COSTA, O PATRIMONIO | 22/02/2022 | A dissertacdo propde
CAMILLO MATERIAL 92 f. | alternativas
GUSTAVO DIGITALIZADO: | Mestrado metodoldgicas para
XAVIER UM CIRCUITO | Profissiona | dinamizar o Ensino de
HISTORICO A |1 em | Histéria por meio do
SERVICO DO | Ensino de | uso de tecnologias
ENSINO DE | Histéria digitais —
HISTORIA E DO | Instituigdo | especialmente QR
PATRIMONIO de Ensino: | Codes e website —
LOCAIS' UNIVERSI | articuladas ao trabalho
DADE com Historia Local e
FEDERAL | Patriménio Cultural de
DE Aracaju. O  estudo
SERGIPE, | identifica a caréncia de
Rio de | materiais didaticos
Janeiro sobre Histéria Local
Biblioteca nos anos finais do
Depositari | Ensino Fundamental e
a: desenvolve um
https://ri.uf | paradidatico e um
s.br/bitstre | Circuito Historico
am/riufs/15 | composto por
827/2/CAM | monumentos da
ILLO_GUS | cidade. A proposta visa
TAVO_XA | promover consciéncia e
VIER_CO | empatia histdricas,
STA . pdf incentivar o cuidado

com o patriménio e
superar praticas
tradicionais,

fundamentando-se em
autores da Educacédo
Histdrica e dos estudos
sobre patriménio.
Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Historia
local; Patriménio
Material;, QR Code;
Circuito Historico.
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2022 SANTOS, O ENSINO DE | 167 f. | A pesquisa discute a
JUBERTO DE | HISTORIA DA | Mestrado importancia da Histéria
OLIVEIRA ILHA DO | Profissiona | Local —

GOVERNADOR | | em | especificamente da llha
NA EDUCACAOQ | Ensino de | do Governador/RJ
BASICA: USOS | Histéria entre os séculos XVI e
DE PRATICAS | Instituigdo | XIX — para o Ensino
LUDICAS NO | de Ensino: | de Histéria, articulando-
ENSINO DE | UNIVERSI | a aos conteldos mais
HISTORIA DADE amplos da Histéria do
LOCAL' FEDERAL | Rio de Janeiro e do
DO RIO | Brasil. 0] estudo
DE destaca o potencial da
JANEIRO, | Histéria Local para
Rio de | fortalecer identidades,
Janeiro promover participagado
Biblioteca | estudantil e ampliar a
Depositari | empatia, especialmente
a: UFRJ por meio de praticas
ludicas, recursos
digitais e atividades
presenciais ou
remotas. O produto
final reune propostas
didaticas que incluem
jogos, videos, aulas
externas e
ressignificagao de
simbolos locais, com
atencdo ao contexto da
pandemia e seus
impactos na pratica
docente.
Palavras-chave:
Histéria; Ensino de
Histéria; Historia Local;
Ladico; llha do
Governador.
2023 KORB, VIVIAN | . INTERVENCO | 23/08/2023 | A revisdo sistematica
MARIA ES 131 f. | mapeia  intervengbes
PEDAGOGICAS | Mestrado pedagogicas
NA EDUCACAO | em desenvolvidas em
HISTORICA: EDUCACA | pesquisas de
UMA REVISAO | O Educagao Historica,
SISTEMATICA' Instituicdo | identificando
de Ensino: | tendéncias
PONTIFICI | metodolégicas voltadas
A ao desenvolvimento da
UNIVERSI | aprendizagem
DADE histérica. A partir de
CATOLICA | andlise de 11 estudos,
DO a pesquisa evidencia
PARANA, | praticas como uso de
Curitiba fontes primarias,
Biblioteca relagbes entre passado
Depositari | e presente,
a: desenvolvimento do
Biblioteca pensamento critico,
Central da | empatia e identificacao,
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PUCPR

interdisciplinaridade e
construgao de
narrativas. O estudo
mostra que tais
intervengdes colocam
0s alunos como
sujeitos do processo e
buscam superar
praticas  tradicionais.
Ressalta-se a
necessidade de mais
pesquisas de revisao
na area e maior
atengao a
operacionalizagdo dos
conceitos de Educacéao
Historica em contextos
escolares reais.
Palavras-chave:
Educagao Historica;
Revisdao  sistematica;
Aprendizagem
historica; Intervencdes
pedagdgicas.

2023

BARBOSA,
LIESLY
OLIVEIRA

QUE ESTATUA
E ESSA? OS
MONUMENTOS
ESTATUARIOS
E BUSTOS
COMO FONTES
PARA A
PROBLEMATI
ZACAO DOS
OBJETOS DE
CONHECIMENT
O NAS AULAS
DE HISTORIA
NO ENSINO
MEDIO.

22/03/2023
undefined
f. Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DO
CEARA,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
Biblioteca
do Centro
de
Humanida
des UFC

A pesquisa analisa
como monumentos e
bustos em espacos
publicos podem
funcionar como fontes
histéricas no Ensino
Médio, possibilitando
problematizagbes
sobre memoria,
identidade e narrativas
oficiais. A proposta
envolve uma
metodologia de
investigacao histérica
dos monumentos,
incluindo a analise de
atos de rasura,
compreendidos como
formas  sociais de
contestacgao da
memoria celebrada. O
estudo defende que
trabalhar com
patriménio  estatuario
amplia a aprendizagem
histérica ao estimular
interpretacao,
contextualizagao e
empatia historica.
Palavras-chave: Ensino
de Histdria; Patrimbnio;
Memdria; Monumentos
estatuarios.

2023

PANIAGO,

A ‘OLIMPIADA

BRASILEI

A tese investiga o
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MAYRA NACIONAL EM | RA' papel da Olimpiada
HISTORIA DO | 26/02/2023 | Nacional em Histéria
BRASIL’ 258 f. | do Brasil (ONHB) no
(ONHB): Doutorado | desenvolvimento da
CONTRIBUICO | em aprendizagem historica
ES PARA A |HISTORIA |de estudantes da
APRENDIZAGE | Instituicdo | educagéo basica. Com
M HISTORICA | de Ensino: | base na Educacdo
DE JOVENS | UNIVERSI | Historica, analisa
ESTUDANTES DADE narrativas de alunos e
DA EDUCACAO | FEDERAL | professores, relatorios
BASICA DE da organizacdo e
BRASILEIRA GOIAS, trabalhos académicos

Goiania produzidos por
Biblioteca | docentes participantes.
Depositari | Destaca o uso de
a: fontes histéricas nas
Biblioteca | questdes da ONHB e
Central da | discute sua relacéao
UFG com o0s conceitos de
evidéncia e empatia
histérica. Conclui que a
ONHB possui forte
potencial formativo,
desde que mediada por
professores  capazes
de orientar oS
estudantes na
construcdo de sentido
histérico.
Palavras-chave:
Educagao Historica;
Aprendizagem
historica; ONHB;
Olimpiada Cientifica
Escolar; Fontes
histéricas.

2023 SILVA, CAIO | CULTURA 05/02/2023 | A tese analisa como
COBIANCHI HISTORICA E | 322 f. | estudantes do Ensino
DA RPG: A | Doutorado | Médio produzem

APRENDIZAGE | em sentido histérico ao
M  HISTORICA | HISTORIA | vivenciar o RPG O
DE Instituicdo | Desafio dos
ESTUDANTES de Ensino: | Bandeirantes. Inserida
DE ENSINO | UNIVERSI | na Educagao Histdrica,
MEDIO A | DADE investiga caréncias de
PARTIR DE | FEDERAL | orientagdo  temporal,
UMA DE MATO | ideias prévias e
EXPERIENCIA GROSSO, | possiveis mudangas no
COM O JOGO O | Cuiaba pensamento  histérico
DESAFIO DOS | Biblioteca | apés a experiéncia de
BANDEIRANTE | Depositari | jogo. Considera o RPG
S' a: como artefato cultural
Biblioteca | que mobiliza

Central representagdes
temporais e  pode
favorecer  operagoes

como empatia histérica,
alteridade e
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multiperspectividade. A
analise, guiada pela
Teoria Fundamentada,
evidencia avangos na
explicagéo e no
julgamento  histdricos
dos estudantes,
mostrando o potencial
do RPG para
impulsionar modos
mais sofisticados de
pensar historicamente.
Palavras-chave: RPG;

cultura histérica;
consciéncia historica;
periodo colonial
brasileiro;

bandeirantes.
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Ano

Area

Autor(es)

Titulo

Outros
Dados

Resumo Analitico

2014

Ensino
Histoéria

de

PEREIRA,
JULIANO DA
SILVA

Uma maquina do
tempo movida a
imaginagao:
RPG e empatia
historica no
ensino de
Historia

15/10/2014
— 143 f. —
Mestrado
em
Historia
Social -
UEL

A pesquisa investiga o
uso do RPG como
recurso pedagdgico no
ensino de Histdria,
analisando seu
potencial para motivar
estudantes e promover
a empatia historica
segundo Ashby & Lee.
Com alunos do 6° ano,
o estudo combina
pesquisa bibliografica,
criacdo de materiais,
aplicagdo da atividade
e analise das ideias
dos estudantes,
evidenciando que o
RPG favorece a
compreensao de
acoes, crencas e
valores de sujeitos do
passado, funcionando
como mediagéo para o
desenvolvimento do
pensamento historico.
Palavras-chave:
Histéria estudo e
ensino; jogos de
fantasia; empatia; jogos
no ensino de Histodria.

2016

Educagao
Histdrica

CARVALHO,
ANA PAULA
RODRIGUES

'Porque o]
fascismo é como
O nazismo na
Italia e o
Mussolini € um
Hitler italiano":
analise das
ideias historicas
de alunos do
Ensino Médio

21/02/2017
- 183 f. —
Mestrado
em
Histodria
Social —
UEL

O estudo analisa como
estudantes do Ensino
Médio constroem
narrativas histéricas
sobre o fascismo a
partir da leitura de um
jornal italiano da época.
Fundamentada na
Educagao Historica e
na Grounded Theory, a

pesquisa examina
ideias prévias,
conhecimentos

substantivos e
conceituais e modos de
compreensao da
disciplina. Os
resultados mostram
diferentes niveis de
progressao do

pensamento histérico e
destacam a empatia




320

histérica como conceito

de segunda ordem
essencial. A
categorizagao das
narrativas revela
avangos e limites,
oferecendo  subsidios
para  praticas que
desenvolvam literacia
histérica e autonomia
critica.
Palavras-chave:
Educagao historica;
Empatia historica;
Representagdes
identitarias;  Literacia
histérica.

2016 | Ensino  de | SANTOS, Empatia 23/03/2017 | A pesquisa investiga
Historia/Edu | ANILTON pedagdgica 152 f. | como professores de
cagao DIOGO DOS | como Mestrado Histéria compreendem
Histérica possibilidade em e utilizam o conceito de

para o trabalho | EDUCACA | tempo em sala de aula,
com a|oO analisando dificuldades
temporalidade Instituicdo | conceituais e formas de
em sala de aula: | de Ensino: | organizacao da
as experiéncias | UNIVERSI | temporalidade no
de professores | DADE ensino. Baseado na
de histéria das | ESTADUA | Educacdo Histérica, o
redes de ensino | L DE | estudo usa abordagem
municipal e | LONDRIN | qualitativa com
estadual de | A, triangulacdo de dados.
Brasilandia/MS' Londrina Como contribuigao,
Biblioteca propde o conceito de
Depositari | empatia  pedagdgica,
a articulando o atrativo
Biblioteca pedagégico (Cainelli) e
Digital da | a empatia historica
Universida | (Peter Lee) como
de possibilidade
Estadual metodoldgica para
de trabalhar
Londrina temporalidade.

2017 | Ensino  de | TELES, EMPATIA 11/12/2018 | A dissertagédo analisa o
Histéria/Edu | HELYOM HISTORICA E | 129 f. | uso de jogos digitais no
cagao ROGERIO JOGOS Mestrado ensino de Histoéria sob
Histérica REIS VIANA | DIGITAIS: UMA | Profissiona | o referencial da

DA SILVA PROPOSTA | em | Educacéao Historica,
PARA O | Ensino de | discutindo como esses
ENSINO DE | Histéria recursos favorecem
HISTORIA' Instituigdo | processos ligados a

de Ensino: | empatia histérica. A
UNIVERSI | pesquisa-agéo

DADE DO | realizada com
ESTADO estudantes do IF
DA BAHIA, | Baiano evidenciou
Rio de | aumento da motivagao
Janeiro e mostrou que a
Biblioteca identificacao com

Depositari

avatares pode apoiar
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a: UNEB operagbes  cognitivas
relacionadas a empatia
histérica. O estudo
também propde um
modelo de avaliacido da
empatia histérica em
videogames, baseado
na concepgao
bidimensional de
empatia.
Palavras-chave:
Educagao Histérica;
Jogos Digitais; Empatia
Historica; Avatar.

2017 | Ensino  de | MALHEIROS, | HISTORIAS DE | 04/07/2018 | A pesquisa investiga
Historia/Edu | ELIANE DOS | VIDA E O | 157 f. | como histérias de vida
cagao SANTOS APRENDIZADO | Mestrado podem favorecer a
Historica HISTORICO NO | em aprendizagem histodrica

ENSINO EDUCACA | e o desenvolvimento da
FUNDAMENTAL | O empatia histérica em
: O | Instituicdo | alunos do 6° ano. Com
DESENVOLVIM | de Ensino: | base em narrativas
ENTO DA | UNIVERSI | produzidas por
EMPATIA DADE estudantes em 1997 e
HISTORICA A | ESTADUA | 2016, analisa como
PARTIR DE | L DE | memodrias pessoais
UMA LONDRIN | mobilizam
ATIVIDADE A, identificacao,
ENTRE DUAS | Londrina compreensao do outro
GERACOES DE | Biblioteca no tempo e construgdo
ALUNOS DO | Depositari | de sentido historico.
COLEGIO a Apoiada na Educagéao
ESTADUAL Biblioteca Histoérica e na
NOSSA Digital da | Grounded Theory,
SENHORA DE | UEL conclui que o trabalho
LOURDES- com histérias de vida
LONDRINA-PR amplia a empatia
histérica e contribui
para processos de
significacdo no ensino
de Histdria.
Palavras-chave:
Historias de vida;
Empatia historica;
Educacgao Historica;
Aprendizagem
historica.

2018 | Ensino  de | SILVA, 0] 22/02/2018 | A dissertagao analisa o
Histéria/Edu | REBECCA DESENVOLVIM | 132 f. | desenvolvimento de
cagao CAROLLINE ENTO DOS | Mestrado multiperspectividade e
Historica MORAES DA | CONCEITOS DE | em empatia histérica em

EMPATIA EDUCACA | alunos do  Ensino
HISTORICA E | O Médio por meio de uma
MULTIPERSPE | Instituicdo | aula-oficina utilizando o
CTIVIDADE NA | de Ensino: | flme O Menino do
UTILIZACAO UNIVERSI | Pijama Listrado. Com
DO FILME “O | DADE base em Investigacao-
MENINO DO | ESTADUA | Agao, Grounded
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PIJAMA L DE | Theory e Analise de
LISTRADO” EM | LONDRIN | Conteudo, examina
UMA AULA- | A, conhecimentos prévios,
OFICINA' Londrina narrativas e debates.
Biblioteca | Os resultados indicam
Depositari | avango consistente na
a: multiperspectividade,
Biblioteca | enquanto a empatia
Digital da | histérica surgiu de
UEL forma mais restrita
devido a complexidade
tematica do filme.
Palavras-chave:
Educacgao Historica;
Aula-oficina; Filme
histérico;
Multiperspectividade;
Empatia historica.
2018 | Ensino de | NUNES, Para nao | 08/08/2018 | A dissertagao analisa o
Historia FERNANDO esquecer: 225 f. | ensino da Ditadura
DE LIMA Ensino de | Mestrado Civil-Militar por meio da
Historia e | Profissiona | escrita de biografias de
Empatia I em | mortos e
Histérica a partir | Ensino de | desaparecidos
da escrita de | Historia politicos, examinando
biografias de | Instituicdo | como essa pratica
desaparecidos de Ensino: | favorece a empatia
politicos da | UNIVERSI | historica entre
Ditadura  Civil- | DADE estudantes. Baseado
Militar brasileira’ | FEDERAL | em Peter Lee e na
DO RIO | Educagao Histérica, o
GRANDE estudo mostra que o
DO SUL, | uso de fontes
Rio de | primarias, articulado a
Janeiro producao biogréfica,
Biblioteca amplia a compreensao
Depositari | contextualizada,
a: estimula sensibilidade
CATALOG | histérica e fortalece
O ONLINE | processos de
SABI aprendizagem
UFRGS significativa.
Palavras-chave: Ensino
de Historia;
Aprendizagem
histérica; Saberes e
praticas escolares;
Biografia; Empatia
histérica; Ditadura Civil.
2018 | Educacao TELES, Empatia 11/12/2018 | O estudo analisa como
Historica HELYOM histérica e jogos | — 129 f. — | jogos digitais podem
ROGERIO digitais: uma | Mestrado mediar o ensino de
REIS VIANA | proposta para o | Profissiona | Histéria e favorecer
DA SILVA ensino de | | em | operacbes ligadas a
Historia Ensino de | empatia histérica. A
Histéria — | partir de uma pesquisa-
UNEB acado com alunos do IF

Baiano, mostra que a
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identificacao com
avatares aumenta
motivagdo e apoia
processos  cognitivos
relevantes para
compreender agentes
histéricos. O trabalho
propde ainda um

modelo de avaliagédo da
empatia histérica em

videogames.
Palavras-chave:
Educagao Historica;

Jogos Digitais; Empatia
Historica; Avatares.

2018 | Ensino  de | XAVIER, O futuro nao é | 23/08/2018 | A dissertagdo analisa
Historia FABIO mais como era | 169 f. | como musicas do rock
CHILLES antigamente: O | Mestrado nacional podem mediar
rock nacional e o | em aprendizagens
ensino de | Educacdo | historicas,
historia Instituicdo | especialmente no
de Ensino: | desenvolvimento de
UNIVERSI | consciéncia e empatia
DADE histérica. A partir de
FEDERAL | uma pesquisa-agao
DE SAO | com turmas do Ensino
CARLOS, | Médio, o estudo mostra
Sorocaba que cangbes como
Biblioteca | indios,  Fabrica e
Depositari | Capitdo de Industria
a: BSo - | favoreceram
campus envolvimento dos
Sorocaba estudantes com
da UFSCar | agentes do passado e
a transformacdo de
conceitos espontaneos
em conceitos histéricos
mais elaborados.
Palavras-chave: Ensino
de Historia; Musica;
Rock Nacional;
Industria Cultural;
Sociointeracionismo;
Consciéncia Historica;
Empatia Histérica.
2019 | Ensino de | MENDONCA, | DICIONARIO 17/09/2018 | A dissertacéo investiga
Historia NATALIA AUDIOVISUAL 110 f. | as potencialidades das
LIMA DE Mestrado TICs no Ensino de
CONCEITOS: Profissiona | Histéria por meio da
As aventuras da | | em | criagdo do Dicionario
experiéncia e da | Ensino de | Audiovisual de
sensibilidade Historia Conceitos Historicos
imagética  nas | Instituigdo | (DACH), um projeto em
aulas de | de Ensino: | que estudantes
Historia' UNIVERSI | produzem videos
DADE publicados no YouTube
FEDERAL | para explicar conceitos
DE historicos. A pesquisa




324

PERNAMB | analisa como a
UCO, Rio | linguagem audiovisual
de Janeiro | pode favorecer
Biblioteca protagonismo discente,
Depositari | construgao narrativa e
a: o despertar da empatia
Biblioteca histérica. O estudo
Central da | também discute
UFPE cibercultura,
convergéncia midiatica
e Historia Publica
Digital, resultando na
producao de um
material de apoio para
docentes interessados
em aplicar o DACH.
Palavras-chave: Ensino
de Histdria; Linguagens
e narrativas histéricas;
Audiovisual; TICs;
Empatia Historica;
DACH.
2019 | Ensino  de | VITORIA, SOBRE MEMES | 11/04/2019 | A dissertagdo investiga
Historia BARBARA E MIMIMI: | 122 f./]o uso de memes
ZACHER. LETRAMENTO Mestrado intolerantes como
HISTORICO E | Profissiona | fontes no Ensino de
MIDIATICO NO || em | Histéria, propondo um
CONTEXTO DO | Ensino de | material didatico que
CONSERVADO | Histéria articula letramento
RISMO E | Instituicdo | midiatico e histérico. A
INTOLERANCIA | de Ensino: | pesquisa analisa como
NAS REDES | UNIVERSI | memes, enquanto
SOCIAIS' DADE produtos culturais
FEDERAL | inseridos em um
DE SANTA | contexto de ascensao
CATARIN conservadora, podem
A, Rio de | favorecer leitura critica,
Janeiro desnaturalizagao de
Biblioteca violéncias simbdlicas e
Depositari | construgao de
a: identidades mais
Biblioteca | sensiveis e empaticas.
Universitari | O estudo fundamenta-
adaUFSC | se em conceitos de
memeética, letramento e
analise imagética,
defendendo o potencial
pedagégico dos
memes para promover
consciéncia histérica e
cidadania critica.
Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Memes;
Letramento;
Conservadorismo.
2020 | Historia MARINO, EMPATIA  EM | 31/05/2020 | Essa dissertacao de
TAYNNA TEMPOS DE | 133 f. | mestrado é um esforgo
MENDONCA | POS- Mestrado de historicizar 0
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HUMANISMO:
UM  ESTUDO
SOBRE
ALTERIDADE E
COMPREENSA
O HISTORICA A
PARTIR DA
OBRA
ANDROIDES
SONHAM COM
OVELHAS
ELETRICAS?
(1968)'

em
HISTORIA
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DO
ESPIRITO
SANTO,
Vitoria
Biblioteca
Depositari
a:
Biblioteca
Central da
Universida
de Federal
do Espirito
Santo

conceito de empatia
cunhado no inicio do
século XX e que se
popularizou no debate
publico desde o pos-
guerra. Meu intuito é
recuperar a polissemia
de sua histéria
recheada de traducdes
e retradugbes em
diferentes momentos,
linguagens e contextos
disciplinares, para
assim reabilita-lo nos
debates académico e
cientifico. No primeiro
capitulo, destaco as
ideias e discussobes
mobilizadas pela
Hermenéutica, pela
Filosofia Moral, pela
Estética e pelas areas
relacionadas a
Psicologia em torno da
tematica da empatia,
de modo a enfatizar a
interdisciplinaridade do

conceito, suas
confluéncias e
divergéncias e
significados

sobrepostos ao longo
do tempo. No segundo
capitulo, a guisa de
exemplo da
popularidade angariada
pelo conceito, analiso a
ideia de empatia
mobilizada pela obra
de literatura distépica
Androides sonham com

ovelhas elétricas?
(1968) de Philip K. Dick
em um cenario
futurista, pos-

apocaliptico e pés-
humano. No terceiro e
Ultimo capitulo, parto
para uma reflexdo da
empatia direcionada a
compreensao do outro,
a alteridade e a
intersubjetividade,

revelando sua
importancia (pos-
)humanista. Na esteira
das recentes

abordagens da Teoria
e da Filosofia da
Historia, chamo
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atengao para as
tendéncias do giro
ético-politico e do pos-
humanismo,
entendendo a empatia
como um  esforgo
cognitivo-intelectual,
afetivo, ético-politico e
existencial de abrir-se
para compreender o
outro sem que para
isso seja preciso
eliminar ou subsumir a
diferenga. Ao fim e ao
cabo, defendo a
empatia como um
dispositivo tedrico para
a compreensao
cognitivo-intelectual e
afetiva do outro que, ao
reconhecer 0s
diferentes lugares de
fala e interagir com o
mundo do outro a partir
de uma postura ético-
politico-existencial, €
capaz de deslocar e
redimensionar o sujeito
em seu préprio mundo.
Palavras-Chave:
Empatia;Compreensao;
Alteridade;Humanidade
;P6s-humanismo

2020

Ensino
Histoéria

de

SEIXAS,
KATIA
PATRICIA
SANTOS.

UM OLHAR
SOBRE 0]
OUTRO:

ESTIMULANDO
A EMPATIA
POR MEIO DE

CONTOS NO
ENSINO DE
HISTORIA'

16/02/2020
138 f.
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia
Instituicdo
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DE
SERGIPE,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a: BICEN
UF

A dissertagao analisa o
uso de contos literarios

como recurso para
estimular empatia e
favorecer analise

histérica entre alunos
do Ensino Médio. A
partir de uma
sequéncia didatica com
textos de Murilo de
Carvalho, Anne Frank e
Maria José Silveira, o
estudo discute como a
literatura possibilita
reflexdo, sensibilidade
e compreensdo do
outro. Como produto,
apresenta um caderno
pedagogico com
metodologia, atividades
e resultados,
evidenciando o]
potencial dos contos
para promover
aprendizagem histodrica
e formacgao cidada.
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Palavras-chave:
Historia; Literatura;
Empatia;
Aprendizagem

2020 | Ensino  de | OLIVEIRA, A HISTORIA | 22/06/2020 | A dissertacdo investiga
Historia JHUAN NAS 69 f. | o uso da graphic novel
CLAUDIO HISTORIAS EM | Mestrado Maus, de Art
MATOS DE QUADRINHOS: | Profissiona | Spiegelman, como
O USO DA I em | recurso para promover
GRAPHIC Ensino de | aprendizagem histérica
NOVEL MAUS | Histéria por meio das narrativas
NA Instituicdo | graficas. Analisando as
APRENDIZAGE | de Ensino: | especificidades
M HISTORICA UNIVERSI | estéticas e textuais das
DADE HQs, o estudo discute
FEDERAL | seu potencial como
DE MATO | fonte histérica e como
GROSSO, | linguagem que
Rio de | favorece leitura critica,
Janeiro imaginagao historica e
Biblioteca empatia historica.
Depositari | Fundamentada na
a teoria da consciéncia
Biblioteca | histérica (Rlsen) e na
Central do | Educagcdo Histodrica, a
Campus pesquisa culmina na
de Cuiaba | elaboragcdo de uma
- aula-oficina para
Universida | turmas dos anos finais
de Federal | do Ensino
de Mato | Fundamental.
Grosso Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Educacéao
Histdrica; Linguagens e
Narrativas  Histdricas;
Historias em
Quadrinhos;  Empatia
Historica
2020 | Ensino  de | BROGNI, Ensinando a | 01/12/2020 | A pesquisa analisa o
Historia LIANEIDE DE | Histéria da | 78 f. | uso do rock dos anos
OLIVEIRA Guerra Fria nos | Mestrado 1950 como mediador
BROGN]I, anos 50 através | Profissiona | para o ensino da
da cultura do || em | Segunda Guerra
ROCK, Welcome | Ensino de | Mundial e da Guerra
to my world: o | Histéria Fria, explorando sua
rock €& quente, | Instituicdo | relagdo com culturas
mas a guerra é | de Ensino: | juvenis e questdes
fria! UNIVERSI | como racismo e
DADE presentismo. A partir
FEDERAL | de uma oficina com
DO RIO | objetos da época e
GRANDE aplicacéo de
DO SUL, | questionarios, o estudo
Rio de | investiga como
Janeiro estudantes
Biblioteca | estabelecem conexdes
Depositari | entre o rock dos anos
a 50 e manifestagdes
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Biblioteca culturais atuais, e de
de que modo mobilizam
Ciéncias empatia histérica ao
Sociais e | interpretar experiéncias
Humanida | juvenis de outra
des da | temporalidade.
UFRGS Palavras-chave:
presentismo; rock;
racismo; empatia
histdrica; juventude.
2021 | Ensino  de | SILVEIRA, DADOS & | 16/12/2021 | A dissertagao analisa o
Historia MATHEUS DEVANEIOS: 237 f. | RPG de mesa como
FERNANDO RPG como | Mestrado midia para a
metodologia de | Profissiona | aprendizagem
Ensino de || em | histérica, valorizando
Historia' Ensino de | imaginagao,
Historia experiéncia simbodlica e
Instituigdo | empatia histérica. A
de Ensino: | pesquisa-agao,
UNIVERSI | realizada em
DADE sequéncias didaticas e
FEDERAL | em um clube
DE SANTA | extracurricular de RPG,
CATARIN mostra que o jogo cria
A, Rio de | um “estado de
Janeiro aprendizagem” no qual
Biblioteca estudantes  exploram
Depositari | possibilidades do
a: passado, humanizam
Universida | sujeitos historicos e
de Federal | constroem narrativas
de Santa | mais complexas. O
Catarina estudo argumenta que
o RPG nao é apenas
ferramenta pedagdgica,
mas um espago de
experimentagao que
amplia horizontes de
compreensao historica.
Palavras-chave: Ensino
de Histdria; RPG;
Imaginagdo;  Empatia
historica; Experiéncia
mitica; Saberes
docentes.
2021 | Ensino  de | SILVA, “ISSO E | 01/03/2021
Historia THIAGO MUSICA DE | 122 f.
BRUNO DOS | VELHO, Mestrado
SANTOS PROFESSORY!’ Profissiona
VITAL DA. REFLEXOES I em
SOBRE Ensino de
MUSICA E | Historia
ENSINO- Instituigdo
APRENDIZAGE | de Ensino:
M DE | UNIVERSI
HISTORIA' DADE DO
ESTADO

DO RIO
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DE
JANEIRO,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
UERJ/CEH
-D
2021 FERNANDO . DIALOGOS | 14/06/2021 | A pesquisa apresenta a
DE SOUZA. COM AS | 390 f. | criagdo de um jogo de
MEMORIAS DA | Mestrado tabuleiro para a 32
DITADURA Profissiona | série do Ensino Médio,
MILITAR: All em | voltado ao ensino da
CONSTRUGAO | Ensino de | Ditadura  Civil-Militar
DE UM JOGO | Historia por meio da relagédo
PARA O | Instituicdo | entre memoria e
ENSINO DE | de Ensino: | aprendizagem
HISTORIA NO | UNIVERSI | histérica. O estudo
NIVEL MEDIO' DADE parte da observagéo de
FEDERAL | consciéncias historicas
DE exemplares e primitivas
SERGIPE, | mobilizadas por
Rio de | estudantes para
Janeiro questionar a validade
Biblioteca da historiografia,
Depositari | propondo o uso da
a: empatia histérica como
https://ri.uf | método de abordagem.
s.br/handle | O jogo articula
[riufs/1444 | memorias da Comissao
4 Nacional da Verdade,

fotografias
contemporaneas,
documentos do periodo
ditatorial e principios
dos direitos humanos
para que os alunos
formulem hipoteses
historicas sobre
crengas e agbes de
diferentes sujeitos. A

proposta busca
promover a
compreensao

multifacetada do
passado, humanizar

experiéncias histoéricas
e fortalecer uma
perspectiva
educacional
comprometida com os
direitos humanos.
Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Ditadura

Civil-Militar; Memoria;
Empatia histérica;
Comisséo Nacional da
Verdade; Direitos

Humanos.
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2021 | Ensino  de | DIEGO ALFABETIZACA | 15/07/2021 | A dissertagdo discute o
Historia LOPES. O HISTORICA | 66 f. | ensino de Histéria nos
NOS ANOS | Mestrado Anos Iniciais com foco
INICIAIS  POR | Profissiona | na tematica africana e
MEIO DO || em | afro-brasileira, a partir
LUDICO: Ensino de | da implementacdo das
PROPOSTA Historia Leis 10.639/03 e
PARA A | Instituicdo | 11.645/08 e das
TEMATICA de Ensino: | DCNERER. Analisa
AFRICANA' UNIVERSI | como politicas
DADE publicas, curriculo e
ESTADUA | praticas docentes
L DE | influenciam a
MARINGA, | experiéncia dos
Rio de | estudantes e oS
Janeiro desafios para abordar
Biblioteca diversidade étnico-
Depositari | racial nessa etapa da
a: escolarizacao. Com
Universida | base na Educacao
de Historica, utiliza o
Estadual conceito de literacia
de Maringa | histérica para pensar
possibilidades
formativas e propde
uma aula-oficina com o
livro Menina Bonita do
Laco de Fita,
articulando ludicidade,
alfabetizacao e
letramento histérico. A
proposta visa estimular
a construgao de
narrativas, a
compreensao da
diferenga e o exercicio
da empatia histérica
Nnos anos iniciais.
Palavras-chave:
Alfabetizagao Historica;
Anos Iniciais; Ensino
de Historia; Literacia
Historica; Histéria e
cultura afro-brasileira e
indigena; Empatia
historica.
2021 | Ensino de | CRUZ, KHEMET: 15/12/2021 | A dissertacdo propde
Historia PEREIRA, ORALIDADE 104 f. | integrar pensamentos e
APRIGIO, NARRATIVA E | Mestrado epistemologias
PEDAGOGIA Profissiona | africanas a génese do
GRIOT All em | ensino de Histdria,
PARTIR DE UM | Ensino de | tomando como
JOGO DE RPG Historia referéncia autores
Instituicdo | como Diop e Asante
de Ensino: | para fundamentar o
UNIVERSI | uso pedagégico da
DADE oralidade dos griés. O
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FEDERAL | estudo desenvolve um
DO RIO |jogo de RPG —
DE Khemet — ambientado
JANEIRO, [no norte da Africa
Rio de | antiga, com o objetivo
Janeiro de promover empatia
Biblioteca com povos de outros
Depositari | tempos e espagos,
a: UFRJ estimular debates de
teoria da Histéria e
incentivar o ensino de
Histéria da Africa em
perspectiva
afrocentrada. A
pesquisa destaca a
ludicidade, a identidade
e o orgulho racial como
elementos formativos,
defendendo que a
experiéncia  narrativa
do RPG contribui para
deslocamentos
cognitivos e sensiveis
dos estudantes,
ampliando sua
compreensao historica
e cultural.
Palavras-chave: Ensino
de Historia; Histéria da
Africa;
Afrocentricidade; RPG;
Oralidade; Empatia
historica.

2021 | Educagao MARTINS, BARREIRIDADE | 20/07/2021 | A pesquisa investiga
NADIA S- o uso do | 96 f.|como o ensino de
MOREIRA podcast para o | Mestrado Histéria, articulado ao
GONCALVES | ensino de | Profissiona | patrimbnio cultural,
VIANA. histéria el em | pode contribuir para
BARREIRIDA | patriménio: Educacao | processos identitarios e
DES contribuicdes e Docéncia | para o]

aos processos | Instituicdo | desenvolvimento da
identitario  dos | de Ensino: | consciéncia  historica
estudantes na | UNIVERSI | de estudantes do 9°
Regional DADE ano. Com base na
Barreiro na | FEDERAL | educacéao pelo
cidade de Belo | DE MINAS | sensivel, o estudo
Horizonte GERAIS, analisa uma
Belo experiéncia realizada
Horizonte em parceria com uma
Biblioteca escola da Regional
Depositari | Barreiro (Belo
a: Horizonte), buscando
Biblioteca compreender como
da jovens de um territorio
FaE/UFM marcado pelo mundo
G do trabalho constroem

vinculos identitarios a
partir de referéncias
patrimoniais locais.
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Como produto
educativo, foi
elaborado um podcast
que integra memoria,
patrimbnio e ensino de
Histéria, estimulando
criticidade e empatia.
Palavras-chave:

Podcast; Ensino de
Historia; Patriménio;
Identidade;

Consciéncia histoérica

2022

Ensino
Historia

de

CADO,
EMILIO JOSE

A LITERATURA
DE CORDEL NO
ENSINO DE
HISTORIA
LOCAL:
Memodrias do
Cangaco no Rio
Grande do
Norte'

27/01/2022
undefined
f. Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DO RIO
GRANDE
DO
NORTE,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
AGUIAR,
RAFAEL
DE
ALMEIDA
BARROS.
Historia,
Literatura
e
Narragéo:
um dialogo
para o]
Ensino de
Historia
através do
livro Nada
de Novo
no Front'
17/10/2022
91 f.
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia
Instituicdo
de Ensino:

A dissertagéo propde o
uso da Literatura de
Cordel como recurso
didatico para o Ensino
de Histéria nos anos
finais do Ensino
Fundamental,

articulando linguagem
popular, histéria local e
representacgoes do
cangago. A pesquisa
analisa como
cordelistas constroem
imagens identitarias de
cangaceiros —
especialmente Jesuino

Brilhante — e como
esses elementos
favorecem
identificacao,
pertencimento e
empatia dos

estudantes. O trabalho
defende o Cordel como
linguagem capaz de

aproximar alunos de
sua propria
historicidade,

superando o]
desinteresse e

fortalecendo  vinculos
entre cultura regional,
memoria e
compreensao historica.
Palavras-chave:

Cangaco; Ensino de
Historia; Histéria Local;
Literatura de Cordel;
Jesuino Brilhante.




333

UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DO
ESTADO
DO RIO
DE
JANEIRO,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
Biblioteca
CCH
2022 | Ensino  de | LEAL, ENSINO DE | 20/07/2022 | A dissertagdo analisa
Historia TERCIO DE | HISTORIA E | 136 f. | uma sequéncia didatica
QUEIROZ DIREITOS Mestrado sobre a  Segunda
HUMANOS: A | Profissiona | Guerra Mundial voltada
(RE)CONSTRU | | em | a construgéao de
CAO DE | Ensino de | valores de direitos
VALORES Historia humanos. Partindo da
ACERCA DA | Instituicdo | constatagdo de que
SEGUNDA de Ensino: | estudantes tendem a
GUERRA UNIVERSI | naturalizar a violéncia e
MUNDIAL A | DADE DE | apresentar concepgdes
PARTIR DO | PERNAMB | distorcidas sobre
PROJETO UCO, Rio | direitos humanos, o
DIDATICO de Janeiro | trabalho utiliza cartas
“HISTORIA EM | Biblioteca de jovens que viveram
QUADRINHOS Depositari | o conflito como fonte
E GUERRAS: | a: para sensibilizagao
QUE HISTORIA | Biblioteca historica e
E ESSA? da desenvolvimento de
Universida | empatia. A proposta
de de | culmina na criagao de
Pernambu | histdrias em
co - | quadrinhos baseadas
Campus nessas narrativas,
Mata Norte | articulando ensino de
Histdria, protagonismo
estudantil e educacédo
para a cidadania. O
estudo indica que
trabalhar fontes
pessoais e linguagens
visuais favorece
compreensao historica,
empatia e reflexdo
critica sobre a
dignidade humana.
Palavras-chave: Ensino
de Historia; Direitos
Humanos; Historia em
Quadrinhos; Segunda
Guerra Mundial,
Curriculo.
2022 SOUZA, DIDATICA 14/09/2022 | A dissertacao discute a
FERNANDA RECONSTRUTI | 99 f. | Didatica
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ALMEIDA DE | VISTA DA | Mestrado Reconstrutivista da
HISTORIA: Profissiona | Historia como
POSSIBILIDADE | | em | possibilidade tedrico-
TEORICA E | Ensino de | metodoldgica para
METODOLOGIC | Histéria renovar o ensino da
A PARA UMA | Instituigdo | disciplina no século
PRAXIS de Ensino: | XXI. Com base em
TRANSFORMA | UNIVERSI | Schmidt, Risen e
DORA NO | DADE Paulo Freire,
ENSINO DE | FEDERAL | argumenta que o
HISTORIA' DO ensino de Histéria deve

PARANA, | favorecer a atribuicdo

Rio de | de sentido, a

Janeiro consciéncia historica e

Biblioteca a formacgao critica dos

Depositari | estudantes, valorizando

a a autonomia docente e
a reflexdo sobre a
prépria  pratica. O
estudo destaca que a
aprendizagem histérica
envolve compreender
processos de
humanizacao,
desenvolver empatia e
reconhecer 0 percurso
de construcéo do
conhecimento histérico,
apontando a praxis
transformadora como
eixo central.
Palavras-chave: Ensino
de Histéria; Historia do
Ensino de Histdria;
Consciéncia historica;
Didatica
Reconstrutivista da
Historia.

2022 NUNES, DESCOBRINDO | 07/04/2022 | A pesquisa desenvolve
VINICIUS O PASSADO: O | 136 f. | um jogo digital com o
ANDRADE USO DO RPG | Mestrado objetivo de mobilizar a

DIGITAL COMO | Profissiona | empatia histérica no
ARTEFATO | em | ensino de Histodria,
PARA Ensino de | considerando o]
MOBILIZAR O | Histéria impacto crescente das
CONCEITO DE | Instituicdo | midias comerciais na
EMPATIA de Ensino: | formacgéao da
HISTORICA UNIVERSI | consciéncia  histérica
DADE DO | dos estudantes. O
ESTADO game articula
DO RIO | elementos ludicos
DE presentes em jogos
JANEIRO, | comerciais e temas do
Rio de | Huminismo,
Janeiro relacionando-os a
Biblioteca questdes como
Depositari | liberalismo, racismo,
a: machismo, escravidao
UERJ/CEH | e povos originarios, sob
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-D a perspectiva
SILVA, humanista de Rusen.
DENISE Ao integrar ludicidade,
VIEIRA narrativa histérica e
DA. O | principios da Didatica
Canibal, o | da Histéria, o estudo
Bufalo e o | busca favorecer
Dragdo - | interpretagdes criticas
Analise do passado e promover
representa | aprendizagens
tiva dos | histéricas
personage | fundamentadas na
ns dignidade humana.
Hannibal Palavras-chave: Ensino
Lecter, de Historia;
Jame Aprendizagem
Gumb e | histérica; Saberes e
Francis praticas no espago
Dolarhyde | escolar; Games;
através do | Empatia historica.
estilo
filmico
(1991-
2007)'
27/10/2022
151 f.
Mestrado
em
Historia
Instituicdo
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DE
PELOTAS,
Pelotas
Biblioteca
Depositari
a
2022 CAMPOS, FEMINISMOS 11/07/2022 | A pesquisa analisa
GISELE DA | NO ENSINO DE | 67 f. | como os feminismos
SILVA. HISTORIA: Mestrado sdao abordados no
PERSPECTIVA | Profissiona | ensino de Histéria nos
S E DESAFIOS | | em | anos finais do Ensino
NA EDUCACAO | Ensino de | Fundamental,
BASICA NO | Historia considerando sua
MUNICIPIO DE | Instituicdo | insergdo como tematica
JUTI/MS' de Ensino: | contemporanea no
UNIVERSI | curriculo de  Mato
DADE Grosso do Sul. A partir
ESTADUA | de questionarios
L DE | aplicados a professores
MATO de Historia e alunos do
GROSSO | 9° ano, o estudo
DO SUL, | identifica concepgbes
Rio de | sobre feminismo e
Janeiro discute como essas
Biblioteca compreensdes podem

Depositari

ser trabalhadas
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a: UEMS pedagogicamente.
Como produto, elabora
um caderno de
atividades que relne
reflexdes de docentes
e estudantes, além de
propostas didaticas que
promovem equidade de
género, empatia e
respeito no contexto
escolar.
Palavras-chave:
género; feminismo;
ensino de Histéria.
2022 AGUIAR, HISTORIA, 17/10/2022 | A dissertacao discute o
RAFAEL DE | LITERATURA E | 91 f. | uso articulado entre
ALMEIDA NARRACAO: Mestrado Histéria e Literatura por
BARROS UM  DIALOGO | Profissiona | meio de uma
PARA (ON N em | sequéncia didatica
ENSINO DE | Ensino de | baseada no romance
HISTORIA Histéria Nada de Novo no
ATRAVES DO | Instituicdo | Front. O  estudo
LIVRO NADA | de Ensino: | evidencia como a
DE NOVO NO | UNIVERSI | narrativa ficcional em
FRONT' DADE primeira pessoa
FEDERAL | favorece a construgao
DO de narrativas histéricas
ESTADO pelos estudantes,
DO RIO | ampliando
DE interpretacoes,
JANEIRO, | sensibilidade e
Rio de | imaginacdo histérica.
Janeiro Defende-se que o
Biblioteca | didlogo com o literario
Depositari | potencializa reflexdes
a: sobre verossimilhanca,
Biblioteca evidéncias e modos de
CCH sentir dos agentes
histéricos, contribuindo
para inovacgao
metodoldgica e
diversificagao de
linguagens no ensino
de Histdria.
Palavras-chave: ensino
de Historia; literatura;
narrativa; imaginagao
historica; empatia
histérica.
2022 | Ensino de | AGUIAR, Histdria, 17/10/2022 | A dissertagdo propde a
Histéria RAFAEL DE | literatura e|— 91 f. —|construgdo de uma
ALMEIDA narragao: um | Mestrado sequéncia didatica que
BARROS didlogo para o | Profissiona | articula  Histéria e
ensino de | | em | Literatura, tomando
Histdéria através | Ensino de | como base o romance
do livro 'Nada de | Histéria — | Nada de Novo no
Novo no Front' UNIRIO Front, de Erich Maria

Remarque. A partir da
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narrativa em primeira
pessoa, o] estudo
discute o potencial
formativo da literatura
para o0 ensino de
Historia, especialmente
na construgcdgo de
narrativas, no exercicio
interpretativo e na
ampliagao da
imaginacgao histérica. O
trabalho destaca como
o didlogo com o
ficcional favorece
reflexdes sobre
verossimilhanca,

evidéncias, modos de
sentir dos agentes
histéricos e empatia
histérica, contribuindo

para renovagao
metodolégica e
valorizacao de

multiplas linguagens no
ensino.

Palavras-chave: ensino
de Historia; literatura;

narrativa; imaginagao
histérica; empatia
histérica.

2022

COSTA,
CAMILLO
GUSTAVO
XAVIER

O PATRIMONIO
MATERIAL
DIGITALIZADO:
UM CIRCUITO
HISTORICO A
SERVICO DO
ENSINO DE
HISTORIA E DO
PATRIMONIO
LOCAIS'

22/02/2022
92 f.
Mestrado
Profissiona
| em
Ensino de
Historia
Instituicao
de Ensino:
UNIVERSI
DADE
FEDERAL
DE
SERGIPE,
Rio de
Janeiro
Biblioteca
Depositari
a:
https://ri.uf
s.br/bitstre
am/riufs/15
827/2/ICAM
ILLO_GUS
TAVO_XA
VIER_CO
STA . pdf

A dissertacdo propde
alternativas

metodoldgicas para
dinamizar o Ensino de
Histéria por meio do

uso de tecnologias
digitais —
especialmente QR

Codes e website —
articuladas ao trabalho
com Histéria Local e
Patriménio Cultural de

Aracaju. O estudo
identifica a caréncia de
materiais didaticos

sobre Histéria Local
nos anos finais do
Ensino Fundamental e

desenvolve um
paradidatico e um
Circuito Histérico
composto por
monumentos da

cidade. A proposta visa
promover consciéncia e
empatia histéricas,
incentivar o cuidado
com o patrimbnio e
superar praticas
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tradicionais,
fundamentando-se em
autores da Educacao
Historica e dos estudos
sobre patriménio.
Palavras-chave: Ensino

de Histéria; Histéria
local; Patriménio
Material;, QR Code;

Circuito Histdrico.

2022 SANTOS, O ENSINO DE | 167 f. | A pesquisa discute a
JUBERTO DE | HISTORIA DA | Mestrado importancia da Histdria
OLIVEIRA ILHA DO | Profissiona | Local —

GOVERNADOR | | em | especificamente da llha
NA EDUCACAO | Ensino de | do Governador/RJ
BASICA: USOS | Histéria entre os séculos XVI e
DE PRATICAS | Instituigdo | XIX — para o Ensino
LUDICAS NO | de Ensino: | de Histéria, articulando-
ENSINO DE | UNIVERSI | a aos conteldos mais
HISTORIA DADE amplos da Histéria do
LOCAL' FEDERAL | Rio de Janeiro e do
DO RIO | Brasil. O estudo
DE destaca o potencial da
JANEIRO, | Histéria Local para
Rio de | fortalecer identidades,
Janeiro promover participacao
Biblioteca estudantil e ampliar a
Depositari | empatia, especialmente
a: UFRJ por meio de praticas
ludicas, recursos
digitais e atividades
presenciais ou
remotas. O produto
final reune propostas
didaticas que incluem
jogos, videos, aulas
externas e
ressignificagado de
simbolos locais, com
atengao ao contexto da
pandemia e  seus
impactos na pratica
docente.
Palavras-chave:
Histéria; Ensino de
Histoéria; Historia Local;
Ludico; Ilha do
Governador.
2022 | Educagéao NUNES, Descobrindo o | 07/04/2022 | A pesquisa parte da
Historica VINICIUS passado: o uso | — 136 f. — | presenga crescente de
ANDRADE do RPG digital | Mestrado artefatos da cultura
como  artefato | Profissiona | histérica —  como
para mobilizar o | | em | filmes, novelas e jogos
conceito de | Ensino de | — na formagdao da
empatia histérica | Histéria — | consciéncia  histdrica
UERJ dos estudantes,
destacando seu
impacto nas
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interpretacoes do
passado. Diante disso,
o autor desenvolve um
game educativo voltado
ao ensino de Histdria,
estruturado para
promover empatia
histérica (Lee, 2001) e
mobilizar a consciéncia
histérica em dialogo
com a historiografia. O
jogo incorpora
elementos ludicos dos
games comerciais e
aborda temas do
lluminismo articulados
a questdes
contemporéneas como
liberalismo, machismo,
racismo, escravidao e
povos originarios,
fundamentado no
humanismo de Rusen.
O objetivo é favorecer
aprendizagens
histéricas criticas e
sensiveis a dignidade
humana.
Palavras-chave: Ensino

de Historia;
Aprendizagem

historica; Games;
Praticas escolares;

Empatia histérica.

2023

KORB,
VIVIAN
MARIA

. INTERVENCO
ES
PEDAGOGICAS
NA EDUCACAO
HISTORICA:
UMA REVISAO
SISTEMATICA'

23/08/2023
131 f.
Mestrado
em
EDUCACA
(e}
Instituicdo
de Ensino:
PONTIFICI
A
UNIVERSI
DADE
CATOLICA
DO
PARANA,
Curitiba
Biblioteca
Depositari
a:
Biblioteca
Central da
PUCPR

A revisdo sistematica

mapeia  intervengodes
pedagodgicas
desenvolvidas em
pesquisas de
Educacao Historica,
identificando
tendéncias

metodoldgicas voltadas
ao desenvolvimento da
aprendizagem

historica. A partir de
analise de 11 estudos,
a pesquisa evidencia
praticas como uso de

fontes primarias,
relagbes entre passado
e presente,

desenvolvimento do
pensamento critico,
empatia e identificacao,
interdisciplinaridade e
construgao de
narrativas. O estudo
mostra que tais
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intervengdes colocam
0s alunos como
sujeitos do processo e

buscam superar
praticas  tradicionais.
Ressalta-se a

necessidade de mais
pesquisas de revisao
na area e maior
atengao a
operacionalizagdo dos
conceitos de Educacgao
Historica em contextos
escolares reais.
Palavras-chave:
Educacgao Historica;
Revisdo  sistematica;
Aprendizagem
histérica; Intervencodes
pedagdgicas.

QUE ESTATUA

2023 BARBOSA, 22/03/2023 | A pesquisa analisa
LIESLY E ESSA? OS |undefined |como monumentos e
OLIVEIRA MONUMENTOS | f. Mestrado | bustos em espacgos

ESTATUARIOS | Profissiona | publicos podem
E BUSTOS | | em | funcionar como fontes
COMO FONTES | Ensino de | histéricas no Ensino
PARA A | Historia Médio, possibilitando
PROBLEMATI Instituicdo | problematizagbes
ZACAO  DOS | de Ensino: | sobre memoria,
OBJETOS DE | UNIVERSI | identidade e narrativas
CONHECIMENT | DADE oficiais. A proposta
O NAS AULAS | FEDERAL | envolve uma
DE HISTORIA | DO metodologia de
NO ENSINO | CEARA, investigacdo histérica
MEDIO. Rio de | dos monumentos,
Janeiro incluindo a analise de
Biblioteca atos de rasura,
Depositari | compreendidos como
a: formas  sociais de
Biblioteca contestagao da
do Centro | memoéria celebrada. O
de estudo defende que
Humanida | trabalhar com
des UFC patriménio  estatuario
amplia a aprendizagem
histérica ao estimular
interpretagao,
contextualizagao e
empatia histdrica.
Palavras-chave: Ensino
de Histdria; Patriménio;
Memdria; Monumentos
estatuarios.

2023 PANIAGO, A ‘OLIMPIADA | BRASILEI | A tese investiga o
MAYRA NACIONAL EM | RA papel da Olimpiada

HISTORIA DO | 26/02/2023 | Nacional em Histéria
BRASIL’ 258 f. | do Brasil (ONHB) no
(ONHB): Doutorado | desenvolvimento da
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CONTRIBUICO | em aprendizagem histérica
ES PARA A |HISTORIA |de estudantes da
APRENDIZAGE | Instituicdo | educagéo basica. Com
M HISTORICA | de Ensino: | base na Educacdo
DE JOVENS | UNIVERSI | Histérica, analisa
ESTUDANTES DADE narrativas de alunos e
DA EDUCACAO | FEDERAL | professores, relatérios
BASICA DE da organizagdo e
BRASILEIRA GOIAS, trabalhos académicos
Goiania produzidos por
Biblioteca docentes participantes.
Depositari | Destaca o uso de
a fontes histéricas nas
Biblioteca | questdes da ONHB e
Central da | discute sua relacéo
UFG com os conceitos de
evidéncia e empatia
histérica. Conclui que a
ONHB possui forte
potencial formativo,
desde que mediada por
professores  capazes
de orientar 0s
estudantes na
construgdo de sentido
histérico.
Palavras-chave:
Educacgao Historica;
Aprendizagem
historica; ONHB;
Olimpiada Cientifica
Escolar; Fontes
historicas.

2023 SILVA, CAIO | CULTURA 05/02/2023 | A tese analisa como
COBIANCHI HISTORICA E | 322 f. | estudantes do Ensino
DA RPG: A | Doutorado | Médio produzem

APRENDIZAGE | em sentido histérico ao
M HISTORICA | HISTORIA | vivenciar o RPG O
DE Instituicdo | Desafio dos
ESTUDANTES de Ensino: | Bandeirantes. Inserida
DE ENSINO | UNIVERSI | na Educagao Histérica,
MEDIO A | DADE investiga caréncias de
PARTIR DE | FEDERAL | orientagdo  temporal,
UMA DE MATO | ideias prévias e
EXPERIENCIA GROSSO, | possiveis mudangas no
COM O JOGO O | Cuiaba pensamento  histérico
DESAFIO DOS | Biblioteca apos a experiéncia de
BANDEIRANTE | Depositari | jogo. Considera o RPG
S' a: como artefato cultural
Biblioteca | que mobiliza

Central representacoes
temporais e pode
favorecer  operagoes
como empatia historica,
alteridade e

multiperspectividade. A
andlise, guiada pela
Teoria Fundamentada,
evidencia avangos na
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explicacéo e no
julgamento  histoéricos
dos estudantes,
mostrando o potencial
do RPG para
impulsionar modos
mais sofisticados de
pensar historicamente.

Palavras-chave: RPG;
cultura historica;
consciéncia historica;
periodo colonial
brasileiro;

bandeirantes.
2024 | Educagéao GOMES, A consciéncia | 02/04/2024 | A pesquisa investiga
Historica ISABELA histérica como | — 146 f. — | como estudantes
MESQUITA contribugdo para | Mestrado podem desenvolver
a (re)significagdo | em sentido de orientagao
do luto: estudo | Historia no tempo e
com o filme | Social - | ressignificar o luto por
'Viva: a vida é | UEL meio da aprendizagem
uma festa' historica, utilizando a

animagao Viva: A vida
€ uma festa (2017) e o
estudo da festividade
mexicana do Dia de
Muertos. A partir da
metodologia da Aula-
Oficina, o estudo
analisa como os alunos

constroem  narrativas
de sentido, articulam
memoria, perda e
emogdes, e mobilizam
elementos da
consciéncia histérica

(Rusen, Koselleck). A
pesquisa relaciona as
experiéncias pessoais
de luto dos estudantes

com a abordagem
cultural mexicana,
evidenciando o

potencial do Ensino de
Histéria para promover
compreensao sensivel,
empatia histérica e
perspectivas resilientes
diante de situagtes-
limite da vida.
Palavras-chave:
consciéncia historica;
luto; ensino de Histdria;
empatia histérica;
cultura mexicana; Aula-
Oficina; cinema.
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ANEXOS

ANEXO A
“Eles, eu, noés: o professor e 0 uso das “empatias” na aprendizagem escolar do
passado”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa “Eles, eu,
nos: o professor e 0 uso das “empatias” na aprendizagem escolar do passado”, a ser
realizada por meio de questionario online com o uso da ferramenta “Formulario
Google” em que o(a) senhor(a) podera responder usando seus aparelhos eletrénicos
(Celular, Computar, Notebook, eteceteras) seguindo a resolugédo da Carta Circular n°
1/2021-CONEP/SECNS/MS. O objetivo da pesquisa € o de “compreender como é
feito o processo de mediagao entre o conteudo histérico e as praticas didaticas
adotadas por professores de Histéria em aulas que se utilize o conceito de Empatia
como meta-historico ou possibilidade metodoldgica para criar processos empaticos
com conteudo do passado, o que damos o nome de empatia pedagdgica”. Sua
participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma — respondendo um
questionario online com algumas questdes, tais como: seu nome, autorizagdo para o
uso de seus dados para essa investigacdo, duas questdes de multipla escolha; e
trés questbes discursivas, relativas a conteudos histéricos do passado e a forma
como vocé os abordaria em sala de aula.

Esclarecemos que sua participagao é totalmente voluntaria, podendo
vocé recusar-se a participar ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isso
acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa. Ressaltamos, também, que suas
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e para
publicacdes que delas sejam oriundas e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade, seguindo Carta Circular n°®
1/2021-CONEP/SECNS/MS de margo de 2021, na qual fica garantido ao participante
o direito de retirar-se da pesquisa a qualquer momento e de ter ciéncia prévia dos
topicos a serem tratados no questionario. Para resguardar esse direito e a
confiabilidade da pesquisa, os participantes e seus dados serao tratados, no ambito
da investigacao, por meio do pseudénimo P, de Professor, seguido de um numeral —

por exemplo, P1, P2, e assim por diante. Elucidamos, ainda, que os dados presentes
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nesses questionarios serdo armazenados pelo pesquisador e descartados apoés
cinco anos da publicagdo desta investigacdo, ndo sendo, de forma alguma,
utilizados fora do ambito desta pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que vocé ndo pagara e nem sera
remunerado(a) por sua participagao. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e diretamente
relacionadas a sua participagao.

Os beneficios esperados consistem na compreenséo de conceitos e
metodologias utilizados em nossa pratica enquanto professores de Histéria, afim de
ressignificar nossa atuacgao e, por conseguinte, melhorar a aprendizagem de nossos
estudantes.

Quanto aos possiveis riscos e as formas de minimiza-los, expomos
as agdes abaixo:

1- Exposicado de dados pessoais ou vazamentos de dados.

Forma de mitigacdo: Utilizar plataformas seguras de coleta e
armazenamento dos dados, bem como garantir a anonimizagdo das informagoes
sempre que possivel.

2- Riscos emocionais e psicolégicos (Exposicao a temas sensiveis,
pressao psicolégica e desconforto)

Forma de mitigacdo: Assegurar que a pesquisa seja conduzida de
maneira ética, com perguntas formuladas de forma cuidadosa, e oferecer suporte
emocional ou encaminhamento para acompanhamento, caso necessario,
considerando a indicacao de profissionais que realizem esse atendimento de forma
gratuita, como a Clinica Psicologica da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
que realiza agendamentos pelo telefone (43) 3371-4237.

3- Falta de compreensao do consentimento.

Forma de mitigacdo: Utilizar um Termo de Consentimento claro,
assegurando ao participante o direito de desistir da pesquisa sem nenhum énus ou
forma de presséo.

4- Riscos tecnologicos, falhas técnicas ou erros no preenchimento
do questionario.

Forma de mitigagado: Oferecer alternativas em caso de dificuldades

técnicas e possibilitar ao participante o0 acesso a um novo questionario, e o

anterior seja descartado da investigagao.
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5- Riscos a integridade da pesquisa e dos dados.

Forma de Mitigar: Garantir que a coleta de dados seja imparcial e
que os metodos adotados sejam rigorosos e validos, inclusive seguindo todos ritos
do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e das
diretrizes da CONEP.

Com essas agdes, buscamos garantir a seguranga e a ética de uma
pesquisa virtual, adotando boas praticas de protecdo de dados, respeitando a
autonomia dos participantes e garantindo o consentimento informado adequado,
afim de minimizar riscos emocionais e tecnolégicos e assegurar que, na ocorréncia
de eventuais desvios no processo de pesquisa, 0s participantes sejam
adequadamente assistidos.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos,
podera nos contatar, eu Anilton Diogo dos Santos, na rua

ou ainda pelo e-mail

ou procurar o Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de

Londrina, situado junto ao prédio do LABESC - Laboratério Escola, no Campus
Universitario, telefone (43) 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo

uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé.

Londrina, de de 20 .

Pesquisador Responsavel

Eu,

, tendo sido devidamente esclarecido sobre os
procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:



julianaamaro
Retângulo

julianaamaro
Retângulo
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Retângulo

mailto:diogo_icaro18@yahoo.com.br

