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Refletindo Sobre a Formacéo de Professores

“Ensinar, aprender, ensinar...

Mote constante da profissao professor

Ensinar, aprender, ensinar...

Vivéncia de todo ser humano

Ensinar, aprender, ensinar...

O qué? Para quem? Para qué? Como?

Ensinar, aprender, ensinar...

Cotidiano de alunos, professores, pesquisadores ...
Vale a pena perguntar:

Aprender a ensinar? O que fazer?

Ensinar e aprender € propdsito do ato educativo.
Ensinar, aprender, ensinar...

E ato politico? E exercicio profissional?

Num mundo globalizado, o que significa ensinar?
Relembrando Freire (1997) se pode dizer:
Ensinar para fazer a leitura do mundo

Aprender para ser sujeito de sua vida.

Ser aluno professor que aprende e ensina
Hominizar-se sendo cidaddo do mundo

Como formador de formadores é vital

Refletir, agir, refletir

Construir sobre o cotidiano de sala de aula
Fazendo das préticas de ensino

Momentos de aprender - ensinar - aprender
Onde a sala de aula torna-se espa¢o de formacao
E espaco de reinvencao curricular”

(Sonia Maria Leite Nikitiuk, 2005, p. 82)



FEITOSA, Mariana Reis. O lugar da pratica de ensino e do estagio supervisionada na
formacéo inicial do professor de histéria: um estudo sobre o curso de histéria da UNESP
Campus de Assis. 2009. 343 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 20009.

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar o significado que a disciplina Metodologia de
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado tem na formacéo inicial do professor de Histdria.
Acreditando que a disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado nas
licenciaturas em Historia é crucial para o profissional em formacéo, investigamos a relagdo
dos Departamentos de Histéria com a formacdo os professores. Para tanto, discutimos a
trajetoria do curso de licenciatura da UNESP- Assis. Tivemos interesse especial em pesquisar
o significado da disciplina Metodologia de Pratica de Ensino em Historia e Estagio
Supervisionado na formacdo do professor de Historia formado nessa instituicdo. Foi realizado
um estudo de caso qualitativo. Partes das fontes foram constituidas de documentos
institucionais e revisdo de literatura pertinente ao tema. Elegemos como publico alvo ex-
alunos do curso de licenciatura em Histéria da UNESP-Assis. Procurando verificar o
significado que esses atribuiram a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em sua formacdo propusemos que respondessem um questionario. Os
resultados da pesquisa apontam que a Universidade ainda discute pouco, ou de forma sutil a
formacéo de professores, nesse sentido o estagio precisa ser analisado por outros angulos, que
ainda nédo foram suficientemente explorados e/ou compreendidos. Essa observagao nos alerta
para uma revisao a respeito da preparacdo de professores por parte de docentes e discentes do
referido curso e de outros cursos de licenciatura.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Pratica de ensino. Estagio supervisionado.



FEITOSA, Mariana Reis. The place of practice of teaching and supervised training of
history’s teachers: a study about the course of history at UNESP Campus de Assis. 20009.
343 1. Dissertation (Master’s Degree in Education) — Universidade Estadual de Londrina,

Londrina, 20009.

ABSTRACT

This study aims to investigate the meaning of the discipline Methodology of Teaching
Practice and Supervised Training of History’s teachers. Believing that the discipline of
Methodology of Teaching Practice and Supervised Training in History’s graduation is crucial
for the professional in training, we investigated the relationship between History’s
Departments on training teachers. For that was discussed the undergraduate course’s
trajectory at UNESP-Assis. For this, we discussed the trajectory of the course for graduate
UNESP-Assis. We have special interest in researching the meaning of discipline of the
Practice of Teaching Methodology in History and supervised the training of teachers of
history made in this institution. Was performed a qualitative case study. Parts of the sources
were incorporated in institutional documents and review of literature relevant to the subject.
Chosen as target former students of the course of degree in History of UNESP-Assis. Looking
to verify the meaning assigned to such discipline of the Practice of Teaching Methodology
and supervised in their training proposed to answer a questionnaire. The survey results
indicate that the University also discussed earlier, or a subtle form of teacher training, in this
sense the stage needs to be examined by other angles, which have not been sufficiently
explored and / or understood. This observation alerts us to a review concerning the
preparation of teachers by teachers and students of the course and other courses to graduate.

Keywords: Teacher training. Teaching practice. Supervised training.
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INTRODUCAO

A construcdo de nosso objeto de pesquisa: o significado da disciplina
Metodologia de Pratica de Ensino em Histdria e Estagio Supervisionado na formacdo inicial
do professor de Histdria.

Neste momento falaremos da génese de nosso estudo, procuraremos
justificar nossa coeréncia de escolhas e caminhos, destacando, em todos 0s momentos que
nosso percurso foi desencadeado a partir de um primeiro questionamento.

Em nosso trabalho, entendemos a Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado em uma perspectiva conjunta, ampla e investigativa. Ou seja, uma disciplina
denominada Metodologia de Pratica de Ensino em Historia e Estadgio Supervisionado, que
pretende, sob distintos angulos, trabalhar a unidade teoria - préatica, para que ndo se perca a
visdo da totalidade da pratica pedagdgica e da formacdo, eliminando assim, distorcdes
decorrentes da priorizagdo de um dos dois polos (FAZENDA, 2001). Nesse sentido,
tentaremos pensa-la como um campo de conhecimento continuo de reflexdo e embates com a
realidade educacional e escolar.

Nos cursos de Licenciatura, os estagios realizados nas escolas da rede
oficial e / ou da rede privada sdo vinculados ao componente curricular, Pratica de Ensino, cujo
objetivo é o preparo do futuro professor para o exercicio do magistério em determinada area
ou disciplina da Educagdo Bésica. Assim, teoricamente as situacdes vivenciadas no estagio
supervisionado sdo trazidas para as discussdes na Disciplina de Pratica de Ensino: discutem-
se teorias, fala-se de praticas, vive-se a pratica, volta-se a debater teorias. A todo 0 momento,
essa unidade teoria — pratica é questionada, sem privilégios, de um dos lados, nem
linearidade.

Acreditando que o estagio supervisionado ndo se define como aplicacdo
mecanica e instrumental de técnicas ou como cumprimento formal de horas exigidas pela
legislacdo, mas sim como um lugar para que o futuro professor reflita sobre sua formacéao e

acoes, concordamos com Barreiro e Gebran (2006, p. 91), ao afirmarem que:

[...] a Pratica de Ensino deve propiciar ao aluno ndo apenas a vivéncia em
sala de aula, como também o contato com a dindmica escolar em seus
diferentes aspectos, garantindo e permitindo a interacdo tedrico — pratica. A
partir de observacdes, relatorios e analise do espacgo escolar e da sala de aula,
esse processo ultrapassa a situacdo da dindmica ensino — aprendizagem,
favorecendo os espacos de reflexdo e o desenvolvimento de agdes coletivas e
integradoras. Propde-se que a organizacdo da Pratica de Ensino perpasse
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toda a formacdo profissional do futuro professor, tendo como referéncia
basica tanto a proposta pedagégica da escola, na qual o futuro docente é
supervisionado, quanto 0s conteudos a serem ensinados e as politicas
educacionais formuladas em nivel nacional e regional.

A disciplina Metodologia de Pratica de Ensino de Histéria e Estagio
Supervisionado pertence ao curriculo do Curso de Licenciatura em Histdria. N&o esta isolada,
pois é interessante que ela esteja em didlogo e articulagdo com o projeto politico pedagdgico
do curso, “[...] [ampliando] sua caracterizacao politica, epistemoldgica e profissional, uma vez
que [...] envolve a totalidade das a¢des do curriculo do curso.” (PICONEZ, 2001, p. 30).

Nesse sentido, julgamos que essa disciplina, nos cursos de formacéo
docente tem papel fundamental na formacdo do professor e, por isso, precisa oferecer ao
licenciando formacdo tedrica, concretizacdo da teoria na pratica e reflexdo critica a respeito
dos conhecimentos apreendidos em suas diferentes naturezas e espacos de pratica.
(BARREIRO; GEBRAN, 2006).

Dessa forma, propor um trabalho que discuta a temética de formacédo de
professores ganha forca, em 2003, quando nos deparamos com a realidade do mercado de
trabalho docente. Até entdo, haviamos tido contato com essa questdo nas disciplinas
pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Historia, como Psicologia da Educacdo, Didatica,
Metodologia e Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado.

Tinhamos também participado, em 2002, na Universidade Estadual Paulista
- UNESP - campus de Assis, de um projeto de Iniciacdo Cientifica sobre Formacao
Continuada de Professores, intitulado “Historia e Meio Ambiente: estudo da formas de viver,
sentir e pensar o mundo natural na América portuguesa e no Império do Brasil (1500-1889)”,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Paulo Henrique Martinez. A realizacdo do projeto “Historia e
Meio Ambiente”, visava a colaborar com o trabalho dos professores de 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental na adequacdo de suas atividades aos propdésitos dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais).

No inicio de 2004, fomos para a cidade de Sdo Paulo trabalhar na Rede
Publica de Ensino Fundamental e Médio, como professora eventual e substituta, experiéncia
desafiadora: os recém — formados, a todo 0 momento, sdo testados por alunos, diregéo,
coordenacdo, pais, entre outros.

As mudancas freqlentes de turma e &rea de ensino geravam inumeras
frustracdes, pois sempre precisdvamos recomecar, reorganizar os contetdos e tornar a matéria

atraente em fungdo da nova clientela. Tal pratica impossibilitava, ainda, a criagdo de uma
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relacdo seguida com os mesmos alunos. De acordo com Tardif (2002, p. 92), essas adaptacoes
as novas turmas ndo podem ficar indiferentes ja que “[...] passar de uma série para outra exige
toda uma mudanca de atitude e de linguagem: ora € preciso ser muito severo e ora um pouco
mais tolerante, conforme a série [...] dos alunos”.

Em meados do mesmo ano, ap6s concurso publico, assumimos aulas na
escola Presidente Tancredo Neves, ainda em S&o Paulo. Localizada na zona sul da cidade,
mais especificamente na divisa com S8o Caetano, chamou-nos a atencdo sua heterogeneidade
de puablico: alunos de Sdo Caetano — cidade considerada modelo do ABC Paulista, com
qualidade de vida alta -, alunos da favela Heliépolis - uma das maiores e mais violentas de
Séo Paulo, - e alunos de um condominio de classe média, localizado ao lado da escola.
Sempre haviamos estudado em colégio particular, na cidade de Assis, interior de Sdo Paulo;
desse modo, era como se estivéssemos desbravando e agora atuando em um campo que
sempre nos despertou muita curiosidade, porque conheciamos muito pouco a respeito do
ensino de uma escola publica. Essa diversidade de mundos e culturas nos fez perceber como €
multiplo o ambiente escolar, o grande desafio era como lidar com ele.

Simultaneamente a esse “delicioso” “choque cultural”, aflorava nosso olhar
de pesquisadora sobre o tema da formacdo, que diariamente ganhava as cores da pratica em
sala de aula da Educacdo Basica. Aqui, realmente nossas indagacdes sobre formacdo de
professores entraram em ebuli¢do, de sorte que as dificuldades encontradas para pensar as
discussBes presentes no curso de Histdria e seu ensino, na escola, foram enormes: deveriamos
trabalhar as discuss@es historiograficas, presentes no Curso de Histéria, na sala da aula de
Ensino Basico? O que fazer com todas aquelas discussdes tedricas, metodologicas e
historiograficas de nosso curso? Como poderiamos possibilitar aos alunos tentarem se
perceber como integrantes do processo de construcao da Historia? Como entenderiam que ndo
ha uma verdade Unica dentro da Historia? O que era o Ensino de Histdria nas escolas?
Deveriamos somente reproduzir o contetdo do livro didatico? Era como se estivéssemos
encurralados.

As indagacOes sobre como trabalhar os debates do Curso de Historia com os
alunos da Educacdo Basica e se deveriamos realizar essa discussdo podem dialogar com as
consideracdes da historiadora Katia M. Abud, em dois artigos: “Combates pelo Ensino de
Histdria” (2005b), e “Curriculos de Historia e Politicas Publicas: os programas de Histéria do
Brasil na escola secundaria” (2005c).

Desde sua sistematizacdo como campo de conhecimento historico e

disciplina escolar no ensino secundario, no Brasil, do século XIX, discussdes sobre para que
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servia a Historia ensinada nas escolas e sua matriz académica eram desconsideradas. Ambas —
a histdria académica e a ensinada nas escolas - tinham em suas propostas e objetivos a mesma
idéia: formar a consciéncia nacional na populacéo brasileira. (ABUD, 2005c).

Segundo Abud (2005c, p. 29-30):

A Histbria disciplina ndo nasceu sozinha. Foi sua gémea a Historia
académica. No mesmo ano em que foi criado o Colégio D. Pedro Il foi
criado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB). Enquanto
aquela escola fora criada para formar os filhos da nobreza da Corte do Rio
de Janeiro, [...] cabia ao IHGB construir a genealogia nacional, no sentido de
dar uma identidade a nagéo brasileira [...].

Dessa forma, as discussdes realizadas no IHGB, relacionadas & Historia
académica, mantinham-se na disciplina de Historia ensinada no Colégio Pedro Il, ou seja,
confundiam-se, mesmo porque os socios do IHGB eram também os professores do Colégio:
“[...] O Pedro Il e o IHGB representavam, na segunda metade do século X1X, as instancias de
producdo de um determinado conhecimento histérico, com o mesmo arcabouco conceitual e
problematizacbes.” (ABUD, 2005c, p. 30).

Enfim, cresciam as reflexdes e os questionamentos sobre nossa formacéo: o
que sabiamos sobre dar aula? O que realmente haviamos discutido, na Universidade sobre o
trabalho docente? Em quais momentos discutimos o que era ser professor de Histdria no
Brasil naquele momento? Que significado tiveram as disciplinas pedagdgicas em nossa
formagcé&o inicial?

Além disso, deparamo-nos com uma realidade na qual, os alunos e alguns
professores encaravam a Histdria como unicamente o estudo do passado, dos grandes homens
e herdis, o contetdo da disciplina parecia como algo totalmente externo a vida deles, sem
utilidade.

A relacdo que os alunos tém com esses conhecimentos da aula de Historia é
de tédio, expresso em frases que todos nds conhecemos: “ a Histéria é uma
disciplina chata, tem muita coisa para decorar, mas felizmente néo € dificil,
ninguém roda em Historia na escola, sé se ja tiver rodado em outras
matérias’. Essa é uma relacdo com o conhecimento do tipo descartavel [...]
(SEFFNER, 2000, p. 270).

Foram inumeras as vezes em que trabalhamos o conteido de forma

alienante e decorativa, indo pouco além da voz, lousa, giz, apagador e livro didatico.
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Apesar de todas essas dificuldades, procuravamos ter em mente a imagem

de um professor de Historia que,

[...] no ensino de 1° e 2° graus, [conseguisse possibilitar a ] [...] seus alunos o
acesso ao conhecimento histérico produzido e as suas controvérsias,
[familiarizando-os] [...] com os métodos e procedimentos empregados pelo
historiador e, o mais significativo, [levando-os] [...] a aprender Historia
fazendo-os produzir Historia. (Villalta, 1990). Em suma, um professor de
Histdria capaz de produzir e de ensinar Historia levando seus alunos, [...], a
construirem conhecimentos historicos [...] (VILLALTA, 1992-93, p. 223)

Porém, tal pratica ndo foi possivel. Percebemo-nos com grande precariedade
teorica e didatica, entre aulas monotonas e pobres, ndo conseguiamos aliar teoria e pratica nas
aulas de Historia.

Luis Carlos Villalta (1992-3), um dos direcionadores de nossa pesquisa, em
um artigo escrito ha mais de uma década, encontra-se ainda bem atual em suas idéias no que
tange aos cursos de graduacdo de Historia. Afirma que estes, ndo formam nem pesquisadores,

nem professores:

Na maioria dos cursos de Graduacdo em Histdria, as discussdes tedricas,
metodoldgicas e historiograficas restringem-se ao ambito das disciplinas
denominadas ‘Introducdo aos Estudos Histéricos’, ‘Metodologia da Histéria’,
‘Historiografia’ e ‘Teoria da Historia’ (Fenelon, 1985). As demais disciplinas
passam [distantes] [...] dessas discussGes, como se seu papel fosse,
exclusivamente transmitir o ‘conhecimento’ produzido sobre determinados
temas, ndo refletindo sobre a diversidade existente no interior desse
conhecimento, seus fundamentos tedricos e metodolégicos. Se contrapdem
textos diversos sobre um mesmo assunto, ndo se investigam a fundo as
diferencas existentes entre pressupostos tedricos, a metodologia de pesquisa
utilizada e, até mesmo, suas conclusdes. (p.227)

Acredita que o professor, para desempenhar sua funcdo de forma
satisfatoria, conseguindo proporcionar a seus alunos um processo de ensino que os faca
refletir historicamente, precisa de uma consistente formacao inicial. No entanto, os centros de
formacdo de professores, responsaveis por uma méao- de- obra de qualidade, langam no

mercado um:

[...] ‘professor real’ [...] resultado de um processo em que salarios aviltantes,
jornadas de trabalho extremamente pesadas, auséncia de recursos e materiais
didaticos nas escolas [...] rebaixaram terrivelmente o nivel do professorado,
tornando-o um campo fértil para a proliferacdo e sobrevivéncia da
incompeténcia (VILLALTA, 1992/1993, p. 226-227).
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Além do desinteresse dos alunos e das nossas inquietacdes em relacdo ao
como ensinar Histdria, é oportuno nos lembrarmos da sua indisciplina, marcada pela falta de
respeito e grande violéncia fisica entre eles e com o restante do corpo docente, além das
nossas dificuldades em entender o esquema burocratico que envolvia o funcionamento da
escola.

Para Giesta, as decisdes tomadas pelo professor, no seu cotidiano, do qué,
como ensinar, avaliar e de que maneira direcionar sua relacdo com os alunos, baseiam - se em
acOes e politicas educacionais muitas vezes ndo claras, porque “[...] desde sua formacao
inicial, o educador é nada ou quase nada estimulado a justificar suas opcbes conceituais.
Entdo, ndo compreende a razdo e como fazé-lo.” (GIESTA, 2002, p. 1). Acredita que o
embasamento tedrico-critico que facilita a articulacdo teoria - pratica na docéncia é fragil e
precisa ser esclarecido.

Destacamos, assim, que nosso problema de pesquisa veio sendo construido,
a partir de nossos ideais e sonhos haviamos escolhido essa profissdo e em face dos desafios
encontrados no dia-a-dia na sala de aula, como, por exemplo, a contradicdo entre a orientacdo
da instituicdo formadora e a diversidade de exigéncias e desafios colocados pela pratica de
sala de aula, pela escola e pelas relacbes com alunos e alunas. Precisdvamos compreender
essas contradicdes.

Essa pequena experiéncia completa o ciclo de nossa visdo sobre a formagéo
de professores de Histdria, periodo que teve inicio com os estudos na UNESP-Assis: no
projeto de Iniciacdo Cientifica - “Histdria e Meio Ambiente: estudo da formas de viver, sentir
e pensar 0 mundo natural na Ameérica portuguesa e no Império do Brasil (1500-1889)” -, na
Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e em outras disciplinas
pedagdgicas; passando pelo primeiro contato com a sala de aula, ainda como professora
eventual e substituta; completando-se com a efetivacdo no Estado, como PEB Il de Histdria,
na Escola “Presidente Tancredo Neves”, na cidade de Sao Paulo.

Com tantas descobertas e ddvidas, no cotidiano escolar, comegcamos a
refletir a respeito da formacgdo profissional do professor de Historia. Entendendo que a
disciplina de Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado®, nas licenciaturas
em Historia, é crucial para o profissional em formacao: visto que a atividade de pratica deve

contribuir para que o futuro professor aprenda a manejar a complexidade escolar e resolver

! Pensamos que a disciplina Metodologia de Prética de Ensino e Estagio Supervisionado é constituida de saberes
préprios, que a sustentam. No Capitulo I, faremos maiores esclarecimentos sobre o assunto.
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problemas praticos da realidade em que vai atuar, adquirindo, ainda, capacidade de refletir
sobre sua atuacao - decidimos pensar a seu respeito.

E relevante dizer que essa disciplina ndo apresenta caracteristicas iguais, em
todos os Cursos de Licenciatura em Historia. Na Universidade Estadual de Londrina, por
exemplo, a disciplina Metodologia e Prética de Ensino / Estagio Supervisionado encontra-se
no Departamento de Histdria, os professores que ministram a disciplina sdo formados em
Histdria e / ou mestres, em sua maioria, também em Histdria. Essa configuracdo ndo impede
que “[...] alguns professores relacionem o ensino de Historia com educacdo e prética e as
outras disciplinas com pesquisas em Histdria.” (CAINELLI, 1999, p. 145).

Em 1994, foi criado em Londrina um ambiente de reflexdes para os
problemas do ensino de Histdria, inicialmente nomeado de Nucleo de Apoio ao Professor de
Historia de 1° e 2° graus e hoje conhecido como Laboratério de Ensino de Histéria. Um
espaco que discute a licenciatura, pois “[...] permite aos professores das disciplinas de
conteddo relacionar-se com o ensino de Histdria, que possibilita a teoria da Historia refletir
conjuntamente com a pratica de ensino, temas referentes ao ensino de Historia.” (CAINELLLI,
1999, p. 146).

J& no Curso de Licenciatura Plena em Histéria na UNESP-Assis, a
disciplina Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado esta alocada no
Departamento de Educacdo e o responsavel pela disciplina é um professor formado em
Histéria, mestre e doutor na area de Historia. No 3° ano do curso, é ministrada, no 1° e 2°
semestres e chama-se Pratica de Ensino de Histdria e Estagio Supervisionado I ; no 4° ano,
acontece no 1° e 2° semestres e € intitulada Pratica de Ensino de Histéria e Estagio
Supervisionado 1.

A partir das questOes levantadas percebemos a necessidade de se resgatar,
através de uma pesquisa, uma visdo ou revisdo da disciplina de Metodologia de Préatica de
Ensino e Estagio Supervisionado, desde sua concepcdo dentro do Curso de Licenciatura em
Histdria da Universidade Estadual Paulista, campus de Assis (instituicdo pela qual somos
formados), estruturacéo e influéncia na formacéo inicial dos professores.

E preciso dizer que a questio central deste trabalho — o significado que a
disciplina de Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado tem na formacéao
inicial do professor de Histéria - nasceu da reflexdo sobre nossa prépria formacao, ou seja,
trata-se de uma questdo intrinseca a nossa formacéo, que, inclusive, contribuiu na defini¢do de

fontes e metodologia da pesquisa.
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Uma trajetoria pessoal, portanto, formatou nossa proposta de investigacéo:
iniciando-se quando ainda éramos professora de Historia na Rede Estadual de Ensino, na
cidade de Séo Paulo, e completando-se na busca por Universidades que ofereciam, em seus
Programas de Pds-Graduagdo, discussdes sobre formacao de professores.

Assim, a pesquisa pretende investigar o significado da Disciplina
Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado na formacao inicial do professor
de Histéria. Visto que varios trabalhos indicam uma dicotomia estabelecida nos
Departamentos de Historia entre as disciplinas ditas de conteddo especifico das Ciéncias
Humanas e Filosofia e as pedagdgicas geralmente de responsabilidade das Faculdades de
Educacdo (CAINELLI, 1999; VILLALTA, 1992/1993), discutiremos a sua relacdo com a
formacéo dos professores.

Acreditamos ser preciso buscar uma articulagéo entre estas (as disciplinas
de contetdo especifico e as pedagdgicas), para que se possibilitem alternativas as questdes do
dificil cotidiano escolar enfrentado pelo professor, o qual precisa ter no¢do da complexidade
do ambiente escolar. Pesquisas como a de Vera M. Candau, realizada em 1997, porém com
consideragOes contemporaneas, problematizam a questao da relagéo universidade e sistema de
ensino de 1° e 2° graus: os licenciandos persistem em assinalar a distancia e a inadequacéo da
formacéo recebida para enfrentar a problematica das escolas do sistema (CANDAU, 1997, p.
38). Afinal, a pesquisa justifica-se também pela preocupacdo em perceber como essa falta de
articulacdo se materializa na formacdo de professores em Histdria, no curso da UNESP,
campus de Assis.

Em nosso entendimento inicial, as disciplinas pedagogicas responsaveis
pelas atividades em escolas, objetivam despertar questionamentos de procedimentos didaticos,
da qualidade da aprendizagem do aluno e aperfeicoamento do ensino, porém se encontram em
posicdo unilateral, estando pouco ou artificialmente envolvidas com as outras disciplinas do
curso.

Villalta (1992/1993), ao p6r em discussdo a ndo preocupacdo dos
Departamentos de Historia com a formacdo de seus professores, chama a atencdo para a
dicotomia estabelecida nesses Departamentos entre as disciplinas de “contetido” da Histéria e
as areas especificas das Ciéncias Humanas e da Filosofia, e as de “instrumentalizacdo
tecnologica”, aquelas cursadas nos Departamentos e Faculdades de Educacdo, as conhecidas
disciplinas pedagogicas.

Destaca ainda a distancia existente, nos cursos de licenciatura, entre as

disciplinas pedagdgicas e as reais condicdes em que se desenvolve o processo educativo,
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questionando a forma de realiza¢do do Estagio Supervisionado e reiterando a idéia de pouca

preocupacao com a formacao do professor:

Assim, ndo se da a relevancia devida a familiarizacdo do aluno com [...] [0]
ensino de Histdria no 1°e 2°graus. [...]. O estagio é realizado apenas nos
Gltimos periodos; estd geralmente sob a jurisdicdo Gnica do professor de
Prética de Ensino; quase nunca ultrapassa o nivel de observacédo da realidade
de ensino de 1° e 2° graus e, quando o faz, implicando o desenvolvimento
das atividades de Planejamento de Curso e de Regéncia de Turmas, ndo é
possivel aos professores que o supervisionam dar acompanhamento
necessario aos estagiarios. [...]. Com isso, a pratica de ensino, a experiéncia
de ensinar e fazer aprender Historia, torna-se a grande auséncia do processo
de formacéo do professor. (VILLALTA, 1992-93, p.229-230)

Outra autora que traz a tona alguns problemas dos cursos licenciaturas é

Cainelli:

Quando falamos em licenciaturas € como se falassemos de velhos problemas
nunca solucionados: s6 para citar alguns, desarticulacdo entre os contelidos
especificos e os contetdos pedagogicos, formacdo tedrica ndo traduzida na
pratica, falta de integracdo entre os Departamentos de Histdria e as
Faculdades de Educacéo, desarticulacdo entre as diferentes disciplinas nos
curriculos, baixos salarios. Poderiamos elencar outros tantos e estariamos
falando de problemas passados e presentes e porque ndo de problemas
futuros (CAINELLI, 1999, p. 143)

Ao discutir a desarticulacdo entre os conteidos especificos e os pedagdgicos
e a falta de integracdo entre os Departamentos de Histdria e as Faculdades de Educac&o,
propde pensarmos a Prética de Ensino como o momento de reflex&o dessas discussdes, ja que,

ainda hoje, nos cursos de licenciatura, a pratica aparece nos ultimos anos do curso:

A Préatica de Ensino precisa levar os alunos a perceberem que contetdo
especifico e pedagdgico necessitam caminhar juntos, que um ndo sobrepde
ao outro e sim completam-se na dificil tarefa de ensinar, de construir
conhecimento. E preciso também valorizar os conhecimentos pedagdgicos
dando a estes corpo sélido, porque a estrutura dos cursos hoje destituem a
pratica de ensino de conteddo, conteldos sdo os especificos e ndo os
pedagdgicos (CAINELLI, 1999, p. 144).

A idéia a ser destacada nesses autores é a de que ndo ha uma integracdo
significativa entre as disciplinas de conteudo especifico das Ciéncias Humanas e as

disciplinas pedagogicas ministradas pelo Departamento e/ ou Faculdades de Educacdo, nos



19

cursos de licenciatura. Tal acdo acaba trazendo prejuizo a formacéo final do futuro professor
de Historia.

Serlei M. Fischer Ranzi, igualmente discute a importancia da pratica de
ensino, na formagdo do professor. Professora do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino
da Universidade Federal do Parand, em um artigo sobre sua pratica de pesquisa na disciplina
de Metodologia do Ensino da Historia, escreve a respeito da formacao de professores. Afirma

que a formacdo envolve:

Pesquisar sobre os avancos tedrico-metodoldgicos de sua disciplina, sobre os
atores sociais envolvidos na dindmica da escola, e saber definir a partir dessa
pesquisa 0 que ensinar, principalmente como ensinar deve ser um dos
objetivos do ensino na formacéo do professor. Elaborar um projeto de ensino
com uma pesquisa que anteceda esta experiéncia é fundamental para que o
estagiario-professor desenvolva um trabalho que resulte efetivamente numa
contribuicdo a sua formacdo (RANZI, 1999, p. 135).

Desse modo, espera-se que o graduando, no momento de seu estagio, tenha
embasamento para conseguir dominar conhecimentos minimos de sua area de atuacdo, saiba
guem os produziu e como se posicionar sem ingenuidade, frente ao conhecimento produzido
da Histéria (RANZI, 1999).

Entendendo que o estagio se caracteriza pela capacidade de propiciar ao
aluno uma aproximacdo a realidade na qual ird atuar, ndo precisando colocar-se no “polo
pratico” do curso, mas como uma aproximagao a pratica, na medida em que serd consequente
a teoria estudada no curso (PIMENTA apud PIMENTA; GONCALVES, 2005), esperamos
ser de importancia crucial tentar, se ndo responder, pelo menos esclarecer as questdes ditadas
pela disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, no Curso de
Licenciatura Plena em Histdria, da UNESP — Assis.

Defendemos ainda a idéia de que, em sua formacao inicial, o professor de
Histdria tenha conhecimentos minimos de sua area de atuacdo, mas também nogdes de
escolhas pedagdgicas, procedimentos didaticos e outros aspectos referentes ao processo de
ensino-aprendizagem.

Por todos os motivos expostos, julgamos importante a efetivacdo deste
estudo, visando a obter dados para uma analise que proporcionem aos profissionais da area
compreenderem o significado da Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio

Supervisionado em sua formacao.



20

A constatacdo desses fatos contribuiu de forma decisiva na formulagdo do
seguinte problema de pesquisa: que significado tem a disciplina Metodologia de Préatica de
Ensino e Estagio Supervisionado na formacéo inicial do professor de Historia?

Propomos, portanto, investigar a trajetéria do Curso de Licenciatura Plena
em Historia da Universidade Estadual Paulista, campus de Assis, tendo especial interesse em
pesquisar o significado que a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado representa, na formacao inicial do professor de Histéria.

Tendo como pano de fundo tais aportes, esta pesquisa tem como objetivo
principal reconhecer as discussdes que se desenvolveram e que estdo sendo desenvolvidas na
disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado. Acreditamos que, ao
propormos um reconhecimento das discussdes da disciplina, teremos embasamento para
problematizar se essas questdes sdo novas ou nao, se ha permanéncia de temas debatidos ou
ndo, ou mesmo em quais discursos suas discussdes estdo baseadas e / ou vinculadas.

Como objetivos especificos, pretendemos: caracterizar o Curso de Historia
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Assis ( histérico, estruturacdo do
curso e atuais condigGes de ensino); verificar como ex-alunos estabeleceram relagdes com a
Disciplina Metodologia de Prética de Ensino e Estagio Supervisionado; analisar as discussdes
da disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estadgio Supervisionado que estdo sendo
desenvolvidas no Curso de Histdria da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de
Assis.

De acordo com os objetivos propostos e considerando as possibilidades de
responder a algumas das questdes acima descritas, optamos por encaminhar o trabalho
segundo a abordagem de pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa tem suas raizes no final do século XIX, época
marcada pela desvalorizacdo do modelo positivista e pela redefinicdo da ciéncia e de seu
procedimento de constituicdo dos saberes (DIONNE; LAVILLE, 1999). Segundo André
(1995, p. 17), a pesquisa qualitativa “[...] ndo envolve manipulacdo de varidveis, nem
tratamento experimental; é o estudo do fenbmeno em seu acontecer natural.” Assim, ao
focalizarmos o papel da disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio
Supervisionado, na formacgdo do professor de Histdria, especial atencdo temos no curso de
Histdria da Universidade Estadual Paulista: contexto histérico em que foi estruturado, breve
historico de implantacdo do curso, sua caracterizacdo até as atividades desenvolvidas na
disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e estruturacdo do
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estagio. Para tanto, obtivemos informacg6es sobre o0 curso junto a instituicdo e contato com o
professor da disciplina.

Diante disso, € preciso lembrar que o estudo de caso é uma das alternativas
da pesquisa qualitativa em educagdo e pode ser utilizada como descreve André (1995, p. 51-
52):

(1) quando se esta interessado numa instancia em particular, isto €, numa
determinada instituicdo, numa pessoa ou num especifico programa ou
curriculo; (2) quando se deseja conhecer profundamente essa instancia
particular em sua complexidade e em sua totalidade; [...] (4) quando se busca
descobrir novas hipéteses teoricas, novas relagdes, novos conceitos sobre
determinado fenémeno.

Parte das fontes constitui-se de pesquisa a documentos institucionais (todos
em anexo)-Projeto Pedagdgico do Curso de Historia dos anos 1994 e 2004, Guia
Académico?, Manual do aluno®, documentos legais de reconhecimento do curso, documentos
de caracterizacdo da infra-estrutura fisica da instituicdo, Plano de Ensino da disciplina Pratica
de Ensino de Histéria®, (ementa da disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado, objetivos, conteddo programatico, metodologia de ensino), regulamento e
planejamento do estagio e literatura pertinente ao tema auxiliaram na obtencdo de dados
complementares.

Como sujeitos de nossa pesquisa, elegemos 10 ex-alunos do curso, de
Histdria da UNESP-Assis, formados em épocas distintas. Destes 10 professores, 7 atualmente
trabalham na Educacao Basica, e 3 ministram aulas em curso de Licenciatura em Historia para
0 Ensino Superior. Com estes ultimos nosso interesse foi além do entendimento sobre sua
formacgéo, como formadores de professores, procuramos entender ainda como pensavam a
relacdo dos Departamentos de Historia com a formacéo de docentes para a Educacao Basica.
Um dos professores que trabalha na Educacdo Basica também é funcionario de uma
Instituicdo Privada de Ensino Superior: da aulas em dois cursos Pedagogia e Historia.

Essa divisdo foi importante na escolha dos participantes. Nossa idéia era

2 O guia académico elaborado pelo Instituto de Letras, Histéria e Psicologia de Assis que é de 1986, traz dados
sobre a institui¢do: curriculo dos cursos, bolsas de estudo, corpo discente.

30Obtivemos os dos anos 2003 e 2008. Eles sdo entregues aos alunos no ato da matricula. A partir desse ano
(2008) esta disponivel na Internet. Ele contém informacdes gerais sobre o curso de Histéria, o programa de
ensino, bolsas de estudo, moradia estudantil entre outros.

* Analise dos Planos de Ensino da disciplina de Pratica de Ensino de Hist6ria dos anos 1987, 1988 - nesses anos,
era nomeada apenas como Prética de Ensino em Histéria — e dos anos 2002, 2003, 2007 e 2008 — no Plano de
Ensino destes anos, a disciplina ¢ identificada como Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado I,
cursada no 1° e 2° semestres do 3° ano, e Pratica de Ensino e Estadgio Supervisionado Il, cursada no, 1° e 2°
semestres do 4° ano.
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verificar o significado da Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado na formacdo inicial deles. Elaboramos um questionario pensando em
conhecer melhor esses ex-alunos do Curso de Historia da UNESP-Assis, suas percepcdes
sobre a Historia e seu Ensino, além de levantar dados sobre sua formacéo inicial, enfatizando
sua experiéncia na Disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado e 0s
significados que atribuiam a ela, em sua formacéo.

Em relacdo aos procedimentos de coleta de dados, optamos pela aplicacdo
de questionario, seguido de uma entrevista semi-estruturada e analise de documentos
institucionais. E oportuno ressaltar que somente entrevistamos professores cujas respostas
necessitavam de maiores esclarecimentos.

Pensamos que a entrevista é relevante para esclarecer aspectos “nebulosos”
dos questionarios, pois seu carater de interacdo € visivel e pode permitir a discussdo de
campos extremamente pessoais e intimos, ou seja, aspectos pouco agradaveis ao entrevistado
podem ser explicitados apos a construcdo de uma relacdo de confianca entre entrevistado e
entrevistador.

Nenhum instrumento metodoldgico pode ser apontado como mais
importante ou principal, em detrimento de outro. Isoladamente, nenhum deles sustenta a
explicacdo do significado que a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino o Estagio
Supervisionado tem na formacdo inicial do professor de Histéria. Somente a analise
intercalada de todos eles indica a compreensdo do objeto aqui selecionado para o estudo.
Seguindo as recomendacfes de André (1995) e André e Lidke (1986), essa troca de
informacdes obtida pelo emprego de diferentes métodos de coleta de dados, por intermédio de
uma variedade de informantes, em uma diversidade de situacdes, sugere uma flexibilizacdo da
pesquisa e um progresso do estudo, pois podemos descobrir dados novos, afastar suposi¢oes
ou ainda levantar hipéteses alternativas para o estudo. Essas multiplas dimens@es sdo ricas,
pois proporcionam ao pesquisador apresentar as interpretacdes diferentes que distintos grupos
ou individuos tém sobre uma mesma situacao, e deve fazé-lo de tal forma que propicie uma
variedade de interpretac@es por parte do leitor (ANDRE, 1995).

Nota-se um plano de trabalho aberto e flexivel, cujos “[...] focos da
investigacdo vao sendo constantemente revistos, as técnicas de coletas, reavaliadas, 0s
instrumentos, reformulados e os fundamentos teéricos, repensados [...]” (ANDRE, 1995, p.
30). Essa dindmica acaba flexibilizando a metodologia, porque modificacdes de técnicas de
coleta ou localizacdo de novos sujeitos, sdo feitas ainda, no decorrer da pesquisa. Procurou-se,
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dessa maneira, elaborar uma estratégia cuidadosa de coleta de dados, escolha de participantes
ou mesmo de leituras, tentando ser o mais eficaz possivel.

Tendo por objetivo contemplar nossas expectativas com este trabalho,
distribuimos nossas consideracdes em trés capitulos. No primeiro capitulo, iniciaremos nossa
discussdo abordando a problemética dos cursos de licenciaturas no Brasil, examinaremos seu
nascimento, enfatizando a legislacdo que permeia esse debate. Logo a seguir, no segundo
capitulo, teceremos consideracdes pertinentes a Disciplina Metodologia de Préatica de Ensino
e Estagio Supervisionado, entendida como uma disciplina que possui saberes proprios que a
sustentam e que sdo necessarios ao professor de Historia. Nesse mesmo capitulo, teremos um
subcapitulo no qual discutiremos a Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino em Histdria e
Estagio Supervisionado dentro do Curso de Historia da UNESP-Assis. Traremos ainda dados
sobre a estruturacdo do curso e a respeito das discussbes que permearam e permeiam a
disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado na UNESP-Assis. Por
fim, no terceiro capitulo, apresentaremos a fala dos sujeitos da pesquisa.

Certamente, ndo pretendemos com este trabalho esgotar as discussées sobre
a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Porém, desejamos
abrir possibilidades de reflexdo para o modo como as licenciaturas trabalham com essa

disciplina, na formacao dos futuros professores.
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1.1 A UNIVERSIDADE E A FORMACAO DE PROFESSORES

Ao realizarmos uma pesquisa académica sobre formagéo inicial do professor
de Historia, procurando entender o significado que a disciplina Metodologia de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado tem nessa formacdo, acreditamos ser importante pensar
como os cursos de graduacdo em Licenciatura lidam com a formacdo de seus professores: A
Universidade discute a formacéo do professor?

Ou ainda, como estdo sendo formados nossos professores? Percebemos um
distanciamento entre a formacéo recebida na Universidade e o trabalho realizado na escola,
por que essa divisao?

Somos, assim, provocados a realizar uma reflex@o a respeito do sentido que
a Universidade atribui aos seus cursos de Graduagdo na modalidade Licenciatura, ou seja,
aqueles cursos que formam individuos habilitados a lecionar na Educacéo Bésica. Para tanto,
enfatizaremos a génese destes no Brasil e a legislacdo que os permeia. De acordo com a Lei

o

de Diretrizes e Bases da Educacdo (lei n.” 9.394 /96), a Educacdo Bé&sica € agora

compreendida como Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (art. 21, inciso
).

Como se deu a constituicdo desses cursos no Brasil? Desde a sua criagdo a
preocupagcdo com a formacgdo dos professores ficava a cargo apenas das unidades de
Educacao? Qual era 0 modelo de formacgédo vigente na época de criacdo desses cursos, no
Brasil? O modelo “3+1”? A producdo cientifica hoje tdo valorizada na maioria dos cursos de
Graduacgdo em Licenciatura sempre foi priorizada em relacdo as discussdes sobre formacao de
professores? Clarificar algumas dessas indagacGes € 0 nosso desafio.

E relevante explicitar que, como o trabalho procura entender o significado
que a disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado tem na
formacao inicial do professor de Historia, traremos a tona 0 modo como as questdes de
formacdo docente sdo pensadas nas licenciaturas em Historia, lembrando que esses cursos
formam professores para lecionarem no Ensino Fundamental e Médio.

Diante disso, julgamos pertinente considerar que ha muitos aspectos
instigantes sobre a tematica formacdo de professores para serem discutidos. Essa temaética
ganhou destaque nas principais conferéncias e seminarios de Educacdo, a partir do final da
década de 70 e inicio dos anos 80, quando estava em discussdo nacional a reformulacdo dos

cursos de Pedagogia e Licenciatura. De acordo com Pereira (2006, p. 57):
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A partir de 1983, a questdo especifica das ‘licenciaturas curtas’, assim como
os demais problemas da Licenciatura Plena, tornaram-se ponto de pauta das
diversas instancias de discussdo do Movimento Nacional de Reformulagéo
dos Cursos de Formacéo de Educadores.

Até o momento, ndo tdo significativas tinham sido as discussdes em torno
dos cursos de formacdo docente no Brasil: em 1980, na chamada | Conferéncia Brasileira de
Educagdo, em Sdo Paulo - ocasido de instalagdo do Comité Nacional Pré-Formacdo do
Educador - iniciaram-se debates mais consistentes.

O objetivo do comité era articular as atividades de professores e alunos
voltados para a reformulacdo dos cursos de formacdo de professores no pais. O cerne das
questBes foram as modificacBes no curriculo de Pedagogia. Brzezinski (1992), citada por
Pereira afirma que o Comité Nacional Pro-Formacédo de Educador:

[...] promovia debates, estudos e discussdes e divulgava o conhecimento
produzido em ambito nacional sobre a questdo da reformulacdo dos cursos
de Pedagogia com apoio de instituicdes universitarias, escolas de 1° e 2°
graus e associagOes cientificas e educacionais (BRZEZINSKI apud
PEREIRA, 2006, p. 55).

Trabalhos como o de Candau (1997) tém mostrado que a questdo da
formacéo de professores tem sido vista até hoje como sendo de responsabilidade apenas “[...]
das unidades de educacdo. [...], na pratica académica das universidades, licenciatura é
sinbnimo de disciplinas pedagdgicas. Considera-se que a preocupagdo com a formacdo de
professores é pertencente estruturalmente a area de educagdo.” (CANDAU, 1997, p. 46).

Buscando subsidios para melhor compreendermos essa “preocupacdo” dos
cursos de licenciatura com a formacdo docente, selecionamos quatro autores: Villalta (1992-
3), Candau (1997), Cainelli (1999) e Pereira (2006).

Villalta, em um artigo do inicio da década de 1990, por exemplo, acredita
que as licenciaturas em Histdria ndo dao devida atencdo a formacédo de professores. Ao por
em xeque a estruturacdo desses cursos, diz que os Departamentos de Histdria (1992/1993, p.
229):

[...] via de regra, [...], ndo estdo organizados de forma que esta perspectiva
esteja sempre presente no dia-a-dia de seus mestres [...]. A responsabilidade
pela formacdo do professor de Histdria é delegada para as Faculdades ou
Departamentos de Educagdo, e consolida-se uma auséncia de articulagdo
entre 0s ‘pedagogos’ e os ‘especialistas de conteddo’(Fenelon, 1983). Alias,
no interior dos proprios Departamentos de Histdria, inexiste articulagdo:
prolifera a atomizagéo
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Os cursos tornam-se excessivos, em suas discussdes tedricas, metodologicas
e historiogréaficas, restritas, as disciplinas especificas da Historia, sendo pouco preocupados
com os contetidos das disciplinas pedagdgicas e as necessidades especificas do processo de
ensino e aprendizagem. Ou seja, “[...] ndo se da a relevancia devida a familiarizacdo do aluno
com as técnicas e os procedimentos metodoldgicos aplicaveis ao ensino de Historia no 1° e 2°
graus.” (VILLALTA, 1992-3, p. 229).

Ha ainda em algumas Universidades brasileiras, especificamente nas
unidades de contetdos especificos, no mesmo curso as modalidades Licenciatura e
Bacharelado, revelando duplicidade em seus objetivos: formar professores e pesquisadores.
As disciplinas especificas da Historia sdo de responsabilidade do Departamento de Historia,
caso o0 aluno queira ser professor da Educacdo Basica, devera cursar as disciplinas
pedagogicas no Departamento de Educacdo (PERERIA, 2006).

Essa dicotomia — conteudos especificos da Histéria e conteudos
pedagbgicos — responsabilizando os Departamentos de Educacdo pela formacdo docente,
como acontece em alguns cursos de Licenciatura Plena (exemplificada pela formacdo “3 + 17,
gue explicaremos melhor mais a frente), somada a dicotomia Bacharelado e Licenciatura - dos
cursos que apresentam as duas modalidades - contribuem para a desarticulacdo entre
formacéo académica e realidade escolar.

Em suma, a organizacao curricular das graduacdes em Licenciatura Plena e
as graduacbes com as modalidades Licenciatura e Bacharelado, juntamente, apresentam um
esquema que pouco valoriza a formacéo do futuro professor de Ensino Fundamental e Médio.

Outro fragmento de texto a ser apresentado, traz elementos consistentes
sobre a relacdo universidade e sistema de ensino de 1° e 2° graus chamando atencéo a respeito
da necessidade de se repensar a formacdo oferecida aos alunos dos cursos de licenciatura.
Nesse sentido, manifesta-se Candau (1997, p. 31-32):

Formar professores em um pais onde a educacdo de fato ndo é considerada
como prioridade, onde a vontade politica ndo se compromete seriamente
com as questdes basicas da educacdo — alfabetizacdo, escolarizagdo primaria
para todos e de qualidade, [...], entre outras, é tarefa por muitos, considerada
fadada ao fracasso.

Finaliza dizendo que aproximar a universidade ao sistema de Educagéo
Basica, permite diversas abordagens que precisam “[...] ser pensadas de forma complementar,

[...] [devendo] estar presente na globalidade do curso e néo reduzida a a¢cdes e momentos
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fragmentados e isolados.” (CANDAU, 1997, p. 39). Ou seja, € interessante refletir sobre as
questdes educacionais no decorrer de todo o curso universitario.

Cainelli (1999), ao apontar antigos problemas das Licenciaturas-
desarticulacdo entre os contetidos especificos e os conteudos pedagogicos, formacdo tedrica
ndo traduzida na pratica, falta de integracdo entre os Departamentos de Historia e as
Faculdades de Educacdo, desarticulacdo entre as diferentes disciplinas nos curriculos —,
acredita que sdo necessarias mudancas na formacéo dos professores.

Ratifica sua idéia, ao destacar que a dicotomia existente nesses cursos entre
as disciplinas de conteido e as pedagdgicas surge no momento de concep¢do das
Licenciaturas em nosso pais, ou seja, nos anos 30, quando se criam as antigas faculdades de
Filosofia, com as disciplinas pedagogicas. Nessa época foi dada as disciplinas pedagogicas
carga de 1 ano e as de contetdo, 3 anos.

Dessa maneira, esperamos que a disciplina Pratica de Ensino que aparece
hoje nos semestres finais dos cursos de Licenciatura em Historia seja resignificada. E
relevante que a Pratica de Ensino dé indicios para os estudantes perceberem que esses
contetidos necessitam caminhar juntos (CAINELLI, 1999).

Nesse contexto, segundo Julio Emilio Diniz Pereira (2006, p. 36), foi a partir da:

[...] publicacdo do livro Universidade, escola e formacao de professores, em
1986, resultado de um seminario realizado no ano anterior em Sao Paulo,
[que se] desencadeou um processo de autocritica das instituicGes de ensino
superior brasileiras na sua relagdo com o ensino de 1° e 2° graus e do seu
papel na formacdo de docentes para esses niveis de ensino.

As in0meras criticas feitas ao ndo cumprimento da tarefa dada a
Universidade de formar professores para a escola basica, concentra-se no “[...] desprestigio
com que as atividades didatico-pedagdgicas sdo consideradas, no préprio seio das
universidades, em comparagdo com as atividades de pesquisa. [...]” (PEREIRA, 2006, p. 37).

A pouca preocupacdo das universidades brasileiras para as questdes de
ensino, também é pensado por Alvarenga em um artigo que apesar de ter sido escrito em

1991, apresenta consideraces bem atuais. Para o autor:

[...] [existe] autoridades universitarias [...] que julgam poder a Universidade
declinar dessa tarefa, passando a se preocupar apenas com a formacdo do
pesquisador, deixando as Licenciaturas a cargo das instituicGes particulares.
[...] A relutancia com que as tarefas docentes sdo aceitas em alguns setores
da Universidade (quase todo mundo detesta dar aulas), ou frases repetidas
em tom de brincadeira, mas reveladoras de preconceitos arraigados(‘ainda ha
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candidatos para a Licenciatura?’, ‘a universidade seria 6tima se ndo tivesse
alunos’) [...] e outras refletem o pensamento de boa parte da comunidade
académica e mostram que 0 menosprezo pelas atividades educacionais ndo
fica restrito apenas a formacdo de professores (ALVARENGA, apud
PEREIRA, 2006, p. 37).

Estudos como o de Lidke (1994), ttm mostrado que ndo devemos estranhar
essa distancia, pois nosso modelo de Universidade é baseado no privilégio da pesquisa e da
pos-graduacéo, deixando no prejuizo, cursos de graduacao, principalmente, as Licenciaturas.
(PEREIRA, 2006).

Assim, quando pensamos hierarquicamente nos aspectos mais privilegiados
da Universidade, entendemos que a formagdo de professores ocupa um lugar bastante
secundario, privilegiam-se pesquisas dos programas de Pds- Graduagdo (PEREIRA, 2006).
Candau também tem essa opinido: as atividades relacionadas com a formacéo de professores
sdo preteridas, sendo considerada um “subproduto da universidade.” (CANDAU, 1997). A
preocupagdo com a producdo cientifica e o envolvimento com a pesquisa e a P6s-Graduagdo,
portanto, consomem a maior parte dos interesses do corpo docente universitario brasileiro.

Debates a respeito dessas instituicGes de ensino e propostas de alteragdes
curriculares iniciaram-se na década de 90, com os Féruns de Licenciatura. A intencdo era
debater os problemas e propor solucGes para os cursos de formagao de professores. Segundo
Pereira (2006, p. 63-64) os “[...] foruns [...] [procuraram] discutir os modelos dos cursos de
formacdo de professores em vigor nas Universidades com vista a reformulacdo dos mesmos
[..]"

Buscando elementos para melhor compreendermos como poderiamos
aproximar a Universidade a realidade educacional, selecionamos um artigo de Antbnia Terra
de Calazans Fernandez, direcionado ao | Seminario de Professores Saberes e Praticas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 2005. Como pesquisadora do campo de Historia,
a estudiosa levanta algumas questdes sobre como podemos articular Universidade e escola,
dentro de sua area de atuacdo: por que essa distancia — Universidade / escola -? Como
aproximar as Instituicbes de Ensino Superior que formam professores a realidade
educacional?

Lembrando que o fortalecimento dos vinculos entre as instituicbes
formadoras e o sistema educacional, suas escolas e seus professores esteve entre as propostas
do Parecer CNE/CP 009, em maio de 2001. Documento que propunha uma Base Comum de
Formacdo Docente expressa em Diretrizes Curriculares Nacionais para a melhoria da

qualificacdo profissional dos professores nos cursos de formacgdo. Nota-se que hd uma
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preocupacdo dos educadores para que haja uma aproximacdo das Instituicdes de Ensino
Superior a realidade escolar.

Para Fernandez, o ponto de partida dessa discussdo € especialmente 0 modo
como a universidade encara a escola e nota seu professor. Baseando-se nas discussdes de
Theodor Adorno (1995), sobre a “averséo da sociedade alema” a profissao professor, a autora,
procurando ndo generalizar essas observacfes para a sociedade brasileira, faz comentarios
interessantes que se assemelham a maneira como o professor de Ensino Fundamental e Médio
é visto no Brasil: os professores académicos produzem e estdo pouco preocupados com a
dimensdo pedagogica, acreditam ser “[...] desnecessario considerar a distancia entre a didatica
adotada para a formacédo de adultos no ensino superior e a realidade da escola voltada para
formar criangas, adolescentes e adultos [...].” (FERNANDEZ, 2005, p. 1). Os professores da
educacdo bésica trabalham apenas no ambito pedagdgico, “[...] adequando o saber a seus
destinatarios, ndo realizando fun¢Bes objetivas, motivadas pela racionalidade, [...].”
(FERNADEZ, 2005, p. 1).

Cursos que mesclam - bacharelado e licenciatura -, mesmo sabendo que a
maioria de seus alunos serdo professores, pouco debatem em suas disciplinas cientificas a
relacdo da ciéncia com a escola, ndo valorizam na formacdo superior a idéia, “[...] que os
conteddos escolares tém seus proprios objetivos, estruturam-se em funcao da escola, e que séo
distintos dos que sdo perseguidos na formacéo universitaria [...]”. (FERNANDEZ, 2005, p. 2).

Pensemos, por exemplo, nas discussdes geralmente feitas no Ensino
Superior, dentro da disciplina de Histdria Antiga: o professor debate textos com diferentes
concepcdes tedricas, por conta da formagéo cientifica e tedrica necessarias ao historiador. No
entanto, se por um lado esses dominios sdo necessarios para o desenvolvimento intelectual de
um futuro professor de Educacdo Superior, por outro, o conteudo da Histdria Antiga da
Universidade pode acabar sendo bem diverso do que é trabalhado com os alunos do Ensino
Fundamental e Médio. (FERNANDEZ, 2005). Como lidar com essa situacdo? O que € 0
conteddo de Histdria Antiga na escola Béasica? A formacao inicial do professor de Historia
propiciou de forma significativa pensar em como se poderia trabalhar o que foi discutido na
faculdade dentro da disciplina de Historia Antiga na escola? Em quais oportunidades esse
futuro professor rediscutiu os conteddos de Historia Antiga em funcao de objetivos escolares?

De acordo com Fernandez (2005, p. 2) se 0 contetdo de Histdria Antiga, na

Educacdo Bésica, ndo:
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[...] é o que foi trabalhado na formacdo inicial do professor de Historia,
talvez ele recorra ao que se lembra de ter estudado quando crianga. Ou pode
se apoiar nos textos didaticos. Mas, como ser criterioso com esses
contelidos, se eles sdo tdo diferentes do que estudou na Universidade?

Fernandez acredita que um caminho para a melhoria da formacéo inicial do
professor de Historia seja aproximar disciplinas pedagogicas e de contetdos especificos. O
professor Universitario de Histdria Antiga precisa preocupar-se com a formacdo de seus
alunos em dois ambitos: como historiadores e como futuros professores de Ensino
Fundamental e Medio.

Porém, para que isso ocorra, alguns preconceitos precisam ser
desmistificados e superados. Especialmente no que se referem ao conhecimento pedagogico,

os cursos de formagao necessitam enfrentd-lo com maior responsabilidade.

[...] tendo discernimento para distribuir entre as disciplinas (de educacéo e
cientificas das &reas), as responsabilidades quanto aos conteldos tedricos e
aos conteddos procedimentais de como lidar com o ‘como ensinar’, de modo
que a formacdo universitaria contribua efetivamente para transformar a
realidade escolar (FERNANDEZ, 2005, p. 3).

Acreditamos ser valida a discussdo de Fernandez (2005) para nossa
pesquisa, pois a idéia de nosso trabalho ocorreu a partir da experiéncia que tivemos em sala de
aula - dentre as dificuldades encontradas com o ensino da Histéria na escola —
guestionavamos se somente simplificariamos o conhecimento cientifico para o nivel
Fundamental e/ ou Médio de Ensino? Ou ainda, o que fariamos com todas aquelas discussdes
teoricas, metodologicas e historiograficas de nosso curso? Comecamos, enfim, a refletir a
respeito da formacdo que a Universidade nos propicia para atuarmos na realidade escolar,
aspecto destacado pela autora em seu texto. A disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e
Estadgio Supervisionado nas licenciaturas em Historia é crucial para o profissional em
formacdo, pois a atividade de pratica deve contribuir para que o futuro docente consiga
manejar a complexidade escolar e resolver problemas praticos da realidade em que vai atuar,
decidimos pensar a seu respeito.

Por esses motivos — perguntas sobre como trabalhar os debates do curso de
Histéria com os alunos da Educacdo Basica e se deveriamos realizar essa discussdo —
salientamos ser enriquecedora para a pesquisa pensarmos que essa “ndo discussao”, ou
pequena, quando ha em como debater os conteudos cientificos da Historia vistos na
Universidade, na escola, pode também ser refletida dentro da prépria trajetéria da Historia
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como disciplina escolar, no Brasil: sua constituicdo ndo foi tranqguila, nasceu conjuntamente
com a Historia académica.

Para Katia M. Abud, “ha razdes histdricas para a permanéncia da concepcao
que atribui exclusividade a participacdo da ciéncia de referéncia no conhecimento histérico
escolar” (2005a, p. 2). A criacdo do Colégio D. Pedro Il, que introduziu a Histéria como
disciplina escolar, ocorreu simultaneamente ao inicio da Historia académica no Brasil, com a
criacdo do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro. (ABUD, 2005a).

O Instituto Historico e Geografico Brasileiro, através da pesquisa historica,
foi criado para “[...] construir a genealogia nacional [...] [brasileira] e ‘formar, através do
ensino de Histdria, uma ciéncia social geral que [ensinasse] aos alunos, a0 mesmo tempo, a
diversidade das sociedades do passado e o sentido de sua evolu¢do [FURET]. ’[...]” (ABUD,
2005c¢, p. 30), isto &, responsabilizava-se pela Historia académica, ja o Colégio D. Pedro I,
pela Histdria escolar, formando os filhos dos nobres da corte do Rio de Janeiro. Fundados no
mesmo ano, ambos produziam conhecimento histérico, “[...] com o0 mesmo arcabouco
conceitual e problematizacdes”. (ABUD, 2005c, p. 30). Além disso, os socios do IHGB eram
igualmente os professores do Colégio D. Pedro Il e acabaram transpondo “[...] a concepc¢éo de
Historia da academia para a escola secundaria, ao se transformarem em autores dos programas
que seriam fundamentos para os exames a se realizar em todos os estabelecimentos escolares
nacionais”. (ABUD, 2005a, p. 4).

Foi a partir do século XVIII que o conjunto de conhecimentos definidos
como Histéria comecou a adquirir contornos mais precisos, como saber objetivamente
elaborado e teoricamente fundamentado. Seu foco voltou-se para o pragmatismo da politica e
a partir das discussdes referentes a afirmacdo do Estado — nacdo os objetivos modificaram-se
um pouco, o “[...] discurso historiografico [deixou] de lado a genealogia eclesiastica para se
fixar na genealogia de dinastias e de nacdes, traco que manteve forte até o inicio do século
XX.” (FONSECA, 2006, p. 21).

Nesse sentido, desde sua sistematizacdo como campo de conhecimento
historico e, disciplina escolar no ensino secundario, no Brasil, discussdes para que servia a
Historia ensinada nas escolas e sua matriz académica eram desconsideradas.

Nem mesmo a Reforma Francisco Capanema, na década de 30, que “[...]
implantou a seriacdo e 0s primeiros programas nacionais obrigatorios, que incluiam além dos
contetdos programaticos, Instru¢fes Metodologicas, [...]” (ABUD, 2005b, p.50) com técnicas
e métodos de ensino para os professores, conseguiu efetivamente proporcionar, “[...] uma

transformacéo da disciplina entre os historiadores e aqueles que as ministravam nas escolas: a
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Histdria escolar, continuou a ser vista como reproducdo simples, uma miniaturizacdo da
Histdria produzida pelos pesquisadores”. (ABUD, 2005b, p. 51)

No final da década de cinqlienta e inicio de sessenta, tem inicio outra viséo a
respeito das relagdes entre a Historia “ciéncia” e a Histdria “matéria”: séo feitas distin¢des.
Emilia Viotti da Costa, citada por Kétia M. Abud, em 1957, publica na Revista de Historia, 0
artigo “Os objetivos do Ensino de Historia no curso secundario”, afirmando que: a primeira,
ndo precisa de finalidade, “[...] encontra em si a razdo de ser, [...] encontrar uma utilidade para
a Historia pode levar a erros e transformar aquilo que foi produzido para alcancar alguma
finalidade, [...] numa imitacéo grosseira do conhecimento cientifico”. (COSTA, apud ABUD,
2005b, p.52). A Historia “ensinada” formaria * “[...] a personalidade integral do adolescente e
em segundo plano, [...] [forneceria] conhecimentos basicos especificos” (COSTA apud
ABUD, 2005b, p. 52).

No inicio da década de 70 ainda se procurava negar a fragmentagdo entre
saber — produzido pelo professor universitario — e o fazer — executado pelo professor de
Ensino Fundamental e Médio, ou seja, este reproduzia para seus alunos o saber produzido na
universidade (ABUD, 1999).

No que tange o Ensino de Histéria, devemos considerar que as reformas
produzidas pela implantacéo da Lei 5.692/71, pelo Governo Militar, agucaram a idéia de que
a escola era simplesmente “[...] transmissora de um conhecimento j& produzido e sua
finalidade maior era preparar para o mercado de trabalho”. (ABUD, 1999, p. 151).
Destacando que dentre essas reformas do governo a eliminacdo da Histéria e Geografia da
grade curricular escolar, e sua substituicdo por Estudos Sociais, mostra a ndo possibilidade da
construcdo do conhecimento cientifico no campo das Humanidades. Ciéncias eram Quimica,
Matematica e Biologia; a Historia, Geografia e Economia juntamente com Educacdo Moral e
Civica (EMC) e a Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) eram apenas Estudos
Sociais. Esse ndo reconhecimento da Historia e Geografia como campos epistemoldgicos
independentes e o deslocamento destes na grade curricular, para 0 mesmo nivel e grau que a
EMC e OSPB admitem um “sentido pragmatico” para essas disciplinas: formar o ‘cidadao
consciente’ e ‘ajustar o individuo a sociedade’. Dessa maneira ndo se produzia conhecimento
na area das Ciéncias Humanas (ABUD, 1999).

O curriculo foi estruturado para que os professores, em especial das
Ciéncias Humanas, s6 reproduzissem o saber académico na escola. O curriculo segundo Abud
(1999, p. 150),
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[...] estabelece a mediacdo entre o conhecimento histérico produzido e o
saber historico escolar. Na realidade, ele representa a expectativa dos
dominantes, em relagdo aquilo que a crianga vai aprender na escola. Por
meio dele ‘divulgam-se as concepc¢bes cientificas de cada disciplina, o
estado de desenvolvimento em que as ciéncias de referéncias se encontram, e
ainda, que diregdo devem tomar ao se transformar em saber académico.

No final dos anos 70, inicio dos anos 80, questdes sobre cultura escolar e o
debate a respeito das disciplinas escolares como campo de pesquisa afunilam as discussdes
referentes a transformacdo do saber para que ele seja ensinado. Aceitou-se a existéncia de
uma cultura da propria escola, na qual professores organizam seus instrumentos de trabalho,
formas de intervencdo e suas praticas profissionais que constituem, enfim, essa cultura. Desse
modo, o saber escolar foi assentado nas “[...] interagGes entre o saber académico, cultura
escolar e outros elementos componentes das representagfes sociais dos alunos e professores
[...].” (ABUD, 2005b, p. 51). Enfim,

N&o se pode reduzir o saber escolar ao conhecimento académico transposto,
aos manuais, nem aos programas, nem aos projetos de ensino, ao
conhecimento prévio do aluno, as relacfes dos professores com a disciplina,
mas sdo esses elementos que contribuem para a sua definicdo (ABUD,
20054, p. 12).

Oldimar Cardoso (2008) discute as idéias do pesquisador das disciplinas
escolares, André Chervel, para explicar que a escola ensina ndo o saber da Universidade, ou
seja, no caso da Histdria, o saber dos historiadores. Segundo Cardoso as pesquisas de Chervel
(1990) tém mostrado que “[...] a cultura escolar ndo é apenas uma simplificacdo ou uma
vulgarizacdo do saber erudito, da ‘Historia dos historiadores’. [...] muitos dos saberes
escolares foram criados ‘pela propria escola, na escola e para a escola’[...].” (CARDOSO,
2008, p. 154).

N&o e freqliente a escola seguir o progresso das ciéncias que se supde ela
deva difundir, ela é o “lugar do conservadorismo, da inércia, da rotina”. No entanto, devemos
considerar que hé na escola a configuracdo de um saber proprio. Quando estudamos a histdria
das disciplinas escolares podemos evidenciar que a escola tem um caréater criativo, ndo é pura
e simplesmente agente de transmissdo de saberes elaborados, ela faz o sistema escolar formar
individuos, “[...] mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar modificar a
cultura da sociedade global. (CHERVEL, 1990, p. 184)
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Portanto, “[...] raramente pode-se vé-la [a escola] seguir, etapa por etapa,
NoS Seus ensinos, 0 progresso das ciéncias que se supde ela deva difundir. [...].” (CHERVEL,
1990, p. 182)

Ao falarmos de “saber escolar” precisamos ser “cuidadosos”. Katia Abud no
artigo intitulado “Conhecimento Histérico e Ensino de Historia ao falar da producdo de
conhecimento histdrico escolar”, chama atencdo para o termo “saber escolar”, devemos,
portanto nos ater que sdo diferentes as instancias que produzem esse saber. O saber escolar

envolve:

[...] o saber académico, os programas e instrucdes oficiais, os limites
institucionais, como horarios e avalia¢Ges, a tradicao escolar, as relagdes que
o professor mantém com o conhecimento produzido, os manuais didaticos.
(LE PELLEC; MARCOS; ALVAREZ, 1991 apud ABUD, 1999, p. 149).

No Brasil, é especialmente na década de 1980 que comecam as discussdes
de ruptura entre o ensino tradicional e a renovagdo do ensino de Histdéria. Lembrando que,
nesse periodo as escolas de primeiro e segundo graus deveriam ser produtoras de
conhecimento: o professor da escola basica deveria questionar seu papel de “mero reprodutor”
do conhecimento Universitario, passando a ser “produtor de conhecimento”. Para tanto, “[...]
seria necessario eliminar a divisdo existente na sociedade capitalista entre o professor
universitério, o ‘cientista’, e o trabalho do professor da escola basica, o ‘simples técnico’[...]”.
(CARDOSO, 2008, p. 157).

Dentro do paradigma da racionalidade técnica — marcante na década de 70 -,
a relacdo do professor com os saberes que ensina foi pensada dentro da concepg¢do na qual o
professor era um mero instrumento de transmissdo de saberes produzidos por outros. Segundo

esse paradigma,

[...] os saberes ndo eram objeto de questionamentos e reflexfes: eram o0s
saberes definidos e organizados nos programas e curriculos como aqueles a
ensinar, oriundos de uma base cientifico — cultural ampla, através de meios e
procedimentos, escolhidos num ‘receituario ou arsenal’ construido e
fundamentado cientificamente nos conhecimentos oferecidos pela
psicologia, psicopedagogia e didatica (MONTEIRO, 2007, p. 81).

Desse modo, os saberes eram simplificados durante a pratica docente. N&do
obstante, de acordo com Monteiro, pesquisas sobre a relatividade do conhecimento cientifico
- como a de Moreira (1997) - vém rejeitando a visdo de que o meio cientifico gera uma

exclusiva forma de conhecimento “[...] valido e verdadeiro, reconhecendo a diversidade de
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formas de conhecimento com diferentes racionalidades e formas de validacdo.”
(MONTEIRO, 2007, p. 82).

Esses questionamentos tém proporcionado uma renovacdo tedrica nos
estudos referentes as questdes educacionais, especialmente a ressignificacdo do conceito de
cultura, no qual se baseia a agdo educativa. De um entendimento universal, individualista,
elitista e normativo, decorreu um entendimento relativista e pluralista, com base na
perspectiva antropoldgica e socioldgica. A escola foi além de um ambiente de instrucao e
transmissdo de saberes, passando para um local “[...] configurado e configurador de uma
cultura escolar.” (MONTEIRO, 2007, p. 82).

Nesse contexto, os saberes, anteriormente ndo questionados, passam a ser
objeto de questionamentos. O conceito de saber escolar surge como um saber com
configuracdo propria e original da cultura escolar, ampliando espacos para a superacdo de
concepcdes que, ao ndo adotarem essa distincdo, identificavam no saber escolar
simplificacGes do conhecimento cientifico, criando “[...] uma visdo negativa e preconceituosa
em relacdo ao trabalho dos professores (LOPES, 1997, p. 98)”. (MONTEIRO, 2007, p. 83).

Afirmando que para tornar os saberes assimilaveis e transmissiveis deve
haver um exercicio de reorganizacdo, reestruturacdo e transposicdo didatica, que gera
configuracdes escolares, que podem “[...] compor uma cultura escolar sui generis, com
marcas que transcendem as fronteiras da escola (FORQUIN, 1993, p. 16-17)”. Monteiro
propde um debate sobre o saber escolar e a transposicao didatica apoiando-se especialmente
na diferenca entre saber académico e saber ensinado discutido por Chervallard (1991).
(MONTEIRO, 2007, p. 83).

Apbs contextualizacdo dos primeiros estudos com a nogao de transposicado
didatica iniciado por Verret, na Franga em 1975 e depois com Chevallard e Joshua (1982) no
ensino da Matematica para questionar as transformaces sofridas “[...] pela no¢cdo matematica
de distancia entre 0 momento de sua elaboracdo por Fréchet, em 1906, e o de sua introducéo
nos programas de geometria franceses, em 1971(LOPES, 1999, p. 206)”, os estudos sobre a
questéo do saber escolar comecam a ser desenvolvidos. (MONTEIRO, 2007, p. 83).

O inicio da questdo de Chevallard (1991) €é registrar a ‘didatica da
matematica’, como um conhecimento cientifico. Para tanto, atua com o conceito de ‘sistema
didatico’ que engloba a relacdo docente, alunos e saber. Trazendo a tona o saber pergunta-se:
qual a relacdo do docente com esse saber? Que saber é este? Qual a sua relagdo com o saber
académico? Qual a sua relagdo com os alunos? . Chevallard (1991), citado por Monteiro,

enfim, define o conceito de transposicdo didatica: “[...] ‘passagem do saber académico ao
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saber ensinado e, portanto, a distancia eventual, obrigatdria que os separa, que da testemunho
deste questionamento necessario, a0 mesmo tempo que Se converte em sua primeira
ferramenta’’(MONTEIRO, 2007, p. 84). Ou ainda, o trabalho que transforma um objeto de
saber a ensinar em um objeto de ensino, ha um saber que precisa ser ensinado, este se torna
objeto de ensino.

Segundo Monteiro, Chevallard (1991) ao discutir a distingdo entre o saber

académico e o saber ensinado, diz que:

[...] para que o ensino seja possivel, o ‘elemento de saber devera ter sofrido
certas deformacdes [...] que o tornardo apto a ser ensinado. O saber — tal —
gual — como - é - ensinado, o saber ensinado, € necessariamente distinto [...]
do saber - inicialmente — designado — como — aquele — que — deve — ser -
ensinado, o saber a ensinar’ (apud MONTEIRO, 2007, p. 84).

No processo de transposicdo didatica, varios saberes sdo constituidos: saber
académico, saber a ser ensinado, saber ensinado, saber aprendido, o que demonstra uma
pluralidade de saberes constituidos no processo de ensino (MONTEIRO, 2007).

Além disso, Chevallard (1991), citado por Monteiro, chama atencéo para o
fato de que a transposicdo didatica ndo ser realizada primeiramente pelos professores.

Segundo o autor, ela comega:

[...] quando técnicos, representantes de associacdes, professores militantes,
[...], definem a partir do saber académico e através de um trabalho de selecdo
e estruturacdo didatica, o saber a ensinar, definicdo esta que sera refeita em
outros momentos, quando surgir a necessidade de sua renovagdo ou
atualizacdo. ‘Um conjunto de saber que foi designado ‘saber a ensinar’ sofre,
a partir, de entdo, um conjunto de transformac6es adaptativas que vao torna-
lo apto para ocupar um lugar entre os ‘objeto de ensino’[...] (MONTEIRO,
2007, p. 85).

Por conseguinte, 0 comec¢o da transposicdo didatica — chamada de lato
sensu, porgque estd em um contesto mais amplo - é a definicdo dos saberes a ensinar,
baseando-se no saber académico e a transposi¢do didatica — interna, ou stricto sensu —
efetuada pelos professores, da seqliencia ao processo quando estes elaboram algumas das
interpretacdes do saber ensinado (MONTEIRO, 2007).

Essa oposicdo saber ensinado e saber académico desvela a unidade entre
esses saberes permitindo a articulagdo da analise epistemoldgica com a didatica. “E a anélise
do conceito no saber académico comparada com a andlise do mesmo conceito no saber

ensinado que pode revelar a especificidade da construcdo didatica realizada.” (MONTEIRO,
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2007, p. 85). Assim para 0s saberes se tornarem objeto de ensino escolar ocorrem alguns
processos, ou seja, 0 saber € ‘desenraizado da rede de problematicas e problemas que lhe
outorgam seu sentido completo’ (CHEVALLARD, 1991, p. 71) [...]” (MONTEIRO, 2007, p.
87). Portanto, recontextualiza-lo no campo educacional requer gerar saberes originais que
precisem de interlocucdo com o saber académico, e isso ocorre “[...] através de analise
epistemoldgica, para poderem ser desvelados.” (MONTEIRO, 2007, p. 87).

No campo da Histéria, novamente em Monteiro, é dificil ou quase
impossivel restringir as referéncias do saber ensinado apenas ao saber académico. Para melhor
explicitar suas idéias, Monteiro, apdia-se em Develay (1992), para quem 0 processo de
transposicdo didatica inclui as praticas sociais de referéncias (que podem ou nédo estabelecer
relacdo com os saberes académicos) e ainda a nocdo que 0 movimento ndo é apenas
descendente, do saber académico para o saber a ensinar. Na transposi¢do didatica conforme
Develay somado ao trabalho de didatizacdo ha o trabalho de axiologizacao,

[...] que expressa os valores escolhidos pelos agentes da transposi¢do, que é
[...] [bem] visivel, por exemplo, no Ensino de Histdria [...], mas que esta
presente em todas as disciplinas escolares. Os valores sdo transmitidos néo
apenas nos métodos de ensino (que podem induzir & passividade ou a
posturas ativas e criticas), mas também através dos contetidos selecionados
para serem ensinados (MONTEIRO, 2007, p. 92).

Quando um professor de Histéria escolhe trabalhar em sua aula determinado
tema, € uma escolha axioldgica, dentro do processo de transposicdo didatica de Develay. E

Monteiro finaliza:

A axiologizacao representa a opcéo feita no que tange a dimenséo educativa,
podendo expressar-se através da selegdo cultural — énfases — omissdes —
negacdes, através de aspectos inerentes ao chamado curriculo oculto e
também as formas como os professores mobilizam os saberes que ensinam
(MONTEIRO, 2007, p. 92).

A utilizacdo do conceito de transposicdo didatica no campo da Historia
necessita de cautela, precisa ser discutida considerando-se problemas e caracteristicas
especificas ao seu processo de constituicdo, pois integra aspecto distinto da Matematica. Para
Monteiro (2007, p. 102), “E importante avaliar possibilidades e limites dos conceitos quando
eles sdo transplantados do seu contexto de producédo original e utilizados como instrumentos

de inteligibilidade em diferentes campos disciplinas.”
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Dentre os autores citados por Monteiro que tém procurado pensar a teoria de
Chevallard, como Audigier (1988); Tutiaux e Guillon (1993); Audigier, Crémieux, Tutiaux e
Guillon (1994); ela destaca o trabalho de Moniot (1993). Ao problematizar a transposicédo
didatica no processo de elaboracdo da Historia em sua versdo escolar, Moniot, concorda, no
primeiro momento com Chevallard no que se refere & anterioridade do saber académico. Para
tanto se apdia no debate francés da Historia dos historiadores preceder a Historia escolar,
ideal desenvolvido no século XIX. Destaca ainda, e aqui a diferenca com Chevallard, que ha
uma colaboragdo entre a Historia escolar e a Histdria universitaria — uma legitima a outra
(MONTEIRO, 2007).

No Brasil, ocorreu um processo bem parecido:

A elaboragdo de Historia Geral do Brasil em 1854, por Francisco Adolfo de
Varnhagen, constituiu a primeira versdo que atendia aos principios de uma
historia “cientifica’ escrita a partir de documentos e que serviu de base para a
elaboracédo de livros didaticos, entre eles aquele intitulado Brasil LicGes, de
Joaquim Manuel de Macedo, usado durante décadas no Colégio Pedro Il
(MONTEIRO, 2007, p. 103)

Tomando como base Moniot, Monteiro explica que a diferenca entre saber
académico e saber escolar deve ser pensada na perspectiva de que a Historia tem diferentes
inteligibilidades - Histdria positivista e dos Annales, por exemplo, que se complementam,
segundo diferentes formas de definicdo e de organizacao dos eixos de analise: “[...] tematica —
Histdria politica, Historia social [...], cronoldgica (Antiguidade, ldade Média, Idade Moderna,
Idade Contemporanea, Tempo Presente etc.) ou espacial (global, nacional e regional)”
(MONTEIRO, 2007, p. 103)

Hoje, pesquisadores do ensino de Histdria, como Jorn Risen, retomam, a
partir de outra perspectiva, dados que marcam as diferencas entre a Historia “ciéncia” e a
Histdria “matéria”. Para o autor o ensino de Histdria nas escolas pensado na perspectiva de
apresentacdo historiogréfica dos resultados das pesquisas é um “equivoco”, pois ele é
organizado na disciplina Histéria como uma miniatura da especializagdo cientifica: “[...] € [...]
como uma espécie de formacéo especializada, cujo alcance e objetivos sdo reduzidos [...] a
diferenca que existe entre um secundarista e um estudante de histéria.” (RUSEN, 2001, p. 50).

Dessa forma, existe diferenca entre aprender e ensinar histéria na
universidade e na escola, que se ratificam quando se discutem os fundamentos do ensino
escolar igualmente as reflexdes da teoria da historia como disciplina especializada (RUSEN,
2001).
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Tem-se, portanto, um quadro de fundamentos, métodos de pesquisa
historica e perspectivas orientadoras para o ensino de Histdria e para a ciéncia histérica: se de
um lado temos teorias de interpretacdo histdrica e regras de procedimento, concretizadas pela
experiéncia historica; de outro, temos como perspectivas orientadoras de aprendizado
histérico as teorias, estas explicam o processo evolutivo da consciéncia histérica nos
adolescentes ensinando historia. Essa diferenca entre a “ciéncia da historia” — disciplina
especializada- e 0 ensino de histéria na escola faz necessaria uma disciplina cientifica
especifica, que se ocupe do ensino e da aprendizagem da Histéria, isto é, a didatica da
Historia (RUSEN, 2001).

Em um artigo escrito em 1987, Jorn Risen, expOe a trajetdria historica da
Didatica da Historia na Alemanha Ocidental. Segundo ele até o século XVIII, a “histéria
mestra da vida” que define a historiografia ocidental da antiguidade, indicava que a escrita da
historia era orientada pela moral e pelos problemas praticos da vida, discutiam-se, assim, 0s
principios didaticos da escrita historica estava esta no centro das discussdes dos historiadores
sobre sua profissao.

No entanto, com a institucionalizacdo e profissionalizacdo da historia (sua
definicdo como disciplina, sua “cientifizacdo”), no século XIX, a didatica da histéria perde

espaco entre os historiadores:

[...] os historiadores [...] comegaram a perder de vista [...], que a histdria é
enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da estrutura
tempo. O entendimento histérico é guiado [...] pelos interesses humanos
béasicos: assim sendo é direcionada para uma audiéncia e tem um papel
importante na cultura politica da sociedade dos historiadores.[a didatica da
histéria] foi [assim] substituida pela metodologia da pesquisa histérica. [...]
(RUSEN, 2006, p. 9).

Acreditando que a *“cientifizacdo” do século XIX, retirou da reflexdo
historica racional os aspectos do pensamento histérico relacionado a vida pratica, Rlsen
(2006, p. 9) defende a idéia de que a histéria precisa ser revertida dessa fase de
“irracionalizacdo”.

Dessa maneira, na Alemanha Ocidental dos anos 60 e 70, surge uma nova
geracdo de estudiosos propagando um novo conceito tedrico de estudos historicos, criticando
0 conceito tradicional até entdo vigente. Para eles, a historia € como uma ciéncia social
proxima das outras ciéncias sociais.

A Didatica da Historia, nesse periodo, passa também por uma mudanca:
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Agora a educacdo histérica ndo se torna mais uma simples questdo de
tradugdo de formas e valores de estudiosos profissionais para a sala de aula.
A questdo bésica que esta sendo colocada é se aquele conhecimento e a
forma de pensamento que ele representa encontram um conjunto de critérios
educacionais preexistentes e extradisciplinares. Os historiadores foram
confrontados com o desafio do papel legitimador da histéria na vida cultural
e na educacéo. Eles responderam a este desafio ampliando o campo da auto-
reflexdo e do auto entendimento historico. Os historiadores comecgaram a
respeitar aquelas dimensfes dos estudos historicos onde necessidades,
interesses e propositos apareciam como fatores determinantes do
pensamento historico (RUSEN, 2006, p. 11).

Uma nova abordagem da Historia, na vida pratica, auxilia no
estabelecimento da didatica da Histéria como uma disciplina especifica, com suas proprias
questdes, concepgdes teoricas e operacdes metodoldgicas (RUSEN, 2006).

Enfim, na Alemanha Ocidental dos anos 1970,

[...] as perspectivas da didatica da histéria foram grandemente expandidas,
indo além de considerar apenas os problemas de ensino e aprendizado na
escola. A didatica da historia analisa agora todas as formas e funcdes do
raciocinio e conhecimento historico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o
papel da histéria na opinido publica e as representacdes nos meios de
comunicagdo de massa, ela considera as possibilidades e limites das
representacdes historicas visuais em museus e explora diversos campos onde
os historiadores equipados com essa visdo podem trabalhar. (RUSEN, 2006,
p.12).

Assim, a Didatica da Historia, teria a funcdo de investigar sistematicamente
0 ensino e aprendizagem da Historia, os processos de formacdo dos individuos, grupos e
sociedade, a partir da e pela Historia; como disciplina cientifica, deveria pesquisar todas as
formas de mediacdo intencional e da representagdo e / ou exposi¢cdo do ensino de Historia -
incluindo aqui como a midia e os meios de comunicacdo entendem a Histdria; preocupar-se
com a fundamentacdo dos métodos, as técnicas e materiais de ensino de Histdria,
especificando as condi¢des de aprendizagem da disciplina e os conteudos que a formam,
também seria sua tarefa (ABUD, 2005b).

Percebe-se, que as indagacBes a respeito das diferengas entre a Historia
“ciéncia” e a Histdria “matéria”, nem sempre estiveram presentes nos debates sobre o ensino
da Historia, ganhando maior espaco a partir dos anos 70 e 80, época do surgimento dos

aspectos sobre cultura escolar. Ndo obstante, ainda € uma questao pouco valorizada, pois sua:

[...] desconsideracdo [...] provoca [...] a inexisténcia de propostas e de novas
experiéncias de atuacdo em sala de aula [...]. [ou ainda] [...] a predominancia
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das aulas expositivas, pouca utilizacdo de material didatico que ndo seja o
material escolar. Raros professores utilizam videos e outros matérias audio
visuais, inexistem relatos de saidas das escolas: estudos do meio, visitas [...]
a institutos culturais, coleta de depoimentos, roteiros de observacdo de
objetos fora da escola. E, embora o discurso dos professores negue, as
préticas escolares reafirmam a permanéncia do conhecimento historico
pronto e acabado (ABUD, 200543, p. 11).

Pensar, portanto, no Ensino de Histdria, nos conteudos que o compde, na
intervencdo da producdo historiografica na forma como seu conteldo € organizado, na
formacdo de seus professores, nos materiais didaticos que permeiam as aulas de Historia, é
fundamental para que possamos compreender que o Ensino de Histdria vai além da

simplificacdo didatica dos conteudos.

1.1.1 Os Cursos de Licenciatura no Brasil

Diante dessas consideracfes, esbocaremos um pequeno quadro a respeito
dos cursos de licenciaturas no Brasil, focando nas origens dos cursos de Graduacdo em
Licenciatura e em sua legislacdo. A idéia é tentar perceber como o Ensino Superior foi se
organizando no Brasil: por que, por exemplo, nossos governantes somente a partir do século
XX, comegaram a pensar em investir no Ensino Superior Brasileiro? O que a legislacéo dizia
a esse respeito? Quais as modificacdes mais significativas sofridas pela legislacdo responsavel
pela formacdo de professores? Como € o investimento que o governo brasileiro oferece a
formacdo do professor para o ensino secundario e por qué? Atualmente no Brasil, como vem
sendo formado nossos professores? Qual a ligacdo entre esse tipo de formacdo e o governo
vigente? Por qual tipo de formacdo docente o presente contexto historico e politico brasileiro
clama?

E pertinente esclarecer que apresentaremos especialmente discussoes
relacionadas as licenciaturas na area de Historia, essa exibicdo deve-se ao fato de que nosso
objetivo principal é entender o significado que a disciplina Metodologia de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado tem na formac&o inicial do professor de Histdria.

Primeiramente, gostariamos de salientar que no periodo colonial brasileiro o
Ensino Superior ficou todo concentrado na Europa. A Reforma Pombalina do século XVIII,
que expulsou os jesuitas das terras portuguesas — 0s primeiros professores no Brasil — ndo

modificou consideravelmente as condicGes gerais da educacdo brasileira.
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As primeiras escolas de Ensino Superior no Brasil sdo de 1808, ano da
vinda da familia real portuguesa para o pais. Organizados em aulas avulsas, esses cursos
tinham um sentido profissional pratico (ROMANELLI, 1987). A formacao desse profissional

era controlada pelo Estado e se baseava no:

[...] modelo adotado [de ensino superior que] combinou o pragmatismo da
Reforma Pombalina em Portugal (para libertar o ensino dos entraves
conservadores tidos como responsaveis pelo atraso do pais em relacdo aos
demais europeus) e 0 modelo napolednico que contemplava o divércio entre
0 ensino e a pesquisa cientifica (MARTINS, 2002, p. 1).

Desse modo, a presenca do principe Regente D. Jodo VI, na Col6nia,
provocou a criagdo dos primeiros cursos médico- cirurgicos no Brasil : a escola de cirurgia e
anatomia de Salvador (atual Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia) e a
escola do Rio de Janeiro (hoje, Faculdade de Medicina da UFRJ). Tivemos ainda a criagdo da
Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil em 1820, devido a
presenca da Missdo Francesa no Brasil.(ROMANELLI, 1987).

Percebe-se um timido e lento desenvolvimento do Ensino Superior no
Brasil. Até 1889, nosso Ensino Superior seguia 0 modelo de formagdo dos profissionais
liberais em faculdades isoladas, além disso, ter um diploma garantiria privilégios sociais e
ocupacdo de postos de trabalho em um mercado restrito (MARTINS, 2005). A criagdo desse
nivel de ensino tinha como propdsito “[...] proporcionar educacdo para uma elite aristocratica
e nobre [...] que compunha a Corte.” (ROMANELLI, 1987, p. 38), era, portanto, um ensino
elitista.

Apesar de a Independéncia do Brasil, em 1822, ter gerado modificacdes
politicas no territorio brasileiro, mudancas significativas em nossas escolas de Ensino

Superior ndo ocorreram, pelo menos imediatamente. De acordo com Martins (2002, p. 1) a:

[...] elite detentora do poder ndo vislumbrava vantagens na criacdo de
universidades. Contam-se 24 projetos propostos para criagdo de universidade
no periodo 1808-1822, nenhum dos quais aprovado. Depois de 1850
observou-se uma discreta expansdo do nimero de instituicBes educacionais
com consolidacdo de alguns centros cientificos como 0 Museu Nacional, a
Comissao Imperial Geoldgica e o Observatorio Nacional.

Ainda em Martins, o alargamento do Ensino Superior “[...] era [...] [contido]
pela capacidade de investimentos do governo central e dependia de sua vontade politica.”
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(MARTINS, 2002, p.1). Assim, parece-nos que desenvolvimento da educacdo escolar esta
“intrinsecamente” ligado a evolucgéo do poder politico (ROMANELLI, 1987).

Nesse sentido concordamos com Romanelli (1987, p. 29) ao afirmar que:

[...] a evolucdo da educacdo escolar, [...] se organiza e se desenvolve, quer
espontaneamente, quer deliberadamente, para atender aos interesses das
camadas representantes na estrutura do poder. Dessa forma, ainda que os
objetivos verbalizados do sistema de ensino visem a atender aos interesses
da sociedade como um todo, é sempre inevitavel que as diretrizes realmente
assumidas pela educacdo escolar favorecam mais as camadas sociais
detentoras de maior representacdo politica nessa estrutura.

Em 1920, verifica-se oficialmente o inicio da expansdo universitaria no
Brasil: criava-se a Universidade do Rio de Janeiro, que consistia na agregacao de Escolas
Superiores ja existentes; a Faculdade de Direito; a Faculdade de Medicina e a Escola
Politécnica. Pretendia-se criar uma Universidade semelhante a Universidade Moderna, ou
seja, perseguindo desde a sua criacdo, objetivos ligados a formagdo profissional técnica —
exercicio profissional- e a investigacao cientifica (OLIVEIRA, 2002).

Nesse periodo - década de 1920 -, as discussdes a respeito da criacdo de
universidades no Brasil ndo se baseavam apenas em questdes “[...] estritamente politicas (grau
de controle estatal) como no passado [...]” (MARTINS, 2005, p. 1), e sim nas func¢des da
Universidade na sociedade da época: definida nesse momento como o ambiente para abrigar
as ciéncias, os cientistas e promover a pesquisa.

Apesar disso, a concretizagdo da organizagdo do Ensino Superior no pais,
ocorre na década de 1930. E pertinente considerar que estamos em um momento delicado, a
crise econdmica mundial de 1929, provocou danos ao Brasil, acarretando a crise de
superproducdo do café com a queda das exportacfes, a0 mesmo tempo cessou a entrada de
capitais no Brasil. As elites que se mantinham no poder viam minadas suas bases de
sustentacé@o e o governo perdia conseqlientemente sua autoridade. Temos ainda, as eleicGes de
1930, para a Presidéncia da Republica que realizada entre fraudes e agitacao politica, elegeu o
candidato da situacdo. Esse fato, aliado ao assassinato de Jodo Pessoa, candidato a Vice -
Presidéncia de Getulio Vargas acirrou Getulio e seus companheiros na organizagdo de um
ataque ao governo federal em exercicio (ROMANELLI, 1987).

Apols a vitoria de Vargas, implanta-se no Brasil, em 1931, o Governo

Provisorio, sob sua lideranca. Promove-se, uma ampla reforma educacional, que ficou
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conhecida como Reforma Francisco Campos (entdo primeiro Ministro da Educacao),
regulamentando e autorizando o funcionamento das Universidades no Brasil.

Efetivada por uma série de decretos, citaremos como exemplo, somente
dois, para melhor explicitar as idéias da reforma: o Decreto n. ° 19.850, responsavel pela
criagdo do ministério da Educacdo em 11 de abril de 1931, que organizou a educacao
brasileira em uma base nacional. Até 0 momento tinham-se sistemas estaduais ndo articulados
a uma politica nacional de educacdo. E o Decreto n. °19.851, de 11 de abril do mesmo ano,
que dispunha sobre a organizagdo do Ensino Superior, adotando o Regime Universitario no
Brasil (ROMANELLI, 1987).

E bom lembrar que antes do Decreto n. °19.851, de 1931, que institui o
Estatuto das Universidades Brasileiras, adotando para o Ensino Superior, o Regime
Universitario, existiam no Brasil trés Universidades: a Universidade do Parand, oficializada
pela Lei Estadual n. °1.284. Contudo, “[...] o Governo Federal, através do Decreto - lei n.
°11.530, de margo de 1915, que determinava a abertura de escolas superiores apenas em
cidades com mais de 100.000 habitantes, [deixou de reconhecé-la] [...]. "(ROMANELLI,
1987, p. 132). Nesse sentido, apenas em 1946 ela é oficializada, porém ndo deixou de
funcionar no periodo que n&o foi reconhecida; na seqiiéncia a Universidade do Rio de Janeiro
(Decreto n. °14.343, de 7 de setembro), criada em 1920, por determinagdo do governo
Federal; e por fim, a Universidade de Minas Gerais, criada em 1927.(ROMANELLI, 1987).

Segundo o art. © 1 do Decreto n. °19.851 de 1931, o ensino universitario
teria com o finalidade:

[...] elevar o nivel da cultura geral; estimular a investigacéo cientifica em
quaisquer dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de
atividades que requerem preparo técnico e cientifico superior; concorrer,
enfim, pela educacéo do individuo e da coletividade [...] para a grandeza da
nacdo e para o aperfeicoamento da Humanidade (ROMANELLI, 1989, p.
133,grifo nosso).

Esses objetivos demonstram uma visdo de Universidade Moderna,
perseguindo aspectos ligados a formacdo profissional técnica- exercicio profissional -,
estimulando ainda a pesquisa. Porém, apesar da busca pela investigacdo cientifica, ndo havia

no Brasil uma tradi¢do de pesquisa. Romanelli explica essa “auséncia” da seguinte forma:

A falta de tradicdo de pesquisa deve-se [..] a fatores tais como a
estratificacdo social, a heranca cultural (que pesa fortemente na manutengéo
de uma estrutura arcaica de ensino”, a forma como tem evoluido a economia
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e, sobretudo como tem se processado a industrializacdo. Mas, poder-se-ia
incluir também, entre outros fatores, a propria forma como se organiza o
ensino: nossas leis referentes ao ensino superior tém sido omissas quanto a
previsao de situacdes objetivas e definidas para atividades de pesquisa. Salvo
algumas referéncias nos titulos reservados as finalidades ou a atividade do
professor catedratico, nada mais, de efetivamente objetivo, tem constatado
do corpo das leis, que regulamente o trabalho de pesquisa. O primeiro
exemplo disso é a reforma de que estamos tratando (ROMANELLI, 1989, p.
133, grifo nosso).

Assim, a primeira Universidade Brasileira a ser criada e organizada, de
acordo com as normas dos Estatutos das Universidades, foi a de Sdo Paulo, datada de 25 de
marco de 1934.

A Universidade de Séo Paulo foi criada segundo as normas do decreto e
apresentava a novidade de possuir uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras que, segundo Fernando Azevedo, passou a ser medula do sistema,
tendo por objetivos a formacdo de professores para o magistério
secundario e a realizacdo de altos estudos desinteressados e a pesquisa.
(ROMANELLLI, 1987, p. 132-133, grifo nosso).

Notamos, nesse caso, um estimulo a formacdo do professor secundario e a
pesquisa. Formar professores para 0 magistério era importante devido as novas exigéncias
geradas pela sociedade industrial da década de 30: a preocupacdo era desenvolver um ensino
mais adequado a modernizacdo do pais, com énfase na capacitacdo para o trabalho
(FAVERO, 2006).

Para Romanelli (1987, p. 59):

As mudangas introduzidas nas relagdes de producdo e, sobretudo, a
concentracdo cada vez mais ampla de populacdo em centros urbanos
tornaram imperiosa a necessidade de se eliminar o analfabetismo e dar o
minimo de qualificacdo para o trabalho a um maximo de pessoas. [...] 0
capitalismo industrial, engendra a necessidade de fornecer conhecimentos a
camadas cada vez mais numerosas, seja pelas exigéncias da propria
producdo, seja pelas necessidades de consumo que essa produgdo acarreta.
Ampliar a area social de atuacdo do sistema capitalista industrial é condicao
de sobrevivéncia deste. Ora, isso s6 é possivel na medida em que as
populacdes possuam condi¢des minimas de concorrer no mercado de
trabalho e de consumir. Onde, pois, se desenvolvem relaces capitalistas,
nasce a necessidade da leitura e da escrita, como pré-requisito de uma
melhor condicBes para concorréncia no mercado de trabalho.

Nesse sentido, as licenciaturas, no Brasil, criadas pelas Faculdades de
Filosofia nos anos 30, sdo resultantes igualmente da preocupacdo com a regulamentacdo do

preparo de docentes para a escola secundaria. Pesquisas como a de Freitas, na area de
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Histdria, tem mostrado que a preocupacgdo principal dessas Faculdades era “[...] formar
professores do ensino secundario. Isso impediu a introducdo das disciplinas teodrico -
metodoldgicas, tornando ainda mais problematica a formacdo do pesquisador no Brasil
(FREITAS, 2006, p. 18).

Em relagdo ainda & Historia, Freitas ratifica sua idéia a respeito da
preocupacdo das Faculdades de Filosofia com a formacdo do professor para a escola
secundaria. A partir dos comentarios de Francisco Iglésias sobre os objetivos e as funcdes das

Faculdades de Filosofia, Freitas afirma que a funcdo delas era:

[...] formar professores do ensino secundario, bem pouco para o preparo
do historiador. Exatamente essa caracteristica, faz [com] que as novas
escolas, que representam momento no preparo do ensino, atendam bastante a
uma de suas finalidades — formacao de professores -, e bem menos a outra —
formac&o para o labor historiografico (IGLESIA apud FREITAS, 2006, p.
18-19, grifo nosso).

Pesquisas como a de Barreiro e Gebran (2006) tem mostrado que formar
bacharéis e também licenciados para as diversas areas era a funcdo dessas Faculdades de
Filosofia. Para tanto, os cursos de graduacdo estruturavam-se da seguinte maneira: institui-se
o chamado “padrdo federal”, que definia, para a formacdo de bacharéis, a duracdo de trés
anos, apds os quais, acrescentar-se-ia, um ano de disciplinas pedagdgicas (Didatica Geral,
Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos
da Educagdo e Fundamentos Socioldgicos da Educagdo), que formariam o licenciado.
(BARREIRO; GEBRAN, 2006). Esse esquema é o conhecido, “3+1”, as disciplinas
pedagdgicas — com previsdo de duracdo de um ano — vinham na sequencia as disciplinas de
conteddo especifico — com duracéo de trés anos (PEREIRA, 2006).

Para melhor explicarmos o esquema “3+1” de formacéo de professores nas
licenciaturas das Faculdades de Filosofia, destacamos dois decretos: o Decreto — Lei n. 9.053,
de 12 de marco de 1946, obrigou as Faculdades de Filosofia, a manterem um ginasio de
aplicacdo destinado a préatica docente dos alunos matriculados no curso de Didatica. Ja o
Decreto — Lei n.9.092, de 26 de mar¢o de 1946, intensifica as questfes didaticas ampliando o
regime didatico das Faculdades de Filosofia de aplicacdo facultativa. Os candidatos ao
diploma de licenciado, no 4° ano, receberiam “formacéo didatica, tedrica e pratica no ginasio
de aplicacdo” e seriam obrigados a fazer um curso de psicologia, aplicada a educacdo. (Art.
4°; Paragrafo 1°) (BARREIRO; GEBRAN, 2006).
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Essa discussdo do modelo “3+1” permeia, no Brasil, debates ainda bem
recentes. De acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001, que propunha uma Base Comum de
Formacdo Docente expressa em Diretrizes Curriculares Nacionais, a consolidacdo da
formagdo para trés categorias de carreiras — Bacharelado Académico, Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura - conduzida pela Secretaria de Educacdo Superior, exigindo
[...] a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formacao de professores que ficou caracterizada como modelo
“3+1”.(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 6).

Segundo Barreiro e Gebran, o esquema “3+1”, “[...] se faz presente até hoje
em diferentes cursos de formacdo docente [..]” (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 40),
desconsiderando a formacdo pedagoOgica importante para a futura pratica docente. Essa
questdo coaduna com as idéias de Pereira, para quem “as licenciaturas, [...] permanecem,
desde sua origem na década de 1930, sem alteracBes significativas em seu modelo.”
(PEREIRA, 1999, p. 2).

Essa formacéo docente é conhecida na literatura educacional como “modelo
de racionalidade técnica”. O professor técnico, em seu cotidiano aplica as regras derivadas de
seu conhecimento cientifico e pedagdgico. Enfim, para formar esse docente era necessario,
“[...] um conjunto de disciplinas cientificas e um outro de disciplinas pedagogicas, que vao
fornecer as bases para a sua acdo (PEREIRA, 1999, p. 111).

Busquet em 1974, citado por Pereira, em 1999, nomeia esse modelo de
formacéo docente de “curso de preparacdo de nadadores”:

Imagine uma escola de natacdo que se dedica um ano a ensinar anatomia e
fisiologia da natacdo, psicologia do nadador, quimica da agua e formacao
dos oceanos, custos unitarios das piscinas por usuario, sociologia da natagdo
(natacdo e classes sociais), antropologia da natacdo (o homem e a agua) e,
ainda, a histéria mundial da natacdo, dos egipcios aos nossos dias. Tudo isso,
evidentemente, a base de cursos enciclopédicos, muitos livros, além de giz e
quadro-negro, porém sem agua. Em uma segunda etapa, os alunos-nadadores
seriam levados a observar, durante outros varios meses, nadadores
experientes; depois dessa sélida preparacdo, seriam lancados ao mar, em
aguas bem profundas, em um dia de temporal (BUSQUET apud PEREIRA,
1999, p. 112).

Ainda em relacdo a formacdo do licenciando, dentro dessa perspectiva -
disciplinas de conteudos especificos, disciplinas pedagogicas de a¢do docente e modelo de
formacdo “3 + 1” — o Parecer n. 292/62 instituido pelo Conselho Federal de Educacéo, apés a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 4.024, de 1961, estabelece que:
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[...] os curriculos minimos dos cursos de licenciatura compreendem as
matérias fixadas para o bacharelado, convenientemente ajustadas em sua
amplitude, e os estudos profissionais que habilitem ao exercicio do
magistério no ensino médio’. Ele parte do principio que o0 ‘ensinar’ preexiste
ao ‘como ensinar’ e, de certo modo, condiciona-o, porém a formacdo do
licenciado deve incluir, além da parte de contedo fixado no curriculo de
cada curso, estudos que familiarizem com os dois aspectos imediatos da
situacdo docente: o0 aluno e 0 método (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 44).

Apesar das tentativas, permanece nessas legislagdes o distanciamento entre
a formacéo tedrica e pratica do futuro docente: prioriza-se a formagéo tedrica, a préatica é
simplesmente um momento de aplicacdo dos conhecimentos tedricos. Além disso, para ser um
bom professor, basta ter dominio do conhecimento especifico que se vai ensinar (PEREIRA,
1999).

Lembrando que até hoje, trabalhos como o de Villalta (1992-3), Cainelli
(1999), Fernandez (2005) - estes na area de Histéria — Candau (1997) e Pereira (2006), ja
discutidos em nossa pesquisa, tém mostrado que nas Universidades, as disciplinas de
contetido especifico antecedem as de contetdo pedagdgicos. Elas pouco dialogam, e o contato
com a realidade escolar acontece geralmente nos anos finais do Curso de Licenciatura, de
maneira pouco integrada a formacao anterior.

Merece atengdo ainda em nosso trabalho o formato tomado pela educagéo
brasileira nos anos 60. Em 1968, por exemplo, temos a criacdo das Faculdades ou Centros de
Educacdo — o que isso significou para os cursos de graduacdo em Licenciatura, além da
criacdo das licenciaturas curtas que desqualificaram a formacdo do professor de Ensino
Secundario?

Com o Golpe Militar, em 1964, o projeto educacional estabelecido pelo
Estado Brasileiro passou a vincular-se ao ideal de seguranca nacional e de desenvolvimento
econdmico, ou seja, “[...] a educacdo [deveria] ser vista como ‘um instrumento a servigo do
desenvolvimento econdmico’ e por isso deveria estar em consonancia com as medidas
econbmicas e politicas instituidas.” (SOUZA apud FONSECA, 1995, p. 19). Ja em 1967, no
Programa Estratégico de Desenvolvimento, a educacdo vai aparecer como um dos pilares do
desenvolvimento que se procurou incrementar no Brasil.

Assim, buscando assegurar uma educacdo que consolidasse a estrutura do
capital humano do pais ao processo de desenvolvimento econdmico, sdo propostas
modificagcdes na estrutura do ensino brasileiro.

Pensemos na Lei n° 5.540, responsavel pela Reforma Universitaria de 1968.

Procurando ajustar a Universidade Brasileira a ordem politica e econémica que se impunha,
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podemos destacar algumas mudangas propostas por ela: a departamentalizacdo das
universidades, sistema de matriculas por disciplinas, regime de créditos, criacdo dos
vestibulares unificados e classificatérios, privatizacdo do ensino, fim da catedra (GERMANO,
apud MORAES, 2007, p. 35). Tivemos ainda o controle ideoldgico e administrativo dos
professores, eliminar e / ou reprimir opiniGes contrarias ao regime vigente era necessario a
aglutinacéo das Faculdades em Universidades.

Segundo Fonseca, a literatura sobre a tematica aponta um duplo foco de
analise a respeito da Reforma Universitaria de 1968: primeiramente, “[...] a reforma aparece
como instrumento de desenvolvimento e processo social, atendendo as demandas sociais por
cursos superiores em nivel de graduacao e pos-graduacdo.” (FONSECA, 2003, p. 17). Além
disso, “[...] tinha um objetivo desmoralizador, pois atacava duramente a organizacdo do
movimento estudantil, a autonomia universitéaria e a possibilidade de contestacéo e critica no
interior das institui¢cOes de ensino superior”. (FONSECA, 2003, p. 17).

A Reforma Universitaria de 1968 (Lei n. ° 5.540), ainda fragmenta as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, resultando na criacdo das Faculdades ou Centros
de Educacdo: estes se tornaram espagos responsaveis pela formacgdo docente, ou seja, as
disciplinas pedagdgicas passam a ser ministradas nesses locais, assim ficando de acordo com
o artigo 30, da Lei n. ° 5.540:

§ 1°- a formacdo dos professores e especialistas previstos neste artigo
realizar-se-a4, nas universidades, mediante a cooperacdo das unidades
responsaveis pelos estudos incluidos nos curriculos dos cursos respectivos. §
2°- a formacdo a que se refere este artigo podera concentrar-se em um sé
estabelecimento isolado ou resultar da cooperacdo de vérios, devendo, na
segunda hipotese, obedecer a coordenacdo que assegure a unidade dos
estudos, na forma regimental. (BRASIL, Lei n. ° 5.540, de 28/11/68, art. 30.)
(PRADO, 2004, p. 59).

E relevante recordar que no momento de criacio das licenciaturas nas
Faculdades de Filosofia, o Decreto — Lei n. ° 9.053, de 12 de marco de 1946, tornou
obrigatéria nas Faculdades a manutencdo de um ginasio de aplicacdo destinado a pratica
docente dos alunos matriculados no curso de Didatica, ou seja, aqueles alunos que seriam,
futuramente, professores.

Anteriormente & Reforma Universitaria de 1968, o Decreto — Lei n. ° 53, de
1966, estipulou o desmembramento das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, tirando-

Ihes o encargo da formacdo de professores, para 0 ensino secundario e de especialistas em
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educacdo. Criaram-se unidades autdbnomas para essa formacao, as Faculdades de Educacéo.
Mas poucas cumprem o Decreto — Lei n.° 53 (PRADO, 2006).

Nesse momento, 0 estagio que ja existia antes da Reforma Universitaria e
tinha como finalidade proporcionar ao aluno uma maior proximidade a realidade escolar,
passando a ser apresentado como elemento integrador entre teoria e pratica (PRADO, 2004).
Ou seja, o estagio deveria ser entendido como aproximagdo a prética, “na medida em que sera
consequiente a teoria estudada no curso, que, por sua vez, devera se constituir numa reflexdo sobre e a
partir da realidade da escola publica.” [...]. (PIMENTA; GONCALVES apud PRADO, 2004, p. 59).

Quanto ao tipo de formacdo predominante de professores neste periodo — da
primeira aos Ultimos anos da década de 70 — a preocupacédo dos cursos de formacao era com a

“preparacdo” técnica do professor. Concebia-se o professor:

[...] como organizador dos componentes do processo de ensino —
aprendizagem (objetivos, selecdo de conteldo, estratégias de ensino,
avaliacdo etc.) que deveriam ser rigorosamente planejados para garantir
resultados instrucionais altamente eficazes e eficientes (PEREIRA, 2006, p.
16).

Esta era a chamada década da pedagogia tecnicista que “[...] influenciou as
praticas dos professores, a forma como abordavam os contetdos, aplicavam exercicios,
utilizavam o livro didatico e avaliavam o aluno.” (PRADO, 2004, p. 25), isto é, o professor
tinha a funcdo de técnico organizador e os alunos recebiam, aprendiam e fixavam
informacdes.

Para a efetivacdo de um projeto educacional, a relagdo com a formagéo do
professor é importantissima: ele “[...] supostamente domina o saber, e a educacdo realiza-se
através do seu trabalho no nivel de planejamento e execucdo do processo de ensino, sendo
investido de autoridade institucional.” (FONSECA, 1995, p. 25).

Dessa maneira, 0s aspectos de seguranca nacional e desenvolvimento
econémico, base da nova politica educacional implantada pela Ditadura Militar, colidem com
a autonomia do professor, pois o Estado passa a investir no processo de desqualificacéo /
requalificacdo dos profissionais da educacdo (FONSECA, 1995).

Desde as decadas de 20 e 30, as mudancas burocraticas e o controle técnico
no interior das escolas, como por exemplo, a perda de autonomia do controle do processo de
ensino, a dependéncia dos professores aos coordenadores, a imposi¢cdo do material didatico,
foram aperfeicoados devido a logica de racionalizacdo capitalista. Na época do Governo

Militar (1964-1984), a formacdo do professor também foi atingida, especialmente com a
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implantacéo do Ato Institucional n.°5 , em dezembro de 1968: o governo através do Decreto —
Lei n.° 547, de 18 de abril de 1969, possibilitou o funcionamento de cursos profissionais
superiores de curta duracdo (FONSECA, 1995). Importante lembrar que essa época é marcada
pela censura, repressao politica e perseguicdo aos que eram contra o Regime Militar.

A implantagdo dessas licenciaturas ratifica a dimensdo econdmica da
educacdo: era um “investimento”, deveria gerar mao-de-obra para o trabalho. Assim, o0s

cursos atendiam a logica capitalista.

Cursos com duragdo de 1.200 horas, as licenciaturas curtas sdo incentivadas
pelo Ministério da Educacdo, e passam a funcionar como uma espécie de
‘supermercado de professores’, onde estes se formam em grandes
guantidades (HILDEBRANDO, 1997, p. 34).

Déa Fenelon citada por Selva G. Fonseca, ao apresentar esses cursos,

responsabiliza-os por um ensino descomprometido e néo critico.

O professor idealizado para produzir esse tipo de ensino devera, portanto, ser
submetido a um treinamento generalizante e superficial, 0 que conduzira
fatalmente a uma deformacéo e a um esvaziamento de seu instrumental
cientifico. Ndo ha que pensar em fornecer-lhe elementos que lhe permitam
analisar e compreender a realidade que o cerca. Ele também nédo precisa
refletir e pensar, deve apenas aprender a transmitir (FENELON apud
FONSECA, 1995, p. 28, grifo nosso).

Enfim, habilitava-se o maior nimero possivel de pessoas, em pouco tempo e
a custo minino (cursos baratos e rapidos), o que exigia baixo investimento para manutencgéo
destes, além de formacdo precaria.

Ainda em Fonseca, vé-se que as Licenciaturas Curtas:

[...] vém acentuar [...] a desvalorizacdo e a conseqliente proletarizacdo do
profissional da educacdo. 1sso acelera a crescente perda de autonomia do
professor frente ao processo ensino / aprendizagem na medida em que a sua
preparacdo para 0 exercicio das atividades docentes € minima [..].
(FONSECA, 1995, p. 27).

A Lei n.°5.692/71, completa, assim, a configuracdo do projeto educacional
militar. Responsavel pelas mudancas curriculares no ensino de 1° e 2° graus ao ofertar a
obrigatoriedade da disciplina de Estudos Sociais juntamente aos conteddos de Historia e

Geografia nos cursos de 1°grau, ela conduz a uma demanda de professores “pouco
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habilitados” ao ensino: nesse periodo, ja estavam sendo ofertadas nas Instituicbes de Ensino

Superior as licenciaturas curtas que formavam professores de Estudos Sociais.

Nesses cursos, comeca a ser formada a nova geracdo de professores
polivalentes, e neles o principal objetivo é a descaracteriza¢do das Ciéncias
Humanas como campo de saberes autbnomos, pois sdo transfiguradas e
transmitidas como um mosaico de conhecimentos gerais e superficiais da
realidade social (FONSECA, 1995, p. 27).

As discussdes realizadas na Disciplina de Estudos Sociais que englobava os
contetidos de Histéria e Geografia atendiam ao objetivo do Estado, aos ideais de Seguranca
Nacional. Tinha-se, entdo, um controle ideolégico sobre a disciplina e a formacao dos jovens.
Como as licenciaturas ndo preparavam adequadamente seus professores, utilizava-se “[...] o
manual didatico, reproduzindo-o de uma forma quase absoluta, reforcando um processo de
ensino onde ndo ha espaco para a critica e a criatividade.” (FONSECA, 1995, p. 28).

Desse modo, o aluno localizaria fatos e ndo refletiria sobre a historia
construida pelos homens: o aprendizado de Historia se dava através da memorizagdo
mecanica de datas e fatos sem contextualizar e questionar o processo. 1sso contribuiu para o
distanciamento dos alunos da Disciplina: “como ndo se viam como agentes ativos no
processo, encaravam tal estudo como enfadonho, sem sentido e sem utilidade préatica”.
(MORAES, 2007, p. 36)

Algumas faculdades e universidade tentaram melhorar essa ma-formacéo
das Licenciaturas Curtas em Estudos Sociais, tentando introduzir as Licenciaturas Plenas em
Historia e Geografia, porém o Ministério da Educacdo, as vetou em 1976. Somente 0s
professores licenciados nesses cursos dariam aulas de Estudos Sociais (Portaria n® 790/76 —

Conselho Federal de Educacéo)

[...] Os licenciados em Histdria e Geografia ficariam praticamente excluidos
do ensino de 1°grau, passando a lecionar apenas no ensino de 2° grau, nas
poucas aulas de Histéria e Geografia restantes, pois neste periodo vigorava a
predominéncia da formacéo especifica sobre a formacédo geral nos curriculos
de 2° grau (FONSECA apud HILDEBRANDO, 1997, p. 35).

No que tange o Ensino de 2° grau, a Lei 5.692/71 veio trazer subsidios para
a formacdo do operario padrdo, a que tanto o mercado almejava (MORAES, 2007). A
profissionalizacdo técnica em nivel médio elimina dos curriculos a parte da formacao geral,
especialmente a da area das ciéncias humanas. O professor, do ensino de 2° grau, deveria

privilegiar em seu ensino a abordagem técnica, voltada especialmente para o mercado de
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trabalho, deixando em segundo plano a formacdo humanistica, tanto que eram minimas as

aulas de Historia e Geografia.

[...] formar um professor de acordo com as concepgfes do regime significava
conseguir hegemonia e legitimidade a médio e longo prazo, no espaco
educacional [...]. Desqualificar o professor de Historia, ou qualifica-lo e
preparéa-lo para uma escola que impunha tarefas e necessidade de submissao
a maioria da sociedade brasileira, significava, sem duvidas, fortalecer e
legitimar um modelo antidemocratico e concentrador de riquezas, além de
limitar ainda mais as possibilidades de debates mais profundos (ha area) no
interior das nossas escolas de 1° e 2° graus (FONSECA, 1995, p. 29).

Nota-se que o governo, utilizou, principalmente, o Ensino de Histéria como
estratégia politica, conseguindo implantar sua ideologia de seguranca nacional e
desenvolvimento econdmico nos diferentes ambitos educacionais — Ensino Fundamental,
Médio e Superior. E claro, reprimindo qualquer resisténcia ao regime militar.

Toda essa repressao - que desvalorizou a Histéria e a Geografia e 0 processo
de qualificacdo dos professores da area -, gerou sério descontentamento de setores académicos
e profissionais. Em 1973 surgiram as primeiras manifestacbes organizadas pela Associagédo
dos Gedgrafos do Brasil (AGB) e Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de
Historia (ANPUH). Néo obstante, “[...] a luta para a extin¢do dos cursos de licenciatura curta
de Estudos Sociais e pelo retorno, no primeiro grau, das disciplinas de Histdria e Geografia
(CABRINI et al. apud MORAES, 2007, p. 37), efetivamente, inicia-se na época de abertura
politica do Brasil — final dos anos 70 do século XX.

Em 1981, por exemplo, a SESU/MEC reuniu grupos de consultores das areas
de Geografia e Historia com objetivo de “[...]‘diagnosticar e avaliar os cursos existentes no
Brasil, visando levantar as questdes fundamentais e definir com clareza as linhas basicas de
licenciatura e bacharelado’ [...]”(FENELON, 1985, p. 19). Foram dois anos de discussdes e
um dos resultados alcancados foi “[...] uma posicdo unanime a respeito da questdo de Estudos
Sociais — extin¢do dos mesmos em todos os niveis de ensino.” (FENELON, 1985, p. 19).

Esses descontentamentos geraram em todo o pais lutas, que ganharam uma

dimensao classista, como afirma Fonseca, de surgirem:

[...] novos sindicatos, [...] greves e reivindicacOes salariais [...] [passarem] a
fazer parte do calendério escolar e a escola [...] [passar] a ser encarada como
um espaco de luta de classes. Entretanto, a organizacéo e a mobilizacdo dao-
se ndo apenas em funcdo da revalorizacdo profissional, mas questionam a
fundo a politica educacional, a funcdo da escola, dos curriculos e 0 processo
educativo como um todo (FONSECA, 1995, p. 33).
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O movimento da sociedade brasileira, de superagdo do autoritarismo
implantado a partir de 1964, e de busca de caminhos de redemocratizacdo do Brasil nos anos
80, refletiram nas questdes educacionais. Nosso sistema de ensino estava deteriorado devido a
“politica orientada pela tecnocracia a servigo do estado burgués, que ndo quer investir em
qualidade, ja que o lucro — a sua finalidade — provém de quantidade e ndo da qualidade.”
(GADOTTI apud PEREIRA, 2006, p. 19).

Em relacdo as outras graduacGes na modalidade licenciatura, ndo so
especificamente a area de Histdria, o inicio do processo de redemocratizacdo, fez com que
elas defendessem a formacdo do professor comprometido com a préatica social. Haviamos

passado por um periodo de repressao ideoldgica na escola, 0 momento era outro, o professor:

[...] em seu processo de formacdo [precisava] conscientizar-se da funcao
social da escola na transformacéo da realidade social dos seus alunos e ter
clareza da necessidade da pratica educativa estar associada a uma pratica
social mais global (PEREIRA, 2006, p. 27).

Essa mudanca, de acordo com Candau, citada por Pereira, deve-se ao fato de
que, nos “anos anteriores, [...] a discussdo sobre a fungéo social da escola praticamente nédo
existia. N&o se podia admitir, como frequentemente acontecia, a escola como instancia isolada
ou independente da pratica social.” (PEREIRA, 2006, p. 26).

O professor tinha um compromisso com as classes populares. No inicio da
década de 80 pretendia-se formar o educador, preocupado com seu papel de agente socio -
politico. Ndo obstante, a formacdo técnica do professor dos anos 70, também deveria ser
considerada (PEREIRA, 2006).

O debate sobre formagdo de professores nesse momento, portanto,
privilegiou dois pontos: o carater politico da pratica pedagdgica e 0 compromisso com as
classes populares (PEREIRA, 2006).

Além disso, é um periodo marcado pelo aumento do ndmero de vagas e
matriculas nas escolas. No entanto, o pouco investimento de recursos destinados ao setor
educacional gerou uma queda da qualidade de ensino e uma sobrecarga de atividades aos
professores: ter muitos alunos exigia grande quantidade de professores (PEREIRA, 2006).

De acordo com Ndvoa, essa explosao escolar dos anos 80 “[...] trouxe para o
ensino uma massa de individuos sem as necessarias habilidades académicas e pedagdgicas,
criando desequilibrios estruturais extremamente graves.” (NOVOA, 1995, p. 21).

Apesar de toda essa discussao, ainda predominava:
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[...] o modelo de formacdo que combinava Licenciaturas Curtas e Plenas de
um lado e Bacharelado de outro, estruturados a partir da dicotomia
conhecimentos  especificos da disciplina/conhecimentos  pedagogicos,
preparacao para 0 ensino/ preparacao para a pesquisa, conhecimentos tedricos/
pratica (FONSECA, 2001, p. 3).

Essa visdo de formacdo dos professores, nos anos 80, reflete também na
area de Historia: defende-se outro processo de formacéo, a profissionalizacdo dos professores e
um novo ensino de Historia. A critica a formacao distanciada da realidade educacional brasileira,
a dicotomia bacharelado/licenciatura continua, articulada a defesa de uma formacdo que
privilegia o professor/pesquisador, isto é, o professor de Historia que seja capaz de assumir 0
ensino enquanto descoberta, investigacgéo, reflexao e producdo (FONSECA, 2001).

A formacgdo do professor — pesquisador, nas diversas areas, € melhor
especificada nos anos 90, no contexto de globalizacdo econdmica e de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB- lei n.°9.394 / 96) que é aprovada ap6s longa tramitacéo
no Congresso Nacional e intensa oposicao de interesses € aprovada.

Além disso, na virada da década de 80 para os anos 90, 0 pensamento
educacional brasileiro e os estudos sobre formacdo de professores voltam-se aos aspectos

‘microssociais’ que enfatizam o papel do agente — sujeito,

[...] busca-se entender como o professor, mergulhado na cultura pedagdgica
e institucional da escola, constréi sua identidade profissional. Busca-se
estudar sua historia profissional e sua histdria de vida, analisando como estas
se cruzam (SANTOS apud PEREIRA, 2006, p. 41).

Analisa-se a formacdo do professor baseando-se, nas rela¢fes entre sua vida
social e pessoal, unindo-se as visdes ‘macro’ e ‘micro’. Procura-se entender o processo de
construcdo da identidade desse professor.

Nesse periodo “[...] ressalta-se a importancia da formagdo do professor
reflexivo, aquele que pensa — na - agdo, cuja atividade profissional se alia a atividade de
pesquisa.” (PEREIRA, 2006, p. 41).

No tocante a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n’ 9.
394) de 96, € importante lembrar que na época de sua aprovacao tinha-se na América Latina a
hegemonia de politicas interessadas em promover a Reforma do Estado, minimizando seu papel
e favorecendo o predominio das regras do mercado em todos os setores da sociedade, inclusive o
educacional (PEREIRA, 1999).
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Assim, ao falar de formacdo de professores, ela determina diversas

possibilidades para a formacéao de docente da educacéo bésica:

Art. 62- A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(LDB- lei n."9.394 / 96)

Art. 63- Os institutos superiores de educacdo manterao:

II- programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacdo bésica. (LDB- lei
n.°9.394 / 96).

Em nivel superior ou médio, nas universidades, em instituicbes de Ensino
Superior ou nos institutos superiores de educacdo que podem ou ndo estar ligados a
universidade, em Curso de Licenciatura, de Graduagdo Plena, Curso Normal Superior ou
Médio.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9. 394), de
1996, ao eliminar os ‘curriculos minimos’ previstos na Lei 5.540/ 68, deu autonomia as
universidades para fixarem curriculos de seus cursos, observadas as diretrizes gerais
pertinentes (Art. 53, 11). Apesar das diferentes maneiras de formacéao para a educagdo bésica e
da diversidade do curriculo para as Licenciaturas de certa flexibilidade para o funcionamento
desses cursos, o governo federal exerce acirrado controle sobre o produto que sai da
Universidade, “[...] por meio da avaliacdo nacional de cursos, exercerd um grande controle
sobre o profissional que estard sendo formado.” (PEREIRA, 2006, p. 74).

Outra questdo importante é a discussdo da parte pratica da formacao
docente: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB n° 9.394), de 1996, diz que
a “formacdo docente, exceto para a educacgdo superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas.” (Art. 65). Essas 300 horas aumentaram o contato do aluno com a
realidade escolar, provocando a antecipa¢cdo, de um ano o contato do licenciando com a
escola. A questdo € como esse aumento foi adaptado as instituicdes? Bastou aumentar as
horas para que a formacdo tivesse uma melhoria qualitativa? Talvez devéssemos pensar a
forma como essas horas foram “adaptadas’ ao curso? Juntamente com Pereira, acreditamos

que:

este seja 0 momento de reafirmarmos o papel das universidades na formagéo
de professores, a co-responsabilidade dos institutos bésicos e das faculdades
de educacdo na conducédo dos cursos de Licenciatura, lembrando que esses
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se iniciam desde o primeiro periodo da graduacdo e ndo nos ultimos
semestres, como muitos ainda pensam (PEREIRA, 2006, p.75).

H& mais um aspecto pertinente que destacaremos em nosso trabalho: a
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Histdria. Procuraremos
explicitar como esse processo ocorreu: 0 que € esse documento? Por que de sua criagdo?
Quem o fez? Qual a sua finalidade? E qual a relacdo da Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH) com esse debate?

Procurando entender a implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, buscamos subsidios em dois Boletins da Anpuh - PR (setembro de 1998 e abril de
1999)- notamos que a Associacdo mostrou-se bem atenta ao contexto de producdo e
implantacdo das Diretrizes -, e também em trés artigos: primeiramente o de Julio Emilio Diniz
Pereira, - As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formacédo docente -,
capturado no site Scielo e publicado em 1999. Na sequencia fazemos referéncia ao de
Marlene Rosa Cainelli, — Diretrizes Curriculares, Curriculos e Formacao dos Profissionais
de Historia - apresentado em 1999, no XX Simpdsio Nacional da Associacdo Nacional de
Histéria. Segundo o Boletim n.°14 da ANPUH Nacional assuntos como: alteraces no
Estatuto da Associacdo; mudancas na politica da Revista Brasileira de Historia; Diretrizes
Curriculares e Cursos Sequenciais, entre outros, foram debatidos nesse evento. O terceiro de
autoria de Ilka M. de Mesquita e Ernesta Zamboni foi, em 2007, publicado na Revista do
Laboratorio de Ensino de Historia da Universidade Federal Fluminense, e tem como titulo
Diretrizes e Diretrizes: curriculos para a formacao do professor?.

Apds as mudancas educacionais com a nova LDB (Lei de Diretrizes e
Bases) de 1996, que introduziram no Ensino Fundamental e Médio, por exemplo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais, - elaborados primeiramente por uma equipe de
especialistas e submetidos aos pareceres de outros profissionais (em vez de um amplo debate
com os professores que irdo aplica-los), até sua definicdo, no final de 1997, foi 0 momento do
Ensino Superior.

Em 3 de dezembro de 1997, a Secretaria de Educacdo Superior do
Ministério da Educacdo — SESu/MEC publicou o edital SESu n. ° 4 e as IES (InstituicOes de
Ensino Superior) foram convocadas a apresentarem suas propostas para as novas Diretrizes
Curriculares dos Cursos Superiores. Para analise e sistematizacdo dessas propostas, a SESu /
MEC elaborou uma Comissdo de Especialistas por Curso de Graduacdo (PEREIRA, 1999).

Importante dizer que ndo foi criada uma Comisséo responsavel pelas diretrizes curriculares
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comuns, a todas as Licenciaturas, conseqientemente, as versdes finais dos documentos dos
cursos de Licenciatura — que também englobam o Bacharelado “[...] contemplaram distintas
concepcdes da formacdo de professores.” (PEREIRA, 1999, p. 16).

Foram diferentes os termos usados por esses documentos para fazerem
referéncia as licenciaturas — cursos, modalidades, habilitacdo — o que pode demonstrar

divergéncias a respeito da formacao do profissional da educacéo.

No caso da matematica, por exemplo, foram construidas duas diretrizes
curriculares: uma para a licenciatura, outra para o bacharelado. J& na
guimica, apesar de os especialistas escreverem um Unico documento, a
licenciatura foi explicitamente considerada um curso com caracteristicas
proprias. Por outro lado, a maior parte dos documentos considerou a
licenciatura uma modalidade, um mdédulo ou uma habilitacdo. Nesse caso, a
énfase recaiu na formacdo do bacharel. Curiosamente, em alguns desses
mesmos documentos previa-se a preparacdo dos professores em
determinada area do conhecimento, porém, sem uma formacado basica
em educacéo! (PEREIRA, 1999, p.16-17, grifo nosso).

O que seria essa formacdo basica em educacdo? Ficaria a cargo de quem
essa formacéo? Das disciplinas pedagdgicas? Enfim, muitos aspectos ainda precisam ser (re)
pensados nas entrelinhas das Diretrizes Curriculares.

Instigante relatar a maneira como essas Diretrizes foram pensadas:

O [MEC] inquilino do ministério da educacdo pergunta as instituicbes de
ensino superior como ele deve implantar as DCNs, como se elas fossem um
dado, uma necessidade, uma forca da natureza, preterindo o debate anterior,
sobre o gque devem ser as DCNs perante os problemas e necessidades do
ensino superior (e que problemas sdo esses, pois a forma de diagnosticar
muda tudo) e por que devem ser implementadas. E correndo, com pressa,
para anteontem. A discussdo técnica antecede, ou melhor, suprime a
discussdo politica (CERRI, 1998, p. 1).

Parece-nos, segundo o entendimento do autor, que ha imposicéo da ideias
do Ministério da Educacdo: ndo sdo consideradas, ou sdo pouco consideradas as necessidades
e / ou as singularidades das Universidades. As propostas chegam praticamente prontas e
acabadas as mdos de quem ird executé-las.

A forma como esses documentos ‘criados’ pelo MEC atinge o sistema de
ensino brasileiro € ainda pensada por Lina M. Branddo de Aras (1999), no artigo “A
implantacdo da LDB/ 96 e os cursos de Historia”. Ao discutir o processo de elaboragéo e
discussdo da LDB/ 96 e das Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior atenta para

aspectos interessantes: apos preparacdo do MEC, esses documentos circulam nos meios
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académicos — o trajeto até as Universidades € longo -, no entanto, € pequeno 0 prazo
estabelecido para o envio de pareceres das Instituicdes de Ensino Superior ao MEC. Segundo
Aras (1999, p. 381) “[...] [isso] demonstra que o Governo parece desconhecer a situacdo em
que vivem as instituicdes no Brasil, reforcando o discurso oficial que divulga um padréo de
Universidade Brasileira completamente distanciado da realidade nacional.”

Na seqliéncia do texto confirma essa idéia — de distanciamento da realidade
brasileira, entre as universidades e orgdos elaboradores da proposta ao explicitar como
chegaram as Universidades os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental:
“[...] concluidos em outubro de 1997, [...] chegaram até as Universidades em inicio de
dezembro [...] encontrando essas instituicbes em periodos de exames finais, encerramento do
semestre letivo e das férias discentes e docentes [...]” (ARAS, 1999, p. 383). Ou seja, aspectos
bésicos dos Parametros Curriculares foram apresentados. A ambicdo de que esse documento
chegasse a todos os professores do Ensino Fundamental do Brasil ndo aconteceu, uma parte
apenas dos docentes das Universidades tomou conhecimento do texto.

Sobre as Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior, Aras, novamente,

corrobora sua opinido, dizendo que o Edital 4/ 97,

[...] publicado no D.O.U. , [...] encontrou as IES e seu periodo de exames
finais, férias escolares e recesso escolar. O prazo estabelecido para o
encaminhamento das propostas, definido no item 4, foi de 3 de abril de 1998
para que, a partir dai, fossem estas encaminhadas &s Comiss6es e, no dia 4
de maio de 1998, enviadas a Camara de Educacdo Superior do Conselho
Nacional de Educagdo. Sendo o prazo ampliado para 15 de julho, ndo mudou
em muito a situacdo anterior, pois as Universidades Federais encontravam-se
em greve nacional (ARAS, 1999, p. 388).

Observando a ndo discussdo dessas propostas para 0 ensino brasileiro
pensamos que esta reforma (implantacao das Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior) é
‘vertical’, em que assessores e especialistas compdem os elementos responsaveis pelo produto
final do texto, legitimando o governo e suas politicas (ARAS, 1999), mesmo porque essas
Diretrizes de uma maneira ou de outra precisam ser cumpridas pela Universidade.

A area de Historia foi composta pelos professores Drs. Elizabete Cancelli,
Margareth Rago e Ciro Flamarion Cardoso. Encontros foram realizados, em 17 de julho de
1998, em S&o Paulo. A ANPUH-PR propds uma discussdo com a diretoria Nacional da
ANPUH: a idéia era promover um debate nacional sobre a questdo. O resultado foi
significativo, porque na sequiéncia, a Comissdo de Especialistas do MEC procurou a diretoria

nacional e solicitou uma reunido com a mesma e com representantes dos nucleos regionais.
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Além disso, coordenadores e representantes de cursos de graduacdo das IES do Parand,

organizaram-se para elaborar propostas. Assim, em:

[...] 09 de setembro [de 1998], no &mbito do XIV Encontro Regional de S&o
Paulo com a participacdo de representantes das regionais de todo o pais e de
coordenadores de colegiados de graduacdo. [...] ficou acertado que a
Nacional [repassaria] aos nucleos as propostas de diretrizes entregues ap6s o
més de junho a comissao; [...] ANPUH ( Nacional e Nucleos) se [reuniria]
com a Comissdo de Especialistas em Brasilia para a redacdo final da
proposta de diretrizes curriculares para os cursos de Histdria. Na reunido da
Nacional, realizada no dia anterior (08/09) a ANPUH/PR, como fruto das
discussOes de diretoria sobre a tematica das diretrizes, propds a criagdo, no
ambito da Associacdo, de um Férum Permanente de Coordenadores de
Cursos de Graduacdo para abrigar as discussfes sobre o0 ensino superior de
Historia. (BOLETIM DO HISTORIADOR. Associacdo Nacional de
Historia. ANPUH- Nucleo Regional do Parand, ano Ill, namero especial,
setembro 1998).

Nesse movimento, o nucleo regional da ANPUH do Parana procurou
sempre participar na elaboracdo do Documento das Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacdo em Historia, levando em consideracdo a diversidade de propostas existentes no
Estado, apresentando e defendendo a contribuicdo que cada uma delas trouxe a questéao.
Publicou um nGmero especial sobre o tema, que traz a tona um artigo do Prof. Luis Fernando
Cerri, a respeito da Préatica de Ensino dentro dessas novas Diretrizes Curriculares.

Para a ANPUH - PR a discussdo das Diretrizes Curriculares, foi
fundamental: procurando englobar todos os historiadores no debate, buscava-se “garantir a
elaboracdo de diretrizes flexiveis que [objetivassem] o desenvolvimento dos cursos de
graduacdo.” (Editorial, Boletim do historiador- ANPUH- Nucleo Regional do Parand, ano IV
n.’1, abril de 1999.)

Apesar de toda essa discussao, merece destaque, uma mudanca feita pela
SESu / Mec, quando o processo de construcdo das diretrizes curriculares j& estava bastante
avancado na maioria das comissdes de especialistas, modificou-se o trajeto inicial proposto

pelas comissdes de especialistas,

[...] resolveu nomear um "grupo-tarefa™, composto por cinco professores
ligados a area de educacdo, com a finalidade de elaborar um documento
norteador para as diretrizes curriculares das licenciaturas. Nessa
oportunidade, as institui¢des ndo foram solicitadas a indicar nomes para
esse grupo, nem a enviar propostas para serem analisadas e
sistematizadas. Na estratégia montada por essa secretaria, tal documento
deveria ser encaminhado a um outro grupo de professores, de areas
especificas, que se encarregaria de coordenar a construgdo das diretrizes das
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licenciaturas em cada uma dessas areas, responsabilizando-se por articular o
texto produzido pelo "grupo-tarefa” e as diretrizes das comissdes de
especialistas (PEREIRA, 1999, p. 17, grifo nosso).

Inquieta-nos até que ponto essa modificacdo auxiliou na melhoria das
discussdes? Essa atitude foi um salto qualitativo na formacéo docente em nosso pais? Instiga-
nos mais ainda: por que essa mudanca? Essa troca ndo prejudicou as discusses que ja tinham
ocorrido? Como ficaram as decisfes que ja estavam tomadas?

Focando novamente na implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
de Historia, atentamo-nos ao trabalho de Marlene Rosa Cainelli, intitulado “Diretrizes
Curriculares, Curriculos e Formacdo dos profissionais de Historia”. Percebemos que suas
reflexdes tém como base a Disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de Historia dentro do
Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Estadual de Londrina - UEL.

Dialogando com a sugestdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de
Historia, para alocar essa Disciplina no Departamento de Histdria, Cainelli (1999) destaca que
na UEL, anteriormente a proposta das Diretrizes Curriculares, a Pratica de Ensino ja estava
sob a responsabilidade do Departamento de Histdria.

A autora parte da seguinte idéia das Diretrizes:

As atividades de préatica de Ensino deverdo ser resolvidas no interior dos
programas de Histdria, e sob a sua responsabilidade, tendo em vista a
necessidade de associar desempenho e contelido de forma sistematica e
permanente (Documento Diretrizes Curriculares, 1999, p.4).

Cainelli (1999) problematiza que o fato de a disciplina ter como l6cus o
Departamento de Historia ndo supera a dicotomia pesquisa e ensino: os professores de
Metodologia e Pratica de Ensino que integram a area de Historia sdo considerados da ‘area de

Educacao’.

Acredito que as diferentes maneiras de pensar o saber / conhecimento, as
matizes do oficio do historiador, ou do profissional de histéria (como
indicam as Diretrizes) e principalmente a estrutura curricular que sustentam
os cursos de Histdria, sdo responsaveis pela dicotomia ensino / pesquisa e
esta ndo se extinguira apenas com a transferéncia da Pratica de Ensino para
os Departamentos de Historia, segundo exemplo citado na Universidade
Estadual de Londrina (CAINELLLI, 1999, p. 225-226).

Ap0s algumas indagacgdes tais como: ser professor de Historia € vocacéo,

algo que ndo se aprende? Ou ser professor de Histdria é uma profissdo que se aprende e ndo
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estamos conseguindo atingir ‘nosso “ objetivo? Como formar professores? Qual € o equivoco
do professor de Historia que ndo consegue formar professores? - Cainelli foca suas reflexdes
nos docentes e nos curriculos dos cursos de graduacéo.

Acredita que a hierarquizagdo dos trés graus de ensino — Fundamental,
Médio e Superior — no que se refere a figura do professor e a transmissdo de contetdos, pode

ser 0 “fio da meada’ do problema.

Se no ensino de 1° e 2° graus a relagéo professor / aluno € o eixo central das
discussdes pedagogicas; no ensino superior ela inexiste, discute-se muito
sobre conhecimento, sem no entanto relaciona-lo como forma diluida de
poder sobre os alunos, finca-se a relagdo entre docente / académico na
transmissdo / recepgdo de conhecimento (CAINELLI, 1999, p. 227).

Procurando entender como ocorre a relacao professor / aluno nos cursos de
Historia sinaliza que um dos nos desses cursos, pode ser, 0 ndo pensar essa relacdo, algo que
acontece com grande parte dos professores que ministram aulas. Estes precisam enxergar “[...]
0 aluno como um outro, que sera professor, eliminando o siléncio sobre uma relacdo néo
pensada.” (CAINELLI, 1999, p. 227-228).

Desse modo, para a autora, seria interessante que o professor, detentor e
transmissor do conhecimento na Universidade, repensasse a maneira de “transmissdo ou
difuséo deste conhecimento”, que acaba se tornando reducionista e simplificado.

Ap0ls chamar a atencdo para o0 modo como o professor universitario forma
seu aluno, Cainelli (1999) tenta demonstrar que o préprio perfil ideal do profissional em
Historia considerado pelas Diretrizes Curriculares ndo propde que ele pense essa relacdo
professor / aluno. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, o professor de Historia é

aquele:

[...] capacitado ao exercicio do trabalho do historiador, em todas as suas
dimensdes, o que supbde pleno dominio da natureza do conhecimento
historico e das praticas essenciais de sua producdo e difusdo. (Diretrizes
Curriculares Nacionais, 1999, p. 4).

Assim, dentre as exigéncias basicas para a formacdo desse docente ainda
impera a concepcao do professor como técnico, vinculado a instrumentalizacdo (CAINELLI,
1999). Mas entdo, como deve ser a formagdo do profissional de Historia? Alguém que
trabalha com pensamentos diversos, preconceitos e, afetividades e simultaneamente aquele

que € exigido raciocinio, comunicacdo, cooperacdo, imaginacdo, argumento, criticas,
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avaliacdo, isto €, um profissional que precisa de formacéo inicial que considera o magistério
profissdo a ser apreendida e ndo como algo a ser desenvolvido por meio de instrumentalizacdo
(CAINELLLI, 1999).

Um caminho pode ser a inter - relagdo das disciplinas, o repensar de cada
docente sobre a formacdo profissional de seu aluno e em como ele (o docente) ministra suas
aulas e desenvolve seus conteudos (CAINELLI, 1999).

Mesmo as Diretrizes Curriculares sugerindo que a Pratica de Ensino pode
ser alocada nos Departamentos de Historia, sdo diversificadas a estrutura curricular e
departamental das Universidades Brasileiras. Na UNESP / Assis, por exemplo, foco de nosso
trabalho, a disciplina Pratica de Ensino de Histéria e Estagio Supervisionado encontra-se no
Departamento de Educacéo.

Concordamos, assim, com Cainelli (1999), ao dizer que o modelo de
formacdo de professores e pesquisadores é instrumental, tanto em relacdo a docéncia, quanto a
pesquisa, ao aspecto central dos curriculos — “equilibrio entre investigacdo, pesquisa e
experimentacao” — aparecendo na forma de disciplinas praticas, como o estagio, e ja no final
do curso (CAINELLI, 1999).

Como mudar esse perfil? Novamente para Cainelli (1999), um caminho para
a melhoria de nossos cursos de formacdo de professores pode ser as proprias Diretrizes

Curriculares que indicam:

[...] a criacdo de espacos institucionais (laboratérios, nucleos, etc), que
envolvam alunos de graduacédo, pés — graduacdo, profissionais da area, que
promovam um processo de reflexdo critica, trocas de experiéncias,
permitindo a interlocucdo entre Universidade e sociedade (Diretrizes
Curriculares Nacionais, 1999, p. 4).

Estamos de acordo, ainda, com a idéia de Cerri, ao afirmar que: “[...] as comunidades
universitarias precisam reconhecer os problemas de seus cursos, identificar suas causas e
propor saidas de forma critica e autbnoma, para contrapor ao diagnéstico suspeito do MEC e
de seus ‘inspiradores’ internacionais.” (CERRI, 1998).

Parece-nos, enfim, que a modificacdo do perfil desse professor de Historia,
vai além de mudancas curriculares — como a proposta pelas Diretrizes Curriculares -, envolve
alteragdes na maneira como a universidade entende o “formar professores”. Ao se preocupar
mais com as questdes de seu curso de formacdo docente quem sabe conseguiria pelo menos

clarificar alguns problemas de formacéo de seus professores.
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Outro artigo que traz elementos consistentes sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores é o de Ilka Miglio de Mesquita e Ernesta Zamboni,
intitulado “Diretrizes e Diretrizes: curriculos para a formacéo de professor?”. Nele, as autoras
sugerem um debate a respeito da formacdo de professores baseando-se nas politicas
educacionais contemporaneas, especialmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Parecer N° CNE/CP 009 / 2001) e nas
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia (Pareceres CNE/ CES 492/ 2001 e 1.363 /
2001) implementadas no governo Fernando Henrique Cardoso.

Esclarecendo que essas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo
de professores da Educacdo Basica e as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histéria séo
documentos de curriculos que norteiam os cursos de Historia e a formacdo dos professores
para atuarem na Educacgdo Bésica, propdem desvelé-los: localiza-los “[...] no espaco / tempo,
no contexto politico da contemporaneidade brasileira e mundial e clamar por outra formacéao
do professor de Historia no Brasil.” (MESQUITA; ZAMBONI, 2007, p. 6). Ou seja,
relaciona-los a um contexto maior e mais amplo, ja que ndo estdo isolados de nossa realidade
politica e econdmica. Por que se pede esse tipo de professor? Qual a identidade do professor
de Historia, no Brasil atual?

Para isso, trazem indagacdes sobre as Diretrizes Nacionais para a Formacéo
de Professores de Educacdo Baésica e as dos cursos de Histdria: o que esses documentos
podem dizer a respeito da formacgéo de professores, enquanto diretrizes curriculares? Por que
a existéncia de diretrizes curriculares, no atual contexto histérico? Quem fez esses
documentos? Em que circunstancias foram feitos? Qual a finalidade da producdo desses
documentos? Como foram produzidos? Por quem fala as diretrizes curriculares em analise?
Qual o contexto sécio / histérico em que essas diretrizes curriculares agem? Qual o ato de
poder dessas diretrizes? (MESQUITA; ZAMBONI, 2007).

No que tange as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, as autoras ressaltam que as licenciaturas sao um ‘apéndice’
do bacharelado, uma vez que as instituigdes formadoras véem essa formagdo somente como
uma certificagdo para a atuacdo docente, como se o curso de bacharelado fosse superior ao de
licenciatura (MESQUITA; ZAMBONI, 2007).

Outra questao destacada por elas e que nos chama atencao é a maneira como
a formacédo do professor é evidenciada: o professor &€ um ‘tecnélogo’ do ensino. A formagéo
‘tecnicista’ tdo forte na década de 1970 ainda estd presente em nossos cursos de formac&o:

“[...] o carater técnico- profissional enfatizado nas diretrizes reafirma o projeto neoliberal
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pautado na racionalidade técnica de formacao profissional.” (MESQUITA; ZAMBONI, 2007,
p. 8), no qual importante é Ter e ndo Ser. “[...] E para adquirir o Ter, é preciso segundo as
concepcdes e acbes da politica neoliberal, formar sujeitos com uma capacidade técnica
sofisticada, que elimina a possibilidade [..] de construir um saber proprio. [...]”
(MESQUITA; ZAMBONI, 2007, p. 11). Nota-se que o mundo globalizado e neoliberal que
nos rodeia influencia diretamente no tipo de formacdo que nosso docente deve ter.
Concordamos com Aras para quem o governo brasileiro vem “[...] buscando adequar a
Universidade Brasileira as novas demandas do processo do trabalho e enquadrando a carreira
docente a esta nova estrutura de ensino.” (ARAS, 1999, p. 388).

Enfatizam também que na andlise do Parecer, dentre os modelos de
formacéo, como a valorizacdo da pratica, desligada da teoria e 0 modelo de formacéo docente
reservado as disciplinas pedagdgicas que, muitas vezes se apresentam “[...] ora desprovidos
de teoria, ora de pratica.” (MESQUITA; ZAMBONI, 2007, p.9) ainda é presente na legislacao
a formacéo do professor centrada no exercicio técnico. Nas palavras de Aras, “[...] 0 que se
pode perceber é o retorno, de forma dissimulada, de uma formacédo do professor das antigas
licenciaturas curtas, insuficiente para o exercicio do magistério”. (ARAS, 1999, p. 387).

E, apesar de tentar melhor definir a formagéo profissional, a legislagéo “[...]
vem reforcar os pressupostos de que a Universidade continua sendo exclusivos centros de
producdo do saber e acaba por separar a teoria da pratica na formacao inicial do professor”.
(MESQUITA; ZAMBONI, 2007, p. 9), mesmo que se acrescentem 300 horas de préatica
pedagdgica.

Antes de expormos o que Mesquita e Zamboni tém a dizer das Diretrizes
Curriculares dos cursos de Historia, faremos um pequeno esclarecimento do inicio das
Diretrizes Curriculares. Para tanto, o artigo “As licenciaturas e as novas politicas educacionais
para a formacéo docente”, de Jilio Emilio Diniz Pereira fornece-nos alguns dados. A Lein.°
9.131 / 95 que criou o Conselho Nacional de Educacdo — implementada a data da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.°9.394/96 ser sancionada — ja apontava, a
deliberacdo sobre as diretrizes curriculares para os cursos de Graduagéo (artigo 9, paragrafo 2,
alinea c) (PEREIRA, 1999).

[...] A regulamentacdo dessa idéia de diretrizes, aconteceu, entdo, com a
aprovacdo da LDB, que estabeleceu como um dos deveres das universidades
“fixar os curriculos de seus cursos e programas observadas as diretrizes
gerais pertinentes’ (artigo 53, inciso Il) [...] Consequentemente, a figura do
curriculo minimo, instrumento legal que determinou a organizacdo dos
cursos superiores no Brasil, a partir da Lei 5540 / 71 e conduziu os
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concluintes desses cursos a diplomas profissionais, foi revogada com a nova
lei (PEREIRA, 1999, p. 15).

Assim, as Diretrizes sdo orientacOes para a (re) formulagcdo do projeto
pedagdgico para os cursos de Historia no Brasil, apresentado-se “[...] como proposta cuja
finalidade é substituir o curriculo minimo dos cursos de Graduagdo em Historia, que fornecia
0s parametros basicos a sua organizacao curricular no contexto da antiga Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional” (2001, p. 5). Como se os curriculos minimos e sua rigidez
fossem algo que pudesse atrapalhar as instituicbes na busca de inovagdes e diversificagdo em
suas propostas curriculares (PEREIRA, 1999).

No que se refere as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia, foco de
nossas indagacdes, Mesquita e Zamboni, j& no titulo do novo item do artigo, questionam se
este documento produz a identidade do professor de Historia sem dicotomias — historiador /
educador/ professor / pesquisador - pois tal aspecto pode ser pensado logo no inicio do

documento quando:

[...] traz breves consideracOes histdricas [...] [de que] na década de 1960 [...]
foram diagnosticados baixos graus de profissionalizacdo e o limite ou total
auséncia de atividades de pesquisa histdrica desenvolvidas pelos docentes e
discentes. [devido ao antigo curriculo minimo que para o SESu/ MEC esta
em descompasso com os avancgos do setor] [...] [e na] década de 1970 as
mudangas na &rea do conhecimento e transformagdes ocorridas nas
instituicbes em relacdo a profissionalizacdo, com as implantacdes de pés-
graduacdo na area de Historia e a difusdo de correntes que postulam uma
outra historiografia em contraposicdo ao positivismo e historicismo,
marcaram importantes avancos da profissionalizacéo dos
historiadores.”[aqui comeca-se a pensar a indissociabilidade do ensino, da
pesquisa e da extensdo na Universidade] (MESQUITA; ZAMBONI, 2007, p.
12).

Interessante que, para as Diretrizes Curriculares dos cursos de Historia a
dicotomia entre bacharelado e licenciatura, grande dilema das Universidades brasileiras que
dentro de um mesmo curso oferecem as duas modalidades “[...] parece cada vez mais limitada
ou acanhada [...]” (Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia, 2001, p.5). Nesse sentido, a
formacédo de professores é questdo quase nula, ficando a cargo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Aparecendo “[...] como uma
das dimensdes do trabalho do historiador [...] e nas ‘Competéncias e Habilidades’ o item ‘B’

sdo especificos para a licenciatura, nos parece mais problematico, pois, traz, ainda, 0
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prognostico do professor como transmissor de conhecimento. [..]7 (MESQUITA,;
ZAMBONI, 2007, p. 13).

Porém, parece-nos que a dicotomia entre bacharelado e licenciatura ainda
seja concebivel, o que potencializa a distancia entre ensino e pesquisa, 0s embates e combates
entre as Faculdades de Educacdo e as Faculdades Especificas. A esse respeito as autoras

fazem as seguintes indagacdes: quando:

[...] o documento prima pela formagdo do historiador em todas as suas
dimensbes e procura trazer o interior dos cursos de Historia a
responsabilidade sobre a préatica de ensino a questdo que surge é saber se a
licenciatura, para aléem da producdo do ensino é pensada como pesquisa? E,
ainda, os profissionais que atuam nos Cursos de Historia concebem e
colocam em acdo as relagBes ensino / pesquisa, forma / conteudo,
bacharelado / licenciatura. Historiador / educador / professor?
(MESQUISTA; ZAMBONI, 2007, p. 13).

Lembrando que um dos questionamentos das autoras concerne a identidade
do professor de Historia produzida pelas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia:
enfatizam a fragil formacdo dos professores de Historia nas Universidades e Faculdades
Brasileiras e a ndo identificacdo nos cursos de Historia do professor engquanto historiador.
(MESQUITA; ZAMBONI, 2007).

Finalizam o trabalho chamando a atencdo para a circunstancia de que as
Diretrizes sdo parte de Curriculos que direcionam e orientam a formacdo profissional do
professor de Historia, no Brasil, e por isso ele é discurso, texto e ou, documento, moldado
segundo a forma de dominacgdo e poder politico vigente. Sem duvida precisa ser desvelado,
lido nas entrelinhas. Portanto, vale discutir e refletir sobre a formacéo inicial do professor de
Historia, sustentada na perspectiva de formagdo que “[...] inclua, na criacdo, os professores
que estdo atuando, tanto na formacdo, quanto na Educacdo Baésica.” (MESQUITA,
ZAMBONI, 2007, p. 15). Talvez, desse jeito possamos buscar solucdes para os problemas
que tém atrapalhado o desenvolvimento profissional e a construcdo da identidade do professor
de Histdria, pois precisamos de troca de experiéncias e construgdo coletiva de identidade
(MESQUITA; ZAMBONI, 2007).

Diante desses apontamentos a respeito dos cursos de licenciaturas no Brasil,
- focando nas suas origens e na legislagdo que 0s permeou -, notamos que nem mesmo as
modificacbes nas politicas educacionais, as alteracdes na legislacdo, as inovacdes,
conseguiram efetivamente dar um perfil diferente aos cursos de formacdo de professores.

Parece-nos que sdo feitas reformas, pensadas leis, sem capacitacdo adequada do ensino para
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implementa-las, o que acaba ndo gerando modificacdes expressivas.0 modelo baseado na
formula *“3+1”, que mantém dentro das licenciaturas a dicotomia entre conhecimentos
especificos da disciplina e conhecimentos pedagdgicos, e o predominio do modelo de formacgéo
de “racionalidade técnica” - o professor técnico que aplica as regras que derivam do
conhecimento cientifico e pedagdgico, na sua aula, acentuando cada vez mais o distanciamento
entre a formacao universitaria e a realidade da educacéo escolar basica - sdo padrdes que ndo
foram totalmente superados. Ha muito que fazer, inimeros dilemas persistem, desde a sua
origem.

Caminhos estdo sendo buscados a todo momento, para melhoria da
formacgédo docente, porém, a forma como tém ocorrido pode estar deixando lacunas, nédo
atingindo seu foco. Comprometimento verdadeiro é o maior desafio para nds - historiadores,
professores de Historia e futuros formadores de professores de Historia, no Brasil, -
“militantes sonhadores” por outro ensino e modelo de formacéo docente de Historia.



CAPITULO 1l

70
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2.1 A DISCIPLINA METODOLOGIA DE PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO.

Lembrando que nosso trabalho objetiva entender o significado que a
disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado tem na formacéo
inicial do professor de Histdria, neste capitulo, julgamos valido esclarecer nosso entendimento
a respeito da referida disciplina.

Na sequiencia, como temos especial interesse na Disciplina Metodologia de
Pratica de Ensino em Historia e Estagio Supervisionado dentro do curso de Histéria da
Universidade Estadual Paulista, - UNESP -, Faculdade de Ciéncias e Letras, campus de Assis,
traremos a tona dados a respeito da estruturacdo do curso de Histéria apoiados em
informagdes sobre as discussdes que permearam e permeiam a disciplina Prética de Ensino de
Historia / Estagio Supervisionado nesta Universidade.

Mesmo com as mudancas nas politicas educacionais e alteracbes na
legislacdo, 0 modelo de formacdo permeado pela légica “3+1”, instituido na criacdo dos cursos
de Licenciatura praticamente é mantido, as disciplinas pedagdgicas- na maioria dos cursos - sdo
pensadas nos Gltimos anos. A formacdo baseada na racionalidade técnica, colocando teoria de
um lado, e pratica do outro, 0 modelo de formacéao tecnicista, pelo qual se estuda a teoria na
Universidade e a aplica na escola, ainda é bem presente nos cursos de graduacdo. Essa situacao
veio configurar uma relacdo de pouco didlogo entre as disciplinas especificas das ciéncias
humanas e as disciplinas pedagdgicas.

O que se agravou ainda mais quando da defini¢cdo do Estagio Supervisionado
Curricular, o momento reservado a pratica, “[...] possibilitando aos estagiarios vivenciar e
acompanhar todo o trabalho pedagdgico da escola em que realizam o estagio. [...]” (PRADO,
2004, p. 53)

Portanto, € esperado que ele [0 estagio supervisionado]:

[...] [ofereca] ao futuro licenciado um conhecimento do real em situagdes de
trabalho, isto é, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino.
[...]. E um momento para se acompanhar alguns aspectos da vida escolar que
ndo acontecem de forma igualmente distribuida pelo semestre [...] (BRASIL,
Conselho Nacional de Educagdo (Conselho Pleno). Parecer n°28, 08/05/01.

Além disso, a maneira como se aloca no curriculo dos cursos de Licenciatura
também merece observagdes: em geral, nos anos finais do curso, nos primeiros anos os alunos
discutem as teorias especificas de sua area e nos ultimos anos as “colocam” em pratica. Nessa

perspectiva, acreditamos ser pertinente pensar o Estdgio Supervisionado alem do momento
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pratico para a formacéao do professor, superando a idéia de que ele € “[...] o espaco reservado a
pratica, enquanto que na sala de aula se da conta da teoria.” (PRADO, 2004, p. 54).

Nos cursos de Licenciatura, os Estagios vinculam-se ao componente
curricular, Pratica de Ensino cujo objetivo é o preparo do licenciado para o exercicio do
magistério em determinada area de ensino ou disciplina de 1° e 2° graus. O parecer CFE
4.873/75, que trata da Formacédo Pedagogica das Licenciaturas, corrobora essa afirmacédo ao

expressar que:

[...] [a forma da Pratica de Ensino] é a do Estagio Supervisionado em
que a supervisdo constitui um prolongamento da propria instrumentagdo. A
condugdo dos trabalhos deve ficar a cargo de professores — orientadores,
procedentes das areas de contelido, que sejam especialistas no ensino para o
campo de estudo no qual pretenda habituar-se o aluno (PICONEZ, 2001, p.
16-17, grifo nosso).

Nesse sentido, as inumeras situacGes vivenciadas no estagio supervisionado
sdo trazidas para os debates das aulas de Pratica de Ensino. Essas ministradas nos cursos de
Licenciatura se baseiam na analise das observacdes, participacdes e regéncias que foram e /
ou sdo desenvolvidas no decorrer das horas de estagio curricular supervisionado.

A disciplina Préatica de Ensino dos cursos de Licenciatura, responsavel pelo
Estagio Supervisionado tem recebido criticas. Marlene Rosa Cainelli, no artigo “O lugar da
Préatica de Ensino na Formacao do Professor de Histdria”, publicado em 1990, destaca que a
Préatica de Ensino precisa ser repensada, pois “[...] hoje nos cursos de licenciatura, aparece [...]
do nada, tendo que em 1 ano, 2 semestres dizer a que veio, qual sua funcdo”(1999, p. 144). As
discussbes das disciplinas especificas de Histdria realizadas na Licenciatura até 0 momento
devem ser pensadas na escola no periodo do Estagio Supervisionado? De que forma?
Colocam-se em prética os debates das disciplinas especificas da Historia? Como? O que, até
entdo, foi discutido no curso sobre dar aula?

Apoiando-se em Carvalho para justificar sua definicdo de Pratica de Ensino,
Cainelli fundamenta-se em trés pontos. A disciplina Pratica de Ensino deve ser: dirigida para
a construcdo de um corpo de conhecimentos especificos; desenhada para incorporar 0s
professores na investigacdo e nas inovacdes da area; além de um nucleo integrado aos
diversos aspectos da formacdo docente (CAINELLI, 1999). Finaliza enfatizando que néo se
devem encher os cursos de licenciatura de Praticas de Ensino, mas redefini-la, dissolvendo a
idéia de que primeiro aprende-se teoria para depois desenvolver-se a pratica.

Até mesmo repensar o local que ela se encontra é importante:
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Na Universidade Estadual de Londrina a disciplina Metodologia e Prética de
Ensino e Estagio Supervisionado esta alocada no Departamento de Histdria,
os professores que trabalham a disciplina sdo formados em Histéria e
mestrado em sua maioria em Histéria, no entanto, isso ndo impede que
alguns professores relacionem o ensino de Histdria com educacéo e préatica e
as outras disciplinas com pesquisas em Histdria (CAINELLI, 1999, p. 145).

Serlei M. F. Ranzi, professora do Departamento de Teoria e Pratica de
Ensino da Universidade Federal do Parana, coaduna com Cainelli na idéia de que a disciplina
Pratica de Ensino é um momento de extrapolar a no¢do de aplicacdo da teoria na pratica.
Acredita que a Pratica de Ensino efetivada na forma de Estagio Supervisionado é uma
“atividade de préatica [que] deve contribuir [...] para que o profissional em formacéo, saiba
manejar a complexidade e resolver problemas praticos da realidade em que vai atuar, [...]
[adquirindo] [...] capacidade de refletir sobre sua atuagdo.”(RANZI, 1999, p. 141).

Atendo-se a formacdo do professor de Historia, e a “imagem” de que ao
ensinar historia aprende-se pela experiéncia, propde ao docente fazé-lo adquirir uma pratica
de questionar, de planejar, de problematizar as suas atividades. Assim, na UFPR é exigido na
disciplina de Préatica de Ensino do professor — estagiario a discussao de um projeto de pratica;
assim, ele “[...] tem a oportunidade de pensar num tema que queira trabalhar no estagio [...].”
(RANZI, 1999, p. 135).

No projeto de préatica critérios para sele¢do de fontes e de contetidos, formas
de tratamento destes e o trabalho a ser desenvolvido com o0s documentos exigem que 0

professor reflita sobre as diferentes formas de saber. Segundo Ranzi:

Com esse projeto [de préatica] pretende-se diminuir a disparidade que existe
entre a metodologia utilizada pelo historiador e a utilizada pelo professor de
histéria. Os projetos devem levar em consideracdo a maneira como 0
historiador constréi a historia, esclarecer porque ocorrem mudangas nos
modos de produzir a histéria e enfocar suas problemaéticas atuais. A
producédo de novos conhecimentos acontece com certa regularidade, mudam-
se 0s objetos, os problemas, os enfoques, produz-se exclusdes (nem todos os
autores sdo aceitos por seus pares) em determinados momentos e lugares, € 0
professor de Histdria deve saber lidar com isso. [...]. (RANZI, 1999, p. 136).

Para Ranzi, e concordamos com suas consideracdes, essa experiéncia pode
fazer com que o professor — estagiario compreenda que “[...] ensinar histéria ndo € trabalhar
pura e simplesmente com a transposi¢do didatica de um saber produzido por especialistas e
sim levar em consideracdo também outros focos em que o saber historico é produzido e de

que forma interfere na aprendizagem”. (RANZI, 1999, p. 136)
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A autora lembra ainda que esse saber produzido por especialistas, antes de
ser ensinado aos alunos, € apropriado pelo professor, tornando-se um saber a ser ensinado.
Isso precisa ser considerado quando discutimos a formacdo de um futuro professor de
Historia, pois o projeto desenvolvido na UFPR por Ranzi tem mostrado que o trabalho do
professor — estagiario com a Histéria sofre mais influéncia pela forma como entrou em
contato com ela e como lhe foi ensinada, do que como um reflexo de sua formacéo,
universitaria.

O trabalho de Maria do C. Amaral e Marilda lwaya, intitulado “Estagio
Supervisionado - Novas possibilidades na formacao de professores” nos faz ir além da nocéo
de que o Estagio Supervisionado ¢ o momento de aplicacdo dos saberes académicos em sala
de aula. O estagio, ndo é o periodo pratico de aplicacdo das teorias, mas um espaco de
realizacdo de pesquisas. Partindo da idéia do professor — pesquisador, as autoras pensam que,
no periodo do estagio “[...] [0] profissional [...] ndo ird acomodar-se ao ‘status quo’ da escola
[...], mas [..] tera [...] [como] [..] propor novas formas de organizacdo de ensino e
aprendizagem escolar.” (AMARAL; IWAYA, 2005, p. 324). Essa pratica de propostas deve-
se ao fato de que no momento de realizacdo do estagio, o graduando construiu um projeto de
pesquisa utilizando-se do instrumental teérico e pratico adquiridos na Universidade para
produzir novos conhecimentos em sua atividade profissional, na escola.

O projeto deve primeiramente discutir a instituicdo escolar, para que o
estagiario conheca e compreenda elementos pouco explorados como: arquivo morto da escola,
acervo fotografico, organizacdo de espacos, acervo da biblioteca, imagens, simbolos escolares
e os rituais da escola. Tentando entender a instituicdo em uma perspectiva histérica e
sociologica, o pesquisador tera elementos para investigar. Conjuntamente com os alunos e a
comunidade escolar, desenvolvera nestes, capacidades de auto - conhecimento como sujeitos
de um tempo e lugar, outros aspectos do trabalho de pesquisa como organizar informagoes,
fotos, percorrer arquivos e bibliotecas, também lhes serdo disponibilizadas (AMARAL;
IWAYA, 2005).

Assim, torna-se necessario instigar o aluno- estagiario a enxergar a escola
como construcdo sécio — histérica e como local de pesquisa. Esta perspectiva
encoraja-0s a problematizarem sobre o que é dado e em seguida, refletirem
sobre 0 que poderia, ou 0 que deveria ser. Esta desconstrucdo do que esta
pronto, do que é trivial e do que ¢ mundano na escola, leva a leituras e
sentidos mais profundos da realidade escolar (AMARAL; IWAYA, 2005, p.
324 -325).
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Ana Maria Monteiro, no artigo “A pratica de ensino e a producao de saberes
na escola”, publicado em 2002, no livro organizado por Vera Candau, “Didatica, Curriculo e
saberes docentes”, também faz consideracdes importantes a respeito da Pratica de Ensino e
sua relacdo com a producao de saberes na escola.

Tomando como referéncia o Paradigma da Racionalidade Técnica que ao
buscar a eficicia do professor através do controle da pratica permeou a idéia do professor
como um transmissor de saberes produzidos por outros, a autora tenta explicar como essa
formagéo tecnicista acabou negando a subjetividade do professor. A nocdo do profissional
dotado de instrumental técnico necessario para aplicar na préatica ignorou os estudos culturais
e sociologicos que enxergam o curriculo como criacdo simbdlica e cultural (MONTEIRO,
2002).

Os professores deveriam, portanto, dentro desse paradigma, serem dotados
de saberes, técnicas e valores para depois os transmitirem a seus alunos. Dessa forma no
espaco de realizacdo das atividades profissionais de Pratica de Ensino, ou seja, no estagio

aprendia-se:

[...] a ensinar através da observacdo da ‘pratica de ensino’ bem sucedida de
professores competentes e pela realizacdo de atividades docentes onde o
professor em formacdo realizava a ‘pratica de ensino’, ou seja, deveria
demonstrar saber aplicar [..] as diretrizes aprendidas anteriormente,
reproduzindo de alguma forma os modelos de aulas de professores bem
sucedidos [...]. A prética era para ser observada e reproduzida da melhor
maneira possivel (MONTEIRO, 2002, p. 131 -132).

A grande preocupacdo, por conseguinte, era com 0 manejo da sala de aula,
com o0 uso de técnicas e recursos capazes de transmitir o conhecimento.

Dentro desse contexto, Monteiro faz uma critica aos saberes a serem
ensinados: como disciplinas escolares, os saberes eram apresentados como cientificamente
inquestionaveis e validos para todos, cabendo ao aluno sua reproducdo nas provas para
obtencdo de aprovacdo em exames (MONTEIRO, 2002). Questdes como dificuldades de
aprendizagem dos estudantes ficavam a cargo da Psicologia, “[...] ciéncia que teria
instrumental teérico para compreender, explicar e resolver problemas de comportamento e /
ou aprendizagem.” (MONTEIRO, 2002, p. 130).

No que tange ao estagio na formacgédo de professores nesse periodo, néo se

nota indagacdes. Nas palavras de Monteiro, o estagio:
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[...] se resume a um processo de  inducdo profissional na pratica quotidiana
da escola’, com os professores em formacdo aprendendo por ensaio e erro, a
partir de observagdes feitas sobre as préaticas de ensino de varios tipos, sem
tempo e espaco para reflexdo e critica, o que leva a reproducédo de ‘vicios’,
preconceitos e obstaculos [...] (MONTEIRO, 2002, p. 133-134).

Percebe-se que uma concepgdo empirista sustenta teoricamente esse modelo
de formacédo: “[...] o conhecimento tem por fundamento a experiéncia. Para conhecer, 0
sujeito deve identificar e observar o ‘dado’, a partir do qual extrai idéias sistematicas, segundo
regras precisas.” (MONTEIRO, 2002, p. 134). A observacdo para que se atinja o
conhecimento é feita segundo um método: o licenciando, observa com orientacGes
previamente definidas as “boas praticas de ensino” que futuramente serdo reproduzidas.

Essa experiéncia € questionada por Monteiro, pois acontece uma
apropriacdo pelo futuro professor do que esta sendo “ensinado’ na aula, ndo ha uma

construcdo, ou seja,

[...] [h&] uma situacdo onde o sujeito possui estruturas tedricas prévias para
orientar a observacdo de algo — no caso, a aula, considerada ndo como algo
que estd dado e, sim, algo que pode ser entendido e interpretado de
diferentes maneiras. Por essa concep¢do o0 sujeito, no caso o professor em
formacdo, tem sua subjetividade, sua histéria e seus saberes reconhecidos
como importante mediadores no processo de construgdo, o que ndo acontece
na concepc¢do empirista onde a neutralidade é um pardmetro de cientificidade
e qualidade (MONTEIRO, 2002, p. 134).

Nesse meio de reprodugdes de ‘boas técnicas de ensino’ pelos professores
comecaram a surgir pesquisas relacionadas ao tridangulo pedagogico: professores, alunos e
saberes. O primeiro grupo de autores citados por Monteiro relaciona-se a investigacdo do
saber escolar, destacando que ele ndo é simplificacdo do saber académico de referéncia, mas
que se constitui num conhecimento com configuracdo propria (CHERVEL, 1990;
CHEVALLARD, s.d; FORQUIN, 1992; SAVIANI, 1994; SANTOS, 1994; DEVELAY,
1995; LOPES, 1999; MONTEIRO, 2002).

Outra linha de pesquisa envolve estudos de Tardif, Lessard e Lahaye (1991)
autores preocupados com a questdo da profissionalizacdo docente, enfatizando que a relagédo
dos docentes com o0s saberes ndo se reduz a uma funcéo de transmissédo dos conhecimentos ja
adquiridos, discutem os saberes docentes a partir da seguinte idéia: eles sdo heterogéneos e
plurais, formados pela mescla de saberes provenientes da formacédo profissional, de saberes
das disciplinas cientificas, curriculares e da experiéncia. Lembrando que, para Tardif, Lessard

e Lahaye (1991) o saber docente:
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[...] deve e precisa ser melhor investigado, principalmente no que diz
respeito aos saberes da experiéncia ‘conjunto de saberes atualizado,
adquiridos e requeridos na pratica da profissdo docente, [...] conjunto de
representacdes a partir das quais os professores interpretam. Compreendem e
orientam sua profissdo e sua préatica cotidiana em todas as duas dimensfes’
(MONTEIRO, 2002, p. 137).

Observemos o entendimento de Tardif (2006) para cada um destes: saberes
das disciplinas cientificas correspondem aos diversos campos do conhecimento que, definidos
e selecionados pela universidade integram-se a pratica docente através da formacéo inicial e
continuada dos professores; os saberes curriculares “correspondem aos discursos, objetivos,
conteddos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelo de cultura erudita ”(p.38); os saberes da
experiéncia s@o os desenvolvidos pelos professores com base em seu trabalho cotidiano, que
brotam da experiéncia e sdo por ela validados e os saberes da formacdo profissional
correspondem ao conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de
professores.

Incorporando essas contribuicdes de trabalhos sobre profissdo docente, que
destacam a idéia de valorizacdo dos saberes de professores, Monteiro esclarece seu ponto de
vista a respeito da Préatica de Ensino na formacao inicial de professores. Isto faz, chamando
atencdo para o fato de que, durante as atividades de estagio, o professor — estagiério é
simultaneamente, aluno e professor, 0 que aguga suas “percepc¢des para as repercussdes da
acao educativa” (MONTEIRO, 2002, p. 141), sendo fundamental que o professor responsavel
pela disciplina Pratica de Ensino / Estagio Supervisionado possibilite ao licenciando
reflexdes. Considerando que os saberes docentes sdo heterogéneos e plurais, a Pratica de

Ensino pode ser uma:

[...] primeira oportunidade para o exercicio da reflexdo, onde os diferentes
saberes sdo articulados, seja a sua elaboracdo das atividades de ensino /
aprendizagem, seja para a sua avaliagdo, ou para a critica do que foi
realizado, superando posturas freqililentemente encontradas entre o0s
professores que relutam e ficam inseguros no momento de discutir o seu
trabalho, produzindo novos saberes (MONTEIRO, 2002, p. 141).

Por todos esses motivos, entendemos, em nosso trabalho, a Prética de
Ensino e o Estagio Supervisionado numa perspectiva conjunta, ampla e investigativa, uma

disciplina que envolve diferentes formas de saber: o transmitido pelas instituicdes de
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formagdo de professores (oriundos da formacéo profissional: como o0s pedagogicos e
especificos da Historia), os curriculares, disciplinares, experienciais.

Denominada Metodologia de Pratica de Ensino em Historia e Estagio
Supervisionado essa disciplina pretende, sob distintos angulos, trabalhar a unidade teoria -
pratica, para que ndo se perca a visdo da totalidade da préatica pedagdgica e da formacdo,
abolindo assim, distor¢bes decorrentes da priorizacdo de um dos dois polos (FAZENDA,
2001). Ou, ainda, como afirma Cainelli, a “disciplina Pratica de Ensino [...] [congrega] teoria
e prética, através do estagio supervisionado. (CAINELLI, 1999, p. 144)

Unidas a essas questdes, concordamos com Barreiro e Gebran (2006, p. 91),

ao afirmarem que:

[...] a Prética de Ensino deve propiciar ao aluno ndo apenas a vivéncia em
sala de aula, como também o contato com a dinamica escolar em seus
diferentes aspectos, garantindo e permitindo a interacdo tedrico—préatica. A
partir de observagdes, relatorios e analise do espacgo escolar e da sala de aula,
esse processo ultrapassa a situagdo da dindmica ensino — aprendizagem,
favorecendo os espacos de reflexdo e o desenvolvimento de agdes coletivas e
integradoras. Propde-se que a organizacdo da Pratica de Ensino perpasse
toda a formacdo profissional do futuro professor, tendo como referéncia
bésica tanto a proposta pedagdgica da escola, na qual o futuro docente é
supervisionado, quanto os contetdos a serem ensinados e as politicas
educacionais formuladas em nivel nacional e regional.

Nesse sentido, acreditamos ser interessante pensa-la como um campo de
conhecimento continuo, de reflexdo e embates com a realidade educacional e escolar ja que o
estagio supervisionado ndo se define como aplicacdo mecanica e instrumental de técnicas ou
como cumprimento formal de horas exigidas pela legislacdo, mas sim como um espaco para
que o futuro professor reflita sobre sua formagéao e acoes.

Na estrutura curricular do curso de Licenciatura em Historia, pensamos
ainda que a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino em Histéria e Estagio
Supervisionado precisa estar em didlogo e articulagdo com projeto politico pedagdgico do
curso, assim como preconiza Piconez (2001, p. 30), “a Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado precisa ampliar sua caracterizacdo politica, [...] e profissional, uma vez que
[...] envolve a totalidade das a¢des do curriculo do curso”.

Julgamos, portanto, que essa disciplina, dos cursos de formacdo docente tem
papel fundamental na formagéo do professor e por isso precisa oferecer ao licenciando
formacdo tedrica, concretizacdo da teoria na pratica e reflexdo critica a respeito dos
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conhecimentos apreendidos em suas diferentes naturezas e espacos de pratica. (BARREIRO;
GEBRAN, 2006).

2.1.1 A Organizacdo da Disciplina Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado no Curso de
Historia da UNESP - Assis

Ao realizarmos uma pesquisa a respeito da disciplina Metodologia de
Pratica de Ensino em Historia e Estagio Supervisionado, sobretudo no curso de Licenciatura
em Historia da Universidade Estadual Paulista - UNESP -, Faculdade de Ciéncias e Letras de
Assis, acreditamos ser cabivel trazer a tona dados sobre a estruturacdo do proprio curso, de
Histdria da referida instituicdo, além de informacdes a respeito das discussdes que permearam
e permeiam a disciplina Préatica de Ensino de Histdria / Estagio Supervisionado na UNESP -
Assis.

Lembrando que para nossa pesquisa optamos por um estudo de caso,
buscamos o estudo de uma unidade em sua complexidade e dinamismo proprio, na tentativa
de elaborar uma visdo geral e profunda do objeto em seu lugar especifico. (ANDRE, 1995).
Procuramos, desse modo, retratar de forma ampla, para melhor apreensdo da questdo, a
realidade da Universidade: localizacdo geografica, contexto histdrico de sua criacao, situacao
atual - estrutura fisica, humana e administrativa. Na sequencia, aspectos do curso de
Licenciatura em Historia da UNESP-Assis e no final, elementos que possam trazer
configuracdes sobre a referida disciplina.

Os esclarecimentos a propdsito da criagdo da Universidade Estadual Paulista
— UNESP-, Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, e do curso de Licenciatura em Historia,
foram baseados na dissertacdo de mestrado em Historia — “Historia da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Assis (1958-1964). Memdria da formacdo de um Instituto Superior no
interior paulista” - de Fabio Ruela de Oliveira, defendida no Programa de P6s- Graduagdo em
Historia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista “Jalio de
Mesquita Filho”, Assis em 2002. Documentos institucionais cedidos pela propria
Universidade também nos ajudaram nesse entrelagamento de dados, além de consulta ao site

da mesma Universidade. °

*Fontes: O guia académico elaborado pelo Instituto de Letras, Historia e Psicologia de Assis é de 1986, tras
dados sobre a instituicdo- curriculo dos cursos, bolsas de estudo, corpo discente também serviram de fonte.
Obtivemos os Manuais dos alunos referentes aos anos 2003 e 2008 que sdo entregues aos alunos no ato da
matricula. A partir desse ano (2008) esta disponivel na Internet. Ele trds informacdes gerais sobre o curso de
Historia, o programa de ensino, bolsas de estudo, moradia estudantil entre outros. Analisamos ainda os Planos
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No que tange a sua concepcdo, € pertinente lembrar que o Instituto Isolado
de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Assis, criado em 1958, foi embrido do que € hoje a Universidade Estadual Paulista — UNESP-
Faculdade de Ciéncias e Letras. Em 1956, o entdo deputado estadual José Santilli Sobrinho,
através do Projeto Lei n.” 790 / 56, propunha a criacdo de uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras em Assis, 0 projeto foi apresentado a Assembléia Legislativa do Estado de
Séo Paulo em fins de 1956 e aprovado, em janeiro de 1957 (OLIVEIRA, 2002).

De acordo com Oliveira (2002, p. 38):

O Projeto — Lei apresentava como justificativa para a criagdo da FFCL em
Assis, o ‘fato deste municipio estar se firmando como um dos mais
présperos do Estado’, além disso, tratava-se de ‘fazer justica a uma grande
regido da Alta Sorocabana e cujas cidades — possuidoras de uma soma de
mais de 20 ginasios — tem, em Assis, 0 Seu centro convergente natural, a sua
capital’; com isso, segundo o projeto, ‘ressente-se este sistema de ensino da
falta de um instituto de ensino superior que possibilite aos jovens egressos
dessas escolas a continuacdo dos estudos’; por fim a primeira emenda do
projeto foi a justificativa de que ‘a Prefeitura do Municipio se encarregaria
das instalagdes do prédio para o funcionamento da FFCL.

Nesse momento, década de 50, tivemos no Brasil, a expansdo do Ensino
Superior Publico para o interior do Estado de Sdo Paulo, lembrando que as universidades
publicas brasileiras foram instaladas dentro de um amplo contexto politico e cultural que
conjugava a acdo do Estado com um projeto de desenvolvimento nacional, que ganhou
consisténcia a partir dos anos 30 e chegou a maturacdo ao longo dos anos 60 (OLIVEIRA,
2002).

Assim, a expansdo universitaria da década de 50, que contempla a
experiéncia dos Institutos Isolados, faz parte de um processo de modernizagdo no Brasil: apds
0 periodo poOs- guerra, projetou-se uma nova ordem econdmica no mundo capitalista,
permeada pelo desenvolvimentismo, os paises pobres ou chamados de ‘terceiro mundo’, onde
se classifica a América Latina e o Brasil, apresentaram uma significativa explosdo
demogréafica e um intenso movimento migratorio campo — cidade, que contribuiu para um
rapido processo de urbanizacdo de suas regides. Essas questdes influenciaram diretamente o

processo de expansdo educacional: ja que esses paises que tinham um quadro deficitario de

de Ensino da disciplina de Préatica de Ensino de Histéria dos anos 1987, 1988 - nestes anos, era nomeada
apenas como Pratica de Ensino em Historia — e dos anos 2003 e 2008 — no Plano de Ensino destes anos, a
disciplina é identificada como Pratica de Ensino de Histéria e Estagio Supervisionado I, cursada no 1° e 2°
semestres do 3° ano e Prética de Ensino e Estagio Supervisionado |1, cursada no, 1° e 2° semestres do 4° ano.
Utilizamos também os Projetos Pedagogicos do curso de Histdria dos anos 1994 e 2004(material on-line e em
anexo). Historico escolar de um aluno formado em 1982. Documentos legais sobre o curso.
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pessoal com formacao técnica e cultural, com o processo de urbanizacdo e o inicio dessa

expansdo de ensino superior, necessitavam de pessoal capacitado.

O Brasil, apoiado nessa nova ordem, elabora seu plano de desenvolvimento
econdmico sustentado e orientado pelo Estado — contando também com o
capital estrangeiro — visando atingir a industrializacdo de sua economia. Este
plano foi levado a cabo principalmente por Juscelino Kubitscheck, que
dirigiu uma politica desenvolvimentista (OLIVEIRA, 2002, p. 25).

Essa pretensdo de modernidade do estado brasileiro fez com que houvesse
investimentos na educacdo, visando principalmente a qualificagdo tanto profissional quanto
cultural da populagdo, para adequé-la as recentes transformacGes sociais. Nas palavras de
Oliveira (2002, p. 26), a FFCL de Assis “[se] consistiu em uma destas experiéncias
educacionais do periodo de fins da década de 1950 e inicio de 1960, e foi, sobretudo, um dos
elementos das transformagdes sociais em curso na medida em que promoveu também uma
difusdo cultural pelo interior.”

No ano de 1976, esse Instituto de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo,
localizado em Assis com sua Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras e os demais institutos
do interior do Estado de S&o Paulo foram integrados em uma universidade formando a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), através da Lei — Estadual n. ° 952/1976, quando se
criou a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, com o estatuto aprovado
pelo Decreto — Lei n. 9449/1977. A denominacdo inicial FFCL, que também era chamada de
FAFIA (Faculdade de Filosofia de Assis), foi mudada com a criagdo da UNESP para Instituto
de Letras, Histdria e Psicologia de Assis (ILHPA) (OLIVEIRA, 2002).

Lembrando que nosso trabalho objetiva entender o significado que a
disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado tem na formacao
inicial do professor de Historia dentro do curso de Licenciatura em Histdria da Universidade
Estadual Paulista - UNESP -, Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, é importante destacar
que as Licenciaturas, até 1976, estavam a cargo dos Departamentos de Educacdo nos
Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo. Com a criacdo da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”, e a aglutinagdo desses Institutos, 0s
cursos foram reorganizados e os Departamentos de Educagéo recriados em, 1985.

De tal modo que em 1985, surge o Departamento de Educacéo da Faculdade
de Ciéncias e Letras de Assis, que existe até hoje congregando as disciplinas pedagogicas —
inclusive a Disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado - oferecidas nos cursos de
Letras, Histdria, Psicologia e Ciéncias Bioldgicas. Composto por 11 docentes, o
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Departamento caracteriza-se pelas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, possuindo ainda
uma linha de Pesquisa “Praticas e Saberes na Formacdo de professores”, cuja investigacdo
baseia-se nos professores em trés aspectos: ensino, pesquisa e extensdo. As informacdes a
respeito do Departamento de Educacgéo foram coletadas no site da UNESP / Assis.

A situacdo econbmica da cidade de Assis e sua localizagéo geogréfica foram
pertinentes para que a Universidade Estadual Paulista —UNESP - fosse criada nessa
localidade. No momento de criacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Assis, a
cidade, localizada a oeste do Estado de Sdo Paulo e a aproximadamente 450 km da capital
apresentava o seguinte perfil econdmico: o comércio urbano, a pecudria, a cultura de algodéo
e cana de acucar norteavam suas atividades econdmicas. Entre as décadas de 50 e 60, segundo
Oliveira a classe agro-industrial da regido estava crescendo, e tinha-se entdo “[...] um impulso
da expansdo canavieira na regido, como também da producgdo industrial de seus derivados, 0
acucar e o alcool.” (OLIVEIRA, 2002, p. 28).

Na época, 0 comércio assisense era de grande potencial, atendia as cidades

vizinhas menores, e sua posicao geografica era favoravel:

A [...] cidade era vista [...] como estratégica, pois era intermediaria entre o
norte do Parana (representado pela regido de Londrina) e a capital paulista,
de leste para oeste estavam as cidades de Botucatu e Presidente Prudente; e
ao norte tinha a cidade de Marilia, que teve um grande desenvolvimento
econémico e aumento populacional principalmente nos anos 40. O aspecto
da posicdo geogréfica e as circunstancias do desenvolvimento de Assis nos
anos 50, a colocava como uma progressiva cidade do interior paulista. Tais
aspectos também serviram de argumentos para a instalagdo de um Instituto
Isolado com uma FFCL na cidade (OLIVEIRA, 2002, p. 29).

Mais um aspecto a que Oliveira chama atencdo e que favorece a
implantacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, € o fato de a cidade ser uma regido
de passagem, pois, “[...] a Estrada de Ferro Sorocabana (EFS) [ligava] a cidade a capital desde
0 ano de 1916. [fazendo-a] [...], responsavel pela conexdo da regido com a capital, [...]
[tornando-a] um dos [...] referenciais de desenvolvimento e movimentacdo da regido.”
(OLIVEIRA, 2002, p. 36)

O primeiro curso criado na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Assis foi o de Letras. Tomando como base o trabalho que era desenvolvido na Universidade
de Sdo Paulo, a idéia era continua-lo em Assis, ou seja, formar pesquisadores e

investigadores.
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[...] iniciou primeiro um curso de Letras para formar prioritariamente
pesquisadores e investigadores, marca posteriormente impressa no de
Historia. [...] A FFCL de Assis, entdo, comecou implantando uma
concepc¢ao universitaria muito proxima a inicial da FFCL da USP, onde cada
area do saber ficaria sob a exclusiva responsabilidade de seu docente, que
ndo se preocuparia com a formacdo voltada para a licenciatura.
(VAIDERGORN apud OLIVEIRA, 2002, p. 66, grifo nosso).

Segundo Oliveira a descrigdo acima nos tras indicios de que o objetivo da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Assis era formar um tipo especial de professor, o
pesquisador. De acordo com Oliveria, aspecto exclusivo de Assis ja que as Faculdades de
Marilia, Presidente Prudente, criadas no mesmo ano, tinham como preocupacdo principal a
orientacdo pedagogica e a formacdo de professores secundarios. Isso ndo ocorreu
casualmente, foi planejado no “conselhinho”- o conselho dos Institutos Isolados presidido, na
época por Zeferini Vaz - e estava decidido que as Faculdades, em especial as mais proximas
tomariam rumos diferentes na execucgédo de seus trabalhos. O depoimento do professor Amora,

entdo diretor da Faculdade, confirma essa idéia:

Com esta faculdade entramos nas areas de humanidades, e nos, seus
diretores, todos, professores da Faculdade de Filosofia da USP, achamos
conveniente separar um pouco as areas: ndo fazer em Marilia 0 que se estava
fazendo em Assis, distante 60 quilémetros, ou em Prudente. Entdo
procuramos diversificar e, assim, essas faculdades surgiram (AMORA apud
OLIVEIRA, 2002, p. 67)

No que se refere a criacdo do curso de Histdria, destacamos que em maio de
1961, foi proposta a criacdo do Departamento de Histdria da Cultura - até 0 momento uma
disciplina auxiliar do Curso de Letras, elaborada pelo Prof. José Ferreira Carrato — secretario
da Faculdade. Aprovado e confirmado, em 1962, esse Departamento criou o Curso de
Histdria. Em 1963, a 12 turma de Histdria contou com a matricula de 19 alunos (OLIVEIRA,
2002).

De acordo os documentos legais a respeito do curso®, obtidos na prépria
instituicdo por meio da Secdo de Graduagdo, 0 reconhecimento do curso ocorreu com 0
processo nimero 715/66, chancelado pelo Conselho Estadual de Educacdo e publicado em
D.O de 31/03/67. A promulgacao deu-se atraves do decreto numero 47.984, de 06 de abril de
1967. (ANEXO A)

¢ Esses documentos foram citados na nota de rodapé niimero 5, alguns estdo em anexo, outros foram retirados da
Internet.
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Lembremos que a década de 50, para a area de Historia, marca o
coroamento da trajetoria desta na busca de renovacdo das formas de entender e explicar a
historia, da critica, repulsa e superacdo intelectual e institucional da histéria de nomes, datas e
acontecimentos. Nesse sentido, havia no momento de criagdo do curso uma preocupagdo em
manter um ensino de qualidade que atendesse as novas tendéncias da Histéria. (OLIVEIRA,
2002).

O Curriculo do curso era constituido pelas seguintes disciplinas:

Introducdo aos Estudos Histdricos, Antropologia Cultural, Geo — historia,
Histéria Antiga, do Brasil, da América, Moderna, Filosofia, Medieval e
Contemporénea; e ainda as de Bibliografia e Documentacédo, Psicologia da
Educacdo, Didatica, Pratica de Ensino de Histéria, Administracdo
Escolar, Teoria da Histdria. Ao final do curso o aluno escolhia um tema para
desenvolver a chamada ‘Tese para Licenciatura’, seguindo a proposta
aplicada ao Curso de Letras (OLIVEIRA, 2002, p. 100-101, grifo nosso).

Observando as disciplinas relacionadas com as questbes pedagogicas,
podemos perceber que havia uma tendéncia para a formacdo do professor de ensino
secundario, porém néo era prioridade dentro do curso. E pertinente lembrar que os contetidos
das disciplinas pedag6gicas ndo mudaram com 0s anos, apenas tém modificacdo em seus
titulos.

Ainda, em Oliveira, temos dados para refletir novamente a respeito do foco
principal do curso de Licenciatura em Historia da referida instituicdo, na época: a

preocupacdo com a pesquisa, com a formacédo do espirito criativo e investigativo.

[...], o Curso de Histdria herdou do Curso de Letras: a preocupagdo com a
pesquisa. O exemplo da afirmativa foi observado nos anos seguintes. Quem
ressaltou a importancia do Departamento de Histéria da FFCL de Assis, na
area da pesquisa foi o historiador da USP Carlos Guilherme Mota, na
introducdo de seu livro Brasil em Perspectiva. [...] (OLIVEIRA, 2002,
p.101, grifo nosso).

Localizada a Avenida Dom Antonio, n.” 2.100, a Universidade Estadual
Paulista - UNESP - Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, oferece atualmente cinco cursos:
Licenciatura em Letras, com duracdo de 4 anos, para 0 periodo matutino e noturno; da mesma
forma que o curso de Letras, o curso de Licenciatura em Histdria, tem duracdo de 4 anos e
aulas no periodo matutino e noturno; o curso de Psicologia com duracdo de 5 anos em periodo
integral, duracdo de 4 a 7 anos para Bacharelado e Licenciatura e de 5 a 9 anos para a

formacgédo de psicologo; o de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) com duracdo de 4 anos
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também em periodo integral; e o de Bacharelado em Biotecnologia com duragéo de 4 anos e
aulas em periodo integral.

A respeito do momento de instalacdo destes, temos primeiramente o
estabelecimento do curso de Letras em 1958, seguido do curso de Histéria em 1963. Em 1966
é criado o curso de Licenciatura em Psicologia, sendo completado com o Curso de formacao
de Psicologos, em 1972. Em 1968, o curso de Filosofia foi instalado extinto em 1976, sendo
transferido para 0 Campus de Marilia, dentro das reformulagdes correspondentes a criacdo da
UNESP. Em 1988 foi autorizada a criacdo de Ciéncias Biologicas e a nomenclatura da
faculdade mudou novamente, para Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL), contabilizando
quatro cursos: Letras, Histdria, Psicologia e Ciéncias Bioldgicas. Os programas de Pos —
Graduacao dos trés primeiros cursos comecaram a ser organizados na década de 1980, sendo
“efetivamente” reconhecidos no decorrer da década seguinte. (OLIVEIRA, 2002).

O curso de Bacharel em Biotecnologia - mais recente da UNESP / Assis -
foi reconhecido pela Portaria CEE n.°413, 2006, de 09 de outubro de 2006 e publicado no
Diério Oficial do Estado, em 11/10/06.

Os dados relacionados a infra-estrutura fisica da Universidade Estadual
Paulista - UNESP -, Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, apresentados a seguir foram
conseguidos junto a prépria Instituicdo, na Secdo de Graduacéo e estdo disponiveis em anexo
ao final do trabalho.

A infra- estrutura fisica da Universidade Estadual Paulista — UNESP-
Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis é composta pelos seguintes elementos: 1 laboratorio
didatico de computacao para estudantes de graduacdo, com capacidade para 29 alunos; 1 mini
— anfiteatro informatizado com capacidade para 60 pessoas; 1 anfiteatro, também
informatizado, com capacidade para 170 pessoas; 1 saldo de atos, com capacidade para 190
pessoas; 1 mini - auditério da biblioteca, com capacidade para 40 pessoas; 1 sala de geracao
de videoconferéncia; 1 sala de projecédo de videoconferéncia, com capacidade para 40 pessoas
(ANEXO B).

A UNESP / Assis possui 1 biblioteca, cujo acervo formou-se a partir das
antigas Faculdades de Ciéncias e Letras de Marilia e Assis, incorporados 8 UNESP em 1976,
acrescidos de doacGes e de aquisi¢cbes com verba da Universidade, de projetos de pesquisa
FAPESP / CNPq ou projetos financiados pela FAPESP. (ANEXO C).

Além da estrutura — fisica acima citada, de uso de todos os cursos, séo

reservados exclusivamente para o curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Estadual
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Paulista - UNESP -, Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, 4 salas de aula, com capacidade
para 45 estudantes cada uma.(ANEXO B)

A Universidade possui um centro de apoio a pesquisa, chamado CEDAP
(Centro de Documentagdo e Apoio a Pesquisa), uma unidade da FCLAS, que atua nas areas de
ensino, pesquisa e extensdo, atendendo estagiarios e publico usuéario. Realiza trés projetos
institucionais de extensao universitaria apoiados pela Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX), nas
areas do patriménio cultural e de organizacdo de arquivos. O objetivo destes é destacar a
preservacdo do patriménio historico — cultural e o desenvolvimento de uma consciéncia sobre
a necessidade de preservacdo do acervo documental de nossa historia.

Os projetos sao: Periodicos Anarquistas - Colecdo Canto Libertario,
coordenado pela Prof?. Dr2. Zélia Lopes da Silva, do Departamento de Histdria — que objetiva
preservar e catalogar os periodicos existentes na colecdo Canto Libertéario; Fontes Judiciais —
responsavel pela organizacdo do Arquivo de Processos do Forum da Comarca de Assis —
coordenado pela Prof?. Dr2 Célia Reis Camargo, do Departamento de Histdria, e Marlene
Aparecida de Souza Gasque, historiégrafa do CEDAP. O Tribunal de Justica do Estado de
Sao Paulo transferiu a custddia do Arquivo do Forum da Comarca de Assis para 0 CEDAP,
com objetivo de preservar a Memdria Regional e os documentos de valor histérico do Poder
Judiciario, para na sequéncia organizar e viabilizar o acesso a essas fontes. Preservacao,
organizacao e acesso a Hemeroteca do CEDAP - organizado pela Prof?. Dr2. Tania Regina
de Lucca, do Departamento de Histdria e pela historidgrafa do CEDAP, Marlene Aparecida
de Souza Gasque, objetiva organizar a Hemeroteca do CEDAP, muito utilizada por inimeras
pesquisas desenvolvidas no campus de Assis. Propde acondicionar adequadamente 0s
periddicos e cataloga-los, visando a sua informatizacdo, facilitando assim, seu acesso. Ha
também um terceiro trabalho desenvolvido junto a Hemeroteca - a catalogagdo tematica -
seguida de indexacdo orientada por docentes dos cursos de Letras e Historia, por meio de
projetos de iniciacao cientifica. (ANEXO D)

O Centro de Documentacdo promove também, bianualmente, o Encontro do
CEDAP, e organiza cursos de extensdo universitaria nas areas de patrimoénio cultural e
organizacao de arquivos. (ANEXO D).

No que se refere as reformulagdes curriculares pelas quais o curso de
Histéria passou, destacamos primeiramente a ocorrida em 1978. Apl6s a criacdo da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, em 1976, a estrutura curricular do
curso de Historia foi reformulada em 312/03/78, pela Resolu¢do UNESP numero 14,
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constante do processo de numero 42/77, publicada no D.O de 07 de abril de 1978 (ANEXO
A).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso de Historia de 1994, essa
estrutura curricular de 1978, era composta por um Nacleo Comum que abrangia “[...]
disciplinas exigidas pelo curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educagéo, e
por disciplinas selecionadas por este Departamento”. (Projeto Pedagogico do Curso de
Histdria, 1994, p.2), e um Sistema de Mddulos que oferecia alternativas de opcdo. As
disciplinas de Formacdo Geral Bésica obrigatoria eram: Introducdo aos Estudos Historicos,
Historia Antiga 1 e 2, Histéria Medieval 1 e 2, Histéria da Filosofia, Antropologia, Economia,
Geografia, Historia Moderna 1 e 2, Histéria Contemporanea 1 e 2, Histdria da América 1 e 2,
Histdria do Brasil 1, 2 e 3, Sociologia, Teoria da Histdria. As optativas na época: Histdria do
Brasil 1V, Historiografia, Histdria das Doutrinas Politicas, Historia das Doutrinas
Econbmicas, Histdria das Idéias Filoséficas, Historia da Arte e Historia das Religides. As de
Formacdo Pedagogica compreendiam: Psicologia da Educacgéo, Didatica, Estrutura do Ensino
de 1° e 2° Graus e Pratica de Ensino de Histéria e Estagio Supervisionado (os 10 créditos da
disciplina correspondiam a uma carga horaria de 150 horas, destacamos essa disciplina que é
nosso foco na pesquisa). Educacdo Fisica e Estudos Politicos Brasileiro também eram
obrigatorios. Em relacdo aos créditos, ndo eram iguais para todas as disciplinas, havia
disciplinas de 6 créditos outras de 8 ou de 10 créditos. Essa desigualdade de créditos €
modificada no Projeto Pedagdgico de 1994, que propde uma igualdade na quantidade de
créditos.

O Historico Escolar de um aluno formado no ano de 1982 corresponde a
estrutura curricular do curso de Licenciatura Plena em Historia mapeada acima. Com duracéo
de quatro anos as disciplinas obrigatorias eram as seguintes: Introdugdo aos Estudos
Historicos, Geografia, Histéria Antiga I, Histdria Medieval |, Histéria da Filosofia I,
Antropologia Cultural e Economia (disciplinas do primeiro ano — 1979); Histdéria da América
I, Historia do Brasil I, Histéria Contemporanea I, Sociologia | e Histéria Moderna |
(disciplinas do segundo ano — 1980); Didatica, Estrutura do Ensino de 1° e 2° Graus, Historia
Medieval Il, Histéria do Brasil Il, Histéria da América Il, Antropologia e Sociologia do
Brasil, Historia Moderna Il e Histdria Antiga 11 (disciplinas do terceiro ano — 1981); Educacéo
Fisica, Teoria da Histdria, Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado, Psicologia
da Educacéo, Estudos de Problemas Brasileiros (E.P.B) e Historia do Brasil 111 (disciplinas do
quarto ano — 1982).(ANEXO E).
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Nota-se que nos dois primeiros anos sdo enfatizadas as discussdes das
disciplinas ditas de conteudo especifico da Histéria e nos dois Ultimos anos, temos no
curriculo do curso as disciplinas pedagégicas (Didatica, Estrutura do Ensino de 1° e 2° Graus,
Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado — com carga horaria de 150 horas- e
Psicologia da Educacdo). As disciplinas relacionadas a formagdo pedagdgica encontram-se
nos anos finais do curso.

Com carga horaria aproximada de 3090 horas, observamos no Historico
Escolar do aluno formado em 1982 que 377 destinaram-se as disciplinas pedagogicas:
Didatica — 75 horas -, Estrutura do Ensino de 1° e 2° Graus — 77 horas -, Préatica de Ensino
de Histdria e Estagio Supervisionado — com carga horaria de 150 horas, ou 10 créditos - e
Psicologia da Educacdo — 75 horas.

E interessante lembrar que a formagao para o magistério para o ensino de 1°
e 2°graus, até 1982, tinha como base a Lei n. ° 5692 / 71. Segundo ela a formagdo para
professores deveria ser obtida em curso superior de Graduacgdo, corresponde a Licenciatura
Plena — Habilitacdo Especifica. No que se referem as disciplinas pedagdgicas, em 71, elas

seguiam o Parecer n. °627 / 69, assim definido:

Tais disciplinas constituem minimos de contetidos a serem ministrados em,
ao menos, 1/8 das horas de trabalho, fixadas como duragdo minima para
cada curso de licenciatura. O estagio supervisionado, com tempo minimo de
5% da carga horaria do curso, deve ser realizado e comprovado por
documento expedido pela Faculdade que lhe conferiu o diploma
(BARREIRO; GEBRAN, 20086, p. 45).

A alteragdo da Lei n. ° 5692 / 71, ocorreu em 18 de outubro de 1982 (ano de
formacédo do aluno do Histérico Escolar analisado), por meio da Lei n.” 7.044. N&o obstante,
“[...] isso pouco mudou a estrutura curricular dos cursos de formacdo de professores,
mantendo-se uma desarticulacdo didatica e de conteudos entre as disciplinas do Nucleo
Comum e da Parte Profissionalizante.” (BARREIRO; GEBRAN, 2006).

E coerente relembrarmos que varios trabalhos indicam uma dicotomia
estabelecida nos Departamentos de Historia entre as disciplinas ditas de contetdo especificos
das Ciéncias Humanas e Filosofia, e as pedagdgicas geralmente de responsabilidade das
Faculdades de Educacdo (CAINELLI, 1999; VILLALTA, 1992-1993), ou seja, 0S
Departamentos de Historia pouco discutem aspectos relacionados a formagéo dos professores

de Historia.
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Nesse periodo — decada de 80 - o Estagio nos cursos de Licenciatura era
definido como o do Antigo Curso Normal: observacao, participacdo e regéncia, “[...] sem
qualquer articulagdo entre a realidade do ensino de 1° grau e a formagdo.” (BARREIRO;
GEBRAN, 2006, p.50).

Baseando-nos em trabalho de Prado (2004), podemos ressaltar que nesse
periodo de final da década de 70 e inicio da década de 80, segundo a Lei n. ° 6.494 / 77, art. 1

°, paragrafo 2°, os estagios deveriam:

[...] propiciar a complementacdo do ensino e aprendizagem a serem
planejados, executados, acompanhados e avaliados em conformidade com os
curriculos, programas e calendarios escolares, a fim de se constituirem em
instrumentos de integracdo, em termos de treinamento pratico, de
aperfeicoamento técnico — cultural, cientifico e de relacionamento humano
(BRASIL, Lein.* 6.494 /77, art. 1 °, paragrafo 2°)

Apesar de o trabalho de Prado discutir a Disciplina Pratica de Ensino, no
curso de Licenciatura em Historia na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo,
ela nos da subsidios para compreendermos melhor a organizacdo do estagio dentro da
formagcéo tecnicista da época. Lembrando que a legislacdo para o estagio também deveria ser
seguida pelo curso de Licenciatura Plena em Historia da UNESP / Assis.

O estégio ocorria em trés momentos: observacao, participacao e regéncia. O
estagio de observacao:

[...] ocorria quando o estagiario observava a aula do professor. Deveria ser
um processo ativo, constituido pela exploracdo e pesquisa, para descobrir o
desconhecido. Na observacdo, o estagiario comecava a distinguir as
interferéncias que os alunos sofriam do meio social [...]. Nesta etapa o
registro deveria ser continuo e incluir eventos e comentarios informais
(PRADO, 2004, p. 55).

Ainda segundo Prado, “[..] o estdgio de participacdo consistia na
contribuicdo do estagiario as atividades desenvolvidas na aula do professor, na participacao
em debates com os alunos e na verificacdo das tarefas.” (PRADO, 2004, p. 55). Essa forma de
estagio integrou com o passar dos anos o estagio de observacdo, tanto que hoje, por exemplo,
na UNESP- Assis, nds temos o estagio de observacao e a regéncia somente.

Por fim, o estdgio de regéncia acontecia quando a aula era ministrada pelo
estagiario sem a intervencéo direta do professor da sala. De acordo com Prado, “as tematicas

para o desenvolvimento dessas aulas eram, na maior parte das vezes, sugestbes dos
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professores, porque estes identificavam facilmente as dificuldades dos alunos.” (PRADO,
2004, p. 59)

Alguns aspectos da organizacdo do Estagio dentro do curso de Historia da
Universidade Estadual Paulista - UNESP -, Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis podem
ser mapeadas, a partir dos Planos de Ensino da Disciplina de Pratica de Ensino de Historia,
dos anos de 1987 e 1988. (ANEXO F e ANEXO H). A mudanca que temos de um ano para
outro nos planos é notada na bibliografia, alguns autores sdo acrescidos. Localizada no
Departamento de Educacdo em ambos os anos, a professora responsavel pela disciplina
manteve-se - Maria Luiza de Paiva Melo Moraes -, sua carga horéria — 150 horas - distribuida
nos 1° e 2° semestres do Ultimo ano do curso também. As aulas expositivas eram 3 por
semana no 1°semestre e 2 no 2° semestre, as atividades de estagio supervisionado cabiam 2
horas / aula por semana ( 1°semestre) e 3 horas / aula por semana (2° semestre).

Os objetivos da Disciplina de Pratica de Ensino de Histdria, nesse momento,
eram “proporcionar ao licenciando de Histdria oportunidades para aquisi¢do de conhecimento,
habilidades e experiéncias profissionalizantes”, despertando também a “possibilidade objetiva
de avaliacdo de potencialidades existentes nele como educador, desenvolvendo e formando
hébitos de observacao, reflexdo, espirito critico e analise sobre o seu proprio trabalho”.’

Segundo o Plano de Ensino do ano Letivo de 1987, mapear a realidade do
Ensino de Historia de 1° e 2° graus, discutindo a realidade em que vivemos era uma das
tematicas do curso. Tal préatica acontecia nas aulas expositivas, com leituras programadas, e
nos estagios.

Parecido com o estagio supervisionado do curso de Historia da Faculdade de
Educacao da Universidade de Sdo Paulo, no curso de Licenciatura em Historia da UNESP -
Assis ele era organizado da seguinte forma: realizado nas Escolas Estaduais de 1° e 2° graus
era composto pelo estagio de Observacao, Estagio de Participacdo — por meio de atividades de
recuperacdo e reforco e mini-cursos — e aula regéncia. De acordo com o Plano de Ensino da
Disciplina Préatica de Ensino de Historia do ano Letivo de 1987, as atividades de regéncia
relacionadas com a docéncia eram: relatorios dos estagios de observagéo e participagdo, plano
de aula-regéncia, plano anual de Histéria para uma série de 1° ou 2° graus e resenha de um
livro didatico de Histéria de 1° ou 2° graus.

A Estrutura Curricular de 1978 do curso de Licenciatura Plena em Historia
da UNESP / Assis é modificada em 1996. Em 1992, o Conselho de Curso de Historia da

" Plano de Ensino da Disciplina Pratica de Ensino de Histdria do ano de 1987. (ANEXO F)
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F.C.L. Assis resolve promover reunides de professores e alunos, para decidir questfes
especificas do curso de Historia como atividades de extenséo, avaliagdo sistematica do curso e
sua reformulacdo curricular. Ap6s o Forum de Debates realizado nos dias 27 e 28 /04/ 92
elaborou-se o Projeto Pedagdgico de 1994, implementado a partir de 1996.

Quanto a reformulacdo curricular, destacamos a semestralizacdo das
disciplinas para 5 créditos, substituicdo do sistema de mddulos, equalizacdo dos créditos de
todas as disciplinas, revalorizacdo da sala de aula enquanto espaco de producdo do saber, de
debate, de préticas de ensino e pesquisa, e houve maior integracdo entre as diferentes
disciplinas. Estreitar as relagdes da Universidade com a comunidade promovendo atividades e
discussdes voltadas para os professores de 1° e 2° graus , em articulagdo com organismos
locais, favorecendo convénios de promocdo cultural com entidades voltadas para essa
finalidade, também estava entre propostas presentes no Projeto Pedagégico.?

Esse Ultimo aspecto — promover a articulagdo da Universidade com a
comunidade especialmente de Educacédo Basica - € pensado no artigo de Vera Maria Candau,
de 1997, intitulado “Universidade e Formacdo de professores: que rumos tomar?”, em que se
discute a problematica das licenciaturas baseando-se em uma pesquisa coordenada por
Candau em parceria com Menga A. Liidke, Ana Valeska P. C. Mendonga, Rosina Wagner e
Yara Wall e realizada no periodo de 1985 — 1987. Lembrando que as licenciaturas sé@o
consideradas uma aptiddo exclusiva da area de Educacdo, a pesquisa procurou debater a
formacdo de professores no dominio universitario, tendo como viés os profissionais

envolvidos com as areas de conhecimento especificos.

Primeiramente a pesquisa analisou a evolugao histérica dos cursos superiores
de formacdo de professores, tendo como base os temas abordados por
periodicos e documentos especializados sobre a problematica das
licenciaturas. Na sequéncia, preocupados em trabalhar a articulacdo entre
conteldo especifico e o pedagdgico, foram analisadas 3 experiéncias
desenvolvidas por éareas especificas, a idéia era superar a visdo de
justaposicdo desse dois dmbitos, visdo alias dominante nas licenciaturas
(CANDAU, 1997, p. 31).

Uma das propostas para desmistificar essa idéia de que a formacdo de

professores nos cursos de licenciatura ficava apenas a cargo da area de Educacdo era

® Projeto Pedagdgico do curso de Histéria / 1994 (ANEXO N)
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promover um sistema interdisciplinar’ de ensino e pesquisa que afirmaria as seguintes

tendéncias na vida universitaria:

[...] um ensino vivo e concreto, visando [...] um saber renovado, [...][com ]
uma reflexdo permanente de ordem [...] critica; uma universidade que
supere o corte universidade / sociedade/ saber/ realidade, que favoreca
atividades e pesquisas em equipe e requeira uma reestruturacdo, tendo por
base o funcionamento da instituicdo como um todo (CANDAU, 1997, p. 40,
grifo nosso).

Ainda no Projeto Pedagogico do Curso de Historia do ano de 1994 consta
que o profissional formado pelo curso de Historia “devera estar preparado para exercer sua
profissdo como: docente em nivel de 1° , 2° e 3° graus; pesquisador; historidgrafo;
museologo; programador cultural; e novos campos de atuagdo.”(p.9). [grifo nosso]. Notamos
uma preocupacdo com a formacéo docente para a Educacgédo Basica, no entanto nao ha maiores
indicios para um aprofundamento da tematica no decorrer do Projeto Pedagogico.

Tem-se ainda uma valorizagdo para a formacgdo do pesquisador: ao tracar o
perfil do professor do curso de Licenciatura em Histdria da UNESP / Assis, consta no Projeto
Pedagogico de 1994 que “[...] deve ser um profissional atualizado com os avancos da
pesquisa em sua area e deve ter a preocupacao de transmiti-los a seus alunos. Além disso,
deve promover e orientar pesquisas de iniciagdo cientifica, contribuindo, assim, a formacao
de futuros pesquisadores”. °[grifo nosso]

Os objetivos do curso dividem-se entre gerais e especificos. Os gerais
pretendem introduzir os alunos no campo do conhecimento histérico e das ciéncias humanas,
prover os alunos de conhecimentos e instrumentos tedrico - metodoldgicos para o exercicio
do oficio de historiador, preparar os alunos para sua inser¢cdo no mercado de trabalho.
Os especificos sdo definidos por modalidades de disciplinas: as obrigatdrias de formacao
basica, por exemplo, devem introduzir os alunos no dominio da linguagem e dos principais
temas, teorias, problematicas do estudo da Historia; as obrigatorias complementares
objetivam ampliar os horizontes de analise do futuro historiador, pondo-o em contato com

outras areas do conhecimento; na seqiiéncia temos os objetivos das disciplinas obrigatorias

% Interdisciplinaridade nessa perspectiva supde a interac&o entre duas ou mais disciplinas diferentes. Apoiando-se
em Berrega (1972), para Candau essa interacdo é permeada por uma simples comunicacdo de idéias,
integrando conceitos basicos, metodologias, procedimentos, terminologias e organizacdo da pesquisa e do
ensino num campo amplo do saber. Um grupo interdisciplinar envolve pessoas formadas em diferentes campos
do conhecimento, suas especificidades de conceitos, métodos e termo, esforgando-se para uma continua
intercomunicacéo entre eles a respeito de um problema comum a todos. (CANDAU, 1997)

19 projeto Pedagdgico do curso de Histéria / 1994 (ANEXO N)
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metodologicas e as optativas e por ultimo as pedagogicas. Estas objetivam capacitar o
aluno para a docéncia de Historia de 1° e 2° graus. ™

Nota-se que hd maior peso de questbes relacionadas com a formacao do
pesquisador — disciplinas de formacdo bésica do oficio do historiador e de metodologia da
Historia - e ndo com a formacgdo do professor da Educagdo Basica, que também tem um
objetivo técnico: capacitar para.

O projeto Pedagogico destaca que a “[...] nova estrutura curricular visa a
incorporacgéo de ‘novos problemas, novas abordagens, novos objetos’, emergentes na ciéncia
histérica, o que vem sendo debatido no interior do préprio Departamento de Histéria desta
Faculdade h4 alguns anos.” (p.5) 2. Lembrando que desde a década de 70, no campo da

producdo historiografica,

[...] vérios balancos divulgados apontam, [...], um repensar dos temas, dos
pressupostos e das interpretagcbes. Ha uma expansdo do campo da Historia
através da busca de novos temas e novos documentos. A Historia Social
passa a ser redimensionada e os estudos sobre as classes trabalhadoras séo
ampliados e enriquecidos. Esta nova produgdo traz a tona estudos de temas
como a familia, o lazer, a sexualidade, mulheres, feitigaria, loucura e muitos
outros (FONSECA, 1995, p. 85-86).

Nesse contexto de elaboracdo, em 1994 e implantagdo do Projeto
Pedagogico do Curso de Historia, em 1996, e consequente reformulacdo curricular do curso, a
Disciplina Prética de Ensino j& alocada no Departamento de Educacédo tinha como proposta,
segundo o Projeto Pedagdgico de 1994, “[...] dar uma viséo do ensino de Histéria no 1° e 2°
graus, desenvolvendo e formando habitos de observacao, reflexdo e espirito critico.” Ofertada
no 4° ano de Histdria, propunha-se estrutura-la em Pratica de Ensino de Historia e Estagio
Supervisionado | e Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado Il, que seria
cursada nos dois ultimos semestres do curso, totalizando juntas 10 créditos, ou seja, uma
carga horaria de 150 h.

Com a LDB n. °9394 / 96, aprovada em dezembro de 1996, novos
indicadores foram introduzidos para a formacgdo de profissionais para a Educacdo Baésica,
inclusive o que diz respeito a Pratica de Ensino: “Artigo 65. A formacdo docente, exceto para
a educacdo superior, incluird prética de ensino de, no minimo, trezentas horas. (LDB n.
°9394 / 96) [grifo nosso]

1 Ipidem
12 1bidem.
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Dessa forma, segundo consta no Manual do Aluno de Histéria da UNESP /
Assis de 2003, os estudantes ingressantes a partir de 1997, deveriam, atendendo o artigo 65 da
nova LDB n. 9394 / 96 totalizar no final do curso 20 créditos na Disciplina Pratica de Ensino
de Histdria e Estagio Supervisionado. Assim a disciplina foi organizada no curriculo do curso
da seguinte forma. Tornou-se anual, diferentemente das demais disciplinas do curso: no 3°
ano, intitulava-se Pratica de Ensino de Histdria e Estagio Supervisionado e deveria ser
cursada em todos os bimestres. No 4° ano, intitulava-se Pratica de Ensino de Histéria e
Estagio Supervisionado e Prética de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado |1, as duas
deveriam ser cursadas no 1° e 2° bimestres e depois no 3° e 4° bimestres, ou seja, durante todo
o ano.

No Programa da Disciplina Pratica de Ensino de Historia e Estagio
Supervisionado |, de 2003, cursada nos dois semestres do 3° ano, sua carga horaria total era de
150 horas, 37 horas eram de discussdes tedrica e 113 horas de pratica. Nesse ano os alunos
realizavam o estagio apenas de observacdo, segundo consta no programa, os licenciandos
deveriam diagnosticar qualitativa e quantitativamente o espaco escolar através da observacédo
das relagdes sociais da escola e problematizacGes do processo ensino-aprendizagem. Ou seja,
através do Estagio Supervisionado, o aluno poderia vivenciar a realidade escolar, propondo
alternativas de ensino, na observagdo e participacdo efetiva em sala de aula. Relatos de
experiéncias vivenciadas pelos alunos durante o estagio e elaboracdo de propostas alternativas
a partir do que foi vivenciado na escola integravam a Metodologia de Ensino da Disciplina.
(ANEXO G). Parece-nos que no primeiro momento faziam-se reflexdes sobre o que foi
encontrado no @mbito escolar, tentar colocar em pratica as propostas elaboradas ficava a cargo
da Disciplina Pratica de Ensino de Histéria e Estagio Supervisionado Il, cursada nos dois
semestres do 4° ano.

A carga horaria total da Disciplina Pratica de Ensino de Histdria e Estagio
Supervisionado 11, segundo seu programa (ANEXO G), era também de 150 horas distribuidas
em: 37 horas de discussfes teoricas e 113 horas de pratica. As duas, no final do curso
totalizavam as 300 horas minimas exigidas pela LDB n. °9394 / 96.

Nesse momento, de acordo com o programa da disciplina ocorriam:
discussbes tedrico-metodoldgicas acerca da Histdria como campo de conhecimento, sua
insercdo como componente curricular no Ensino Fundamental e Médio e o Estagio de

Regéncia.

BManual do aluno de Histéria da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras de
Assis, 2003, p. 30-31 (ANEXO G)
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O aluno- em 2003-, através do Estagio Supervisionado, poderia discutir a
realidade escolar, propor alternativas e coloca-las em acéo, ou seja, refletir a respeito dos
objetivos do Ensino de Historia nas escolas de Ensino Fundamental e Médio a respeito do
significado da formacdo do professor de Historia. Desse modo concordamos com Prado, ao
afirmar que “o estagio tinha como finalidade proporcionar ao aluno uma proximidade com a
realidade das instituicbes escolares e com as comunidades que poderia vir a trabalhar.”
(PRADO, 2004, p. 59).

No ano de 2004, uma Proposta de Reformulacdo Curricular do Curso €
elaborada. Estabelece-se o Projeto Pedagdgico do curso de Histéria/ 2004, que, implantado
desde 2005 ainda esta em curso, e visa atender as novas exigéncias das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Educacdo Basica, para os cursos de Licenciatura. Importante
dizer que, a partir desse Projeto Pedagdgico pode-se notar um olhar diferente ou o inicio de
uma conversa mais agucada no curso de Historia de Assis no que tange a formacdo docente.
Tanto que no site da UNESP-Assis consta a oferta de Oficinas de Ensino de Historia para o
ano de 2009. A justificativa para a realizacdo dessas oficinas relaciona-se a necessidade de
analisar o distanciamento existente entre a formacao do aluno de graduacéo em Historia e sua
atuacdo efetiva no ambito escolar e no sistema educacional brasileiro. O publico alvo
constitui-se de professores de Historia, Geografia ou Pedagogia da Rede Publica e / ou
Municipal, de Ensino Fundamental.

Procurou-se atualizar as discussdes relacionadas com o preparo do docente.
Lembrando que essa proposta tem como base o Parecer n. °© 009/2001 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel

Superior, que critica a formacao docente e explicita que é preciso mudangas, pois,

“Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e avaliar
situacBes didaticas eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento
dos alunos se ele ndo compreender, com razoavel profundidade e com a
necessaria adequacdo a situacdo escolar, os conteldos das éareas de
conhecimento que serdo objeto de sua atuacdo didatica, os contextos em que
se inscrevem [...]J(Parecer N.°009/2001, p. 20) (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
Superior, Licenciatura Plena).

Outro aspecto que consta no Projeto Pedagdgico do curso de 2004 e que foi
modificado devido a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE /CP 2, de 10 de
fevereiro de 2002, refere-se a carga horaria minima dos cursos de Formacao de Professores de

Educacao Basica: 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciados ao longo do
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curso; 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
curso e 1800 horas de aulas para os contetidos de natureza cientifica.** Nota-se um aumento
da carga horaria de estagio curricular, porém ele ainda encontra-se alocado no final do curso.
Destacamos a questdo do estdgio curricular supervisionado, pois nosso trabalho pretende
entender o significado que a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado tem na formacao inicial do professor de Historia.

Nesse Projeto Pedagdgico do curso de Historia da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, as atividades de extensdo a
comunidade foram mantidas. Destacamos 0 empenho em “promover atividades e discussoes
voltadas para os professores do ensino basico, em conjunto com o0s organismos locais
comprometidos com a educacéo” *°. Percebe-se, assim, um interesse, mesmo que timido em
aproximar a Universidade a realidade escolar.

Um aspecto que nos chama atencdo na proposta pedagdgica do curso de
Histdria de 2004 ¢ a ideia de que o curso de Graduagdo em Historia da UNESP- Assis “[...]
oferece a seus alunos uma formacdo académica em que as modalidades de bacharelado e
licenciatura estdo articuladas de forma indissociavel.” (p.6). Ou seja, ndo sdo diferentes.
Contrariando a idéia que supde “[...] uma hierarquia segundo a qual, na formacédo do bacharel,
deve-se enfatizar o conteddo especifico para formar o pesquisador, enquanto que, na
licenciatura, a énfase deve recair na formacdo pedagogica, para formar o professor.” (p. 6),
acreditam que “[...] o profissional formado em Hist6ria s6 podera tornar-se um bom professor
se sua formagdo for solidamente alicercada no campo da pesquisa e do ensino.” (p.6).
Percebe-se que no curso de Historia com habilitacdo em Licenciatura da UNESP-Assis, ha
énfase aos aspectos referentes a formacao docente e a formacéo voltada para a pesquisa.

Porém, ficamos confusos quando acessamos o site do Departamento de
Historia: diz-se que o objetivo do curso é formar profissionais de alto nivel, que dominem as
varias dimensdes do trabalho do historiador, de modo que eles possam inserir-se num
mercado de trabalho em expansdo cada vez mais exigente. Ndo se define o que engloba o
trabalho do historiador, sera apenas pesquisa? O Ensino de Historia para a Educacdo Bésica
também engloba essas “varias dimens@es do trabalho do historiador”?

Assim, maiores esclarecimentos a respeito do que seria o profissional
formado pelo curso de Historia da UNESP-Assis, surgem somente na leitura do Projeto

Pedagogico do Curso/ 2004. Este devera estar preparado para exercer sua profissdo como:

 projeto Pedagdgico do Curso de Histéria/ 2004 (ANEXO M)
%> |bidem
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docente do Ensino Basico; pesquisador, historiégrafo; musedlogo; programador cultural; e
outros, em novos campos de atuacdo. Esses apontamentos podem nos dar alguns subsidios
para dizermos que a preocupacdo com as questdes relacionadas a formacao do professor de
Ensino Fundamental e Médio durante o curso existe, no entanto, é ainda muito fragil.

Dentre 0s 9 principios que regem essa Proposta Pedagdgica de 2004, dois
fazem alusdo a docéncia e a formacdo do professor: h) as disciplinas, principalmente
obrigatorias de formacdo béasica, devem relacionar teoria e pratica, de modo a tornar o
aluno apto para o exercicio da docéncia; i) a formagdo do licenciando se dara ao longo de
todo o curso de graduacgdo e ndo mais no final do curso.Lembrando que a formacdo do
licenciando para a Educacdo Basica, na maioria das vezes esteve a cargo especialmente das
disciplinas pedagdgicas alocadas no fim do curso, mais especificamente na disciplina de
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado. Tal acéo fazia do estagio, um espaco fechado em
si mesmo e desarticulado do restante do curso (BARREIRO; GEBRAN, 2006). A nova
proposta € articular teoria e pratica fazendo com que permeiem todo o curso, desde o seu
inicio e sejam inseridas ainda em “[...] todas as areas ou disciplinas, mobilizando e
articulando diferentes conhecimentos e experiéncias.” (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 5).

Em relagdo & disciplina Pratica de Ensino de Historia e Estagio
Supervisionado dentro do curso de Licenciatura em Historia da UNESP / Assis, na atualidade,
destacamos que ela ainda aloca-se no Departamento de Educacdo. O professor — supervisor
responsavel pela disciplina é formado em Historia — integrou a primeira turma do curso de
licenciatura em Historia da referida instituicdo -, mestre e doutor também na area de Historia.
Essa questdo do professor da disciplina ser historiador, mestre e doutor em Histdria, nos faz
lembrar o debate surgido na Universidade de Sdo Paulo, quando da criacdo da Faculdade de

Educacéo.

[...] que profissional caberia ministrar as aulas de Pratica de Ensino: deveria
ser o especialista em educacdo ou o da &rea especifica? O mais adequado
seria aquele com formacao académica nas duas &reas, mas nem sempre era
possivel encontrar profissionais com essa bagagem. O professor dessa
disciplina deveria conhecer as tendéncias historiogréficas, os conflitos
existentes na escola e as questdes vinculadas com o desenvolvimento e a
aprendizagem. Na Prética de Ensino do curso de licenciatura em Historia, a
primeira professora, Amélia Americano Franco Domingues de Castro, tinha
formagdo em Educacdo e a segunda, Elza Nadai, em Histéria (PRADO,
2004, p. 61).

Importante destacar que além da analise do Plano de Ensino da Disciplina

Pratica de Ensino de Histéria de 2008 (ementa da Disciplina Metodologia de Pratica de
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Ensino e Estagio Supervisionado, objetivos, contetdo programatico, metodologia de ensino)
regulamento e planejamento do estagio, ocorreram alguns encontros informais com o
professor responsavel pela Disciplina Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado.
Tal prética pode nos dar uma dimensdo maior de como estdo sendo desenvolvidas as
discussOes dentro dessa disciplina nesse momento.

A principal conversa realizada com o professor da Disciplina Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado, ocorreu em 2 de outubro de 2008 e estruturou-se de modo
que seguimos um roteiro preestabelecido e as respostas obtidas durante a interacdo foram
anotadas.

Para Lidke e Andre (1986, p. 37) precisamos ser cautelosos com esses

registros feitos no decorrer da entrevista, pois podem deixar de:

[...] cobrir muitas das coisas ditas [...] [solicitando bastante] atencdo e o
esfor¢co do entrevistador, além do tempo necessario para escrever [...]. O
entrevistador j& vai percebendo o que é suficientemente importante para ser
tomando nota e vai assinalando de alguma forma o que vem acompanhando
com énfases, seja do lado positivo ou do negativo. Aqui se percebe bem a
importancia da préatica, da habilidade desenvolvida pelo entrevistador para
conseguir ao mesmo tempo manter um clima de atencéo e interesse pela fala
do entrevistado.

Atualmente, no curso de Licenciatura em Historia da UNESP-Assis, s&o 405
horas de Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado distribuidas da seguinte
forma: cursadas anualmente sdo 210 horas no 3° ano do curso - 60 horas tedricas e 150 horas
praticas -, totalizando 7 horas / aula semanais; somada a 195 horas do 4° ano — 55 horas
tedricas e 140 horas préaticas, completando 6 horas / aula semanais. Ao todo temos 495 horas
de Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado. E denominada no 3° ano de Prética de Ensino
de Historia e Estagio Supervisionado | e no 4° ano de Pratica de Ensino de Histdria e Estagio
Supervisionado II.

Lembrando que o Parecer n. ° 0232/2002, aprovado em 06 de agosto de
2002 foi homologado e publicado no Diario Oficial da Unido em 2 de setembro de 2002.
Abordava o art. 65 da LDB 9.394/96 e Parecer CES/CNE 744/97, que tratava a pratica de

ensino nos cursos de Licenciatura, assim estabelecendo que:

Cada instituicdo de ensino superior, portanto, devera incluir no seu projeto
pedagdgico, como componente curricular obrigatério, o estagio curricular
supervisionado de ensino como um momento de capacitacdo em servico de
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400 horas, que devera ocorrer em unidades escolares onde o estagiario, ao
final do curso, assuma efetivamente, sob superviséo, o papel de professor.
Acrescente-se que, em articulagdo com o estagio supervisionado e com as
atividades de natureza académica, importa a instituicdo prever 400 horas de
pratica como componente curricular a se realizar desde o inicio do curso, o
que pressupde relacionamento préximo com o sistema de educagdo escolar.

Quando perguntamos ao professor sobre o funcionamento da Disciplina
Pratica de Ensino de Histdria e Estagio Supervisionado nos dois Ultimos anos do curso,
chamando atencdo a pouca valorizagcdo dos alunos em relacdo a citada disciplina, disse ter

mudado sua forma de organizacdo. Observemos sua resposta:

Introduzimos seminarios: no terceiro ano eles, logo no inicio do ano letivo
recebem orientacBes para procurar as escolas, pedem para fazer o estagio de
observacdo, pedem o oficio no Departamento de Educacdo e vao a escola,
podem escolher até duas salas para observacdo, mas devem ser de seriagdo
diferente, por exemplo, uma quinta e uma oitava [...]. Ap0s isso eles fardo
um reconhecimento dos aspectos sociais da escola (construcdo social:
agentes, legislacdo escolar, aspecto administrativo, aspectos fisicos, etc) e
depois vao fazer a observacdo dentro da sala de aula. No final do primeiro
semestre eles finalizam entrevistando algum agente ligado & escola:
professor, pai de aluno, aluno, diretor. Até aqui nada mudou em relacédo a
sua época. Parte pratica.

Lembrando que cursamos Histéria na UNESP / Assis, o professor diz

O que modificou foi a introducdo de seminarios ligados ao que eles
encontraram no primeiro semestre. Assim no segundo semestre, a partir dos
problemas apontados na observacdo e nos relatérios de observacdo eu
organizo os grupos. Eles apds recebem o tema, fazem um pesquisa
bibliografica sobre a tematica, trabalham no dia da exposicao esses autores e
dialogam com suas experiéncias (vividas no primeiro semestre). 1sso teve
inicio em 2004, essa nova estratégia pedagdgica para tentar dinamizar as
aulas, torna-las mais leves.

Tém-se aulas tedricas mescladas ao contato com a escola e o estagio de
observacdo — pratica -, seminarios, discussdes tedricas dando apoio ao que foi encontrado na
escola. Essa dinamica lembrou-nos o trabalho de Piconez (2001)- “A Préatica de Ensino e o
Estagio Supervisionado: uma aproximacao da realidade escolar e a pratica de reflexdo” — ao
discutir a Pratica de Ensino na Escola Normal e no curso de Pedagogia, propfe através da
investigacdo da realidade da formagéo do professor na escola de 2° grau uma reflexdo sobre a
pratica vivida e concebida teoricamente.Essa reflexdo sobre a préatica tem gerado um “[...]

didlogo sobre os problemas vividos na sala, [nessa relagdo] [...] a teoria, [...] surge a partir da
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pratica, € elaborada em funcdo da pratica. ”(PICONEZ, 2001, p. 29). Essa forma de
organizacdo da Disciplina Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado | acontece
no 3° ano do curso.

Mais um aspecto que merece atengdo na pesquisa de Piconez (2001) é seu
destaque para a ligacdo da Disciplina Préatica de Ensino/Estagio Supervisionado com o Projeto
Pedagogico do Curso, ou seja, sua articulacdo com os demais componentes do curriculo do
curso de formacdo de professores: “A Pratica de Ensino / Estadgio Supervisionado pertence ao
curriculo dos cursos de formagéo de professores e deve ser repensada nesse &mbito.” (p.30)

No que tange ao 4° ano, a denominagdo da Disciplina é Préatica de Ensino de

Histdria e Estagio Supervisionado |1, obtivemos a seguinte resposta:

No quarto ano, concomitantemente a realizagcdo do estagio de regéncia sao
feitos seminérios. Aqui eu escolho o tema, acreditando, ou melhor, escolho/
elenco temas que sei que os estagiarios de alguma forma estdo vivenciando
no momento na escola. Temos o0 estagio (pratico), seminarios e aulas
tedricas. Alguns temas desse ano, que partem da seguinte tematica: A escola,
o0 professor e 0 Ensino de Histéria. Memdria e Histdria (memoria escolar e
histérica), Linguagens do professor, Ensino de Historia e cidadania,
Universidade e escola, Sexualidade, género e ensino de Historia,
Movimentos Sociais e Ensino de Historia (MST) entre outros. No final do
ano fazem um relatorio com a viséo deles sobre tudo isso.

O local de realizacdo do estagio envolve desde escolas publicas ou privadas
até instituicbes mantidas pelo municipio, ou outros érgdos. Como exemplo, o professor falou
de como funciona o estdgio supervisionado realizado na Legido Mirim ou a Casa das
Meninas. Em relacdo a esses 6rgdos é pertinente esclarecé-los: a Legido Mirim é uma
instituicdo filantropica, cujo objetivo é profissionalizar e capacitar jovens de baixa renda, para
tanto faz parcerias com diferentes instituicGes, inclusive com a UNESP-Assis, por isso €
possivel a realizacdo do estagio no referido érgdo. A Casa das Meninas “S8o Francisco de
Assis” é também uma Instituicdo Filantropica que abriga criancas e adolescentes de diferentes
idades, essa também tem parcerias com diferentes instituicdes, inclusive com a UNESP-ASsis.
Geralmente elas procuram a universidade que a partir de suas necessidades buscam oferecer
Ccursos a seu publico.

O didlogo com outras disciplinas no momento de realizagdo do estagio
também foi destacado.

[os alunos] Podem também escolher instituices como a Legido Mirim e a
Casa das Meninas: interessante aqui € a dimensdo interdisciplinar, ou seja,
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por exemplo na Legido Mirim, ele tém contato com alunos de Psicologia ,
Biologia e podem montar um projeto com estes. A Legido Mirim é mantida
por um grupo de servicos, as familias cadastram seus filhos, estes devem ter
entre 12 e 16 anos e frequientarem a escola. O objetivo ali € a capacitacdo, ou
melhor, oferecer cursos para que estes consigam o primeiro emprego, ou
seja, uma empresa precisa de um Office boy, entram em contato com a
Legido Mirim e ela decide que mandara para concorrer a vaga. Atualmente,
um dos pré-requisitos para esses alunos da Legido conseguirem o primeiro
emprego é fazer os cursos ofertados pela instituicdo. Os temas sdo bem
diversificados, e claro, dialogam com a Histéria e sdo propostos pelos alunos
estagiarios : Cidadania, Musica e Historia, Teatro e Historia, Historia e Meio
Ambiente( aqui eles dialogam muito bem com os alunos da Biologia,
chamam pessoas para irem conversar com os alunos, como engenheiros
florestais, podem fazer passeios com os alunos, a Legido Mirim disponibiliza
0 transporte).O inicio dessa relacdo estagiarios e Legido Mirim ocorreu por
iniciativa deles que procuraram a Universidade, atualmente temos
aproximadamente 6 ou 7 projetos dos alunos da é&rea de Historia
acontecendo. Hoje eles melhoraram seu espaco fisico, tem uma biblioteca e
computadores. Nota-se que o0s cursos ofertados pelos estagiarios estdo sendo
cada vez mais valorizados, eles também tem cada vez cobrado mais de seus
alunos. Interessante também é que o estagiario tem ali, 30 alunos em uma
sala de aula, com faixa etaria diferente, um de 12 e outro de 14, ele precisa
refletir como ira trabalhar com essa distin¢do. A Casa das Meninas é também
aceita por noés para a realizacdo do Estagio, pensando na questdo da
interdisciplinaridade especialmente. Os temas dos projetos envolvem mais
questBes de sexualidade- trabalho conjunto com a Psicologia- e aulas de
reforgo, relacionado a questdo da leitura. Trabalhou-se também, j& que um
projeto de Memdria da Instituicdo e de seus agentes, e aqui aflora no
estagiario o lado historiador.

Percebemos ao final da fala que o professor faz uma distingéo clara entre ser
professor e ser historiador: para ser professor o estagiario abandona o lado historiador, que as
vezes ele recupera - aflora no estagiario o lado historiador.

Com a exposicdo desses dados acreditamos ter conseguido tracar um
pequeno perfil de como ocorreu a estruturacdo da UNESP / Assis: contexto historico em que
foi implantada, localizacdo geografica, situacdo atual - estrutura fisica, humana e
administrativa.

O entendimento da Disciplina de Metodologia de Pratica de Ensino em
Historia e Estagio Supervisionado é crucial para o profissional em formacdo: a atividade de
pratica deve contribuir para que o futuro professor saiba manejar a complexidade escolar e
resolver problemas préaticos da realidade em que vai atuar, adquirindo ainda, capacidade de
refletir sobre sua atuacdo. Mesclado ao fato de que a citada Disciplina nas Licenciaturas em
Historia ndo apresenta caracteristicas iguais em todo curso e que ela “sofreu mudancgas”,

inquietou-nos ainda para a realizacdo da pesquisa.
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Problematizando e procurando compreender como o curso de Licenciatura
em Historia da UNESP / Assis, aderiu a essas mudancas e quais outras foram acrescidas,
julgamos que as informacdes a respeito das discussdes que permearam e permeiam a
disciplina Pratica de Ensino de Historia / Estagio Supervisionado obtidas a partir de
documentos institucionais, conversa com o professor da disciplina nos deu subsidios para
clarificar alguns aspectos de nossa formacgédo docente. E também de que maneira o curso de
Historia da UNESP-Assis, pensa a formacéo de seus graduandos.

Parece-nos, tendo como base a fala do professor responsavel pela disciplina
e 0s Programas da Disciplina de 2003 e 2008, que apds nossa formacdo (2003) ocorreram
algumas modificagdes no que tange a dinamica das aulas e acréscimos na carga da Préatica de

Ensino em Histdria e Estagio Supervisionado.
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CAPITULO I
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3.1 Os SUJEITOS DA PESQUISA

Neste capitulo traremos a tona a fala dos ex-alunos do curso de Licenciatura
Plena em Historia, da UNESP-Assis. Nosso objetivo foi conhecer o entendimento destes
sobre sua formacdo inicial, enfatizando principalmente sua experiéncia no estagio
supervisionado e os possiveis significados que atribuiram ao estagio em sua formacao.

Lembrando que a génese do trabalho estd nas nossas angustias e
inquietacgdes, vividas como professora de Histdria da Rede Estadual de Ensino, na cidade de
Sdo Paulo, no ano de 2006. No momento estdvamos preocupados em como poderiamos
traduzir para fins de ensino as discussdes da disciplina de Historia, possibilitando aos alunos
tentarem entender que podem ser sujeitos integrantes do processo de construcdo da Historia.

Acreditando que a formacédo do professor de Histdria ocorre principalmente
nas universidades sejam particulares ou publicas, locais em que se dao as bases para a
formacéo e conducéo intelectual desses futuros professores, despertou-nos a necessidade de se
resgatar, através de uma pesquisa, uma visdo ou revisdo da disciplina de Metodologia de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, desde sua concepcdo dentro do curso de
Licenciatura em Historia da Universidade Estadual Paulista, campus de Assis (instituicdo pela
qual somos formados), estruturacéo e influéncia, na formacéo inicial dos professores.

Devido a abrangéncia de nossa tarefa, optamos por dividi-la em diferentes
momentos. Primeiramente realizamos leituras a respeito da relagdo da Universidade com a
formacéo de professores, visto que, varios trabalhos indicavam uma dicotomia estabelecida
nos Departamentos de Histdria entre as disciplinas ditas de contetdo especifico das Ciéncias
Humanas e Filosofia, e as pedagogicas geralmente de responsabilidade das Faculdades de
Educagdo (CAINELLI, 1999; VILLALTA, 1992-93). Entendendo que a disciplina
Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, nas Licenciaturas em Historia, é
crucial para o profissional em formacéo decidimos efetivamente pensar a seu respeito.

Na seqiiéncia, elegemos como sujeitos da pesquisa, 10 ex-alunos do curso
de Historia da UNESP-Assis, formados em épocas distintas: alguns no final da década de 80,
inicio da decada de 90 e outros em 2003. Essa divisdo — formacgdo em épocas diferentes - foi
importante na escolha dos participantes, pois poderiamos obter subsidios para tentar verificar
modificacbes ou ndo, conferidos ao estagio na sua formagdo. Lembrando, como afirmamos no
capitulo 1l (2.2 A organizacdo da Disciplina Pratica de Ensino / Estagio Supervisionado no
curso de Histdria da UNESP-Assis), que a Estrutura Curricular do curso de Licenciatura Plena

em Histéria da UNESP / Assis, instituida em 1978, é reformulada somente em 1996. A
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analise da Estrutura Curricular de 1978 nos trouxe indicios de que nos dois primeiros anos do
curso enfatizavam-se as disciplinas ditas de contetdo especifico da Histdria e nos dois ultimos
anos, tinhamos no curriculo do curso, as disciplinas pedagdgicas.

No que se refere a legislacdo a respeito da Disciplina Metodologia de
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado notamos a apresentacdo de novos indicadores. Até
meados da década de 90 a referida disciplina contabilizava carga horaria de 150 horas, apos a
aprovacdo da LDB n. °9.394 / 96, a formacdo de profissionais para a Educacédo Béasica, no que
diz respeito a Pratica de Ensino mudou, segundo o Artigo 65, estabeleceu-se que: “A
formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas.” (LDB n. °9394 / 96) [grifo nosso]

Desses 10 professores, 7 atualmente trabalham na Educacdo Baésica, e 3
ministram aulas em curso de Licenciatura em Histéria para o Ensino Superior, isto é, formam
professores para Educacéo Basica. Porém nosso interesse foi além do entendimento sobre sua
formacgéo, como formadores de professores, procuramos, pois, entender como pensavam a
relacdo dos Departamentos de Historia com a formacéo de docentes para a Educacao Basica.
Um dos professores que trabalha na Educacdo Basica também é funcionario de uma
Instituicdo Privada de Ensino Superior da aulas em dois cursos: Pedagogia e Historia.

Nossa idéia, portanto foi verificar o significado da Disciplina Metodologia
de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado na formaco inicial desses ex-alunos. E
pertinente salientar que, para colidir esta gama de informacdes, foi preciso que o0s
profissionais se dispusessem a responder nosso questionario, assim alguns foram enviados por
e-mail, outros respondidos em nossa presenca. Levar o questionario aos professores permitiu
de certa maneira, conhecer um pouco mais o0 grupo gue respondia as questdes.

Para formular perguntas presentes no instrumento de coleta de dados, que
foi proposto aos ex-alunos, utilizamos as informag0es obtidas durante as leituras pertinentes
ao tema, e esse contato prévio ampliou nossa visdo do referido tema.

O questionario, composto de questdes abertas e fechadas foi elaborado
pensando em conhecé-los melhor suas percepc¢des sobre a Histdria e seu Ensino, e também
levantar dados sobre a formag&o inicial dos mesmos, enfatizando sua experiéncia na
Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e os significados que
atribuiam a ela em sua formacao. Foram enviados 16 questionarios, dos quais, 10 retornaram.

Portanto, nosso procedimento de coleta de dados baseou-se no questionario,
seguido de entrevista semi-estruturada quando dados confusos do questionario precisavam ser

melhor explicitados.
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O questionario permitiu levantar idéias prévias do grupo sobre o tema
abordado possibilitando a re-elaboracéo das primeiras questdes do trabalho e das hipdteses
iniciais, além da procura de outras fontes. A partir dele, foi possivel obter o perfil dos
professores: com experiéncias diversificadas, homens e mulheres, tempos exercidos na
profissdo, ou seja, ex-alunos que definiram sua experiéncia de estagio como positiva para sua
formacéo inicial e outros que definiram como negativa ou nédo tdo enriquecedora.

Como ja dissemos a entrevista ocorreu para esclarecermos aspectos pouco
compreendidos no questionario. Dessa maneira, alguns professores ndo foram entrevistados,
pois suas respostas ndo necessitavam de maiores elucida¢gdes. Como alguns questionarios
tinham sido respondidos em nossa presenca, haviamos conversado anteriormente com 0s
sujeitos da pesquisa, essa pratica nos permitiu anotarmos alguns aspectos que nos seriam Uteis
na leitura das respostas dos ex-alunos do curso de Historia da UNESP-Assis. Alguns, por
exemplo, nessa conversa explicitavam o porqué da escolha pelo curso de Licenciatura em
Histdria da UNESP-Assis, outros iniciavam o didlogo em tom de desespero relatando casos de
violéncia comuns no meio escolar que atuavam.

A disponibilidade dos sujeitos da pesquisa para a entrevista foi considerada.
Acreditamos que o respeito pelo entrevistado deve permear a relacdo entrevistado —
entrevistador, isso envolve cumprir o local e horario, marcados e de acordo com a
conveniéncia do entrevistado. Além de garantir sigilo e anonimato em relacdo a identidade do
informante. (LUDKE; ANDRE, 1986).

O segundo momento da pesquisa empirica foi o da entrevista semi-
estruturada, desenvolvida a partir das respostas obtidas nos questionarios, ou seja, ndo houve
um esquema rigorosamente aplicado, permitindo que fizéssemos adaptacdes e / ou
modificacOes necessarias, queriamos esclarecer aspectos ndo compreendidos apds a aplicacdo
e leitura do questionario. Para Lidke e André (1986, p. 34) a “vantagem da entrevista [...] é
que ela permite captacédo imediata e corrente da informacéo desejada [...]. Uma entrevista bem
feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima [...]”.
Lembrando que a entrevista ainda “[...] permite corregdes, esclarecimentos e adaptacdes que a
tornam [...] eficaz na obtencéo das informacdes desejadas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34),
buscamos, através dela, melhor perceber seus entendimentos sobre a Historia e o Ensino de
Histdria, quais relacdes eles estabeleceram com a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino
em Histéria e Estagio Supervisionado, como a pensaram em relagdo as disciplinas

pedagdgicas e a formacao inicial de professores.



107

Tentamos no decorrer da pesquisa, no momento da coleta de dados captar a
forma como os informantes encaravam as questdes que estavam sendo focalizadas, pois de
acordo com Ludke e André (1986, p. 36):

O entrevistador precisa estar atento ndo apenas [..] ao roteiro
preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo ao longo da interagéo.
[mais também a] [...] toda uma gama de gestos, expressdes, entonacdes,
sinais ndo-verbais, hesitacbes, alteracbes de ritmo, enfim, toda uma
comunicacdo ndo verbal cuja captacdo € muito importante para a
compreensao e a validacdo do que efetivamente foi dito.

Nesse sentido, para a andlise dos dados colhidos no contato com os ex-
alunos do curso de Histéria da UNESP-Assis, procuramos nos centrar nos significados
atribuidos por cada um a influéncia da Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino de
Histdria e Estagio Supervisionado na formacao inicial do professor de Historia, aspectos
evidenciados nas suas percepcOes a respeito do estagio, realizado com a supervisdo direta de
um professor e caracterizado pela capacidade de proporcionar ao académico, situagOes reais
de trabalho.

3.1.1 O Questionario e a Entrevista Semi-estruturada

A seguir, apresentaremos 0s dados do questionario respondido pelos
professores de Histdria, formados na UNESP-Assis que atuam no Ensino Fundamental,
Médio e / ou Superior: teremos um quadro geral a respeito dos tracos pessoais, profissionais,
situacdo de trabalho e de formacg&o (concepcOes de Historia e fungdo do Ensino de Historia).
Como ja afirmamos, apenas entrevistamos 0s professores cujas respostas necessitavam de
esclarecimentos.

Gostariamos de informar que, para preservar as identidades dos professores
presentes no trabalho, utilizaremos como forma de identificacdo a seguinte nomenclatura:
professor Al formado entre os anos 80 - 90, e professor A2, formado em 2003 para que
possamos diferenciar os participantes. E pertinente dizer que as falas dos professores foram
transcritas em italico para melhor destaque.

Na seqiiéncia, enfatizaremos as concepg¢des dos professores no que tange o
estagio obrigatdrio na formacdo docente, questdo crucial de nossa pesquisa. A partir desses

relatos, determinadas consideracdes, que merecem ser discutidas e analisadas, serdo feitas.
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3.1.1.1 Tracos pessoais

O grupo é formado por 4 mulheres e 6 homens, com idade variando entre 21
e 41 anos. No grupo a predominancia € de idade superior a 21 anos, uma vez que 2 estao entre
31 e 40 anos, além de 2 professores estarem entre 41 e 50 anos.

3.1.1.2 Tracos profissionais e situacdo de trabalho

Quanto aos aspectos profissionais desses professores no que se refere ao ano
de formacgdo académica temos: 7 formaram-se em 2003, 1 em 1987, 1 em 1988 e outro em
1990. Ao analisarmos esta questdo, pretendiamos avaliar se a formacdo profissional ocorrida
em épocas distintas influenciaria o perfil do profissional em suas rela¢cbes com a Histdria, o
Ensino de Histéria e a disciplina de Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio
Supervisionado. Pertinente dizer que um dos professores participantes da pesquisa — formado
em 2003 - apos graduar-se em Histdria, cursou pedagogia na UNESP de Marilia.

No que se refere a Pds-Graduacgdo temos: 4 professores que ndo realizaram
cursos de Pos-graduacdo Lato Sensu e / ou Strito Sensu, apenas o Curso de Licenciatura Plena
em Histéria na UNESP-Assis, 2 que cursaram Mestrado em Historia, 1 estd cursando
Mestrado em Histdria e 3 que sdo Doutores. Essa questdo € interessante para o entendimento
do professor sobre as concepcdes historiograficas e o Ensino de Histdria, haja vista que, além
de possibilitar o contato com as novas pesquisas suscitadas ap6s o periodo de conclusdo do
curso de graduacdo, pode ainda possibilitar a oportunidade de participar de debates que nédo
foram contemplados no decorrer de sua graduacao.

Podemos pensar aqui que talvez cursar uma pés-graduacdo Lato Sensu e /
ou Strito Sensu demonstre a existéncia de certa preocupacéo, por parte dos professores, com
sua formacéo continuada.

Quanto a situacdo de trabalho, no grupo atualmente 4 ministram aulas para o
Ensino Fundamental e Médio, 1 apenas para o Ensino Fundamental, 1 apenas para o Ensino
Médio, 3 somente para 0 Ensino Superior (Graduacdo e Pos-graduacdo) e 1 deles
simultaneamente para Ensino Médio e Superior. Dos 10 temos, 6 trabalham na Rede de
Ensino Pdblica, 3 em Universidade Publica e ha 1 que trabalha na Rede Privada de Ensino
Médio e também em uma Faculdade Privada. Dos 10 ainda, 1 deles, trabalha respectivamente
na Rede Pablica de Ensino e em uma Escola Particular. Esses dados aprimoram o perfil dos

sujeitos participantes da pesquisa.
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Para melhor explicitarmos nossos sujeitos traremos a tona um quadro com

informacdes a respeito do ano de formacdo, experiéncia de trabalho, atual situacdo de

emprego (atuacao) e sua titulacao.

Quadro 1 — Identificacdo dos Sujeitos

Namero de
Professores

Ano de formagéo

Experiéncia de
Trabalho

Atuacéo

Titulacdo

1- Al

1987

24 ANOS *

Ensino Superior:

Graduacéo e
Pés-Graduacao/
Instituicdo
Publica

Doutor

1- Al

1988

21 ANOS **

Ensino Superior:

Graduacéo e
Pés-Graduacgdo/
Instituicao
Publica

Doutor

1990

11 ANOS

Ensino Superior:

Graduacéo /
Instituicdo
Publica

Doutor

2003

7 ANQOS ***

Ensino
Fundamental e
Médio/
Instituicdo
Plblica e
Privada

Graduado

2003

4 ANOS E MEIO***

Ensino Médio/
Instituicao
Publica

Mestre

2003

4 ANOS***

Ensino
Fundamental e
Médio/
Instituicdo
Publica

Graduado

2003

4 ANOS***

Ensino
Fundamental/
Instituicdo
Publica

Mestre

2003

3 ANOS E MEIO***

Ensino
Fundamental e
Médio/
Instituicéo
Plblica

Graduado

2003

5 ANQS ****

Ensino Médio e
Superior/
Instituicao
Privada

Mestrando
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1- A2 2003 4 ANQS ***** Ensino Graduado
Fundamental e
Médio/
Instituicdo
Plblica e outros

e Esses 24 anos estdo divididos da seguinte forma: 15 anos no Ensino
Superior (em graduacdo e pds-graduacdo), 7 anos na alfabetizacdo de
Jovens e Adultos e 2 anos em Historia para o antigo 1° e 2° graus.

e ** Esses 21 anos estdo divididos da seguinte forma: 18 anos no Ensino
Superior (em graduacdo e pos-graduacdo — 1991 - 2008), além de 3 anos
no Ensino Médio (ACT na Rede Publica, Colégio Interativo e Colégio
Objetivo — 1988 — 1990, estes dois ultimos, Colégios Particulares).

e *** Apenas no Ensino Fundamental e Médio.

o **** 5 Anos divididos entre Ensino Fundamental e Médio da Rede
Publica e Privada de Ensino e a quase 1 ano em Ensino Superior
Privado.

o *¥¥** 4 Anos sendo: 2004 — professor eventual; 2005 - professor
ministrando aula de reforco; 2006 a 2008 — professor efetivo da

Disciplina Historia.

Se agregarmos alguns indices, identificaremos 2 grupos de professores: 0s
novatos e os antigos, com predominéncia do grupo de novatos (entre 1 e 7 anos de profissao).
E interessante observar que essas incidéncias, associadas & idade desses professores revelam
que o grupo compde-se de um expressivo numero de docentes relativamente jovens no
magistério. Sdo profissionais cujas idades estdo localizadas na faixa etaria entre 21 e 40 anos.

Nessa indagacdo relativa ao tempo de atuacdo e idade, buscamos analisar
em que proporgdo o quesito experiéncia docente influi na forma de ensinar a disciplina de

Histdria, que abordagem este se baseia para atender nossa atual realidade.

Podemos distinguir trés grandes conjuntos que vao pesar de maneira
diferente segundo a idade, a formacéo e a carreira do professor: de um lado,
estdo os elementos exdgenos que poderiam ser definidos como exteriores a
ela como: programas, contratos institucionais, saberes de referéncia e livros
didaticos; em seguida vém os elementos enddgenos: sua personalidade, seus
gostos, suas escolhas, seus projetos e as representacGes que ele tem de
funcdo, de seu papel, da forma como ensina, daquilo que aprendeu, da
definicdo mais ou menos consciente que ele da ao seu objeto de ensino e de
suas finalidades, enfim, daquilo que assinalou como realidade da sala de
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aula, ou seja, os alunos tais quais eles sdo ou tais quais ele os vé. (LE
PELLEC; MARCOS ALVAREZ apud RANZI; MARTINS, 2003, p. 283)

3.1.1.3 Tragos de Formagéo: concepgdes de Historia e fun¢do do Ensino de Historia.

Nesse item traremos as respostas dos sujeitos da pesquisa referentes as
seguintes questdes: O que vocé entende por Histdria? / Qual a funcdo do Ensino de Historia?
Qual sua maior dificuldade com o ensino de Historia? / Quando iniciou 0 magistério
encontrou dificuldade (s)? Qual (is). Fale sobre ela (s)

A partir dessas questbes procuramos conseguir alguns subsidios que nos
auxiliassem na seguinte compreensao: Qual concepcdo historiografica predominava no curso
no momento de formacdo dos sujeitos: Materialismo Histérico? Nova Historia Francesa?
Como esses sujeitos compreendem o Ensino de Historia? Lembrando que alguns sao
formadores de professores e outros atualmente vivem situacfes delicadas em seu ambiente
escolar tais como violéncia e indisciplina.

Algumas vezes para melhor compreender as respostas dos professores sobre
a Historia e seu Ensino, foi interessante analisa-las juntamente: em determinados momentos
uma completava a outra.

Em relacdo a concepcdo de Historia um dos professores formados em 2003

nos deu a seguinte resposta:

Acéo do ser humano sobre o tempo. Um processo em constante construcéo
e de diferentes interpretaces. (Professor A2/2003) (grifo nosso).

Seguindo esse raciocinio podemos pensar nas palavras do historiador José
Carlos Reis. Em um dos seus textos (2002) traz algumas afirmagdes que poderdo servir para

que os professores percebam que a Histdria esta em continua construcéo:

Em cada presente, 0 que se tem é uma visao parcial, uma articulagdo original
do passado e do futuro. A historia é visada segundo perspectivas diversas, e,
com o avango do tempo, as proposi¢des histéricas mudam. Todo historiador
é marcado por seu lugar social, por sua ‘data’ e por sua pessoa. Véem - se
sempre aparecer obras novas sobre 0 mesmo assunto. A medida que o tempo
passa, novas experiéncias sdo acrescidas as precedentes, e novas esperas
desenhadas. O passado é assaltado por interrogagcdes novas, que oferecem
respostas diferentes das anteriores. Em cada presente ha sempre um esforgo
de compreensdo: da autolocalizacdo pela rearticulacdo de passado e futuro.
(REIS, apud MORAES, 2006, p.15)
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Outro, formado em 2003, chama atencéo para uma compreensédo de Historia
que vai além da idéia de ser uma disciplina que estuda datas e acontecimentos historicos, mas
sim como uma disciplina que auxilia nas mudancas da sociedade, pois nos torna cidadaos

criticos.

A Historia por muitos é ainda vista como uma matéria em que
estudamos os acontecimentos histéricos, datas etc. Mas sabemos que
a nova concepc¢ao de Histéria ndo € mais esta simplesmente, a
Historia tem o papel de modificarmos nossa realidade e nos
tornarmos cidadaos criticos. (Professor A2/ 2003) (grifo nosso)

O termo cidadao critico, sera melhor esclarecido no decorrer desse item,
pois parte significativa do grupo aproximou-se da ideia da seguinte nocdo: a Historia/ € ou 0
Ensino de Historia sdo importante para a formacdo critica do aluno, ou para a formacdo do
cidaddo. Esse mesmo professor ao dizer seu entendimento a respeito do ensino de Historia
enfatiza que a funcdo deste é fazer com que o aluno “torne-se um cidadao critico™.

Ainda no que tange a fala do professor anteriormente transcrita €
interessante dizer que apesar de nem um dos sujeitos da pesquisa trazer indicios explicitos de
didlogo direto e Unico com a nogdo da Historia baseada em datas e fatos, ha sinais implicitos
de que ela é lembrada de alguma forma. Essa Historia relaciona-se ao modelo cientifico
natural positivista - o primeiro a predominar entre os historiadores- e que foi desenvolvido, a
partir do século XVIII, na Alemanha e, em seguida, na Franca. Leopold VVon Ranke, fundador
desta escola historica, conhecida como “Escola Metodica”, afirmava que a Historia limitava-
se a analise de documentos diplomaticos e a funcdo do historiador era recuperar o evento,
através desses documentos, organizando-0s numa sequiéncia cronologica.

Assim, havia a necessidade de basear a historia escrita em registros oficiais,
emanados do governo e preservados em arquivos, ja que esses registros expressavam a
historia oficial e objetiva.

Outro aspecto interessante, diz respeito a postura de neutralidade do
historiador: ao analisar os eventos do passado eram essenciais passividade e ndo julgamento
do evento. O historiador metddico “[...] reconstituiria descritivamente, ‘ tal como se passou’,
o fato do passado, que, uma vez reconstituido, se tornaria uma ‘coisa-ai, que fala por si. ’[...]".
(REIS, 1996, p. 22).

Observe como o historiador estaria acritico em relacdo ao evento, nao

problematizaria, e nem poderia fazer uma releitura do fato. Segundo Tetéart (2000, p. 100), o
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“historiador positivista encerra-se numa torre de marfim, evita confrontar-se com a analise,
recusa o poder da instituicdo, dos dados orais, etc. Em suma, evita confrontar-se com as
indeterminacgdes da historia”.

Essa vertente no Ensino de Histdria brasileiro priorizou a analise factual,
direcionada aos eventos politicos, as festas comemorativas de eventos e as homenagens aos
herdis nacionais. Assim, incluiu-se no curriculo da escola oficial a comemoracdo de datas
nacionais, de rituais para hasteamento da bandeira nacional e hinos relacionados a patria
adorada. Criou-se uma educacéo civica baseada em fatos historicos e na adoracdo a grandes
homens, legitimada pelos rituais civicos, “[...] realizados nas datas (dia e més) que coincidem
com as do evento passado, quando os grandes herdis produziram os seus grandes feitos, [...]”
(REIS, 1996, p. 25).

Apesar de tentarmos analisar suas respostas baseando-se nas concepcoes
historiogréficas mais acentuadas no periodo de formacdo inicial (Positivismo, Materialismo —
Histdrico, Escola dos Annales e Histdria Nova,) e da forte presenca dessas Ultimas em suas
falas, tentamos evidenciar seu entendimento sobre a Historia a partir das respostas do
guestionario.

Outro formado em 2003 nos respondeu da seguinte maneira Sseu
entendimento por Historia: Conhecimento, descoberta, investigacdo, analise, duvida,
reflexdo, interpretacdo, construgdo, possibilidade de tornar um individuo em um agente
historico, ativo e consciente. (Professor A2/ 2003). Percebe-se um lado critico bem agugado
na resposta do professor, tanto que seu entendimento a respeito da funcdo do Ensino de
Histdria também demonstra que o ensino contribui para que o aluno construa pensamento
critico. Parece-nos assim ndo ser partidario da Historia factual: investigacdo, analise, duvida,
reflex&o séo termos que o historiador positivista evita defrontar-se.

Dois professores, ainda em relacdo ao entendimento da Histdria, parecem-
nos coadunar com Marc Bloch —*[...] a histdria seria [...] a ciéncia [...] dos homens no tempo
[...]” (BLOCH, 2001, p. 7).

Sou partidaria de Marc Bloch: Historia é a ciéncia que investiga a acdo dos
homens e mulheres no tempo. (Professor A1/ 80-90) Histéria é uma ciéncia
que estuda os homens ao longo do tempo (Professor A2 / 2003)

De acordo com a pesquisa realizada por Silva (2005), a partir dos anos 80
no Brasil a concepc¢do historiografica do Materialismo Historico predominou no Brasil, essa

assertiva confirmou-se entre os professores entrevistados por ela formados nas décadas de 80



114

e 90. Se nos fixarmos a isso percebemos que o professor A1l formado entre os anos 80-90 néo
parte dessa idéia. Ambos acima citados valorizam concepcdes da Escola dos Annales
Francesa: destacam a idéia de estudo do homem no tempo. Lembrando que Marc Bloch é um
dos fundadores da Revista Analles, em 1929.

Analisando a producgdo historiografica brasileira dos anos 80, baseando em
Fonseca (1995), podemos verificar uma diversificacdo de temas e uma tentativa em
estabelecer novos didlogos com a Historiografia Social e com a Nova Histdria Francesa,
desdobrando suas associagfes com a tradi¢cdo dos Analles o que pode nos ajudar a entender a
definicdo dada pelo professor A1 formado entre os anos 80 e 90.

Interessante destacar que a concepcdo da Escola dos Analles nasce da
Revista Annales- criada em 1929 - propondo um novo direcionamento a historia: a
substituicdo da tradicional narrativa de acontecimentos por uma historia - problema; a historia
de todas as atividades humana, ndo somente da atividade politica e o dialogo com outras
disciplinas como a geografia, a sociologia, a psicologia, a antropologia e outras. (BRAUDEL,
1997).

Outro professor delimita a Histéria a partir de duas perspectivas: como uma
ciéncia com objetos e metodologias proprias, mas também como ciéncia especifica que
auxilia no estabelecimento de relacdes e no desenvolvimento de uma viséo critica do mundo.
(Professor A2/2003) (grifo nosso). Nota-se um tom de utilidade da Histdria para a vida que
pode ser melhor compreendido quando pensamos na sua resposta a respeito da funcdo do
Ensino de Historia.

Assim, quando este mesmo professor foi indagado a respeito da funcéo do

Ensino de Histdria nos respondeu que:

A legislacéo brasileira (LDB E PCN’s) define suas funcdes centrais para o
ensino: a formacgdo para o mercado de trabalho e formacdo de cidad&o
criticos e reflexivos. Mesmo tendo se tornado jargao afirmar tal propésito,
considero que a Historia contribui decisivamente para a formacéo cidada,
entendida ndo como simples valorizacdo de uma ‘tradi¢cdo’ que deve ser
passada para geragdes futuras. Ao estabelecermos relagdes de
aprendizagem em Historia podemos auxiliar para a constru¢do do novo, de
uma nova realidade, em parte descolada do passado. (Professor A2/2003)
(grifo nosso)

Essa visdo de que o Ensino de Historia tem a funcdo de formar alunos

criticos é também destacada no grupo por mais 5 professores — formados na mesma época —
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2003, acreditam que o ensino de Historia podera fazer com que o aluno desenvolva um olhar

critico sobre sua realidade.

Bom, a funcéo é de que o discente atraves do ensino de Histdria torne-se um
cidaddo a ponto até mesmo de modificar a sua realidade. (Professor A2/
2003) (grifo nosso)

O ensino de histéria deve desenvolver, antes de tudo, um ambiente de debate
sobre questdes da contemporaneidade, valendo-se, para tanto, de um estudo
das relagées humanas no passado. E fundamental que o ensino de histéria
desenvolva um senso critico da realidade do estudante, para que ele possa
agir na sociedade de forma concreta e consciente. Conhecer o modo de
vida passado em diversas nuances torna possivel desvelar, na realidade do
tempo presente, as possibilidades de transformagdo dessa mesma
realidade. (Professor A2/ 2003) (grifo nosso).

Fundamental para o processo de formacdo critica e cultural do aluno, e
também para compreender os dias atuais como uma reflexdo de acdes
passadas. (Professor A2/ 2003) (grifo nosso).

Expandir o conhecimento geral dos alunos de qualquer nivel de
escolaridade, contribuindo para o entendimento das relagdes sociais, assim
como das relagdes entre as mais variadas instituicfes que interferem na vida
em sociedade. Isto é, compreender o papel da politica, cultura, economia,
ciéncia e tecnologia nos diversos grupos que compdem o espectro social e
auxiliar na conexd@o entre essas diferentes instancias. Noutros termos,
formar espirito critico no discente. (Professor A2 / 2003) (grifo nosso)

Cidadania, ética, autonomia, pensamento critico sdo valores historicamente
construidos, tratados e vivenciados de diferentes modos em diversas épocas,
sdo valores que resultam de relagbes sociais, circunscrito a determinado
tempo e espaco. O Ensino de Histéria tenta realizar essas funcoes,
contribuindo para que o aluno construa sua propria identidade e a
identidade da sociedade e do mundo em que vive, tornando-se capaz de
situar-se de forma consciente no mundo contemporéneo. (Professor
A2/2003) (grifo nosso)

Essa visdo da Historia auxiliar na formacdo de um pensamento critico para a
compreensdo da realidade em que se vive, trata-se, de acordo com Bittencourt, de um objetivo
politico da Historia, possivel de ser inserido em varias situacfes e condi¢des. Para a maioria
das propostas curriculares, o ensino de Histdria “[...] visa contribuir para a formacdo de um
‘cidadao critico’, para que o aluno adquira uma postura critica em relacdo a sociedade em que
vive.” (BITTENCOURT, 2005, p. 19).

Assim, a formacdo de uma “postura critica dos alunos”, ou ainda a formacao
do “pensamento critico” sdo metas antigas e objetivos politicos — expressos em curriculos a

partir dos anos 50 - e necessarios para as sociedades em transformacdo que precisam de “[...]
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atuacdes criativas para a manutencdo de estagio de desenvolvimento tecnolégico, exigéncias
de uma sociedade industrial urbanizada [...].” (BITTENCOURT, 2005, p. 19)

A novidade acontece quando o objetivo do Ensino de Historia atém-se para
a compreensdo do sentir-se “sujeito historico” e em sua contribui¢do para a “formagéo de um
cidaddo critico”. Ou seja, nesse ultimo espera-se da Historia uma contribuicédo significativa na
formacéo de um determinado tipo de cidaddo. Esse tipo de cidaddo que aparece nos contetdos

de Historia Escolar tem como foco principal a cidadania politica:

[...] a formacdo do eleitor dentro das concepc¢des democraticas do modelo
liberal. Nas séries inicias, os conteudos formulam o ensino das préaticas
politicas institucionais possiveis, indicando os cargos eletivos dos
municipios e estados da Federacdo, e a divisdo de poderes do Estado. [...].
(BITTENCOURT, 2005, p. 22).

Um professor formado entre os anos 80 e 90, problematizou a questéo sobre
0 Ensino de Historia - disse ndo entendé-la: “‘esta direcionado para o lugar do ensino de
histéria na universidade ou se é sobre o ensino na escola. Acho que tem fungées diferentes.”
Sua resposta instigou-nos a procuréa-lo.

Esclareceu-nos que o ensino de Historia na Universidade esta relacionado a
formacdo do professor de Historia da Educacdo Basica - este deve conseguir dialogar no
decorrer da sua formacdo com as disciplinas de teoria da Histdria, Metodologia de Historia, as
pedagdgicas e assim sucessivamente. Ja na formacdo do Ensino de Historia para a escola: o
professor formara um individuo, considerando que se trata de que € uma crianca e / ou
adolescente. Devera esclarecer para esse individuo ou ajuda-lo a ver que a Historia tem um
sentido para a vida pratica. Citando Rusen defende a idéia de que o pensamento histérico
remete as caréncias de orientacdo da vida préatica conferindo-lhe uma funcéo relevante na
vida, a de orientagdo. (RUSEN, 2001).

O historiador André Segal, citado por Circe Bittencourt afirma ser
significativo diferenciar os objetivos da Histdria ensinada nos niveis fundamentais e medio

daqueles pretendidos nos cursos superiores:

Estes Gltimos visam formar profissionais, no caso historiadores ou
professores de Historia, enquanto que para 0s outros niveis de ensino, a
Histdria deve contribuir para a formacdo do individuo comum, que enfrenta
um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego, greves,
congestionamentos, que recebe informacdes simultaneas de acontecimentos
internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar 0S VAarios
cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente
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deve, pelo ensino de Histdria, ter condicBes de refletir sobre tais
acontecimentos, [...]. (SEGAL apud BITTENCOURT, 2005, p. 20).

Outro professor sujeito da pesquisa chama atencdo também para o aspecto

critico da Histdria ao explicitar o que entende por Historia.

Para mim, Historia é muito mais que uma disciplina pedagdgica, ou
matéria a ser decorada em sala de aula, ou seja, algo restrito a relatos
factuais. A Historia nos permite o exercicio da critica e da razdo,
logicamente analisando o passado e seus acontecimentos. Permite também
gue o homem se analise e se veja como construtor e reconstrutor do
mundo e da propria Histéria. (Professor A2 /2003) (grifo nosso)

De acordo com o ano de formacgdo do professor € possivel que tenha sido
influenciado principalmente pelas discusses historiograficas da Escola dos Annales e
Histdria Nova. No entanto, percebemos ainda que implicitamente considera a Histéria Factual
pois diz que a “ [...] Histdria é muito mais que [...] algo restrito a relatos factuais.”

Outro aspecto interessante de sua resposta refere-se a idéia de que a Historia
- “Permite também que o homem se analise e se veja como construtor e reconstrutor do
mundo e da propria Histéria.” (professor formado em 2003), ou seja, Se enxergue como
participante do processo de constru¢cdo do conhecimento histdrico. Villalta (1992-1993, p.
223), acredita que “[...] professor de Historia [é alguém] capaz de produzir e de ensinar
Histdria levando seus alunos, [...], a construirem conhecimentos historicos.” uma pessoa que
consiga proporcionar a seus alunos um processo de ensino que os faca refletir historicamente.

Ainda na concepcdo do Ensino de Historia poder oferecer subsidios para
que o estudante se torne critico de sua realidade, quando pensamos nas concepcles
pedagogicas (tradicional e critico- social), notamos nas respostas um predominio da
concepcao critico — social dos conteudos. Segundo Silva, “A riqueza do contexto de
mudancas na vida politica brasileira [nos anos 80 e 90] se traduziu no ambito da préatica
educacional com a emergéncia dessa concepcdo pedagodgica” (2004, p. 62). A dimensdo
técnica da formacdo docente nos anos 70, da lugar a uma nova tendéncia sobre formagao na
década de 80: um educador comprometido politicamente, ou seja, defende-se um maior
engajamento politico do educador diante das possibilidades de transformacéo da realidade
social. Além disso, os anos 90 sdo marcados pela crise dos modelos tradicionais de educagéo,

resultante, especialmente da discussdo relativa a crise dos paradigmas cientificos baseados na
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obra de Klun (1995)*, que interfere também na Histdria e no Ensino de Histéria. (SILVA,
2004)
Pensando em como essa crise atinge a producdo historiografica, notamos

contestacdes quanto as formas tradicionais de produgéo do conhecimento historico:

[a histdria] vive uma profunda crise de paradigmas: foi decretada a faléncia
do positivismo, o marxismo tem sido duramente combatido por grande parte
dos historiadores, e 0 que se apresenta como possivel futuro paradigma é a
chamada nova histéria (CAIMI apud SILVA, 2004, p. 45).

Insere-se também, nesse contexto as indagacdes acerca do Ensino de
Histdria, seu papel, seus objetivos, fins e possibilidade para o processo de construcdo e
transformacdes da sociedade (SILVA, 2004).

Embora seja feita essa relacdo, esta se apresenta como inferéncia uma vez
que ndo pode ser tomada como base pelos dados que sdo insuficientes para informar se os
professores que responderam ao questionario e que optaram por essa idéia, conhecem e/ ou
conheceram esta concepcao quando estudante ou no exercicio da profissao.

A questdo da formacdo critica também € destacada por um dos professores
formados entre os anos 80 e 90, ndo ¢ algo presente apenas na fala dos formados em 2003.

Para este a funcdo do Ensino de Historia é:

Possibilitar, essencialmente, instrumentais capazes de formar alunos
criticos e que saibam lidar com as temporalidades, ou seja, que tenham
condicOes de discernir as peculiaridades de cada época e /ou grupo social
para ndo resvalarem em generalizaces e aproximacdes entre passado e
presente empobrecedoras (Professor Al / 80 - 90)

A resposta deste mesmo professor em relacdo a Historia nos trés indicios de
que a Histéria é pesquisa, reflexdo, indagacbes, campo de investigacdo, enfim ndo algo
pronto, depende de uma localizacdo- por exemplo: que objeto serd pesquisado? Em quais
recortes temporais e espaciais? -: Depende de onde se encontra e pronuncia.
Profissionalmente, a Historia para mim significa possibilidades de olhares sobre o passado,
que se efetivam com a pesquisa de um determinado objeto. Portanto, opino sobre ela a partir

de um estatuto construido historicamente para a disciplina. (Professor A1/ 80-90)

8segundo Klun a crise de paradigmas resulta de uma insatisfacdo com os modelos teéricos hegeménicos de
explicacdo e caracteriza-se por uma mudanca conceitual ou de visdo de mundo.
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Novamente um professor formado em 2003 nos faz perceber, na sua
resposta quanto a Historia, que ndo e partidario da Histdria factual: “uma sucessdo de
acontecimentos nao lineares e ndo necessariamente interligados, que afetam a vida do
homem em sociedade e refletem o acimulo de conhecimentos e experiéncias adquiridas ao
longo do tempo.” (Professor A2/2003)

No grupo pesquisado de professores um deles- formado entre o final dos
anos 80 e inicio dos 90- ndo respondeu as questdes referentes a Historia e ao Ensino de
Historia.

Nas questdes relacionadas a concepcao de Histéria podemos perceber que
ha quase um predominio de uma formacao voltada para as discussdes da Escola dos Annales e
Histdria Nova, afirmamos quase, pois um professor ndo respondeu nosso questionario. Ou
seja, a formacdo inicial “centrou-se” nas concepcdes das referidas vertentes.

No que tange o Ensino de Historia, temos boas indicaces dos professores
para dizer que é latente em sua formacdo a concep¢do pedagogica critico — social dos
conteddos- especialmente os formados em 2003. Lembrando que nas décadas de 80 e 90, “o
pais viveu um intenso processo de redemocratizacdo politica, no qual se passou a exigir, [...]
uma participacdo mais ativa e critica, juntamente [...]” (FERNANDES, 1999, p. 373) com
uma atuacdo mais consciente. Na Educacdo aumentou expressivamente o conhecimento
pedagdgico sobre como ocorre a interacdo dos alunos com o conhecimento, “como eles
apreendem e lidam com as linguagens, como adquirem valores e préaticas sociais € como
acontece o processo de desenvolvimento social, cognitivo, psicologico, ético e moral.”
(FERNANDES, 1999, p. 374)

Nas questbes em que indagavamos a respeito da maior dificuldade
enfrentada com o Ensino de Histéria e se no inicio do magistério tinham encontrado
problemas obtivemos respostas bem instigantes. Pertinente dizer que com a pergunta- Qual a
maior dificuldade com o Ensino de Historia?- visavamos verificar quais 0s maiores
empecilhos enfrentados por esses professores no momento do ensino de Historia na sala de
aula. Lembrando que inimeros foram os obstaculos enfrentados por nds nas aulas de Historia,
questionavamos se deveriamos trabalhar as discussfes historiograficas, presentes no curso de
Histdria, na sala de aula de Ensino Basico, ou mesmo como poderiamos possibilitar aos
alunos entenderem que ndo ha na Histéria uma Unica verdade. Além disso, havia a
indisciplina na sala de aula e descaso dos alunos com a aula, pois para eles a Historia era

somente uma disciplina decorativa.
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Ja a questdo — Quando iniciou 0 magistério encontrou dificuldade(s)?Qual
(s)? Fale sobre ela(s)- pdde trazer indicios sobre como foram as discussfes a respeito da
realidade escolar, relagdo professor-aluno, processo ensino-aprendizagem entre outros temas,
no decorrer do curso de Licenciatura em Historia desses professores: notamos que alguns
relacionaram suas dificuldades iniciais ao pouco preparo didatica no curso de Historia.

Vejamos as respostas dos professores formados em 2003, no que se refere a

maior dificuldade com o ensino de Historia.

Primeiro lidar com os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes,
muitos tém seérios problemas de alfabetizacdo no Ensino Médio. Segunda:
em quase todas as salas existe um numero grande de estudantes, o que
dificulta 0 acompanhamento detalhado da aprendizagem. Terceira: Refere-
se a quantidade de aulas necessarias para atingirmos uma renumeragao
digna. Quarta: falta de continuidade de politicas de educacdo do Estado.
(Professor A2/2003)

O professor hierarquizando suas dificuldades faz criticas as politicas
educacionais, a elevada carga horéaria a qual estdo submetidos para obter um salario justo, a

questédo da alfabetizagéo.

BN

Com relacdo a atividade exclusiva da sala de aula, sem levar em
consideracfes 0s agentes externos, apresenta-se como uma das maiores
dificuldades do ensino de histéria a resisténcia do aluno quanto ao
aprendizado do passado. Ou seja, 0 questionamento sobre a importancia
de se aprender Historia. Nesse sentido, é comum a resisténcia prévia do
estudante a disciplina, o que torna um obstaculo para a pratica docente.
Além, é claro, do fato da aceleracdo tecnoldgica seduzir os jovens pela
dinamicidade e recursos multimidias, 0 que pesa na aceitacdo de se
compreender o passado, ja que este estudante esta muito ligado ao presente
conturbado. (Professor A2/2003) (grifo nosso)

Nota-se na fala do professor acima que os alunos resistem a aprendizagem
da Historia, indagam-se da “utilidade” dela. Essas consideracbes podem ser um pouco
clarificadas se pensarmos na relacdo que os alunos tém com a Histéria. Segundo Seffner, a:

[...] relagdo que os alunos tém com esses conhecimentos da aula de Historia
é de tédio, expresso em frases que todos nds conhecemos: “‘a Histdria é uma
disciplina chata, tem muita coisa para decorar, mas felizmente nao é dificil,
ninguém roda Historia na escola, s6 se ja tiver rodado em outras matérias’.
Essa € uma relagdo com o conhecimento do tipo descartavel [...]. (2000, p.
270)
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Outro professor também formado em 2003 apresenta sua dificuldade: fazer o
aluno sentir-se parte da Histdria, sujeito da Historia para poder melhor compreender sua
realidade. Para tanto parece ser, seu maior desafio, transformar o conhecimento “abstrato” em

“tangivel”

A minha grande dificuldade tem sido trazer os estudantes para ‘dentro’ da
histéria e transformar a noc¢éo enraizada de que o passado ndo se refere a
eles e nem ao tempo presente. Acredito que a maior dificuldade e desafio
sdo, sem duvida, transformar o ‘conhecimento abstrato’ em um
conhecimento ‘tangivel’, que possa servir como instrumento da construcéo
de um determinado conhecimento da realidade. (grifo nosso)

Essa dificuldade surge da exigéncia, no estudo da histdria, de um exercicio
de abstracdo, de certo modo complexo, uma vez que o passado devera ser
‘reconstruido’ ou ‘reconstituido’ em algumas de suas partes, por meio de
uma determinada metodologia. A dificuldade reside, portanto, na
interlocucéo entre educador-educando, devido, sobretudo, ao baixo grau de
aprendizagem e alfabetizacdo apresentados pelos educandos que tém
chegado ao 3°ciclo do ensino fundamental. Em outras palavras, o0 minimo
grau de ‘abstracdo’ exigido no ensino fundamental I, especificamente no
estudo do passado, ainda ndo estad sendo adquirido pela maioria dos
estudantes que terminam a primeira jornada do ensino fundamental. Nesse
sentido, cabe ao professor de histéria, ndo sem muita dificuldade,
transformar o ensino de sua disciplina, mesmo gue tenha significado muitas
perdas a construcdo do conhecimento histérico escolar, num ensino do
cotidiano dos educandos, procurando extrair dessas relagfes algumas
no¢Oes de passado, presente e futuro. (Professor A2/ 2003)

Parece-nos que uma das grandes preocupacdes desse professor dialoga com
as discussbes sobre a Histdria Ensinada e a Historia Académica. Lembrando que desde sua
sistematizacdo como campo de conhecimento histérico e, disciplina escolar no ensino
secundario, no Brasil, no século XIX, discussdes para que servia a Historia ensinada nas
escolas e sua matriz académica eram desconsideradas. Somente no final da decada de
cinglienta e inicio de sessenta, tem inicio outra visdo sobre as relacdes entre a Historia
“ciéncia” e a Historia “matéria”, sdo feitas distin¢gdes: no inicio da década de 70 ainda se
procurava negar a fragmentacdo entre saber — produzido pelo professor universitario — e 0
fazer — o professor de Ensino Fundamental e Médio era aquele que reproduzia para seus
alunos o saber produzido na universidade. (ABUD, 1999). Assim, essa indagacéo € pertinente,
pois coaduna com as pesquisas a respeito do ensino de Historia, que retomam, a partir de
outra perspectiva, dados que marcam as diferencas entre a Historia “ciéncia” e a Historia
“matéria”, um dos nomes é o do pesquisador Jorn Riisen (2001).

De novo de acordo com Seffner, o professor de Historia ao ensinar precisa

ter em mente que o Ensino de Histdria deve:
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[...] possibilitar que o aluno se interrogue sobre sua prépria historicidade,
inserida ai sua estrutura familiar, a sociedade ao qual pertence, o pais, ou
seja [...] [fazé-lo] preocupar-se com a construcdo de sua identidade social, e
as relacBes que o prendem aos outros, os discursos onde esta inserido, etc.;
[...] (2000, p. 268).

Outro professor, diz ter “passado por um ajuste interior”, j& que o que
ensinaria na escola, a chamada Historia Factual, pouco, ou nada, relacionava-se a Escola

Nova, muito discutida por ele na Universidade

O fato da faculdade ter enfatizado a Escola Nova e chegando na sala de
aula sou obrigada a cumprir o curriculo da Histdria factual. Passei por um
ajuste interior. (Professor A2 / 2003)

Se verificarmos suas repostas sobre o que entende por Histdria e ensino de
Histdria, entenderemos melhor esse ‘ajuste interior’. Observamos que esse professor teve sua
formagdo voltada para as discussdes da Escola dos Annales e Histdria Nova, dai precisar
adaptar-se ao curriculo da escola que trabalha bastante, mas ndo somente, com a Historia
Tradicional. Temos aqui alguns subsidios para dizer que o discurso teorico do professor néo €
compativel com sua préatica: sua forma de atuar parece-nos que nao leva os alunos a refletirem
a respeito da Historia. Tanto que sua resposta tem certo tom de desabafo. A formacao inicial
confronta com a préatica da sala de aula.

Mais um professor formado em 2003 nos deu a seguinte resposta:

A maioria dos alunos ndo desenvolveram(sic) uma consciéncia do
processo histérico; a memorizacdo de datas e fatos, como a falta de um
contextualizacdo de relacionar os contetdos escolares as situacGes da
vida cotidiana estao presentes nos alunos, mobiliza-los, proporcionar um
desenvolvimento intelectual e critico para que seus alunos posam com o
Ensino de Historia obter uma melhor inser¢do na sociedade exige uma
grande participacdo, onde realmente alunos e professores estejam
interessados em aprender, conhecer, criticar.(Professor A2/ 2003)(grifo
Nosso)

Parece-nos que o professor entende que os alunos ainda ndo estdo
sensibilizados para a importancia do estudo da Historia, é preciso instiga-los. Ao retomarmos
as respostas desse mesmo professor sobre a Historia e 0 Ensino de Historia, podemos
perceber que elas dialogam com as discussdes da Escola dos Annales e Historia Nova, além
das indicacOes para dizer que é latente em sua formagdo a concepcao pedagogica critico —

social dos conteudos.
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Vejamos as respostas dos professores formados no final da década de 80,
inicio da década de 90: um professor, hoje docente na Universidade Publica, destaca sua

dificuldade em discutir com os alunos da graduacdo a importancia do Ensino de Historia.

Atualmente, no ensino superior, na graduacdo, fazer com que os alunos
percebam a importancia do ensino de Histdria. (Professor A / 80-90)

Outro professor, também atualmente docente de uma Instituicdo Publica,
nos respondeu que: “N&o acredito que ‘ensinamos’ Histéria. Ensinamos, sim, a lidar com
diversas possibilidades e visdes.” (Professor A1/80-90). N&o expds sua dificuldade, mas nos
instigou a ler de outra forma sua resposta. Portanto, para melhor entendermos sua afirmacéo
fomos ver o que esse professor respondeu na questdo — qual a fun¢do do Ensino de Historia?-
Vejamos:

Possibilitar, essencialmente, instrumentais capazes de formar alunos
criticos e que saibam lidar com as temporalidades, ou seja, que tenham
condicBes de discernir as peculiaridades de cada época e/ou grupo social
para nao resvalarem em generalizagbes e aproximagdes entre passado e
presente empobrecedores.

Em nosso entendimento o professor acredita que ensinar histdria envolve
pesquisar, analisar a partir de diferentes angulos, questionar, indagar, localizar o objeto que
sera pesquisado dentro de recortes temporais e espaciais.

Significativo ressaltar que essa questdo foi incluida quando trés
questionarios ja haviam sido respondidos. Por isso trés professores ndo a responderam, pois
ainda ndo constava entre as perguntas. Lembrando que em uma abordagem qualitativa,
mudangas devem ser feitas na coleta de dados para ndo deixar de obter dados relevantes que
véo possibilitar uma analise mais completa do problema. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Na seqliéncia explicitaremos as respostas dos sujeitos da pesquisa no que
tange a dificuldade encontrada por eles no inicio do magistério. Elas serdo agrupadas
conforme suas afinidades.

Como ja afirmamos essa questdo pode, por exemplo, trazer indicios sobre
como foram as discussdes no decorrer do curso de Licenciatura em Historia dos sujeitos de
nossa pesquisa a respeito da realidade escolar, relacdo professor-aluno, processo ensino-
aprendizagem entre outras tematicas. Destacamos que trabalhos como o de Candau (1997) e

Pereira (2006) tém mostrado que nas Universidades as atividades relacionadas a formacgéo de
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professores sdo secundarias, sendo consideradas um ‘subproduto da universidade’, ou seja,
ndo ha um sério cumprimento da tarefa dada a Universidade de formar docentes para a escola
bésica.

Sabemos que a formagéo do docente na Universidade ndo supre todas as
dificuldades encontradas em nossa carreira, mas pode amenizar alguns aspectos. Uma
formacdo de qualidade pode contribuir para que o futuro docente consiga manejar a
complexidade escolar, resolvendo assim, problemas préaticos da realidade em que vai atuar.
Portanto, acreditamos que as disciplinas pedagdgicas responsaveis pelas atividades nas
escolas, precisam despertar nos graduandos questionamentos de procedimentos didaticos, de
qualidade da aprendizagem do aluno e aperfeicoamento do ensino entre outros aspectos.
(GIESTA, 2002).

Eddy (1997) citado por Tardif descreve o inicio da carreira, apontando trés
fases: “[...] transicdo do idealismo para a realidade, [...] marcada pela reunido formal de
orientacdo que ocorre varios dias antes do inicio do ano letivo.” (EDDY, apud TARDIF,
2002, p. 82-83), que trata da passagem da fase de estudante a professor; a segunda é marcada
pela iniciacdo ao sistema normativo informal e hierarquizagdo das posi¢Oes ocupadas na
escola, ou seja, “[...] novos professores, [...], compreendem rapidamente que estdo na parte
mais baixa da hierarquia, sujeitos ao controle de diversos subgrupos acima deles. (EDDY,
apud TARDIF, 2002, p.83); e a terceira relaciona-se a descoberta dos alunos “reais”, eles
“ndo correspondem a imagem esperada ou desejada: estudiosos, dependentes, sensiveis as
recompensas e punicoes, desejosos de aprender (Eddy, 1971: 186)” (TARDIF, 2002, p, 84)

Vejamos as respostas:

Muitas. Primeiramente a falta de pratica, era algo novo entrar numa sala
de aula lotada e tentar transmitir algo. Nao estava, ndo me sentia
preparada, depois a indisciplina, a falta de materiais pedagdgicos (livros,
apostilas, etc.) que me dessem suporte, respaldo e além disso o contetdo
programado ndo condizia com a realidade dos alunos o que contribuia para
0 desinteresse e a indisciplina.(Professor  A2/2003)  (grifo
nosso)[procuramos esse professor para maiores esclarecimentos da sua fala]

Para o professor ndo ha preparo suficiente para a realizacdo do seu trabalho
— falta de prética- essa fala nos chamou a atencdo, e por isso fomos conversar com esse
professor. Segundo ele houve falhas nas disciplinas pedagdgicas que deveriam ser mais
estruturadas para oferecer melhor preparo aos graduandos, mais contato com o meio escolar

deveria ser feito no decorrer do curso. Além disso, sua resposta a respeito do Estagio também
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¢ bem interessante, 0 vé como o0 “momento de se colocar em pratica, de testar o
conhecimento que é transmitido em sala de aula [...]”, isto €, 0 estagio € entendido ainda
como o periodo de se colocar em pratica a teoria aprendida no curso.

O termo “transmitir” em sua fala é significativo: notamos a nocdo de
conhecimento enquanto acumulo de informacdes transmitidas pelo professor, que aprende no
curso de formacdo inical e na sequiéncia transmite esse conhecimento aos alunos. Além disso,
em sua resposta de concepcdo da Histéria pudemos notar “criticas” a Historia Factual, ele
entende a Historia além de fatos, mas ndo desconsidera essa nogdo de Historia. Chama a
atencdo ainda para o aspecto critico que a Histdria pode vir a oferecer a seu aluno, o que nos
da subsidios para dizer que sua formacdo dialoga com a pedagogia critico- social de
conteudos.

Vejamos outros professores:

Sim. O ensino deficiente prévio, que me prejudicou quanto a adaptagdo a
um ensino publico que ndo é paternalista com o aluno. (Professor A2/2003

Parece-nos que este ao deparar-se com uma realidade ndo esperada precisou
adaptar-se aquela que encontrou, seria a terceira fase discutida por Tardif e um pouco acima
explicada. Na fala dos professores citados abaixo, novamente sdo apontadas muitas
dificuldades, assim coadunamos com as idéias de Tardif, a respeito da fase inicial da carreira
docente: é critica, pois, ha um choque cultural com a realidade educacional e o professor
acaba suscitando expectativas e sentimentos fortes e as vezes até mesmo contraditérios dentro
de si (TARDIF, 2002).

Sentia que ndo sabia lidar com a escola em seus mais diferentes aspectos:
desde a indisciplina na sala de aula até entender a burocracia que
permeava a vida da escola. (Professor A1/80-90) (grifo nosso)

Sim. Imagino que em graus diferenciados todos tém. A minha dificuldade
foi encarar o tamanho da sala (palquinho / em destaque), 0 que me
deixava no inicio amedrontada; as perguntas que desconcertavam, por
nem sempre saber respondé-las. Com o tempo, isso foi amenizado. Contudo,
acredito que por mais experiéncia que se adquira, sempre estamos iniciando
de alguma forma: alunos novos, disciplinas novas, novos desafios, novos
problemas. (Professor A1/80-90)

Inicialmente fui bem acolhido pela Escola, como também pude realizar e
obter bons resultados com meu trabalho, porém quando me efetivei
encontrei outras realidades que me causaram desgastes, destaco a
indisciplina, o desrespeito, a falta de interesse, a anulacdo da familia na
participacdo da vida escolar do aluno, politicas publicas educacionais nao
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condizentes com a atual realidade, auséncia de uma fiscalizagdo que
promova a qualidade da escola, ndo punicdo ou obrigagdes ditatorias
legadas a professores cujo mérito € um bénus salarial, ou falsos elogios
atribuidos a administracéo escolar.(Professor A2-2003)

No que tange a fala seguinte destacamos a seguinte idéia: o professor

entende que com o passar do tempo, adquirimos experiéncia e as dificuldades desaparecem.

Sim, indisciplina por parte dos alunos. Mas estes problemas ndo me
afetavam muito. Pois conseguia separar bem as coisas. E também sabia que
era uma questdo de tempo. Essa dificuldade ia desaparecendo com o tempo
e a medida que eu ganhasse experiéncia. (Professor A2/2003) (grifo nosso)

Trabalhos como o de Tardif ttm mostrado que a estruturacdo dos saberes
experenciais dos professores — aqueles que nao se encontram sistematizados em doutrinas e
teorias, mas sdo atualizados, adquiridos e importantes na pratica da profissdo docente
formando “[...] um conjunto de representacOes a partir das quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua préatica cotidiana [...].” (TARDIF, 2002, p. 49)
relacionam-se a experiéncia de trabalho.

A experiéncia inicial apresenta aos professores incertezas em relacdo ao
contexto de trabalho, proporcionando sua integracdo a escola e a sala de aula, seu ambiente de
trabalho. Nesse contexto, os professores comegcam a perceber que os saberes ndo conseguem
desempenhar seu papel predominante sem um elemento integrador, o conhecimento do eu
profissional nesse oficio de relagdes humanas: toma-se “[...] consciéncia dos diferentes
elementos que fundamentam a profissdo e a integracdo na situacdo de trabalho [levando] a
construcdo gradual de uma identidade profissional.” (TARDIF, 2002, p. 86). Dessa forma,
para enfrentarem os desafios da profissdo, os professores, no exercicio cotidiano de sua
funcdo, improvisam, desenvolvem habilidades, criam ‘macetes, geram um estilo de ensino
gue se manifesta, “[...] através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e profissionais
validados pelo trabalho cotidiano.” (TARDIF, 2002, p. 49).

Ainda em Tardif pensemos na fala do professor A2, formado em 2003:

Considero que a formacéo que recebi durante meus estudos na Graduacgéo e
P6s-Graduagdo minimizaram certos problemas comuns a grande maioria do
magistério (normalmente licenciada em faculdades de qualidade duvidosa).
Todavia, percebi que me faltava uma compreensdo do funcionamento do
sistema de ensino no Brasil (seja na esfera federal, estadual ou
municipal); ndo foi estabelecido qualquer debate mais profundo a respeito
das caracteristicas das criancas e adolescentes de hoje. Situacédo grave,
visto que possuimos disciplinas que, teoricamente, deveriam tratar deste
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temério (Psicologia da Educagdo, Didatica, Estagio Supervisionado)
(Professor A2/2003) (grifo nosso)

De acordo com o autor é também no inicio da carreira que o professor a
partir de certezas e condicionantes da experiéncia pratica julga sua formacao universitaria

anterior. Tal atitude é vista na fala anterior. Portanto,

Ao estrearem em sua profissdo, muitos professores se lembram de que
estavam mal preparados, sobretudo para enfrentar condicdes de trabalho
dificeis, notadamente no que se refere a elementos como o interesse pelas
funcbes, a turma de alunos, a carga de trabalho, etc. Foi, entdo, através da
pratica e da experiéncia que eles se desenvolveram em termos
profissionais.(TARDIF, 2002, p.86)

No professor seguinte notamos que as discussdes pedagodgicas no decorrer
de seu curso foram bem fréageis, privilegiavam-se as atividades de pesquisa. Lembrando que
trabalhos como o de Candau (1997) tém demonstrado que nas Universidades a preocupacgéo
com a producdo cientifica e o envolvimento com a pesquisa e pds-graduacdo consomem a

maior parte dos interesses dos docentes, a formagdo de professores ocupa lugar secundario.

Sim. N&o tive preparacdo pedagogica/ didatica adequada, principalmente
em termos de compreensdo da aprendizagem de historia para jovens entre
11 e 17 anos. Os conteudos desenvolvidos na graduacgdo eram especificos
demais: sabia ‘muito’ sobre ‘muito pouco’. Disciplinas monogréaficas
demais, e com forte viés historiografico preparavam os alunos para o
mestrado, mas ndo para a docéncia. (Professor A1/80-90) (grifo nosso)

Vejamos a resposta de mais sujeito:

Foram inimeras as dificuldades, provavelmente ndo me lembrarei de todas.

1) Dificuldades em aplicar a teoria pedagdgica que tive na faculdade com
a préatica da sala de aula.

2) Dificuldade em aplicar a teoria que tive na faculdade com a historia
factual aplicada no ensino fundamental e médioa nas escolas.

3) Dificuldade em conhecer toda a histéria factual em pouco tempo.
Desde a pré- historia a atualidade (matéria cobrada na escola)

4) Dificuldade em conhecer todas as datas dos acontecimentos histéricos.
(Muito cobrado por outros professores e pais de alunos)

5) Dificuldade em dominar a indisciplina na sala de aula.
(Professor A2/ 2003) (grifo nosso)

Observamos que esse professor apesar da formacdo baseada na Escola dos
Annales e Historia Nova - fomos verificar suas respostas referentes a Historia e ao Ensino de

Histdria- enfrenta a dificuldade de se ter que adaptar ao perfil de aula que a escola trabalhava,
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ou seja, uma aula baseada principalmente na Histdria Factual. Ele mostra possuir
conhecimento sobre as diferentes formas de narrar a Historia. Porém, sua dinamica de sala de
aula ndo condiz com sua formacdo. Por isso também esse mesmo professor diz ter passado
por um “ajuste interior” quando foi dar aula. Como trabalhar principalmente de forma linear
0s acontecimentos histdricos, se sua formacdo ndo se baseou neste tipo de discussdo?
Assinala-se uma inadequacéo da formacao recebida para enfrentar a problematica das escolas.
(CANDAU, 1997)

Nesse sentido, podemos pensar, novamente, no trabalho de Tardif. De
acordo com o autor, 0s questionamentos, nos primeiros anos de trabalho, representariam uma

fase critica do inicio da carreira - entre os trés e cinco anos de trabalho- é o periodo de;

Reajustes a serem feitos em funcdo das realidades do trabalho. Ora, este
processo esta ligado também a socializagdo profissional do professor e ao
gue muitos autores chamaram de ‘choque com a realidade’, ‘choque de
transicdo’, ou ainda ‘choque cultural’, no¢des que remetem ao confronto
inicial com a dura e complexa realidade do exercicio da profissdo. (TARDIF,
2002, p. 82).

Na fala seguinte, notamos, mais uma vez, que foram muitas as dificuldades
encontradas por ele no comego de sua carreira, porém, nos chamou atencdo o0 momento em
que fala a respeito da “adaptacdo dos conhecimentos de Historia académica para o

conhecimento escolar”.

Sim. Muitas foram as dificuldades que encontrei em me adaptar ao sistema
de ensino vigente no Estado de S&o Paulo, que passo a enumeréa-las: 1)
salas de aula superlotadas; 2) falta de respeito no ambiente de trabalho; 3)
pouca ou quase nenhuma participacdo das familias; 4)Salario baixo;
5)Demora para aprender e cumprir os tramites burocraticos do oficio e, por
fim 6)Adaptar o conhecimento de histéria académica ao conhecimento
escolar. (Professor A2/2003) (grifo nosso)

Como ja apontamos no trabalho, apenas no final da década de cingienta e
inicio de sessenta, comecam a ser feitas distingdes a respeito da Histdria “ciéncia” e a Histdria
“matéria”. No inicio da década de 70, ainda se procurava negar a fragmentacao entre saber —
produzido pelo professor universitario — e o fazer — cujo responsavel, era o professor de
Ensino Fundamental e Médio, aquele que reproduzia para seus alunos o saber produzido na
universidade. (ABUD, 1999). Parece-nos que, ainda é presente na mentalidade dos
professores essa separagdo: Histdria “ciéncia” e Histdria “matéria”.
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A partir dessas respostas € possivel perceber que os anos iniciais da carreira
docente sdo bem conflitantes. A formacdo inicial, em geral, difere-se das propostas
curriculares da escola, essas constituem referéncias fundamentais na construcdo das praticas
escolares dos professores, sendo instrumentos poderosos de intervencao na escola, nos valores
transmitidos aos alunos, nas concepgdes de mundo, cultura e de ciéncia. (FERNANDES,
1999). Lembrando que a propostas em curso encontrando-se, muitas vezes, pautadas em um
ensino de Historia baseado em datas e fatos, relacionados, principalmente, ao uso do material
didatico, que é elaborado, seguindo uma organizacdo linear e causal, e quase exclusiva de
eventos politicos e econdmicos (FERNANDES, 1999). Nesse sentido, a pratica na escola

confronta-se com a formacéo inicial do professor.

3.1.1.4 Tracos de préatica: o estagio supervisionado *’

As quatro questdes referentes ao Estagio versavam sobre a relevancia do
estagio obrigatério na formacdo docente. Buscamos levantar elementos para verificar como
entendiam esse momento e como se deu este processo durante sua formagdo como professor
de Historia.

Embasados em diferentes autores que tratam sobre a tematica, acreditamos
gue o estagio supervisionado é o0 momento em que o aluno de graduacdo devera iniciar o
processo de articulacdo entre as concepcoes teoricas e a pratica de ensino (VILLATA, 1992/3;
CAINELLI, 1999.).

Nesse sentido,

[...] ndo deve colocar o estagio como p6lo pratico do curso, mas como uma
aproximacdo a pratica, na medida em que sera consequente a teoria estudada
no curso, que, por sua vez, devera constituir numa reflexdo sobre e a partir
da realidade da escola (PIMENTA, 2005, p.70).

Devido a importancia do Estagio Supervisionado para a pesquisa, iremos
transcrevé-las na integra. Em sua opinido, as propostas de estagio estavam adequadas as
necessidades da escola? (Questdo-1); Qual a sua concepcdo de Estagio?(Questdo-2); Como foi

realizado seu estagio obrigatdrio no curso de graduacdo em Historia na Universidade Estadual

" Em nosso trabalho, abordamos o estagio curricular cuja finalidade é integrar o processo de formacao do aluno,
futuro profissional, de modo a considerar seu campo de atuacdo como objeto de andlise, de investigacédo e de
interpretacéo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso. (PIMENTA; LIMA, 2004). Assim, ele sera
entendido como o tempo de aprendizagem em que, por meio de um periodo de permanéncia, alguém se demora
em algum lugar para aprender a pratica do mesmo e depois pode exercer a profissdo. (PRADO, 2004)
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Paulista, campus de Assis? Comente sobre as observagdes e regéncias realizadas, destacando
0 numero de aulas e sua forma de atuacdo. (Questdo-3); No seu curso existia relacdo entre as
disciplinas de fundamentos da Educacdo, como Didatica de Ensino ou Psicologia da Educacéo
e 0 estagio?(Questao-4).

Com a questdo 1 — Em sua opinido, as propostas de estagio estavam
adequadas as necessidade da escola? -, gostariamos de averiguar como se davam as relagdes
entre a Universidade e a comunidade escolar, e vice-versa. O estagio poderia ser uma
oportunidade de estreitar essas relagdes. Tentaremos aqui pensar conjuntamente a questdo 1 e
3 - Como foi realizado seu estagio obrigatorio durante o curso de graduacdo em Historia, na
Universidade Estadual Paulista, campus de Assis/ Comente sobre as observacdes e regéncias
realizadas, destacando o nimero de aulas e sua forma de atuagcdo. Destacamos que um dos
objetivos especificos da pesquisa € verificar como ex-alunos estabeleceram relagfes com a
Disciplina Metodologia de Prética de Ensino e Estdgio Supervisionado, essas respostas
possivelmente nos ajudariam. Pertinente dizer que em alguns sujeitos para melhor
esclarecermos sua fala ja explicitamos seu entendimento a respeito do estagio (Questao — 2)

Ao pedirmos a opinido dos professores se quando da realizacdo do estagio,
as propostas encaminhadas por estes a escola adequavam-se as necessidades dela, um deles,
professor A2/ 2003, diz ndo ter apresentado proposta alguma a escola - ela nao pediu nada.
Assinaram. Tal atitude nos remete a refletirmos a respeito da relacdo da comunidade escolar
com a Universidade e desta com a comunidade escolar. Pesquisa realizada por Candau em
1997, mostrou que a relagdo da Universidade com o sistema educacional basico é bastante
dificil, e que apesar de haver tentativas de maior interacdo entre eles, elas continuam sendo
insuficientes. Parece-nos que essa situacdo permanece em 2003.

Esse mesmo professor quando perguntado a respeito de seu estagio
confirma néo té-lo realizado: Os professores assinaram, sem que eu precisasse realizar os
estagios. (Professor A2/ 2003)

Outro também formado em 2003, diz que:

[...] as propostas do estagio se vinculavam mais a dinamica do ‘mundo
académico’ do que as necessidades da Unidade Escolar. Na verdade, o
estagio era percebido como uma etapa mais ‘burocréatica’ do que essencial
ao exercicio profissional no magistério. (Professor A 2/ 2003)

Parece ndo haver um dialogo entre as necessidades da escola e 0 que esse

estagiario poderia oferecer a ela. Nota-se que 0 estagio esta ainda muito relacionado com
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entendimento de que é simplesmente um aspecto burocratico. Mas também é um momento de
colocar em pratica algo aprendido, ou seja, “exercitar-se”, dar aula. Interessante que em sua
resposta sobre como foi seu estagio obrigatorio destaca a reflexdo detalhada do relatério apos
a realizacdo do estagio — o que pode coadunar com sua idéia do estidgio ser um momento
burocrético-, porém reclama das minimas intervencBes do professor orientador para a
realizacdo do mesmo. Essa idéia talvez nos dé subsidios para melhor entendermos o que quer
dizer com “exercicio profissional do magistério”, o que, segundo ele faltou, pois foram

poucas aulas dadas. Vejamos sua fala:

Boa parte do estagio se concentrou apenas na observacao. N0ss0s
relatorios foram objeto de reflexdo pormenorizada. Quanto a
regéncia: pouquissimas aulas, elaborada de forma intuitiva, com
pouquissima intervencao do professor responsavel.

Outro formado em 2003, afirma que:

N&o. Pois o graduando vem de fora e nédo sabe quais sdo as necessidades
internas de cada escola. (Professor A2/ 2003)

Nessa Ultima fala podemos perceber a pouca articulagdo entre a
Universidade e a realidade escolar, apesar de ser um dos aspectos destacados nos Projeto
Pedagdgico de 1994 e 2004, do Curso de Licenciatura em Histéria da UNESP, de Assis.
Lembrando como acabamos de explicitar algumas linhas acima que trabalhos como o de
Candau, realizado em 1997, mostrou que a relagdo Universidade - ensino de 1° e 2° graus é
complicada, tentam-se interacdes entre eles, porém nao sao suficientes.

Na outra questdo, notamos que o perfil dos alunos da escola em que realizou
0 estagio influenciou sua postura perante este: 0 que também nos auxilia na compreensdo de
gue em algumas escolas, ha boas interacfes entre o estagiario e a escola. Observemos sua

resposta:

A primeira parte do estagio — o de observacdo- nédo foi muito proficuo, ja
gue ndo me trouxe nenhuma ajuda quanto a pratica de ensino. Contudo,
serviu de experiéncia para a compreensao de como a estrutura escolar esta
deficiente e como a atividade docente seria conturbada. Essa fase foi
realizada na Escola Estadual Carlos Alberto de Oliveira.

Quanto ao estagio de regéncia, a experiéncia foi diferenciada. Primeiro
porque se deu num colégio diferenciado, o Industrial, que comporta alunos
um pouco mais interessados. Segundo, porque ajudou o acumulo de
experiéncia em sala de aula. De postura entonacédo e didatica. (grifo nosso)
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O Colégio Industrial é bem procurado pela populacdo assisense. Criado em
1948, o referido Colégio, chamado nesse momento de “Escola Artesanal” oferecia cursos
praticos de Ensino Profissional, - Mecénica, Marcenaria, Corte e Costura, etc. -. Anos depois
a Escola denominou-se Ginasio Industrial Estadual de Assis, e em 1975, pela Lei n® 753, foi
criada a Escola Estadual de 1° Grau “Pedro D’Arcadia Neto”, em homenagem ao grande
poeta assisense, e também professor da “Escola Industrial”.

Até 1991, a “Escola Industrial” era subordinada a Secretaria da Educagéo
(administrada pela DISAETE) e recebia a designacdo de Escola Técnica Estadual de 2° grau
“Pedro D’Arcadia Neto” (E.T.E.S.G. “Pedro D’Arcadia Neto”). Em 1992, passou a fazer
parte da Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento Econdmico, administrada pela
DEET - Divisdo Estadual de Ensino Técnico. Assim, desde 1993, compde o quadro das
Escolas do CEETEPS - Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza. Atualmente,
os cursos oferecidos na E.T.E. Pedro D’Arcadia Neto — Escola Técnica Estadual Pedro
D’Arcédia Neto sdo: Técnico em Administracdo, Assessoria de Gerenciamento Empresarial,
Enfermagem, Mecénica e Meio Ambiente. Também funciona na Instituicdo a 1°, 2° e 3° Séries
do Ensino Médio.

Interessante nesse professor que sua definicdo de estagio baseia-se na ideia
do estagio funcionar como um aprendizado pratico da profissdo. Tanto que ele destaca que
no estagio de regéncia houve sim aprendizagem na pratica de ensino. Nessa perspectiva, a
atividade de estagio segundo Pimenta e Lima (2004, p. 37) “reduz-se a hora da prética, ao
‘como fazer’, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de
habilidades especificas do manejo da classe, [...].”

De acordo com as autoras o estagio pode se reduzir a observacBes de
professores em aula e imitacdo destes, sem analise critica e teoricamente legitimada na
realidade do ensino, ou o estagio pode ser o momento de como fazer (PIMENTA; LIMA,
2004).

Dois professores, um formado entre os anos 80 e 90 e o outro em 2003,
nessa mesma questdo, destacam a nédo abertura da escola para que houvesse uma interacao

com o estagiario. Parece-nos que a relacéo da escola com a Universidade era dificil.

Para ser sincera, ndo sei se existia uma proposta de estagio e quanto a
escola sentia que ela me queria bem longe dali. (Professor A 1/ 80-90)
(grifo nosso)
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N&o, a impressdo que eu tinha era de que apenas eu estava sendo
beneficiada com os estagios pois estava cumprindo meus horarios e a
professora responsavel estava assinando as horas do estagio. Mas nao
existia uma troca, como de alguma forma algo para os alunos, professores
ou funcionarios da escola. E a escola ndo esta aberta para dialogos, sentia
ser um objeto da escola. (Professor A2/ 2003) (grifo nosso)

A professora formada no final dos anos 80, inicio dos anos 90, quando
indagada a respeito da forma como realizou seu estdgio, destaca 0 ndo acompanhamento do
supervisor da Disciplina no momento de efetivacdo do estdgio. Chamou-nos atencéo que seu
estdgio ndo foi realizado em Assis: como trabalhar conjuntamente professor supervisor,

estagiario e escola? Tanto que ela ndo era bem vista na escola. Vejamos sua resposta:

Foram pouquissimas aulas tanto de observacdo (ndo me lembro guantas)
guanto de regéncia (01 aula), realizada na minha cidade (Palmital), sem o
acompanhamento do supervisor. (Professor A1/ 80-90)

Ja o outro professor diz que seu estagio foi bem parecido com a realidade

que vive hoje: professores desmotivados e alunos indisciplinados.

Realmente lembro pouco de meus estagios. Inicialmente fiz o estagio de
observacdo, o qual foi realizado numa sala de ensino fundamental inclusive
extremamente indisciplinada e a professora desmotivada com tal situagao,
assemelha-se a realidade que enfrento hoje. (grifo nosso)

J& meu estagio pratico ndo lembro quase nada, apenas que fiz com Mariana
Reis Feitosa, que fizemos um projeto para aplicar com os alunos se eu nao
me engano ‘Histdria e cinema’ até chegamos a passar o filme ‘Robin Hood
e fizemos relatérios.(Professor A2/ 2003)

Interessante que na sua resposta a respeito do estagio diz que ele é um
recorte da realidade ou o que julgue ser a realidade, o que coaduna com sua resposta de viver
atualmente algo parecido com o que passou no estagio. Notemos sua resposta sobre estagio: o
estagio imagino ser um recorte superficial da realidade ou o que julgue ser a realidade,
afinal de que, o futuro profissional complemente a sua formacdo académica.(Professor
A2/2003).

Outro sujeito da pesquisa diz que, apesar de as propostas do estagio nao
estarem adequadas as necessidades da escola acredita ter “dado certo” seu estagio, pois se
relacionava bem com o professor de Historia da escola. Ou seja, um contato anterior ao

estagio ja existia, isso parece ter facilitado a relacdo entre o professor e o estagiario. No
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entanto, faz uma ressalva em relagdo ao estagio dos colegas de classe. Vejamos o0 que

escreveu:

N&o. Comigo pode ter ‘dado certo’ porque tinha excelente relacionamento
com o professor de Histéria da escola. Mas, observando o estagio dos
colegas, percebia que a observagdo era pouco produtiva, além de sem
controle rigido de horéarios e freqliéncia. Devo lembrar, porém, que a
maioria dos graduandos desprezava 0 estagio, seja porque ele era mal
conduzido, seja porque imaginavam-se pesquisadores, e ndo futuros
professores.(Professor A1/ 80-90).

Percebemos uma ndo preocupacdo dos estudantes com o estagio, lembrando
que o curso de Licenciatura em Historia da UNESP-Assis, volta-se para a formacdo do
professor pesquisador e ndo para a formacdo do professor de Educacdo Basica como ja
enfatizamos em capitulos anteriores. Tanto que no Projeto Pedagdgico do curso de Historia de
1994 consta que o curso visa “a formacao de um profissional capaz de acompanhar e interferir
nas discussdes travadas entre os historiadores e demais cientistas sociais.” (grifo nosso).
Lembrando que na época de formacdo desse professor era esse 0 Projeto que estava em
vigéncia.

A respeito de como foi realizado seu estagio, novamente conhecer o pessoal

da escola facilitou sua realizacéo, tanto que, quando o realizou, era funcionario da instituicao.

Meu estagio foi facilitado porque eu trabalhava como inspetor de alunos
numa escola estadual. As observagdes eram constantes, mas assistematicas.
N&o me recordo do nimero de aulas. As regéncias foram facilitadas porque
eu conhecia bem os alunos e o programa desenvolvido pelo professor — que
me ajudou bastante também. (Professor A1/80-90)

Este ndo respondeu sobre qual seria seu entendimento a respeito do estagio.

Um dos professores, formado em 2003, chama a atengédo ao explicar por que
as propostas de estagio ndo estavam adequadas as necessidades da escola, acredita ser porque
ele ndo se preocupou em incluir-se nos projetos da escola. Novamente notamos que era
pequena a interacdo do estagiario com a escola, e, possivelmente da escola para com ele, ja

que foi um espectador nas aulas do professor. Vejamos sua fala:

N&o, pois ndo me inclui em nenhum projeto em andamento na escola,
posicionando-me, dessa forma, como “mero” espectador das aulas do
professor. (Professor A2/ 2003)
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E possivel que haja um desinteresse da Universidade em se aproximar da
comunidade escolar. Essa observacdo aparece também no trabalho de pesquisa realizado por
Candau (1997), que apesar de antigo, traz consideracfes ainda bem recentes, quando assinala
que o licenciando persiste em destacar que existe uma distancia e inadequacdo da formagéo
recebida para enfrentar a problemaética das escolas do sistema (CANDAU, 1997). Mas o
estagio ndo poderia ser o momento de ele se aproximar mais da escola?

No que tange a sua resposta sobre como realizou o estagio, faz criticas:
acredita que é interessante aumentar o periodo de regéncia do estagio, tanto que, na sua
definicdo de estagio, ha grande valorizacdo para o conhecimento da realidade escolar, que,
para ele, parece precisar acontecer no trabalho direto com alunos e ndo nas observacoes.

Vejamos suas respostas, primeiramente quanto a forma como realizou seu

estagio e em seguida, sua definigdo sobre estagio:

Meu estagio de observacdo foi realizado em uma escola de ensino
fundamental na cidade de Assis, numa 8% série. Acompanhei a atuacdo de
dois professores diferentes. O nimero de hora-aula foi exagerado para uma
simples observacédo do trabalho. Acredito que todos os esfor¢os devam se
concentrar no estagio de atuacdo como professor, principalmente porque o
estagio de simples observacéo, como foi 0 meu caso, ndo permite muito um
trabalho ativo, direto e proficuo com os alunos. (Professor A2/2003)

Estagio é um periodo de aprendizado importante para o professor em
formacdo, sobretudo para conhecer a realidade escolar na qual atuara,
embora ndo exista uma Unica realidade escolar. Pode ser dividido em dois
momentos: estagio de observacao e outro de atuacdo. (Professor A2/ 2003)

Outro professor afirma que as propostas de estagio se adequavam as
necessidades da escola, porém, faz uma observacdo acerca da forma como foi feita a

orientacdo para a realizacdo do estagio.

Sim, em termos de proposta sim, afinal ocupava um bom tempo das
criangas, onde elas tinham oportunidade de se expressar, mas ainda acho
que faltou suporte e orientacdo para a sua execucéo. (Professor A2/2003)

Essa observacdo nos faz retomar o trabalho de Candau (1997). Nele, a
autora enfatiza que uma das dificuldades assinaladas pelos licenciandos e que permite
acentuar a distancia e a inadequacdo da formacdo recebida para enfrentar as escolas do
sistema é a propria falta de vivéncia de escola béasica por parte dos professores das

licenciaturas.
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E bem curiosa a experiéncia do professor acima, no periodo de realizacio do
estagio obrigatorio: esse professor destaca o0 incomodo da professora responsavel pela turma,
guando estava na sala, assistindo as aulas, todavia este ndo deveria ser um periodo de troca
entre estagiario e professor? Outro aspecto interessante é o local em que este realizou seu
estagio, ndo era uma escola da rede publica, ou particular, com um curriculo que abordava o
Ensino de Historia, mas uma instituicdo que ensinava valores éticos e morais a essas criangas.
A Casa das Meninas foi o local de realizacdo do estagio de observacdo do professor acima

citado. Na sequéncia, sua fala:

O estagio de observacdo foi realizado em uma escola de Ensino
Fundamental e Médio, Escola Estadual. Sendo me engano foram 40 horas,
fichvamos no fundo da sala observando e anotando o que era realizado.
Lembro-me dos alunos curiosos e da professora tensa com a minha
presenca. Quanto a regéncia, realizamos em uma instituicdo de apoio a
crianca em risco social. Era desenvolver valores...(Professor A2/
2003)(grifo nosso)

Na resposta abaixo, é possivel verificar que havia uma preocupacdo em

adequar as propostas do estagio as necessidades da escola.

Antes de qualquer coisa, ndo haviam propostas fechadas, eram os alunos
gue a construiam. E na maioria das vezes, iamos até a escola para conhecer
o ambiente e dai, sim, pensar as propostas. (Professor A1/80-90)

Quanto a forma de realizacdo de seu estagio, acredita ter sido uma
experiéncia interessante, pois a observacdo e regéncia estavam no curriculo de seu curso.
Tentamos conseguir maiores esclarecimentos a respeito do mini-curso desenvolvido por ele,

porém nao obtivemos sucesso. Na sequéncia, sua resposta:

Faz tempo, ndo me lembrarei de detalhes. Fiz observacdo e depois
estagio, como todos. Tive a oportunidade de oferecer um pequeno
mini-curso sobre o “Descobrimento da América’. Nao sei ao certo
guantos encontros. A experiéncia foi interessante.(Professor A1/ 80-
90)

Na sua definicdo de estdgio, percebemos por que foi possivel ofertar no
periodo de seu estagio um mini-curso, ja ele o define como um momento para o aluno criar,
inovar. Isto é, pensa que o0 estagio consista num momento em que o aluno ira criar, colocar

em pratica a sua formacdo, ndo no sentido de repetir os conteldos. Esse seria 0 estagio
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‘perfeito’, no qual encontrasse as dificuldades, buscando maneiras de contorna-las.
(Professor A1/80-90).

Mais um professor formado em 2003 ndo realizou seu estdgio em uma
escola, mas sim em outro tipo de Instituicdo. Essa possibilidade de fazer estdgio em outros
lugares- ndo somente em escolas publicas ou privadas, mas também em instituices mantidas,
por exemplo, pelo municipio- foi destacada pelo professor da disciplina Metodologia de

Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado da UNESP-Assis, quando com ele conversamos.

Nao realizei estagio pratico em escola, porém tive que adequar meu projeto
a Instituicdo. As propostas do meu projeto se voltaram para realizar um
‘curso’ que tinha como objetivo central fazer com que os adolescentes
legionarios [realizou seu estagio na Legido Mirim, Instituicdo coordenada
pela prefeitura de Assis que mantém convénio com a UNESP] pudessem
ocupar seu ‘tempo livre’ com atividades promovidas pela Instituigdo. Assim
meu projeto de estagio foi tentar promover algo que pudesse aliar o
burocratico (o estagio obrigatorio) com algo que me fizesse interagir e
também aprender com os adolescentes.

Ao dizer que o estagio é burocratico / obrigatorio e algo que me fizesse
interagir e também aprender com os adolescentes, podemos pensar que 0 estagio € um
componente curricular cuja finalidade é integrar o processo de formacao do aluno, de modo a
considerar o campo de atuacdo “como objeto de analise, de investigacdo e de interpretacédo
critica [...].” (PFIMENTA,; LIMA, 2004, p. 16).

Quanto a sua resposta a respeito de como foi realizado seu estagio, enfatizou
a circunstancia de té-lo feito na Legido Mirim. Foi possivel compreender um pouco mais do
que € esse acordo entre essa Instituicdo e a UNESP-Assis e de outras formas de efetivar o

estagio, ndo somente no ambiente escolar.

O estagio pratico realizei na Legido Mirim, tinha uma turma de legionarios,
onde, durante nossos encontros desenvolveriamos temas relacionados a
ética, cidadania, familia, trabalho infantil, drogas, sexualidade, enfim, eram
reunides que se realizaram planejadas e geralmente preparadas utilizando
textos, filmes, dindmicas, para que os adolescentes pudessem interagir e
participar com suas criticas, sugestdes dos encontros. Nao desenvolvi temas
especificamente relacionados com o conteddo de Histéria, o estagio foi
pensado para que o meu projeto pudesse oferecer aos adolescentes da
Legido Mirim atividades que ocupassem 0 seu tempo quando néo estivessem
em horario de aula. Embora minha atuacdo ndo tenha se verificado numa
escola, acredito que o projeto foi bem recebido pelos adolescentes e foi feito
por mim com satisfacdo. (Professor A2/2003)
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Pesquisas, como a de Molina, Almeida e Cainelli (1997) e de Amaral e
Iwaya (2005), tém mostrado preocupacdo em possibilitar aos seus alunos de Historia a busca
por outras propostas de estagio. Amaral e Iwaya, por exemplo, devido a especificidade de sua
formacdo entendem que, na etapa de observacdo da realidade escolar, o estagiario possa
buscar conhecer e compreender elementos pouco explorados por profissionais de outra area,
como o arquivo morto da escola, o acervo fotografico, a mobilia, os rituais, o cotidiano,
enfim, aspectos que podem oferecer a ele uma compreensdo historica e socioldgica da
instituicdo. Segundo as autoras, esse modo de estagio é necessario, porque instiga o “[...]
aluno-estagiario a enxergar a escola como construcdo socio-histérica e como local de
pesquisa.” (AMARAL; IWAYA, 2005, p.324). Finalizam, mostrando que foi positiva essa

outra proposta de estagio, visto que parte dos alunos aceitou o desafio:

[...] de romper com as formas pré-formatadas de estdgio, que pouco
acrescentam a sua formacdo, uma vez que planejar aulas, seguindo o
planejamento elaborado por outro professor e depois aplica-las a turmas
qguase desconhecida, torna-se uma atividade somente formal, geradora de
ansiedade e de poucos elementos para a reflexdo [...] a atividade de estagio
nestes moldes acabar por gerar apenas criticas e acomodacdo (AMARAL;
IWAYA, 2005, p. 325).

A possibilidade de realizacdo do estagio em forma de pesquisa € uma
estratégia, um método uma possibilidade de formacdo do estagiario como futuro professor.
Salientam Pimenta e Lima (2004, p. 46):

A pesquisa no estagio, como método de formacdo de futuros professores, se
traduz, de um lado, na mobilizacéo de pesquisas que permitam a ampliacéo e
analise dos contextos onde os estagios se realizam; por outro lado, e em
especial, se traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura
e habilidades de pesquisador a partir das situagdes de estagio, elaborando
projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar a
situacOes que observam.

O estagio é uma atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis, entendida
esta como atividade de transformacdo da realidade. Assim, “o estagio curricular é atividade
teodrica de conhecimento, fundamentacéo, dialogo e intervencédo na realidade, esta, sim, objeto
da praxis.” (PIMENTA; LIMA, 2004, p.45). Nesse sentido, abre-se espaco para um inicio de
compreensdo do estagio como uma investigacdo das praticas pedagogicas nas instituicGes
educativas. Acreditamos que a realizacdo de estagios através de mini-cursos como apontou

um professor formado no final dos anos 80, inicio dos 90 e a realizacdo do estadgio em outras
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instituices, e ndo apenas na escola, podem ser possibilidades de pensarmos o estdgio como
campo de investigacdo das acOes pedagogicas em instituicdes educativas. De alguma maneira,
o0 curso oferece essa possibilidade, mas talvez ndo haja visualizacdo de que o estagio € uma
pesquisa e que é possivel pesquisar no estagio.

Com a proxima questdo — Qual a sua concepcao de Estagio?- pretendiamos
perceber se o estagio é simplesmente 0 momento de se colocar em pratica a teoria estudada no
curso, ou ainda algo sem importancia para a formacao do licenciando, visto que um ndmero
significativo de licenciandos o define como aplicacdo mecénica e instrumental de técnicas ou
cumprimento formal de horas exigidas pela legislagdo. (BARREIRO; GEBRAN, 2006). E
nossos sujeitos de pesquisa? Procuramos pensar a resposta de nossos sujeitos a partir de duas
perspectivas principais: os que entendiam como o periodo de aproximacéo a realidade na qual
atuariam e a atividade de estdgio relacionada ao como fazer, ao desenvolvimento de
habilidades. (PIMENTA; LIMA, 2004).

A respeito da concepc¢éo de estagio do grupo um professor ndo respondeu a
questdo: foi 0 mesmo que também ndo definiu seu entendimento sobre a Histdria e 0 Ensino
de Historia.

No tocante a essa questdo, vejamos algumas respostas, primeiramente dos
professores formados em 2003 e, na sequéncia os formados no final da década de 80, e inicio
dos anos 90. Para um melhor entendimento das idéias dos sujeitos algumas partes das

respostas dessas indagacdes ja foram destacadas.

O primeiro contato com o ambiente escolar, em todo o seu contexto (aulas,
sala de aula, professores). O Estagio é de grande importancia para a
formacéo do professor (Professor A2/ 2003)

Percebemos uma grande valorizacdo desse periodo na resposta desse
professor. E como se suas expectativas a respeito da realidade escolar ficassem somente a
cargo da Pratica de Ensino. E as outras disciplinas, como foram pensadas por ele no decorrer
do curso? De novo, julgamos pertinente trazer a tona dados de outras perguntas, como por
exemplo, a seguinte - No seu curso existia relacdo entre as disciplinas de fundamentos da
Educacgdo, como Didatica de Ensino ou Psicologia da Educacdo e o estagio?- Observe-se a
resposta do professor acima citado: Sim. Mas ficava somente na teoria nada era colocado em
pratica. (Professor A2/ 2003).

Possivelmente as discussdes a respeito de formacdo de professores eram

mais latentes na disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.
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Outro professor diz que ele teria que funcionar como o periodo que discute a
realidade do trabalho em sala de aula. Mais abaixo faremos consideracdes do estagio propiciar
uma aproximacao a realidade. Mas e os outros tramites da escola — legislacdo e burocracia,
por exemplo- também ndo poderiam ser pensados no periodo do Estagio? Ou quando
discutidas em outras disciplinas ndo poderiam dialogar com as situaces reais de sala de aula?
O sujeito destaca também que € necessario haver mais comprometimento do professor

responsavel pela disciplina.

Deveria funcionar como momento de percepcdo real da dindmica do
trabalno em sala de aula. Para tanto, deveria existir uma efetiva
observagdo/ orientagcdo dos Professores responsaveis pela disciplina de
Estagio Supervisionado. (Professor A2/2003)

Na resposta desse mesmo professor a respeito da relacdo entre as disciplinas
de fundamentos da educacdo e o estagio percebemos ndo haver um dialogo explicito entre
elas e o estagio, - E evidente que lemos os diversos textos propostos nestas disciplinas,
conseguiamos estabelecer relages. Entretanto, se havia planejamento e objetivos comuns,
ndo posso afirmar com seguranca. Talvez assim podemos melhor entender sua fala de que é

0 momento de percepcao real da dinamica do trabalho em sala de aula. (Professor A2/2003).

0 estagio deveria ser 0 momento de se colocar em pratica, de testar todo
conhecimento que é transmitido em sala de aula e principalmente o
momento de ser orientado, antes de assumir a responsabilidade por uma ,
ou melhor, varias turmas de alunos.(Professo A2/2003)(grifo nosso)

E presente na mentalidade desse aluno a idéia do estagio como momento da
pratica, do teste, do como fazer. E as outras disciplinas como discutiam essa tematica?
Observemos sua resposta da questdo que indagava se havia relacdo entre as disciplinas de

fundamentos da Educacéo e o estagio.

Muito pouca, os conteldos eram fragmentados ndo havia casamento entre
as partes. Ndo éramos orientados a empregar o grande volume de
informacBes dos textos para e no momento da pratica do estdgio. Eram
textos soltos, com proposta e coeréncia de sua disciplina. Isolados na
realidade.(Professor A2/2003)

Mais um professor, ambos formados na mesma época, destaca que as outras
disciplinas pedagogicas ndo dialogavam com a Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e
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Estagio Supervisionado. Era como se ficasse apenas nesta a aprendizagem sobre a realidade
escolar.
Na resposta abaixo, notamos criticas e sugestdo a forma de realizacdo do

estagio.

Embora obrigatorios, acredito que os estdgios pudessem realmente
contribuir,ser relacionados e vivenciados com importancia por todos
(estagiarios, escola, sociedade) e ndo apenas como fungdes obrigatérias e
burocréticas.

E um grande aprendizado, no entanto deveria ser melhor explorado,
constituido, pesquisado, vivenciado.(Professor A2/ 2003)

Sua resposta a respeito da relacdo entre as disciplinas pedagdgicas e o

estagio € interessante:

Procurei aliar algumas teorias desenvolvidas durante a graduacdo em
Histéria com minha préatica de estagio. A psicologia da Educacédo e a
didatica me ofereceram alguns meios de como poderia desenvolver,
executar, realizar a pratica do estagio, mas a grande contribuigdo para esse
aprendizado foi verificado no relacionamento entre o0s envolvidos
(adolescentes), juntamente com as propostas desenvolvidas durante nossos
encontros onde procurava realizar atividades em que todos pudessem
encontrar sentido, significado e com isso aprender. (Professor A2/2003)

Dentre os sujeitos da pesquisa formados no mesmo periodo este foi 0 Unico
que afirma perceber relacdes entre as disciplinas e o estagio. E pertinente dizer que ele
também cursou pedagogia apés o curso de Historia, possivelmente a Pedagogia lhe deu
subsidios para melhor compreender as disciplinas pedagdgicas cursadas na licenciatura em
Historia.

Ja um dos ex-alunos formados no final da década de 80, inicio dos anos 90,

tem o seguinte entendimento do que é o Estagio:

E o momento para o aluno tomar contato com a escola em seus mais
variados aspectos, inclusive a sala de aula (preparacdo das aulas, a
regéncia, alunos). (Professor A/ 80-90)

Percebemos que a finalidade é proporcionar ao aluno uma proximidade com
a realidade das instituicbes escolares e com as comunidades em poderia vir a trabalhar.
(Prado, 2004). Devemos dizer que atualmente esse professor realiza pesquisas na area de

Ensino de Historia. Notamos que alguns professores aproximaram-se da no¢do do estagio ser
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uma aproximacdo da realidade. De acordo com Pimenta e Lima (2004), autoras como
“Pimenta e Gongalves (1990, p. 45) consideram que a finalidade do estagio é propiciar ao
aluno uma aproximacdo a realidade na qual atuara. Assim, o estadgio se afasta da
compreensdo até entdo corrente, de que seria a parte pratica do curso. [...]”

Sua resposta da existéncia de relagdo entre as disciplinas pedagogicas e 0
estagio, € de incerteza, assim como a maioria dos professores formados em 2003, para este
também néo ficava claro esta relacdo, parecia coisas diferentes. (Professor A1/80-90)

Outro formado no final dos anos 80, inicio dos anos 90 diz,

Acredito que o estagio consista num momento em que o aluno ira criar,
colocar em pratica a sua formagdo, nao no sentido de repetir contetdos.
Esse seria o estdgio ‘perfeito’, no qual encontrasse as dificuldades,
buscando maneiras de contorna-las. (Professor A1/ 80-90)

Observa-se que o Estagio por ser o primeiro contato com 0 mundo real tem
muitas contribuicdes a dar aos futuros professores, porém tem sido pouco explorado. Parece-
nos que o estagio tem um tom de reflexao.

Como dltima ponderacdo, voltaremos as duas Ultimas indagacdes do
questionario: “Em sua opinido as disciplinas pedagdgicas contribuiram para sua formacéo
inicial?” E “em sua opinido, de que maneira a disciplina Metodologia de Prética de Ensino
contribuiu para sua formacdo inicial de professor de Historia?” Sempre que necessario
pensaremos conjuntamente as questbes. Nossa idéia era verificar como 0 curso trata
disciplinas que enfatizam a formacao docente, tinhamos interesse especial em verificar como
ex-alunos estabeleceram relacbes com a disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado.

Na questdo primeira notamos trés aspectos: alguns professores acreditam na
contribuicdo das disciplinas pedagogicas, outros dizem acreditar parcialmente — pensam que
elas deveriam ter contribuido mais - e por fim ha os que ndo véem nenhuma contribuicao.

Ja na segunda, as resposta foram divergentes, mas permaneceu um ar de
insatisfacdo com a Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado,
tanto que dos 10 sujeitos da pesquisa, somente um disse que ela contribuiu de maneira
positiva para sua formagdo. Desse modo, um afirmou que ela contribuiu, outros sugeriram
modificacbes na disciplina para que dai sim ela pudesse contribuir para a formacéo inicial do
professor de Historia e outros ndo viram contribuicdo da disciplina para sua formacéo.

Vamos aos depoimentos da questdo primeira.
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-Professor que acredita na contribuicéo das disciplinas pedagogicas para sua

formacéo inicial:

Tenho certeza que contribuiram, pois pude entrar em contato com uma
escola publica, alunos de escola publica, indisciplina, estrutura escolar,
observagéo de outro professor na sala de aula. (Professor A2/ 2003)

Esse mesmo professor viu a disciplina Pratica de Ensino em sua formacéo

de forma positiva:

Contribuiu, pois conheci uma escola publica, havia estudado a vida toda em
escola particular, os dramas enfrentados (de forma superficial), o perfil dos
alunos, as necessidades (de forma superficial), seus anseios e etc.(Professor
A2/ 2003)

Interessante que esse sujeito afirma ser o estdgio um recorte da realidade,
que foi conhecida por ele através da realizacdo do estagio, ja que vivia numa realidade escolar
diferente da que observou no estagio- estudava em escola particular - dai dizer que as
disciplinas pedagogicas e a pratica de ensino contribuiram para sua formacao.

Outro formado na mesma época também acredita na contribuicdo das
disciplinas pedagdgicas para sua formacdo, somente na questdo tedrica: Sim, no quesito de
conhecimento tedrico. (Professor A2/2003). Em relacdo & Pratica de Ensino ndo vé contribuicdes:
No meu caso especifico acredito que ndo tenha contribuido, pois lecionei desde o primeiro
ano de graduacdo. Desta forma, ndo posso ter a dimensédo de como e quanto essa disciplina
poderia ter ajudado. (Professor A2/2003). Parece-nos que 0 estagio € apenas referente a parte
pratica do curso e isso ele ja realizava dando aulas, minimiza o potencial da disciplina. Ja
aspectos tedricos sao vistos nas outras disciplinas pedagogicas.

Trés sujeitos acreditam na contribuicéo parcial:

Parcialmente, pois tive contato com alguns textos de importantes tedricos de
Educacdo. J& em relacdo ao Ensino de Histéria, ndo me recordo de
qualquer contribuicdo. (Professor A2 / 2003)

A resposta desse professor quanto a pratica de ensino merece atengdo, pois
também ha certo tom de contribuicéo parcial.
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Apesar de todas as restri¢ces, foi cursando tal disciplina que tive meus
primeiros contatos com a realidade da sala de aula (regéncia) (Professor A2
/2003)

Mantém-se a no¢do da pratica ser o primeiro contato com a sala de aula.
Tanto que sua definicdo de estagio coaduna com essa noc¢do: Deveria funcionar como momento
de percepcao real da dindmica do trabalho em sala de aula. (Professor A2 / 2003)

Outra contribuicdo parcial:

De certo modo sim, mas ndo plenamente. Acredito que a principal funcéo
das disciplinas pedagdgicas, se ndo é ensinar o professor formando a
ministrar suas aulas, é, a0 menos, proporcionar um bom conhecimento do
seu oficio. Em minha opinido, estas disciplinas concentram esfor¢os em
debater algumas correntes de pensamento pedagdgico e ndo em criar
estratégias de intervencdo na realidade educacional das escolas. (Professor
A2 /2003)

Essa resposta nos ajudou a entender porque ele sugeriu modificacdes na

pratica de Ensino para que ela pudesse vir contribuir para a formacao inicial do professor:

Por tratar-se de um curso de formacdo de profissionais da educacdo,
licenciatura em Historia, acredito que a disciplina de Metodologia e Pratica
de Ensino deve dedicar-se mais ao propdsito do curso. Essa disciplina nao
encara a realidade escolar com propostas criadas na propria Universidade.
Limita-se, a0 meu ver, em cumprir exigéncias legais do curso, ausentando-
se do processo de transformacgdo da realidade escolar, papel fundamental
da Universidade na sociedade. (Professor A2/ 2003)

Ultima contribuicio parcial das pedagdgicas para sua formagao:

Deveriam ter contribuido muito mais. Mas hoje vejo que a grande falha foi
termos passado, anos lendo grandes cléssicos e tedricos, intelectualmente ,
uma valiosa contribuicdo, mas duvido que tenhamos conseguido transpé-los
para a realidade das salas de aula brasileiras. Fomos aterrados por ela,
sem tempo, nem de lembrar que em algum momento alguém escreveu sobre
esses mesmos problemas. (Professo A2 / 2003)

Em relacdo a Prética de Ensino esse professor também sugere modificacGes:

Primeiro devem parar de dizer que ndo ha ‘receita de bolo’ para se dar
aula. Além da teoria, é preciso mesmo que se mostrem exemplos, bons
exemplos, aqueles que estdo dando certo e ajudando a combater a evaséo, a
indisciplina e o analfabetismo institucional. Nés estamos saindo da
Universidade com bagagem tedrica, mas sem saber. (Professor A2 /2003)
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Vejamos os dois professores que ndo véem contribuicdes das disciplinas

pedagogicas para sua formagéo:

N&o. Os contetdos eram divorciados da realidade e desafios que iriamos
enfrentar. Sei mais sobre método de alfabetizacdo Paulo Freire e Frenet do
que Piaget. (Professor A/ 80 - 90)

Interessante que em sua resposta sobre a pratica de ensino aponta
necessidade de mudanca nessa disciplina, pois ela é importante na formacéo do professor: Ela
é essencial, até para romper com a falsa separacdo entre a ‘conquista’ dos conhecimentos
historicos (pesquisa) e sua ‘reproducao’(ensino).

Sujeito que ndo vé contribuicao das disciplinas pedagogicas:

N&o. Na verdade, foi e continua sendo o dia-a-dia em sala de aula e os

estudos, que me proporcionaram a pratica e a revisdo acerca dela.
(Professor A1/80-90)

A prética contribuiu para seu aprimoramento e ndo sua formacéo inicial.

Ele também ndo enxerga contribui¢cbes da Prética de Ensino para sua
formagé&o inicial: Sinceramente, ndo contribuiu. (Professor A1/80-90)

Professor que vé contribuicao, porém caracteriza-a de negativa, pois foi uma

contribuicdo fragil.

Acredito que foi uma contribuicdo muito negativa, pois ndo me sentia muito
preparada para as coisas mais basicas sobre ensino de historia, quando fui
atuar como professora. (Professor A1/ 80-90)

Assim como o professor anteriormente comentado este ndo enxerga
contribuicdes da Pratica de Ensino para sua formacdo: Praticamente ndo contribuiu, em nada.
(Professor A1/ 80-90)

Pertinente dizer que os professores que ndo véem contribuicdo das
disciplinas pedagdgicas para sua formagdo ou o que a enxerga de forma fragil, formaram-se
na mesma época, final dos anos 80, inicio dos anos 90.

Um professor na pergunta das disciplinas pedagdgicas confundiu disciplinas
pedagdgicas e disciplinas de contetdo especifico da Histdria, porém ressaltou que até hoje
procura estudar o que dara em sala de aula, pois € bem diferente do que aprendeu na
Universidade. De novo a nocdo de aprimoramento na pratica, consideracdes a esse respeito ja

foram feitas na pesquisa, apoiando em Tardif.
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Algumas disciplinas (Medieval, Contemporanea e Introducdo a Historia,
Historiografia). A maioria ndo deu suporte para minha atuacdo como
professor de Historia. Até hoje corro atrds do meu aprendizado. O que se
ensina em sala de aula, ndo corresponde ao que aprendi na faculdade.
(Professor A2 / 2003)

Seu depoimento sobre a Préatica de ensino traz indicios de que ela precisa ser
melhor discutida, pois € de suma importancia, é o momento em que eu de fato entraria em contato
com o ato de ensinar. Esta disciplina teria a funcdo de ensinar atuar, planejar e solucionar
problemas relativos a aprendizagem do aluno. Muita teoria pouca acdo. (Professor A1/2003).

E forte na mentalidade dos professores a nogdo de que o estagio é o
momento da pratica. A atividade de estdgio reduz-se a pratica, ao ‘como fazer’, ao
desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe (PIMENTA; LIMA, 2004).
Nessa perspectiva teoria e pratica sdo posturas contrarias no processo de formacdo docente, a
pratica por ela mesma e 0 emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforgar a iluséo
de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica (PIMENTA,
LIMA, 2004).

Lembrando que para as autoras a “reducdo as técnicas ndo da conta do
conhecimento cientifico nem da complexidade das situa¢fes do exercicio desses profissionais
(PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 37). Mas também ¢é presente na mentalidade destes que o estagio
pode aproxima-los da realidade a qual atuara (PIMENTA; LIMA, 2004).

Um altimo docente, formado em 2003, apresenta em suas respostas
sugestdes quanto a contribuicdo das disciplinas pedagdgicas para sua formagdo inicial e da

maneira como a disciplina Pratica de Ensino contribuiu para sua formacéo.

Acredito que se as disciplinas pedagdgicas pudessem oferecer meios
préticos, facilitaria para a formagdo profissional ndo encontrasse tantas
barreiras. As realidades educacionais sdo inUmeras e muito distante,
inicialmente minha preparacao tedrica colaborou, porem se pudéssemos
aprender, conhecer, verificar outras maneiras pedagogicas e didaticas
durante a graduacéo muitas das minhas frustractes, decepcdes, ideologias,
objetivos poderiam ser repensados, revistos, transformados.(Professor
A2/2003)

Ofereceu meios para que eu pudesse conhecer um pouco sobre como e de
que forma poder ensinar, ou melhor como e de que maneira poder tentar
oferecer ao aluno valores para que contribua na constru¢cdo de sua
identidade;... que a disciplina de Metodologia de Préatica de Ensino
contribua ndo s6 na formacdo inicial, mais que se discuta aspectos
relacionados a toda pratica possivelmente vivenciada pelo professor
durante seu percurso. (Professor A2/2003)
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O estagio tem também certo tom de ‘como fazer’

Ap0s exposicao preliminar das falas dos sujeitos da pesquisa podemos notar
que, apesar das modificacdes referentes a Disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e
Est&gio Supervisionado- como mudanga da carga horaria de 150 horas para 300 horas, a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n."9.394/ 96, da inclusdo de
semindrios para discussdao mais efetiva, dos problemas enfrentados na escola, - muitas
discussGes que permeiam 0 curso sdo bem tradicionais. Estagio de observacdo e regéncia,
elaboracdo de relatorios, realizagdo de projetos para alunos da Educacgéo Basica.

No entanto, alguns aspectos como a realizacdo de estagios através de mini-
cursos como apontou um professor formado no final dos anos 80, inicio dos 90 e a realizacéo
do estagio em outras instituicdes ndo apenas na escola, podem ser possibilidades de
pensarmos no estdgio como campo de investigacdo das acOes pedagdgicas em instituicGes
educativas. Nesse sentido, 0 estagio é uma atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis,
entendida estd como atividade de transformacéo da realidade, ou seja, “0 estagio curricular €
atividade tedrica de conhecimento, fundamentacédo, dialogo e intervencdo na realidade, esta,
sim, objeto da praxis.” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45). Acreditamos ser preciso um
despertar dos docentes da Universidade, professores do curso de Historia, professor da
disciplina e alunos para nocéo de como ela é pensada dentro do curso de Historia da UNESP-
Assis. Ha outras formas de entendimento do estagio na falas dos sujeitos, mas parece-nos que
ndo conseguem verbalizar essas outras possibilidades.

Parece-nos até mesmo que a aplicabilidade da legislacdo ocorre
simplesmente de forma mecéanica e como obrigatoriedade, porém ha necessidade de mudanca
de mentalidade no Departamento de Historia, para realmente perceber como a Pratica de
Ensino é um campo riquissimo possivel de ser enxergado por outros angulos. Acreditamos
que uma integracdo entre as disciplinas de conteddo especifico com as disciplinas

pedagdgicas seja um caminho, que apesar de conflitante, precisa ser considerado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A organizacdo das consideracBes finais de uma pesquisa académica nos
proporciona o retorno para 0 momento em que sentimos necessidade de investigar uma
situacdo que nos incomodava. Apos inumeras leituras, mescladas com a experiéncia da
pesquisa de campo, e a escrita do trabalho, percebemos que nosso problema era imenso, muito
maior do que pensavamos. Assim, além de colaborar na construcdo de uma resposta possivel,
nosso enriguecimento intelectual nos deu subsidios para visualizarmos novos problemas
relacionados a formacao de professores.

O contato com os sujeitos da pesquisa nos fez perceber que muitas de nossas
indagacOes e questionamentos a respeito do significado dessa disciplina, na formacdo de
professores, ainda continuam presentes na mentalidade dos ex-alunos do curso, mesmo
daqueles formados em ano diferente do nosso: muitas criticas sdo feitas a disciplina. As outras
disciplinas pedagdgicas também parecem bem frageis. Vejamos a declaracdo de um professor,
guando perguntamos a respeito da contribuicdo das disciplinas pedagdgicas na sua formacéo

docente:

De certo modo sim, mas ndo plenamente. Acredito que a principal fungdo
das disciplinas pedagdgicas, se ndo é ensinar o professor formando a
ministrar suas aulas, é, a0 menos, proporcionar um bom conhecimento do
seu oficio. Em minha opinido, estas disciplinas concentram esfor¢os em
debater algumas correntes de pensamento pedagdgico e ndo em criar
estratégias de intervencdo na realidade educacional das escolas. (Professor
A 2/2003)

A Universidade ainda discute muito pouco, ou de forma bem sutil a
formacdo de professores, nesse sentido, o estagio supervisionado é deficiente em seu principal
proposito: preparacdo de professores. E interessante analisa-lo por outros angulos, que ainda ndo
foram suficientemente explorados e compreendidos.

Sabemos que ndo é possivel prever todos os desafios que nos serdo
apresentados no momento da realidade escolar, no entanto o estdgio ndo € realizado de
maneira satisfatdria, segundo a fala dos sujeitos da pesquisa. Essa é a opinido de um professor
sobre a Prética de Ensino:

Por tratar-se de um curso de formacdo de profissionais da educacéo,
licenciatura em Histéria, acredito que a disciplina de Metodologia e Pratica
de Ensino deve dedicar-se mais ao proposito do curso. Essa disciplina nédo
encara a realidade escolar com propostas criadas na propria Universidade.
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Limita-se, a0 meu ver, em cumprir exigéncias legais do curso, ausentando-
se do processo de transformacdo da realidade escolar, papel fundamental
da Universidade na sociedade. (Professor A 2/2003)

Ao tracarmos um breve historico dos cursos de licenciatura no Brasil,
focando na graduacdo em Historia, percebemos que o problema da Prética de Ensino se
encontra ndo apenas na metodologia das aulas que permanecem, mas também na propria
constituicdo dos cursos de graduacdo em historia. O proprio modelo de formacdo docente
deixa para os Ultimos anos a Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado, mantendo dentro das
licenciaturas a dicotomia conhecimentos especificos da disciplina e conhecimentos pedagdgicos
e o predominio do modelo de formacéo de “racionalidade técnica” - o professor técnico aplica as
regras que derivam do conhecimento cientifico e pedagdgico nas suas aulas, acentuando cada
vez mais o distanciamento entre a formacdo universitaria e a realidade da Educacdo escolar
Bésica.

Na pesquisa aos documentos institucionais, notamos algumas modificagdes
na organizacdo da Pratica de Ensino, especialmente no que se refere a sua carga horaria.
Contudo, parece-nos que nem mesmo essas modificacBes nas politicas educacionais,
alteracdes na legislacdo, e inovagdes, conseguiram efetivamente dar um novo perfil ao futuro
professor formado no curso de Licenciatura em Historia da Faculdade de Ciéncias e Letras,
UNESP-Assis. De que adiantam acréscimos na carga horaria do estagio, se a maneira como
ele é feito, ou encarado ndo é modificada? Percebemos, ainda, que a formacéo é bem focada
nas questdes referentes ao oficio do historiador.

Em relagdo aos sujeitos da pesquisa percebemos que em sua formacgéo
inicial ha quase um predominio das discussfes da Escola dos Annales e Historia Nova. Os
Projetos Pedagdgicos analisados da UNESP-Assis tém indicios para podermos refletir a esse
respeito. Além disso, a questdo sobre o Ensino de Histdria trouxe-nos boas indicacdes, para
dizer que € latente em sua formacdo inicial, a concep¢do pedagogica critico - social dos
conteidos — especialmente os formados em 2003. Lembrando que nas décadas de 80 e 90,
temos no pais o inicio, de um intenso processo de redemocratizacgao politica, que exigiu uma
participacdo mais critica dos docentes, pois aumentou o conhecimento pedagdgico sobre
como ocorre a interagdo dos alunos com o conhecimento (FERNANDES, 1999).

Mais um aspecto que notamos na fala dos sujeitos é que sua formacéo
tedrica voltada para a vertente da Escola dos Annales, ndo é compativel com a realidade
enfrentada pelos professores em sua pratica. Os docentes procuram tentar levar seus alunos a

refletirem sobre a Historia, no entanto, as propostas curriculares da escola que sao referéncias



150

da construcéo das préaticas dos professores encontram-se, pautadas em um Ensino de Histdria,
baseado em datas e fatos, relacionados, principalmente, ao uso do material didatico, que é
elaborado, seguindo uma organizacéo linear e causal, quase exclusiva de eventos politicos e
econdmicos. Nesse sentido, ratifica-se a no¢do de que na pratica escolar ha confronto entre
essa e a formacdo inicial do professor. Ndo por acaso, tivemos esse conflito quando formos
dar aula na Rede Publica de Ensino Fundamental e Médio.

Pensemos na conversa com o atual professor da Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado: parece-nos que caminhos estdo sendo buscados a todo o momento, para
melhoria da formacdo docente, porém a maneira como isso acontece ndo tem atingido seu
foco, uma vez que os alunos, mesmo assim, ainda sdo preconceituosos em relacdo as
discussbes pedagdgicas.

N&o podemos também desconsiderar que h& necessidade de mudanga na
mentalidade do corpo docente do curso de Historia, que parece relutar na proposta de
integracdo com as discussdes pedagogicas. Esse exemplo de pratica interdisciplinar focaliza a
problematica da relacdo entre a formacao no contetdo especifico e no pedagdgico.

Segundo Candau, interdisciplinaridade supde uma série de condigdes para
que se possa realizar: promoc¢do de mentalidade direcionada para um saber que visa a
compreensdo da realidade como totalidade e que supBe que cada especialista reconheca a
particularidade do conhecimento na disciplina a que se dedica; trabalho universitario que
estimule a intercomunicacao e a colaboragdo entre diferentes departamentos, centros e setores
da instituicdo; e uma organizacao curricular onde a estruturagdo dos contetdos promova o
trabalho em equipe, tanto no ensino, quanto na pesquisa (CANDAU, 1997). Enquanto esse
enfogque ndo penetrar mais a pratica universitaria, dificilmente conseguiremos caminhar numa
visdo de unidade desses cursos, com uma visdo global do processo de formacgdo de
professores.

Gostariamos ainda de inferir que ndo estamos querendo procurar “culpados”
para tal situacdo: acreditamos que a prépria constituicdo do curso de graduacdo em Historia,
no Brasil, seja importante para refletirmos a esse respeito, ja que diversos autores pesquisados
denunciam uma separacéo entre as disciplinas de Histdria e a pratica de Ensino (VILLLATA,
1992-93; CAINELLI, 1999; RANZI, 1999).

Diante da realidade presenciada nos relatos dos professores sobre o0 estagio
obrigatorio destacamos que apesar das modificacdes referentes a Disciplina Metodologia de
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado- como mudanca da carga horaria de 150 horas

para 300 horas, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n.”9.394/ 96,
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ou inclusdo de seminarios para discussao mais efetiva dos problemas enfrentados na escola-
muitas discussfes que permeiam o curso sdo ainda bem tradicionais. Estagio de observacéo e
regéncia, elaboracdo de relatérios, realizacdo de projetos para alunos da Educacdo Basica.
N&o obstante, aspectos como a realizacdo de estagios através de mini-cursos como apontou
um professor formado no final dos anos 80, inicio dos 90 e a realizacdo do estagio em outras
instituicbes ndo apenas na escola, por exemplo, podem ser possibilidades de pensarmos no
estdgio como campo de investigacdo das acBGes pedagogicas em instituicdes educativas.
Acreditamos ser preciso despertar nos docentes da Universidade, professores do curso de
Historia, professores da disciplina e alunos, outras no¢des sobre estagio. Ha outras formas de
entendimento do estagio, na falas dos sujeitos, mas parece-nos que estes ndo conseguem
verbalizar essas outras possibilidades, é preciso inserir no curso e na disciplina especialmente
esses debates.

Conjuntamente, alunos, corpo docente do Departamento de Historia,
Faculdades e /ou Departamentos de Educacdo e outros pesquisadores interessados em
formacdo de professores precisam se organizar para repensar a maneira como a disciplina
Metodologia de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado é entendida nos cursos de
formagdo docente. Esta poderia ser uma alternativa para que o futuro professor pudesse
avancar a idéia de que dar aula é simplesmente “transpor” de forma mecanica aos alunos os
saberes académicos, pois outros saberes também permeiam o ambiente escolar. Ou ainda,
refletir sobre a idéia de que a atividade de estagio € teorica, instrumentalizadora da praxis, isto
é, atividade de conhecimento que é possivel de ser pesquisada: o estagio pode ser feito como
pesquisa e a pesquisa pode ser feita no estagio.

Baseando-nos em Bareiro e Gebran (2006, p. 91), acreditamos que:

[...] a Prética de Ensino deve propiciar ao aluno ndo apenas a vivéncia em
sala de aula, como também o contato com a dindmica escolar em seus
diferentes aspectos, garantindo e permitindo a interacdo tedrico —pratica. A
partir de observagdes, relatorios e analise do espacgo escolar e da sala de aula,
esse processo ultrapassa a situagdo da dindmica ensino — aprendizagem,
favorecendo os espacos de reflexdo e o desenvolvimento de a¢Ges coletivas e
integradoras. Propde-se que a organizacdo da Prética de Ensino perpasse
toda a formacdo profissional do futuro professor, tendo como referéncia
bésica tanto a proposta pedagdgica da escola, na qual o futuro docente é
supervisionado, quanto os conteidos a serem ensinados e as politicas
educacionais formuladas em nivel nacional e regional.

Assim, persistimos na no¢do de que uma nova mentalidade precisa

ambientar as discussdes a respeito dessa disciplina, porque, ela se ressignificada pode
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propiciar aspectos ainda ndo explorados pelos cursos de formacéo de professores, ou até ja
explorados, mas ndo entendidos. Como ultimo ponto, relembramos que ndo pretendemos com
este trabalho esgotar as discussdes a respeito da disciplina Metodologia de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado. H& muito ainda a ser desbravado. Pretendemos apenas abrir
possibilidades de reflexdes para a maneira como as licenciaturas trabalham essa disciplina.
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APENDICE A

Modelo do questionario de coleta de dados para o desenvolvimento da pesquisa de campo.

ApoOs a selecdo dos participantes, elaboramos o questionario que seria nosso
instrumento de coleta de dados. Respondido por ex-alunos da Historia, da Universidade
Estadual Paulista, campus de Assis, 0 questionario era composto por questdes abertas e
fechadas.

Questionario de Coleta de dados para o desenvolvimento da pesquisa.

Publico alvo: ex-alunos do curso de Histéria da Universidade Estadual Paulista,
campus de Assis.

Senhores (as) Professores (as)

Meu nome é Mariana Reis Feitosa. Sou formada em Histdria pela Universidade
Estadual Paulista, campus de Assis, atualmente estou desenvolvendo pesquisa de mestrado
pela Universidade Estadual de Londrina, tendo como orientadora a Prof2.Dr.2. Marlene Rosa
Cainelli. Meu objeto de pesquisa é a formacdo inicial do professor de Historia, focando,
principalmente no significado que a disciplina Metodologia de Préatica de Ensino e Estagio
pode ter tido nessa formacdo. Para prosseguir minha pesquisa precisa da sua colaboracao
respondendo ao questionario, abaixo. Este questionario foi proposto a 10 professores do
Ensino Fundamental, Médio e / ou Superior e tem como objetivo fazer uma experimentacéo
da possibilidade de realizacdo da pesquisa via este instrumento. Conto com a colabora¢do de
voceés e, desde j4, agradeco.

1-Sexo:
()Masculino
( )Feminino

2- ldade:

( )entre 21 e 30 anos
( )entre 31 e 40 anos
( )entre 41 e 50 anos
( )entre 51 e 60 anos
( )mais de 61 anos

3-Formacéo:

(' )Ensino superior completo
( )Especialista

( )Mestre

( )Doutor

( )Outros (mestrando)

4-Atualmente vocé esta ministrando aula para :
( )Ensino Fundamental

( )Ensino Médio

( )Ensino Superior

( )Pds-graduacao

( )Outros
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5-Atualmente vocé estd ministrando aula em instituicao:
( )Publica

( )Privada

( )Em ambas

( )Outras

6-Em que ano concluiu o curso de licenciatura plena em Historia, na Universidade
Estadual Paulista, campus de Assis?

7-Hé quanto tempo vocé atua como professor (a) de Histéria?

8-0 que vocé entende por Histdria?

9-Qual a funcdo do Ensino de Histdria?

10-Qual sua maior dificuldade com o ensino de Histdria?

11- Quando iniciou o magistério encontrou dificuldade (s)? Qual(s). Fale sobre ela (5).

12- Qual a sua concepcao de Estagio?

13- Como foi realizado seu estagio obrigatério durante o curso de graduacdo em
Historia, na Universidade Estadual Paulista, campus de Assis? Comente sobre as observacdes
e regéncias realizadas, destacando o nimero de aulas e sua forma de atuacao.

14- Em sua opinido, as propostas de estagio estavam adequadas as necessidades da
escola?

15- No seu curso existia relacdo entre as disciplinas de fundamentos da Educacao,
como Didatica de Ensino ou Psicologia da Educacéo e o estagio?

16- Em sua opinido as disciplinas pedagdgicas contribuiram para sua formacdo inicial?
Justifique sua resposta

17- Em sua opinido, de que maneira a disciplina de Metodologia e Préatica de Ensino
contribuiu para sua formacéo inicial do professor de Histdria?
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ANEXO A
Atos legais a respeito da criagdo do curso

ATOS LEGAIS

O reconhecimento do curso, processo nimero 715/66, foi chancelado pelo Conselho
Estadual de Educagiio e publicado no D.O. de 31/03/67. A promulgagdo deu-se através do
decreto niumero 47.984, de 06 de Abril de 1967.

Em 1976, com a criagdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras passou a se chamar Instituto de Letras.
Historia e Psicologia. A estrutura curricular do Curso de Historia foi reformulada em
31/03/78, pela Resolugio UNESP nimero 14, constante do processo de nimero 42/77.
publicada no D. O. de 07 de Abril de 1978.

O Projeto Pedagdgico implantado em 1996 foi o resultado de uma avaliagdo, por
parte de professores e alunos, dos contetidos e das metodologias até entdo utilizados. Para
tanto, em 1992, o Conselho de Curso de Histéria promoveu reunides de professores ¢
alunos, onde se decidiu organizar grupos de trabalho para a discussdo de questoes
especificas relativas ao Curso de Historia. Os grupos elaboraram documentos que
expressavam, de uma maneira geral, principios basicos que deveriam ser levados em
consideragdo tanto pelos docentes quanto pelos discentes do curso. Esses principios se
traduziram em proposta de reformulagéo curricular, de avaliagdo sistemdtica do curso ¢ de
incremento das atividades de extensio. Foi realizado um “Forum™ de debate com o objetivo
de estabelecer novas diretrizes, realizado nos dias 27 e 28/04/92. As conclusdes do
“Férum” foram debatidas em reunido plenaria de professores e alunos. Esses debates
subsidiaram a elaboragdo de um novo Projeto Pedagégico, implantado em 1996 ¢ que
substituiu aquele que vigorava desde 1978. (RESOLUGCAO UNESP N° 72 DE 14 DE
NOVEMBRO DE 1995)

No ano de 2004, foi elaborada uma Proposta de Reestruturagdo Curricular, cuja
implantagio esta em curso desde 2005 e visa ao atendimento das novas exigéncias das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores de Educagio Basica, para
os cursos de licenciatura, consubstanciadas no:

e Parecer nimero 009/2001 do Conselho Nacional de Educagio aprovado em 08/05/01.

Destacam-se nele:

166



[e]

atualizagio e aperfeigoamento dos formatos de preparagdo e os curriculos
vivenciados, considerando as mudangas em curso na organizagio pedagogica ¢
curricular da educagdo basica;

relevancia da docéncia como base de formagdo, em especial tendo como
enfoque a relagdo entre teoria ¢ pratica;

promogido da atualizagio de recursos bibliogrificos e tecnologicos.

Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002.

que define a carga horaria minima dos cursos de Formagio de Professores da Educagio

Basica:

o]

400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso;
400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda

metade do curso;

o 1800 horas de aulas para os contetdos de natureza cientifica.

A resolugdio que regulamenta este projeto pedagdgico ¢ a Resolugdo UNESP N 39.
DE 14 DE ABRIL DE 2005.

O historico da instituigdo e do Curso de Historia pode ser acessado pelo site

http://www.assis.unesp.br/apresentacao.php - Instituigdo

http://www.assis.unesp.br/departamentos/depart_historia.php - Historia

CARACTERIZAGAO DA INFRA-ESTRUTURA FiSICA DA
INSTITUIGAO RESERVADA PARA O CURSO

Instalagao Quantidade | Capacidade | Observagées

Sala de Aula* 4 45 alunos Microcomputador, multimidia,
retroprojetor, aparelho de televisao e
de video e dvd

Laboratérios 1 29 alunos 29 microcomputadores, 01 impressora

(Informatica)

jato de tinta, 03 impressoras matriciais
e (01) nobreak. O laboratério esta
dividido em trés salas climatizadas
(pesquisa na Internet, digitagéo e
impressao), todos os micros
conectados na UnespNet.
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ANEXO B
Caracterizacdo da infra- estrutura Fisica da Instituicdo reservada ao curso

o atualizagio e aperfeigoamento dos formatos de preparagdo e os curriculos
vivenciados, considerando as mudangas em curso na organizagio pedagogica ¢
curricular da educagio basica;

o relevancia da docéncia como base de formagdo, em especial tendo como
enfoque a relagdo entre teoria e pratica;

o promogio da atualizagio de recursos bibliograficos e tecnoldgicos.

e Resolugiio do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002.
que define a carga hordria minima dos cursos de Formagdo de Professores da Educagao
Bésica:

o 400 horas de pritica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso;

o 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

o 1800 horas de aulas para os contetidos de natureza cientifica.

A resolugdo que regulamenta este projeto pedagogico ¢ a Resolugdo UNESP N° 39.
DE 14 DE ABRIL DE 2005.

O historico da instituigdo e do Curso de Historia pode ser acessado pelo site

http://www.assis.unesp.br/apresentacao.php - Institui¢do

http://www.assis.unesp.br/departamentos/depart_historia.php - Historia

CARACTERIZAGAO DA INFRA-ESTRUTURA FISICA DA
INSTITUIGAO RESERVADA PARA O CURSO

Instalagao Quantidade | Capacidade = Observagées

Sala de Aula* 4 45 alunos Microcomputador, multimidia,
retroprojetor, aparelho de televiséo e
de video e dvd |
Laboratérios 1 29 alunos 29 microcomputadores, 01 impressora
(Informatica) jato de tinta, 03 impressoras matriciais
e (01) nobreak. O laboratério esta
dividido em trés salas climatizadas
(pesquisa na Internet, digitagdo e
impresséao), todos os micros
conectados na UnespNet.




Apoio

Centro de Documentacéo e Apoio a
Pesquisa - CEDAP

Minianfiteatro

60 pessoas

Microcomputador, multimidia,
retroprojetor, aparelho de televisao e
de video e dvd

Anfiteatro

170
pessoas

Microcomputador, multimidia,
retroprojetor, teldo para projecdo de
video e dvd. Capacidade para
filmagens e gravacdes de eventos.

Salao de Atos

190
pessoas

Microcomputador, multimidia,
retroprojetor, teldo para projecéo de
video e dvd. Capacidade para
filmagens e gravacdes de eventos.

Miniauditério da
Biblioteca

40 pessoas

Microcomputador, multimidia,
retroprojetor, aparelho de televiséo e
de video e dvd

Sala de geragao
de
videoconferéncia

Caracteristicas e aparelhos: VCON
MediaConnect 8000 Model 3, Camera
de Video (modelo EVI-D30 / FcclD
AKBEVID30), Camera para
Documentos, Amjeon (modelo SMP-
16), Comutador de Video, Kramer
(modelo VS 55V), TV 33" Philco
(modelo PCS 3320), 2 VCRs Estéreo
Philco (modelo PVC HF 16), UPS (no-
break) 1250VA, Advanced (modelo
ADV1250), 2 Monitores de Video para
computador, 15" AOC (modelo 5em),
1 Microcomputador de mesa com
saida de video S-VHS (Intel Pentium
lll, 750 MHz, 128 Mb de RAM), 2
Microcomputadores de mesa para
monitoragdo da sessao (Intel Celeron
I, 700 MHz, 64 Mb de RAM), 1
Microcomputador IBM NetVista (Intel
Pentium 4, 1600MHz, 128 Mb de
RAM), Impressora jato de tinta, Xerox
(modelo Docuprint M750)

Sala de projecao
de
videoconferéncia

-t

40 pessoas

Sistema de videoconferéncia VCON
Falcon IP model 1, microcomputador
de mesa (PIV, 26 GHz, 512 de
meméria SDRAM, 120 Gb de HD),
monitor de TV 33, monitor de Tela de
900 mm, videocassete e comutador de
video.

* Estas sdo de uso exclusivo do curso. Além destas, o curso pode contar com toda a infra-estrutura
fisica do campus que é composta por salas de aulas em varias edificagdes. As distribuigdes destas
salas sdo realizadas conforme os planejamentos administrativo e pedagégico.
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ANEXO C
Dados a respeito da biblioteca

BIBLIOTECA

A biblioteca da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP/Assis & reconhecida
nacionalmente por sua qualidade e atualizacdo. Ela é considerada o mais importante
centro do interior do Estado de Sao Paulo em relacdo a acervos de ciéncias humanas
Reune um conjunto livros, periédicos, obras raras de Historia, Ciéncias Sociais, Letras,
Filosofia, Psicologia, Biologia e Biotecnologia, cuja magnitude é comparavel a bibliotecas
de excelente nivel dos grandes centros urbanos do Brasil. A biblioteca também abriga
uma videoteca amplamente utilizada nos cursos, formada por filmes de ficcao e
documentarios, assim como a gravacéo dos eventos da faculdade, tais como a Semana
de Histéria, palestras e mesas-redondas.

A biblioteca conta ademais com sistema de consulta de acervo informatizado,
bases de dados em CD-Rom relativos a area de Histéria e Ciéncias Sociais e
computadores para pesquisa na Internet. Estdo alocados 46 micros conectados na
UnespNet, dentre estes 20 s3o para atendimento a usuarios (Docentes, Pés-Graduandos
e Graduandos).

Bases de Dados disponiveis em Rede: ProQuest Dissertations and Theses:
SCIELO; CAPES - Periddicos nacionais e internacionais; Current Contents Connect:
UNIBIBLI; Cambridge Scientific Abstracts.

Principais Bases de Dados de Ciéncias Humanas em CD ROM: UFSCAR;
Catalogo da Produgédo Intelectual: Historical Abstracts; Education Abstracts; BNLIBRIS
(Biblioteca Nacional = RJ) e UNESCO.

O numero de usuarios da Biblioteca & de 2.716 matriculados, compostos de
professores, alunos de graduagio e pos-graduagédo e funcionarios da FCL. A Biblioteca
possui bases de dados em CD-ROM, utilizadas por professores e alunos da graduagio e
pos-graduacéo. Dentre as bases de dados afins ao Curso de Histéria, destacam-se
Historical Abstracts, Unibibli, Education Index, Index Translation, UFSCAR, UNESCO,
IBICT.

Caracterizagdo da infra-Estrutura da Biblioteca:

Area 1.454 m2, em dois pavimentos
Tipo de Acesso (X) livre () através de funcionarios |
E especifica para o curso? (X)ndo ( )sim ( ) especifica da area W
| Total do acervo 80.300 livros tombados e N
| Total de livros para o curso 18.081 livros tombados I
Periddicos 1.895 titulos de periddicos (nacionais e estrangeiros)
61.348 fasciculos |
Teses e Dissertacoes 2.207 teses e dissertagbes
Obras Raras e colegées especiais | 2.500 obras
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ANEXO D
Centro de documentacdo e apoio a pesquisa (CEDAP)

1.2 Disciplinas/Créditos minimos para a conclusao do curso

Etapas Curriculares Proposta anterior Proposta Nova
Créditos | Carga Horaria Créditos | Carga Horaria
Disciplinas Obrigatérias 85 1275 85 1275

para formagéo Basica —
Conteudo Tedrico N
Disciplinas Obrigatérias de | 25 375 25 375

Formag&o Metodologicas —

Conteudo Teérico

Disciplinas Pedagdgicas 15 225 15 225
(tedricas)
Pratica de ensino 30 450 30 450

vivenciada ao longo do
Curso (como componente

curricular)

Disciplinas optativas 20 300 20 300
Atividades Académico- 15 225 15 225
Cientifico-Culturais

Pratica de Ensino e Estagio | 20 300 27 405
Supervisionado i S| L
Total 210 3150 217 3255

CENTRO DE DOCUMENTAGAO E APOIO A PESQUISA (CEDAP)

O Centro de Documentagdo e Apoio a Pesquisa (CEDAP), Unidade Auxiliar
Simples da FCLAs, atua nas areas de ensino, pesquisa e extensdo. atendendo o publico
usudrio e estagiarios. Abriga projetos internos e outros desenvolvidos por docentes
credenciados junto ao CEDAP e por seus orientandos. Desenvolve, também, atividades de
formagdo do seu pessoal técnico-administrativo. Possui uma sub-rede instalada com |
servidor e 5 estagdes de trabalho (10 micros, 5 impressoras 3 scanners)

O CEDAP promove, bianualmente, o Encontro do CEDAP, tendo sido realizados.
até 2006, quatro encontros. Organiza, igualmente, cursos de extensdo universitaria nas
areas de patrimonio cultural e de organizagdo de arquivos, com o intuito de propiciar
formagdo tedrica aos estagiarios e demais interessados nestes campos do conhecimento.

No ano de 2005 foi langada a revista eletronica Patriménio e Memdéria. propiciando
a divulgagdo de reflexdes sobre temas variados, a partir de pesquisas inéditas no campo do
patrimonio cultural.

Os Encontros do CEDAP e seus temas foram os seguintes:
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1997 - 1 ENCONTRO DO CEDAP: Arquivos, Patriménio e Memoria.

2000 - I ENCONTRO DO CEDAP: Arquivos, Memoria e Tecnologia.

2004 - [I ENCONTRO DO CEDAP: Os acervos patrimoniais nas celebragdes.
2006 - IV ENCONTRO DO CEDAP: Acervos pessoais e memoria coletiva.

O CEDAP desenvolve trés projetos institucionais de extensdo universitaria.
apoiados pela PROEX — Pro—Reitoria de Extensdo —, nas areas do patrimonio cultural ¢ de
organizag¢do de arquivos, relacionados ao seu acervo, a partir dos quais se dd o aprendizado
dos alunos que realizam o estagio oferecido pelo Centro. Esses projetos sdo desenvolvidos
por professores credenciados no Centro e por técnicos especializados de seu quadro
funcional. Dentre os objetivos desses projetos destacam-se a preservagdo do patrimonio
histérico—cultural e o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva local e regional sobre a
necessidade de preservar o acervo documental de nossa historia.

Os projetos desenvolvidos pelo CEDAP sdo:

1. Periodicos anarquistas: Colegdo Canto Libertario, coordenado pela Prof'. Dr*. Z¢lia
Lopes da Silva, do Departamento de Historia. O projeto tem por objetivo a preservagio e a
catalogagdo descritivas dos periodicos existentes na colegdo Canto Libertario ¢ a
elaboragdo de verbetes para insergdo e disponibilizagdo dos dados na Home-Page do
CEDAP.

2. Fontes Judiciais: Organizagdo do Arquivo de Processos do Forum da Comarca de Assis.
coordenado pela Dra. Célia Reis Camargo, do Departamento de Historia, e por Marlene
Aparecida de Souza Gasque, Historiografa do CEDAP. O Convénio entre a UNESP ¢ o
Tribunal de Justiga do Estado de S@o Paulo, que transferiu a custédia do Arquivo do Forum
da Comarca de Assis para o CEDAP, tem como objetivo a preservagdo da Memaria
Regional e a preservagdo dos documentos de valor histérico do poder judiciario e. em
conseqiiéncia, a organizagdo dessa documentagdo, a fim de viabilizar o acesso a essa
valiosa fonte de informagdo para a pesquisa em diferentes areas do conhecimento. O
arquivo € composto por processos civeis, criminais e trabalhistas referentes ao periodo de
1890 a 1980, dos Cartérios do 1° 2° e 3° Oficios, totalizando 1.725 caixas com
aproximadamente 50 mil processos. O projeto tem por objetivo a organizagdo do Arquivo.

bem como a coleta de informagdes que compdem o sistema informatizado de dados sobre a
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histéria do poder judicidrio em Assis e regido, com a finalidade de preservar a Memdria

Regional, bem como dar apoio as atividades de pesquisa e extensdo universitaria.

3. Preservagiio, organizagio e acesso 4 Hemeroteca do CEDAP, coordenado pela Dr'. Tania
Regina de Luca, do Departamento de Histéria, e por Marlene Aparecida de Souza Gasque.
Historiografa do CEDAP. A Hemeroteca do CEDAP tem sido fonte primordial para
inimeras pesquisas desenvolvidas no Campus de Assis pelos cursos de Letras e Historia.
além de atender 2 comunidade em geral. O projeto a ela vinculado desenvolve-se. de forma
continua, em diferentes frentes de trabalho, geralmente concomitantes. A primeira ¢ 0
acondicionamento adequado dos periddicos, tendo em vista a sua preservagdo. e a
microfilmagem de colegdes raras de periddicos, em estado ruim de conservagao, para evitar
0 manuseio das mesmas se e assim garantir sua preservagfio. Outra ¢ a catalogagio dos
periddicos, visando a sua informatizagéo para um acesso mais eficiente. O terceiro trabalho
desenvolvido junto @ Hemeroteca ¢ a catalogagiio temética, seguida de indexagdo orientada
por docentes dos cursos de Letras e Histéria, por meio de projetos de iniciagdo cientifica.
em que um dos produtos (repertorios) permanece no Centro e constitui importante
instrumento para a agilizagdo da pesquisa. O objetivo do projeto, portanto, ¢ a organizagio.
sistematizagdio e acesso amplo a informagdes contidas na Hemeroteca do CEDAP, inclusive
via Internet, por meio das seguintes atividades: 1. Preservagio das colegbes de periddicos
pelo acondicionamento adequado e microfilmagem de colegdes em estado de conservagio
precério; 2. Catalogagdo e indexagdo tematica e geral das colegdes: e 3. Desenvolvimento
de sistema de gerenciamento informatizado de dados das colegdes, com a finalidade de
agilizar a pesquisa. O projeto é de execugdo continua, uma vez que o acervo da Hemeroteca
vem sendo ampliado constantemente por meio da doagio de colegdes de periddicos ¢ da
incorporagio de microfilmes pelo “Programa de Aquisi¢do de Periddicos Microfilmados™.
adquiridos geralmente da Biblioteca Nacional, detentora das matrizes. O Projeto conta.
ainda, com a catalogagdo e indexagdo tematica, realizada por orientandos de professores
credenciados junto a0 CEDAP. O projeto conta com o apoio institucional da PROEX.
aprovado como Projeto de Extensdo Universitaria. Recebeu também financiamento da
FAPESP para aquisigdo de equipamentos, material de consumo e servigos de terceiros para

elaboragio do Sistema de Gerenciamento de Dados da Colegdo de Periodicos.
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ANEXO E
Historico escolar de aluno formado em 1982.

¥ UNIVERSIDAD AL PAULIST
unesp S E ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE ASSIS
INSTITUTO DE LETRAS, HISTORIA E PSICOLOGIA

HISTORICO ESCOLAR

HABILITAGAO: . ... Licenciada em Histdria

DECRETO DE RECONHECIMENTO:. 479B88/67

1 - IDENTIFICAGAO

Nomel SR RSSO SRS . oo, o R S A e Gl A G

Fliocao.. EdUardo Americo dos Reis e Ane Pereira dos Rels.

Data de nu;clmento....l...,.mf..!'.!!.../».!.!.v. Local - n"‘l! ............................... ... Estado .‘.’m. T S S
Certificado militar n.0#fsfefabelaialalaSorio o Data da expedigao frversoems..

9 - CURSO DE 2° GRAU
Gurcbalecimento: . 0IESE "Prof. Erneni Rodrigues™ .. . .. ...

Cidade Al | Ul Estado.3Pa..........Data da concluséo. o

3 - CONCURSO VESTIBULAR Class.t

Doiao"ﬂln/l/,?oml de pgnfog.....g.?.g..,.“....,.—En"ddde cecllsodora TUNERY: o o e sl

4 - DATA DA MATRICULA 99 , 02, 1979
DISCIPLINAS | creniros H%%&%?Aﬁ ESTAGIO | NOTA
3 919
Introdugao aos Estudos Histdricos 8 120 640
Geografia 6 20 8,0
Historia Antige 1 8 122 8,5
Historia Medievel I 8 122 6,0
Histdria de Filosofia I 6 90 7,0
Antropologia : 108 8,5
Economia 6 92 10,0
1l 980
Historia de Américe I 8 124 7,0

Mod. SAE/32-Gréfica [LHPA
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DISCIPLINAS CREDITOS H%?&%‘I\A ESTAGIO NOTA
Historia do Brasil I 3 120 7,6
Historia Contemporanea I 8 120 7,5
Sociologia 1 7 110 8,0
Historie Moderna I 8 127 640
981
Didatice 5 75 8,0
Estrutures do Ensino de 1°? e 22 Graus 5 77 9,0
Histdria Medieval II 6 90 545
Historia do Brasil II 10 150 6y5
Histdris da América 11 10 150 8,5
Antropologia e Sociologia do Brasil 6 90 6,8
Histdris Moderne I1 6 91 7,0
Histdorie Antiga II 6 101 7,5
1982
Educagdo Fisica 4 60 Aprov.
Teoria da Histéria 8 120 7,9 |
Historiografia (Dpgio) 10 | 150 5,5 |
Histéria das Doutrinas Econdmicas (Opgao) Sl 150 7,0 |
prética de Ens, de Histéria e Est, Superv, | 10 150 8,0
psicologia da Educagao 0% 75 8,5
Estudo de Problemas Brasileiros ‘04 60 8,0
Histéria do Brasil III . 10 150 8,0
x
x
x
TOTAL 203 3084
08S.
Doid] g conclwetio do cuiio.. BE_1 38 1 82 Data da colaggo de grou .17/ . 12 /.82 .
Data da expedicéo do diploma ....1 7./ 12 ../ B2 Titulo Obtido .. LiCe em Hl'tsri' :

Assis, ... 7..de . dezombro e 1982

P2 A /bs/iNIA Mm;:‘k:(}c%mn.

i los Carricondo
Apareciga Carlos Car R.G. 7.189.442

Técnico de Diregao Il - Subst.o
Assistente ._:;n :;P) 4.970.4.10 Chefe de Secho ( Administragso Geral ) S
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ANEXO F
Plano de Ensino da Disciplina Pratica de Ensino de Histdria do ano de 1987

rOLHA ..-o[y
PROC. 4,/ f7
a) ﬁ(

INSTITUTO DE LETRAS, HISTORIA £ PSICOLOGIA DE ASSIS

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

PLAND DE ENSINO

ANO LETIVO DESl98é

DEPARTAMENTO: Educagao

DISCIPLINA : Pratica de Ensino de Histdria
PROFESSORA RESPONSAVEL: Maria Luiza de Paiva Melo Moraes
CARGA HORARIA SEMANAL: 19 semestre: 3 h/a e 2h/e
292 semestre: 2 h/a e 3hfe
CARGA HORARIA TOTAL: 150 horas

NOMEROD DE CREDITOS A SEREM CUMPRIDOS: 10 (dez)

I, OBJETIVOS

a) Objetives da disciplina na organizagdo da licenga

- Proporcionar ao licenciando de Historia oportuni
dades para aquisigdo de conhecimentos, habilida
des e expariéncias profissionalizantes, que o
tornem apto a dirigir com|afici§ncia}0 Processo
de ensino.

= Despertar no licenciando a possibilidade objetiva
de avaliaggo de potencialidades existentes nele
como educador, desenvolvendo e formando habitos de
observagao, Egzésigo, esp{;ito critico e apalise s0

bre o seu préprio trabalhos




177

l POLHA a®

b) Objetivos do Planc de estudos do ano

-—

-(Delimita o campo de Pratica de Ensino de Histé

ria,

= [Relacionar Educag3o e Histdria.
s _ =]

- s ~ - Iy +» :
= Analisar a situagao do ensino de Historia no 19

e 29 graus,

- Estabelecer as principais etapas do plane jamento
do curso de Hist8ria no 12 e 29 grause’

- Analisar os contetdos programéticos de Histdria
para o 12 e 292 graus,

= Analisar os livros didaticos de Histéria para o
12 e 29 graus.

= Verificar a importincia do ensino de Histéria na
formagdo do aluno de 12 e 29 graus,

= Analisar a fungdo do Ensino de Histdria no 12 e
22 graus.

¥ Refletir sobre o papel do professor de Histdria no

ensino de 192 e 29 graus,

I1- CONTE(DD PROGRAMATICO: TEMAS DO CURSO

Tema Geral: 0 Professor de Historia nas Escolas de 19

8_292 graus,

1. Pritica de Ensino: conceituacdo e objetivos.

2, Estdgios: conceituagdo e ab jetivos i T;ffn
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FROC. 20/ £

3+ 0 ensino de Histdria: objetivos do ensino de
Histéria no 10 e 29 graus, Delimitagao de um
campo de estudo,.
4. 0 ensino da‘Histarla: escolha de metodologia
e objetivos,
5. 0s contetdos programaticos de Histdria para
12 e 29 graus,
6e 0 planejamento anual: objetives e elaboragao.
7« 0s livros didaticos de Histdria para 12 ¢ 28
graus,
8. A avaliagd@o do rendimento escolar.
\R( A fung3o docente: revisao erftica do papel do
professor no ensino de 12 e 22 graus.
>$Qf 0 ensino de Histéria e a realidade em que vive

——— e

MOSe

III- METODOLOGIA DO ENSINO

}\ Aulas prético-axpositivaa
- Leituras programadas
- Orientag3o de estagios

\ Entrevistas individuais

V= ATIVIDADES DISCENTES

- Leitura e discussao de textos basicos




Vi=

FOLHA n.e ay,;{
PaOC.D(ﬂ/i,;{
u) %

ey

= Atividades de stégio supervisionado:

Lo Estﬁgio nas Escolas Estaduais de 12 e 292 graus:

1.1 Estagio de Observagao
1.2 Estigio de ParticipagBo: recuperagio- refor
¢o e minicursos
11.3 Aula=- Regéncia
2, Atividades de estagio relacionadas com a docéncias
2.1|Relatdrio dos sstégioa de observagio e partici
pag3o
242 Plano da Aula=Regéncia
203 Planoc Anual de Histdria para uma série de 1°
ou 22 graus

Resenha de um 1ji idati Historia de 1®

ou 22 graus,
S

DISTRIBUICAD DA CARGA HORARIA

- Aulas expositivas e/ou discuss3o de textos Qé

sicos: 3—aulas por semana (12 semestre)= 2 au

las p/semana (29 semestre)

- Atividades de estégio supervisionado: 2 horas-
aula por semana (19 semestre), 3 horas=aula por

semana (29 semestre)

NOMERD MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA

Diurno: 20

Noturno:40 /,7172337\\
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PFOLHA a® g

[rroc. 2z /22
w) %

-5

VIiI= CRITERIDS DE AVALIACAD DA APRENDIZAGEM

= Aulas expositivas e leituras programadas- 25 pontos
- Discussdes e sntrevistas - 25 pontos

- Atividades de estégio supervisionado = 50 pontos

VIII- BIBLIOGRAFIA BASICA

Bre jon, Moisés= Estagios: Licenciaturas, pedagogia,

anistério de 12 e 22 graus; cursos normais,

Sao Paulo, Pioneira, 1974,

CABRINI, Conceigao et alii- 0 Ensino de Histariaf

Revisdo urgente.SEn Paulo, Brasiliense, 1986
CADERNOS DO CEDES (Centro de Estudos Educagan e Sg
ciedade) N2 10 "A Préti;a de Ensino de Historia",
UNICAMP, Campinas, 1983,
CARVALHO, Apna Maria Pessoa de= Pratica de Ensino:
ﬁs_estégias na Furmacgu do Professor. S5ao Pay
lo, Pioneira, 1985,

CECCON, Claudis e outros= A Vida na Escola e a Esco-

la na Vidao 52 ed,, Petrépulis, Vozes, 1982,

FENELON, Déa Ribeiro= A Formagao do Profissional de
Histdria e a Realidade do Ensino. In Projeto His=-
téria 2.Campinas, UNICAMP, 1983,

FREIRE, Paulo= Educagao e Mudancas Trade de Moacir

Gadotti e Lilian Lopes Mar;ins. 22 ed., Rio de

- polle Ll
Janeiro, Paz e Terra, 1979, g s \h

1 7\
/’u{

N



FOLHA n.e
[Froc. so/ 27
i

=

GADOTTI, Moacir= Freire, Paulo e Guimardes, Sérgio.

Pedagogia: Difdlago e Conflito. Sao Paulo, Cor

tez, 1985,

GLEZER, Raguel - Novos Livros e Velhas Idéias. Re-

vista de Histdria 7. SEOVPaulD, EdeMarco Zero,
1984, mars, pe. 149 a 154,

LIMA, Lauro de Oliveira= A Escola Secundaria Moderna.

Rio de Janeiro, Fundo de Cultura, 1970,

-~Escola no Futuro, Orientagao para os Professores

de Pritica de Ensino, 39 ed., Petrdpolis, Vozes,

1979,

NEVES, M, Apparecida Mamede- Ensinando e Aprendendo

HistOria. S.P., EPU, 1985,

NIDELCOFF, Maria Teresa- A Escola e a Compreensio da
Realidades 62 ed,, Brasilisnse, 1982,

= Uma Escola para o Povo, 102 ed., So.Paulo, Bra

siliense, 1981,
RIBEIRO, Jr., José- O ensino de Histdria e o Contempo

raneo Histérico.‘nnais de Histdria (Departamento

de Histﬁria, Fac, de Filosofia, Cigncias e Letras
de Assis), Assis, S5.Paulo, 1977, Ano IX, p.9/24.
SR0 PAULD (ESTADD) SECRETARIA DA EDUCACRO. COODENADO

RIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS. Coletdnea de

fegl® .
Documentos Historicos para o Primeiro Graues S. Pau

lo, SE/CENP, 1979,

PROPOSTA CURRICULAR para o Ensino de HistOria =19 Orau

s

o)

(22 edigao preliminar).S.Paulo, Imprensa Dficia;<7::7\\\
do Estado, 19864

181
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FOLHA ae jﬂ

PROC. 10/ J

D4

==

SAVIANI, Dermeval=- Escola e Democracia, 102 edey S4¢ Pay

lo, Cortez, 1986,

SILVA, Marcos A. da (nrganiz_ador)- Repensando _a Histo=-

rias Rio de Janeiro, Ed.Marco Zero, 1984,

Assis, novembro dIil?Bé. \

WW

Maria Luiza de Paiva Melo Moraes

Aprovado pelo Conselho do De-

partamento de Educigbo




UNIVERSIDADE ESTADUAL

PAULISTA

Instituto de Letras, Historia e Psicologia
- CAMPUS DE ASSIS -

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAD

FULHA ae jf

PROC. L0 //?{

.) ‘M

PLANO DE ENSINO DE Pratica de Ensino de Histdria

Aprovado pelo Conselho do Departamento de Educagﬁu

em reuniao de 05/12/86

parecer favoravel da Camara de Eradua;EG manifestado em

reuniao de 10 de dezembro de 1986.

Aprovado pela Cungregag50 em reunidao de 11 de dezembro

de 1986.

pivisao Técnica Académica, aos 12 de dezembro de 1986.

Maria

Direto:

- Substituto -

¢ 27
I)"b / ’} LD
Jdsési¥veira Bueno

i,
2 . e N
Tecnico Academico /

|

\. A

\ -

Ndusr S

/

\
\
]
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ANEXO G

dade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de

iversi

da Un

s

oria

Manual do aluno de Hist

is, 2003, p. 30-31
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ANEXOH
Plano de Ensino da Disciplina Pratica de Ensino de Histdria do ano de 1988

e e
PuLHAaF57

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

INSTITUTO DE LETRAS, HISTGRIA E PSICOLOGIA DE ASSIS

PLANO DE ENSINO

AND LETIVD DE 1988

DEPARTAMENTO: Educagao

DISCIPLINA: Pratica de Ensinn¥da.ﬂiniﬁgéa

PROFESSORA RESPUNSﬂUEL:-ﬂaria Luiza de Paiva Melo Moraes
CARGA HORARIA SEMANAL:192 semestre:; 3 h/a e 2h/e

29 semestre: 2 h/a e 3h/
CARGA HORARIA TOTAL: 150 horas aula

NOMERD DE CREDITOS A SEREM CUMPRIDOS: 10 (dez)

1. OBJETIVOS

a) Opjetivos da disciplina na organizagao da licanca

= Propocionar aa licenciando de Historia oportunidades
para aquisigEu de conhecimentos, habilidades e expg
riencias profissionalizantes, que o tornem apto a
dirigir com eficiéncia o processo de ensino.

= Despertar no licenciando a possibilidade objetiva de
avaliagao de potencialidades existentes nele como edu
cador, desenvolvendo e farmando habitos de observa
gao, reflexao, espirito critico e analise sobre ]
seu préprio trabalho.

b) Objetivos do plano de estudos do ano

= Delimitar o campo de Pratica de Ensino de Historia.
- Relacionar Educagdo e Historia. ”~ Thaciyr

lag ™
N,
\

/\./7
L Mr
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186

Analisar a situagao do ensino de Historia no 19 @
29 graus,

Estabelecer as principais etapas do plane jamento
do curso de Historia nmo 19 e 22 graus.

analisar os conteudos programﬁticos de Hlstéria pa
ra o 19 8 29 graus.

Analisar os livros didaticos de Histdria para o 1@
e 22 graus,.

Verificar a lmpurtsncia do ensino de Historia na
formagao do alunc de 12 e 29 graus,

Analisar a fungao do Ensino de Historia no 12 e 2@
graus,

Refletir sobre o papel do professor de Historia no
ensino de 19 e 22 graus,

£0D0_PROGRAMATICO: TEMAS DO CURSO

Tema Geral: 0 Professor de Historia nas Escolas de 12

1.
2,
3.

4e

56

6e

7e

9.

10,

e 292 graus,

Pratica de Ensino: conceituagdo e objetivos,
Estagios: conceituagao e objetivos

0 ensino de Histdria: ob jetivos do ensino de His
toria no 12 e 29 graus. Delimitag3o de um campo
de estudo,

0 ensino de Histdriat: escolha de metodologia e ob
jetivas,

0s conteldos programaticos de Historia para 12 e
22 graus,

0 plane jamento anual: objetivos e elaborag3o.

0s livros didatices de Histéria para 19 e 29 graus.
A avaliuc:o do rendimento escolar,

A Pungao docente: revisao critica do papel do pro
fessor no ensino de 192 e 29 graus. )
0 ensino de Historia e a realidade em que vivsmog;ff: ol

(5
\. L}/¢7

\

" 7
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'POLHA 0o 4 4

PROC Job /72

g

METODOLOGIA DO ENSINO

= Aulas prético-expositivas
= Leituras programadas
- Orientagao de estagios

= Entrevistas individuais

ATIVIDADES DISCENTES

- Leitura e discuss3o de textos basicos
= Atividades de ustsglo supervisionado?
1. Estagio nas Escolas Estaduais de 19 e 29 qraus:
1.1 Estagio de Observagao
1.2 Eatigia de Participacsozrncuperacﬁu- reforgo
e minicursos
1.3 Aula=Regéncia

2. Atividades de estagio relacionadas com a docén
cia:z

2,1 Relatdrio dos astﬁgios de observagao e partici
pagao

2.2 Plano de AulanRagancia

2.3 Plano Anual de Histdéria para uma série de 1@
ou 29 graus

2.4 Resenha de um livro didatico de Historia de
12 ou 29 graus,

DISTRIBUICAD DA CARGA HORARIA

- Aulas expositivas e/ou discussdo de textos basji
cos: 3 aulas por semana (1° semestre)= 2 aulas
p/semana (22 semestre) e e

L

187
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FOLHA 0% 42
PROC “p 92/ ¥

= Atividades de aatégio supervisionado: 2 horas=-
aula por semana (1° semaatre), 3 horas=aula por
semana (29 semestre)

vI- NOMERD MAXIMO DE ALUNOS PDR TURMA

Diurno:20
Noturnos40

VII- CRITERIOS DE AVALIACKD DA APRENDIZAGEM

= Aulas expositivase leituras programadas=25 pontos
- Discussbes e entrevistas -25 pontos
= Atividades de aatégiu supervisionadoe -50 pontos

VIII- BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BREJON, Moisés= Eutﬁgioa: Licenciaturas, Pedagogia,
magistério de 19 e 29 graus, cursos normais, S,

Paulo, Pionsira, 1974,

2, CABRINI, Conceigdo et alii=- 0 Ensino de Historia= Re
vis3o urgente.530 Paulo, Brasiliense, 1986.

3. CADERNOS DO CEDES (Centro de Estudos Educacso e Socig
dade) N? 10 "A Pratica de Ensino de Histdria",
UNICAMP, Campinas, 19835,

4, CARVALHO, Anna Maria Pessoa de= Pratica de Ensino: Os
estagios na Formagao do Professor. S30 Paulo. Pig
neira, 1985,

5, FENELON, Déa Ribeiro= A Formagao do Profissional de

Historia e a Realidade do Ensino. In Projeto Histo

Chmeias
ria 2, Campinas, UNICAMP, 1983, I/é,«/ '}.\

£ 2\
{‘JJ’V‘"
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Te

8.

9

10,

11.

12.

13,

14,

15.

-5 =

FERRD, Marc. A Manipulag@o da Historia no ensinoc e

nos meios de comunicagac.Sao Paulo, IBRASA, 1983,

FRANCD, M.Laura P.B. 0 Livre didatice de Histdria no
ensino e nos meios de comunicagao. S.Paulo, Global,
1982,

GADOTTI, Moacir- Freire, Paulo e Guimaraes, Sergio,
PedagogiazDialago e Conflito. 530 Paulo, Cortez,
1985,

GLEZER, Raquel=Novos Livros e Velhas Idélas. Revista
de Historia?, Sao Paulo, Ed.Marce Zero, 1984, mar.,
p.l1l49 a 154,

LIMA, Lauro de Dliveira= A Escola Secundaria Moderna.
Rio de Janeiro, Fundo de Cultura, 1970,

——_~Escola no Futura.DtientagEn para os Professores
de Pratica de Ensino. 39 ed., Patrépulls, Vozes,
1979

NEVES, M.Aparecida Mamede=Ensinando e Aprendendo His

toria. S.P., EPU, 1985,
NIDELCOFF, Maria Teresa= A Escola e a Compreens3o da

Realidade.69? ed., Brasiliense, 1982,

~Uma Escola para o Povo.10? ed., S.Paulo, Brasi
liense, 1981,
RIBEIRO, Jr., Jusé~0 ensino de Histdria e o Contem=

poraneo Historico.Anais de Histéria (Departamento

de Histﬁria, Fac. de Filosofia, Ciencias e Letras

de Assis, S.Paulo, 1977,Ano IX, p.9/24.
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16, SKO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACND.CDORDE
NADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS. Co

letdnea de Documentos Histéricos para o Pei=
meiro Grau.S.Paulo, SE/CENP, 1979,

17. PROPOSTA CURRICULAR para o Ensino de H.f.ai:.g"r:ia-»le
grau (38 edigao preliminar). S.Paulo, Impren
sa Oficial do Estado, 1986,

18, SAVIANI, Dermeval- Escola e Democracia.l02 ed.,S.

Paulo, Cortez, 1986,

19. SILVA, Marcos A. da (organizador)- Repensando a
Hiatc’lria. Rio de Janeiro, Ed. Marco Zero,l1984.

Assis, novembro de 1987,
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Instituto de Letras, Historia e Psicologia "Campus" de Assis

PLANOS DE ENSIND DAS DISCIPLINAS PARA 198

Curso : Historia

Disciplina : Pratica de Ensino de Historia.

Professor (es) : Maria Luiza de Paiva Melo Moraes

Serie :

1. APROVADO pelo Conselho do Departamento em reuniao de

10/ 12/ 87 ,

2. APRECIADO pela Camara de CGraduagao em reuniao de

a qual opinou favoravelmente 3 sua aprovagao.

21 /12 1 8 »

3. APROVADO pela Congregagao em reuniao de

22} 12! 87 .

Expediente da DIRETORIA TECNICA ACADEMICA, aos

JAA AT

Afarecida Carlos Carricondo
Diretor Técnico (Divisao Mivel 1)
RG (3P) 4970418

Substituto -

04/ 01/ 88 .,
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ANEXO |

Guia Académico de 1986

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO"
NSTITUTO DE LETRAS, HISTORIA E PSICOLOGIA

CAMPUS DE ASSIS

GUIA ACADEMICO

1986
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Este GUIA ACADEMICO foi elaberado pela
CAMARA DE GRADUACAO DO ILHPA, composta

pelos seguintes Professores Doutores:

Alvaro Lorencini (Presidente)
Balbina Lorenzo Feijdo Hoyos
Elisabeth Darwich Rabello de Almeida
Ieda Maria Alves

José Augusto da Silva Pontes Neto

Maria Lucia Pinheiro Sampaio

DIRETOR TECNICO ACADEMICO:

Bel. Jodao Nogueira Prado

CHEFE DA SEGRO DE GRADUAGRO:

Aparecida Carlos Carricondo

- s .

INFORMAGOES GERAIS
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CARACTERIZACAO DA INSTITUIGEO

O Instituto de Letras, Histdria e Psicologia de
Assis (ILHPA), da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
tem como objetivos (de acordo com o artigo 29 do Estatuto
da UNESP - Decreto Estadual n® 9 449, de 26,01.1977): desen
volvimento e promogdo da cultura, por meio do ensino e da

pesquisa; formagao de recursos humanos para o exercicio da
investigagdo artistica, cientifica, humanistica e tecnoldgi
ca, bem como para o magistdrio e outras atividades profis-
sionais; extensdo de servigos 3 comunidade, relacionados com
a cultura e as atividades de ensino e pesquisa.

0 Instituto manté&m cursos permanentes de GRADUA-
GAO e POS-GRADUAGAO e cursos eventuais de Especializagio,
Aperfeigoamentc e Extensao Universitaria.

CURSOS DE GRADUAGAO

LETRAS - Periodos: manha e noite
Vagas no vestibular: 120
Habilitagdes:
Portugués/Inglés, Portuguds/Francés,
Portugués/Alemdo, Portugués/Espanhol,
Portugués/Italiano e Portugués/Latim,
HISTORIA - Peridos: manh3 e noite

Vagas no vestibular: 70
PSICOLOGIA - Periodos: manh3a/tarde e noite

Vagas no vestibular: 80
Licenciatura e Formagdo de Psicdlogos

-04 -
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CURSOS DE POS-GRADUAGEO

LETRAS - Areas de Concentragdao (Mestrado e Doujrorado) :
= wpnaﬂmmﬁwnmmwowomjwm(vonncacmmm &
2. Literaturas de Lingua Portuguesa
3. Teoria da Literaeura e Literatura Comparada

ledbude ¢ v i

HISTORIA - Area de Concentragio (Mestrado):

- Hist6ria-4 éricatatiTa Contemporanea

B \mAu Cedade

nlMKELhMWﬁ>(A$| LS 3

Doulow edo  tan e~
0 Instituto de Letras, Histdria e Psicologia de
Assis localiza-se em uma area de 125 280 aN. urbanizada e
ajardinada, situada na Av. Dom Antonio, a trés quildmetros
do centro da cidade. Funciona em quatro prédios-I, II, III
e IV - e possui dependéncias para salas de aula, departamen
tos, diregdo, diretoria académica e administrativa, biblio-
teca, anfiteatro, cantina, restaurante, quadras de esporte.
H3 também instalagdes para um "Centro de Psicologia Aplica-
da", um "Centro de Documentagao”, um "Laboratdrio de Lin-
guas", "Laboratdrio de Psicologia Geral e Experimental" e

outras dependéncias complementares.

Telefone: (PBX) - 22-2933, 22-2721, 22-2310

Caixa Postal: 335

- 05 -
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bDZHZHm.H.gnMD SUPERIOR E SETORIAL

A wnswaumnnmnmo superior e setorial €& representa-
da pelos Orgaos superiores de deliberagdo coletiva e estd
centralizada na Reitoria (Praga da S&, n? 62 - Sao Paulc).
Tais drgdos sio constituidos pelo Conselho Universitdrio
(C.0.) e pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo de
Servigos 3 Comunidade, o qual & assessorado pelas
Centrais de Graduagao (CCG), de P&s-Graduagdo (CCPG) e Ex-
tensdo de Servigos d Comunidade (CESC).

0 Instituto de Letras, Histdria e Psicologia de

Assis, como cada unidade universitdria da UNESP, possui os

Camaras

seguintes &rgaos de administragao:

CONGREGAGAO

Orgao de supervisdo de ensinoc, pesquisa e exten-
sd3o de servigos 3 comunidade. Tem sua composigdo prevista no
artigo 32 do Estatuto da UNESP e compreende: o diretor, o
vice-diretor, os chefes de departamentos, os representantes
docentes (trés professores titulares e um representante de
cada uma das demais categorias docentes), representantes dis
centes (indicados pelo Diretdrio Académico) e representante

técnico-administrativo;

DIRETORIA

Orgac executivo que tem suas atribuigoes previs-
tas no artigo 43 do Regimento Geral da UNESP. E composto pe
lo diretor, auxiliado pelo vice-diretor e assessorado pelas
diretorias técnica académica e de administragao.

A Congregagao tem suas atribuigdes previstas no

artigo 40 do Regimento Geral e & assessorada pela Camara de

- 06 -

Graduagao e pela Camara de Pos-Graduagao. A Camara de Gra-
duagdo & constituida pelo vice-diretor —presidente nato —,
por cinco docentes indicados pela Congregagdo e um represen
tante discente. A Camara de P&s-Graduagdao & composta pelo
diretor — presidente nato —, por trés docentes indicados pe
la Congregagao e um representante discente.

A nivel de cada curso de graduagdo, © Departamen-
to congrega o pessoal docente para objetivos comuns do ensi

no, da pesquisa e da extensdo de servigos a comunidade e,
como érgdc de articulagiao diddtica e técnico cientifica, &
responsavel pela elaboragiao e execugdo dos programas de en-
sino e pesquisa.

0 Departamento cumpre suas atribuigles por inter-—
médio do chefe, o qual & substituido, em seus impedimentos,
pelo subchefe. Entre outras tarefas, devem cumprir as deli-
beragdes do Conselho do Departamento — &rgdo volitivo a ni
vel de Departamento — que & formado pelo chefe —presiden
te nato —, pelo subchefe, pelos professores titulares, por
dois representantes de cada categoria docente, eleitos por
seus pares e pelos representantes discentes, indicados pelo
Diretdrio Académico.

Os Departamentos desta Unidade, responsiveis pelo
ensino, pesquisa e extensdo de servigos 3 comunidade, sao
os seguintes:

- Departamento de Lingflistica

- Departamento de Literatura

- Departamento de Letras Modernas

- Departamento de Histéria

- Departamento de Psicologia Geral

- Departamento de Psicologia Clinica
- Departamento de Educagao

=07=
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ORGANIZAGAO DIDATICA

REGIME ESCOLAR

O regime escolar vigente nesta Unidade & anual.
As aulas sdo ministradas de acordo com um calendidrio esco-

lar, o qual & organizado com base no sistema de créditos.

CURRICULO

0 curriculo de cada curso & composto por um con-
junto de disciplinas obrigatdérias (as exigidas pelo Conse-
lho Federal de Educagdo e aquelas que a Instituigdo  julga
necessirias para a formagdao profissional do aluno) e de dis
ciplinas optativas. Este conjunto & organizado em freqién-
cia ordenada (seriagdo ideal), a base de requisitos, de mo-
do a garantir coeréncia na formagao do estudante. Para a cb
tengdo de grau académico, diplomas ou certificados de cur-
so, © aluno devera completar o curriculo, cumprindo, assim,
o total de créditos previsto para cada curso.

CREDITO

Entende-se por crédito a unidade de medida do tra
balho escolar, correspondente a um volume de atividades pro
gramadas no plano de ensino do professor. Essas atividades
devem ser desenvolvidas pelo aluno durante um periodo espe-
cificado e podem compreender: aulas tedricas ou préticas,
aulas tedrico-prdticas, execugdo de pesquisas, trabalho de
campo, semindrios ou equivalentes, leituras programadas, tra
balhos escritos, grdficos ou execugac de pegas. De acordo
com as determinagdes do Conselho Federal de Educagdo, para
efeito de duracio minima dos cursos em horas/aula, o crédi-
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to & fixado em 15 (quinze) horas de atividades em classe ou
30 (trinta) ou mais de outra natureza, sob controle do pro-
fessor, em cada periodo letivo.

CORPQ DISCENTE

A UNESP tem o seu corpo discente integrado por
alunos regulares, especiais e ouvintes.

Alunos regulares - Alunos matriculados em cursos
de Graduagdo, por meio de concurso vestibular ou transferén
cia e em cursos de P&s-Graduag3o, por meio de selegac. Tém
direito a diploma, apds o cabal cumprimento dos respectivos
curriculos e da dissertagdo de mestrado ou da tese de douto
ramento, no caso de alunos dos cursos de mmmlnﬂmmnmnmo.

Alunos especiais - 1) Alunos matriculados em cur-
sos de especializagdo, aperfeigoamento, extensao ou de ou-
tra natureza, com direito a certificado, apds o cumprimento
dos requisitos minimos; 2) Alunos matriculados em discipli-
nas isoladas dos cursos de Graduagao, com direitc a certifi
cados, apds o cumprimento dos requisitos minimos (cf. Porta
ria anexa).

OBSERVAGAO: As disciplinas do Departamento de Letras Moder-
nas, particularmente, vém oferecendo essa possi
bilidade de forma sistemitica; contudo, & neces
sdrio que os alunocs interessados consultem os
professores, antes de solicitarem sua inscrigao.

Alunos ouvintes - Alunos matriculados em discipli
nas isoladas, desde que exista disponibilidade de vagas, com
direito a atestado de fregfiencia apenas (cf. Portaria ane-
xa) .

-09 -
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MATRICULA

A matricula pode ser feita por disciplina ou con-
junto de disciplinas, de acordo com a seriagdo ideal aprova
da pela Congregagdo para © ano letivo. Deve ser respeitado
um minimo de trés disciplinas por periocdo, sendo que o maxi
mo, para cada periodo, & estabelecido pela Congregagao. Ca-
da aluno deve elaborar um planejamento de seu aprendizado,
obedecendo a uma ordem ldgica e coerente para complementa-
¢do do curriculo do curso. Uma disciplina pode constituir um
pré-requisito para outra e, nesse caso, o estudante necessi
ta ser aprovado na primeira para poder matricular-se na ou-
tra.

As renovagoes de matricula tém de ser efetuadas
anualmente, dentro do prazo estabelecido pelo calendario es
colar. Antes da efetuagao da matricula, o aluno poderd veri
ficar os planos de ensino das disciplinas. Os referidos pla
nos contém, entre outros itens: contelido programdtico, bi-
bliografia bdsica, critérios de avaliagdo, atividades dis-
centes.

FREQUENCIA

£ obrigatdrio o comparecimento do aluno a todas
as atividades escolares programadas. Exige-se a fregtiéncia
minima de 75% (setenta e cinco por cento) por disciplina.
Em caso contrdrio, o aluno estd automaticamente reprovado.
Cabe ao professor a responsabilidade de <memwnmnm0 da fre-
gfiéncia dos alunos. Nao ha abono de faltas.

TRANCAMENTO DE MATRICULA

Uma vez efetivada a matricula, o aluno poderd pe-
-10 -

dir o trancamento em uma ou mais disciplinas que estiver cur
sando. Deve, contudo, continuar fregfientando pelo menos
trés, Nao sera concedido trancamento de matricula no primei
ro ano letivo. O trancamento devera ser solicitado dentro do
periodo estabelecido no calendirio escolar. Por motivc jus-
to e comprovado, podera ser permitido ao aluno trancamento
de matricula uma segunda vez, na mesma disciplina, porém de
pendendo do juizo da Congregagdo.

SUSPENSAO DE MATRICULA

Excepcionalmente, conforme justificativa a crité-
rio da Congregagdo, poderd ser concedida, uma {inicavez, sus
pensdo de matricula em todas as disciplinas pelo prazo maxi
mo de dois anos improrrogaveis, sem que este prazo entre no
computo da integralizagao do curriculo.

A suspensdo de matricula somente poderd ser conce
dida a partir do segundo ano letivo.

CANCELAMENTO DE MATRICULA

A matricula do aluno poder3 ser canceladapelo Ins
tituto, quando o estudante n3o tiver mais possibilidade de
integralizar o curriculo de Graduagdo no prazo maximo esta-
belecido pelo Conselho Federal de Educagdo.

DISPENSA DE DISCIPLINA CURSADA ANTERIORMENTE

A carga hordria da disciplina a ser aproveitada
nao poderd ser menor do que aguela fixada pelo Instituto.
Quanto ao contefido da disciplina, caberd@ andlise a ser efe-
tuada por um professor da drea.

-11=
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O requerimento com a wow»nwnmnmo de dispensa deve
ré ser encaminhado 3 segdo de Graduagao dentro do prazo pre
visto no calenddrio escolar e o aluno comprometer-se-3i acur

sar a disciplina até a aprovagao da dispensa.

DISPENSA DE EDUCAGRO FISIca

0 aluno terd direito a solicitar dispensa de Edu-
cagdo Fisica, nos termos da Lei Federal n? 7 088, de 23 de
margo de 1983, pelos seguintes motivos, devidamente compro-
vados:

a) aluno do Curso noturno que exerce emprego remunera
do em jornada igual ou superior a seis horas;

b

maior de trinta anos:
c) estd prestando servigo militar na tropa;

d) amparado pelo Decreto-Lei n? 1 044, de 21 de outu-
bro de 1969, mediante atestado médico particular e
posterior laudo do médico assistente do Estabeleci

mento;

aluno do Curso de P&s-Graduagdo; e

e

f) aluna que tem prole.

BANCA ESPECIAL

0 aluno reprovado duas vezes consecutivas pelo mes
mo professor numa mesma disciplina e que venha a matricular
-se pela terceira vez, deverid solicitar simultaneamente o
beneficio de Banca Especial, salvo se for reprovade por fal

tas (cf. Portaria anexa).

-12 =

AVALIAGEO DO RENDIMENTO ESCOLAR

A avaliagao do rendimento escolar serd feita em
cada disciplina, em fungdo do aproveitamento em provas, tra
balhos de campo, entrevistas, trabalhos escritos e outros,
nos termos do planc de ensino do professor. Baseia-se em no
tas de ZERO a DEZ, com aproximagdo de décimos, sendo consi-
derado aprovado, com direito aos créditos da disciplina, o
aluno que, além da exigéncia de freqgfiéncia, obtiver nota fi
nal igual ou superior a cinco.

RECUPERACAO

Os alunos reprovados ter3o direito a umperiodo de
recuperagao apds o encerramento do ano letivo, desde que te
nham a fregfiéncia minima exigida e nota igual ou superior a
quatro e inferior a cinco. Devem entregar requerimento a se
g3o de Graduagdo, no prazo miximo de cinco dias dteis apds
a divulgagao da avaliagdo final. O periodo de recuperagdo
dar-se-a durante o(s) més(meses) de janeiro e/ou fevereiro

de cada ano.

LICENGA ESPECIAL

Ao aluno portador de doenga contagiosa ou trauma-
tica, que ocorra isolada ou esporadicamente, poderd ser as-
segurado o direito a exercicios domiciliares desde que re-
queira 3 Diregao, em tempo hdbil (geralmente no inicio da
afecgdo), nos termos do Decreto Lei n? 1 044, de 21.10.1969.
0 requerimento, que podera ser feito por gualquer pessoa da
familia ou por um colega, devera ser acompanhado de laudo

médico circunstanciado sobre a natureza da doenga, com a es
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pecificagao de que a incapacidade fisica & relativa, ou se-
ja, o aluno conserva condigOes intelectuais e emocionais pa
ra prosseguimento da atividade escolar em novos moldes.

LICENCA ESPECIAL PARA GESTANTES

A estudante gestante, a partir do oitavo més de
gestagdo e durante trés meses, tamb@m terd direito ao Regi-
me de Exercicios Domiciliares, desde que requeira ac Dire-
tor do Instituto quinze dias antes do inicio do periodo de
licenga. O requerimento deverd estar acompanhado de atesta-
do médico.

Nos casos das licengas acima referidas, o aluno
n3o ficard isento da prestagdo de exames, provas e outras
medidas de avaliag3o previstas pelo professor de cada disci
plina (cf. Norma Geral anexa).

BOLSA DE ESTUDOS

Todo alunoc matriculado em curso do Instituto e que
comprove, com documentagac habil, caréncia de recursos eco-
ndmico-financeiros para a manutengdao de seus estudos, pode-
r3 concorrer a uma Bolsa de Estudos Nio Reembolsdvel, que &
oferecida pela Reitoria da UNESP por intermédio da Coordena
doria de Assisténcia ao Estudante (CAE).

Os interessados deverdo procurar a Diretoria Téc-
nica Académica no tempo oportuno (geralmente no inicio do
ano) .

DIRETORIO ACADEMICO

Os Diretdrios Académicos s3o drgdos de representa
-14 -

gao estudantil junto a cada Unidade da UNESP. Tém a faculda
de de indicar os representantes discentes junto aos &rgdos
colegiados, na proporgao de 1/5 (um quinto) de sua composi-
¢3o. Assim, os alunos poderdc ter representantes na Congre-
gagdo, nas Cimaras de Graduagdo e Pds-Graduagdo, nos Conse-
lhos de Departamento ou em comissGes internas e, também,
nos Srgaos colegiados instalados na Reitoria (CO, CPG, CCPG,
CEPE, CESC, ...).

SECAO DE GRADUACAO e SEGAO DE POS-GRADUAGAO

S3o os drgios administrativos do Instituto que dao
atendimento aos alunos nas questdes relacionadas com suas
atividades escolares. Nestas segdes, o aluno encontrard in-
monEanmm pormenorizadas e, 3 sua a»mvompnmo. modelos de re
gquerimentos referentes a questdes como: trancamento ou sus-
pensdo de matricula, atestados, certificados, declaragoes ,
licengas especials (Decreto Lei 1 044/69 e gestante), histd
ricos escolares, programas, transferéncias em geral, etc.
Os requerimentos dever3o ser entregues dentro dos prazos es
tabelecidos no calendirio escolar e as razdes das solicita-
g¢Oes necessitam ser expressas com clareza.

OBSERVACRO: Somente nas SegSes de Graduagido e P3s-Graduagao,
conforme o caso, o aluno encontrard informagdes
corretas que sejam de seu interesse. Nos casos
mais minuciosos, deverd procurar sempre o Dire-
tor Técnico Académico ov o Vice-Diretor (Presi-
dente da Camara de Graduagao)

= 15
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ESTRUTURAS CURRICULARES

Resolucdo UNESP n@ 05, de 23.01.78

Estabelece a Estrutura Curricular do
Curso de letras do "Campus" de Assis

O Reitor da Universidade Estadual Paulista "Jilio de
Mesquita Filho" 3 vista do deliberado pelo Conselho Universitario da
sess3o de 29 de setembro de 1977, resolve :

Artigo 19 - Integram o curriculo pleno do Curso de
letras as seguintes matérias e disciplinas, cbedecidos os minimos de
créditos a sequir especificados:

I - Matdrias e Disciplinas de Formagao Geral Basica

II =

IITI-

1
2
3
4.
5
6
7
8

Créditos

. Lingua Portuguesa - 30;

. Teoria da Literatura - 14;

. Linguistica - 14;

Lingua Latina - 10;

. Literatura Brasileira - 14;

. Literatura Portuguesa - 14;

. Filologia Romanica - 6;

. Teoria da Comunicagdo - 4 .

Matérias e Disciplinas de Formagao - Créditos
Especializada Integrada

Lingua e Literatura Estrangeira A - 40;B - 16;

Matérias e Disciplinas Optativas - Créditos
Total - 8

Paragrafo 19 - Para licenciar-se em Letras ©

aluno devera integralizar um total de 24 créditos em disciplinas peda

gogicas.

Paragrafo 2¢ - A distribuig@o da carga horaria

das disciplinas pedagdgicas ficard a critério dos Departamentos envol
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vidos.

Par3grafo 39 - Tanto o bacharelado como a licencia
tura s& comportam a modalidade Portugués e Lingua Estrangeira A, como
se seque:

Paridgrafo 49 - Ficard a cargo da Unidade Universi-
tiria a distribuigio interna das vagas e as combinatdrias possiveis en-
tre as linguas A (licenciatura e bacharelado) e B (instrumental).

Paragrafo 59 - As disciplinas optativas serao mon—
tadas a partir das dreas abaixo discriminadas: Linguas Classica, Verna-
cula e Modernas; Literaturas Clissicas, Vernaculas e Modernas, Lingiis-
tica, Teoria da Literatura e Filologia Romanica.

Pardgrafo 69 - A disciplina de Estudo de Problemas
Brasileiros terd o minimo de 4 créditos e serd oferecida, no minimo, em
2 semestres consecutivos.

Paragrafo 7¢ - Educagdo Fisica (praticas esporti-
vas) terd um minimo de 4 créditos e, deverd ser oferecida nos dois pri-
meiros semestres letivos.

Artigo 29 - O nimero de créditos minimos para o
curso de bacharelado em Letras & 170 e para licenciatura & de 194.

Artigo 39 - A matricula serd feita por disciplina
ou conjunto de disciplinas do curso, obedecendo pré-requisitos e co-re
quisitos a serem fixados pela Congregagac.

Par3grafo {inico - O nimero maximo de créditos a
ser curprido pelo aluno em cada semestre deverd ser estabelecido pela
Congregagao.

Artigo 49 - Esta Resolucdo entrard em vigor na da-
ta de sua publicagdo, revogadas as disposigOes em contrario.
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Sistema de Pre-Requisito
Disciplinas:
CURSQO DE LETRAS PRE-REQUISITO
Lingua Portuguesa 1I, III e IV Lingua Portuguesa I
Lingua Portuguesa IIle IV Lingua Portuguesa II
Filologia Romanica Lingua Latina II
Linquistica IT e III Linguistica I

Pritica de Ensino de Portugués Lingua Portuguesa I e II
Lingua e Literatura Latina II Lingua e Literatura Latina I
Lingua e Literatura Latina III e IV Lingua e Literatura Latina II

As disciplinas de Lingua Portuguesa III e IV e Lingua
e Literatura latina III e IV poderac ser cursadas con
comi tantemente, mas o aluno nunca podera cursar,p.e.,
Lingua Portuguesa IV sem ter cursado a Lingua Portu -
guesa ITI. O aluno sO podera cursar Pratica de Ensi-
no de Portugués se estiver matriculado em Lingua Por
tuguesa III e IV,

Lingua e Literat. Alema II
Lingua e Literat. Alema III
Lingua e Literat. Alema IV
Pratica de Ens. de Alemao
Lingua e Lit. Espanhola II
Lingua e Lit. Espanhola ITI
Lingua e Lit. Espanhola IV
Pratica de Ens. de Espanhol
Lingua e Lit. Francesa II
Lingua e Lit. Francesa III

Lingua e Literat. Alema T
Lingua e Literat. Alemd II
Lingua e Literat. Alema III
Lingua e Literat. Alemd III
Lingua e Lit.Espanhola I
Lingua e Lit.Espanhola I
Lingua e Lit.Espanhola III
Lingua e Lit.Espanhola III
Lingua e Lit. Francesa I
Lingua e Lit. Francesa II
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SERIACAO IDEAL DO CURSO DE LETRAS DE ACORDO COM OS PRE - REQUISITOS

Disciplinas: 12 ANO HORAS /AULA CREDITOS

CURSO CE LETRAS

Lingua e Literatura Francesa IV
Pritica de Ensino de Francés
Lingua e Literatura Inglesa IT
Lingua e Literatura Inglesa ITI
Lingua e Literatura Inglesa IV
Pritica de Ensino de Inglés
Lingua e Literatura Italiana II
Lingua e Literatura Italiana ITT
Lingua e Literatura Italiana IV
Pritica de Ensino de Italiano
Literatura (todas)

e Literatura Francesa III
e Literatura Francesa III
e Literatura Inglesa I

e Literatura Inglesa II

e Literatura Inglesa III
e Literatura Inglesa III
e Literatura Italiana I
e Literatura Italiana II
e Literatura Italiana III
e Literatura Italiana III
Teoria da Literatura I

TETIIIIE

Lingua Portuguesa I
Teoria da Literatura I
Iingua Latina I

Teoria da Comunicagao
Lingua Estrangeira A I
Lingua Estrangeira B
Psicologia da Educagao

29 ANO

Lingua Portuguesa II
Linguistica I

Lingua Latina II
Literatura Brasileira I
Literatura Portuguesa I
Lingua Estrangeira A I
Lingua Estrangeira B I

39 ANO

Lingua Portuguesa III
Linguistica II

Teoria da Literatura II
Literatura Brasileira II
Literatura Portuguesa II
Lingua Estrangeira A ou B II
Filologia Ramdnica

-21=

120
120
090
060
120
120
075

120
090
060
120
120
120
120

090
120
090
0%0
090
180
090

08
08
06
04
08
08
05

08
06
04
08
08
08
08

06
08
06
06
06
12
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4e_ano HORAS/AULA CREDITOS
Lingua Portuguesa IV 120 08
Lingua Estrangeira A ou B IV 180 12
Pritica de Ensino de Portugués 075 05 i
Pratica de Ensino de Linguas
Estrangeiras 075 05 ”

Estrutura e Funcionamento do

Ensino de 1? e 29 graus 075 05
Didatica 075 05
Opgao: Departamento de Literatura 060 04

Departamento de Lingliistica 060 _04
2,925 195

Estudo de Problemas Brasileiros 060 04
Educagao Fisica 060 04

NOTA: O Curso de Licenciatura em Letras deve ser efetuado no minimo
em 04 (quatro) anos e no maximo em 07 (sete) anos.

1
(]

=99 =

Resolugdo UNESP n? 14, de 31.03.78 e
Resolugdo UNESP n@ 51, de 22.09.86 .

Estabelece a Estrutura Curricular do Curso de Histdria do Campus de
Assis.

O Reitor da Universidade Estadual Paulista " Jilio
de Mesquita Filho ", 3 vista do deliberado pelo Conselho Universitério
em Sessao de 20 de fevereiro do corrente ano : Resolve :

Artigo 19 - Integram o curriculo pleno do curso de
Licenciatura em Histdria as sequintes matérias e disciplinas, obedeci-
dos os minimos de créditos a sequir especificos :

I - Matérias e Discivlinas de Formagdo Geral Ba-
sica - Créditos.

Introducao aos Estudos Historicos - 8

Histdria Antiga - 8

Histdria Medieval - 8

Histdria Modema - 8

Histdria Contemporinea - 8

Histdria do Brasil - 8

Histdria da América - 8

Historia da Filosofia - 8

Teoria da Histdria - 8

Antropologia = 7

Sociologia - 7

Geografia - 6

Economia - 6

II - Matérias e Disciplinas que campde o M5dulo I -
Créditos .

Histdria Antiga - 6

-23=
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Historia Medieval - 6

Histdria Moderna - 6

Histdria Contemporanea - 6

Histdria da Brasil IT - 10

Histdria do Brasil III - 10

Histdria da América - 10

Antropologia e Sociologia do Brasil - 6

Optativas (disciplinas de outros mddulos) no mini-
mo de 20 .

IIT - Matérias e Disciplinas que compde o Modulo IT
Créditos .

Historia da Africa de Expressao Portuguesa - 10

Histdria da Africa de Expressdo Francesa - 8

Histdria da Africa de Expressao Inglesa - 8

Antropologia e Sociologia dos Povos Africanocs - 6

Economia Africana - 8

Optativas (disciplinas de outros mbdulos) no minimo

de 20 .

IV - Matérias e Disciplinas que compde o Modulo III
Créditos .

Historia do Extremo Oriente - 8

Histdria do Oriente Médio - 10

Histdria do Oriente Proximo - 8

Antropologia e Sociologia dos Povos Asiaticos - 6
Economia Asiatica - 8

Optativas (diseiplinas de outros Midulos ) no mini
mo de 20 .

v - Matérias e Disciplinas que compde o Modulo
IV - Créditos .
Historiografia - 10
- Mb -

Histdria das Doutrinas Politicas - 8

Histdria das Doutrinas Econdmicas - 10

Histdria das Idéias Filosdficas - 8

Historia das Religides 6

Historia da Arte - 8

Histdria do Brasil - 10

Optativas (disciplinas de outros mddulos) no minimo
de 20 .

VI - Disciplinas de Formagac Pedagogica - 24 cré-
ditos.

Psicologia da Educagdo

Didatica

Estrutura do Ensino de 19 e 29 graus
Pratica de Ensino de Histdria

Paragrafo 19 - A disciplina Estudo de Problemas Bra

sileiros terd o minimo de 4 créditos e serd oferecida, no minimo, em
2 (dois) semestres consecutivos,

Paragrafo 29 - Educagado Fisica (pratica esportiva )

terd um minimo de 4 créditos e, deverd ser oferecida nos dois primei-
ros periodos letivos.

Paragrafo 39 - Os alunos deverdo integralizar no mi

nimo 40 (quarenta) créditos em disciplinas do mSdulo escolhido e 20
(vinte) créditos em disciplinas de outros mddulos.

Pardgrafo 49 - A distribuigdo da carga hordria das

disciplinas pedagbgicas ficara a critério dos Departamentos envolvi-

Paragrafo 5¢ - A disciplina Pratica de Ensino de

Historia serd desenvolvida sob a forma de estigio supervisionado

g



205

Artigo 29 - Os modulos I e IV poderdo ser implanta-
dos de imediato, porém os demais dependerdo da existéncia de condigGes
materiais e de prévia autorizagao do CEPE.

Artigo 39 - O nimero de creditos minimo para o cur—
so de licenciatura em Histdria é 180.

Artigo 49 - A matricula serd feita por disciplina '
ou conjunto de disciplinas do curso cbedecendo pré-requisitos e co -re
quisitos a serem fixados pela Congregagdo.

Paragrafo nico - O nimero maximo de créditos a ser
cumprido pelo aluno em cada periodo letivo deverd ser estabelecido pe—
la Congregac3o.

Artigo 59 - Esta Resolugd@o entrard em vigor na da
ta de sua publicagdo revogadasas disposigOes em contrario .

- 26 -

SERIACAO IDEAL DO CURSO DE HISTORIA

19 ANO

Historia Antiga I (basica)
Historia Medieval I (basica)
Introd. Est. Histdricos (basica)
Antropologia (basica)

Economia (basica)

Geografia (basica)

Hist. da Filosofia (basica)
Educacao Fisica

29 ANO

Hist. da América I (bdsica)
Hist. do Brasil I (basica )
Hist. Moderna I (basica)

Hist. Contempordnea I (basica)
Sociologia (bdsica)

Teoria da Histdria (bdsica)
Ps. da Educacio (pedagdgica)

3R e 49 ANOS

MODULO I

Hist. Antiga II 06 cred.
Hist. Medieval II 06 cred.
Hist. Modemna II 06 cred.
Hist. Contem. II 06 cred.
Hist. Brasil II 10 cred.
Hist. Brasil III 10 cred.

HORAS/AULA

=07 =

120
120
120
105
090
090
090
060

120
120

105
120
075

MOOULO IV

Historiografia
Hist.Doutr, Economica 10 cred.
. Doutr.Politica 08 cred.

Hist
Hist

Hist.
Hist.

. da Arte

ReligiCes

08
08
08
07

04

08

08
08
07
08
05

Idéias Filos.

CREDITOS

10 cred.

08 cred.
08 cred.
06 cred.
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32 e 49 ANOS
MO0 T MODULO IV
Hist. America II 10 cred. Hist. Brasil IV 10 cred.

Antrop. e Soc. Brasil 06 cred.

OBSERVAGOES:

1. Os alunos deverdo integralizar no minimo 40 (
disciplinas do mbdulo escolhido (mod. I ou mod, IV).

2. Disciplinas optativas :
- 0s alunos que fizerem sua opgdo pelo Mod. I, deverdo escolher no
Mod. IV disciplinas integralizando no minimo 20 (vinte) créditos.

- 0s alunos que fizerem sua opgao pelo Mod. IV deverdo escolher no
Mod. I disciplinas integralizando no minimo 20 (vinte) créditos.

Disciplinas Pedagdgicas:
Psicologia da Educagdo (29 ano) 05 cred.
Didatica - 39 ano 05 cred.
Estrut. Ens. 1?9 e 29 graus - 39 ano 05 cred.
Pratica de Fns. Histdria - 49 ano 10 cred.
E.P.B. - 04 créditocs .

NOTA: N30 hi pré-requisito para o Curso de Histfria.

- 0 Curso de Licenciatura em HistOria deve ser inte
gralizado no minimo em 4 anos e no maximoem 7 anos
-28 =

Resclucdo UNESP 50, de 22.09. 86

Estabelece a estrutura curricular
do Curso de Psicologia do Institu
to de letras, Histdria e Psicolo~
gia do Campus de Assis .

O Reitor da Universidade Estadual Paulista, com fundamento no inciso
IX do artigo 24 do Regimento Geral, e no inciso IV do artigo 19 da Re
solugao UNESP 51/85, nos termos do Parecer COG 39/86, e a vista do de
liberado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Servigos a om
munidade, em sessdo de 09.09.86, resolve :

Artigo 19 - O curriculo pleno do Curso de Psicologia € integrado '
por Matérias e Disciplinas cbrigatdrias e optativas comns ao Bachare-
lado, & Licenciatura e 3 Formagao de PsicSlogos; por Matérias e Disci-
plinas especificas da Licenciatura; por Matérias e Disciplinas especi
ficas da formagao de PsicOlogos e Estdgio Supervisionado obrigatdrio ;
por Estudo de Problemas Brasileiros e Educagao Fisica .

Artigo 29 - Para cbtencio do grau de Bacharel em Psicologia, o alu
no devera cursar as matérias e disciplinas cbrigatdrias e optativas co
mmns ao Bacharelado, & Licenciatura e a Formagao de PsicSlogo.

Paragrafo tnico - O nimero minimo de créditos a ser integralizado
no Bacharelado, sera de 216 nao camputados os atribuidos a Estudo de
Problemas Brasileiros e Educagdo Fisica.

Artigo 39 - Para a obtengdo do grau de Licenciado em Psicologia, o
aluno devera cursar as matérias e disciplinas dbrigatdrias e optativas
comns ao Bacharelado, & Licenciatura e & Formagao de Psicdlogos e as
matérias e disciplinas obrigatdrias especificas da Licenciatura .

Paragrafo Gnico - O nimero minimo de créditos a ser integralizado
na Licenciatura serd de 247, ndo computados os atribuidos a Estudo de
Problemas Brasileiros e Educagao Fisica .

- 29 -
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Artigo 49 - Para a obtengdo do grau de Psicblogo, o aluno deverd
cursar as matérias e disciplinas obrigatdrias e optativas comns ao Ba
charelado, 3 Licenciatura e 3 Formagdo de Psicdlogos, as matérias e
disciplinas cbrigatSrias e optativas especificas da Formagdo de Psico-
logos, bem camo, realizar estigio supervisionado obrigatdrio.

Paragrafo Gnico - O nimero minino de créditos a ser integraliza-
do pelo aluno para a obtengdo do diploma de PsicSlogo, serd de 297,ndo
comoutados os atribuidos a Estudo de Problemas Brasileiros e Bducagao
Fisica.

Artigo 59 - O elenco de matérias e disciplinas obrigatfrias e op
tativas e respectivos créditos constard do anexo a esta Resolugdo.

§ 12 - O aluno do Bacharelado e da Licenciatura deverd integrali
zar 6 créditos em disciplinas optativas comuns ao Bacharelado, & Licen
ciatura e 3 Formagao de PsicOlogos.

§ 22 - 0 aluno da Formagdo de PsicOlogos deverd integralizar 32
(trinta e dois) créditos em disciplinas optativas especificas dessa Ha
bilitagdo, além dos 6 créditos cumpridos em disciplinas optativas oo -
mmns ao Bacharelado, & Licenciatura e a Formagao de Psicdlogos.

§ 39 - Pritica de Ensino serd desenvolvida sob a forma de estd -
gio supervisionado.

Artigo 69 - Ao estAgio supervisionado de carater obrigatdrio,es-
pecifico da Formacio de Psicdlogos, o numero minimo de créditos serd
de 33 .

Artigo 79 - Estudo de Problemas Brasileiros e Educagio Fisica '
sao de carater cbrigatdrio.

§ 19 - A disciplina Estudo de Problemas Brasileiros sera ofere-
cida com o minimo de 4 créditos, em dois semestres letivos consecuti -
vos.

§ 29 - BEducagio Fisica, oferecida com o minimo de 4 créditos '

-30 -

nos dois primeiros semestres letivos, serd ministrada como Pratica Des-
portiva.

Artigo 89 - A matricula serd efetuada por disciplina ou conjunto
de disciplinas cbedecendo os pré e co-requisitos estabelecidos pela Con
gregagao.

Parigrafo inico - O nimero miximo de créditos a ser cumprido pelo
aluno em cada periodo serd estabelecido pela Congregagao.

Artigo 99 - Esta Resolugao entrara em vigar no inicio de 1987, revo
gadas as disposigbes em contrario. (Proc. 4.035/80 RUNESP).

ANEXO A RESOLUGAO UNESP N 50

I- MATERIAS E DISCIPLINAS CBRIGATCRIAS, COMUNS AQ BACHAREIADO, A LICEN-
CIATURA E K FORMAGAC DE PSICOLOGOS - Créditos .

FISIOLOGIA

Fisiologia - 8
Neurofisiologia - 8

ESTATISTICA

EstatIstica (I) (Estatistica Descritiva) - 8
Estatistica (II) (Estatistica Indutiva ) -6

PSICOLOGIA GERAL E EXPERIMENTAL

Psicologia Geral - 8
Psicologia Experimental - 8
Teorias e Sistemas em Psicologia - 6

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

Psicologia do Desenvolvimento - 8
=3] =
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PSICOLOGIA DA PERSONALIDADE

Psioologia da Personalidade - 10

PSICOLOGIA SOCIAL

Psicologia Social - 8
Psicologia Comnitiria - 8

PSICOPATOLOGIA GERAL

Psicopatologia Geral - 10

FILOSOFIA

Filosofia - 6

SOCIOLOGIA

Sociologia - 6

FUNDAMENTOS DE ECONOMIA POLITICA

Fundamentos de Economia Politica -

ANTROPOLOGIA

Antropologia - 6

BIOLOGIA

Biologia - 8

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

Psicologia da Aprendizagem - 8

“82

PSICOLOGIA CCMPARATIVA

Psicologia Comparativa - 8

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Psicologia Educacional - 6

PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL

Psicologia Organizacional - 8

TECNICAS DE EXAME E ACONSELHAMENTO PSICOLOGICO

Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicoldgico (I)
(Medidas de Desenvolvimento Mental e Psicamotor ) - 8
Técnicas de Exame e Aconselhamento Psicoldgico (II)
(Técnicas de Exame de Personalidade ) - 8
Técnicas Projetivas - 8
Técnicas de Observagao e Entrevista - 8

ETICA PROFISSICNAL

Etica Profissional - 2

DINAMICA DE GRUPCS E RELAQUES HUMANAS
Dindmica de Grupos e Relagbes Humanas - 8
PSICOLOGIA ESCOLAR E PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem - 10
II - MATERIAS E DISCIPLINAS OBRIGATORIAS, ESPECIFICAS DA LICENCIATURA

Créditos .

DIDATICA

Didatica - 10
-3
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ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO DE 19 e 29 GRAUS

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1?9 e 29 graus - 8

PRATICA DE ENSINO

Pratica de Ensino - 13

III -~ MATERIAS E DISCIPLINAS OBRIGATORIAS, ESPECIFICAS DA FORMAGRO DE
PSICOLOGOS - Créditos .

TEORIAS E TECNICAS PSICOTERAPICAS

Teorias e Técnicas Psicoterdpicas - 8

SELEGEO E ORIENTACEO PROFISSIONAL
Selegdo e Orientagdo Profissional - 8

IV - DISCIPLINAS OPTATIVAS, CCMUNS AQ BACHAREIADO, A LICENCIATURA E K
FORMAGAO DE PSICOLOGOS - Créditos .

Formagdo e Desenvolvimento do F to e da Ling -6
Psicologia Institucional - 6

V - DISCIPLINAS OPTATIVAS, ESPECIFICAS DA FORMAGAO DE PSIOOLOGOS
Créditos .
Psicologia do Excepcional - 8
Psicologia da Indlstria - 8
Treinamento e Desenvolvimento de Recursos Humanos - 8
Psicologia do Trabalho - 8
Psicopedagogia - 8
Treinamento de Paraprofissionais - 8
Psicoterapias Breves - 8
Estudo de Caso - 8

=il =

Psicoterapias Infantis - 8
Orientagdo Vocacional - 8

SISTEMA DE PRE-REQUISITO

CURSO DE PSICOLOGIA

DISCIPLINAS
Neurofisiologia
Estatistica II
EstatIistica III
Psicologia Geral e Experimental II
Psicologia do Excepcional
Pratica de Ensino

Psicologia da Personalidade II

T.E.A.P., IV
Teorias e Técnicas Psicoterdpicas

Psicopatologia

=35 =

PRE-REQUISITO

Fisiologia

Estatistica I

Estatistica II

Psicologia Geral e Experi
mental I .

T.E.A.P. II

Didatica e Estrutura e
Funcionamento do Ensino
de 29 grau.

Psicologia da Personalida
de I.

T.E.A.P. III

Psicologia da Personalida
de II .

Psicologia do Desenvolvi-
mento I .
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LEGISLAGAO

REGULAMENTO DE ALUNOS ESPECIAIS

Artigo 19 - S0 poderdo ser matriculados como alu-
nos especiais em disciplinas isoladas dos cursos de gradua-
¢do, alunos regulares dos diferentes cursos da UNESP, ou por
tadores de diploma universitidrio,

§ 1o -

§ 29 -

Artigo

A admissdo de alunos especiais ficara con-
dicionada a disponibilidade de vagas rema-

nescentes d fixadas anualmente pela Congre
gagdo para os alunos regulares.

Para efeito do paragrafo anterior os alu-
nos especiais terdo, na matricula, priori-
dade sobre os alunos ouvintes.

29 - Se o nimero de vagas disponiveis for

inferior ao niimero de candidatos, deverdo ser observados, pe
os seguintes critérios para a admissdo:

la ordem,

a) candidatos que estejam matriculados em um dos
cursos oferecidos pelo Instituto;

b) candidatos que estejam matriculados em curso
superior de outra Instituigdo da UNESP;

c) portadores de diploma de curso superior.

§ 10 -

§ 29 -

A aplicagdo dos critérios referidos far-se
-3 por disciplina.

Se o numero de candidatos abrangidos por
um dos critérios for superior ao niimero de
vagas, proceder-se-3 a Hmmwwummmo de entre
vista apenas para os candidatos abrangidos

por aquele critério.

-37=
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Artigo 39 - No ato da inscrigdo, o candidato deve
r3 apresentar o comprovante da escolaridade referida no ar-
tigo 29 deste Regulamento.

Artigo 49 - O candidato a aluno especial poderi
inscrever-se no miximo em duas disciplinas, por periodo le-

tivo.

Artigo 59 - O candidato a aluno especial, que ja
seja aluno deste Instituto, ndo poderd realizar matricula em
disciplinas integrantes de seu curriculo regular.

Artigo 69 - Os alunos especiais ficam sujeitos as
exigéncias disciplinares e de fregfiéncia, bem como 3s de ve
rificag3o de aproveitamento, fazendo jus acertificado, quan
do cumpridos, nesses pontos, os requisitos minimos estabele

cidos para os alunos regulares.

Artigo 79 - A passagem de aluno especial 3@ condi-
nmo de aluno regular ndo importard, necessariamente, no apro

veitamento de estudos concluidos.

Artigo 89 - Este Regulamento entrara em vigor nes
ta data.

Assis, 02 de junho de 1981.

-38-

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JOLIO DE MESQUITA FILHO"
INSTITUTO DE LETRAS, HISTORIA E PSICOLOGIA DE ASSIS

PORTARTA N@ 46/80-D

REGULAMENTA A ADMISSAO DE ALUNOS OUVINTES
NESTE INSTITUTO.

0 Professor Doutor Fernando Manuel de Men
donga, Diretor do Instituto de Letras,His
toria e Psicologia de Assis, tendo em vis
ta a deliberagdo da Congregagao de 10 de
dezenbro de 1980, baixa a sequinte

PORTARIA

Artigo 19 - S6 poder@o ser matriculados como alunos ouvin
tes em disciplinas dos cursos de graduagao, ajueles que comprovarem
a conclusdo do sequndo grau ou equivalente, ou de curso de nivel su
perior. :

Paragrafo Onico - A admiss3o de alunos ouvintes ficard '
condicionada 3 disponibilidade de vagas remanescentes ds fixadas
anualmente pela Congregag3c.

Artigo 29 - Se o nimero de vagas disponiveis for inferior
a0 nimero de candidatos, deverdo ser observados, pela ordem, os se-
gquintes critérios para a admissdo:

a) candidatos que estejam matriculados em um dos cursos
oferecidos pelo Instituto ;

b) candidatos que estejam matriculados em curso superior
de outra Instituigdo ;

c) portadores de diploma de curso superior ;

-39~
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d) portadores de diploma ou certificado de conclusao do
29 grau ou equivalente.

Paragrafo 19 - A aplicagdo dos critérios referidos far-
se-a por disciplina.

Paragrafo 29 - Se o nimero de candidatos abrangidos por
um dos critérios for superior ao nimero de vagas, proceder-se-i a
realizag3o de entrevista, apenas para os candidatos abrangidos por
aquele critério.

Artigo 39 - No ato da inscrigdo o candidato deverd apre-
sentar o comprovante de escolaridade referido no artigo 29 desta '
Portaria.

Artigo 49 - O candidato a aluno ouvinte poderd inscrever
se no maximo em duas disciplinas, por periodo letivo.

Artigo 59 - Os alunos ouvintes ficam sujeitos @s exigén-
cias disciplinares e de frequéncia, mas nao is de verificagdo de
aproveitamento, fazendo jus a atestado de frequéncia quando cumpri
dos os minimos estabelecidos para os alunos regulares.

Artigo 69 - Esta Portaria entrard em vigor nesta data.

Assis, 10 de dezembro de 1980.

-40 -

Resolucao UNESP 15, de 25,03,80.

DispGe scbre a regulamentacdc de banca especial de que trata o arti-
go 83 do Regimento Geral.

O Reitor da Universidade Estadual Paulista " Jilio de Mes
quita Filho", & vista do estabelecido no artigo 83 do Regimento Ge -
wﬁmnmﬁgmmwgvmwogpgmmmwﬁus_ Pesquisa e Exten -
sdo de Servigos i Comnidade em sessio de 18 de margo de 1980 resol-
ve :

Artigo 1?9 - O beneficio da banca especial de que trata o
paragrafo dnico do artigo 83 do Regimento Geral, serd assequrado ao
aluno que venha matricular-se pela terceira vez numa determinada dis
ciplina.

§ 19 - Cabera ao aluno, no ato da matricula da disciplina
em questdo, requerer ac Diretor a constituigio de banca especial .

§ 29 - A escola devera divulgar acs alunos o  beneffcio '
de que trata este artigo.

§ 3% - O disposto neste artigo ndo se aplicaaalunos re -
provados por faltas.

Artigo 29 - A banca especial avaliari o aluno no decorrer
&vm&o&g&.mmgggéﬂmmmégmbvgnmmnm
nggﬂgmggﬁgﬁﬁsggl
versitaria,

Artigo 39 - A banca especial serd composta por trés docen-
tes da Unidade Universitiria, podendo participar desta o docente que
ministra a disciplina.

Paragrafo tnico - A constituicdo da banca serd indicada
pelo Conselho Departamental e aprovada pela Congregacio .
Artigo 49 - Aplicam-se, no que couber, as normas estabele-
=41 =
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cidas no presente diploma legal @ Resolugdo UNESP 10 de 13 de feve -
reiro de 1980.

Artigo 59 - Esta ResclugS0 entrarl em vigor na data de sua
publicagdo, revogadas as disposigOes em contrdrio .

-42 -

LET NQ 6202 - de 17 de abril de 1975.

Atribui 3 estudante em estado de gestagdo o regime de exercicios do-
miciliares institufdo pelo Decreto Lei n? 1044/69 e da outras provi-
déncias.

O Presidente da Repiblica :

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
led :

Artigo 19 - A partir do oitavo més de gestag@o e durante trés meses,
a estudante em estado de gravidez ficard assistida pelo
regime de exercicios damiciliares instituido pelo Decre-
to-Lei n? 1044, de 21 de outubro de 1969.

Paragrafo inico - O inicio e o fim do perfodo em que é permitido ©
afastamento serdao determinados por atestado medico a ser
apresentado i diregdo da escola.

Artigo 29 - Em casos excepcionais, devidamente camprovados mediante
atestado médico, podera ser aumentado o periodo de repou
so, antes e depois do parto.

Paragrafo Gnico - Em qualquer caso, & assegurado as estudantes em es
tado de gravidez o direito 3 prestagdo dos exames fi -
nais.

Artigo 3 - Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagdo,re -
vogadasas disposigGes em contrdrio.

Brasilia, 17 de abril de 1975; 1549 da Independéncia e 879 da Repi -
blica .

- 43~
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T

DECRETO LET N¢ 1,044, DE 21 DE OUTUBRO LE 1969

Dispde scbre tratamento excepcional para
os alunos portadores das afecgles  que
indica.

Os Ministros da Marinha de Guerra, do Exército e da
Aerondutica Militar, usando das atribuictes que lhes confere o arti-
go 39 do Ato Institucional n? 16, de 14 de outubro de 1969,cambinado
E—OWHQ&EQU&M&bRDHHﬁHEEH:om‘@mwwnwmnwwn.ﬂ.ﬂyﬂo
de 1968; e

Considerando-se que a Constituigdo assegura a todos os
direitos & Educagao;

Considerando-se que as condigdes de saide nem sempre '

permitem frequéncia do educando 3 escola, na proporgac minima em Lei,

embora se encontrando o aluno em condigOes de aprendizagem;

Considerando-se que a legislagdo admite, de um lado, ©
regime excepcional de classes especiais, de outro, o da equivaléncia
de cursos e estudos, bem camo o da educagdo peculiar dos excepcio -
nais; decretam:

Art. 19 - Sao considerados merecedores de tratamento ex
ﬁuﬂﬂﬁpﬁﬁﬁﬁm%%:ﬁﬁw%ﬂﬁbﬁ.%ﬁ%ﬂmﬂ?
gBes congénitas ou adquiridas, infecges, traumatismos ou outras con
diges mbrbidas, determinando distirbios agudos ou agudizados, carag
terizados por :

a) incapacidade fisica relativa, incompativel —om a fre
quéncia aos trabalhos escolares; desde que se verifique a (huserva -
gdo das condiges intelectuais e emocionais necessirias para O pros-
sequimento da atividade escolar em novos moldes ;

b) ocorréncia isolada ou esporddica ;

<) gﬁ@ﬁﬁ%ﬂmo%mﬂ&m%mﬁ.

- 44 -

em cada caso, para continuidade do processo pedagdgico de aprendiza-
gem, atendendo a que tais caracteristicas se verificam entre outros,
em casos de sindromes hemorragicos ( tais como hemofilia), asma, car
dite, paricardites, afecgOes osteorarticulares submetida a corregdo

ortopédica, nefropatias agudas ou sub-agudas, afecges reumaticas, '
etc.

Art. 20 - Atribuir a esses estudantes, COMO COMpensagdo,
da auséncia 3s aulas, exercicios domiciliares com acampanhamento da
escola, sempre que campativel com o seu estado de salide e as possibi
lidades do estabelecimento.

Art. 39 - Dependerd o regime de excegdo neste Decreto -
Lei estabelecido, de um laudo médico elaborado por autoridade oficial
do sistema educacional.

Art. 49 - Serd de conpeténcia do Diretor do Estabelecimen
to a autorizagdo, & autoridade superior imediata, do regime de exce -
Ho.

Art. 59 - Este Decreto-lei entrard em vigor na data de
sua publicagio, revogadas as disposigGes em contrario.

- 45 =
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ANEXO J
Programa da disciplina de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado | e Il, referente ao ano
de 2003.

Unesp a UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA' ﬂq}%\-
CAMPUS DE ASSIS M e
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS " . /)/63 i

PROGRAMA DAS DISCIPLINAS, ESTAGIOS, TRABALHO DE GRADUACAO

UNIDADE UNIVERSITARIA

FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS - Assis
CURSO

HISTORIA LICENCIATURA

HABILITAGAO

Licenciatura em Histéria
OPCAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
EDUCACAOQ
ANO LETIVO

2003)
ENTIFICACAO

CODIGO | DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIAGAO IDEAL
EDU2306 |PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E ESTAGIO | 3° ANO
SUPERVISIONADO I
OBRIG/OPT/EST |PREICO/REQUISITOS ANUAL/SEMESTRAL

OB 1° @ 2° SEMESTRES
CREDITOS | DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA CARGA HORARIA TOTAL
TEORICA | PRATICA |TEORIPRAT Iou-rm\s
10 37 113

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

AULAS TEORICAS IAULAS PRATICASO IAULAS TEOR/PRAT ‘OUTRAS

150

OBJETIVOS (Ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Avaliagiio diagnéstica qualitativa e quantitativa do espago escolar;
Observagiio das relagdes sociais na escola numa abordagem psico-pedagégica;

Observagio e problematizagio do Processo Ensino-Aprendizagem da Histéria;

o S

Através do Estagio Supervisionado, vivenciar a realidade escolar e propor alternativas de ensino,

através da observagiio e da participago efetiva em sala de aula.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacao das unidades)

I. A CONSTRUCAO SOCIAL DA ESCOLA:
- Alegislagio escolar: subsidios para a pratica;
relagdes sociais entre agentes envolvidos;
- articulagiio entre o Projeto Pedagdgico e a Pratica Escolar.
2. AS RELACOES SOCIAIS NA ESCOLA:

- arelagfio professor-aluno, professor/professor/professor e aluno/aluno;

- instAncias da aprendizagem;
- o desejo de ensinar-aprender e um novo paradigma: o processo de aprendizagem.
3. POSSIBILIDADES E LIMITES NO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM DE HISTORIA:

Av. Dom Anténio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
ueass@assis.unesp.br



CAMPUS DE ASSIS
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS

Unesp 5 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,

CONTEUDO PROGRAMATICO (continuacéo)

4.

- observagio e problematizagio dos procedimentos do ensino;

. abusca e a construgdio de alternativas para aprendizagens significativas no ensino de Historia.

0 ESTAGIO SUPERVISIONADO:

- propostas de Praticas docentes;
- articulaglio entrelensino e pesquisa.

METODOLOGIA DE ENSINO

Leitura e discussio de textos relativos ao conteiido programatico ¢ a bibliografia.

2. Relato de experiéncias vivenciadas pelos alunos durante o estagio.

3.

Elaborago de propostas alternativas a partir do vivenciado pelo discente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, Mariza Guerra de. Ensino e pesquisa: a historia na sala de aula. Belo Horizonte:
agosto/1994, mimeo.

BITTENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 1997.
(Repensando o Ensino).

FAZENDA, 1. C. (org). A Pritica de Ensino ¢ o Estagio Supervisionado. Campinas/SP:
Papirus, 1991.

FERNANDEZ, A. A inteligéncia aprisionada. Porto Alegre: Artes Médicas. 2.reed., 1991.

——aeee. A mulher escondida na professora. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

FONSECA, S. G. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1993.

FRIZZO, M. N. Pritica de Ensino e Estigio Supervisionado. Tjui: Liv. Unijuf, 1989.

GROSSI, E. P. O desejo de aprender. Rio: Vozes, 1992.

LUDKE, M., ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagfio: abordagens qualitativas. Séo
Paulo: EPU, 1986.

PINSKY, J. (org.). O ensino da histéria e a criagfio do fato. 4.ed. Sdo Paulo: Contexto, 1992.

PROENGCA, M. C. Metodologia do ensino da histéria. Ensinar/aprender historia. Questdes de
didatica aplicada. Lisboa: Livros Horizonte, 1990.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

o

- Debates

- Apresentagdo de Relatos /

- Relatorios ,'/lf"

- Estagio Supervisionado E. ‘
A

Av. Dom Anténio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
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Unesp % UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ;' '

CAMPUS DE ASSIS
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS /{7

EMENTA (Tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino)

O curso propde através do Estagio Supervisionado a observagdo, a reflexdo, a problematizagéo e

a elaboragfio de propostas dentro da articulagio de um projeto que se constroe em processo interdisciplinar.

APROVACAO PROFESSOR(ES) RESPONSAVEL(EIS)
CONSELHO DE CURSO CONGREGAGAO |NOME: Sidinei Galli

41071013000 AUl 4o fo0d
ASSINATURA: 22"

Av. Dom Antbnio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
ueass@assis.unesp.br
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Unesp % UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS DE ASSIS e

FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS .

PROGRAMA DAS DISCIPLINAS, ESTAGIOS, TRABALHO DE GRADUACAO

UNIDADE UNIVERSITARIA J
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS - Assis

CURSO

HISTORIA LICENCIATURA
HABILITAGAO

Licenciatura em Histéria
OPGAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
EDUCACAO

ANO LETIVO

_@003 D)
IDENTIFICACAO

CODIGO |DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO IDEAL
EDU2357 |PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E ESTAGIO |4° ANO
SUPERVISIONADO II
OBRIG/OPT/EST | PRE/CO/REQUISITOS ANUAL/SEMESTRAL
OB PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E 1° ¢ 2° SEMESTRES
ESTAGIO SUPERVISIONADO |
CREDITOS _ | DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA CARGA HORARIA TOTAL
TEORICA | PRATICA |TEOR/PRAT lOUTRAS

10 37 113

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:
AULAS TEORICAS | AULAS PRATICASO ‘AULAS TEOR/PRAT |OUTRAS

150

OBJETIVOS (Ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

1. Desenvolver um debate tedrico-metodolégico acerca da Histéria como campo do conhecimento e sua
insergéio como componente curricular no Ensino Fundamental Médio;

2. Ter condigdes de oportunizar a construgdo de uma postura consciente em relagdo a Histéria enquanto
ciéncia e disciplina, destacando a atuagio do profissional desta area;

3. Através do Estagio Supervisionado, vivenciar a realidade escolar e propor alternativas de ensino,
através da observagdo e da participagio efetiva em sala de aula;

4. Refletir sobre os objetivos do ensino de Historia nas escolas de Ensino Fundamental e Médio através,

tanto da pratica do Estdgio como também pela analise das propostas curriculares.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagdo das unidades)

1. Formagfio do professor de historia:
- Historico;
- o papel da universidade;

- osaspectos politico-sociais;

- o professor ¢ a transmissdo do conhecimento.

Av. Dom Antbnio, 2100 _ ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
ueass@assis.unesp.br
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Un esp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE ASSIS 5
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS'

CONTEUDO PROGRAMATICO (continuagao)

2. @E uma discussao teérico-metodoldgica.

- a concepgdo de Historia
A pritica de Ensino de Histéria
- o ensino-aprendizagem;

- areflexdo sujeito — objeto

4. Estagio Supervisionado:

- propostas de préticas docentes;
- articulagBes entre ensino e pesquisa.

- relatos de experiéncia.

METODOLOGIA DE ENSINO

Discussfio de textos relativos ao contetido programatico e bibliografia.
Debates sobre as experiéncias vivenciadas pelos alunos durante o estigio, amparadas em discussoes

tedricas.
Acompanhamento dos projetos e relatorios de estdgios, atentando para a necessidade de refletir sobre

as miltiplas abordagens do ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, Mariza Guerra de. Ensino e pesquisa: a historia na sala de aula. Belo Horizonte:
agosto/1994, mimeo.

BALDIM, Nelma. Formagfio tedrica ¢ pritica pedagégica do professor de Historia. Educagio e
Sociedade. Sio Paulo: Cortez, n. 25, v.8, Dez. 1986, p.96-110.

BITTENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1997.
(Repensando o Ensino).

CABRINI, C. et alii. O ensino de Histéria. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

FAZENDA, 1. C. (org.). A Pritica de Ensino e o Estigio Supervisionado. Campinas/SP:
Papirus, 1991.

FONSECA, S. G. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas, SP: Papirus, 1993.

FREIRE, P. Educagfio e Mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

LEAL, A. Fala Maria favela. Siio Paulo: Atica, sd.

RODRIGO, M. J. e ARNAY, J. Dominios do conhecimento cotidiano, pritica educativa e
formagio de professores — A construgio do conhecimento escolar. So Paulo: Atica, 2 vol.,
sd.

VIEIRA, Maria do Pilar A. A imprensa e o ensino de histéria. Anais do Seminari
perspectivas do ensino de historia. Sdo Paulo: 1988, p. 151-1 58.

Av. Dom Anténio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
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Unesp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ‘Wﬂﬂt

CAMPUS DE ASSIS (v ‘-
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS

e =
— i
...‘].

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

- Debates
Semindrios
- Estagio Supervisionado

- Relatorios

EMENTA (Tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino)

O curso propde discutir a pritica de ensino de Histéria como um processo de

construgdo/reconstrugdo do conhecimento histérico e seu significado na formagao do professor de Historia.

APROVACAO PROFESSOR(ES) RESPONSAVEL(EIS)
CONSELHO DE CURSO | CONGREGAGAO | NOME: Sidinei Galli
A0 _loi doc3- | A4l 491200
ASSINATURA/: e

ﬁ‘““—'o;\
> ¢
: ¢
¥ )
¢
7
J

A\

——
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ANEXO K

221

Programa da disciplina de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado | e 1l, referente ao ano

- * ‘
Unesp e UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULIS

r;\jx\;- ——
CAMPUS DE ASSIS ___A@J -

de 2008

FOLHA n'%

FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS

PROGRAMA DAS DISCIPLINAS, ESTAGIOS, TRABALHO DE GRADUACAO
/

UNIDADE UNIVERSITARIA

FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS - Assis

CURSO

HISTORIA LICENCIATURA

HABILITAGAO

Licenciatura em Histéria

OPGAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL

EDUCACAO

ANO LETIVO

ID%ﬁCAQAO

CODIGO | DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIAGAO IDEAL

EDU2632 |PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E ESTAGIO |3° ANO
SUPERVISIONADO I

OBRIG/OPT/EST |PRE/CO/REQUISITOS ANUAL/SEMESTRAL

OB 1° ¢ 2° SEMESTRES

CREDITOS | DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA CARGA HORARIA TOTAL

210

TEORICA | PRATICA [TEOR/PRAT |OUTRAS
60 150 210

60

14
NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:
AULAS TEORICAS AULAS PRATICAS0 |AULAS TEOR/PRAT |OUTRAS

OBJETIVOS (Ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

150 210

S W

"CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagao das unidades)

Avaliagdo diagnéstica qualitativa e quantitativa do espago escolar;

Observagio das relagdes sociais na escola numa abordagem psico-pedagogica;

Observagdo e problematizagdo do Processo Ensino-Aprendizagem da Historia;

Através do Estagio Supervisionado, vivenciar a realidade escolar e propor alternativas de ensino,

através da observagio e da participagdo efetiva em sala de aula.

1.

2. AS RELAGOES SOCIAIS NA ESCOLA: k \‘./'
YES? /
—

A CONSTRUGAO SOCIAL DA ESCOLA: -
- Alegislagdo escolar: subsidios para a pratica; m
= - relagdes sociais entre agentes envolvidos; ( ; » ‘{ .
articulagdo entre o Projeto Pedagégico ¢ a Prética Escolar. U }’ o o

spsn®’}

cechidy,

- arelagdo professor-aluno, professor/professor/professor ¢ aluno/aluno;
- instincias da aprendizagem;

- o desejo de ensinar-aprender e um novo paradigma: o processo de aprendizagem.

Av. Dom Antdnio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2033
ueass@assis.unesp.br
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Unesp "S5 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA oAy

CAMPUS DE ASSIS :
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS

CONTEUDO PROGRAMATICO (continuagéo)

3. POSSIBILIDADES E LIMITES NO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM DE HISTORIA:
*_ " gobservagdo e problematizagdo dos procedimentos do ensino;
. abusca e a construgdo de alternativas para aprendizagens significativas no ensino de Historia.
4. O ESTAGIO SUPERVISIONADO:
- propostas de Préticas docentes;

- articulagdio entre ensino e pesquisa.

IMETODOLOGIA DE ENSINO

1. Leitura e discussio de textos relativos ao contelido programitico e a bibliografia.
2. Relato de experiéncias vivenciadas pelos alunos durante o estagio.
3. Elaboragdo de propostas alternativas a partir do vivenciado pelo discente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, M. G.de. Ensino e pesquisa: a histéria na sala de aula. Belo Horizonte: mimeo,
08/1994.

BITTENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 1997.
(Repensando o Ensino).

FAZENDA, |. C. (org.). A Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado. Campinas: Papirus,
1991.

FERNANDEZ, A. A inteligéncia aprisionada. Porto Alegre: Artes Médicas. 2.reed., 1991.

———. A mulher escondida na professora. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

FONSECA, S. G. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1993.

FRIZZO, M. N. Prética de Ensino e Estégio Supervisionado. ljuf: Liv. Unijui, 1989.

GROSSI, E. P. O desejo de aprender. Rio: Vozes, 1992.

LUDKE, M., ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sao Paulo:
EPU, 1986.

PINSKY, J. (org.). O ensino da histéria e a criagéo do fato. 4.ed. S&o Paulo: Contexto, 1992.
PROENGA, M. C. Metodologia do ensino da histéria. Ensinar/aprender historia. Questées de
didética aplicada. Lisboa: Livros Horizonte, 1990.

CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

- Debates =
- Api"esentaqﬁo de Relatos ﬁ ""fa‘-.'\

- Relatorios f
- Estagio Supervisionado - M .
- /
“Nuge

K
&
"

T
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S QR EE
Ul}e Sp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE ASSIS
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS

EMENTA (T6picos que caracterizam as unidades dos programas de ensino)

, . Ocurso propde através do Estagio Supervisionado a observagdo, a reflexdo, a problematizagdo e
a elaboragéo de propostas dentro da articulagdo de um projeto que se constroe em processo interdisciplinar,

APROVAGAO
DEPARTAMENTO CONSELHO DO CURSO CONGREGAGAO
V4 é
2 9 AGU 2007 Ve /07
7 Z T NOV 2007

ASSINATURA(S) DO(S) RESPONSAVEL(EIS)
Sidinei Galli ____£z2
7

s

Av. Dom Antbnio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
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FOLHA n*

4l

Unesp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULIST ”l’fﬂ lojt

CAMPUS DE ASSIS
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRA

PROGRAMA DAS DISCIPLINAS, ESTAGIOS, TRABALHO DE GRADUACAO

UNIDADE UNIVERSITARIA

FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS - Assis
CURSO

HISTORIA LICENCIATURA

HABILITAGAO

Licenciatura em Histéria

OPGAO

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL
EDUCACAO

LETIVO
2008
ID IFICAGAO

CODIGO | DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIAGAO IDEAL
EDU2640 |PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E ESTAGIO |4° ANO
SUPERVISIONADO II
OBRIG/OPT/EST |PRE/CO/REQUISITOS ANUAL/SEMESTRAL
OB PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E|1°e 2° SEMESTRES
ESTAGIO SUPERVISIONADO L
CREDITOS | DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA CARGA HORARIA TOTAL
TEORICA |PRATICA [TEOR/PRAT |OUTRAS
13 55 140 195
NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:
AULAS TEORICAS AULAS PRATICAS IAULAS TEOR/PRAT |OUTRAS

OBJETIVOS (Ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

1. Desenvolver um debate tedrico-metodolégico acerca da Historia como campo do conhecimento e sua
insergdio como componente curricular no Ensino Fundamental Médio;

2. Ter condigdes de oportunizar a construgio de uma postura consciente em relagdo a Historia enquanto
ciéncia e disciplina, destacando a atuagdio do profissional desta drea;

3. Através do Estagio Supervisionado, vivenciar a realidade escolar e propor alternativas de ensino,
através da observagiio e da participagio efetiva em sala de aula;

4. Refletir sobre os objetivos do ensino de Histéria nas escolas de Ensino Fundamental ¢ Médio através,
tanto da prética do Estigio como também pela andlise das propostas curriculares.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagao das unidades)

s
-w'r
"

o

1. Formagao do professor de histéria:

- Histdrico; [+
- o papel da universidade; k

- os aspectos politico-sociais;

- o professor e a transmissdo do conhecimento.

Av. Dom Antbnio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 18800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
ueass@assis.unesp.br
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CONTEUDO PROGRAMATICO (continuagéo)
2. A didatica da Histéria: uma discussdo tedrico-metodoldgica.
; a concepgéo de Historia
3. A pratica de Ensino de Histéria
- o ensino-aprendizagem;
- areflexdo sujeito — objeto
4. Estégio Supervisionado: =
propostas de praticas docentes;
- articulagdes entre ensino e pesquisa.
- relatos de experiéncia.

>

METODOLOGIA DE ENSINO

1. Discussio de textos relativos ao contelido programético e bibliografia.
2. Debates sobre as experiéncias vivenciadas pelos alunos durante o estigio, amparadas em discussdes

tedricas.
3. Acompanhamento dos projetos e relatorios de estagios, atentando para a necessidade de refletir sobre

as multiplas abordagens do ensino.

-
BIBLIOGRAFIA BASICA
ANDRADE, M. G. de. Ensino e pesquisa: a histéria na sala de aula. Belo Horizonte: Mimeo,
1994,
BALDIM, N. Formagéo tedrica e pratica pedagégica do professor de Histéria. Educagdo e
Sociedade. Sao Paulo: Cortez, n. 25, v.8, Dez. 1986, p.96-110.
BITTENCOURT, C. (org.). O saber histérico na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 1997.
(Repensando o Ensino).
CABRINI, C. et alii. O ensino de Histéria. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.
FAZENDA, |. C. (org.). A Prética de Ensino e o Estégio Supervisionado. Campinas/SP: Papirus,
1991.
FONSECA, S. G. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas, SP: Papirus, 1993.
FRBRE; P. Educagdo e Mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
LEAL, A. Fala Maria favela. Sdo Paulo: Atica, sd.
RODRIGO, M. J. e ARNAY, J. Dominios do conhecimento cotidiano, prética educativa e
formagéo de professores — A construgéo do conhecimento escolar. Sao Paulo: Atica, 2 vol., sd.
VIEIRA, Maria do Pilar A. A imprensa e o ensino de historia. Anais do Seminério — perspectivas
do ensino de histéria. Sao Paulo: 1988, p. 151-158.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

- Debates

- Semindrios

- Estégio Supervisionado
- Relatérios

Av. Dom Antbnio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 19800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
.unesp.br
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i )

EMENTA (Topicos que caracterizam as unidades dos programas de )

O curso propde discutir a pritica de ensino de Histéria como um processo de
construgio/reconstrugdo do conhecimento histérico e seu significado na formagédo do professor de Historia.

APROVAGCAO
DEPARTAMENTO CONSELHO,DO CURSO CONGREGACAQ
= P -
2 9 ARD 2gp- vi/e/vs
ikl 7 Z T NUV 2007

ASSINATURA(S) DO(S) RESPONSAVEL(EIS)

Sidinei Galli ,4/

Av. Dom Antdnio, 2100 - ASSIS/SP - CEP. 18800-000 - Caixa Postal, 335 - Fone: (018) 322-2933
unesp.br
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PROJETO PEDAGOGICO DO GURSO DE HISTORIA

1. Justificativa

A presente Proposta de Reestruturagio Curricular visa ao alendimento das novas exigén-
cias das Direfrizes Curriculares Nacionais para a Fermagio de Professores da Educagao
Basica, para os cursos de licenciatura, com base no.

« Parecer N° 009/2001 do Conselho Nacional de Educagio aprovado em 08 de maio de
2001, onde so destaca:

= Atualizagho e aperfeigoamento dos formatos de preparagio e os curriculos viven-
ciados, considerando as mudangas em curso na organizagio pedagogica e oI
cular da educagio basica;

e Releviincia da docéncia como base da formagao, relacionando teoria e pratica;

& Promocao da atualizago de recursos bibliograficos e tecnolbgicos.

« E na Resolugio do Consalho Nacional de Educagio CNE/CP 2, de 10 de fevereiro de
2002, que define a carga horaria minima dos curses de Formagio de Professores da

Educagio Basica:

s 400 horas de pratica como components curricutar, vivenciadas ao longo do curso;
= 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda me-

tade do curso,
= 1800 horas de aulas paras os conteGdos de natureza clentifica.

2. Resultado da avaliagio do curso e do curriculo vigente

A presenie Proposta de Reestruturagéo Curricular visa ao atendimento das novas exigén-
cias das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacao
Bisica, para os cursos de licenciatura, cf item 1.



3. Projeto Pedagégico do curso
Histarico

A Faculdade de Fllosofia, Ciéncias e Letras de Assis fol criada em 06 de fevereiro de
1957.

O Curso de Histbria, criado em 1963, vinculou-se a um projeto global da Faculdade de
Ciéncias e Letras de Assis. O Departamento de Histdria procurou desenvolver suas ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensio de maneira a marcar sua presenga no quadro das
instituigtes cientificas brasileiras e do Estado de S&o Paulo. Desde ento vem dedicando-
se ao desenvolvimento da ciéncia histdrica através de estreita colaborago interdisciplinar
e pela marcada orientag¢so em formar professores e pesquisadores na area de Histaria,

As atividades de organizagso académica e administrativa do Curso de Historia, Iniciaram-
se em 1962, quando Professores contratados para a instalagho do Curso de Historia con-
taram com a colaborago dos professores do Curso de Letras, instalado na FFCL de
Assis em 1958, Desde sua criagao, o Curso de Historia se identifica com o Departamento
de Histana.

O curso foi reconhecido pelo Conselho Estadual de Educagao, com base no parecer n?
715166, publicado no Diario Oficial de 31 de margo de 1967 e promulgado pelo decreto n®
47,984, de 06 de abril de 1967,

Em 1976, com a criagio da UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MES-
QUITA FILHO", a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis passou a denominar-
se Instituto de Letras, Historia e Psicologia, A Estrutura Curricular do Curso de Histbria foi
reformutada ern 31 de margo de 1978 de acordo com a Resolugao UNESF n®.14, cantenm-
plada no processo no. 42/77 e publicada no Diario Oficial de 07 de abril de 1878.

A estrutura curricular do Curso compbe-se de um Nucleo Comum, formado basicamente
pelas disciplinas exigidas pelo curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Federal de
Educagao, & por oulras selecionadas por este Departamenta, que incluem disciplinas op-
tativas:

Com a implantagio do novo Estatuto da UNESP, em 1988, foram criados os Conselhos
de Curso, com o objetivo fundamental de estabelecer direlrizes para o aperfelgoamanto
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dos cursos de graduacio.

Em 1995 foi aprovada pela Pro-Reitoria de Graduagso da UNESP uma nova Estrutura
Curricular @ um novo Projeto Pedagégico que resuliou de um forum de debate iniciado,
em 1992, e promovido pelo Conselho de Curse, envolvendo professores e alunos, que
passou a vigorar para os ingressantes a partir de 1986,

£m 2002, em atendimentn as hovas exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educaglo Basica, para os cursos da licenciatura, com ba-
<& no Parecer N° 009/2001 do Conselho Nacional de Educagdo aprovado em 08 de maio
de 2001. o Conselho de Curso promoveu um novo forum de alunos @ professores para
elaborar a presente proposta de Projeto Pedagdgico.

A exigéncia minima ora proposta para a conclusao do Curso & de 210 créditos, corres-
pondentes a 3150 horasfaula e distribuidos entre disciplinas cbrigatérias de formagio ba-
sica (85), disciplinas obrigatérias de formagho metodolégica (25), disciplina pedagdgicas
(65), disciplinas optativas (20) e atividades académico-cientifico-culturais (15).

Durante o periodo de transigio do antigo para o novo perfil do curso, o8 dois curriculos
conviverao até gue todos os alunos do regime anteror s formem.

Destaca-se que a Biblioteca da Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis possul um acer-
vo 71,700 livras, 1700 teses & 1550 titules de periddicos, num total de 56,000 fasciculos
ou volumes. Deste acervo sdo especificos para o Curso de Historia:

» Livros: 16,164 volumes

« Periddicos: 280 titulos nacionais e 357 estrangeiros
s Fasciculos: 8.500 volumes

« Teses 335 teses ou disseragdes
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Introdugao

0 Projeto Pedagégico do curso de Histbria pauta-se pelas caracteristicas que devem dis-
tinguir as agbes da Universidade Plblica face as demandas da Sociedade Brasilaira, em
especial no que diz respeito 4 educagdo e 4 producio de conhecimento. A sua fundamen-
tacho foi estabelecida em reunides de professores e alunos promaovidas pelo Conselho de
Curso e foi explicitada por melo de principios basicos a serem levados em consideracio
por docentes e alunos do curso na reformulacio curricular, na avaliagio sistematica do
Curso @ no Incremento de atividades de "extensac”,

O Projeto Pedagogico propde-se!
a. Quanto & reformulagio curmcular,

Alender as novas exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educagéio Basica, para os cursos de licenciatura, com base no Parecer M
009/2001 do Conselho Nacional de Educagio aprovado em 08 de maio de 2001, onde se
destaca:

= Atualizacso e aperfeigoamento dos formatos de preparagho e os curriculos vivencia-
dos. considerando as mudangas em curso na organizacio pedagdgica e curricular da
educagan basica;

« Relevincia da docdncia como base da formagio, relacionando teoria @ pratica;

= Promocio da atualizaglo de recursos bibliograficos e tecnologicos.

E na Resolucio do Conselho Macional de Educagio CNEICP 2, de 10 de fevereiro de
2002, que define a carga horaria minima dos cursos de Formagao de Profassores da E-
ducacao Basica: 400 horas de prislica como componente curricular, vivenciadas ao longo
da curso: 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda me-
tade do curso; 1800 horas de aulas paras os contedidos de nalureza clentifica,

b. Quanto a avafiagdo:

« Avaliar periddica e sistematicamente 0 CUTS0 £33 disciplinas por professores e alunos,
assumindo a avaliagiio como parte integrante do processo de formagio, uma vez que
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possibilita diagnosticar lacunas a serem superadas, aferr os resultados alcangados
considerando as competléncias a serem constituidas e identificando mudangas de per-
curso eventualmente necessanas.

o Os aspectos a serem considerados na avaliaglo slo os seguintes:

« O cumprimento dos objetives gerais & especificos por sére do curso
de graduacan.

» Programas das disciplinas, conteddos, metodologia e bibliografia.

= fAproveitamento académico dos alunos.

« Proporcionalidade de oferta de disciplinas obrigatorias e optativas.

= Distribuigho de carga horaria entre os docenles do departamento his-
téria.

» Relagtes do curso histéria com outros cursps do campus.

= Eventos convénios cursos de extensfio assessorias atividades cultu-
rais abertas & comunidade,

s Nimero de docentes, respectivas titulagdes e produgio cientifica.

» Balango anual de dados tais como: procura do curso, matriculas, e-
vasao e formandos.

* Biblicteca, equipamentos & didéticos e salas de aula.

Realizar reunides de docentes para programacao de atividades no inicio de cada ana
letiva,

Quanto as atividades de extensdo & comunidade:

Pramover atividades e discussbes voltadas para os professores do ensing basico, &m
conjunto com 6% organismos locais compromelidos com a educagan,

Favorecer iniciativas, parcerias, convenios para a promogio de atividades cullurals &
de outros projetos compartiihados com entidades voltadas para essa finalidade.
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Proposta Pedagdgica

O curso de histéria da Faculdade de Ciéncias & Letras, Campus de Assis, oferece a seus
alunos uma formagéo académica em que as modalidades de bacharelado e licenciatura
estéo aiculadas de forma indissociavel,

Partimos do pressuposto de que, do ponto de vista tedrico e conceitual, a formagio do
licenciade e do bacharel nfo séo essencialmente diferentes. Esta separacho supbe quase
sempre o estabelecimento de uma higrarquia segundo a qual, na formacio do bacharel,
deve-sa enfatizar o conteddo especifico para formar o pesquisador, enguanto que, na Ii-
cencialura, a énfase deve recalr na formagéo pedagogica, para formar o professor.

Nosso entendimento, ao contrario, & o de que o profissional formado em Histdria so pode-
r4 tornar-se um bom professor se sua formacao for solidamente alicergada no campo da
pesquisa & do ensino.

Considerande a Universidade como um centro de ensino, de pesquisa e de extenséo de
servicos & Comunidade, o presents Projeto Pedagdgico visa  formagio de um profissio-
nal capacitado para acompanhar a renovagio dos estudos historicos & conscio de sua
respansabilidade no contexto da educagdo no Brasil. Um profissional capaz de acompa-
nhar & interferir nas discussdes travadas entre os historiadores e demais cientistas s0Ci-
ais, engajado na sociedade do seu tempo & por isso dinamico @ aberto ao intercdmbio e A
renovagao constante.

Embasado na concepcio geral de ensino e de pesquisa histdnca que lem norteado até o
presente o curso de Histdria do Deparlamento, explicitada em currigulos e projetos anteri
ores, a nova estrutura curricular visa A incorporagdo de "novos problemas, novas aborda-
gens, novos objatos” emergentes na ciéncia histArica, o que vem sendo debatido no inte-
fior do proprio Departamento de Historia desta Faculdade ha alguns anos, Destaca-se, No
antanto, a preocupacao de néo transformar o eurriculo em uma camisa de forga, para
permitir uma permanente e saudavel adequagao a novas exigéncias da drea de histdria e
do sistema educacional brasileiro.

O curricule & formado por um elenco de disciplinas obrigatérias de formagao basica e
complementar e de disciplinas optativas, sendo possivel a inclusdo futura de disciplinas
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de outros cursos ministrados nesta Faculdade, apos a aprovagdo do Departamento de
Histdria.

MNesse sentido, esta proposta pedagogica pauta-se pelos seguintes principlos:

a. 0 conhecimento ndo pode ser "apreendido” de forma limitada, reducionista ou determi-
nista. lsso desfaz a idéia de qua um tipo de conhacimento & mais importanta gue outro &
acaba com a posicio privilegiada, no curriculo, de certas disciplinas;

b. O saber ndo & um processo acabado e, portanto, os problemas nio se esgotam num
modelo determinada de currlculo. Menhum curriculo pode ser fechado, estatico ou dogma-
tico,
¢. Deve-se oferecer aos alunos os instrumenios necessarios para uma abordagem da
complexidade que envolve o objeto histdrico, por meio do equilibrio entre as disciplinas de
canhecimentos basicos e os espagos de criatividade e descoberta cientifica (disciplinas
optativas);

d. Deve-se combinar a interdisciplinaridade com a especializagfio, porque a complexidade
proporciona uma imagem mais adequada da natureza & da ciéncla contempordnaa;

e Deve-se parmitir & criar condigbes para que o corpo docente se alualize e se dedique 3
pesquisa e 4 produgdo cientifica;

f. Deve-se visar a formagéio integral do aluno enquanto profissional, intelectual e cidadao,
comprometido com os valores inspiradores da sociedade democratica.

g. Deve-se estimular uma interagio entre docentes g alunos:

h. As disciplinas, principaimente as obrigatdnas de formagio bésica, devem relacionar
teoria & pratica, de modo a tornar o aluno apto para o exercicio da docéncia.

i. A formagio do licenciando se dard ao longo de todo o curso de graduacao e ndo mais
apenas no final do curso.
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Perfil do aluno

A maioria dos alunos do curso de Hisldria procede de cursos secundarios deficientes no
fue tange 4 formagAo humanistica em geral, e especificamente em Historia.

A conseqiéncia se traduz em lacunas na sua formaglo académica, o que dificulta sua
infegracao imediata aos requisitos do ansino superior, Boa parte dos alunos apresenta um
indice muito baixo de leitura geral, dificuldades de redagfio, compresnséo e critica de tex-
tos especificos.

A clieniela que procura este curso de Histéria procede da regido de Assis (aproximada-
mente 40%), e o restanta de outras areas do Estado de S&o0 Paulo,

Hé uma grande heterogeneidade no que diz respeito aos Inleresses profissionats & Inte-
lectuais. Em tome de 50% dos alunos dividem o estudo com o trabalho, exercendo ativi-
dades profissionais néo afins com a drea de histéria.

Perfil do Professor

A consecucho do projeto pedagégico supde um gquadro de docentes comprometidos com
a pesquisa, a docéncla e a prestagio de senvigos de extenado 4 comunidade.

O docente deve ser um profissional sintonizado com os avangos da pesquisa em sua &-
rea, com impacto no exerclcio do ensino.

Alem disso, deve promover e onentar pesquisas de iniciagao cientifica, contribuindo, as-
sim, & formagao de fuluros pesquisadores.

O Departamento conta com professores com elevado indice de tilulagio e experiéncia
capazes de cobrir as demandas das diferentes areas do conhecimento historico. O convi-
vio de docentes com diversas especialidades e perspectivas ledrico-metodolbgicas faz
parte da tradigho deste Departamento. indo ao encontro dos ohjetivos deste projeto. Dos
75 docentes do Departamento de Histéria 1 & titular, 3 séo professores-adjuntos, 18 sao
assistentes-doutores @ 3 si0 professores-assistentes, em fase de realizagao de pesguisa
de doutorado.

3.1. Objetivos

3.1.1. Geraig:

a. Introduzir os alunos no campo do conhecimento historico e das ciéncias humanas.
b. Prover os alunos de conhecimentos e instrumentos tedrco-matodolbgicos  neces-
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sarios para sua atuagio profissional,
¢. Estimular 3 criatividade e o espirito analitico e critico dos alunos.
d. Preparar os alunos para seu trabalho,

3.1.2. Especificos:

As caractersticas do curso de Histéria dificultam que se estabelecam rigorosamen-
te objetivos especificos por série. No caso do Curso de Hisloria & mais plausivel a
definiglo de objetives por modalidades de disciplinas: obngatorias de formagao ba-
sica (B), obrigatérias metodolégicas (M), optativas (Op) e pedagagicas (F).

a. As disciplinas obrigatérias de Formagao Bésica objetivam introduzir os alunos
no dominio da linguagem e dos principais temas, teorias, calegorias, problems-
ticas e bibliografia do estudo da histdria,

b. As disciplinas Obrigatérias Metodoldgicas, objetivam familiarizar o aluno com 0%
mistodos de analise histdrica e aprofundar o estudo das diferentes teonas cons-
truidas sobre a Historia,

¢. As Disciplinas Optativas objetivam uma abordagem interdisciplinar, o aprofun-
damenio tematico e a constante atualizagio do conhecimento da historia e -
reas afins.

d. As Disciplinas Pedagégicas, em estreita conexBo e compatibilidade com as de-
mais disciplinas do curso — principalmenta as digciplinas obrigatarias de forma-
¢80 bésica —, objetivam capaciiar o aluno para a docéncia de histona no ensino
basica,

Apesar das especificidades dos objetivos enunciados, cabe assinalar que as disci-
plinas da 1° série deverdo ter em conta a necessidade de lidar com as dificuldades
inerentes & transigio do aluno do ensino bisico para o de 3° grau.

4.2, Perfil do profissional a ser formado

O profissional formado pelo Curso de Historia devera possuir autonomia intelectual e ca-
pacidade para enfrentar os desafios atuais de seu trabalho.

Devera estar preparado para exercer sua profissao como: docente do ensino basico; pes-
quisador; historibgrafo; museologo, programador cullural; & novos campos de atuagio.



O licenciando devera ser um Individuo consciente da sua responsabllidade ética e profis-
sional frente 4s exigéncias da multifacetada realidade social e politica brasileira e seu im-
pacto na educagdo.

Devera dominar as linhas gerais do processo historico em suas varias dimensdes & co-
nhecer as principais vertentes tedricas que orienlam o estudo de histéna,

Deverd ter dominio sobre recursos da tecnologia da informagio e da comunicagho de
forma a aumentar as possibilidades do ensino e da aprendizagem. O conhecimento de
novas tecnologias, como elaboragho de projetos multimidia, bancos de dados eletrbnicos,
péginas www constituem importantes habilidades que complementam o perfil profissional
do historiador,

Deverd, ainda, habllitar-se para organizar e manusear diversos fipos de fontes, bem como
ter noghes de organizagio de arquives, como elemento importante para sua a formagac
camo profissional de historia,

Preparando-se para a decéncia, deverd desenvolver na pratica de ensino a habllidade de
mangjar diferentes estratégias da comunicagio dos conteddos, sabendo eleger as mais
adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os objetivos das atividades propostas
e as caracteristicas dos proprios conteddos;

Para superar a suposta oposi¢as entre contetdo e pedagogia, a formacao de professores,
deve contemplar espagos, lempos e atividades adequadas que facilitem a seus alunos
fazer permanentemante a transposiclo didatica, isto &, a transformacao dos objatos de
conhecimente em objetos de ensino.

Assim, na formagao do aluno, a pratica de ensino nao pode ficar reduzida a um espago
isolado, evitando tormar o estagio como algo fechado em si mesmo e desarticulado do
restante do curso.

O curso deveré oferecer a oportunidade de uma experiéncia cultural ampla que favoreca o
desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagao, polencializando sua vis&o critica & seu
trabalho como docente,
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3.3, Estrutura Curricular Proposta

ELENCD DE DISCIPLINAS FOR MODALIDADE
a. DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE FORMAGAQ BASICA (B)

1. Histdria Antiga |;

. Conteddo tedrico: 3 créd.
. Pratiea de ensine: 2 oréd,

2. HistGria Antiga Il

. Contelido tedrica; 4 crad.
. Pratica de ensino: 1 créd.

3. Histdria Medieval |

. Conteddo ledrico: 3 créd.
. Pratica de ensino: 2 créd,

4. Historia Medieval Il:

. Conteddo tedrico: 4 créd.
Pratica de ensing; 1 créd.

5. Histria Modama |:

. Conteddo tedrico: 3 créd.
. Pritica de ensing: 2 créd.

6. Histdria Moderna II:

. Contedido tedrico: 4 créd,
. Pratica de ensino; 1 créd.

7. Historia Contempordnea |:

Contetdo tedrico: 3 créd.
. Pritica de ensing! 2 créd.

B, Histdria Contempordnea |I:

. Conteddo tedrico; 4 créd.
Pratica de ensino: 1 crad.

g, Histéria da América Portuguesa I

. Conteldo tedrica: 3 créd.
Pratica de ensing; 2 créd.

10. Historia da América Portuguesa II:
. Conteddo tedrico: 4 créd.
. Pratica de ensino: 1 créd,

11. Historia do Brasi Monarquico |

. Conteddo tebrico: 3 créd.
. Pratica de ensino; 2 créd,



12

13

14.

15

16.

7.

18,

18,

20

21.
22.
23.

Obs: Essas disciplinas somam 85 créditos de Conteddo Tedrico, num total de 1275
horas/aula e 30 créditos de Pratica de Ensing, num lolal de 450 horas/aula.

b. DISCIPLINAS DE FORMAGAO METODOLOGICA (M)
1. Introdugio aos Estudos Histdricos: 5 créd.

2. Fontes de pesquisa histdrica: protegao e tratamento técnica: 5 cred.
3. Metodologla da Pesquisa Histirica: 5 cred.

Hisldria do Brasil Monarguico |l

. Conte(do tednea; 3 créd.
. Pratica de ensino; 2 créd.

Histbria do Brasil Republicano I:

. Conteddo tedrico; 3 créd,
. Pratica de ansino: 2 créd.

Histéria do Brasil Republicang |1

, Conteddo ledrico: 3 créd,
. Pritica de ensino: 2 créd,

Historia do Brasil Republicana I

. Conteldo tedrico; 3 créd,
_ Pratica de ansino: 2 créd.

Histtria da Amiérica |

. Contelido ledrico: 3 créd.
. Prética de ensino; 2 créd.

Histdria da América 112

. Conteddo ledrico: 4 créd.
. Pratica de ensino: 1 créd.

Histéria dos Estados Unidos;

. Conteddo tedrico: 4 crad.
. Pratica de ensino: 1 créd.

Histdria da Africa:

Conteddo tedrico: 4 créd.
. Pratica de ensing: 1 créd.

Historiografia: 5 cred.

Historia Ambiental: 5 créd.
Histéria da Filosofia: 5 créd,
Histdria das Religides: 5 oréd.
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i
5.

Obs. Essas disciplinas somam 25 créditos num total de 375 horasfaula

Tearia da Histdria |: 5 créd.
Teoria da Historia II: 5 créd,

¢, DISCIPLINAS PEDAGOGICAS (P)

th & 3

Obs. Essas disciplinas somam 42 créditos num total de 630 horas/aula

Os contelidos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de mo-

Psicologia da Educagéo; 5 créd.

Politica Educacional e Organizagio da Educacho Basica: § créd,
. Prética do Ensino de Histdria @ Estagio Supervisionado 1: 14 créd.
Pratica do Ensino de Histéria e Estagio Supervisionado I1: 13 créd.

Didética: 5 créd.

do arficulado com suas didaticas especificas.

d, DISCIPLINAS OFTATIVAS (OF)

O aluno devera escolher quatro (4) disciplinas, totalizando 20 créditos ou 300 horasfaulas.

O@ND BN

| el e
DomeNmaAaWRSO

Antropologia: & créd,

Histéria Econdmica; 5 crid.

Tépicos de Histéris Econdmica: 5 cred,
Histaria do Pensamento Politice: § créd.

Tépicos de Histbria do Pensamento Politico: 5 créd.

Histéria do Pensamento Econdmico: 5 créd.

Tépicos de Histtria do Pensamento Econbmico: 5 crdd.

Tapicos de Histora das Religides: 5 créd.
Histéria Social da Cultura: 5 cred,

. Tapicos de Historia Social da Cullura: 5 créd.

Sociologia: 5 créd.
Histéria da Ciéncia: 5 créd.
Tapicos de Historiografia: § créd.

. Topicos de Teona da Historia |- 5 créd.
. Topicos de Historia Ambiental: 5 créd.
. Tépicos de Historia Antiga | 5 créd,

Topicos de Histdria Antiga |1 5 cred,
Tapicos de Histdria Moderna | 5 créd,
Tépicos de Histéria Moderna |1: § cred.

Tépicos de Histéria Contempordnea I 5 créd.
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21. Tépicos de Histdria Contemporanea |1 5 créd,

22, Topicos de Histéria da América |1 5 créd.

23, Tépicos de Histdria da América Il; 5 créd,

24. Tépicos de Histdria da América Portuguesa . 5 créd.
25. Tépicos de Histéria do Brasil Republicano 1I: 5 créd.
26. Tépicos de Histdria do Brasil Republicano 1l: 5 créd.
27. Tépicos de Histbria da Africa. 5 créd.

28, Topicos de Metodologia da Pesquisa Historica: 5 créd.
28, Topicos de Histaria da Filosofia: 5 créd.

& DISCIPLINAS OPTATIVAS REALIZADAS EM OUTROS CURSOS

O aluno podera matricular-se em disciplinas oferecidas por outros cursos para cumprir
parte dos crédilos exigidos para as disciplinas optativas, sempre gue aprovadas pelo De-
partamento de Histdria e ndo ultrapassando o nimero de 15 créditos.

{. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS

Em conformidade com a Resolugio CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, do Conselho
Nacional de Educacho, a carga hordria do curso inclui 200 horasfaula de atividades aca-
démico-cientifico-culturais.

Esta carga horaria podera ser cumprida nas seguintes atividades:

1. Participagio em Eventos Cientificos
Pesquisas de Iniciagio Cientifica

3. Participagho em eventos culturais tais como mostras culturais, Bienal
de Arte, Bienal do Livro, visitas monitoradas a museus e arquivos.

4. Estagios em Arquivos e Centros de Documentacio

Oba, A contabilizagio das horas/aula para a participagao em Eventos Cientificos sera fai-
ta de acondo com as horas-atividade programadas para tajs eventos @ quanto #% pesqui-
sas de Iniclagio Cientifica serd levada em consideragio a indicacho do horério de pes-
quisa que consta do cronograma apresentado nos seus raspectivos projetos.



¢ RESUMO: DISGIPLINAS/CREDITOS PARA COMPLETAR O CURRICULO MINIMO

Disciplinas Créditos Horas/aula
Disciplinas obngatbrias de formagio ba- B5 1275
gica = contaddo feorco
Disciplinas obrigatoras de formacgio me- 25 ars
todolégica-conteddo tedrico (M)
Disciplinas Pedagdgicas:
= Psicologia da Educagéo, Didatica,

Politica Educacional & Organizagac

da Educagao Basica 15 225
« Pratica de Ensino de Histdria & Esla-

glo Supervisionado 27 405
« Pratica de Ensino de Historia vivenci-

ada a0 longo do cursp 30 450
Disciplinas Optativas 20 300
Atividades Académico-cientifico-culturais 15 225
TOTAL 217 3255

Obs. Pratica de Ensino de Historia e Estagio Supervisionado estio sob a responsabi-
lidade dos professores do Departamento de Educagao.

3.3.1. Programa das disciplinas

1. Emontas

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE FORMAGAQ BASICA

HISTGRIA ANTIGA | - O curso aborda as civilizagdes do Oriente Praximo Antigo e Egtto,
em seus aspeclos sociais, politicos & econdmicos, com énfase nas suas inlerfaces com
a= culluras ocidentals, particularmenta no que se refers as relagtes entre judaismo e cns-

tianismo,

HISTORIA ANTIGA Il — A historiografia e a Antiguidade greco-romana; discussoes preli-
minares. A historia grega: ongens e problemas. A historiografia romana: origens e pro-

blemas,
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HISTORIA MEDIEVAL | -Andlise do perlodo medieval e sua importincia no desenvolvi-
mento histdrico através da discussio dos tdpicos; a Europa, em transformagao, a socie-
dade feudal, o Medilerraneo e a cristandade.

HISTORIA MEDIEVAL |l — Aprofundar compreenséo do periodo medieval e estimuiar os
alunos para o trabalho de pesguisa, através da analise dos aspecios gue envolvem o pro-
cesso de formagao da cidade e a nova ordem social, econdmica & cullural, assim como
dos aspectos fundamentais da Baixa idade Média.

HISTORIA MODERNA | - Estudo do conceito de modernidade. Os estados europeus nos
steulos XV e XV, O absolutismo, O crescimento do coméreio a longa distdncia, Os des-
cobrimentos maritimos, A manufatura. Mercantiismo e Impérios colonfals, Reforma e
Contra-Reforma. As revolupdes inglesas do século XVII. A colonizagdo inglesa na Améri-
ca do Norte & a Independéncia dos Estados Unidos

HISTORIA MODERNA || — Andlise da génese e desenvolvimento da sociedade burguesa,
procurando mostrar como a crise das relagdes feudais engendrou as condigdes histéricas
para a constituicio de uma nova forma de sociedade. Nossa preocupacao @ ressallar a
complexidade desse processo de ransicBo histdrica, que assuma peculiaridade nos dife-
rentes Eslados europeus, desde sua forma classica (Inglaterra) alé aqueia que nao levou
as transformagdes socials até suas Gltimas conseqiéncias (Portugal).

HISTORIA CONTEMPORANEA | — O liberalismo europeu; soclalismo uldpico, socialisma
marxista; anarquismo; socialismo cnstlo; socialismo reformista; situagao aperdria & con-
digies de trabalho na Inglaterra, Franga & Alemanha; o mundo burgués e do trabalho; de-
bates da || Internacional: Revelugio Russa; Nazi-fascismo.

HISTORIA CONTEMPORANEA 1l — A Primeira Guerra Mundial. Nazismo. Estética nazis-
ta. Anfi-semitismo.

HISTORIA DA AMERICA PORTUGUESA | - Caracterizagio da sociedade @ luz das for-
mas de organizagho da produgao agraric-exportadora.

HISTORIA DA AMERICA PORTUGUESA Il — Conceituagio sobre mavimenlos sociais,
presentes em diferentes abordagens historingraficas, e sua aplicagdo nas pesquIsas wal-
tadas para a Amérnca Portuguesa. Busca das particularidades que podem ser observadas
no campo das idéias que compunham os conflitos no periodo colonial, especialmente no
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momento que cercou o processo de autonomia politica do Brasil. Estudo da participacao
popular em movimentos sociais como a Guera dos Alfaiates, Movimenlo de 1817, Cemi-
terada, Malés e Balaiada.

HISTORIA DO BRASIL MONARQUICO | — Discutir os temas fundamentais da historia do
Brasil do século XX, nas suas dimenstes politica, Ideoldgica, sockal, cullural & econdmi-
ca. desde a descolonizacio até meados do século XIX. Situando-se em relagio as diver-
cas tendéncias historiograficas sobre o perlodo, pretende-se abrir caminhos para pesqui-
sas fuluras a partir de perspectivas inovadoras. Prelende-se tambem remeler as discus-
sfes do curso aos principals dilemas sociais e politicos do presenta,

HISTORIA DO BRASIL MONARQUICO Il - Discusséo dos temas fundamentais da histo-
ria do Brasil da Segunda metade do século XX até os primdrdios da Republica nas suas
dimensbes politica, ideclgica, social, cultural e econdmica. Situando-se em relagao as
diversas tend@ncias historiograficas sobre o periodo, pretende-se abnr caminhes para
pesquisas futuras, a partir de perspectivas inovadoras. Pretende-se tambem remeter
discussses do curso aos principals dilemas sociais e politicos do presente.

HISTORIA DO BRASIL REPUBLICANO | — Estudo da sociedade e da cultura no Brasil
das tiltimas décadas do século XIX &s primeiras do século XX. Analise dos impactos pro-
vocados no mundo do trabalho e na vida cofidiana por transformagdes tais coma: aboligio
da escravidao, imigragho, industrializagio, urbanizagho, estabelecimento do ragima repu-
blicana.

HISTORIA DO BRASIL REPUBLICAND Il = A disciplina visa discutir aspecios da politica
& da sociedade e cullura brasileira no periodo compreandido enire 0s anos de 1937 &
1960,

HISTORIA DO REPUBLICANO Il - A disciplina visa disculir dimensdes da politica na so-
ciedade brasileira no periodo compreendido entre os anos de 1960 e 1980,

HISTORIA DA AMERICA | - As civilizagbes pré-hispanicas: estrutura econdmica, politica
social, religiosa e cultural. O mecanismo da conquista espanhola: o contexto ibénco  as-
pectos econdmicos @ socials do mundeo europeu; as navegaghes, a questad do oulrg; a
construcao do sistema colonial, A colonizagdo da América Latina: aspectos politicos, &co-
némicos e socials @ culturais: a estrutura da propriedade da terra: encomienda, hacienda,
finda, rancho e pueblo; o sisterna de tributos indigenas; aspectos culturais,
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HISTORIA DA AMERICA || — A discipling visa desenvolver conteddos basicos para a
compreensao da Histéra latino-americana comtemporanea (séculos XIX & KX), por maio
da analise de movimantos socials e politicos, bem come expressdes da cullura da regido.
Serao utilizados documentos e biblicgrafia para o desenvolvimento da disciplina, Ade-
mais, 0s alunos desenvolverao trabalhes a partir de temas recentes, mediante a pesquisa
em jornais da atualidade, buscando-se assim relacionar passado @ prasante.

HISTORIA DOS ESTADOS UNIDOS. A colonizagéo; religido e politica na colonizagao dos
Estados Unidos: caracteristicas econdmico-sociais da colonizagiio. Escravidio e Guerra
civil: a escravidao: caracteristicas e interpretages; a Guerra Civil: fatores, conseqléncias
& teorias. A democracia e a questio da fronteira ceste: fundamentos da democracia ame-
ricana: os federalistas e Aléxis de Tocqueville; o papel da fronteira oeste na historiografia
narte-americana. Os Estados Unidos no contexto da capitalismo mundial: os Estados Uni-
dos como modelo da sociedade industrial do século XX, a Grande Depressac e seu im-
pacto no reordenamento do capitalismo. O mundo na politica exlerna @ nos imaginario
dos Estados Unidos: as relagtes entre os Estados Unidos e a América Latina; os Estados
Unidos comeo superpoténcia: da Guerra Fria a desintegragao do Bloco Sovidtico, sob o
impacto das explosdes do Pentagono e do World Trade Center: inicio de uma nova era da
histdria mundial?

HISTORIA DA AFRICA - Estudo das sociedades africanas, com énfase nas epocas mo-
derna e contempordnea & suas relagdes com as Américas, em particular com o Brasil.

HISTORIOGRAFIA — Estudo dos dominios da histariografia e da produgio vinculada &
histeriografia profissional, em algumas das suas principais tend@ncias.

HISTORIA AMBIENTAL — Estudo das relagBes entre sociedade e natureza em perspecti-
wa histdrica.

HISTORIA DA FILOSOFIA — O advento do pensamenlo moderno. A ascensio @ a critica
da razdo ocidental.

HISTORIA DAS RELIGIOES — Metodologia em Histéria das Religides. Analise de obras
que tratam de crengas, ritos e experiéncias das religites mundiais,
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DISCIPLINAS DE FORMAGAO METODOLOGICA

INTRODUGAD AOS ESTUDOS HISTORICOS - Noges de historiografia modemna & con-
temporanea. Andlise de textos melodologicas da nova historiografia francesa e anglo-
saxdnica.

FONTES DE PEQUISA HISTORIGA: PROTEGAC E TRATAMENTO TECNICO - Caracte-
rizagho das politicas e das praticas de trabalha volladas para a proteciio do patrimonio
histérico-cultural no Brasil, relacionando-as com as diversas concepgbes de histo-
riafmeméria. Infroduclio aos procedimentos técnicos basicos para preservacio e organi-
zagao de fontes de valor histérico, com énfase para o patriménio bibliografico e arquivist-
co. Nogbes gerals sobre as questdes que afetam as politicas de protecao dirigidas para
os demais bens culturais (acervos museoldgicos, amuitetdnicos, monumentais, urbano-
ambientais, arqueclogicos).

METODOLOGIA DA PESQUISA HISTORICA — A disciplina deve oferecer ao aluno co-
nhecimentos aprofundados sobre procedimentos e conleddos ampregados na pesquisa e
no ensino da area de Histéria. Desenvolver exercicios visando a elaboracio de um projeto
de pesquisa e um plano de aula sobre uma mesma temdtica da area, Aprofundar a refle-
x80 sobre a fértil associago entre pesquisa e docéncia em Histona.

TEORIA DA HISTORIA | - Andlise das fronteiras tedricas e metodolbgicas no campo das
cigncias historicas: o materalismo histénco nas suas vanagbes tematicas e de ohjetos; as
isorias hermanéuticas e reflexiio sobre seus pressupostos & contribuicio para a interpre-
tagso histérica,

TEORIA DA HISTORIA Il - Discutir os fundamentos e a historicidade dos diferentes dis-
cursos do mélodo histérico & dos diferentes modos de esciita da histdria. Pretende-se,
portanto, analisar as calegorias, 0$ conceilos, os paradigmas e as formas narralivas que
sustentam a pratica do historiador.
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DISCIPLINAS PEDAGOGICAS

PSICOLOGIA DA EDUCAGAD — Limites epistemologicos do campo de conhecimento da
Psicologia da Educacio. Fundamentos da Psicologia da Educagao. Formas de aborda-
gens dos problemas psicologicos ligados & educagio. Comportamentalismo, Psicanalise,
Naio Diretivisma e Cognilivismo. Conlribuigbes dos paradigmas da Psicanalise, do Com-
portamentalismo, Mao Diretivismo e do Cognitivisme 8 educacio escolar. Psicologia da
Educacao — pratica docente frente aos problemas de aprendizagem e ao fracasso escolar,

FOLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAO DA EDUCACAQ BASICA ~ Proporcionar a
configuragao de um conjunto de informagtes que favoregam o esludo e andlise do con-
lexto em que se desenvolvem relagiies enfre a escola e a socledade brasileira, especial-
mente a Educagic Basica, observando-se um conjunto de elementos teoricos {concep-
goes de ensino, nogoes de cultura e meios de comunicagdo de massa). Pretende-se situ-
ar o aluno quanto ao perfil da Educagac Basica no Brasil, dando a ele margens para agao
compromissada tanto no que diz respaito & docéncia como & pesguisa.

PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E ESTAGIO SUPERVISIONADO | - O curso pro-
ptie, através do Estagio Supervisionado, a obsarnvaglo, a reflexfo. a problematizagio e a
elaboragio de propostas dentro da articulagao de um projeto que se constrol processo
interdisciplinar,

PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA E ESTAGIO SUPERVISIONADO Il - O custo
propoe discutir a pratica de ensino gde Histbria como um processo  de
construco/freconstrucio do conhecimento historico e seu significado na formagio do pro-
fessor de Historia

DIDATICA — Consideramos que toda pratica educativa decorre de um posicionamento do
professor face & concepgao de educacao, de ensino e de aprendizagem. Assim, 0 Curso
da Didatica centra-se em conte(dos que visem & aquisicio de conhecimentos, aliludes @
habilidades relevantes & formacio & ao desempenho do aluno, futuro professor, no senti-
do de auxilid-lo na organizagéo e condugho do ensino com vistas a aprendizagens signifi-
cativas, numa visfo critica.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

ANTROPOLOGIA. Propbe-se trabalhar o conhecimento antropologico alravés de sua
histéria, apresentando as principais correntes. Analise de seu desenvolvimento. Compre-
ensio das suas principals caracteristicas, Apresentagio das tendéncias contempordneas.
Apresentagio de panorama dos problemas antropolégicos e suas possibilidades na apli-
cacho de solugbes

HISTORIA ECONOMICA - Estudar a génese e evoluglo histérica da economia politica e
do modo de produgao capitalista, e os fundamentos da economia marxista, criando condi-
¢bes para uma compreensao adequada por parie das alunos da organizagio econdmica
em seus aspectos da produglo, reparticio e acumulacio de riquezas, bem como das re-
laghes socials surgidas nesses processos.

TOPICOS DE HISTORIA ECONOMICA - Possibilitar a compreensao das delerminacbes
gerais do capital, das leis de funcionamento & das crises do modo de produgso capitalis-
la.

HISTORIA DO PENSAMENTO POLITICO - Ao seguir a irajetdria das idéias e propostas
federativas ao longo de alguns momentos da histdra: as unificagbes tardias de Italia e
Alemanha na Segunda metade do século XIX, a emergéncia do federalismo narte-
americano e a contribuicéo do Jomal "0 Federalista®, pretendemos fazer com que o Qra-
duando reflta ndo apenas sobre as relagdes entre histdria e politica mas também que
construa um olhar eritico scbre o assim chamado Estado Nacional de feilio centralizador.
Siluando as idéias federalistas e o debate sobre as mesmas em alguns momentas de
fiossa historia pretendemos que nossos graduandos possam refletir sobre a dindmica en-
tre centralizaglo e os interesses regionais e locais na formagao histérica brasileira.

TOPICOS DE HISTORIA DO PENSAMENTO POLITICO — Democracia de “baixa intensi-
dade® & seus limites na expenéncia politica do século XX. Reinventar a politica, autona-

mia e poderes instituintes,

HISTORIA DO PENSAMENTO ECONOMICO - O nascimento da Economia Polltica
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TOPICOS DE HISTORIA DO PENSAMENTO ECONOMICO - Estudar, de forma mono-
grafica, uma doulrina econdmica ou um economista expressivo,

TORICOS DE HISTORIA DAS RELIGIOES — Introdugtio & metodologia da pesquisa em
Histéria das Religites. O projeto de pesquisa e suas partes. A perspectiva comparada. Os
contextos das fontes religiosas. A narmativa religiosa e suas modalidades. Os simbolos.
Exercicios de andlise da historiografia sobre religides & de textos religiosos escolhidos.

HISTORIA SOCIAL DA CULTURA - Discuss8o da modernidade, experiéncias estéticas e
gensibilidade a elas associadas, Relagfes entre Historia e Ane.

TAPICOS DE HISTORIA SOCIAL DA CULTURA - Brasil, formagao da nagao e do povo
brasileiro, carater nacional, realidade nacional, cultura e raca.

SOCIOLOGIA - O programa de estudos da disciplina focaliza, inicialmente, a emergéncia
da sociologia como ciéncia no Gltimo tergo do século XIX & o seu desenvolvimento no sé-
culo sequinte. Recome aos escritos sociologicos clissicos para analisar as fundamenta-
ches tedricas e metodolégicas do pensamento socioldgien, assim como procura identificar
@ discutir as novas propostas tedrico-metodolégicas da sociologia. Por fim, apresenta uma
discussao reflexiva sobre as relagdes entre a historia e a sociologia na produgdo do co-
nhecimento sobre as sociedades contemparaneas,

HISTORIA DA CIENCIA; Antecedentes epistemoldgicos dos séculos XV-XVI. A concep-
o clentifica de mundo no século XV, O significado de 'descobrimento” e a noglo de ex-
periéncia no Renascimento (sec. XV). As principais condigbes dos descobrimentos portu-
gueses. A representago do mundo a época do descobrimento do Brasil,

TOPICOS DE HISTORIOGRAFIA - Estudo da constituigio da histéria como disciplina, no
século XIX, e das diversas tendéncias da historiografia no século XX.

TOPICOS DE TEORIA DA HISTORIA | - Estudo da Historia Cultural, suas teorias, seus
horizantes historiograficos e métodos.

TORICOS DE HISTORIA AMBIENTAL - Capacitaciio sobre a problematica ambiental no
ansing de Histona.
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TOPICOS DE HISTORIA ANTIGA | - A Historiografia & a Histéria Anfiga: discussbes pre-
liminares. Fontes em Histéria Antiga. Metodologias em Histéria Antiga. A construgio do
discurso histérico em Histbria Antiga.

TOPICOS DE HISTORIA ANTIGA Il - Relacionamento entre cinema e historia. Andlise de
fortes de fimes histdricos, Confronto de decumentos de histdna antiga com suas leituras
cinematograficas. A representagdo filmica come documento histérico. O cinema e a histo-
riografia antiga: possibilidades e limites. A utilizagao de fimes historicos como recurso
didatico.

TOPICOS DE HISTORIA MODERNA I - Introdugdo tedrica sobre o significado de revolu-
a0, Origens e desenvolvimento do processo revoluciondrio. Andlise e debate acerca do
seu significade.

TOPICOS DE HISTORIA MODERNA Il - Conceito de moedemidade. Configurago politica,
econdmica e territorial dos estados europeus nos séculos XVI, XVIl e XVIL O crescimenta
do comércio a longa distancia. A manufatura. Mercantilismo e impérios coloniais. As fric-
¢Bes interacionais e a ordem de Vestfalia. O triunfo da Europa,

TOPICOS DE HISTORIA CONTEMPORANEA | - O curso mostrard uma série de trans-
formages sociais, econdmicas e politicas advindas do desenvolvimento industrial na Eu-
ropa no século XIX. Condigdes de vida do trabalhador so alteradas @ 0% PHMEIFos Movi-
mentos do operariado comegam a ser articulados. A revolugao industrial contribui para
uma nova expansdo colonial,

TOPICOS DE HISTORIA CONTEMPORANEA Il - A Segunda Revolugdo Industrial. O ir-
romper da Modemnidade, Transformagbes na sensibilidade: o caso das arles plasticas e
da Iteratura,

TOPICOS DE HISTORIA DA AMERICA | - O populismo em perspeciiva latino-amaricana
. O conceilo de populismo: interpretagdes e crilicas aos modelos . O peronismo no
contexto da politica latino-americana (1843 — 1888)
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TOPICOS DE HISTORIA DA AMERICA Il - A discipling busca refletir scbre conteddos
bésicos para a compreenso da América Lalina contemporénea, particularmente o Meéxico
do século XX. O curso procura desenvolver uma reflexao sobre a imbricagho entre a Arte
& a Politica & a construgdo de noves imaginanocs e de uma nova memoria social em tormo
da busca de uma legitimacao do Estado pos-revoluciondrio,

TORICOS DE HISTORIA DA AMERICA PORTUGUESA Il — Estudo da histoniografia de
Independéncla da Amérlca Porfuguesa.

TOPICOS DE HISTORIA DO BRASIL REPUBLICAND Il - A disciplina visa discutir dimen-
shes da cullura e da sociedade brasileira no periodo compreendido entre 0s anos de 1937
a 1860,

TOPICOS DE HISTORIA DO BRASIL REPUBLICANO Il - A disciplina visa discutir ques-
\5es relativas & cultura na sociedade brasileira, no periodo compreendido entre o% ancs
de 1960 aos anos 1990 do século XX

TOPICOS DE HISTORIA DA AFRICA - Estudo das questées metodologicas e historiogra-
ficas afetas 4 Histéria da Africa. Analise das relagdes histdricas entre América portuguesa
e o continente africano com &nfase no trafico de escravos e seus impactos sociais e cullu-
raig a partir de entdo,

TOPICOS DE METODOLOGIA DA PESGUISA HISTORICA - A discipling deve oferecer
a0 aluno conhecimentos aprofundados sobre procedimentos e conteddos empregados na
pesquisa & no ensino da 4rea de Historia. Desenvolver exercicios visando 4 elaboracao
de um projeto de pesquisa @ um plano de aula sobre uma mesma temafica da &rea. Apro-
fundar a reflexao sobre a fértil associaglo entre pesquisa e docéncia em Historia,

TOPICOS DE HISTORIA DA FILOSOFIA — Investigar de gue modo a razdo, ate entio
pensada em temmos estritos na natureza, & introduzida na histaria. Todo o curso é orien-
tade no sentido de compreender a importincia da filosofia do idealismo alemao para a
compreensio da historicidade (dialética) do ser social. O curso & acompanhado de uma
grande variedade de comentadores, como Habermas, Adorno, Horkheimer, Bloch, Lu-
kaes, Benjamin, elc.
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b. Programas (inserir aqui o programa das disciplinas)
Exemplo:

PROGRAMA DAS DISCIPLINAS, ESTAGIOS, TRABALHO DE GRADUACAO

UNIDADE UNIVERSITARIA
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS - CAMPUS DE ASSIS

CURSO
HISTORLA LICENCIATURA
HABILITAGAD
OPCAD
DEFARTAMENTO RESPONSAVEL
HISTORIA
ANO LETIVO
| 2004
IDENTIFICAGAD
CODIGD DISCIPLINA OU ESTAGID SERIACAT IDEAL
HISTORIA ANTIGA I
OBRIGIOPTIEST | Pri ¢ Co-Requisitos ANL-
o8 ALSEMESTRAL
Sem
CREDNTOS DISTRIBUIGAD DA CARGA HORARIA CARGA HORARLA TOTAL
| ST | PRAT.ENS. |OUTRAS
05 30 ] 75
NUMERD MAXIMD DE ALUNDS POR TURMA: L
AULAS TEORICAS | AULAS PRATICAS | AULAS TEORIPRAT nmﬂm
0 o 0

OBJETIVO (Ao término da disciplina o aluno deverd ser capaz de:)

Pramover o esiudo das socedades antigas considerando motoddlogia e ihcniias de pesguisa
mmmamﬂdnmammwmm
Destacar 0 papel desse esluda na compreenslo do processo histinen,

Ler & analisar criticamenie documentos histdricas, confrontando-o8 cOM SUBS MEBPECHVES
leiturs o andiise por parte da histonografia.

Desenvolver habllidades de pesquss e Histdna Anliga.

Favoreces o desenvohvimento do senso critico global

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagio das unidadas)

TEMA - O Mundo Antico-Criental

INTRODUGAD

O sentido & coniribuicio do astude da Histara Antiga
. A histdria da Histdria Antiga

Usos @ sentidos da Histdria Antiga

1. As civillzagbes do Orlente Proximo e Egito

1.1, Aspectos politicos
a, Relagies intemas
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h_ﬁuimﬁm:hnm
2 Movimenios de contralzacho e de expansao

1.2, Aspactos econdimicas
8.  Estruluras plodutives
b Estruturas fiscais
& Rolagdss de marcado

1. Basica

CHESNEAUX, Jean, Devernos fazer byl rasa do passado? S50 Paulo: Aica, 1895

FINLEY, Moues | Mistdrip Andige. Testemunhos & modalos. Trad Vabter Lefls Siquesa, Sao
Paulo. Mantins Fontes, 1804, 160p. (Colegio: O homerm & a histona) T. 61,470

LE GOFF, Jagues, Antigo/Moderno. Trad. rene Fereim. bn: Highdrin o Memdag, 2.
Ed, Campinas: Editora da Unicamp, 1962, P, 167-202

SAID, Edward W. - Ovientalism:o Oriante como invengda do Ooldente. Sao Paule; Companhia
das Lotras: 1880

TAVARES, Antonio Augusta Ecanormia & Histéria Antiga, Lisboa, Editorial Fresenca, 1987

TAVARES, Anlonio Augusto, impdrios e propagands na Anbigiiidacke. Lisboa, Eddlordal  Pre-
senca, 1988

2. BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA

BARUCO, A etal Escitos do Orwnle Anfigo @ Fortes Biticas. Trad. Benbni Lemos. 550 Pau-
e, Paulings, 1862

BRIGHT, J. Histdra de lsrmel Trad, Euclides Cameino da Siva Sha Pauls Paulinas, 1881,
{Mava Cologho Biblica).

CARDDEm 0. Ciro Flamarion S5 Anfiguidade onental politica o religido. S30 Paule; Contedey
1880, Tpp.

CARDOSO, Ciro Flamarion S. O Egito Antigo. B ed. 580 Paulo: Brasilensa, 1989 (Tudo &
Histéria |,

CARDOSO, Ciro Flamarion S. Sociedades do Antige Orients Préwma. Sao Paulo, Atica; 1988,

CHOURAQUI André, Os fhomens da Bibiia. Trad. Edusrdo Branddo. 580 Pauko: Comgpanhia
das Letras, 1980, (A Vida Quoticiana).

DONADONI, Serglo (org ). O homem eglpcio. Trad. Maria Jorge Vilar de Figueinedo. Lisboa
Editorial Presenca, 1984 (Col. O homem e a histdna, n® )

GARELLL P. NIKIFROWETZKY, V. O Orignile Priximo Asidtico. Impénios Mesopotbmicos-
tsranl Trad Emmanuel O, Amadie. SSo Paulo: Livraria Pioneira Edilor, 1882,

GARELLI, P. O Orianle Prowima Asiilico Das origens &s nvasbes dos povos do mar. Trad,

Emmanuel O Aradio. S50 Paclo: Livraria Pionsira Editora, 1982
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e —

LEVEQLIE, Plame, As pnmeras civiizaptes. Lisboa: Edigbes 70, 1890, 3v (v.1. Oa impérios do
bronze. - v.2. A Mesopotimia / Os Hititas. - v.3. os indo-europeus e os semitas)

MOMIGLIAMD, Amaldo, A descoberta helenistica do Judatsma. In; . Dz lmites o
melanizagio. Trad, Claudia Marinell Gama. Rio de Janeiro Jorge Zahar Editor, 1981,

SALUNERON, Serge. A egiplologia. Trad Heloysa de Lima Dantas, 530 Paulo:. Difusio Euro-
péiss o Liwro, 1970 (Saber Atual),

SIMON, M, BENOIT, A, Judalsmo e crishiansmo anligo; de Antioco Epitanio a Constanting.
Trad, 7 Sa0 Paule; Ploneira, 1987

STAMBALUGH, John E.. BALCH, Dinvid L O Nove Testamento em seu ambiente socikal Trad.
Jodo Repende Costa 5. Paulo; Paules, 1995 (Biblia & Sociologia)

VERGCOUTTER, Jean, O Egilo anfigo. Trad, Francisco G Hedemann. S PaulaR. Janoiro
DIFEL, 1880 {Rio de Janeira. Berlrand, 1888, 121p.)

VERLUIS, Arthur. O mistérios sgipoios. S0 Paule: Clrculo do Livro, 1892,

WILSON, Edmund, ©s manuscritos do mar Morio: 1847-1859. Trad. Hildegand Fomst S0 Pau-
la: Companhia das Latras, 1903,

CRITERIOS DE AVALIAGAD DA APRENDIZAGEM

Provas
Saminfrios
Fichamenios
Trabalhos pscrilos

A icon quo carnctarizam as unidades dos ramas do engin

ﬁmmmdumﬂwmmmmﬁmmuﬁmnmmmm
politoos & econdmeios, com énfase nas suas interices com ak culluras ocidantais, panticular-
mhmqmwmammpﬂﬂmuMM.

[ _APROVAGAD PROFESSOR(ES) RESPONSAVEL(EIS)
CONSELHOD DE CURSD CONGREGAGCAD | NOME: Ivan Esperanga Rocha

I ! [ ASSINATURA:

3.3.2. Distribuigéio das disciplinas por departamento

U FCL
| Curso: Historia
Departamento | Digeiplina | Crédito

Histdria Histdria Antiga | 5
Historia Histéria Antiga Il 5
Histéria Historia Medieval | &
Histdria Histéria Medieval Il 5
Histdria Histéria Modema | 5
Histéria Histona Modema || 9
Histaria Histéria Contempordnea | 5
Histaria Histéria Contemporanea || 5 ]
Histéria Histaria da América Porluguesa | 5
Histéria Historia da América Portuguesa Ii 5
Historia Histaria do Brasil Mondrguico | 5
Higtoria Histéria do Brasil Monarquico |1 ]

L Hiatbria Histdria do Brasil Republicana | 5
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Histdria Histéria do Brasil Republicano || 5
Histdria Histéria do Brasil Republicano Il 5
Histéria Histéria da América | 5
Historia Historia da Amérnica |l 5
Histéria Histéria dos Estados Unidos 5
Histéria Histéria da Africa )
Histana Historiografia 5
Histdnia Histaria Ambiental 5
Histiria Histtria da Filosofia 5
Historia Historia das Religides 5
Histéria Introdugo aos Estudos Histdri- 5
cos
Histda Fontes de pesquiza historica: pro- 5
tecao @ tratamento t&cnico
Histdria Metodalogia da Pesquisa Histori- 5
ca
Histdria Teoria da Histdria | 5
Historia Teora da Histdria || 5
Educagio Psicologia da Educagio 5
Educagao Palitica Educacional & Qrganiza- 5
- o da Educagho Basica
Educagho Pratica de Ensino de Historia e 14
Estagio Supervisionado |
Educagao. Pratica de Ensino de Histéna e 13
Estagio Supervisionado Il
Educagio Didatica 5
Histdria Antropologia 5
Histdria Historia Econémica 5
Histaria Topicos dickze Histora Econdmi- &
ca
Hisldria Histéria do Pensamento Politico 5
Histéria Toplcos de Historia do 5
Pansamento Politico
Histéria Historia do Pensamento Econd 5
mico
Historia Tépicos de Historia do Pensa- 5
mento Econdmico
Historia Tépicos de Historia das Religites 5
Histaria Histdria Social da Cullura 5
Histéria Topicos de Historia Social da Cul- &
tura
Histaria Sociologia 5
Historia ‘Histéria da Ciancia 5
Histéria Tapicos de Historiografia 5
Histaria Topicos de Teoria da Histaria | 5
Histaria Tépicos de Histaria Ambiental 5
Histaria Tépicos de Histdria Ant &
Histéria Tipicos de Histaria Antiga 11 5
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Histéria Topicos de Histéria Modema | 8
Histdria Topicos de Histéria Modema | 5
Histana Tépicos de Historia Contempora- 5
nea |
Histaria Tépicos de Histdria Contempori- 5
nea i
Histéna Tépicos de Histéria da América | 5
Histaria Tépicos de Histdria da América Il 5
Histéria Topicos de Histaria da América ]
Portuguesa ||
Histria Tépicos de Histéria do Brasil Re- 5
publicano Il
Histdria Tapicos de Histaria do Brasil Re- 5
publicana 11l
Histéria Tépicos de Historia da Africa 5
Histéria Tépicos de Metodologia da Pes- 5
quisa Historica
Histiria Topicos de Histora da Filosofia -]
3.3.3. Seqiiéncia aconselhada (no caso de matricula por disciplina)
U.U. FCL, Campus de Assis
Curso: Historia Semestre. 1° Ano: 1°
N* de Crrdem Disciplina Carga Pré-Requisitos Co-Requisitos
horaria
1 Histdria Antiga | 75 - -
2 Histdria Medievall ] - -
3 Histdria da Amiéni- 75 - -
ca Portuguesa |
4 Intr, Est. Histdri- 7a - -
cos
5 Histéria da Filoso- 75 - =
fia
U.lU. FCL, Campus de Assis
Curso: Histbria Semesire: 2° _Ano: 17
N® de Ordem Disciplina Carma Pré-Requisitos Co-Requisitos
horaria
1 Histaria Antiga |1 75 - -
] Histonia Medieval 75 - -
I
3 Histaria da Améri- 75 - -
ca Portuguesa ||
4 Metodologia da 75 » =
Pesquisa Histon-
ca
5 Fontes de pesqui- | 79 - -
sa historica: pro-
te¢do e tratamen-
i 1o técnico
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U.U. FCL, Campus de Assis

Curso: Histdria Semestre: 1° ___Ano: 2°
N® de Ordem Disciplina l;:arga Pré-Requisitos Co-Requisitos
araria
1 Histbria Modema | | 75 - =
2 Histdria do Brasil 75 - -
Manarguica |
3 Historia da Amiéri- 75 - -
cal
4 Histdria Ambiental 75 - =
5 Histaria da Africa 75 - -
U.U. FCL, Campus de Assis
Curso: Hisldria Semestre: 2° Ano: 2°
N° de Ordem Disciplina Carga Pré-Requisitos Co-Requisitos
horaria
i Histdria Moderna 75 - -
1]
2 Histbria da Améri- | 75 - -
call
3 Optativa | 75 - =
4 Histéria do Brasil 75 - =
Manarquico Il
5 Psicologia da E- 75 - -
ducacfio
U.U. FCL, Campus de Assis
Curso: Histéria Semestre; 1° Ano: 3°
N° de Ordam Disciplina Carga Pré-Requisitos Co-Requigitos
horana
1 Historia Contem- 75 - -
porgnea |
2 Teona da Histdria 75 - >
[
a Histbria do Brasil 75 - -
Republicano |
4 Didatica 75 - -
5 PoliticaEd. e Org. | 75 3 =
da Educ. Basica
6 Pratica de Ensino 105 - =
dia Histéria & Es-
tégio Supervisig-
nado |
U.U. FCL, Campus de Assis =
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Curso: Histdria Semeslra: 20 Ang: 30
N° de Ordem Discipling Carga Pré-Requisitos Co-Requisitos
horéaria
1 Histdria Contemn- 78 - -
poranea ||
2 Teoria da Histdria 75 - -
Il
3 Histéria do Brasi 75 = -
Republicana |l
4 Histaria dos Esta- 75 E -
dos Unidos
5 Pratica de Ensino 105 - -
de Histna e Es-
tagio Supervisio-
nada |
U.U. FCL, Campus de Assis
Curso: Histdria Semestre: 1° Ano; 4°
N° de Ordem Disclplina Carga Pré-Requisitos Co-Requlsilos
horéria
1 Histdria do Brasil 75 - -
Republicano I
2 Historiografia 75 - -
3 Optativa Il 75 - =
4 Pratica da Ensino 1058 | A matricula nesta dis- -
de Histéria e Es- ciplina tem comao pré-
tégio Supervisio- requisito a realizagio
nado Il de Pralica de Ensino
e Estagio Supervisio-
nado |
UL FCL, Campus de Assis
Curso: Higtaria Samestre: 27 Ano:
4° o
N® de Ordem Disciplina Carga Pré-Requisilos Co-Requisitos
— horéria
1 Historia das Reli- 75 - =
gides
2 Optativa Il 75 - -
3 Optativa IV 75 5 -
4 Optativa ¥ 75 - -
5 Pritica de Ensino a0 A matricula nesta dis- -
de Histdria e Es- ciplina tem Ti:a;i-
Supervisio- requisito a re
m 1] de Pratica de Ensino
e Estagio Supervisio-
nado |
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3.3.4. Seriagio (no caso de regime seriado)

Mao se aplica.

4, Corpo Docente

#.1. Corpo docente

Docente Titulagho Cargo ou Regime Disciplinas
funcéo de Traba-
Iho
Andréa  Lucia Dorini Doutor Prof. Assist. [R.T.C. Histéria Antiga Il
0. C. Rossi D Tép. De Hist. An-
tiga !
Antonio Celso Ferreira | Livre Docen- | Prof, Adjunto | R.D.1.D.P. | Teoria da Histona
e 1
Historiografia
Tépicos de Histo-
riografia
Aureo Busetto Doutor | Prof. Assist. |R.D..D.P. |Metodol. da Pesq,
Dr, Histarica
Top. Metodol. da
Pesq. Histérica
Carlos Alberto Sam-| Mestre | Prof. Assis- [R.T.C. Hist. América |
paio Barbosa tenta Top. Hist. América
|
Carlos Eduardo J.| Doutor |Prof Assist. |R.D..D.P. |Histéra da Filoso-
Machado Dr fia
Top. Hist. Social

Cultura
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Cétia Rels Camargo Doutor | Prof. Assist. |R.D.LDP. | Fontes Pesq. His-
Dr. tarica
Histéria da Améri-
ca Portuguesa |
Topicos de Histd-
ria da América
Portuguesa |l
Claudinei M. Magre| Doutor |Prof. Assist. |R.OJD.P. |Histdria da Améri-
Mendes Dr ca Portuguesa |l
Hist. do Pensa-
mento Econdmico
Clodoaldo Bueno Titular Professor R.D.L.D.P. | Histdria Modema
Titular ]
Tép de Hist. Mo-
derna ll
|Eduardo Basto Albu-| Livre Docen- | Prof. Adjunto |R.D.LD.P. |Histéria das Reli-
querdgue le gibes
Top. Hist. das Re-
ligides
Hélio Rebello Cardoso|  Doutor | Prof. Assist. | R.D.1.D.P. |Filosofia (Psicatogi-
Junior Or. a)
Filosofia das Cién-
clas (Biclogia)
lvan Esperanga Ro- Doutor | Prof. Assist. |R.D.LDLP. | Histdria Antiga |
cha Or Top. Hist. Antiga Il
José Carlos Barreiro | Livie Docen- | Prof. Adjunto |R.D.LD.P. |Histona do Brasil
le Maonérgquico |
Historia do Brasil

Monarguico Il
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José Luis Bendicho Doutor | Prof. Assist. |R.D.LD.P, |Historia da Améri-
Beired Dr ca Espanhoia ||
Histaria dos Esta-
dos Unidos
Tépicos de Histd-
ria da América Il
Milton Carlos Costa Doutor Frof. Assist. |R.DLD.P. |Inirad, Est, Histd-
Dr rcos
Teoria da Histdria
i
Paulo Henrigue Marti- Diawutor Prof. Assist. | R.D.L.D.P. | Histdria Ambiental
nez O, Top. Hisldria Am-
biental
Ricarde Giao Bortolot- Doutor Prof. Assist. |R.D..D.P. | Filosofia (Psicolo-
L] Dr. gia)
Tépicos de Hist.
Filosafia (Histdria)
Histéria da Cién-
cia
Ruy de Olivaira Na- Doutor Prof. Assist. |R.D.1.DP. | Historia Mediaval |
drade Filho Dr. Histéria Medieval
]
Sérgio Augusto Quei- Doutor | Prof. Assist. | R.D.L.D.P. |Hist. Pensamento
roz Norta Dr Politico
Tép. Hist. Pen-
samento Politico
Tania Reginade Luc- | Doutor | Prof, Assist. |R.D.I.D.P. |Historia Contemp.
ca Dr l
Historia Social
Cullura
Topicos de Histd-
ria Contempara-
nea ||
Toméas Rafael Cruz Mesire | Prof. Assis- |R.D.LD.P. |Historia Econdmi-
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Céceres tente ca
Téplcos de Histo-
ria Econdmica
Zélia Lopes da Silva Diaurtor Prof. Assist. |R.0..D.P. | Histdria do Brasil
Dr Republicano Il
Histdria do Brasil
Republicana I
Tépicos de Histd-
na do Brasil Re-
publicano 1l
Docentes do Departamanto de Educacio
Docente Tilulagho | Cargoou | Regimede | Disciplinas
funcao Trabalho
Juvenal Zanchetta Ji- | Doutor | Prof. Assist |RD.IDP. |Politica Educa-
niar D cional e Org. da
Educ. Basica
Katia Regina Coutinho| Mestre | Prof. Assisl. |[R.D.LD.P.  |Psicologia da
Piravano Educacio
Sidinei Gall Droutor Prof, Assist. |R.D.I.D.P. Pratica de Ensi-
Dr no de Histdna e
Estégio Sup. |
Pratica da Ensi-
no de Historia e
Estagio Supervi-
sionada |l
Emery Marques Gus-| Mestre | Prof. Assist |R.D.I.DP. |Didatica
e
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4.2, Docentes a serem contratados

Discipling Digcipli- Semes- |Semes- |Tiulagio | Regime
nafCréditos | trefano tredano da de Traba-
Conftrata- Iho
clo
Histaria Modemna | 5 Semestral | 1° sem Dr RODLDP
Tép. Hist. Modema | 5 2004
Historia da Africa 5 Semestral | 1° sem Dr RODIDF
Tép. Hist. da Africa 5 2004
Hist. Brasil Republicana | |5 Semestral [ 1% sem Dr R.D.ID.P
Tap. Hist, Brasil Republi- 2004
cano |l 5 Semestral Or RD.ILD.P |

Obs. Ja foram aprovados os concursos para confratacfio dos professores responsaveis
pelas disciplinas de Histéria Moderna |, Tdp, de Historia Moderna |, Histdria Brasil Repu-
blicano |, Tép. Hist. Brasil Republicano Il Assim, o Gnico professor a ser contratado na
atual p ta curricular & o responsavel pelas disciplinas de Histdria da Africa e Top. His-

toria da Africa,
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5 Corpo Técnico-Administrative

£.1. Funcionarios técnico-administrativos diretamente envolvidos com o curso

Funcionario

Cargo ou funcio

Atividades desempe-
nhas

Orgao de Lotagao

Clance Gongalves

Assistents Adminis-
frativo

Prestar assisténcia
am assunios relati-
vos & drea de alua-
o, distribuicio,
controle e anentagio
das atividades admi-
nistrativas e de de-
sanvolvimento da
drea de atuacio

Depto Histéna

‘ﬁhegh'm Liucia Gon-
galves Truchlaef

Oficial Administrativo

Prestar assisténcia
am assuntos relals-
vos 4 Area de atua-
a0 e propor projetos
de trabalho desaen-
valvendo atividades
de planejamanto,
organizagio, implan-
tagio, controle, ava-
liacio @ arnentacio

Diepto Histdria

2.2, Contratagdo de funcionarios técnico-administrativos

Mo se prevé a contratagiio de funcionérios.

6. Previsio de despesas

Despesas com contratacio dos professores do tem 4.2

7. Implantagdo curricular

Para a implantacio e operacionalizagio do Projeto Pedagdgico propfiem-se as seguintes

esiraleglas:
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a, Planejamento anual envolvendo os professores do Departamento de Histdria para dis-
tribuigho de aulas e implementaglo de programas das disciplinas a serem ministradas,
visando aproveitar methor a capacitagho dos docentes.

b. As disciplinas deverio ser desdobradas em conteddo e pritica de ensing, em atendi-
menlo as novas exigéneias das Diretrizes Curriculares Nacionals para a Formagho de
Professores da Educagdo Basica para garantir que a formaglo do licenclando se dé ao
lengo de lodo o curso de graduagio e ndo mals apenas no final do curso,

c. Realizagéo de Atividades Extra-Curriculares e de complementagfio tais como: Semana
de Historia, Cursos de Extensfo e Especializacho, Reunites Cientificas de Docentes e
Discentes, Grupos de Pesquisa, conferéncias sobre lemas especificos destinadas a alu-
nos de Graduagao e Pos-Graduacao, Jomadas e Semindnios, organizados pelas diversas
areas de conhecimento elou Grupos de Pesquisa.

d. Valorizagdo permanente de veiculos de debates cientificos para a divulgagfo de suas
pesquisas e trabalhos, destacando a Revista de Histdria editada em parceria com o Curso
de Histéria do Campus da UNESP de Franca e a Revisia Pés-Historia, edilada pelo Pro-
grama de Pas-Graduagio do Curso de Histdria de Assis.

. Estimulo a pesquisas de Iniciagho Clentifica, solicitando bolsas jurto 4s agencias finan-
ciadoras coma: CNPg, FAPESP, FUNDUNESP,

O projelo pedagdgico apresentado serd implementada a partir de 2005. Sera estabelecido
um sisterna de equivaléncia entre as estruturas atuais & as do novo projeto para que se
garanta aos alunos gue ingressaram no curso pelo sistema atual a possibilidade de con-
clul-lo dentro desse mesmo sistema.
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PRIMEIRC ANO
Dise. Currloulo Vigente Créd. | Sem. |Disc. do Currieulo Novo Créd. | Sern.
Introd. Est, Historicos i 05 1  |Introd. Est. Histéricos 5 1°
Historia Antiga | 05 15 |Histéria Antiga |- 5 | 1°
. Contetido tedrico: 3 créd,
. Pratica de ensino: 2 créd.
Histaria Antiga 1l 05 29 |Histona Antiga I: 5 2
. Contelido tedrico: 4 créd,
. Pratica de ensino: 1 créd,
Historia Medieval | 05 1% |Histdria Medieval I: 5 1®
. Contetdo tedrics: 3 créd,
. Prética de ensino: 2 créd,
Historia Medieval Il 05 2% | Histdria Medieval Il 5 »
. Contetde tedrico: 3 créd.
. Prética de ensino: 2 créd.
Histaria do Brasil | 05 1¢  |Histdria da América Port. I: 5 1@
. Contetdo tetrico; 4 créd,
. Préttica de ensino: 1 créd.
Histdria do Brasil || 05 29 | Histdria da América Port. 11 5 2°
, Conteddo tedrico: 4 créd,
. Pritica de enging: 1 créd.
Histdria da Filosoflia 05 1% | Histdria da Filosofia 5 1
Optativa I’ 05 2 | Rol de disciplinas optativas 1°
TOTAL DE CREDITOS 50 50
SEGUNDOD ANO
Discipl. Curriculo Vigente | Créd. | Sem. | Discipl do Curriculo Novo | Créd, | Sem.
Histaria Moderna | 05 1% |Histdria Moderna | 5 1=
. Conteddo tedrico: 3 créd.
. Pratica de ensing: 2 créd,
Histéria Modema Il 05 2° | Historia Modema II: 5 2
. Contetdo tednico: 4 créd.
. Pratica de ensing: 1 créd.
Histdria do Brasil 1] 05 1 | Histdria do Br. Monarquice I: | 5 1
. Contetido tedrico: 3 créd.
. Pratica de ensino; 2 créd.
Histdria da América | 05 1 | Histdria da América | 05 10
. Conteddo tetrico: 3 eréd,
. Prética de ensino: 2 créd.
Histaria da América |l 05 2° | Histdria da América Il 05 b
. Conteddo tedrico: 4 créd,
. Pratica de ensino: 1 créd.

' S0 evigidos 40 créditos em disciplines opfativas.
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Geografia 05 2° | Histdria Ambiental 05 1
Economia 05 2" |Histéria Econdmica 05 | 2°
Fontes de Pesquisa histd- | 05 2" | Fontes de Pesquisa histir- 05 2
rica: protecio e tratamen- ca: protegio e tralamento
1o técnico (opt) técnico
Optativa i 05 | 1% |Rolde disciplinas optativas | 05 | 1°
Optativa Il 05 1° | Rol de disciplinas opiativas | 05 1°
Psicologla da Educacho | 05 | 2° |Psicologia da Educacho 05 | 2°
TOTAL DE CREDITOS 55 50
TERCEIRD ANOD
Dige. Curriculo Vigente . | Sem. |Disc. do Curriculo Novo Cred. | Sem.
Histtria Contempordneal | 05 1% |Histéria Contempor&nea |: 5 19
. Conleddo tedrico: 3 créd.
. Pratica de ensino: 2 créd.
Histéria Contempardneall | 05 2° | Histdria Conlempordnea ||, 5 Pl
. Contetido tednico: 4 créd.
. Prética de ensing: 1 enéd.
Teora da Histdna | 05 1% | Teoria da Histdria | & 1°
Teona da Histdria |l 05 2* | Teoria da Histora || 5 2
Saciologia 05 | 19 |Sociologia (opt) 5 | 1°
Historia do Brasil IV 05 29 |Histaria do Br. Monarquico 5 1°
i
. Conteldo tedrico: 3 créd,
. Prética de ensing: 2 créd.
Optativa IV 05 2° | Rol de disciplinas optativas ] 2
Didatica 05 2* | Didatica ] i
Estrul. Func. Ens: Fund. & | 05 1% | Politica Educacional & Or- 05 1@
Medio ganizacio da Educacho Ba-
sica
Prélica de Ensino de Hist. | 05 1* | Pratica de Ensino de Hist. E | 07 1
e Estigio Superv. | Estagio Superv. |
Pratica de Ensino de Hist. | 05 2% |Pratica de Ensino de Hist. E | 07 2
e Estagio Superv. | Estédgio Superv. |
TOTAL DE CREDITOS 55 55

Obs. A disciplina Fontes de Pesquisa histirica: protecdo e trafamento idenico, optativa no curricide snber-
of, toma-se discipling obrigataria. A discipling Socighogia, obrigattria no curriculo anterior, ioma-se disciplina

optativa.
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QUARTO ANO
| Disc. Curriculo Vigente | Créd. | Sem. | Disc. do Curriculo Novo Créd. | Sem.
Historia do Brasil 05 1% | Historia Br. Republicano I: 5 1
. Conteddo tedrico: 3 créd,
. Pratica de ensino: 2 créd.

Antropologia’ 05 20 #J\tmpulmrg_gggl] 5 1
Histéria das Religises 05 17 [Histéria das Religibes 5 | 2°
(opt)’

I'-halm‘lbgmﬁa {opt) 05 17 |Historiografia -] 1°
Optativa 05 1° | Rol de disciplinas optativas 5 | 20
Optativa "H"{ 05 1 | Rol de disciplinas oplativas 5 -
Optativa Vi1 05 1% | Rol de disciplinas oplativas 5 20
Optativa VI 05 1° | Rol de disciplinas optativas & 2
Pratica de Ensino de Hist. | 05 1° | Pratica de Ensino de Hist, E 7 1
E Estagio Superv. || Estagio Superv. Il

Pratica de Ensino de Hist. | 05 2" [Pratica de Ensinode HisLE | 6 | 2°
E Eslagio Superv. [l Estagio Superv. Il

TOTAL DE CREDITOS 50 40

CURRICULO VIGENTE

DISCIPLINAS CREDITOS HORAS/AULA
Disciplinas de Formacao Basica (B) Th 1125
Disciplinas de Formagao Complemen- 25 375

tar {C)

Disciplinas de Formagao Metodolégica 20 300
(M)

Disciplinas Pedagogicas 25 avs
Disciplinas Optativas 40 600

TOTAL 185 2825

CURRICULDO PROPOSTO

DISCIPLINAS CREDITOS HORASIAULA
Disciplinas de Formacfio Basica (B) i85 1275
Disciplinas, Formagio Metodoldgica 25 375

M) ~

Disciplinas Pedagodgicas:

Psicologia da Educagdo, Didatica, Poli- 15 225

' A disciplina
isaiplings obrigatinas

Antropologia, obrigatona no curriculo anterior, forma-se disciplina oplat
’H:M%HIMWH&W&HM disciplings oplativas no currlculo amterion, Imam-se

.
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tica Educacional @ Organizacio da E-

ducachno Basica 27 408
Pratica de Ensina de Histdria e Estagio

Supervisionado

Pratica de Ensino de Histdria vivencia- an 450
das ao longo do curss

Disciplinas Oplativas 20 300
Alividades Académico-cientifica-cultu- 15 225
| rais

TOTAL 210 3255
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ANEXO M
Projeto Pedagdgico do Curso de Historia — 1994

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
cAMPUS DE ASSIS
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS DE ASSIS
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PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA

1. HISTORICO

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis foi criada em 06 de
feversiro de 1957,

O Curso de Histéria, criado em 1963, vinculou-se a um projeto global da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis. O Departamento de Histéria procurou
desenvolver suas atividades de ensino, pesquisa & extensao de maneira a marcar
sua presenca no quadro das instituicbes cientificas brasileiras & do Estado de Séo
Paulo. Desde entio vem dedicando-se ac desenvolvimento da ciéncia histbrica
através de estreita colaboragdo interdisciplinar e pela marcada orientacdo em
formar professores e pesquisadores na drea de Histdria.

O curso foi reconhecido pelo processo ne T15/68, pelo Consalho Estadual
de Educagdo, publicada no D.O. de 31/03/67 & promulgada pelo decreto no
47.984 de 06 de abril de 1967.

As atividades de organizacio académica & administrativa da Curso de
Historia, iniciaram-se em 1962, guando Professores contratados para a instalagio
do Curso de Histdria contaram com a colaboracho dos professores do Curso de
Letras, instalado na F. F. C. L. de Assis em 1958. Desde sua criagdo, © Curso de
Historia se identifica com o Departamento de Historia,

Em 1976, com a criagio da UNIVERSIDADE ESTADUAL PALLISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO". A Faculdade de Filosofia, Ciéncias Letras de
Mssis passou a denominar-se Instituto de Letras, Histdria e Psicologia, A Estrutura
Curricular do Curso de Histéra foi reformulada em 31/03/1978 pela resoluglo
UNESE no. 14 dada no processo de no. 42177, publicada no D.0. de 07 de abril
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da 1978.

Essa estrutura cumicular compde-se de um Nicleo Comum que abrange
uma série de disciplinas de cardter obrigatorio & um Sistema de Médulos que
oferece alternativas de opgao.

0 niclen comum estd formado basicamente pelas disciplinas exigidas pelo
curricule minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educagio, & por
disciplinas selecionadas por este Departaments.

Dos quatro modulos que compdem essa Estrutura curricular somente dois
deles foram implementados, o 1 & o V. 0 aluno deve realizar 40 {guarenta)
créditos do médulo escolhido como principal & 20 (vinte) créditos no outro médulo.
Ver a Estrutura Curricular vigente (Anexo 1).

Com a implantagio do novo Estatuto da UNESP {1988) foram criados 08
Conselhos de Curso, com o objetivo fundamental de estabelecer diretrizes para o
aperfeigoamento dos cursos de graduacio.

Em 1892 o Conselho de Curso de Histéria da F.C.L. Assis promoved um
*Earum” de debate com esses objetivos, os quais s@ realizaram em 27 e 28/04/92.
As conclusdes foram discutidas em reunido plendria de professores e aluncs. Tals
conclusbes subsidiaram a elaboragao do presente Projeto Pedagogico.

273



2 - INTRODUGAD

O Projeto Pedag6gico do curso de Histdria se insere na atuacio que deve
grientar @ Universidade Publica face 4s demandas da Sociedade Brasileira, em
especial no que diz respeito 4 educaglio e a produgdo de conhecimento, MNesse
sentido, pretende ser dindmico e flexivel. A sua fundamentacdo fol estabelecida
em reunifes de professores e alunos promovidas pelo Conselho de Curso. Nas
quais foram organizados grupos de trabalho para a discussao de questies
especificas relativas ao Curso de Histdria.

Os documentos elaborados pelos grupos expressam, de maneira geral,
principios basicos a serem levados em consideragio tanto pelos docentes quanto

pelos alunos do curso. Esses principios se ftraduziram em proposta de

reformulagio curricular, de avaliacio sistemdtica do Curso @ de incremento das

Em todas as propostas, fica evidente o anseio pela reformulagio do atual
curriculo do curso de Histéria e sfo apontados alguns dos caminhos gue foram
considerados para essa reformulacio:

nto & ref curricular:

- Semestralizacio das disciplinas do curso

- Substituigao do sistema de moédulos

- Equalizagio dos crédites de todas as disciplinas

- Mudanga na configuracio atual do “Primeiro ano”, em termos de objetivos

@& disciplinas.
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- Insergiio de um maior numero de disciplinas histtricas de formagao bésica -
primeiro ano - paralelamente & distribuicho das disciplinas complementares
ao longo do curso,

- Ampliagio do leque das disciplinas optativas

- Criacho de disciplinas topicas que oferecam flexibilidade para a atualizagao
historica.

- Revalorizagiio da sala de aula enguanto espago de producho do saber, de
debate, de priticas de ensino, & de pasquisa
- Maior integragfo entre as diferentes disciplinas
- Maior integragao do curse com o CEDRAU - Centro de Documentagio &

Recursos Audio Visuais - & com a Biblioteca.

Quanto  avaliacio:

- Avaliacio peribdica e sistematica do curso e das disciplinas por
professores e alunos
- Reunibes de docentes para programagio no inicio de cada ano letive

a s de o & com H

- Promover atividades e discussBes voltadas para os professores de 10. &
20. graus, em conjunto com os organismos locais comprometidos com a

educacao.
- Favorecer convénios de promoclo cultural com entidades voltadas para

assa finalidade,




3 - PROPOSTA PEDAGOGICA

Considerando a Universidade como um centro de ensino, de pesquisa e
de extensfio de servigos 4 Comunidade, o presente Projeto Pedagdgico visa a
formacio de um profissional capacitado para acompanhar a renovagio dos
estudos historicos e consciente de sua responsabilidade no contexto da educagio
no Brasil, Um profissional capaz de acompanhar e interferir nas discussbes
travadas entre oS historiadores e demais cientistas sociais, engajado na
sociedade do seu tempo e por isso dinamico e aberto ao intercambio & a
renovagio constante.

Mia se propbe, portanto, a transformar a CONCepGa0 geral de ensinc e de
pesquisa histdrica que tem nofeado até o presente o curso de Histdria do
Departamento, explicitado em curriculos & projelos anteriores. A nova estrutura
curricular visa & incorporagio de “novos problemas, novas abordagens, nowvos
objetos" emergentes na ciéncia historica, 0 que vem sendo debatido no intarior do
proprio Departamento de Histdria desta Faculdade hd alguns anos.

E o que aliés recomenda o Documento final do Projeto Disgnostico e
&Eﬂ&ﬂﬂm&ﬂﬂiﬂiﬂﬂﬂﬁmmd&mnm:da
Coodenadoria de apoio aoc Desenvolvimento Educacional de Educagio do
Ministério de Educagio, julho de 1985):

"Fica também como sugestio a idéia de ampliar & oferta de Cursos
monograficos, tematicos, possiveis de modificagdo ao longo dos ancs e das
oporiunidades dos departamentos de maneira a ndo transformar ¢ curmicuke em
uma carnisa de forga”™.

Messe sentido, esta proposta pedagbgica pauta-se pelos seguintes
principios:
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1 - O conhecimento nio pode ser "apreendido” de forma limitada, reducionista ou
determinista. lsso desfaz a idéia de que um tipo de conhecimento & mais
importante que outro & acaba com a posigdio privilegiada, no eurriculo, de cenas
disciplinas;

2 . O gaber ndo & um processo acabado e, portanto, os problemas néo se
esgotam num modelo determinado de curriculo. Nenhum curriculo pode ser

fechado, estatico ou dogmatico,

3 . Deve-se oferecer aocs alunos oS instrumentos necessarios para uma
abordagem da complexidade, através do equilibrio entre as disciplinas de
"conhecimentos basicos” e os espagos de criatividade e descoberta cientifica
{disciplinas optativas)

4 - Deve-se combinar a interdisciplinaridade com a especializago, porque a8
complexidade proporciona uma imagem mais adequada da natureZa & da

ciéncia contemporanea.

5 - Deve-se permitir ao corpod docente a possibilidade de atualizagio e de
dedicagio 4 pesquisa &  producao cientifica;

& - Toda disciplina deve tornar-se necessariamente historiografica.

7 - Deve-se visar a formagdo integral do aluno enquanto profissional, intelectual e
cidad&o.
§ . Deve-se estimular uma interago entre docentes e alunos,




7

De acordo com os principios enunciados, a presente proposta encaminha
a alteragfo da estrutura curricular do curso de Histéria da F.CL. - LUMESP

Campus de Assis - Nos seguintes termos.

a) Semestralizagdo das disciplinas
b) Curriculo formado por um elenco de disciplinas obrigatérias de formagao basica
& complementar  outro elenco de Disciplinas Optativas. As Dizciplinas

Optativas sero divididas em duas categorias: Tematicas & Tapicos

¢) Possibilidade de inclusao futura de disciplinas de oulros cursos ministrados
nesta Faculdade, apos a aprovagao do Departamento de Histdria.

d) Equalizagio dos créditos de todas as disciplinas (05 créditos)

&) As disciplinas pedagogicas seguem a legislagio prépria, adequadas aos
critérios de semestralizagéo e de equalizagao de créditos
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4 - PERFIL DO ALUNO

A maioria dos alunos do curso de Historia procede de cursos secundarios
deficientes no gue tange & formagao humanistica em geral, & especificaments em
Histéria.

A consegléncia se traduz em jacunas na sua formagio académica, o que
dificulta sua integracio imediata aos requisitos do ensino superior. Boa parte dos
alunos apresenta um indice muito baixo de leitura geral, dificuldades de redagao,
compreensao e critica de textos especificos.

A clientela que procura este curso de Histaria procede na sua maioria
(apreximadamente 75%) da regiao de Assis, @ o restante de outras areas do
Estado de Sao Paulo.

H4 uma grande heterogeneidade no que diz respeitc aos interesses
profissionals e intelectuais. Em tomo de 50% dos alunos dividem o estudo com o

trabalho, exercendo atividades profissionais néo afins com a 4rea de histdria.
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5 - PERFIL DO PROFISSIONAL

0O profissional formado pelo Curso de Histéria devera possuir autonomia
intelectual e capacidade para enfrentar os desafios atuais do mercado de
trabalho.

Devera estar preparado para exercer sua profisséio como: docente em
nivel 10., 20. e 30. graus, pesquisador; historidgrafo; musedloge; programador
cultural; e novos campos de atuagao.

0 profissional devera ser um individuo consciente da sua responsabilidade
ética frente &s exigéncias da realidade social brasileira.

Deverd dominar as linhas gerais do processo historico em suas varias
dimenstes e conhecer as principais vertentes tedricas que orientam o estudo de

histéria.

280



10

6 - PERFIL DO PROFESSOR

A consecucdo do projeto pedagdgico supbe um quadro de docentes
comprometidas com a pesquisa, a docéncia e a prestagho de servigos de
extensdo & comunidade,

O docente deve ser um profissional atualizado com 05 avangos da
pesquisa em sua area e deve fer a preccupagio de transmiti-los a seus alunos.
Além disso, deve promover e orientar pesquisas de iniciagdo cientifica,
contribuindo, assim, & formagéo de futuros pesquisadores.

Os professores do curso de histéria apresentam elevado indice de
titulagio & experiéncia, os quais vao de encontro dos objetivos deste projeto
pedagogico.

0 Departamento conta com um variado e rico espectro de especialistas
capazes de cobrir as demandas das diferentes areas do conhecimento histbrico.
O convivio de docentes com diversas especialidades e perspeclivas tedrico-
metodolégicas faz parte da tradigao deste Departamento, indo ao encontro dos
objetivos deste projeto. 0 Departamento de Historia conta no seu quadro de
docentes com 35 professores. Destes 1 é titular, 4 sao professores-adjuntos, 14
sa3n assistentes-doutores e 17 professores-assistentes, todos estes em fase de

realizaco de tese de doutorado. Ver lista de Professores (Anexo ).
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7 - OBJETIVOS DO CURSO

7.1, Gerais :
7.1 1.Introduzir os alunos no campo do conhecimento histérico e das ciéncias

humanas.

742 Prover os alunos de conhecimentos e instrumentos tedrico-
metodolégicos para o exercicio do oficio de historiador.

7.2, Estimular a criatividade e o espirito analitico e critico dos alunos.
7.3. Preparar os alunos para sua inserglio no mercado de trabalho.

7.4. Especificos:

As caracteristicas do curso de Histéria dificultam que se estabelecam
rigorosamente objetivos especificos por série. No caso do Curso de Historia &
mais plausivel a definicio de objetivos por modalidades de disciplinas:
obrigatérias de formagdo bésica (B), obrigatérias complementares {Ch,
obrigatérias metodolégicas (M), optativas (Op) e pedagogicas (P).

7.4.1. As disciplinas obrigatérias de Formagio Basica objetivam introduzir os
aluncs no dominio da linguagem e dos principais temas, tecrias,
categorias, probleméticas e bibliografia do estudo da historia.

742 As disciplinas Obrigatérias Complementares, objetivam ampliar os
harizontes de anélise do futuro historiador, pondo-o em contato com
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oulras areas do conhecimento, e permitindo uma abordagem mais
complexa da realidade,

7.4.3. As disciplinas Obrigatorias Metodoldgicas, objetivam familiarizar o
aluno com o= métodos de andlise histdrica e aprofundar o estudo das
diferentes teorias construidas sobre a Histdria,

7.4.4. As Disciplinas Optativas objetivam uma abordagem interdisciplinar, o
aprofundamento temético e a constante atualizacio do conhecimento
da historia e areas afins

745, As Disciplinas Pedagogicas: objetivam capacitar o aluno para a
docéncia de historia no 10. & 20, graus.

Apesar das especificidades dos objetives enunciados, cabe assinalar que
as disciplinas da 1a. série deverio ter em conta a necessidade de lidar com as
dificuldades de aprendizagem dos alunos ingressantes no curso.

12
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B - GRADE CURRICULAR PROPOSTA

ELENCO DE DISCIPLINAS POR MODALIDADE

|- DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE FORMAGAO BASICA (B)

01. Histdria Antiga l e |l

02. Histéria Medieval | e 1l

03. Histéria Moderma |l e |l

04. Histéria Contemporanea 1 & I
05, Histdria do Brasil I, I, 1Il, W e V
06. Histdria da América | e ||

Obs.Essas disciplinas somam 75 créditos num total de 1125 horas/aula

il- DISCIFLINAS OBRIGATORIAS DE FORMAGCAO COMPLEMENTAR (C)

01. Antropologia

02. Economia

03. Geografia

04. Histéria da Filosofia
05. Sociologia

Obs. Essas disciplinas somam 25 eréditos num total de 375 horas/aula
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1ll. DISCIPLINAS DE FORMAGAC METODOLOGICA(M)
01. Introdugiio aos Estudos Historicos | 2 I
02. Teoria da Historia 1 e |l

Obs. Essas disciplinas somam 20 créditos num total de 300 horas/aula

IV - DISCIPLINAS OPTATIVAS (Op)
0 aluno devera escolher oito (8) disciplinas, totalizando 40 créditos ou 800
harasfaulas, em cumprimento & portaria UNESP-38/82.

A - TEMATICAS

01 - Histdria das Doutrinas Politicas

02 - Histaria das Doutrinas Econdmicas
03 - Historia Social da Cultura

04 - Histdria das Religibes

05 - Historiegrafia

06 - Geografia do Brasil

07 - Antropologia do Brasil

08 - Sociologia do Brasil

09 - Filosofia

B - TOPICAS

01 - Histaria Antiga
02 - Histaria Medieval

03 - Histaria Modermna

04 - Historia Contemporanea
05 - Histéria da América
06 - Histéria do Brasil
07 - Toépico Especial |
08 - Tépico Especial | |
09 - Tépico Especial [l
10 - Tépico Especial IV




286

15

11 - Tépico Especial V
12 - Thpico Especial VI
13 - Tépico Especial Vil
14- Tapico Especial Vil
15 - Tépico Especial IX
16 - Topico Especial X

C - REALIZADAS EM OUTROS DEPARTAMENTOS

O aluno podera realizar disciplinas oferecidas por outros cursos, sempre
que aprovadas pelo Departamento de Histdria e nao ultrapassando o numero
de 15 créditos.

V - DISCIPLINAS PEDAGOGICAS (P)

01 - Psicologia da Educagfio

02 - Didatica

03 - Estrutura de Ensino 10. @ 20. Graus

04 - Pratica de Ensino de Histdria e Estagio Supervisionadao

0BS. Essas disciplinas somam 25 créditos num total de 375 horaslaula

VI - E.P.B. E EDUCAGAO FISICA (OBRIGATORIAS)

E. P.E. 02 créditos
Ed. Fisica 04 créditos
0BS: O temas relatives a E. P. B. serfo incorporados a oulras

disciplinas do novo curriculo,




RESUMO: Disciplinas/Créditos para completar o curriculo minimo

Disciplinas Obrigatdrias

Disciplinas Optativas

Disciplinas Pedagbgicas

Total

Total

Obs. - \Ver ementas das disciplinas no Anexo 111

1800
600

s
2775
185

horaslaula
horasfaula

horas/aula
horasfaula

créditos

18
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SERIAGAO IDEAL POR SEMESTRE 1 °. Semestre
1
| Disciplinas Créditos Modalidade
01. Histaria Antiga | 05 Obrigatéria B
02. Historia Medieval | 05 Obrigatéria B
03. Histéria do Brasil | 05 Obrigatéria B T
04. Int. Est. Histéricos | 05 Obrigatéria M
05. Filosofia 05 Obrigatéria C
2°, Semestre
6. Histéria Antiga Il 05 Obrigatéria B
07. Histéria Medieval Ii 05 Obrigatéria B
08 Histéria do Brasil Il 05 Obrigatéria B
00. Int. Est. Histéricos II 05 Obrigatéria M
10. Optativa | 05 Optativa Op
3°. Semestre
11. Histdria Modemna | 05 Obrigatdria B
12. Historia do Brasil i 05 Obrigatéria B
13. Histéria da América | 05 Obrigatéria B i
14. Geografia 05 Obrigatéria C
15. Optativa || 05 Optativa Op _]
4°, Semestre
16. Histéria Moderna Ii | 05 Obrigatoria B
17. Hictoria da América |1 05 Obrigatéria B
18. Economia 05 Obrigatéria C
19, Optativa Il 05 Optativa Op
20. Psicologia da Educagac 05 Obrigatoria P

* NOTA: As disciplinas oferecidas num semestre naoc serac oferecidas no

semesire seguinte.




18
5°. Semestre
21. Histdria Contemporanea | 05 Obrigatoria B
22, Teoria da Histéria | 05 Obrigat6ria M
23. Sociologia 05 Obrigatoria G
24. Optativa IV 05 Optativa Op
25. Didatica 05 Obrigatéria P
6°. Semestre
26. Historia Contemporanea |I 05 Obrigatoria B
27. Teoria da Histéria Il 05 Obrigataria M
28. Histéria do Brasil IV 05 Obrigatéria B
28, Optativa V 05 Optativa Op
30. Estrutura 05 Obrigataria P
7. Semestre
31. Histdria do Brasil V 05 Obrigatoria B
32, Antropologia 05 Obrigatdria C
33, Optativa VI 05 Optativa  Op
34 Optativa Vil 05 Optativa Op
35. Prética de Ensino de Histbriae 05 Obrigatéria P
Estégio Supervisionado |
8°. Semestre
36. Optativa VIl 05 I. Optativa Op
27. Optativa X 05 Optativa Op
38. Optativa X 05 Optativa Op
39. Optativa X| 05 Optativa  Op
40. Pratica de Ensino de Historiae | 05 Obrigatdria P
Estagio Supervisonado |1 *

A matricula nesta disciplina tem como pré-requisito a realizagfio de Pratica de

Ensing e Estagio Supervisionado L.
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9- OPERACIONALIZAGAO DO PROJETO PEDAGOGICO

9.1. Planejamento anual de professores do Departamento de Histdria para
distribuigo de aulas & implementagio de programas das disciplinas a serem
ministradas visando aproveitar melhor a capacitagio dos docentes.

8.2, Realizagiio de Atividades Extra-Curmiculares e de complementagio tais como:
Semana de Historia, Cursos de Extensdc e Especializagio, Reunides
Cientificas de Docentes e Discentes, conferéncias sobre temas especificos
destinadas a alunos de Graduago e Pds-Graduago, Jomnadas e Semindrios,
organizados pelas diversas éres de conhecimento eflou Grupos de Pesquisa.

9.3. O Departamento conta com veiculos de debates cientifices para a divuigagio
de suas pesquisas e trabalhos, tais como. Revista de Histdria e Revista
Pés-Histdria.

9.4. Bolsas de Iniciagdo Cientifica solicitadas &s agencias financiadoras: CNPg,
FAPESP, FUNDUNESP.

9.5, Biblioteca
A Biblioteca da Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis possue um
acerve B7.000 livros, 850 teses e 1407 tiwlos de periddicos, num total de
43.000 fasciculos ou volumes. Deste acervo sio especificos para o Curso de
Histaria:
6.5.1. Livros: 12 000 volumes
§.5.2. -Periodicos: 282 titulos 8.5.3. -

Fasciculos: 8,500 volumes
954, -Teses: 250 teses ou dissertaches
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Obs. - Esse acervo fol consultado em 1993, 6 527 vezes por alunos @
professores do Curso de Histdria. (Dados fornecides em janeiro de 1994
pela Biblioteca).

9.6. Equipamentos:

Existern, no Campus, equipamentos que embora necessitem de
renovaclo, prestaram e prestam relevantes servigos tais como epidoscopio,
retroprojetor, projetor de slides, projetor de filmes Super 8, videocassele e
videoteca. Foi liberada pela Prograd uma verba em dezembro de 1883 para
compra de equipamentos que se encontram em fase de licitagao para poder
atender as necessidades dos Departamentos.

8.7. Laboratérios

0 Curso de Histéria conta com o Centro de Recursos Audio-\isuais |l
(CEDRAU) da Faculdade de Ciéncias, "Campus" de Assis responsavel por tedo o
equipamento didatico-pedagagico, como mapoteca, videotaca, leitora de micro
filmes, e ainda o acervo de jomais, come por ex., 0 Estado de Sdo Paulo, desde
seu primeiro numero até 1970, Correic Paulistano, e colegbes, ainda que
incompletas, de jomais nacionais, estaduais, regionais e locais. Também &
depositario do arquive morto da Secretaria da Justiga e do Forum de Justica da

Comarca de Assis,

291



21

10 - AVALIAGAO DO PROJETO PEDAGOGICO

A avaliaggo deve ser um processo conjunto @ periddico realizado por
docentes e alunos, tendo por referéncia o cumprimento dos objetives do projeto
pedagigico. Nesse sentido, deverdo ser realizadas reunides anuais de docentes
e alunos para analisar os diversos aspectos que integram a implementagio do

projeto pedagdgico.
Os aspectos a serem considerados na avaliagio sfo os seguintes:

1 - 0 cumprimento dos objetivos gerals e especificos por série do curso de
Graduagao.

2 - Programas das disciplinas { conte(dos, metodologia e bibliografia)

3 - Aproveitamento académico dos alunos.

4 - Proporcionalidade de oferta enfre disciplinas obrigatérias e optativas

5 - Distribuigio de carga hordria entre os docentes do Departamento de
Historia.

& - Relagbes do Curso de Histéria com outros Cursos do Campus.

7 - Eventos, convénios, cursos de extenséo, assessorias e atividades culturais
abertas a comunidade.

£ - Ndmero de docentes e respectiva titulagio.

9 - Produgao Cientifica

10 - Balango anual de dados tais como : procura do Curso, matriculas, evasio

e formandos.

11 - Biblioteca, equipamentos diddticos e salas de aula.
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ANEXO 1

ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE

| - DISCIPLINAS DE FORMAGAO GERAL BASICA - OBRIGATORIA

01 Introdugdo aos Estudos Histéricos 08 créditos
02 Histéria Antiga 1 08 créditos l
03 Historia Mediaval 1 _| 08 créditos
04 Histéria da Filosofia 08 craditos
05 Antropologia 07 créditos -~
08 Economia 06 créditos
o7 Geografia 06 créditos
08 | Higtéria Moderna 1 08 créditos
09 Histéria Contemporinea | 08 créditos
10 Histéria da América 1 08 créditos
11 Histéria do Brasil 1 08 créditos
12 Sociologia 07 creditos
13 Teoria da Historia 08 créditos

Il - MATERIAS E DISCIPLINAS QUE COMPOE o—

Histaria Antiga Il

Histdria Medieval Il 6 créd.

| Histéria Moderna |I 6 cred
Histéria Contemporéneo. Il | 6 créd

Historia América Il 10créd.
Antropologia e Sociclogia do Brasil . 6 créd,

Histdria Brasil Il 10 eréd. .
Histaria Brasil I 10 créd. ]
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Ill - MATERIAS E DISCIPLINAS QUE COMPOEM O MODULO IV

Histéria do Brasil IV (10 créd.
| Historiografia 10 créd.
| Histéria das Doutrinas Econdmicas | 10 créd.
| Histéria das Doutrinas Politicas |8 eréd.
| Histéria das Idéias Filoséficas '8 oréd.
| Histéria da Arte ' Goréd.
| Histéria das Religides 6 créd.

{*) Se a opgéo foi pelo Médulo 1, as optativas deverao ser escolhidas no Modulo
IV, e vice-versa.

IV - DISCIPLINAS DE FORMAGAO PEDAGOGICA

[1 [ Psicologia da Educago I 05 craditos
[ | | et
i2 ' Didatica 05 créditos
'3 |Estut doEns. fo.e 20Gr. 05 créditos |
| 4 | Prat. de Ens. Historia e Estagio 10 eréditos
' | Supervisionado
| .

V - E.P.B. e EDUCAGAO FiSICA (obrigatérias):
1.E.P.13, 04 créditos
2. Educacio Fisica 04 créditos

VI - DISCIPLINAS DE MODULOS:
Opgéo pelo Médulo: | ou IV

a) Os alunos deverso integralizar no minimo 40 crédites em disciplinas do Modulo
escolhida {1 ou IV) & o restante no outro médulo.

Vil - CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 2715 hrslaula
e
Total de créditos: 181.




ANEXO Il
CQUADRO DE PROFESSORES, TITLII_.j,EéQ E REGIME DE TRABALHO
LPRGFESSC'HIA} TITULAGAOD REGIMEDISCIPLINA
"Anna Maria Martinez Corréa Prof. Adjunto RDIDP | Hist.da América
Antonio Celso Ferreira Prof.Assist, Dr. | RDIDP | Hist do Brasil
Aureo Busetto Prof Assistente | RDIDP | Sociologia e FEP
Benedito Miguel A. P. Gil Prof Assist, Dr. RDIDP | Antropologia
Carlos Eduardo J. Machado Prof. Assistente | RDIDP | Hist.Id Filosdf.
| Carlos Roberto de Oliveira Prof Assist. Dr. | RDIDP | Histéria Antiga |
| Celia de Carvalho F. Penco Prof. Adjunto | RDIDP_| Antropologia
| Claudinei M. Magre Mendes Prof Assistente | RDIDP | Hist.Dout Eco
| David Rabello de Almeida | Prof. Adjunto RDIDP | Historiografia
| Eduardo Basto Albuquerque | Prof.Assist. Dr. | RDIDP_| Hist. Religides
| Elizabeth de Camargo Viana ' Prof Assistente | RDIDP_| Hist. Moderna
[Frederico A M Hecker  Prof Assistente | RDIDP_| Hist.Cemtemp.
Glacyra Lazzari Leite Prof Adjunto RDIDP | Hist. do Brasil
lvan Esperanga Rocha Prof Assistente | RDIDP | Hist. Antiga
José Carlos Barreiro Prof. Assist Or. | RDIDP | Hist. do Brasil
José Luis Bendicho Beired Prof Assistente | RDIDP | Hist. América
José Ribeiro Junior Prof Titular RDIDP | Hist. Brasil
Liliana Sobron Prof Assistente | RDIDP | Sociologia
Luiz Paulo Rouanet Prof. Assistente | RDIDP | Filosofia
Maria do Carmo S. Di Creddo Prof. Assist. Dr. | RDIDP | Hist. América
M. Guadalupe Padrero-Sanchez | Prof. Assist. Dr. | RDIDP | Hist. Medigval
Miltan Carlos Costa Prof.Assist. Dr. RDIDP | Introd Est Hist
Paulo Alves Prof. Assist Dr. | RDIDP | Teoria da Hist.
Paulo José Brando Santill Prof Assistente | RDIDP_| Antrop. Soc. Br
Renato Bueno Franco Prof Assistente | RDIDP | Hist.da
| | Filosofia
Ruth Garcia de Oliveira Abib | Prof Assistente | RDIDP | Geografia
Sérgio Augusto Queiroz Norte Prof Assist Dr. | RDIDP | Hist.Dout. Polit |
' Sidinei Galli Prof, Assist. Dr. | RDIDP_| Hist. Medieval
| Tania F{ggma de Lucca ProfAssistente | RDIDP | Hist. Contemp.
| Tomas Rafael Cruz Caceres Prof.Assistente | RDIDP | Economia
Zélia Lopes da Silva Prof.Assist. Dr. I RDIDP | Hist. do Brasil
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ANEXO Il

A DAS DISCIPLINAS VA ESTRUTURA CU R

I- DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE FORMACAOD BASICA

HISTORIA ANTIGA |- Estudo das dimens®es econdmicas, politicas, sociais
e culturais das civilizages antigas. Estudo critico da historiografia relativa a
antiguidade.

HISTORIA ANTIGA Il - Estudo de aspectos das mentalidades do Oriente, da
Grécia e de Roma, conjunto que compde o munde mediterrdneo através de
textos documentais e do exame da bibliografia recente.

HISTORIA MEDIEVAL |- Andlise do periodo medieval & sua impartdncia no
desenvolvimento histdrico através da discussdo dos topicos: a Europa, em
transformacso, feudalismo, o Mediterraneo, o comércio medieval e a crise do
feudalismo.

HISTORIA MEDIEVAL |l - Andlise dos aspectos que envolvem o processa de
formagao da sociedade ocidental, sua urbanizacao, a nova ordem social e os
movimentos sociais.

HISTORIA MODERNA |- Estude da génese e o desenvolvimento da
sociedade burguesa, mostrando como a crise das relages feudais
engendrou as condigbes histéricas para uma nova forma de sociedade.
Complexidade e peculiaridades nos diferente Estados Europeus.

HISTORIA MODERNA Il - Estudo do debate historiografico relativo ao
periodo moderno. Elaborago e problematizagao de certos conceitos-chave
para a compreensdo da época modema: revoluglo, renascentismo e cultura

popular.
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HISTORIA CONTEMPORANEA |- Estudo das correntes politico-
ideolégicas emergentes apds a Revolugio Francesa e dominantes no século
XX,

HISTORIA CONTEMPORAMNEA |l - Estudo da Revolugio Industial, do
irromper da modemidade, da ftransformagdc da sensibilidade (artes
plésticas), dos totalitarismos de esquerda & de direita e da produgo cultural.

HISTORIA DO BRASIL |- Estudo da expansdo ultramarina portuguesa e da
colonizagio do Brasil nos séculos XV e XV

HISTORIA DO BRASIL Il - Estudo do Brasil no século XVl nos aspectos
econdmicos e socio-culturais: sociedade colonial, escraviddo, cotidiano e
mentalidades

HISTORIA DO BRASIL Il - Brasil dos finais do seéculo XVl & primeira
metade do século XIX: caminhos econdmicos, sociais e manifestagdes
culturais.

HISTORIA DO BRASIL IV - Sociedade e cultura no Brasil do seculo XIX aos
primérdios do XX, da Monarquia & Repiblica no contexto da modermnizagao.

HISTORIA DO BRASIL V - Sociedade e cultura no Brasil do géculo XX.

HISTORIA DA AMERICA |- Estudo das sociedades pré-colombianas, da
conquista e colonizagio da América.

HISTORIA DA AMERICA Il - Abordar aspectos fundamentais da histéria
norte-americana e latino-americana, a partir do periodo independente, sob
uma perspectiva comparada.

Il - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DE FORMAGAO COMPLEMENTAR

ANTROPOLOGIA - Estudo da antropologia como ciéncia do homem, 0 rural & o
urbano. A religido: historia religiosa.
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ECOMOMIA - Estudo das doutrinas e teorias econdmicas e dos aspectos
abordados da micro @ macre economia, Andlise da organizagio econdmica
&m seus aspactos de produgho, das estruturas de mercado, da reparticas do
produta, da acumulagio e das politicas econdmicas.

GEQOGRAFIA - Estudo da geografia no contexto filosdfico e cultural do
munde. Abordagem dos temas: demografia, geografia urbana, gquestao
agraria e industria.

HISTORIA DA FILOSOFIA - Objetiva estudar as diversas correntes
filosdficas, os seus principais representantes e comentadores.

SOCIOLOGIA - Focaliza inicialmente a sociologia e sua relagio com a
histéria. Andlise das tradigbes tedricas & metodoldgicas do pensamento
sociologico.

Ill - DISCIPLINAS DE FORMACAD METODOLOGICA

INTRODUGAQ AQS ESTUDOS HISTORICOS I- Noghes de historiografia
modema e contemporBnea. Andlise de textos melodologicas da nova
historiografia francesa.

INTRODUGCAD ADS ESTUDOS HISTORICOS Il - Nogdes de historiografia
modema e contemporanea, Estudo das novas comentes historiograficas
anglo-saxfnicas.

TEORIA DA HISTORIA |- Andlise das fronteiras tedricas & metodologicas no
campo das ciéncias histéricas: materialismo histérico em suas variagbes
tematicas e de objeto.

TEQRIA DA HISTORIA |l - Andlise das fronteiras tedricas e metodolégicas
no campo das cigneias histdricas: Teorias hermenéuticas e reflexdo sobre
sua contribuiciio para a interpretagao histérica.
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IV - DISCIPLINAS OPTATIVAS

A - TEMATICAS

HISTORIA DAS DOUTRINAS POLITICAS - Analise dos discursos politicos @
reflexfio dos conceitos basicos da teoria politica (representagao, poder,
Estado, soberania), dentro de contextos historico-sociais,

HISTORIA DAS DOUTRINAS ECONOMICAS - Compreender a Economia
Politica como produte da era burguesa & ciéncia dessa sociedade.

HISTORIA SOCIAL DA CULTURA - Analisar as diferentes manifestagdes
artisticas como testemunho histérico e fonte para o estudo de uma
determinada época.

HISTORIA DAS RELIGIOES - Estudo dos conceitos, métodos e técnicas da
histéria das religides, do catolicismo a diversidade religiosa contemporanea.

HISTORIOGRAFIA - Estudo da produgdo histérica: teorias, temas e
métodos.

GEOGRAFIA DO BRASIL - Estudo de temas da geografia humana e
econdmica do Brasil: urbanismo, questdo agraria, demografia e
desenvolvimento econdmico.

ANTROPOLOGIA DO BRASIL - Promover uma discussdo sobre a
diversidade étnica no Brasil, buscando compreender as diferentes
utilizagtes dos conceitos bésicos de antropelogia para o estude da realidade

social do pais,

SOCIOLOGIA DO BRASIL - Estude da realidade brasileira através dos
conceltos e teorias socioldgicas.

FILOSOFIA - Visa determinar o objeto de estudo da filoscfia & a relagao
entre ciéncias humanas e filosofia,
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B - TOPICAS

HISTORIA ANTIGA - Estude de temas especificos de Histérna Antiga.
HISTORIA MEDIEVAL - Estudo de temas especificos de Histdria Medieval.
HISTORIA MODERNA - Estudo de temas especificos de Historia Moderna

HISTORIA CONTEMPORAMEA - Estudo de temas especificos de Histdria
Contemporénea

HISTORIA DA AMERICA - Estude de temas especificos de Historia da
América

HISTORIA DO BRASIL - Estudo de temas especificos de Histéria do Brasil,

TOPICO ESPECIAL (] até o X) - Esta disciplina terd seu programa definido
em fungio das pesquisas que se realizam no Departamento de Histdria e
das discussdes prévias entre aluncs e professores.

V - DISCIPLINAS PEDAGOGICAS

PSICOLOGIA DA EDUCACAD - Estudo dos principais paradigmas da
psicologia e suas contribuigbes para a pratica pedagoégica atual.

DIDATICA - Estudo dos aspectos que caracterizam as unidades dos
programas de ensino da 10. e 2o. graus.

ESTRUTURA DE ENSINO DE 10. E 2o, GRAUS - Estudo das leis & do
ensino brasileiros tendo em vista a compreensdo da realidade educacional,
especialmente de 10. e 2o. graus. Possiveis encaminhamentos de propostas
alternativas.
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PRATICA DE ENSINO - Propte-se a dar uma visdo do ensino de histéria no 10, e
20. graus, desenvolvendo & formando habitos de cbservacio, reflexio e espinto
critico.




EQUIVALENCIA DE DISCIPLINAS

O Projeto pedagdgico apresentado sera implementado a partir de
1996, Para tanto, serd considerado um sistema de equivaléncias entre as
estruturas curriculares do Projeto vigente e do novo, que compatibilize os
requigitos do primeiro {anual), @ do segundo (semestral).

Ao indicar as equivaléncias tomou-se como referéncia a senagao
ideal proposta pelo Departamento para o curriculo vigente.

Este esquema deverd permanecer durante os trés préximos anos
tanto no que se refere as disciplinas de formagho bdsica quanto s optativas,
visando gue a oferta das disciplinas viabilize a Licenciatura ( 4 anos ) dos
ingressados antes da implantagdo do novo projeto.

Pelo sistema vigente, o aluno deverd integralizar 40 creditos am
disciplinas do Médulo escaolhido ( | ou IV ) @ 20 creditos no outro Modulo como
minirma.

Pelo sistema proposto, o aluno deveré Integralizar um minimo de 40
créditos em disciplinas optativas sem pre-requisitos.
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EQUIVALENCIA DE DISCIPLINAS
PRIMEI
Disciplinas do Disciplinas do
Curricule Vigente Cred. Ano  Curriculo Novo Cred.
Semstr.
Int. Estudos Histéricos 08 1° Intr. Est. Historicos | 05 1*
Intr. Est. Historicos Il 05 2°
Historia Antiga | 08 1° Historia Antiga | 05 1*
Historia Antiga Il s 2*
Historia Medieval 08 1°  Historia Medieval | [
Histéria Medieval Il g5 2
H* Filosofia 06 12 Ha. da Filosofia 05 1°
Antropologia o7 1% Antropologia s T
Geografia 06 1°  Geografia 05 3
Economia 06 1°  Historia Econdmica 05 4°
TOTAL CREDITOS 49 50
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EQUIVALENCIA DE DISCIPLINAS

SEGUNDO ANO
Disciplinas do. Disciplinas do
Curricule Vigente Cred. &no  Curriculo Novo Cred, Semst,
Historia de América {113 T Historia de América | 05 3
Higtoria de América Il 05 4°
Historia Brasil | g 2 Historia Brasil | 05 ¥
Historia Brasil 1l [
Historia Moderna | 08 2' Historia Modermna | g5 2
Historia Moderna Il 05 4
H® Contemparanea 08 2" H® Contemporanes | 05 &
H* Contemporanea Il 05 &
Sociologia or 2 Sociclogia 05 2
Teoria da Historia 08 2*  Teoria Historia | 0s &°
Teoria Historia Il 0s  g*
Psicologia da Educago 05  2° Psicologia da Educaglio 05
TOTAL CREDITOS 52 60
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EQUIVALENCIA DE CREDITOS
TERCEIRQ ANQ
Disciplinas do Disciplinas do
Curriculo Vigente Cred Ano. Curriculo Novo Cred. Semst.
Historia Medieval 1| 06 3°  Op.Topica Medieval 05 78
Historia Antiga Il 06 3° Op.Tépica Antiga 05 7°-8°
Historia Modama Il 068 3°  Op Topica Moderna 05 78"
H. Contemporanea || os 3 Op.Tapica Contemnp. 0os 78
H. Brasil Il 10 3° Historia Brasil lil 05 5°
Histcria Brasil IV 05 &°
Historia América | 10 3°  Op.Topica América 05 78
Tépico especial 05
Historia Brasil Ill 10 3° Historia Brasil V 05 78
Op. Topica Brasil 05 78
Antrop.Social Brasil 06 3  Op. Tematica
{Antropologia do Brasil) 05 6°-7°-8°
Estrutura de Ensino 05 3 Estrutura de Ensino 05 5
Didatica de Ensino 05 3° Didatica de Ensino 05 &
TOTAL DE CREDITOS 67 60
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EQUIVALENCIA DE DISCIPLINAS
QUARTO ANO
Dizciplinas do Disciplinas do
Curriculo Vigente Cred. Ano  Curriculs Novo Cred.
Semstr.
Historiografia 10  4° Op.Tematica
(Historiografia) 05 5°-6°
Op.Topico especial 05 78
H® Doutri.Politicas 08 4°  Op.Tematica
{HaDoutrinas Politicas) 05 7
| Op. Tépico especial 05 8
H® Dout. Econdmicas o8 4 Dp.Ienﬁl‘rm
{HaDout. Econtmicas) os 7
Op. Tépico especial 05 8
|
|H* Idéias Filosdficas 08 4  Op.Tematica (Filosofia) 05 7°-8°
|
|H* das Religites 06 4°  Op. Temdlica 05 7°-8°
{Hist. das Religides) 05
Histéria da Arte 08 4° Op. Temdfica 05
(Histéria Social da Arte) 05  7°
Op. Tapico Especial 05 8°
Histéria Brasil IV 10 4  Op.Topico Especial 05 70 |
Op.Topico Especial VST
Praticas de Ensinode 10 4°  Prética de Ensino de Histéria
Historia e Estagio Estagio supervisionado | 05 7°
supervisionado Pratica de Ensino de Historia e
Estagio Supervisionado Il 05 &°

306



307

TOTAL DE CREDITOS - 70 70

NOTA : As disciplinas "Tépicos Especiais” durante os anos de compatibilizagao
dos dois sistemas atenderfo, prioritariamente, ao estabelecimento das
equivaléncias.

TOTAL DE CREDITOS PARA INTEGRALIZAR O CURSQ DE HISTORIA

CURRICULO VIGENTE:
Dizciplinas de Formagao Geral _
Basica Créditos: 96 hfaula: 1440
Digciplinas de Madulos Créditos: 60 hfaula: 900
Disciplinas Pedagagicas Creditos: 25 hfaula: 375

CURRICULO PROPOSTO:

Disciplinas de Formagao Basica Créditos: 75 h/aula:... 1125

Disc. Formag&o Complementar  Créditos: 25 hiaula: 375

Disc. Formagao Metodolégica _ Créditos: 20 haula: 300

Disciplinas Optativas Créditos: 40 hfaula; 800
 Disciplinas Pedagdgicas Créditos: 25 hiaula: 375




ANEXO N
Questionarios respondidos pelos sujeitos da pesquisa

mpis o seleclio dos pantfeipantes, cloboramos o questiondrio que serin nosso
instrumento de coleta de dados.  Respondido por ex-alunos da Historin, da Universidade
Estadunl Paulista, compus de Assis, o questiondrio em composto por questies abertas ¢
fechadas,

Questionirio de Coleta de dados para o desenvolvimento da pesquisa,

PMablico alvo: ex-slunos do curse de Historin da Universidade Fstadunl Paulista,
cumpus de Assis

Senhores (as) Professores (as)

Meu nome ¢ Mariana Reis Feitosa, Sou formads em Histbria pela Universidode
Estadual Paulista, campus de Assis, stualmente estou desenvalvendo pesquisa de mestrado
pely Universidade Estudual de Londring, tendo como orientadora a Prof®De”. Marlene
Rosa Cainelli, Meu ohjeto de pesquiss é o formagho inicial do professor de Histdria,
focando, principalmente no signifieado que o discipling Pritica de Ensine ¢ o Estdgio
podem ter tido nessa formaclo, Par prosseguir minha pesquisa précise da sun colaboraglio
respondendo a0 questiondrio abaixo.Este questiondrio foi proposto a 10 professores do
Ensino Fundamental, Médio ¢ / ou Superior ¢ tem como objetive fuser umn experimentagio
du possibilidade de realizaclo da pesquisa via este instrumento. Conto com a colaboraghio
de voods e, desde ja. agradego,

| ~Sexa:
(X Masculing
{ JFemining

2- Idode:

{(X)entre 21 ¢ 30 unos
{ entre 31 ¢ 40 anos
{ Jentre 41 e 50 anosx
{ Jentre 3] ¢ 60 nanos
( mais de 61 anos

3-Formagfio:

{ JEnsino superior compleio
{ JEzspecinlisin

{XIMesire

{ Mouitor

{ ¥outros

d-Adualmente vocd estd ministrendo sula par
[ )Ensine Fundamental

{X)Ensino Médio

{ JEnsino Superior

{ JPos-graduagdo

{ Juiros
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S-Atualmente voes esti ninistrando oula em instituicho |
(X)Publica

{ IPrivada

{ JEm ambas

( Outras

&-Em que nno concluiu o curso de licenciniurs plena em Histdrin, na Universidade
Estodual Paulista, campus de Assis?

T-Hi. qumm e m& Alua como mfmur {n) de Histéria?

N—Quul mmmr dlﬁculdﬂde corm o enging de Historia?




13- Como foi realizado seu estigio uhnmuﬂrlu durante o corso de padusgdo em
Historin, na Universidade Fstadual Paulista, campus de Assis? Comente sobre as
ubsur'-ruqm - r-:gﬁinlm rmltmfms dc-.ﬂ.w.lnduu nimero u:l: uulu.s « sun forma de Ilum;.iiu

13- No seu curso existia relagho enire as disciplinas de fundamentos da Educagdio,
coma Diddtica de Ensino ou Psicologia da Educagiio e o esthgio?

[ evidenle que aos lermos os diversos textos propostos nests disciplinas,
conscguinmos cstabelecer relagdes. Entretanto, se hiwin um plangjamenio ¢ objetivos
camuns, o pesso afirmar com seguranga,

6= Em sua opinifio us disciplinas pedagogicas contribuirum parn sus formagio

17- Em sua opinifio, de que mancim a discipling de Metodologia ¢ Pritica de Ensino
coniribuiu para sus I'-Drmul;-ln lm-,lat du pmb‘ew-:le Historin?

310



ORS:

311



312

Ouestiondrio de Coleta de dados para o desenvolvimento da pesquisa,

1-Sexn:
{ X )Masculing
[ )Femining

2= Idade;
( X dentre 21 e 30 anos
{ Jenire 31 e 40 anos

{ Jentrc 41 ¢ 50 nnos
[ Jentre 51 e 60 gnos
{ Jmwis de 61 mnos

J-Formagio:

[ IEnsing superior complein
[ JEspecialista

{ X JMesire

( Doutor
{ ¥Outroy

4-Atunlmente voot esth ministrando anla para :
( X JEnsinoe Fundamental

( JEnsing Médio

{ )Ensing Superior

( PE-grodusgio

{ ¥utros

S-Atunlmenie vooé esid minisirando auls em instituicio :
{ X JPablica

{  MPrivada

| JEmambas

{ Kutras

G-Em que ano comcliin o curso de lleeociaturn plens em Hisidrin, o
Universidade Extadual Paulista, campus de Assis?

Mo ano de 2003

T-Ha quanto fempo vock niuo como professor (n) de Hizidria?
Ha 4 anos,

-0} que voci entende por Histdrin®?

Histbria & umn Citnein que estuda o5 homens so lonpo do tempa,



G-Ounl o fonglio do Ensino de Histdria?

O enaine de histdria deve desenvolver, antes de tudo, um ambiente de debate sobre
questdes da contemporaneidade, valendo-se, para tanto, de um estudo dos relagdes humanas
no passado. E fundamental que o ensing de historia desenvolva um senso critico da
realidade no estudante, pam que ele possa agir nn sociedade de forma concreta e consclente.
Conhecer o modo de vida passado e suas diversas nuances torma possivel desvelr,
realidnde do tempo presente, as possibilidadey de transformagio dessa mesmn realidnde.

10-Ouial sun maior dificuldade com o engino de Histéria?

A minhn prande dificuldsde em sido trieer os estudanies para “dentro”™ do histdrn,
¢ transformar n nogio enrimda de gue o passado ndo se refere o eles ¢ nem oo tempo
presente, Acredite que a maigr dificuldade ¢ desafio sSo, sem divida, tansformar o
“eonhecimento  abstrato”™ em um conhecimento “tangivel”. que possa seevir como
instrumento da construgio de am determinndo conhecimento da realidade.

Easa dificuldade surpe da exigénein, no estudo da histdria, de um exerciclo de
abstragho, de eorio modo complexo, uma vez que ¢ passado deverd ser “reconstruido™ ou
*revonstituide” em algumes de suss pirtes, por meldo de wns determinadn metodobogin, A
dificuldade reside, portanto, na interlocucio entre educodor-educando, devido, sobretudo,
a0 baixo pray de aprendizagem e alfabetizacio apresemtados pelos educandos que tém
chegade ao 1° cicly do ensing fundamental, Em outras palaveas, o minimo gray de
“ahstragin” exigido no ensing fundamental 11, especificnmente no estudo do passado, ainda
nfio estl sendo adguirido pels madoria dos estudantes que tenminam o primeirs jornads do
ensing fundamental, Messe sentido, cabe ao professor de hisdrin, ndo sem  muita
dificuldade, transformar o engino de sun disciplina, mesmo que tenhn significads muitng
perdas @ construgio do conhecimento histdrico escolar, num ensing do cotidisno dos
educandos, procurando extrair dessas relogBes algumas noghes de passado, presente o
fulura.

11- Quando inicion o magistério encontrou dificuldade (s)?Qualis). Fale sobre
cla (s).

Sim. Muiins foram as dificuldades que enconirei em me adaptar a0 sistiema de
ensing vigente no Esindo de Sio Paulo, que passo s enwmerd-las: 1) salas de aula
superiotadas; 2) filia de respeito no ambiente de trabatho; 3) pouca ou quise nenbismsg
participagio das familias: 4) Salario baixo; 5) demora para aprender & cumprir 05 tramites
buroerdtices do oficio e, por fim 6} Adapinr 0 conhecimento de historin académico ao
eonhecimena escalar,

12- Qual a sua concepgiio de Estagio?

Estagio ¢ um periodo de oprendizado imponante para o professor ¢m formagio,
sobretudo para conhecer @ realidade estolar na qual atuard, embora nio exista wma dnica
realidade cscolar, Pode ser dividido em dols momentos: o estigio de observaclo e outro de

atuacho.
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13- Como foi vealizado sen estigio obrigatorio dorante o curse de graduagio
i Hisiorin, ns Universidasde Esindunl Paolista, campus de Assis? Comente sobre as
abservaches e regéncing realizadas, destacando o némero de aulas ¢ sua forma de
Atuagio,

Meu estagio de observagio foi realizado em uma escola de ensino fundamenal na
cidade de Adgia. numa 8* série. Acompanbel  stungfio de dols professores diferentes. O
nitmero de hora-suln foi exagerado parn wim simples observagio do trabatho. Acredite gue
wdos os csforcos devam sc concentrar no  estiglo de atuagho  como professor,
principalmente porque o estagio de simples observacio, como fol o mew case, nio permite
muito um trabatho ative, direto ¢ proficus com o aluncs,

14- Em sun opiniio, a8 propoesins de estigio estaviim wdeguadas as necessidades
du escala?

Niioy, pois ndo me inclui em nenhum projeto em andamento s escola, pusicionando-
e, dessa firrma, como “mere” espectador das aulss do professor,

I5- No ses corso existia relagio entre us disciplinas de fundamentos da
Fducagiiv, come Didatica de Ensino ou Psicologia da Educagiio ¢ o estigio”

Nito, a8 disciplinas foram ministradas de forma scparadas e desconexas entre si. o
quie causou, em minhn opiniio, groves conseqliéncias m minha formagdo profissional.

16~ Em sun opinifo as disciplings pedagigicas contribuiram para sus formacio
imicial? Justifigue sun resposin

De cerio modo sim, mas ndo plenamente, Acredito que a principal funcio das
disciplinas pedagdgicas, se nlio ¢ ensinar o professor formando 2 ministror suss aulas, &, ao
menos, proporcionar um bom conhecimento do sew oficio. Em minhe opinifo, cstas
disciplinas concentraram esfurgos em debater algumas correntes de pensamento pedagogico
& nfio em criar estritégias de inervengio m realidade educacional das escalis,

17- Em sua opinide, de que maneira o discipling de Metodologia ¢ Fritica de
Eusing contribuiu para sua formagio inicial do professor de Historia®?

Por tratar-se de um curso de formagis de profissionals do educogio, ligencintum em
Histérin, acredito que a disciplina de Metodologia ¢ Pritica de Ensing deve dedicar-se mais
a0 propisite do curso, Essa discipling nldo encara u realidade escolar com propostas crisdas
na praprin Universidode. Limita-se, a0 meu ver, tm cumprir exigéncias Jegais do curso,
nusentando-se do processo de transformagBo da realidede escolar, papel fundamental da
Uiniversidade na sociedade,

OBS: Devo rogistrar que no campus de  Assis, encontrei o oportunidade,
paralclamente &s disciplinas pedagigleas do curso, de desenvolver um tmbalho de
aprofundamento do debate e crisgio de estratégins de ensino de hisiorin,
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A Unesp possui Nucleos de Ensino que desenvolvem projetos de interagiio da
Universidode com ps escolss poblicas. Fol por meio de um destes projetos que fol
organindo o Laboratdrio de Historia e Meio Ambiente no Departamento de Historin em
2002, coordenndo pelo Professzor Dr. Palo Henrigue Martines, do qual participei de formua
diretn,

Pensivamos, entio, em organizar um nicleo de formogo continuada e de wmi
equipe de formadores dedicados a0 ensino, pesquisa e extensio universitiria das questdes
tmbientais no conheciments historico. Essa experiéncia em elnborr estratéping de engine,
que resultou em materinis didaticos pam o ensino de historia ligado 4 temitica ambiental foi
determinante para a minha formagio como profissional da educaglo.
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Apds a selecho dos participontes, claboramos o questionirio que serin nosso
instrumento de coleta de dodos.  Respondido por ex-alunos da Histdria, da Usniversidade
Estadual Paulista, compus de Assis, o questiondrio em composto por  questdes abertas ¢
fechadas.

Questionario de Coleta de dades para o desenvolvimento da pesquisa.

Piblico alve: ex-olunos do curso de Historin da Universidade Estadual Paulista,
campus de Auxis,

Senhores (a5) Professores (ns)

Meu nome ¢ Marinna Heis Feitosa, Sou formada em Historin pela Universidade
Estacunl Paulista, compus de Assis, atualmente eston desenvolvendo pesquisa de mesirado
pela Universidade Estodual de Londring, tendo comoe orientadora a Prol®Dr", Marlene
Rosa Caivelli. Mew ohjeto de pesquiss ¢ o formagho imicial do professor de Mistdria,
focando, principalmente no significado que a discipling Pratica de Ensing e o Estdgio
podem ter tido nessa formagio. Pars prosseguir minha pesquisa preciso da sua colaborwgio
respondendo o questiondrio nbaixo.Fste questiondrio foi proposto a 10 professores do
Ensing Fundamental, Médio ¢ / ou Superior ¢ lem come objetivo fiser umn experimenticio
da possibilidade de realizagio da pesquisa via este instrumento. Conto com o colaboragdo
de vouds ¢, desde jd, agradego,

1-Sexo:
[ IMosculing
i X JFemining

2= Idode:

( Jentre 21 e 30 anos
{ Jentre 31 e 40 anos
{ X jentre 41 ¢ 50 anos
{ Jentre 51 ¢ 60 anos
( mnis de 61 anos

3-Formungio:

{ JEnsino superior completo
{ JEspecialista

{ Mestire

{ X 1Dowtor

{ Wutras

d-Atuntmente void st ministrando sl para
{ JEnsino Fundamental

{ JEnsing Médio

{ X )Ensing Superior

{ X JPos-pradungio

{ J0utros
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S-Ajualimentie vood esth minisirando aula em instituigdo :
{ X JPoblica

{ Privada

{ JEm ambas

{ Khairas

fi-lim que ano concluiu o cursa de lioencmtura plena em Historio, na Universidade
Estadunl Paulis, campus de Assis?
O curso foi concluido em 1987

T-Hi quanto tempo Voot aiw como professor () de Historia?
Hi quinze anos no cnsing superior (lmmbém lecioncel cerca de sete anos de
alfabetizagio para adulios e dois anos de Histdrin no antigo 1% e 27, Greaus).

8.0 que vocd entende por Histdria?
Sou partidiria de Mare Bloch: Histdria € i ciéncin que investiga a aclo dos homens
e mulhires no tempo,

-l a Tungdo do Ensino de Histdria?
fo entendi o perpunia: se estd direcionada pora o lugar do ensino de historin na
universidade ou se é sobre o ensino de histdrin no escola. Acho que tem fungdes diferentes
par um lugar ¢ outro, ———

10=Chunl sun maior dificuldnde com o ensino de Histdrin?

Atualmente, no ensino superior, na graduaglio, feer com que os alunos perceban a
imponincin dus discussbes sobre ensino de histérn.

1= Quando infciou o magistério encontrou dificuldade (s)"Qualis).Fale sobre el
(),

Sentia que nfio-sabia lidar com a escola em seus mais diferentes sspectos: desde o
discipling na saln de aula o entender a burocracin que permeava o vida da escola.

12- Qual o sun concepefio de Estigio?

E o momento purs o aluno tomar contato com n escols nos mals varindos aspectos,
inclusive a saly de aula (preparagiio das aulas, o regéncis, alunog).

13- Como fod realizado seu estdgio obrigstdrio durante o curso de gradusclio em
Historin, no Universidode Estadual Paulista, campus de Assis? Comente sobre os
observaghes ¢ regéncias realiandns, destacando o nimero de sulas ¢ sus forma de atuagio.

Foram pouguissimeas aules tanto de observigdo (nfio me lembeo quantas) quanto de
regénein (01 oula), realizndo no minho cidade (Palmital), sem o scompanhamenio do
SUPErVISOr,

14- Em sun opinifio, as propostas de estigio estavam adequadas ds necessidades do
escola?

Parn ser sincern, nfio sei e éxistin uma proposin de cstigio ¢ quanto & cscola, ou
sentia gque ela me queria bem longe dali.

I5- Nov seu curso existin relugfio entre as diseiplinas de fundumentos da Educagio,
como Diditica de Ensino ou Psicologia da Educaglio e o estagio?
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Mo ficava claro esta relagdio, parecia coisius diferentes.

16- Em sun opinido as disciplings pedagdpicas contribuiram para sun formagio
inicinl? Justifique sua resposta

Acredito que foi uma contribuiglio muito negativa, na verdade, pois nilo me sentia
prepurada parn 0$ coisas mais basicas sobre ensino de histérin, quando ful atuar com
professom.

17- Em sua opinilo, de que maneira o discipling de Metodologin e Prdtica de Ensino
contribuiu para sun formagio inieinsl do professor de HistGria?

Praticamente nio contribuiu, em nada.

OBs:
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Apos g selecio dos punicipantes, elaborames o questiondirio que serin nosso
irstrumento de cobeta de dados. Respondido por ex-nlunos da Historia, da Universidade
Estachund Paulistn, campus de Assis, o questiondrio ern composto por questées abertas e
fiec hiadas,

Chiestionario de Coleta de dados para o desenvolvimento da pesquisa.

Piblico alvo: ex-alunos do curso de Histdrin da Universidade Estadual Paulisia,
campus de Assis

Senhores (ns) Professores {us)

Meu pome ¢ Mariana Reis Feitosa, Sou formada em Hiswriz pela Universidade
Estadual Poulista, campus de Assls, atualmente estoy desenvolvendo pesguisa de mesteade
pela Universidade Estaduial de Londring, tendo como orientadors a Prof. D Marlene
Rosa Cainelli. Moo objeto de pesquisa & n formagho inicial do professor de Histaria,
focando, principalmente no significado que a discipling Metodologia de Prética de Ensino ¢
Estagio pode ter tido nessa formaghio. Para prosseguir minha pesquisa precisa da sua
colaboragio respondendo ao questiondrio, abaixo, Este questiondrio fo proposto a [0
professores do Ensino Fundamental, Midio e / ou Superior € tem como objetivo fizer uma
experimentagio dn possibilidade de realizagio da pesquise via este instrumento, Conte com
A colabomgiio de vooés e, desde ja, agradego,

1-Sexo;
{MMiseuling

{  JFemining

2- Telade:

{ % Jentre 21 & 30 anos
{ Jentre 31 ¢ 40 anos
{ Jemtre 4] e 30 anos
[ entre 31 e 60 anos
(muis de 61 anos

A-Formagio:

{ YEnging superior completo
{ )JEspecialista

{ IMestre

( JDower

{ % Honitros (mestrando)

A-Ansnlmente voce estd ministrando aula para
( JEnsing Fundamenial

[ % JEnsing Médio

{ x)Engine Superior

{ )Pos-graduacio

{ YOutros
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S-Aruabmente vocé esth ministrando aula em institulgio:
{ JPablica

[ % )Privisdn

( JEmambas

{ Wutras

f-Em que ang conchiiu o curso de Heenciatura plens em Histdria, na Universidade
Estadual Paulisia, campus de Assis?
20035

T-Hi quanto tempo voed mtun como professor (n) de Historin?
Cinco anos

#-0 que vood entende por Historin?

Lima sucessdo de aconecimentos ndo lineares ¢ ndo necessarinmente inerligados,
que aletam a vida do homem em sociedade e refletem o actimulo de conhecimentos e
experiéncins adguiridas oo longo do tempo.

9-Coumnl o funglio do Enaino de Historia?

Expandir o conhecimento geral dos alunos de qualguer nivel de escolaridade,
contribuindo para o entendimento das relagdes socials, assim como das relagbes entre as
mats varindas instituighes que nterferem na vida em sociedade. 1o &, compreender o papel
da palitiea, cultura, economia, ciéncia e weenologia ros diversod grupos que compdem o
espectro sogial ¢ auxiliar no congxdo entre essas diferentes instincias, Mowros rermaos,
furmar cspivito critico no disceme.

10-Onanld s mador dificuldade com o ensing de HistorinT

Com relacho o stividade exclusiva do sabs de auls, sem levar om consideragiio o4
npentes externos, apresenta-se como uma duos miores dificuldades do ensino de histdrin o
resisténcia do aluno quamio ao aprendizado do passado. Ou sejn, o questionamento sobre a
imporincia de se aprender Histdria, Nesse sentido, ¢ comum a resisténeia prévia do
estudnnie 4 discipling, o que se torna um obsticulo para a peitica docente, Abém, é claro, do
fato da acelernglio tecnoldgica sedusir os jovens pela sun dinamicidade ¢ recursos
multimidias, o que pesa ny seeitagio de se compreender a0 passado, j{§ que esse estudante
esti muilo ligsdo &o presente conturbado.

11- Quando iniclou o magistério encontrou dificuldede (4)? Qual(s). Fale sobre ela
(L18

Sim, O ensino deficiente prévio, que me prejudicou quanto & adaptagio o um ensing
piiblico que niio & paternalista com o aluno.

12- Cual o sus conceppio de Estdgio?
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Mo geral, terin o objetivo de funcionr eomo um aprend izado pritico da profissio,

13- Como foi realizmdo seu estigio obrigatdrio durante o curse de gradungio em
Histéria, ma Universidade Estadual Panlfsta, campus de Assis? Comerte sobre as
abseryngdes o ropéneing realizndes, destscondo o ndmero de sulns e sua forma de mtuagho,

A primeira parte do estigio — o de observagiio — nfio fol muito proficus, B guee mio
e trouxe nenhoma ajuda quanto & pritica de ensino, Contwdo, serviu de experiénela para o
compreensio de coma n estruturn escolar estd deficiente & como a atividade docente seria
conturbada. Essa fase foi realizada na Escola Estadual Carlos Alberto de Olivelm.

Cruzamto ao estigio de regénein, o experiénein fiol diferencisdn. Primefro porque se
deu num colégio diferenciado, o Industrial, que compona alunos um pouco mais
itferessados. Segunde, porgue ajudou po scimulo de experigncia dentro de sala de auls, De
posturn, emomico o diditica )

?!4-Emmmn|ﬂ:ﬂn*mmupomdrmmmmmmmmmw
escinly

Mg, Pois 0 gmdunndo vem de fora ¢ nfio sabe quais 2o as necessidades imemas de
cada escola.

15« Mo seu curso existia relagio entre as disciplinas de fundamentos da Educagio,
como Diditica de Ensino ou Psicologin da Educaglio e o estigio?
Niia,

16- Em sua opinifio as disciplinas pedagdpicas contribuimm para sua formagio
inicind? Justifigue sua respostn
Sim, no quesito de conhecimento tedrico,

17« Em sua opintio, de gue maneio o discipling de Metodologia e Pritics de Ensing
contribuiu para sus formagio inicial do professor de Histdria?

N men caso especifice aeredito gue nio tenha contribuide, pois lecioned desde o
primeiro mo de greduncdo, Dest formo, nio posso ter a dimensiio de como ¢ quanto essas
disciplinas poderiam ter ajudado.

ORS:

321



322

Apds a selecho dos paricipantes, elaboramaos 6 questionano que Serin Nosso
instrumento de coleéta de dados.  Respondido por ex-aluncs da Historia, da Universidade
Estuchual Paulista, campus de Assis, o questiondrio era composto por questiics abentas ¢
fechndas,

Questionanio de Coletn de dodos para o desenvol vimento da pesquisa.

Publico alve; ex-aluncs do curso de Histéria da Universidade Estadual Paulista,
campus de Assis,

Senhores (us) Professores (as)

Meu nome ¢ Mariang Reis Feitosa, Sou [omada em Historin pelo Universidode
Estacual Paulist, campus de Assis, atualmente estou desenvolvendo pesquisa de mestrada
pela Universidnde Estadual de Londring, tendo como orientadorn a Prof® Dr*, Marlene
Rosa Cainelli. Meu objeto de pesquisa ¢ o formagio inicial do professor de Historia,
focando, principalmente no significado que o diseipling Metodologia de Pritica de Ensino ¢
Estigio pode ter tido nessa formaglio. Para prosseguir minha pesquisa precisa da sua
colabomgdo respondendo a0 guestiondrio, abaixo, Este questiondrio foi proposto a 10
profissores do Ensino Fundamental, Médio e / ou Superior e tem come ohjetivo fezer uma
experimeniagdio da possibilidude de realizgio da pesquisa via este instnamento, Conto com
a coloboragio de vools ¢, desde ji, agradeco,

[ -Sexo:
{ Masculing
{ X JFeminino

2- Idude:

{ Jentre 21 e 30 anos
(X Jentre 31 e 40 mos
( entred] ¢ 50 anos
{ Jentre 51 ¢ 60 anos
{ mais de 61 anos

3-Formagio:

{ JEnsing superior completo
{ JEspecinlista

{ IMestre

(X JDotior

[ YOutros

A-Atualmente vood estd ministrando auls pat
{ JEnsino Fundamental

{ JEnsino Médio

{ X )Ensino Superior

i JPos-produngio

[ ¥Outros



323

S-Atcalmenie vocd esid minisirindo aula em instituiglo
{ X )Piblica

{ MPrivada

{ JEm amibay

{ JOutras

-1im que ano concluiv o curso de licencintura plenn em Historin, na Universidode
Estacual Paulista, campus de Assis?
1 9440,

7-Ha quanto tempo vood alua como professor (a) de Histbria?
11 anos,

8-0) gue voct entende por Histdrin?

Depende de onde s¢ encontry e se pronuncia, Profissionalmente, o Histona pam
mim significa possibilidades de alhares sobre o pussado, que s efetivam com a pesquisi de
um determinado objeto. Poranto, opino sobre ela a partic de um estatuto construfdo
historicamente para o discipling.

Fual a funglo do Ensino de Histona?

Possibilitar, essencialmente, instrumentais capases de formar alunos eriticos e que
saibam lidor com ns temporalidades, ou sgja, que tenham condigles de discernir as
peculinridades de cads época efou grupa social para niio resvalarem em generalizigles ¢
aproximages entre passudo e presente empobrecedoras,

100l sy maor dificuldade com o ensino de Historin?
Nito acredito que “ensinumos” Histérin, Ensinamos, sim, a lidar com diversas
possibilidades ¢ visbes.

1= Quando iniclow o magistério encontrou dificuldade (5)7Qual{s).Fale sobre ela

(s},

Sim. Imagino gue em graus diferencindos todos tem. A minha dificuldade foi
encarur o tamanho da sala (palquinho/em destaque), o que me deixava, no inkcio,
amedrontada; as perguntas que desconcertavam, por nem sempre saber respondé-las, Com
o tempo, isso foi imentzado. Contudo, acredito que por mais experiénein que se adquira,
sempre cstamos infciando de alguma forma: alunos novos, disciplinas novas, novas
desnfios, noves problemas.

12- Quml @ sua concepeio de Estdgio?

Acredito que o estigio consista num momento em que o aluno ird erior, colocar em
prifica @ sun formaglo, ndo no sentido de repelir o contetidos, Esse serin o estigio
*perfeito™, no qual encontrasse as dificuldades, buscando maneiras de contoen-las,

13- Comeo foi realizado seu estdgio obrigadnio durmnte o curso de gradunglio cm
Histéria, na Universidode Estadual Paulista, campus de Assis? Comente sobre as
observagies ¢ regéncias realizadas, destacando o niimero de aulas ¢ su formd de atwigio.



Faz tempo, nflo me lembrarel de detalhes. Fiz observiglo ¢ depoiz o estigio, como
todos. Tive a oportunidade de oferceer um pequeno mini-curse sobre o *Descobrimento da
Amérien”, Nfio sei 0o certo quantos encontros, A experiéncin foi interessante.

14- Em sua opinifio, as propostas de estigio estavam adequadas is necessidades da
escoln?

Amntes de gualquer coist, niio haviam propostas fechadas, eram os alunos que a
construinm, I na muioria dis veres, inmos até a escola para conhecer o ambiente ¢ dad, sim,
pensar em proposias.

15- No seu curso existin relagiio entre as disciplinas de fundamentos da Educaglio,
cami Diddtica de Ensine ou Psicologia da Educagiio ¢ o estigio?

Havia somente entre Didética de ensino e o estigio. A professora tinha a
preocupagio de sempre estabelecer relagies dos textos com a (s) realidade (s) que irlamos
s

16- Em sua opinilio as disciplines pedagdgleas contribufmam para sua formagio
iniginl? Justifique sua resposta '

Mo, Ma verdade, foi e continua sendo o din-a-dia em sala de aula e os estudos, que
mie proporeionam a pritica ¢ a revisio scerca dela,

17- Em sun opinifio, de que maneir o discipling de Metodologin e Pritica de Ensino
contribuiu para sua formogio inicial do professor de Histdria?
Sinceramente, niio contribiiu.

0ps:
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Apodan seleclio dos paricipantes, elsbommos o queslionAno que Sern A05s0
instrumemo de coleta de dados, Respondido por ex-plunos da Histdna, da Universidade
Estadual Paulista, campus de Assis, o questiondtio er composts por questes abertns ¢
fechndas,

Cuestionario de Coletn de dados para o desenvolvimento da pesquisa.

Pablico abiot ox-alunos do curso de Mistdrin da Uiniversidade Estadual Paulfisia,
ciimpus de Assis,

Senhores (ns) Professores (as)

Men nome & Mariann Beis Feitozs, Sow formada em Histdria pels Universidade
Estodual Paulista, campus de Assis, atualmente eston desenvolvends pesquise de mestrado
pela Universidade Estadual de Londrma, tendo como orientadorn a Prof®. Dr®. Marlene
Rosa Camellt. Meu objeto de pesquisa & a formaglio inicial do professor de HistGria,
focando, prmcipalmente no significado que a diseipling Pritica de Ensine @ o Estdgio
podem ter tido nessn formagdo. Para prossepuir minha pesquisa preciso do sua colaborago
respondendn Bo questionino abaixo, Ese quediondrio fon proposto o 10 professores do
Ensing Fundmmental, Médio e/ on Superior e tem coms objetive fueer uma experimentaigcio
da possibilidade de realizacho da pesquiss vin este instrumento. Conto com a colabornglio
de voods e, desde j4, spradego.

1-Sexo:
{ IMmsculing
{ X WWemimine

2- Idade:

[ X Jentre 21 & 30 anos
{ Jdentre 3] e 40 anos
{ Jentred] e 50 anos
{ Jentre 51 e 60 anos
{ )maid de 61 anos

3-Formgbo;

(X JEnsmo supérior completo
{ JEspecinlistn

{ IMestre

{ Doutor

( ¥utros

4-Atualmente vook esth ministrando auly para
{ X )Enzing Fundamantal

{ X)Ensino Médio

{ JEnsing Superior

( YPs-pradusgiio

( YOwtros
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S-Atunbmente vood estd min strando anls em instinio @
(X JPirblica

{ JPrivadn

{ JEm ambas

{ J0uras

B-Em que ano conehiiu o curso de Beencisturn plena em Histdria, na Universidade
Eatadual Prulist, campus de Assis?
Ein dezembra e 2003

T-Hi quanto tempo vool mstun como privfessor (a) de Histéria?
Deadde H05,

£-0 que vocd entende por Histhria?

A Histdrsa por muitos oimde @ vivg como unnr mordeir em gue exndomos . og
aenreeimenios sidricoy, dakes ete. Mas sahemos que @ gova conceppin de Historio nde ¢
mrals exte simglesomenie, o Hividein tem o papel e modiffearmtos mossa realidade @ rioy
fornamees asvim clitaddos orltioos.

9.0l o funglio do Ensine de MHistden?
Bom, a fungde ¢ e que o discente airavdy oo ensine de histarin forne-se wm
chidado eritics o ponlo aié mexa de modificar o sua reoltdade,

10-Cunl sun mnior dificuldade com o ensino de Histdria?
03 fare da foenldade e enforizodn @ Escola Novao ¢ chegande no sefg de anle you
ofripmd g cumprie o cureiewte oo fsiea et Pasved por wm giesle (nterios,

[ 1+ Crupndo inicion o mogistério encontrow dificuldade (sYM0ual{s) Fale sobre ek
ish

Foram muites dificsidodes, provavelmente nde consegwirei fembrar de fods,

1) Dificwldade wm aplicar a leorfa pedagigies que tive na farerldade cam a pratica
da seler e enclas,

2) Dificnlebode em aplicar o tvorfs gue e mo foculdode com a bisdria focmal
apficada no ensing furdamental ¢ mddio nay excelas.

3 Difientdode em conhecer ioda o histdria fociual em pouce lempo, Desde a pré
Irinteveic o anuerlidadle (el cobrada me exeolo)

) Difienddade em confrecer fodar o divtas des oconiecimentoy fidricos. (Muit
eolrada por outrios professores ¢ paiy de aliires)

3 Difienfoleeche et alemvirrr e frvelixe(polivs wr seler o aonfen

12- Qual o sun concepgio de Esthpan?
€1 exidpto imagine ser wm recorie superficiol da realidade on o gue julese ser o
realidade, affer de que, o fatura profissional complemente a sia formapde seaddaeo.
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13- Como foi realizado seu estigio obrigatério duranie o curse de gradusgho em
Httvria, ma Universidade Estadual Panlisia, campus de Assis? Comente sobre gz
observigdes ¢ regéneins realizadas, desmenndoe o nidmero de aulns ¢ spe forms de atuagfio.

Realmente  fembro poveo e mens eafdgior.  Iniclafmente fiz o exidghe  de
abwervagdo, o gual for realizado mema sala de ersino fimdameniol mehisve exivemamente
inghiseiplinada ¢ a profsors degmotiveds com fol sinspdo, assemelho.se o realidode gue
anfrento hofe,

Jib mnew exidgio prdtico mdo lembeo grase mada, apetay gie fiz com Mariona Reis
Feitoxe, g fizemor wm profeto para aplfieor com ox olunos se en mdo me engimo
“Histtria ¢ einema " afld chegamos a possor o filme " Robin Hood " ¢ fizemos relatdrios.

14- Em stin opinills, as propostas de estipio estavam adequadng s necessidades do
escnla’!

Mo, o impressdo e en fnl ere de gue apenas o exfava semdo beneficizda eoin
o eshipios pois e cumprinds mens hordeies @ o profecons respomsdvel extane
ansimandy ay horas do extieio. Mas ade existio uma froce, come de alguma forms ew levor
alen para ox alunns, profexseres on finciondriog oo eseola. £ o escolo ndo exta aberia
pearst daiy didlegos, seatio ser um ool da excelin

15- Mo stu curso existin relaclo entre as disciplinns de fundamenios da Educscio,
como Didética de Ensino ou Psicologi do Educogho oo estigno?

Minima, Realmente exsax matirios cram doday oy forma rdpida principalmerte
psicedigin do educaydn provavelimente gpenas a Hide de cumprimenpto de coreienls,

6= Em sun apimiflo i disciplinae pedagdgicns coniribulmm parmn sua formmfio
imicinl? Justifique sun resposta

Tenho certeza gue contribuiram, poix pude enfror em conialo oonr ome escofs
paihlica, alumoy de escola priblica, bufiseipling, exrwurg eseolar, observagdo de outro
prefianar e salo de ol o ele

17- Em sun opinifio, de que maneira o discipling de Metodalogia o Pritica de Ensing
contribuiu parn sun formaglo inicind do professor de Hstoria?

Comribur poiy conheet sme escedo pabdica, hovie exiudade o vidg fodg em escofg
particular, os deamas enfeeniados (e forma superficial), o perfil dox alumos, ax
neeessfdades (o forma superficiel), sews anseios ¢ ¢le.
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A a seleglio dos participantes, elaboramos. o questionirio que seria nosso
instrumento de coletn de dodos. Respondidus ma minha presenca o individusbmente pelos
ex-alunos da Histdria, dn Universidade Estadual Paulista, campus de Assis, o questiondrio
T Compozio por calore questies abettis ¢ fechedas

Anexo i- Questiondrio de Coleta de dados para o deseovolvimenio d pesquisa.
Piiblico alvo: ex-alnos do curso do Histbeis di Universidude Estishal Pualista,
campus de Ausis.

Senhores (i) Professores (a8)

Meu nome & Mariana Reis Feitoan, Son formodn em Histdeln pola Universidade
Mpmliﬂl.mmwl&uﬁtﬁ!;mm;hﬂi!ﬁthdnmdupﬁhﬂﬂdem&
cidade de Silo Paulo ¢ stualments estou desenvolvendo pesquica de mestrado pela
Universidode Estndual de Londring, tendo como arientadom o ProfDr.%, Morlene Rosa
Cainelli. Meu objeto de pesquisa & a formagio inicial do profisssor de istiria, fcando,
principalmente no significade que a discipling Pritica de Ensino o o Estagio podem ter tido
nesan o, Para prosseguic minha pesquisa preciso da sus eolaborsciio respondendo b6
quistiondrio shaixoe.Este questiondrio fol proposto a 10 professores do Ensino .
Fundamental, Médio ¢ / ou Superbor ¢ tem come objetivo fiver umn experimentachio da
passibilidade de realizaglio da pesquisa vin este instnimento, Conto com a colaboraclio de
virols e, desde ja, apradeco,

{ Sam 1’ WMk Bejo Pelkop DEAAL

S I ¥

{ Masculine cLbRn OVT A TESDGA SERA

Qi s mtg Lo |
2- ldnde: \

{ Jentre 2] e 30 anos m
ientre 31 ¢ 40 onos D

A nsh
(" Jeasion Superior .

5~ Enn gque ano eoncluin o curso de leenciatum plena em Histtria, na Universidade
Estadun! Punlists, campus de Assis? :
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12~ Mo scu curso exdstio relagho entre as disciplings de fundamentos da Educaghio,
com Diditica de Fnsino ou Psicologin da Educaglo ¢ o estigin?
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|3~ Em sua opinifio as disciplinas pedogdgicas contribuiram para sua formagio
micial? Justifique sus resposta.
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Apds o seleglo dos participantes, claboramos o questionario que serim nosso
instrumento de colets de dodos.  Respondidas na minha presenca o individuaimente pelos
ex-aluns da Histdris, da Unbversidade Estadual Paulista, eampus de Assis, o questiondrio
Efa COMMSo por cuforze questies abertzs e fechadas,

Questiondrio de Coleta de dados para o desenvolvimento da pesgubsn.

Piblico ulvo: ex-alunos do curso de Histdrin da Universidade Estadual Paukistn,
campus de Assis.

Senhores (as) Professores (as)

Meu nome ‘¢ Mariona Reis Feitosa. Sou formads em Historia pela Universidade
Fstadual Paulista, compus de Assis, professora de Historin da rede pablica de ensine na
cidade de Sio Paubo e aualmente estou deservolvendo pesquisa de mestrado pela
Universidade Estadual de Londrina, tendo como orentadora 0 ProfDr.”. Marlene Rosa
Cainelli. Meu objeto de pesquisa & a formagio inicinl do professor de Histéria, ficando,
principalmente no significado que o discipling Pritica de Ensino ¢ 0 Estdgio podem ter tido
ressa formogdo.Pam prosseguir minha pesquisa preciso da sua colaboragio respondendo ao
questionirio  abaixe.Este  questionario  foi proposto 10 professores do Ensino
Fundnmental, Médio ¢ / ou Superior ¢ tem como objetivo furer ums experimentaciio da
possibilidade de realizagho da pesquisa vin este instrumento; Conto com a colaboragio de
vocés e, desde ji, agradego,

. 1-Sexo:
{ )Masculing
{  Femining

2- Idade:

f emtre 21 e 30 anos
T dentre 31 ¢ 40 anos
{ Jentreé 4] e 50 anos
[ Jenire 51 e 60 anos
(oo e 60 pnos

d-Formogio:

( 'f\lEmim superior completo
(' JEspecialist

{ Mestre

[ JDouer

[ Juros

A-Atualmente vocd estd ministrando aula para
(" JEnsino Fundamental J< JEnsino Médio
Wﬁminrﬁumr
3= Em que ano concluiu o curso de licencinurs plena em Histéris, m Universidads
Eatadual Paulisia, campus de Assis?
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)Lumpo vood atus como professor de Histdria?

70 IPEEQL O Ay encontron dificuldade (5)"Qual(s) Fale ela (s}
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10-Cama for realizado sen estigio obngaono durante o cutso de gmdungio em
Histaria, na Umiversidade Estadual Paulisi, campus de Assis?Comente sobr as
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1 1=Em sua opindo, ns propostas de estpno estvam adequadas a5 nocessidndes da
ewcoly® L
L’if’ o 1] S [ 4% F.} !ﬂ,\l i ?‘.

12- Mo seu curia existin relagho entre as diseiplinas de fundamentos da Edvcagao,
como Didatics de Ensing ou Pyicologia da Educagio e o io?
; M s ! Foemil~ 18 ne Tt arin
3 [ -*-"ﬁ'c.a.'

F3- Em sua opmaio as disciphnag pedagoyicas contribuiram pam sus fomuagdio

imcil? Jystifique sua
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14-Em sun opimio, que eontribuigio pode tera duscipling Pratica de Ensino na
formagio do professor de ) i
Histérn® & Sty
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Apéds o seleglio dos participanies, eloboramos o questiondrio gue seris nnsso
instrumente de colets de dadoy. Respondido por ex-aluncs da Higténn, da Universidade
Estadual Paulistn, campus de Assis, o questiondrio er composto por questdes abertas ¢
fechndas,

Questiondrio de Coleta de dados para o desenvolvimento da pesquiss.

Pablico alvo; ex-ulunos do curso de Histdria da Universidade Estadunl Paulista,
campus do Assis.

Senhores (ns) Professores (as)

Meu nome é Marinna Reis Feitosa. Sou formada em Historla pela Universidade
Estachml Paulista, campus de Assis, atualmente estou desenvolvendo pesguisa de mestrado
pela Universidade Estadual de Londrina, tendo como orientadora s Prof.Dr.”. Marlene
fosa Cainelli. Meu objeto de pesquisa & a formasglio inicial do professor de Histéria,
focands, principalmente no significado que a discipling Metodologia de Pratics de Ensino e
Estigio pode ter tido nessa formagdio. Para prosseguir minha pesquisa preciss dn sus
calaborgio respondendo ao questiondrio, sbaixo. Este questiondrio f0i proposio o 10
professores do Ensing Fundamental, Médio ¢/ ou Superior ¢ tem como objetivo fazer umi
experimentagdo da pessibilidade de realizagho da pesquisa via este instrumento. Conto com
a coluboragio de vocks ¢, desde j, agradego.

|-Sexo:
{7 Ivnsculino
{ Weminino

2- ldncle:

{9 pentre 21 e 30 anos
{ Jentre 31 @40 anos
{ Jengre 41 e 50 anos
{ Jenire 51 ¢ 60 anos
{ Jmnis de 61 anos

F-Formaglo!

{77 YEnsing superior completo
{ )Especiafista

{ IMesine

{ Doutor

( )Outros

A-Aualmente vocd cstd ministrindo wula para :
(¢ YEnsino Fundomental

{7 JEnsino Médio

{ JEnsino Superior

{ JPos-graduagio

{7 0uatros
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S-Atunlmente vocd cstd ministrando auls em instituiglo |
{/iPiblica

( Privada

{ JEm ambas

() Owtras

6-Fem que ano coneluiv o curso de licencintura plena em Histbrin, na Universidode
Estadual Paulista, campus de Assis?
200

7-HA quanto tempo vocd atua como professor (a) de Historia?
2000 b Pl dotediinle ;
TS L O fn"f*-w‘ adrao e lee mucde, s Fforage ) - =

2007 2003 4 Told - r}...ﬁ?u,, ..Il.n = o -i-'.;;}u....-.. i Talare < Bocte "hu?'

8-0 gue vock entende por Histéria?

Y :

b bl b e i afinad s e atiau i :l.l-',l' r.lal-il.,rl' ol T -_-“"ﬂ_-
& 1
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9-Qual u fungho do Ensino de Historia?
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10-Qual sua maior dificuldade com o ensino de Historia?
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11- Quands iniciou o magistério encontrou dificuldade (5)?Qual(s). Fale sobre ela
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13- Como foi realizndo seu estigio obrigatério durante o eurso de groduseiio em
Histéria, na Universidade Estadual Paulist, campus de Assis? Comenie sobre as
observiiglics ¢ regéneins realizadas, destacando o nimero de aulus ¢ sun forma de atungdo,
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15- Moy seu curso mmmuﬂwplmkﬁmﬁ Educagio,
como Diddtica de Ensino ou Psicologia da Educagio ¢ o estigio?
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16- Em sua opinifio as disciplinas pedagdgicas contribulram para sua formaglo
inicial? Justifique sun resposta . . -
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Cheestionirio para cobeta de didos

1 Xata:

Apds a selegho dos pantheipantes, clabormos o questiondnio que seria nosso
instiuenio de coletn de dodus, Respondidas na minha presena ¢ individihmente
pelos ex-nlunos da Histdrin, do Universidade Fstadual Palista, campus de Assis, o
questbonario er composto por |6 quesides entre abertas ¢ fechadas,

Amexn J- Questionario de Coletn de dados parn o desenvalvimento dn pesquisi.

Piblico alvod ex-alunes dh corss de Histdria da Universidade Pstadual Piaulist,

campus di Assis;

Senhorey (aa) Mrofessomns (os)

Meu nome & Mariana Rels Feltosi, Sou Tormada em Historia pela Uiniversidade
Estaichanl Paslisti, campus de Assis, atualmente estou déseavolvendo pesquisa de
sty peks Universidade Estadunl de Londring, tendo como orentedom a Prof [,
Moarlene Rosa Cainel i Meu nhjt:ln che pesguisa é o formagho ekl do s dhe
Histéria, focando, principalmenie no-significado que o discipling Prities de Enshw e o
Estigia podem ter tido nessa formago, Pam prossegulr minha pesquisa preciso da sua
colabomgin respondendo no questiondtio abuixo. Fste questiondsio foi proposto a 10
prfessores do Ensing Fundamental, Madio ¢ / ou Superior & fem como objerive fier
s experimentaglo do possibilidade de reallzndo da pesguisa via este Instrumeiito.
Conto com a colaboragho de vooés e, desde j4, agmdego,

I-Sean;
{2 M lmsculinn
{ Memining

2. Idodde:

{ Jestre 20 ¢ 30 pnos
( Jentre 31 e 40 anos
O kentre 41 ¢ 50 pnos
{ Jentre 51 ¢ 60 piis
{ biks de 00 anos

A-Fosrmmagioc

{ MEnsine seperior completo
{ Yespecialisiy

i IMestre

L outor

{ ¥utros

A-Atsalmente voed estl ministrmdo ouly pom @
{ JEnsing Fuidamenial

i JEnsim Midie

(A Ensing Superlor

X Pis-gradunglio

SeAtonlmente voce trabulha ma;
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(3¢IRede Piblicn de Ensino
( JRede Privada
{ Jim amibgs,

G- Em que ano conclils o curso de licenciatum plenmem Histirin, na
Uni'm:lgﬁt Estartund Paulista, campus de Assis?
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S-Chue vood entende por Histdrin®

10- Que vocd entende por Ensine de Histérin?

11 =Cual a sua concepelo de stigio
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12-Como fiol realbando seu estigio ohrigatdrio durante o curso Ui graduaso cm
Histaria, ma Uiniversidade Estadual Paulist, campus de Assis?Comente sobee as
abservaghes ¢ rogéncias realizadas, destocando o nimero de aulas ¢ s forma de

Iituidio,
« (T RLe) J'I’n'-fﬁ
v - mau&;.g.:._. :

2 fome,

F3-Em sua opinido, as proposias de estdgio cinvam adegudes 35 necessidades
da escola? _

13- Em sua opinildo s disciplings pedogdgicas contribaimm para sua formngdo
inicinl! Justilique sua resposti.
. 0% tonlevdas eemee
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