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SILVA, Flavio Branddo. A abordagem da variacédo linguistica no ensino de Lingua
Portuguesa em instituicdes publicas de ensino do Estado do Parana. 2017. 224 f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2017.

RESUMO

Um dos desafios que o ensino de lingua portuguesa na escola apresenta € o de formar
estudantes realmente proficientes quanto ao uso da lingua materna, em situacGes diversas de
interacdo verbal. Assim, este trabalho, com base nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica
Educacional, com destaque para os estudos de Crencas e Atitude Linguisticas no ensino de
lingua, tem como principal objetivo investigar como ocorre a abordagem da variacdo
linguistica, no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, no Ensino Médio,
em escolas publicas do Estado do Parana. Para tanto, procedeu-se a analise de trés corpora,
constituidos pelos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil,
pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa indicados para o Ensino Médio, no PNLD 2015 e
pelos questionarios respondidos pelos professores da rede publica de ensino do Estado do
Parand. A analise dos documentos oficiais considerou trés documentos: os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio e as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa para a Educacédo Baésica,
do Estado do Parana. Encaminhou-se a analise dos materiais didaticos, com a finalidade de
verificar como ocorre a abordagem da diversidade linguistica, tanto na parte tedrica dos
conteidos, como nas atividades. Dessa forma, realizou-se a analise dos livros didaticos a
partir de um roteiro composto por 5 perguntas abertas, adaptado de Lima (2014). Na terceira
rodada de andlise, foram considerados, por amostragem, 131 questionarios respondidos por
professores oriundos dos Nucleos Regionais de Educacdo, de todas as regides do Estado do
Parand. O questionario proposto aos professores, em formato eletrénico, contou com 12
perguntas semiestruturadas, construidas a partir dos pressupostos teéricos de Crencas e
Atitudes Linguisticas no ensino de lingua. Na analise dos questionarios, foram consideradas
duas variaveis: o local de formacao académica do professor (instituicdo publica ou particular)
e 0 tempo de magistério. Os dados coletados foram tabulados com a utilizagdo do Excel, por
meio do qual foram elaborados graficos e tabelas. As andlises realizadas possibilitaram auferir
0s seguintes resultados: i) os documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa
ndo sdo suficientemente esclarecedores quanto a abordagem da variedade linguistica; ii) em
geral, os materiais didaticos prop6em atividades que ndao ddo conta de explorar, em
profundidade, a diversidade linguistica; iii) h& uma tendéncia entre os professores em assumir
o discurso de valorizacdo da variagdo linguistica, no entanto, a transposicdo desse discurso
para a pratica deixa a desejar, pois a maioria dos professores apresenta atitudes que reforcam
as prescri¢es normativas. Diante de tais resultados, destaca-se a necessidade de que se invista
na formacdo continuada dos professores, fornecendo-lhes alternativas para o trabalho com a
variagdo linguistica no processo de ensino-aprendizagem, inclusive com a didatizagdo dos
fendmenos variaveis.

Palavras-chave: Variacdo Linguistica. Crencas e Atitudes Linguisticas. Ensino de Lingua
Portuguesa. Ensino Médio. Estado do Parana.



SILVA, Flavio Branddo. The treatment of linguistic variation in Portuguese language
classes in public schools in the state of Parana, Brazil. 2017. 224 p. Thesis (Doctoral
degree in Language Studies) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2017.

ABSTRACT

One of the challenges of Portuguese language teaching in Brazilian formal education is to
educate Portuguese speaking students to be proficient in many different communicative
contexts. Therefore, grounded on the theoretical framework of educational sociolinguistics,
especially on studies in linguistic attitudes and beliefs, this PhD thesis aims to investigate how
Brazilian linguistic variations are dealt with in Portuguese language classes in public high
schools in the state of Parana, Brazil. We analyzed three corpuses built of the Brazilian
national guidelines for Portuguese language teaching, high school textbooks subsidized by the
national textbook program (Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD 2015), and
questionnaires filled in by high school teachers from public schools in the state of Parana,
Brazil. We analyzed three Brazil formal education documents: the secondary education
curriculum parameters, the secondary education curriculum guidelines, and the Portuguese
language curriculum guidelines for Parana primary and secondary education. Using a set of 5
open questions based on Lima (2014), we also analyzed the textbooks to assess how Brazilian
linguistic variations are dealt with theoretically and in practice. Subsequently, we examined
by sampling 131 questionnaires filled in by public high school teachers from all regions of
Parana state. The online questionnaire had 12 semi-structured interview questions built
around the theory of linguistic attitudes and beliefs in language teaching. The analysis of the
questionnaires considered, among other aspects, whether the respondents graduated as a
teacher from a public or private university, and how long they have been in teaching. The
results were organized into Excel tables and charts which revealed that i) the official formal
education documents which guide the Portuguese language subject in Brazil secondary
education curriculum are not sufficiently clear as to how linguistic variation should be treated:;
i) generally, the textbooks treat linguistic variation superficially; iii) in general, the teachers
interviewed affirmed to recognize the importance of teaching linguistic variation in their
Portuguese classes, nevertheless their teaching practice shows otherwise. Based on these
results, we conclude that it is necessary to enhance teacher education in Parana state, and by
extension in Brazil, by including linguistic variation and its teaching on the secondary
education curriculum parameters and guidelines.

Keywords: Linguistic Variation. Linguistic Attitudes and Beliefs. Portuguese Language
Teaching. Secondary Education. Parana State.
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1 INTRODUCAO

“‘Os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado'. Vocé
pode estar se perguntando: ‘Mas eu posso falar ‘os livro?’.
Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da
situacdo, vocé corre o risco de ser vitima de preconceito
linguistico. Muita gente diz o que se deve e 0 que ndo se deve
falar e escrever, tomando as regras estabelecidas para a norma
culta como padrédo de correcéo de todas as formas linguisticas.
O falante, portanto, tem de ser capaz de usar a variante
adequada da lingua para cada ocasido.” (AGUIAR et al., 2011,
p. 16)

A epigrafe que dé inicio a introducdo deste trabalho é uma citacdo do primeiro
capitulo do livro didatico intitulado Por uma vida melhor, de autoria de Carolina
Amaral Aguiar et al., e que foi distribuido pelo Ministério da Educacdo (MEC) para
turmas de educacao de jovens e adultos (EJA) em todo o Brasil, em 2012. Na obra, sdo
apresentadas propostas de trabalho para o ensino de Lingua Portuguesa, que levam em
consideracdo as diferencas entre a norma padrdo e as variantes populares, passiveis de
uso em contextos informais de interagdo. Entretanto, na época da distribuicdo do livro,
houve uma repercussdo bastante negativa na midia nacional, que se posicionou
contrariamente a utilizacdo do material didatico no contexto escolar, sob a alegacdo de
que o livro em questdo trazia “erros” gramaticais que poderiam prejudicar o estudante
em relacdo ao uso “correto” da lingua.

Esse episodio do livro didatico chama a atencdo para um fato bastante
significativo: coletivamente, ainda persiste uma concep¢do de ensino de Lingua
Portuguesa atrelada ao dominio das prescri¢des normativas, as quais remetem para um
padrdo linguistico usado pelas classes de maior prestigio social e que rechaga 0 emprego
das variedades populares, independentemente do contexto de interacdo, o que, para além
do preconceito linguistico, provoca o preconceito social. Nos dizeres de Alkmim
(2007):

A ndo aceitacdo da diferenca é responsavel por numerosos e nefastos
preconceitos sociais. A sociedade reage de maneira particularmente
consensual quando se trata de questbes linguisticas. A intolerancia
linguistica € um dos comportamentos sociais mais facilmente
observaveis, seja na midia, nas relagdes cotidianas, nos institucionais
etc. A rejeicdo a certas variedades linguisticas, concretizada na
desqualificacdo de pronuncias, de construcdes gramaticais e de usos
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vocabulares é compartilhada sem maiores conflitos pelos néo
especialistas em linguagem. (ALKMIM, 2007, p. 42)

O desenvolvimento dos estudos linguisticos no Brasil, e de modo particular dos
estudos sociolinguisticos, permitiu que, a partir dos anos 80, tivesse inicio um processo
de reflexdo sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola. Esse processo
influenciou a elaboracdo de documentos oficiais e norteou a producdo de livros
didaticos, como também favoreceu a construcdo de propostas metodoldgicas para o
ensino de lingua materna, o que, sem ddvida, foi um grande avanco.

O processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa na escola deve
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas, de forma que
consiga empregar diferentes variedades linguisticas, adequadas as situacdes de uso, em
vistas a sua insercdo e emancipacdo social. Portanto, é importante que as préaticas
pedagdgicas em torno da lingua possibilitem, paralelamente ao ensino da norma culta, o
trabalho com a diversidade linguistica, isto por que, “[...] a natureza variavel da lingua ¢é
um pressuposto fundamental que orienta e sustenta a observacdo, a descricdo e
interpretacdo do comportamento linguistico.” (CAMACHO, 2006, p. 42)

Diante desse panorama, algumas questdes emergem: qual o tratamento dado a
diversidade linguistica no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa? O
professor de Lingua Portuguesa tem consciéncia da importancia de trabalhar a
diversidade linguistica em suas aulas e o faz de forma eficiente? Quais séo as atitudes
do professor em relacdo aos diferentes usos linguisticos realizados pelos estudantes,
inclusive aqueles usos ndo contemplados na prescri¢do normativa?

Tendo em vista a importancia de aprofundar ainda mais a reflexdo sobre o papel
da escola e do professor de Lingua Portuguesa na formacdo dos estudantes,
considerando os pressupostos teodricos da Sociolinguistica Educacional e considerando
0S questionamentos apresentados anteriormente, propde-se como objetivo geral deste
trabalho investigar como ocorre a abordagem da diversidade e da variagdo linguistica,
no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, em
escolas publicas do Estado do Parané. A partir do objetivo geral proposto, constituem-se
objetivos especificos deste trabalho:

)] identificar como o tema da variacdo linguistica é abordado nos

documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no

Ensino Médio, ou seja, em nivel nacional: os Pardmetros Curriculares
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Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), as Orienta¢des Curriculares para
0 Ensino Médio, e, em nivel estadual, as Diretrizes Curriculares
Estaduais de Lingua Portuguesa para a Educacdo Basica no Estado do
Parana (DCEs);

i) verificar como ocorre o estudo da diversidade linguistica nos livros
didaticos indicados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
para a disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio;

iii)  avaliar a existéncia ou ndo de um paralelo entre o material didatico
adotado e as orientagdes tedrico-metodoldgicas apresentadas pelos
documentos oficiais;

iv) verificar quais sao as atitudes dos professores de Lingua Portuguesa, do
Ensino Médio, da rede publica de educagdo do Estado do Parana, em
relacdo a abordagem da variacdo linguistica no processo de ensino-
aprendizagem e os diferentes usos linguisticos pelos estudantes.

No Estado do Parand, embora as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa (DCEs) orientem para a importancia de considerar, no processo de ensino-
aprendizagem, a variedade linguistica, ha uma caréncia de estudos que investiguem a
relacdo entre variacdo linguistica e ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.
Dessa forma, este trabalho se justifica como uma forma de contribuir para que se reflita
sobre a necessidade da abordagem da diversidade linguistica nas praticas de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, com vistas a formacdo de um sujeito que tenha
consciéncia das possibilidades que a lingua oferece e que consiga se expressar de forma
adequada nas diferentes situacfes comunicativas.

Além disso, este trabalho também pretende contribuir para que, uma vez
identificadas as atitudes dos professores de Lingua Portuguesa em relacdo a abordagem
da variacdo linguistica nas aulas de portugués, outros estudos possam ser realizados no
sentido de propor estratégias metodoldgicas que auxiliem o professor no trabalho com a
variedade linguistica.

Com relacdo aos aspectos relacionados a este estudo sobre a abordagem da
variacdo linguistica no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, no
Ensino Médio, em escolas publicas paranaenses, algumas hipOteses podem ser
levantadas: a) os documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa nao
sdo suficientemente esclarecedores quanto a abordagem da variedade linguistica; b) em

geral, os materiais didaticos propdem atividades que ndo ddo conta de explorar, em
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profundidade, a diversidade linguistica; c) os professores ndo sdo instrumentalizados
para inserir em suas aulas um trabalho continuado que contemple a diversidade
linguistica.

Assim, espera-se, com este trabalho, refletir sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, de modo que possibilite a proficiéncia do aluno em diferentes habilidades:
interpretacdo textual, compreensdo do sentido do texto, pratica de leitura, andlise
linguistica. Dessa forma, entende-se que a abordagem da diversidade linguistica nas
aulas de Lingua Portuguesa é fundamental, de forma que se valorize o conhecimento

linguistico trazido pelo aluno e adquirido por ele nos seus meios sociais.

1.1 ORGANIZACAO DA TESE

Este trabalho estd organizado em seis capitulos. O primeiro capitulo, que
consiste na introducdo, apresenta a justificativa e os objetivos para a realizacdo deste
estudo, bem como as contribuicGes que dele se esperam.

No capitulo dois, sdo apresentadas algumas consideracdes gerais a partir dos
pressupostos tedricos da metodologia da pesquisa cientifica, como também sdo
apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados para a constituicdo dos
corpora da pesquisa.

O capitulo trés, intitulado “Variag¢do linguistica e ensino de Lingua Portuguesa”,
aborda os pressupostos tedricos sobre 0s quais se sustenta este estudo. O capitulo esta
dividido em seis se¢des: na primeira secdo, € apresentado um breve histérico sobre o
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, desde o periodo colonial até a década de 90,
quando se deu a publicacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB
9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais. Em seguida, é realizada uma
discussdo sobre a relacdo norma linguistica e ensino de Lingua Portuguesa, em que sao
apresentados conceitos de norma, segundo a concepcédo de alguns linguistas brasileiros,
tais como Bortoni-Ricardo, Camacho e Castilho, e sua repercussdo no processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Finalizando a discussdo sobre norma, na
terceira secdo, sdo apresentados os trés continua (urbanizacdo, letramento-oralidade e
monitoramento estilistico) propostos por Bortoni-Ricardo. Na quarta secdo, a partir de

uma concepgédo de norma associada a diversidade linguistica, é realizada uma discusséo
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a respeito do ensino de gramatica na escola. A quinta se¢do aborda as contribui¢@es da
sociolinguistica educacional para o ensino de Lingua Portuguesa, no sentido de enfatizar
a importdncia de considerar a variedade linguistica no processo de ensino-
aprendizagem. Encerrando o capitulo trés, a Gltima secdo traz um panorama sobre
crengas e atitudes linguisticas e como esse referencial tedrico contribui para uma
reflexd@o sobre o trabalho com a lingua na escola, a partir das variedades linguisticas. Os
pressupostos tedricos sobre crencas e atitudes linguisticas foram importantes, sobretudo,
para a analise dos questionarios respondidos pelos professores da rede publica estadual
de ensino.

O capitulo quatro, cujo titulo ¢ “A variacdo linguistica nos documentos oficiais
norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil”, tem como principal objetivo
realizar a analise dos documentos oficiais relativos ao ensino de Lingua Portuguesa.
Além da anélise que se propde, o capitulo apresenta algumas discussfes tedricas que
auxiliam na analise dos documentos oficiais. Quanto a sua organizacgdo, o capitulo traz
trés secdes. A primeira secdo apresenta uma discussdo sobre as mudancas ocorridas no
Ensino Médio, com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — lei 9493/96.
Na sequéncia, a segunda se¢do traz a analise dos Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (PCNEM), como também a analise das Orientacbes Curriculares,
publicadas logo apds os PCNEM. A terceira secdo contempla a analise das Diretrizes
Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa para a Educacdo Basica, no Estado do
Parana.

O capitulo cinco, intitulado “A variagdo linguistica no PNLD 2015 tem como
objetivo principal a realizacdo da analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para o Ensino Médio, a
partir de 2015. O referido capitulo se estrutura a partir de quatro segcdes. A primeira
secdo versa sobre o historico do PNLD, desde a sua criagdo, em 1929, até o ano de
2015. J& na segunda secdo, sdo tecidas algumas considera¢fes sobre o Guia do Livro
Didatico. Na terceira se¢do, € apresentada uma avaliacdo sobre as obras aprovadas e
indicadas no PNLD 2015, para o Ensino Medio. Por fim, na quarta sec¢éo, ¢ realizada a
analise das colegdes, a fim de verificar como se da a abordagem da variacdo linguistica
nessas obras.

O capitulo seis versa sobre a analise dos questionarios respondidos pelos
professores da rede publica de ensino do Estado do Parand. A analise,

predominantemente, de abordagem qualitativa, mas também apoiada por dados
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quantitativos, tem como objetivo avaliar as atitudes dos professores que atuam no
ensino em escolas puablicas paranaenses, em relacdo a abordagem da variedade
linguistica no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Finalmente, com base nas analises realizadas nos capitulos quatro, cinco e seis, e
no referencial tedrico que embasa este estudo, sdo apresentadas as principais conclusdes
a que se pode chegar com a realizacdo deste trabalho, que se ocupou de discutir a

abordagem da variacao linguistica no Ensino Médio, em escolas publicas paranaenses.



21

2 METODOLOGIA

Considerando o objetivo geral deste trabalho que é o de investigar o tratamento
dado a diversidade linguistica no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, junto a alunos do Ensino Médio, da rede publica de educacdo, no Estado do
Parana, entende-se que, quanto a seus objetivos, 0 presente estudo segue as orientacoes
metodoldgicas da pesquisa exploratoria.

De acordo com Gil (2008), a pesquisa exploratéria tem como objetivo
possibilitar ao pesquisador desenvolver, esclarecer e modificar ideias, em vistas a
familiaridade com o problema, a fim de tornd-lo mais explicito ou de construir
hipbteses, as quais poderdo ser investigadas em estudos posteriores, proporcionando,
assim, uma visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

Neste trabalho, serdo empregadas duas técnicas para coleta de dados e
desenvolvimento do estudo proposto: a pesquisa bibliografica e o questionario. A
pesquisa bibliografica pode ser entendida como um tipo de investigacdo a partir de
contribuic@es culturais ou cientificas realizadas no passado sobre determinado assunto,
tema ou problema que possa ser estudado. Assim, de acordo com Severino (2007), a
pesquisa bibliografica se desenvolve a partir de fontes constituidas por material ja
elaborado, como livros e artigos cientificos. Esse material se apresenta como um
importante mecanismo utilizado no levantamento de informagfes elementares
relacionadas ao objeto de estudo.

A técnica do questionério, de acordo com Gil (2008), pode ser definida como

[...] técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes
que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspira¢fes, temores, comportamento presente ou passado
etc. (GIL, 2008, p. 121)

Na elaboracdo do questionario, é possivel traduzir os objetivos da pesquisa em
questdes especificas, cujas respostas irdo se constituir em dados que o pesquisador
podera utilizar, por exemplo, para descrever as caracteristicas do grupo pesquisado, e/ou
avaliar e comprovar as hipdteses levantadas durante o planejamento da pesquisa.

Com relagéo ao tipo de abordagem, este estudo, predominantemente, assume
uma abordagem qualitativa, a qual toma como base conhecimentos tedricos e empiricos

que possibilitam atribuir cientificidade a andalise dos dados obtidos durante a
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investigacdo. Dessa forma, nessa abordagem, o principal objetivo consiste em
identificar o significado que os resultados apresentam, a partir da percepcdo de
determinado fendmeno em seu contexto. Com isso, a abordagem qualitativa busca
“identificar ndo sO a aparéncia do fendbmeno como também suas esséncias, procurando
explicar sua origem, relacbes e mudancas, e tentando intuir as consequéncias.”
(OLIVEIRA, 2011, p. 24).

Como esclarece Gil (2008), a utilizacdo da abordagem qualitativa na analise dos
dados permite que as investigacdes relativas ao objeto de estudo sejam aprofundadas, a
partir da valorizagdo do contato direto com o contexto estudado, com a finalidade de
possibilitar generalizacdes sem, no entanto, deixar de observar as individualidades e 0s
maultiplos significados.

A abordagem quantitativa, por sua vez, segundo Rodrigues e Limena (2006),

caracteriza-se pela

[...] quantificacdo, andlise e interpretacdo de dados obtidos mediante
pesquisa, ou seja, o enfoque da pesquisa esta voltado para analise e a
interpretagdo dos resultados, utilizando-se da estatistica. Portanto,
empregam-se recursos e técnicas estatisticas, como porcentagem,
média, moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlagdo,
analise de regressdo etc. Também sdo utilizados programas de
computador capazes de quantificar e representar graficamente os
dados. (RODRIGUES; LIMENA, 2006, p. 89)

Numa abordagem quantitativa, o objetivo consiste em buscar a validacdo das
hipbteses, por meio da analise de um grande nimero de amostras estruturadas. As
variaveis determinadas previamente na pesquisa sdo mensuradas e apresentadas
numericamente, 0o que permite a generalizacdo e a quantificacdo dos resultados que
serdo utilizados pelo pesquisador em sua analise. Nessa abordagem, sdo empregados
métodos quantitativos para analise dos dados, como, por exemplo, 0 modelo estatistico.

Embora, neste trabalho, a interpretacio dos resultados ocorra,
predominantemente, a partir de uma abordagem qualitativa, essa interpretacdo ancora-
se, também, numa abordagem quantitativa, sobretudo quando da anédlise dos dados
obtidos por meio do questionario respondido pelos professores da rede publica de
educacdo, do Estado do Parana, pois, de acordo com Demo (2002), “[...] s6 tem a
ganhar a avaliagdo qualitativa que souber se cercar inteligentemente de base empirica,
mesmo porque qualidade ndo é a contradicdo I6gica da quantidade, mas a face contréaria
da mesma moeda” (DEMO, 2002, p.35).
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Assim, a utilizacdo das duas abordagens (qualitativa e quantitativa), para a
analise dos questionarios, apresentou-se, neste trabalho, como uma alternativa eficaz
para uma melhor discussdo e analise dos resultados obtidos, visto que tais abordagens
ndo devem ser tomadas dicotdmicas, mas complementares entre si. Dessa forma, 0s
graficos e as tabelas apresentados auxiliardo na interpretacdo das atitudes dos
professores em relacdo a abordagem da variacdo linguistica no processo de ensino-

aprendizagem de Lingua Portuguesa.

2.1 CONSTITUICAO DOS CORPORA DE PESQUISA

Para desenvolvimento do tema proposto, foram realizadas analises de trés
corpora, constituidos pelos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa indicados para o
Ensino Médio, no Guia do Livro Didatico e pelos questionarios respondidos pelos

professores da rede publica de ensino do Estado do Parana.

2.1.1 Os Documentos Oficiais

A andlise dos documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil procurou investigar como a variacdo linguistica é abordada nesses
documentos. Na andlise, foram considerados trés documentos: os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio e as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa, do Estado do
Parana.

Embora o presente estudo tenha como referéncia o Estado do Parana, optou-se
por incluir na analise os PCNEM, por serem documentos de abrangéncia nacional e
porque, até o ano de 2008, o Parana também assumia os PCNEM como documento
norteador do ensino no Estado. A opcdo de também incluir na analise as Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio deu-se pelo fato de que tal documento consiste numa
espécie de “continuacao” dos PCNEM, os quais, aparentemente, apresentam uma
natureza excessivamente tedrica, o que sera possivel ser comprovado na andlise. Dessa
forma, as OrientacGes contemplam, basicamente, encaminhamentos metodologicos,
com relacdo ao trabalho a ser realizado pelos professores na sala de aula, ou seja, tal

documento promove a didatizacdo dos conteldos a serem trabalhados. Assim,
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considerou-se importante analisar as Orientagdes, a fim de verificar se a variagdo
linguistica é abordada entre esses contetidos e como se dé tal abordagem.

Como no Estado do Parana o processo de ensino e aprendizagem das disciplinas
que integram a educacdo béasica € norteado pelas Diretrizes Curriculares da Educacéao
Bésica (DCEs), optou-se pela andlise do referido documento oficial, a fim de
compreender os fundamentos do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, bem
como identificar e avaliar o tratamento dado a insercdo da diversidade linguistica nos
encaminhamentos tedrico-metodologicos propostos no documento. Para a analise dos
documentos oficiais, foram empregadas a abordagem qualitativa e a técnica da pesquisa

bibliogréafica.

2.1.2 Os Livros Didaticos Indicados no PNLD 2015

No Estado do Parand, os professores da rede publica, juntamente com a equipe
pedagdgica da escola, escolnem o material didatico que sera utilizado no
estabelecimento de ensino, o que também ocorre em outros Estados da Federagdo, uma
vez que esta é a metodologia empregada no PNLD.

Dessa forma, no Parana, ha uma diversidade de livros didaticos sendo utilizados
pelos professores de portugués em suas aulas. Ante esse panorama, nesta tese, foram
analisadas todas as colecdes indicadas no Guia do Livro Didatico, do PNLD 2015, para
a disciplina de Lingua Portuguesa, para o Ensino Médio, da rede publica de ensino, o
que totaliza 10 cole¢des. Cada colecdo compreende trés volumes. Em nove delas, cada
um desses volumes corresponde a uma série do Ensino Médio. Apenas em uma cole¢édo
ndo ocorre essa divisdo, pois cada volume corresponde as areas de estudo (Gramatica,
Producdo Textual e Literatura).

A andlise desses materiais didaticos foi encaminhada com a finalidade de
verificar como ocorre a abordagem sobre a diversidade linguistica, tanto na parte tedrica
dos conteddos, como nas atividades propostas para as aulas de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio.

Também com relacdo aos livros didaticos, foi empregada a abordagem
qualitativa para a realizagdo da anélise e a técnica empregada foi a do questionério.
Dessa forma, a analise dos livros didaticos foi realizada a partir de um roteiro composto

por cinco perguntas abertas, adaptado de Lima (2014):
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1- A variagdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma
pontual, isolada?

2- No caso de abordar a variacdo linguistica na obra, tal abordagem
privilegia um tipo de variagdo? Qual?

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, a0 mesmo
tempo, é acessivel ao aluno?

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes
linguisticas abordadas, em situagdes reais de uso?

5- Os fendbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB?

A opcao de utilizar um roteiro visa a intencdo de realizar a analise de forma mais
sistematizada, a fim de possibilitar a analise dos mesmos aspectos em todas as coleces.

Em sua pesquisa, Lima (2014) analisou um livro didatico de Lingua Portuguesa
para estudantes da sexta série do Ensino Fundamental, e um livro destinado a estudantes
do Ensino Médio, do mesmo autor, com uma diferenca de 11 anos entre uma edicao e
outra. O objetivo do autor era verificar a abordagem da variagdo linguistica nas duas
edicOes dos dois livros. Para realizar sua andlise, Lima propds um roteiro com quatro
questdes: A variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,
isolada? A terminologia utilizada pelo autor se adéqua aos padrdes cientificos ao
mesmo tempo que é acessivel ao aluno? Ha a utilizacdo de géneros textuais que sejam
representativos das variantes linguisticas abordadas, em situagdes reais de uso? Os
fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica do PB?. Antes,
porém, de realizar a analise, o autor apresenta suas motivacdes para a elaboracdo das
questdes do roteiro.

A primeira questdo surgiu, segundo o autor, a partir de uma constatacdo
observada em outros trabalhos que analisaram livros didaticos. Nesses trabalhos,
esclarece o autor, os pesquisadores analisavam se os livros abordavam ou ndo a variagdo
linguistica, sem, contudo, a preocupacao de verificar se essa abordagem era recorrente
nas obras.

A segunda questédo surgiu da preocupacao do autor em verificar se havia excesso
de terminologia cientifica nas obras, de forma que isso pudesse causar dificuldade para
0 entendimento dos estudantes.

A terceira questdo toma como base uma exigéncia do PNLD, a utilizacdo de

géneros textuais diferentes. No entanto, segundo o autor, em alguns trabalhos
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anteriormente realizados por outros pesquisadores, a preocupagdo estava relacionada
especificamente a questdo género textual. Além disso, muitos dos géneros trabalhados
nos livros didaticos ndo representam fielmente a variedade linguistica que se pretende
abordar.

A Ultima questdo do roteiro proposto por Lima (2014) relaciona-se ao portugués
brasileiro. Embora 0 PNLD oriente para que as colecbes considerem o portugués
contemporaneo, muitos livros didaticos ainda tomam como base o0s parametros
gramaticais do portugués europeu, no processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

No roteiro utilizado para a analise dos livros didaticos, neste trabalho, foram
consideradas todas as questdes propostas por Lima (2014) e, além disso, foi incluida
mais uma questdo: “No caso de abordar a variacdo linguistica na obra, tal abordagem
privilegia um tipo de variagdo? Qual?”, com o objetivo de verificar, durante a analise, se
havia a predominancia de algum tipo de variacdo na abordagem realizada nos livros

didaticos.

2.1.3 O Questionario

Para verificar se e como a diversidade linguistica é abordada nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, foi realizada uma consulta aos professores da rede publica
de ensino do Estado do Parand, por meio de questionario, no formato de formulario
eletronico. A coleta dos dados foi realizada por meio de amostragem, tendo como ponto
de referéncia as cidades-sede dos Nucleos Regionais de Educacdo no Estado, que
compreendem 0s municipios de Apucarana, Assis Chateaubriand, Campo Mourdo,
Cascavel, Cianorte, Cornélio Procopio, Curitiba, Dois Vizinhos, Foz do Iguagu,
Francisco Beltrdo, Goioeré, Guarapuava, Ibaiti, Irati, Ivaipord, Jacarezinho, Laranjeiras
do Sul, Loanda, Londrina, Maringa, Paranagua, Paranavai, Pato Branco, Pitanga, Ponta
Grossa, Telémaco Borba, Toledo, Umuarama, Unido da Vitoria e Wenceslau Braz.

Considerando a intengdo de atingir professores de todo o Estado do Parand, o
questionario foi enviado aos professores, via formulario eletronico do Google Docs.
Dada a impossibilidade de contato direto com os professores, optou-se por realizar o
envio do formulario por meio dos coordenadores da area de Lingua Portuguesa, dos
Nucleos Regionais de Educacdo. Antes das questbes, no préoprio formulério, os

informantes receberam uma mensagem explicando os objetivos da pesquisa, garantindo
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0 anonimato dos participantes e solicitando sua autorizagdo para a utilizacdo das

respostas na realizacdo do presente estudo.

2.1.3.1 As questbes

O questionario encaminhado aos professores da rede pubica de ensino do Estado
do Parana constitui-se de 12 questdes, sendo dez fechadas e duas abertas. Na elaboracéo
das questbes, foram considerados 0s pressupostos tedricos de crencas e atitudes
linguisticas e sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem. Isto porque, a partir
da aplicacdo do questionario, o objetivo era identificar as atitudes dos professores em
relacdo a variedade linguistica e sua abordagem no processo de ensino.

Uma vez concluida a elaboragdo das questdes, o questionario foi enviado a um
grupo de doze professores, com a finalidade de testar a viabilidade do referido
questionario. Esses professores também avaliaram o nivel de complexidade e
inteligibilidade das questdes. A partir da avaliacdo e sugestdes dos professores, foram
realizadas algumas alteracBes no questionario e, em seguida, esse questionario foi
aplicado aos professores, por meio de formato eletrbnico. A seguir, seré apresentado o

questionario enviado aos professores da rede publica de ensino do Estado do Parana:

Questionario aos professores de Lingua Portuguesa da rede publica estadual

Caro(a) professor(a), gostariamos de que respondesse a este questiondrio. Ao respondé-lo, vocé
estara contribuindo com nossa pesquisa de doutorado sobre o ensino de Lingua Portuguesa em
escolas publicas paranaenses. O questiondrio em questdo ndo possui qualquer identificacao,
garantindo, assim, o anonimato de todos que o responderem. Caso responda ao questionario,
entendemos que sua participacdo se da de forma livre e espontanea e que vocé autoriza a
utilizacdo das respostas em nosso estudo.

1- Escolha o Nucleo Regional de Educagdo ao qual estd vinculado(a)

( ) Apucarana ( ) Goioeré ( ) Paranagud

() Assis Chateaubriand ( ) Guarapuava ( ) Paranavai

( ) Campo Mourdo () Ibaiti ( ) Pato Branco

() Cascavel () Irati () Pitanga

( ) Cianorte () lvaipora ( ) Ponta Grossa

() Cornélio Procdépio ( ) Jacarezinho ( ) Telémaco Borba
() Curitiba ( ) Laranjeiras do Sul () Toledo

( ) Dois Vizinhos ( ) Loanda ( ) Umuarama

() Foz do Iguagu ( ) Londrina ( ) Unido da Vitoria
() Francisco Beltrdo ( ) Maringa ( ) Wenceslau Braz

2- Professor(a), sua formagdo em nivel superior (graduagdo) aconteceu em instituicdo:
( ) Publica ( ) Particular
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3- H4 quantos anos atua como professor(a) de Lingua Portuguesa?

() Menos de 05 anos

( )05a10anos

( )10a20anos

() Mais de 20 anos

4- E professor (a) de Lingua Portuguesa do Ensino:

() Fundamental

() Médio

5- Professor(a), na sua opinido, qual(is) o(s) objetivo(s) do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio?

6- Quais sdo os conteldos que, na sua opinido, ndo podem faltar nas aulas de Lingua Portuguesa,
no Ensino Médio?

7- Ha professores que consideram importante levar para a sala de aula textos produzidos no
dialeto caipira. Vocé concorda?

() Sim, porgue € um caso de regionalismo.

() Sim, porque exemplifica a diversidade linguistica existente no Brasil.

() N&o, porque se trata de uma linguagem que ndo esta de acordo com as regras da gramatica
normativa.

() N3o, porque esse dialeto é uma linguagem utilizada por pessoas ndo escolarizadas.

8- Vocé considera que o professor da disciplina Lingua Portuguesa deva trabalhar exclusivamente
com a norma culta?

() Sim, porque o aluno deve aprender a ler e a escrever corretamente.

() Sim, porque a norma culta € a norma de prestigio socialmente aceita.

() Ndo, porque ha diferentes usos linguisticos.

9- Professor(a), numa aula sobre o objeto direito, surge o seguinte enunciado: “la trazer o livro,
mas esqueci ele em casa”, qual sua atitude?

() Corrigir o aluno porque se trata de um uso que contraria as regras da gramatica normativa e
sobre o objeto direto.

() Corrigir o aluno porque ele deve falar e escrever corretamente.

() lgnorar o fato por tratar-se de uma situacdo de fala.

() Abordar o fato como um caso de variacao linguistica.

10- Na sua opinido, ha outras formas de realizagdo do objeto direto, além daquelas previstas na
gramatica normativa, que devam, necessariamente, ser abordadas nas aulas de Lingua
Portuguesa?

()Sim

( ) Nao

11- Durante as aulas, quando seu aluno participa de atividades envolvendo a pratica da oralidade,
vocé procura corrigi-lo quando ele ndo utiliza a norma culta?

() Sim, porgue o estudante precisa aprender a falar e a escrever corretamente.

() Sim, porque a situacdo da sala de aula é formal e o aluno deve saber adequar sua fala ao
contexto de interagdo.

() N3o, porque o professor deve respeitar o contexto do estudante.

() N3o, porque a correc¢do vai inibir o aprendizado do estudante.

12- Professor, na sua opinido, ao concluir o Ensino Médio, o aluno, de fato, pode ser considerado
proficiente em sua lingua materna? Por qué?

() Sim, porque o aluno tem dominio da norma culta.

( )Sim, porque o aluno tem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as diferentes
situacdes de interacdo.

() N&o, porque o aluno ndo tem dominio da norma culta.

() N&o, porque o aluno ndo tem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as
diferentes situacGes de interacao.
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As questbes elaboradas foram distribuidas em trés grupos. No primeiro grupo
foram reunidas as questfes que tinham como objetivo tracar o perfil dos professores
informantes (questdes 1, 2, 3 e 4). Nessas questdes, foi observado o Nucleo Regional de
Educacdo a que o professor estava vinculado, se a formacdo do professor se deu em
instituicdo de ensino superior publica ou particular, 0 tempo de magistério e se o
professor atuava no Ensino Fundamental e Médio.

No segundo grupo, foram reunidas as questdes cujo objetivo era verificar se 0s
professores apresentavam conhecimentos gerais sobre variacao linguistica (questdes 5, 6
e 7), uma vez que os documentos oficiais abordam o tema da variedade linguistica.
Nesse caso, essas questdes procuraram identificar, sobretudo, a ressonancia ou ndo do
discurso dos documentos oficiais no discurso do professor.

O terceiro grupo reuniu as questdes que pretendiam identificar as atitudes dos
professores em relacdo a variedade linguistica (questdes 8, 9, 10, 11 e 12), a partir de
situacbes concretas, como, por exemplo, a realizacdo do objeto direto pelo pronome
“ele”, sem preposi¢do, 0o que ndo ¢ previsto nas gramaticas normativas. Além disso, as
questBes também procuraram verificar as atitudes dos professores em rela¢do ao uso ou

ndo da norma culta por parte dos estudantes.

2.1.3.2 O perfil dos informantes

Participaram da pesquisa um total de 207 professores, dentre os quais 76 eram
do Ensino Fundamental. Como esta pesquisa tem como foco os professores do Ensino
Meédio, os informantes do Ensino Fundamental foram excluidos. Com isso, houve um
total de 131 professores do Ensino Médio, cujas respostas ao questionario foram
consideradas na tabulacéo dos dados.

Embora o questionario tenha sido enviado a todos os Nucleos Regionais de
Educagdo do Estado do Parand, ndo houve representatividade de todos os Nucleos.
Além disso, também ndo houve uniformidade no nimero de informantes por Nucleo,

como demonstra o grafico a seguir:
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Gréafico 1 — NUumero de informantes por Nucleo Regional de Educacéo
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Como se verifica no gréafico, o maior nimero de professores participantes da
pesquisa ocorreu no Nucleo Regional de Educacdo do municipio de Maringd, com 16
informantes. Em segundo lugar, destaca-se o Ndcleo de Paranavai, com 10 informantes.
Nos Nucleos de Francisco Beltrdo, Ibaiti, Irati, Londrina, Toledo e Wenceslau Braz,
nenhum professor participou da pesquisa. Quando do envio do questionario, esperava-se
um numero maior de respostas por Nucleo, o que, efetivamente, ndo ocorreu. Isto
porgue, como o questionario foi encaminhado em formato de formulario eletrénico, via
correio eletronico, € possivel que nem todos os professores dos respectivos Nucleos
Regionais de Educacéo tiveram acesso ao formulario.® No entanto, o relativo nimero
reduzido de informantes em alguns Nucleos, como foi o caso de Pitanga, Ponta Grossa,

Telémaco Borba e Unido da Vitdria, ndo inviabilizou a realizacdo da anélise dos dados,

10 questionario foi enviado aos professores em seus e-mails institucionais. Segundo os coordenadores da
area de Lingua Portuguesa dos Nucleos Regionais de Educagdo, nem todos os professores tém o habito de
acessar esses e-mails institucionais, o que pode ter contribuido para que houvesse um nimero menor de
informantes por Nucleo.
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uma vez que tal andlise ocorreu a partir de uma abordagem, predominantemente,
qualitativa. Nesse caso, os dados quantitativos foram empregados para auxiliar na
discussdo a respeito das atitudes dos professores quanto a abordagem da diversidade
linguistica no processo de ensino-aprendizagem, sem a intencdo de estabelecer uma
hierarquia entre esses dados.

Os professores participantes da pesquisa também foram agrupados segundo o
local de sua formacéo académica, ou seja, se foram graduados em instituicdes de ensino

publicas ou particulares, conforme se verifica no gréafico a seguir:

Gréfico 2 — Instituicdo de formacdo do professor: publica ou particular

Instituicdo de formacéao do professor: publica ou particular
80
70
60
50
40
30
20

10

Publica Particular

Dentre os professores participantes, 0 maior nimero de informantes ocorreu
entre os professores cuja formacdo (graduagdo) se deu em instituicdes de ensino
superior publicas, o que corresponde a 74 informantes. O nimero de professores
graduados em instituicGes particulares corresponde a 57 informantes. Essa distingdo em
relagdo a instituicdo de formacéo dos professores foi considerada, inclusive, para a
analise dos dados realizada neste trabalho.
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Ainda com relacdo ao perfil dos informantes, os professores foram classificados
considerando o tempo de magistério na rede pablica estadual, conforme apresentado no

grafico a seqguir:

Gréafico 3 — Tempo de magistério
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Como ¢ possivel verificar no gréfico, considerando o tempo de exercicio do
magistério, os informantes foram distribuidos em quatro categorias: docentes com
menos de cinco anos, docentes entre 05 e 10 anos de magistério, docentes entre 10 e 20
anos e docentes com mais de 20 anos de magistério. Dentre os participantes da
pesquisa, 0 maior numero de informantes ocorreu entre os professores com mais tempo
de magistério, ou seja, com 10 anos ou mais de 20 anos de magistério. A identificacdo
do tempo de magistério dos professores foi importante ndo sé para determinar o perfil
dos informantes, mas também constituiu-se numa informacdo a ser considerada na

analise dos resultados.



33

Assim, considerando as informac@es apresentadas, chegou-se ao perfil dos 131
informantes, que foram considerados na realizacdo da andlise. Esses informantes sdo
professores da rede publica de ensino, em maior nimero, graduados em institui¢des de
ensino superior publicas. Tais professores sdo vinculados aos Nucleos Regionais de
Educacdo de diferentes regides do Estado do Parana, e enquadram-se em quatro

categorias, em relacdo ao tempo de exercicio do magistério.

2.1.3.3 As ferramentas para coleta e tabulacdo dos dados e apresentacéo dos resultados

Como ja informado, os questionarios foram enviados aos professores da rede
publica de ensino do Estado do Parand, via correio eletrdnico, por meio dos
coordenadores da area de Lingua Portuguesa dos Nucleos Regionais de Educacdo. Para
facilitar o envio dos questionarios e também as respostas dos professores, optou-se pela
utilizacdo do formulario eletrénico do Google Docs.?

Assim, os professores receberam em seus correios eletronicos institucionais um
link contendo o questionario a ser respondido. Ap6s o professor responder todas as
questdes, as respostas foram enviadas para um arquivo on line, em formato de planilha
do Excel e passaram a constituir um banco de dados.

O formuléario on line ficou disponivel para receber as respostas dos professores
no periodo de maio a novembro de 2016. Durante esse periodo, houve reiterados
contatos deste pesquisador com os coordenadores da area de Lingua Portuguesa dos
Nucleos Regionais de Educacdo, a fim de que o maior nimero possivel de professores
respondesse ao questionario. Uma vez encerrado o periodo para que os professores
respondessem ao questionario, foi realizada a tabulagcdo dos dados por meio de planilha
do Excel.

Ap0s a tabulacdo dos dados, foram confeccionados graficos e tabelas por meio
do Excel, com a finalidade de apresentar os resultados de forma mais objetiva e

subsidiar a realizacdo da analise desses resultados.

2.0 Google Docs é uma das ferramentas da Web localizada dentro do pacote Google Drive que apresenta
grande potencial para suportar o processo de ensino e aprendizagem colaborativa. Especificamente, a
funcdo do Google Docs esta relacionada a produgdo de documentos de textos, planilha de calculos, uma
apresentagdo ou formularios para coleta de dados. Por funcionar via internet é possivel ter os
colaboradores em pontos distantes, contribuindo de igual modo para o produto final.
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2.1.3.4 A definicéo das variaveis e analise dos resultados

A partir da tabulacdo dos dados e da confec¢do dos graficos foi realizada a
andlise dos resultados obtidos, a qual considerou, em principio, as questdes 5 a 12, isto
porque as questdes 1 a 4 tinham o objetivo de auxiliar na identificacdo do perfil dos
informantes.

Para as questdes 5 e 6 ndo foram elaborados graficos ou tabelas, por serem
questdes abertas. Nesse caso, a analise considerou as respostas textuais produzidas pelos
professores/informantes, a partir de uma abordagem qualitativa. Durante a discussao
sobre as questbes 5 e 6, foram utilizadas algumas respostas produzidas pelos
informantes, a titulo de exemplificacao.

A andlise das questBes 7 a 12 foi realizada a partir dos dados sistematizados,
num primeiro momento, em forma de graficos. Nesse momento da analise, o objetivo
era fazer uma apresentacdo geral dos resultados obtidos e, com base nisso, realizar uma
discussdo ampla sobre as atitudes dos professores em relacdo a abordagem da variedade
linguistica no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, inclusive, estabelecendo relagdes com o referencial tedrico utilizado neste
estudo, como também outras analises realizadas.

Num segundo momento, a andlise foi conduzida considerando-se duas variaveis:
instituicdo em que o professor cursou sua graduacgdo (publica ou particular) e tempo de
exercicio do magistério. Com relacdo a segunda varidvel, foram considerados quatro
grupos: 1- professores com menos de 5 anos de magistério; 2- professores com até 10
anos de magistério; 3- professores com até 20 anos de magistério; e professores com
mais de 20 anos de magistério, como ja demonstrado no gréfico 3.

A opgdo de encaminhar a andlise a partir das duas varidveis mencionadas
ocorreu com o intuito de verificar se havia diferencas significativas nas respostas dos
professores, considerando-se isoladamente cada uma dessas variaveis, o0 que é possivel
verificar no capitulo 6, nas sessdes 6.1 e 6.2. Dessa forma, as questdes 7 a 12 foram
analisadas considerando as varidveis instituicdo em que o professor cursou sua
graduacdo (publica ou particular) e tempo de exercicio do magistério. Nessa anélise, por
questdes metodoldgicas, optou-se pela apresentacdo dos resultados em forma de tabelas.

Durante a analise, foi realizado um “cruzamento” dos dados, considerando as
duas variaveis juntas. No entanto, esse cruzamento ndo se mostrou relevante para a

discusséo, tendo em vista 0s objetivos deste estudo, uma vez que os resultados obtidos
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no cruzamento ndo apresentaram diferencas significativas em relacdo aos resultados
obtidos na analise isolada dessas variaveis. Por esta razdo, esses resultados ndo foram

incluidos neste trabalho.
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3 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

3.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

No periodo colonial, a Lingua Portuguesa ndo fazia parte do curriculo escolar,
nem mesmo era a lingua utilizada para comunicacgéo entre os habitantes da colénia. De
acordo com Freire (2010), quando do inicio da coloniza¢do no século XVI, a lingua
mais difundida no Brasil, sobretudo na costa brasileira, era o tupinambd, usado nas
relacBes entre os portugueses e os indios, bem como pelos religiosos envolvidos na

catequizacdo dos indios. Nos dizeres de Mira Mateus (2003):

O inicio da colonizagdo do Brasil pds em contacto o portugués
europeu do século XVI com a lingua falada pelos habitantes da terra
recém-descoberta. Na altura, os indios eram em nUmero muito
superior aos portugueses que, durante largos anos, se viram obrigados
a aprender a nova lingua.

[..]

A missionacdo dos jesuitas reforcou a necessidade de aprendizagem
da lingua dos indios falada ao longo do litoral — uma das chamadas
‘linguas gerais’ —, utilizada pelos catequizados simultaneamente com
o0 portugués. (MIRA MATEUS, 2003, p.87)

A medida que aumentavam as conquistas portuguesas, os povos indigenas
sofreram um processo de “descultura¢do”, pois eram reunidos em novos grupos sem que
houvesse distingdo de tribos, o que contribuiu para que as nac¢6es indigenas perdessem
suas especificidades culturais e linguisticas. Constituiu-se, dessa forma, o tapuio, ou
indio genérico que, posteriormente, seria o falante de uma lingua genérica, o Nheengatu,
lingua geral da Amazonia, da familia tupi-guarani. A partir do século XVII, essa lingua
passou a ser chamada de Lingua Geral, que predominou no Brasil até o advento da
chamada “Reforma Pombalina”, convivendo com o Portugués e o Latim.

A Carta Régia, do Marqués de Pombal, de 12 de setembro de 1757, marcou o
nascimento oficial da Lingua Portuguesa no Brasil, uma vez que instituiu a
obrigatoriedade do uso e do ensino da Lingua Portuguesa em todas as col6nias
portuguesas e proibia o uso das linguas indigenas. Com isso, criou-se a ilusdo de que o
portugués era a unica lingua falada no Brasil, que passava do bilinguismo ao
monolinguismo. Com a obrigatoriedade do ensino de portugués, lingua oficial do

Estado-nacdo, a Reforma Pombalina contribuiu para que surgisse uma nova disciplina
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no curriculo: gramatica portuguesa, que passou a ser ensinada paralelamente ao ensino
da gramatica latina, até entdo vigente.

A vinda da Familia Real para o Brasil (1808), com sua instalacdo no Rio de
Janeiro, de acordo com Noll (2008), foi um evento decisivo na histéria da Lingua
Portuguesa no Brasil, pois marcou o inicio da imprensa, com a criacdo da Gazeta do Rio

de Janeiro, primeiro jornal brasileiro.

com as mudancas ocorridas no inicio do século XIX, o portugués
brasileiro se manifestou definitivamente na lingua escrita. Esse fato
teve como consequéncia uma primeira regularizacdo da lingua que, até
14, tinha dependido quase s6 da fala e do uso escrito de poucos
instruidos. (NOLL, 2008, p. 273).

Também foi fundada a Biblioteca Nacional e, a partir de 1827, foram criadas
instituicdes de ensino publico oficial, o que, de certa forma, possibilitou uma espécie de
unidade da Lingua Portuguesa no Brasil, sobretudo, em torno da escrita. Dessa forma,
no século XIX, desenvolveu-se, gradativamente, o sistema de ensino, que,
anteriormente, era administrado pelos jesuitas e, depois, foi substituido pelas aulas-
régias, na Reforma Pombalina. Nesse periodo, comecaram a surgir as primeiras
gramaticas brasileiras, escritas por professores com o objetivo de as utilizarem em suas
aulas, junto aos seus alunos.

Em 1826, logo apds a independéncia do Brasil, uma acdo do Parlamento
determinou que os diplomas dos médicos do Brasil deveriam ser lavrados utilizando a
variante brasileira do portugués. Com isso, por meio da lingua, buscou-se estabelecer
um sentimento de identidade nacional, ou seja, “a lingua do colonizador transformou-se
na lingua do colonizado, pois uma Lei estabeleceu que os professores deveriam ensinar
a ler e a escrever utilizando a Gramatica da Lingua Nacional [...]” (LORENSET, 2014,
p. 156).

Com a criacdo do Colégio Pedro 1, na cidade do Rio de Janeiro, em 1837, de
acordo com Soares (2004), o estudo da Lingua Portuguesa na escola deveria se dar a
partir de trés disciplinas: gramatica, retdrica e poética, o que, de certa forma, perdurou
até as quatro primeiras décadas do século XX. Dessa forma, durante muito tempo, o
Colégio foi modelo para o ensino secundério brasileiro, uma vez que muitos de seus

professores foram autores de gramaticas e manuais de retdrica, 0s quais eram destinados
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ao publico atendido no colégio, uma minoria elitizada constituida pelos filhos das
familias renomadas do Rio de Janeiro.

Ainda no periodo do Império, um fato importante para o ensino de Lingua
Portuguesa, segundo Soares (2004), foi a criacdo do cargo de “professor de portugués”,
em 1871, por decreto imperial. No entanto, ante a inexisténcia de cursos para a
formacgdo de professores, quem passou a ocupar esses cargos foram intelectuais das
elites sociais da época.

Com a proclamacdo da Republica em 1889, houve um desenvolvimento das
instituicGes de ensino, em virtude das praticas politicas em torno de um nacionalismo
republicano. Com isso, “as escolas passaram a elaboracdo consciente de um saber sobre
a lingua, sobre as coisas do Brasil, sobre projetos de ensino, dicionarios, gramaticas,
antologias. Esse foi um momento que marcou a autoria brasileira das gramaticas.”
(LORENSET, 2014, p. 157). Embora o periodo republicano tenha contribuido para a
definicdo do Portugués como disciplina curricular no ensino secundarista, o ensino de
Lingua Portuguesa ainda se embasava na gramatica, na poética e na retorica.

Ja no século XX, com a chegada de Getulio Vargas ao poder, destaca-se a
criacdo do Ministério da Educacdo, em 1930, o que contribuiu para a consolidacdo dos
programas oficiais e das disciplinas. Nesse sentido, uma importante acdo foi a chamada
“Reforma Francisco Campos™, em 1932, a qual definiu, em nivel nacional, a
modernizacdo do ensino secundario brasileiro, de acordo com Dallabrida (2009), a
partir de uma série de medidas, como, por exemplo, 0 aumento em dois o periodo de
duracdo do curso, o curriculo organizado em séries, a divisdo em dois ciclos (um
fundamental e o outro complementar), a obrigatoriedade da frequéncia dos estudantes as
aulas e a adocdo de um rigoroso sistema de avaliacdo. Além disso, nesse periodo, o
ensino de Lingua Portuguesa torna-se obrigatorio nas cinco séries do ciclo fundamental.

Com o regime autoritario de Getdlio Vargas, o Estado Novo (1935-1945), as
reformas do ensino secundarista e, consequentemente, 0 ensino de Lingua Portuguesa
sofreram a influéncia do movimento que defendia um nacionalismo exagerado, que se
difundia, nesse periodo, por meio das politicas do governo Vargas. Dentre elas, estava a
construcdo de uma politica linguistica que se opunha as linguas dos emigrantes que se

estabeleceram no Brasil, no final do século XIX. Dessa forma, criou-se o chamado

3 A “Reforma Francisco Campos” recebeu o nome do propositor da lei que ensejou o Decreto n® 21.241,
de 04 de abril de 1932, relativa & composicdo e organizacdo dos cursos secundaristas e superiores no
Brasil.
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“crime idiomatico”, que obrigava a utilizagdo do Portugués e rechagava a utilizacao de
qualquer outra lingua, inclusive a dos imigrantes. Com essa medida, o Estado regulava a
lingua que deveria ser falada e como deveria ser falada, visando a uma padronizagéo da
pronuncia da Lingua Portuguesa no Brasil e, consequentemente, ao silenciamento dos
estrangeirismos, materializados pelas linguas dos imigrantes (ORLANDI, 2009).

Outro momento importante que influenciou o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil foi a Reforma Capanema, que ocorreu no periodo de 1942 a 1946, e que foi
instituida por meio de Leis Organicas (Lei Organica do Ensino Industrial — Decreto-lei
4.073 de 30/01/42; Lei Organica do Ensino Secundario — Decreto-lei 4.244 de 09/04/42;
Lei Organica do Ensino Comercial — Decreto-lei 6.141 de 28/12/43)* envolvendo o
ensino secundario, industrial, comercial, agricola, normal e primario. Nesse periodo,
conforme Romanelli (2005), os poucos estudantes que concluiam o ensino
profissionalizante somente poderiam ingressar em um curso superior relativo a mesma
profissdo que tinham cursado no nivel anterior. No entanto, os egressos do curso
secundério, destinado, sobretudo, aos adolescentes das classes sociais favorecidas,
tinham maior acesso ao ensino superior.

Assim, de acordo com a autora, os estudantes de classes menos favorecidas,
dificilmente, passavam da educacao profissionalizante, constituindo-se, dessa forma, em
mao de obra necesséria para alimentar a industria, que, na época, estava em pleno
desenvolvimento no pais. Aos estudantes-egressos do curso secundario, oriundos das
classes mais abastadas, era garantido o acesso ao ensino superior, reforcando uma
ideologia ja difundida por Francisco Campos: “a finalidade exclusiva do ensino
secundario deve ser a formacdo do homem para todos os grandes setores da vida
nacional” (ROMANELLLI, 2005, p. 135). Ou seja, 0 curso secundario foi assim definido
para formar os dirigentes da nacdo, por isso frequentado majoritariamente pelos filhos
das classes socialmente prestigiadas.

A Reforma Capanema também afetou o ensino de Lingua Portuguesa, pois,

segundo Lorenset (2014),

impds ao pais inteiro, em programas oficiais, uma lingua uniforme e
estavel, com visdo mitificadora das instituicdes nacionais e culto as
autoridades. Em nome da lingua nacional, a ditadura getulista exerceu
forte repressdo linguistica: o poder central legislou sobre lingua e
identidade, lingua e Estado. (LORENSET, 2014, p. 158).

4Conforme ROMANELLI, 2005, p. 154.
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Dessa forma, consolida-se o0 poder controlador do Estado sobre a lingua em
nome de um nacionalismo exacerbado, amplamente incentivado durante o governo
Vargas, e que se manifesta, inclusive, na preferéncia pelo uso da expressdo “Lingua
Nacional”, em lugar de Lingua Portuguesa.

Na decada de 50, do século XX, houve significativas transformacdes sociais e
culturais no Brasil, que resultaram, entre outras, na maior possibilidade de acesso a
escola. Essas transformacdes motivaram mudancas no sistema de ensino em geral, como
também, por conseguinte, no ensino de Lingua Portuguesa, conforme explica Soares
(2004):

E a partir dos anos 1950 que comegca a ocorrer uma real modificacio
no conteudo da disciplina portugués. E isso se d& por uma progressiva
transformacdo das condi¢Bes sociais e culturais e, sobretudo, das
possibilidades de acesso a escola vai exigindo uma reformulagdo das
funcGes e dos objetivos dessa instituicdo, 0 que acarreta, entre outras
alteragdes, mudancas nas disciplinas curriculares. (SOARES, 2004, p.
166)

Além de alteragbes nos curriculos, segundo a autora, houve, também, uma
profunda mudanca no perfil do alunado. Com a democratizacdo do ensino, os filhos de
trabalhadores, os filhos das classes populares passam a frequentar a escola, que deixa de
ser predominantemente destinada aos ricos. Dessa forma, nos anos 60, observa-se um
aumento consideravel do nimero de estudantes nas escolas brasileiras.

Em virtude do aumento da demanda, foi necessaria a contratacdo mais ampla e
menos seletiva de professores, o que contribuiu para a depreciacdo da funcdo, como
também para a busca de meios que pudessem facilitar o trabalho do professor na sala de
aula. Assim, o livro didatico se apresentou como uma alternativa interessante, com a

tarefa de elaborar aulas e exercicios. Conforme Malfacini (2015):

[...] nessa época, os manuais didaticos passaram a incluir exercicios
(de vocabulario, de interpretacdo, de redacdo, de gramatica), dando ao
autor do livro didatico um papel de destaque no processo pedagdgico,
no qual ele assume a tarefa ndo sé de preparar o cronograma das aulas,
como também a de propor as respostas consideradas como “corretas”
para os exercicios propostos. (MALFACINI, 2015, p. 49).
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Nesse contexto, 0s autores e os editores dos livros didaticos assumem
importancia significativa, pois, de certa forma, tornam-se responsaveis por didatizar 0s
conteidos a serem ensinados na escola, como também interferem na sele¢do daquilo
que deveria ser ensinado.

Além disso, no final da década de 50, surge a Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB), criada por portaria ministerial (Portaria n°® 36, de 28 de janeiro de
1959). Com o objetivo de simplificar e unificar os conteddos e a nomenclatura estudada
no pais, a NGB aconselhava o rigor de seu contetdo como ensino programatico e
atividades decorrentes nas escolas de todo o Brasil, a partir do ano letivo de 1959. Dessa
forma, os gramaéticos nao tinham mais liberdade de autoria em relacdo a nomenclatura
dos fatos da lingua, apenas no que se referia aos conceitos.

Outro fato importante quanto ao ensino de Lingua Portuguesa diz respeito ao
fato de que, entre os anos 50 e 60, de acordo com Soares (2004), ocorre,
progressivamente, a “fusdo” entre gramatica e texto, de forma a constituir uma
disciplina com conteudo articulado. Nos anos 50, texto e gramética se apresentavam no
livro didatico separadamente, ou seja, uma parte destinada ao estudo gramatical e outra
destinada ao estudo do texto. Nos anos 60, a fusdo torna-se completa, uma vez que 0s
livros escolares passam a trazer, em cada unidade, um texto para interpretacdo e 0s
conteidos gramaticais. Apesar de falar em fuséo entre as duas frentes, como esclarece a
autora, na realidade, a gramatica prevaleceu ao texto, o que persistiu até recentemente
no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras.

Na década de 70, em virtude da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
5692/71), que alterou o ensino primario e secundario no Brasil, 0 ensino de portugués
passou, novamente, por mudanca. No entanto, trata-se de uma mudanga mais radical
que a de periodos anteriores, uma vez que ndo ocorreu como resultado de
transformacoes historicas e sociais vividas na sociedade, mas em virtude da intervencao
militar de 1964.

Com a nova lei, que refletia os interesses e ideologias do governo militar
voltadas para o desenvolvimento, de acordo com Soares (2004), “a lingua, no contexto
desses objetivos e ideologias, passou a ser considerada instrumento para esse
desenvolvimento.” (SOARES, 2004, p. 169). Assim, a lingua passa a ser vista como um
instrumento de comunicacgdo e expressao da cultura nacional, com énfase no seu uso,

pois a lingua era considerada 0 meio essencial de emissdo de mensagens, como
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expressao do pensamento, pelo falar e escrever, e de recepcdo de mensagens, por meio
do ler e ouvir, o que revela forte influéncia da teoria da comunicacdo de Jakobson.

Nesse contexto, a gramatica foi minimizada nos materiais didaticos, em virtude
da possibilidade da ndo obrigatoriedade de seu ensino, o que contribuiu para que outros
textos, além dos literarios, comecassem a aparecer nos livros didaticos, além da
valorizacdo da linguagem oral, com exercicios para seu desenvolvimento, o que até
entdo nédo havia sido contemplado.

De acordo com Soares (2004), nos anos 80, o ensino de Lingua Portuguesa sofre
a influéncia das teorias linguisticas amplamente difundidas no Brasil, como a
Sociolinguistica, a Psicolinguistica e a Linguistica Textual, em virtude da insercédo
dessas teorias nos curriculos dos cursos de formacdo de professores, ocorrida na década
de 60. Isso provocou reformulagfes no processo de ensino de portugués, também
motivadas pela presenca cada vez maior do livro didatico nas aulas e pelos constantes
cursos de capacitacdo de professores.

Ainda segundo a autora, a Sociolinguistica deu uma contribuicdo importante
para o ensino de Lingua Portuguesa, pois chamou a atencao da escola para a diversidade
linguistica dos seus estudantes, paralelamente ao “padrdo culto”, objeto do ensino de

portugués:

Sobretudo a partir da democratizacéo da escola, e, portanto, do acesso
de alunos pertencentes as camadas populares a escolarizagdo, o ensino
da disciplina de portugués, que tradicionalmente se dirigia as camadas
privilegiadas da populacdo, passa a dirigir-se a alunos que trazem para
a sala de aula uma heterogeneidade linguistica, que exige tanto uma
nova postura dos professores diante das diferengas dialetais como
novos contelldos e uma nova metodologia para a disciplina de
portugués. (SOARES, 2004, p. 172)

Além da Sociolinguistica, os estudos em Linguistica Geral possibilitaram a
descricdo da Lingua Portuguesa, tanto na modalidade oral quanto na escrita, 0 que
favoreceu uma nova concepcao de gramatica, ndo mais centrada na escrita como padréao
normativo, como também contribuiu para uma mudanca na concepcao de lingua que se
assume como objeto de ensino nas praticas pedagogicas.

Também a Linguistica Textual influenciou essa mudanga, conforme Soares
(2004), mostrando que, no estudo da lingua, a gramatica ndo deveria limitar-se as

estruturas fono-morfossintaticas, apontando para a necessidade de que o texto estivesse
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presente em todas as situacfes do ensino da lingua. Assim, o trabalho em sala de aula
voltava-se as praticas do uso efetivo da lingua no dizer-ouvir-ler-escrever.

Na década de 90, o ensino de Lingua Portuguesa na escola ainda se ancorava nos
pressupostos teodricos da Linguistica Textual, com o foco na formacéo do estudante,
leitor e produtor de textos realmente competentes. Também se destaca, nesse periodo, 0
surgimento dos documentos oficiais, norteadores do ensino de portugués.
Primeiramente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei 9394/96,
que se apresenta com o objetivo de “expandir e melhorar a qualidade do sistema
educacional para fazer frente aos desafios de um mundo tecnolégico em constantes
transformacgdes.” (MALFACINI, 2011, p. 53). Na sequéncia da LDB, ocorre a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, que se apresentam
como orientacdes para a pratica das disciplinas do curriculo escolar, curriculo este
voltado para o desenvolvimento de competéncias basicas, diretamente relacionadas as
vivéncias do estudante, e ndo para o acimulo de informacdes/contetdos.

Os documentos oficiais (LDB e PCNs) trouxeram para o ensino de Lingua
Portuguesa as teorias da Linguistica da Enunciacdo e da Analise do Discurso. Essas
teorias apresentam uma concepcao de lingua como interacdo e ndo, simplesmente, como
um meio para transmisséo e recep¢do de mensagens. Tal concepgdo “inclui as relagdes
da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as
condi¢gdes sociais e historicas de sua utilizagdo.” (SOARES, 2004, p. 173), o que
interfere, significativamente, no ensino da leitura, da escrita e da gramatica, bem como
nas praticas de oralidade, exigindo, assim, alteracbes nos encaminhamentos tedricos e

metodoldgicos para o ensino de portugués na escola.

3.2 NORMAS LINGUISTICAS E ENSINO

A linguagem sempre acompanhou 0 homem durante o seu processo de evolugé&o,
alids, tendo um papel essencial nesse processo, uma vez que € por meio da linguagem
gue o homem transforma em elemento material conteddos abstratos, como o
conhecimento, os sentimentos e as experiéncias vividas. Também € via linguagem que o
homem transmite a outras pessoas esses conteudos. Por meio dela, 0 homem também

interage com o grupo social no qual esta inserido.
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Dessa forma, é impossivel pensar a vida humana sem o uso da linguagem, uma
vez que ela esta diretamente relacionada a todos 0s momentos da sua vida; ou seja, tudo
0 que o homem faz, desde o seu nascimento, se d4 por meio de um tipo qualquer de
linguagem.

A Linguistica moderna iniciada por Saussure tinha como objetivo principal
descrever a estrutura do sistema linguistico, o que, sem duvida, foi um grande avango
para os estudos da linguagem. Com o estruturalismo, segundo Camacho (2013), além da
consolidacao da linguistica como ciéncia, manifesta-se também a importancia de
considerar fatores sociais no processo de descricdo das linguas, uma vez que as
“diferengas socioculturais” sdo elemento constitutivo de qualquer lingua.

A partir dessa perspectiva, surge a Sociolinguistica, que procura descrever as
linguas, direcionando a sua investigacdo de forma a evidenciar a estreita relacdo entre
lingua e sociedade, o que permite observar a diversidade étnica e cultural de uma
comunidade, revelando os seus valores e 0 seu modo de pensar, materializados nas
estruturas linguisticas heterogéneas, efetivamente realizadas pela comunidade dos
falantes de uma lingua qualquer, conforme suas intencdes discursivas. Assim, de acordo
com Tarallo (1997),

“Em toda comunidade de fala sdo frequentes as formas linguisticas em
variagdo. A essas formas em variagdo da-se 0 nome de variantes.
Variantes linguisticas sdo as diversas maneiras de dizer a mesma coisa

em um mesmo contexto, € com o mesmo valor de verdade.”
(TARALLO, 1997, p. 8).

A variacdo linguistica, portanto, € compreendida como a variacdo que a lingua
sofre em determinados grupos, tempos, espagos e regides, muitas vezes, entremostrando
suas identidades sociais, que podem ser desvalorizadas, diante da falta de
reconhecimento das variantes linguisticas. Nos dizeres de Camacho (2013), “A variagdo
é o reflexo de diferencas sociais, como origem geogréfica e social, e de circunstancias
de comunicagdo” (CAMACHO, 2013, p. 35).

Uma abordagem linguistica a partir de um enfoque social, segundo Camacho
(2013), deve considerar quatro premissas fundamentais, tendo em vista a funcéo
cognitiva da linguagem: a) todas as linguas fornecem a seus usuarios 0s mecanismos
adequados para a conceituacdo e a expressdo de proposi¢Bes logicas; b) todas as
linguas e variedades dialetais sdo perfeitamente adequadas a todos os usos que delas
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fizerem os membros de uma comunidade; ¢) natureza altamente estruturada, regular e
sistematica de qualquer uma de suas manifestacdes; d) aquisicdo do sistema linguistico.
(CAMACHO, 2013, p. 31-33).

De acordo com o autor, a compreensdo dessas premissas permite perceber que,
independentemente dos motivos que provocam as diferencas na lingua, as variedades
usadas na expressao verbal projetam um raciocinio logico. A tais variedades, pode-se
atribuir certo grau de prestigio ou de estigmatizacdo. Nesse caso, as variedades de
prestigio sdo tomadas como exemplo de padrdo ou norma, dependendo do grau de
adequacdo na situacdo de comunicagdo. Outro ponto destacado por Camacho refere-se
ao fato de que todas as variantes sdo resultado de processos regulares e sistematicos, a
partir das regras do préprio sistema linguistico, as quais sdo adquiridas pelo individuo,
independentemente do agrupamento social em que esteja inserido®.

Assim, a variacdo linguistica vai além dos espacos temporais e sociais, uma vez
que sdo os varios modos de comunicacdo entre os falantes, que se expressam conforme
0 grau de letramento que possuem e os diferentes momentos de interagdo verbal nas
relagBes sociais, que vdo de uma conversa informal na familia a uma entrevista de
emprego.

Uma vez assumida a premissa de que, por sua natureza, a lingua é variavel,
surge, entdo, a necessidade de uma padronizacdo, sem a qual se torna dificil estabelecer
politicas linguisticas. Para Camacho (2013),

A discussdo desse assunto costuma enveredar para um campo
aparentemente neutro, em que se entende por padroniza¢do 0 processo
de escolha entre as variantes para obter uniformizacdo em alguns usos
mais formais da modalidade oral e da modalidade escrita. Entretanto,
essa nogdo tem valores simbdlicos que ultrapassam muito seus
aspectos puramente pragmaticos. Mesmo nos casos em que 0 processo
padronizador é atribuido ao trabalho das academias, as pessoas
acreditam que a lingua apresentada nas gramaticas e nos dicionarios é
a mais correta, sendo as demais variedades incorretas. (CAMACHO,
2013, p. 56).

A definicdo de uma variante como padrdo pode ocorrer com base no valor de
prestigio que algum grupo recebe da comunidade, o que leva os demais usuarios da

lingua a assumir a variante desse grupo como norma para seu comportamento verbal.

55 Camacho, retomando os estudos de Labov sobre a aquisi¢do do inglés standard, esclarece que o grau de
desenvolvimento da capacidade linguistica € 0 mesmo para todas as criancas, desde que tais criangas ndo
apresentem nenhuma condi¢do anormal.



46

Isso porque o valor de correcdo implicito na nocao de padronizagdo contribui para que
se consolide entre os usuarios da lingua o pensamento segundo o qual a variante padrédo
corresponde a lingua real.

Ademais, uma variante pode ser definida como padrdo, quando as gramaéticas
prescritivas assumem essa variante como a mais prestigiada, o que acaba sendo
ratificado institucionalmente, pela escola, pelo sistema juridico e pelo sistema politico.
Enfim, uma variante torna-se padréo, a partir do momento em que seu uso se torna
regular, ou seja, relativamente frequente por parte da classe mais prestigiada
socialmente, tornando-se, portanto, padrdo ideal para os demais membros da
comunidade.

Diante desse panorama que considera a existéncia de variantes linguisticas e a
necessidade de uma padronizacéo, surge entdo uma questdo importante: ha uma norma
linguistica, ou pode-se falar em normas linguisticas?

Coseriu (1979) deu inicio as discussdes a respeito do conceito de norma.
Retomando os estudos sobre a dicotomia saussureana lingua (langue) e fala (parole), o
autor apresenta uma proposta que considera ndo mais dois elementos opostos, mas trés:
a famosa “tricotomia” de Coseriu, “Sistema, Norma e Fala”. A divisdo proposta toma
como base o nivel de concretude desses elementos. Dessa forma, em sua tricotomia,
Coseriu parte do mais concreto (parole), para o mais abstrato (langue). Entre esses dois
elementos, situa-se a norma, como elemento intermediario. Assim, para o autor, a
langue € abstrata porque se trata de um ideal coletivo, o qual podera sera realizado
coletivamente pela norma (real coletivo), ou individualmente pela parole (real
individual). Portanto, na perspectiva de Coseriu, 0 conceito de norma esté relacionado a
nogao de realizagdo, de uso.

No Brasil, alguns linguistas, dentre eles Castilho (2004) e Faraco (2004, 2008),
também se dedicaram ao estudo da norma. Além deles, Bortoni-Ricardo (2005), com a
defini¢do dos continuos (“de wurbanizagdo”, ‘“de letramento-oralidade” e “de
monitoragao estilistica”), também discute a norma linguistica. Tais pesquisadores védo
encaminhar suas reflexdes acerca da norma, levando em consideracdo a variagdo
linguistica.

Castilho (2004) discute a norma a partir de um conceito amplo e de um conceito
restrito. De acordo com o autor, de forma ampla, a norma pode ser entendida como “um
fator de coesdo nacional” e, de forma restrita, “como 0s usos e atitudes de uma classe

social de prestigio” (Castilho 2004, p. 29). Dessa forma, de acordo com o autor, a partir
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da segunda concepcao (conceito restrito), a norma se distingue como: “norma objetiva”,
“norma subjetiva” e “norma prescritiva”.

A norma objetiva, “explicita” ou “padrdo real”, ¢ definida pelo autor como a
linguagem efetivamente utilizada pela classe social de prestigio, que congrega 0s
individuos com maiores niveis de escolaridade. Por essa razdo, a norma objetiva
corresponde a norma culta. A despeito disso, a variante utilizada por essa classe nao é
melhor ou superior a outras variantes menos prestigiadas. No entanto, assume maior
prestigio, uma vez que esta associada ao prestigio atribuido a classe social do falante.

A norma subjetiva, “implicita” ou “padrao ideal”, ¢ definida por Castilho como a
atitude assumida pelo falante em relacdo a norma objetiva, ou seja, consiste num dialeto
que os membros da comunidade esperam que o falante utilize em determinadas
situagdes de interacéo.

A norma prescritiva, conforme o autor, resulta da combinacdo entre a norma
objetiva e a norma subjetiva, ou seja, consiste nos usos linguisticos da classe
socialmente prestigiada, identificados como modelo de perfei¢do da linguagem. Assim,
a norma prescritiva torna-se impositiva, ante seu pretenso carater unificador.

Apesar de se caracterizar como um conjunto de regras de “bom uso” da norma
utilizada pela classe social de prestigio, a norma prescritiva também esta sujeita a
variacdo. Com base nessa afirmacéo, Castilho apresenta conclusdes importantes: a) a
norma escrita € mais conservadora em relacdo a oral, mais inovadora; b) a
autenticidade da norma ndo deve estar limitada a estudos diacrénicos; ¢) o espaco
geografico é um fator bastante produtivo para variabilidade da norma; ) o espaco social
esta diretamente relacionado a norma culta.

Considerando a relagdo norma prescritiva e realidade dos alunos, o autor aponta
algumas reflexdes acerca dessa relacdo bem como dos efeitos causados por ela no
ensino aprendizagem, quais sejam: a) heterogeneidade da sociedade nacional; b) ao
mesmo tempo em que aumentou o ndmero de alunos oriundos de classes mais baixas
que ingressam na escola, o indice de evasdo também aumentou; ¢) pouca ou nenhuma
adequacao dos metodos e materiais didaticos que ndo refletem nem mesmo a realidade
do contexto escolar e muito menos a realidade social.

A partir do panorama apresentado, de acordo com o autor, é necessario que
sejam empregadas acdes no sentido de se desenvolver uma proposta pedagdgica que
tenha como foco principal o aluno. E necessario também que haja um redirecionamento

das pesquisas na area da linguagem realizadas nas universidades brasileiras, bem como
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uma revisao dos curriculos dos cursos de Letras, para que possam formar professores
mais bem preparados para o trabalho com a diversidade linguistica.

Para Faraco (2004), a norma se define pelos usos linguisticos comuns em
determinado grupo social, 0 que aponta para a existéncia de diferentes normas. Por essa
razdo, € possivel falar em norma urbana, norma rural, norma urbana da periferia, a
norma informal da classe média urbana etc. Além disso, o fato de o falante fazer uso de
uma dessas normas revela uma questdo importante, segundo o autor: o senso de

pertencimento do individuo a determinado grupo social:

Como a respectiva norma é fator de identificacdo do grupo, podemos
afirmar que o senso de pertencimento inclui o uso da forma de falar
caracteristica das praticas e expectativas linguisticas do grupo. Nesse
sentido, a norma, qualquer que seja, ndo pode ser compreendida
apenas, como um conjunto de formas linguisticas; ela é também (e
principalmente) um agregado de valores socioculturais articulados
com aquelas formas. (FARACO, 2004, p. 39)

De acordo com o autor, o fato de um falante fazer uso de uma variante que
identifica o seu grupo social e o insere nele ndo exclui a possibilidade de que esse
mesmo falante e seu respectivo grupo tenha contato com outras normas de outros
grupos sociais, 0 que, alids, podera influenciar e/ou modificar a norma utilizada pelo seu
grupo, uma vez que “ndo existe, em suma, uma norma ‘pura’: as normas absorvem
caracteristicas umas das outras, portanto, sdo sempre hibridizadas.” (FARACO, 2008, p.
42).

Continuando a discussdo acerca do conceito de norma, 0 autor apresenta a

distingdo entre norma culta e norma padrao. Para Faraco (2008):

A expressdo norma culta, comum, standard desigha o conjunto de
fendbmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes
letrados em situacGes mais monitoradas da fala e escrita. Esse vinculo
com 0s usos monitorados e com as préticas da cultura escrita leva 0s
falantes a lhe atribuir um valor social positivo, a recobri-la com uma
capa de prestigio social (FARACO, 2008, p.73).

A norma culta denota adequacéo e rigor gramatical e predominio do uso das
formas linguisticas prestigiadas. Como € de uso frequente nos meios em que circulam
pessoas consideradas mais letradas, a norma culta assume papel de prestigio nas
relagdes socio-histdricas, o que se estendeu desde a colonizagdo do Brasil, até os dias
atuais. Ante o aspecto valorativo atribuido ao uso linguistico das classes mais elitizadas/
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intelectualizadas, estabelece-se um contraste entre o falar culto e os falares populares,
oriundos de classes desprestigiadas, elegendo-se o falar culto como padrao.

De acordo com o autor, o termo “culta” provoca certa confusdo ao caracterizar a
variante utilizada por aqueles que apresentam dominio da lingua escrita, o que Ihes
permite 0 uso de uma variante mais proxima da norma que reflete o padréo idealizado
pela gramatica. Ainda segundo o autor, a utilizagdo do adjetivo “culta” ndo deve
contribuir para que se reforcem os preconceitos existentes em relagdo as variedades
empregadas por falantes de grupos sociais menos prestigiados. Pelo contrario, todos 0s
usos linguisticos dos grupos sociais devem ser valorizados, bem como sua cultura.

Assim, para Faraco (2004), o adjetivo “culta” refere-se a um tipo especifico de
cultura, ou seja, a cultura escrita. Nesse caso, a norma culta se define a partir de um
padrdo linguistico praticado em determinadas situacfes de formalidade pelos grupos
sociais mais proximos da cultura escrita e, portanto, com maior nivel de escolarizacao.
Aliés, a expressdo norma culta foi criada pelos préprios falantes desses grupos, o que
revela um juizo de valor negativo e, portanto, preconceituoso, em relacdo aos falantes
dos outros grupos que ndo fazem uso dessa norma.

Também ¢é importante destacar que a norma culta, por ser uma variante da
lingua, assim como as outras normas, estd sujeita a variacdo e, por isso, € bastante
heterogénea e ainda recebe a influéncia das normas populares. Isso dificulta a norma
culta cumprir os ideais linguisticos de correcdo gramatical a que, teoricamente, se
propde.

Como todas as normas sofrem variacdo, independentemente do grupo social que
as utilizam, segundo Faraco (2004), a cultura escrita, associada ao poder social, busca
neutralizar a variacdo, numa tentativa de padronizacdo da lingua, com o objetivo de
uniformizar o seu uso, em vistas de uma norma estabilizada, a que o autor chama de
“norma-padrao”.

Para Faraco (2008),

Se a norma culta/comum/standard ¢ a variedade que os letrados usam
correntemente em suas praticas mais monitoradas de fala e escrita, a
norma-padrdo ndo é propriamente uma variedade da lingua, mas —
como bem destaca Bagno (2007a) — um constructo socio-historico que
serve para estimular um processo de uniformizacao.

Enquanto a norma culta/comum/standard € a expressao viva de certos
segmentos sociais em determinadas situagdes, a norma-padrdo é uma
codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real
para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada
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dialetacdo, a projetos politicos de uniformizacdo linguistica.
(FARACO, 2008, p. 73).

Segundo o autor, a norma-padrdo toma como parametro a escrita, em vista a um
processo de uniformizacéo da lingua, tanto na oralidade, como na escrita, criando, dessa
forma, um padréo linguistico ideal, muito abstrato e, portanto, dificil de ser alcancado,
embora os dicionérios, as gramaticas normativas e os compéndios, por exemplo,
busquem alcancar essa norma ideal.

Ainda de acordo com Faraco (2008), a busca pela definicdo de uma norma-
padrdo ndo é recente. Na Europa, ja no século XVI, a unificacdo politica dos novos
Estados que se formavam levou também a necessidade de uma unidade linguistica, em
torno de uma variante padrdo representativa da aristocracia da época, sobretudo do
grupo dos homens letrados. Nesse caso, as gramaticas e dicionarios tiveram relevante
importancia, pois, mais que descreverem a lingua, serviam “como instrumentos de
fixacdo de um padrdo a ser tomado como regulador (normatizador) do comportamento
dos falantes [...]” (FARACO, 2008, p. 74).

De acordo com o autor, no Brasil, no século XIX, a norma-padrdo que se tentou
implantar tomou como modelo a escrita do Portugués Europeu utilizada por autores da
literatura portuguesa, sobretudo do Romantismo, ao invés de adotar uma norma urbana
brasileira. Isto ndo por imposi¢do portuguesa, mas por influéncia da elite letrada
conservadora da época, que pretendia aproximar-se, a0 maximo, da cultura e dos
habitos lusitanos, bem como combater as variantes populares da Lingua Portuguesa. No
entanto, essa lingua tomada como padrdo, como qualquer outra, ndo esta imune aos

processos de variagao.

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também, ao
longo da historia, um processo fortemente unificador (que vai alcancar
basicamente as atividades verbais escritas), que visou e visa a uma
relativa estabilizacdo linguistica, buscando neutralizar a variacéo e
controlar a mudanga. Ao resultado desse processo, a esta norma
estabilizada, costumamos dar o nome de norma-padrdo ou lingua-
padréo. (FARACO, 2004, p. 40).

Em contraposicdo a norma-padrdo artificial do seculo XIX, Faraco (2008)
levanta um questionamento a respeito da necessidade ou ndo de, nos dias atuais, no
Brasil, definir uma norma-padrdo. Quanto a esta questdo, varios linguistas brasileiros se

empenharam e se empenham em descrever a linguagem comum dos meios urbanos,
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tanto na modalidade oral como na escrita, em vistas a fixacdo de uma norma-padrao
brasileira.

Para o autor, embora haja um processo de variagdo natural da lingua, as
variedades cultas/comuns/standard ndo correm risco de perder sua unidade, em virtude
da urbanizacdo cada vez maior e também do desenvolvimento dos meios de
comunicacdo, que, nos dias atuais, abrangem um numero cada vez maior de individuos,
ndo havendo, portanto, a necessidade de definicdo de uma norma-padrdo. O que é
necessario, segundo Faraco, € a democratizacdo das préaticas de letramento e do acesso
aos bens culturais, para que, assim, ocorra o desenvolvimento da sociedade brasileira.

Ainda com um resquicio do projeto de padronizagdo linguistica iniciado no
século XIX, ainda figuram, no Brasil, com uma forca consideravel, atitudes
prescritivistas centradas num padréo ideal e que ndo consideram o0s usos das variedades
cultas/comuns/standard. Assim, para Faraco (2008), a expressdo “norma curta” refere-

Se a

um conjunto de preceitos dogmaticos que nao encontram respaldo
nem nos fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que
sustentam uma nociva cultura do erro e tém impedido um estudo
adequado da nossa norma culta/comum/standard.

[...] ndo passa de uma sumula grosseira e rasteira de preceitos
normativos saidos, em geral, do purismo exacerbado que,
infelizmente, se alastrou entre n6s desde o século XIX. (FARACO,
2008, p. 92).

Essa norma curta, estreita, presente em alguns manuais e compéndios gramaticais,
sob o pretexto de preservar um padrdo linguistico ideal, torna-se instrumento de
opressdo, visto que aqueles que ndo a dominam sofrem preconceito e exclusdo. Na
contramdo dessa concepcdo, deve-se assumir, segundo o autor, uma ‘“atitude
normativa”, que considere os wusos linguisticos caracteristicos da norma
culta/comum/standard, com flexibilidade, como resultado de uma “cultura gramatical

de melhor qualidade”.

3.3 0s CONTINUA



52

O fato de o Brasil ser considerado um pais monolingue nao quer dizer que, aqui,
todos falem da mesma forma. Pelo contrério, h4, no Brasil, diferentes falares
ocasionados por fatores linguisticos ou nédo-linguisticos. Nessa perspectiva, Bortoni-
Ricardo (1986) propde uma discussdo acerca do tratamento dado & variedade linguistica
utilizada por grupos urbanos e por grupos rurais, ou seja, a autora discute o falar urbano
em relacdo ao falar rural, servindo-se de entrevistas orais realizadas na cidade de
Brasilandia, regido de Brasilia-DF, com migrantes da zona rural. Apesar das restricdes
tedricas acerca da eficacia da entrevista sociolinguistica para aferimento das
competéncias linguisticas dos falantes, a autora defende a premissa de que tal
procedimento metodoldgico se assemelha a situacfes cotidianas de fala por parte dos
falantes.

De acordo com os resultados obtidos por Bortoni-Ricardo (1986), a maior parte
dos problemas de comunicacdo identificados durante as entrevistas foi atribuida a
dificuldades por parte dos informantes de compreensdo da variante utilizada no meio
urbano, diferente daquela variante utilizada por eles no meio rural. Tal constatacdo
chama a atencdo para uma questdo importante: ha, no Brasil, inUmeras pessoas que sdo
privadas de informacdo porque utilizam uma variante linguistica diferente daquela de
prestigio utilizada no meio urbano e que é, inclusive, difundida e reforcada na escola.
Boa parte dessas pessoas vem de grupos sociais menos favorecidos e que, por isso, ndo
tiveram acesso a formacdo escolar e, portanto, ndo tiveram acesso a norma padrao.

Para Bortoni-Ricardo (2004), a variedade linguistica e o conceito e norma
devem ser abordados a partir da nogdo de ‘“continuo”, pois, segundo a autora, as
variantes ndo ocorrem isoladamente, mas se inter-relacionam. Nesse sentido, a autora
desenvolve sua abordagem propondo trés continuos: “continuo de urbanizagdo”,
“continuo de oralidade-letramento”, “continuo de monitoragao estilistica”.

No “continuo de urbanizagdo” (rural-urbano), na extremidade a esquerda estéo
agrupadas as variedades rurais isoladas, as quais sofrem pouca ou nenhuma pressao por
parte da escola ou da midia. De acordo com a autora, o isolamento desses falares rurais
se deu em virtude das dificuldades geograficas de acesso, como também por causa da
escassez de meios de comunicacdo. Além disso, os falares rurais apresentam tragos
descontinuos em relacdo as variedades prestigiadas, como a falta de concordéncia e o
rotacismo.

Na extremidade a direita do continuo, situam-se as variedades urbanas

padronizadas, as quais, historicamente, recebem maior influéncia da padronizacdo
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linguistica, provocada pelo acesso aos meios de comunicacdo, as obras literarias e pela
escola. Nesses contextos urbanos, predominam usos linguisticos mais monitorados,
tanto na modalidade oral, como na escrita. Nessas variedades urbanas, ha maior
proximidade com os falares cultos e predominam os tragos graduais, ou seja, que
apresentam uma distribuicdo gradual no continuo, como é o caso, por exemplo, da
realizacao variavel do objeto direto por meio do pronome “cle” e suas variantes e da
apocope do —r, em infinitivos verbais. Esses tracos podem ser identificados ou ndo nas
variantes utilizadas pelos falantes urbanos, conforme a situagao de interacéo.

Entre as duas extremidades do continuo, situa-se 0 que Bortoni-Ricardo chama

de zona rurbana:

No espaco entre eles fica uma zona rurbana. Os grupos rurbanos séo
formados pelos migrantes de origem rural que preservam muito de
seus antecedentes culturais, principalmente no seu repertério
linguistico, e as comunidades interioranas residentes em distritos ou
nacleos semi-rurais, que estdo submetidas a influéncia urbana, seja
pela midia seja pela absor¢do da tecnologia agropecudria.
(BORTONIRICARDO, 2004, p. 52).

Dando continuidade a discussao, a autora apresenta o continuo de letramento-
oralidade. Na extremidade a esquerda, situam-se as praticas sociais de oralidade, que
ndo sofrem influéncia da escrita e, na outra extremidade, as praticas sociais de
letramento, as quais sdo mediadas pela lingua escrita.

Bortoni-Ricardo apresenta, ainda, o continuo de monitoragdo estilistica. Na
extremidade a esquerda, estdo os estilos ndo monitorados, presentes nas interacdes
espontaneas, e na outra extremidade, situam-se os estilos com maior monitoragdo, como
é caso das interagdes planejadas. A utilizacdo de um estilo mais ou menos monitorado
dependera do tipo de interacdo em que o falante estiver envolvido, considerando-se o
ambiente, o interlocutor e o topico da conversa.

A discussdo a respeito dos continuos, de acordo com a autora, aponta duas
conclusdes importantes: a primeira é que qualquer falante se insere em algum ponto do
continuo; e a segunda, a fluidez entre os continuos permite ao falante, na mesma
situacédo de interagéo, fazer uso de estilos monitorados ou ndo monitorados, conforme as
suas intencgdes.

Além disso, a formulacdo dos continuos, tal qual € apresentada pela autora,

permite reconhecer as variedades cultas como aquelas que se encontram na interseccao,
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a direita, dos trés continuos, como também, facilita a compreensdo do conceito de
norma concebido por Coseriu, 0 que contribuiu para que se relativizasse a nogdo de

erro, como bem observaram Barroso et al. (2014).

3.4 A GRAMATICA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Desde a colonizacao, até recentemente, a norma de prestigio ocupava lugar de
destague no ensino de Lingua Portuguesa. Ultimamente, a questdo da variacdo
linguistica passou a integrar as discussdes, resultando, oficialmente, na sua insercdo no
processo de ensino e aprendizagem da lingua materna, gracas a grande contribuicao
dada pelos estudos linguisticos no Brasil, alavancados a partir da década de 1970.

O ensino de Lingua Portuguesa, ha muitos anos, tem sido objeto de reflexdo de
educadores e de linguistas, como Geraldi (1984, 2013[1997]), Travaglia (1996),
Possenti (1996), entre outros. Assim, ha 30 anos, aproximadamente, vém-se discutindo
os principios norteadores do ensino da lingua materna, bem como a formalizacdo de
encaminhamentos metodologicos que tornassem esse 0 processo mais eficaz.

Os resultados obtidos nas pesquisas aplicadas ao ensino foram importantes, pois
ajudaram a construir os documentos oficiais que orientaram o ensino de Lingua
Portuguesa, ao longo desse periodo. Além disso, essas pesquisas procuraram, de alguma
forma, melhorar o processo de ensino-aprendizagem na escola, fornecendo base tedrica
e metodoldgica aos professores. Com isso, difundiu-se a proposta de um ensino de
portugués que nao tivesse apenas uma abordagem circunscrita ao universo da gramatica
normativa, mas que possibilitasse a formacdo de um sujeito proficiente em lingua
materna, capaz de refletir sobre os diferentes usos dos recursos da lingua.

No processo de ensino-aprendizagem, com base nas prescricdes da gramética
normativa, a escola apresenta ao aluno a norma padrdo, como a norma linguistica de
prestigio, socialmente aceita. Nessa perspectiva, falar e escrever bem consiste em
utilizar “corretamente” as regras gramaticais. Dessa forma, o ensino de Lingua
Portuguesa, durante muito tempo, pautou-se, quase que exclusivamente, no ensino de
gramatica normativa. Assim, era comum aparecerem, nas aulas de Lingua Portuguesa,
listas infindaveis de exercicios de nomenclatura gramatical (metalinguagem),

completamente descontextualizados, que o aluno deveria decorar.
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O ensino de Lingua Portuguesa seguiu, € em alguns contextos ainda
segue, uma concepg¢do de linguagem que ndo privilegia, no processo
de aquisicdo e no aprimoramento da lingua materna, a historia, o
sujeito e o contexto, como destaca Travaglia (2000), pautando-se no
repasse de regras e na mera nomenclatura da gramatica tradicional.
(PARANA, 2008, p. 48)

O ensino de gramatica na escola ainda se apresenta de forma “enfadonha”,
pouco ajudando o aluno a desenvolver uma reflexdo sobre a lingua e suas estruturas,
levando muitos educadores a questionar sobre a eficacia do ensino de gramatica. Diante

desse panorama, é fundamental que o ensino gramatical

[...] se ocupe das manifestacdes linguisticas produzidas pelos falantes
de uma lingua em situagOes concretas, sob determinadas condicBes de
producdo. Logo, é preciso atender as necessidades textuais em que se
concretiza a comunicacdo. Por isso, talvez, ndo seja cabivel questionar
0 porgué de se ensinar gramética ou para qué, mas sim como ensina-
la. (KRAEMER, 2013, p. 60)

Com os avangos das pesquisas na area da Linguistica Aplicada, comecgou-se a
refletir sobre os objetivos do ensino de portugués, bem como sobre encaminhamentos
metodolégicos que pudessem propiciar um ensino mais eficaz.

De acordo com Possenti (2004), as pesquisas na area da linguagem favoreceram
maior conhecimento sobre a lingua e, ainda, possibilitaram estratégias para melhorias
no processo de ensino aprendizagem da lingua. Apesar dessas contribuicdes, segundo o
autor, tais pesquisas nao foram suficientes para resolver todos os problemas com relacédo
ao ensino da lingua materna, porque eles sdo bem mais complexos e podem estar
relacionados aos escassos investimentos na area da educagdo ou, ainda, porque,
simplesmente, os alunos ndo tém interesse pelo que a escola tem a oferecer quanto a
norma culta.

Dessa forma, autores como Geraldi (1984, 2013), Possenti (1996) e Travaglia
(1996) tém tecido criticas ao ensino de gramatica na escola. Isto porque o modelo de
gramatica gque se tem ensinado é o da gramatica normativa. Conforme Antonio (2006),
h& dois problemas na utilizacdo desse modelo: o primeiro diz respeito ao preconceito
linguistico, visto que, ao priorizar a gramatica normativa, apresenta-se a lingua de forma
homogénea. Nesse caso, a norma eleita € a norma socialmente prestigiada (a norma
culta), enquanto os demais usos que se afastam desse padrdo normativo s&o

considerados inaceitaveis.
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O ensino de Lingua Portuguesa que privilegia apenas a norma culta tende a ndo
promover a emancipacdo social e intelectual do individuo, mas reforcar as
desigualdades j& existentes na sociedade. Nesse caso, um trabalho com a linguagem,
abordando a diversidade que a lingua apresenta e, ainda, a possibilidade de diferentes
usos, conforme a situacdo comunicativa em que o sujeito se encontra, tende a ser mais
eficaz.

O segundo problema levantado pelo autor com relagdo ao ensino da gramatica
normativa diz respeito aos conteddos ministrados pelos professores nas aulas de
portugués. Enfatiza-se apenas o ensino da metalinguagem, o que ndo contribui para que
o aluno se torne, de fato, proficiente em lingua materna, capaz de receber e produzir

textos de forma eficiente.

E na escola que um imenso contingente de alunos que frequentam as
redes publicas de ensino tem a oportunidade de acesso a norma culta
da lingua, ao conhecimento social e historicamente construido e a
instrumentalizacdo que favoreca sua insercdo social e exercicio da
cidadania. Contudo, a escola ndo pode trabalhar s6 com a norma culta,
porque ndo seria democratica, seria a-historica e elitista. (PARANA,
2008, p. 63)

Assim, o ensino de Lingua Portuguesa deve ter como parametro uma abordagem
que privilegie, no processo de aquisi¢do, o aprimoramento da lingua materna, a historia,
0 sujeito e o contexto, deixando de ser somente 0 repasse de regras ou mera
nomenclatura da gramaética tradicional, para oportunizar atividades escolares mais
préximas das préaticas sociais letradas e cidadas.

Ao discutir os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa, Travaglia (2002)
assume a postura de que, nesse processo de ensino, ¢ possivel: “a) ensinar a lingua, o
que resulta em habilidades de uso da lingua e b) ensinar sobre a lingua, o que resulta em
conhecimento tedrico (descritivo e explicativo) sobre a lingua e pode desenvolver a
habilidade de andlise de fatos da lingua.” (TRAVAGLIA, 2002, p. 136).

O que se espera, portanto, do ensino de Lingua Portuguesa na escola, nos dizeres
de Travaglia, ¢ formar “usuarios competentes da lingua, ou seja, que tenham
competéncia comunicativa” (TRAVAGLIA, 2002, p. 136), de modo que consigam se
comunicar bem nas diferentes situacbes de interacdo. Espera-se também que, ao
trabalhar com a teoria gramatical/linguistica, o aluno tenha conhecimento sobre a lingua

e seja capaz de analisa-la, a fim de que possa: “a) aprofundar seus conhecimentos sobre
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a lingua, caso tenha necessidade disso; b) atender necessidades soOcio-culturais; c)
utilizar esse conhecimento como meio auxiliar para trabalhos com a lingua.”
(TRAVAGLIA, 2002, p. 137).

Corroborando as ideias dos autores ja citados, as Diretrizes Curriculares

Estaduais de Lingua Portuguesa (DCE’s) assim se posicionam:

Quanto maior o contato com a linguagem, nas diferentes esferas
sociais, mais possibilidades se tem de entender o texto, seus sentidos,
suas intencbes e visGes de mundo. A acdo pedagégica referente a
linguagem, portanto, precisa pautar-se na interlocucéo, em atividades
planejadas que possibilitem ao aluno a leitura e a producéo oral e
escrita, bem como a reflexdo e o uso da linguagem em diferentes
situacdes. (PARANA, 2008, p. 55)

Para que o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa seja
realmente eficaz, € necessario que o trabalho com a linguagem seja de tal forma
conduzido que contribua, efetivamente, para a formacdo de um sujeito proficiente em
lingua materna, ou seja: a) que consiga expressar-se com clareza e desenvoltura nas
diferentes situacGes comunicativas utilizando os diferentes niveis de linguagem; b) que
seja um leitor eficiente, capaz de associar, a leitura de textos, leituras anteriormente
realizadas, bem como seu conhecimento de mundo; c¢) que consiga refletir sobre a
lingua, conhecendo sua estrutura e atribuindo-lhe sentido. Dessa forma, espera-se que,
no processo de ensino-aprendizagem, as aulas de gramatica normativa, que nao
possibilitam uma real reflexdo sobre o0s usos da lingua sejam substituidas pelas praticas
de analise linguistica.

De acordo com Mendonga (2006), o termo andlise linguistica surgiu para chamar
a atencdo para uma nova postura de reflexdo sobre o sistema linguistico e os usos da
lingua, tendo como foco a abordagem pedagdgica dos fatos da lingua, ou seja, dos

fendmenos gramaticais, textuais e discursivos.

[...] a organizacdo cumulativa ignora o objetivo de formar usuérios da
lingua, para privilegiar a formagdo de analistas da lingua. A escola
ndo tem de formar gramaticos ou linglistas descritivistas, e sim
pessoas capazes de agir verbalmente de modo autdbnomo, seguro e
eficaz, tendo em vista os propositos das multiplas situacdes de
interacdo em que estejam engajadas. Por isso, a AL surge como
alternativa complementar as praticas de leitura e de producao de
texto, dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fenbmenos
gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0s usos linguisticos,
seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre
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esses mesmos usos da lingua. (MENDONCA, 2006, p. 204, grifos da
autora).

Nesse sentido, segundo Geraldi (2010):

Muito mais do que descrever, trata-se de usar e refletir sobre os
recursos expressivos. Muito mais do que classificar, trata-se de
perceber relagbes de similitude e diferenga. Atividades de reflexéo
sobre 0s recursos expressivos, independentemente de uma
metalinguagem, cuja existéncia resulta de uma teoria linguistica, sdo
mais produtivas para o desenvolvimento de competéncias no uso
(perspectiva instrumental) e na consciéncia dos modos de
funcionamento da linguagem (perspectiva cognitiva). (GERALDI,
2010, p. 186).

As consideracbes de Mendonca e Geraldi enfatizam a importancia da analise
linguistica no ensino de Lingua Portuguesa, como uma alternativa complementar as
praticas de leitura e producdo textual, uma vez que possibilita ao aluno uma reflexdo
sobre 0s mecanismos linguisticos e seus usos. Entretanto, é necessario salientar que a
pratica de analise linguistica ndo elimina a gramatica do ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, uma vez que nao é possivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem
que se leve em consideracdo a existéncia da gramatica. E importante também néo
confundir analise linguistica com gramatica aplicada ao texto, pois as praticas de analise
linguistica objetivam a constru¢cdo de um conhecimento sobre a linguagem e ndo o
simples reconhecimento de estruturas.

Para esclarecer possiveis confusdes entre o ensino de gramatica e a pratica de
analise linguistica, Mendonca (2006) elaborou um quadro em que aponta as diferencas

entre essas duas abordagens:

Quadro 1: Ensino de gramatica x pratica de andlise linguistica
ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE

LINGUISTICA
Concepgdo de lingua como sistema, Concepgdo de lingua como acéo
estrutura inflexivel e invariavel. interlocutiva  situada,  sujeita  as

interferéncias dos falantes.

Fragmentacéo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producdo textual.

Integracéo entre os eixos de ensino: a AL
é ferramenta para a leitura e a producéao
de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o
particular, isto é, das regras para 0

Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo  (observacdo  dos  casos
particulares  para  conclusdo  das




exemplo + treinamento).

regularidades/regras).

Privilégio das habilidades
metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetdos gramaticais como
objetos de ensino, abordados
isoladamente e em sequéncia mais ou
menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a Vvarios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais,
discursivos, normativos), apresentados
e retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma padréo.

Centralidade nos efeitos de sentido.

Auséncia de relagio com  as
especificidades dos géneros, uma vez
que a analise é mais de cunho estrutural
e, quando normativa, desconsidera o

Fusdo do trabalho com o0s géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccdo das condi¢Bes de produgéo
dos textos e as escolhas linguisticas.
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funcionamento desses géneros nos

contextos de interagdo verbal.

Unidade privilegiada: a palavra, a frase e
0 periodo.

Preferéncia pelos exercicios estruturais,

de identificacdo e classificacdo de

unidades/fungdes  morfossintaticas e | comparacdo e reflexdo sobre adequagéo

correcao. e efeitos de sentido.

Fonte: MENDONCA, Marcia. Analise Linguistica no Ensino Médio: um novo olhar, um outro
objeto. In: BUNZEN, Clecio; MENDONGCA, Mércia (Orgs.). Portugués no Ensino Médio e
formacé&o do professor. 2 ed. Sdo Paulo: Parabola, 2006, p. 207.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem

A partir do quadro apresentado, fica evidente que, no processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna, o trabalho com a pratica de analise linguistica € mais
eficaz, se comparado as abordagens normativas. Por meio da analise linguistica, €
possivel “buscar ou perceber os recursos expressivos € processos de argumentacao que
se constituem na dindmica da atividade linguistica” (BRITTO,1997, p. 164), o que nao
se consegue atingir com as praticas pedagogicas pautadas, fundamentalmente, na

gramatica normativa.

3.5 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A Sociolinguistica se apresenta como ramo da Linguistica dedicado ao estudo
dos fendbmenos variaveis da lingua. No entanto, os estudos sociolinguisticos, além de
descrever os fendmenos linguisticos em processo de variagdo e mudanga, tém refletido
sobre a relacdo variacao e ensino. A partir desse enfoque, tem origem a Sociolinguistica
Educacional. No Brasil, destacam-se os estudos realizados pela sociolinguista Stella

Maris Bortoni-Ricardo. De acordo com a autora:
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A principal influéncia dos estudos sociolinguisticos para a educacéao
provém da énfase veemente na premissa de que todas as variedades
que compdem a ecologia linguistica de uma comunidade, sejam elas
linguas distintas ou dialetos de uma ou mais de uma lingua, sdo
funcionalmente comparaveis e essencialmente equivalentes. Nenhum
deles é inerentemente inferior, e, portanto, seus falantes ndo podem
ser considerados linguistica ou culturalmente deficientes.

[...] Muito embora os preconceitos linguisticos ndo tenham
desaparecido, a sociolinguistica forneceu municdo tedrica e
tecnoldgica para combaté-los, bem como para que o0s sistemas
escolares comegassem a se preocupar com a adequacdo de seus
métodos as peculiaridades linguisticas e culturais de seus alunos que
ndo provinham das camadas dominantes da sociedade (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 151).

A Sociolinguistica Educacional procura contribuir para que se desfacam crencas
e esteredtipos equivocados em relacdo as variedades linguisticas utilizadas por falantes
de classes menos prestigiadas. Nesse caso, a escola exerce papel fundamental, pois, a
partir das contribuicbes da Sociolinguistica Educacional, deve favorecer a
conscientizacdo de alunos e professores a respeito dos aspectos positivos relativos a
variacdo linguistica. Portanto, a Sociolinguistica Educacional pode contribuir tanto para
apresentacdo de alternativas didatico-pedagdgicas envolvendo o tema da variedade
linguistica, como também, fornecendo informacdes/dados para a elaboracdo de politicas
publicas referentes ao ensino.

Para Possenti (2004), ha duas questdes fundamentais que devem nortear as
politicas publicas de ensino da lingua materna: a primeira seria a criacdo de medidas
eficazes para a pratica da leitura e da escrita e a segunda estabelecer escalas quanto ao
uso da norma culta, de forma que a escola apresente também outras possibilidades de
realizacdo da lingua, além da norma de prestigio.

No sistema oficial pablico de ensino, ha alunos que provém, em grande parte,
dos meios menos privilegiados da sociedade, e que trazem consigo usos linguisticos

préprios desses meios em que vivem. Dessa forma, de acordo com Barroso et al. (2014):

A identidade linguistica e cultural dos alunos deve ser valorizada pela
escola, deve ser fonte de estudo e pesquisa para que o professor tenha
condicdes de construir, em sua sala de aula, um caminho de inclusio
gue respeita as diferencas e, a0 mesmo tempo, permite desenvolver
préticas de letramento ideoldgico com seus alunos. (BARROSO et al.
2014, p. 88).
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O ensino de Lingua Portuguesa, que privilegia apenas a norma culta, tende a nao
promover a emancipacdo social e intelectual do individuo, mas reforcar as
desigualdades ja existentes na sociedade. Na realidade, conforme pontua Bortoni-
Ricardo (2005), “a aprendizagem da norma culta deve significar a ampliagdo da
competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que devera aprender a empregar uma
variedade ou outra, de acordo com as circunstincias da situa¢do de fala.” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 26). Nesse caso, um trabalho com a linguagem, abordando a
diversidade que a lingua apresenta e, ainda, a possibilidade de diferentes usos, conforme
a situacdo de interacdo em que o sujeito se encontra, tende a ser mais eficaz.

Conforme as DCEs:

A acolhida democrética da escola as variagdes linguisticas toma como
ponto de partida os conhecimentos linguisticos dos alunos, para
promover situacBes que os incentivem a falar, ou seja, fazer uso da
variedade da linguagem que eles empregam em suas relagdes sociais,
mostrando que as diferencas de registro ndo constituem, cientifica e
legalmente, objeto de classificacdo e que é importante a adequagéo de
registro nas diferentes instancias discursivas. (PARANA, 2008, p. 55)

E preciso que as escolas oferecam aos estudantes 0s instrumentos necessarios
para que eles possam adequar a sua linguagem as situacGes formais que vivenciam,
como também, possam avaliar quais situacbes comunicativas permitem o uso de um
registro coloquial, sem que isso traga prejuizos a comunicacao.

Castilho (2004), discutindo a relacdo ensino e variagdo, tece algumas criticas as
abordagens pedagogicas centradas em concepcbes de linguagem simplistas e
preconceituosas, que ndo levam o aluno a identificar a variabilidade da lingua e
restringe-se, basicamente, ao reforco da norma. Portanto, um processo de ensino-
aprendizagem que tome como fundamento as prescricdes da gramatica normativa tende
a tornar artificial o conhecimento do estudante sobre a lingua e, alem disso, nédo
contribui para uma reflexao sobre os diferentes usos linguisticos.

No entanto, as criticas de Castilho ndo sugerem que a escola deva excluir de suas
praticas a reflexdo gramatical ou o estudo da norma culta, pois, como esclarece Faraco
(2008),

Refletir sobre a estrutura da lingua e sobre seu funcionamento social é
atividade auxiliar indispensavel para o dominio fluente da fala e da
escrita. E conhecer a norma culta/comum/standard é parte integrante
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do amadurecimento de nossas competéncias linguistico-culturais, em
especial as que estdo relacionadas a cultura escrita. (FARACO, 2008,
p. 160).

Dessa forma, é necessario que o ensino de Lingua Portuguesa contemple o
estudo da diversidade linguistica, de forma que o aluno possa criar a consciéncia de que
o0 sistema linguistico é variavel e, por isso, dispde de possibilidades de uso (variedades
mais formais e variedades menos formais), que serdo colocadas em pratica nas
diferentes situacdes de interagéo.

Assim, torna-se fundamental que o estudo da Lingua Portuguesa na escola
favoreca o reconhecimento da diversidade linguistica, muito comum num pais com
culturas e falares tao heterogéneos, pois, conforme Neves (2003), “todas as modalidades
tém de ser valorizadas (falada e escrita, padrdao e ndo padrdo), o que, em ultima analise,
significa que todas as praticas discursivas devem ter seu valor na escola” (NEVES,
2003, p. 94).

Para Faraco (2008), ¢ importante

Construir uma pedagogia da variagdo linguistica que ndo escamoteie a
realidade linguistica do pais, ndo dé um tratamento aned6tico ou
estereotipado aos fendmenos da variagdo. Mas, acima de tudo, uma
pedagogia que sensibilize as criangas e 0s jovens para a variacao, de
tal modo que possamos combater os estigmas linguisticos, a violéncia
simbdlica, as exclusdes sociais e culturais fundadas na diferenca
linguistica. (FARACO, 2008, p. 182)

Sdo muitos os esforgos para que se desenvolva um ensino de Lingua Portuguesa
gue ndo vise apenas a aquisicdo e ao estudo de formas de prestigio dominantes, mas
tambem que permita valorizar outras variedades linguisticas. Dessa forma, aceitar a
diversidade linguistica na escola consiste na aceitacdo da cultura e do falar préprio do
aluno e do seu grupo social, ao lado da norma padréo, numa sociedade multicultural,

formada por diferentes niveis sociais.

3.6 CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS E ENSINO

O ensino de Lingua Portuguesa deve apresentar como parametro uma concepgao

que privilegie, no processo de aquisi¢do, o aprimoramento da lingua materna, a historia,
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0 sujeito e o contexto, deixando de ser somente o repasse de regras ou mera
nomenclatura da gramaética tradicional, para oportunizar atividades escolares mais
proximas das préaticas sociais letradas e cidadas. Nesse sentido, o professor é um agente
bastante importante para que essa concepgdo, de fato, seja o elemento balizador do
processo de ensino-aprendizagem da lingua materna.

E necessario, portanto, que, durante sua formacdo, o professor construa nio so
um arcabouco tedrico-metodologico a respeito da variacdo linguistica e sua insergdo no
ensino, mas que esse professor acredite na importancia de um trabalho com a lingua na
perspectiva da diversidade linguistica. Infelizmente, ainda, em muitos casos, as crencas
de muitos professores sobre o ensino da lingua materna tém como base o ensino
gramatical sob uma perspectiva prescritivista. Inclusive, segundo Scherre (2005), a
midia contribui bastante para o fortalecimento da falsa crenga de que existe somente
uma forma “correta” de falar, 0 que contribui para que tanto alguns professores como
estudantes tomem a gramatica normativa como sinénimo de lingua.

Para tentar entender um pouco melhor a forma como os professores de lingua
compreendem a relacdo entre a diversidade linguistica e o ensino, a Sociolinguistica
Educacional tem buscado respaldo nas investigacdes sobre crencas e atitudes
linguisticas.

Os estudos de crencas e atitudes, cuja origem se vincula as pesquisas em
psicologia social, tém interessado diferentes areas do conhecimento, dentre elas, a
Antropologia, a Filosofia, a Linguistica Aplicada, a Sociolinguistica e a Educacéo, o
que acaba dificultando uma defini¢do precisa sobre as crencas e atitudes, visto que cada
area atribui-lhes um conceito especifico, de acordo com o0s seus objetivos de
investigacao.

De acordo com Santos (1996),

Crenca seria uma convicgao intima, uma opinido que se adota com fé
e certeza. [...] J& atitude seria uma disposigdo, proposito ou
manifestacdo de intento ou proposito. Tomando atitude como
manifestacdo, expressdo de opinido ou sentimento, chega-se a
concluséo de que nossas reacOes frente a determinadas pessoas, a
determinadas situacfes, a determinadas coisas seriam atitudes que
manifestariam nossas convicgdes intimas, ou seja, as nossas crencas
em relacdo a essas pessoas, situa¢des ou coisas. (SANTOS, 1996, p. 8)
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Para Barcelos e Vieira-Abrahdo (2006), crenca pode ser entendida, em principio,
como uma forma de conceber o mundo, a partir das experiéncias e interacbes do
individuo com o grupo social. Nessa perspectiva, essa concepcao de crenca se expande,
ndo se restringindo apenas ao individual, mas assumindo também uma natureza coletiva
e contextual, pois as crengas “[...] nascem de nossas experiéncias e problemas, de nossa
interacdo com o contexto e da nossa capacidade de refletir e pensar sobre o que nos
cerca” (BARCELOS, 2004 apud SILVA, 2005, p. 69).

Tanto Santos (1996) como Barcelos e Vieira-Abrahdo (2006) entendem crenca
como um pensamento, uma opinido ou uma percepcao que se tem do mundo. Dada sua
dinamicidade, uma vez que podem ser alteradas e ressignificadas em virtude das
experiéncias individuais e sociais, as crengas manifestam-se em atitudes.

Botassini (2013), retomando os estudos de Rodrigues (1972), sobre atitudes,
apresenta um percurso historico das pesquisas relativas ao tema, que tém como texto
fundador um artigo publicado em 1927 por Thurstone, sobre a mensuracdo das atitudes.
Na década 30, sdo desenvolvidos trabalhos abordando as escalas de medidas de atitudes,
como também as técnicas de medida de opinido publica. Nos anos 40, os estudos
procuravam identificar os fatores que levavam o individuo a assumir determinada
atitude. Predominantemente na década de 50, as pesquisas tinham com foco os fatores
de personalidade que influenciavam e contribuiam para a modificacdo das atitudes.

No final da década de 60, com relacdo aos estudos das atitudes, ganham
destaque as pesquisas de Wallace Lambert, na area da Psicologia Social. Com suas
pesquisas, Lambert tornou-se o pioneiro nos estudos sobre atitudes linguisticas, uma vez
que, nesses estudos, a linguagem é abordada a partir de seus aspectos social, ideoldgico
e cultural e ndo apenas como uma forma de coleta de dados, como até entdo ocorria nos
trabalhos na area da Psicologia Social.

Em seu artigo intitulado A Social Psychology of Bilingualism, de 1967, Lambert
apresenta os resultados obtidos por meio da aplicagdo da técnica dos “falsos pares”, ou
“comparacio de modalidades® (matched guise), com a finalidade de mensurar e inferir
atitudes. Nessa tecnica, sdo apresentadas a um grupo de avaliadores duas gravacdes de
leitura de um texto realizada por um mesmo falante, a primeira em lingua materna e a

segunda em uma lingua estrangeira. A partir da escuta das gravacOes, os avaliadores

6 A expressio “comparacdo de modalidades” consiste na tradugio apresentada por Bortoni-Ricardo, em
sua dissertacdo de mestrado intitulada Reacdes dos falantes do portugués a concordancia verbal nao-
padrdo, de 1977.
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devem emitir um juizo de valor (positivo ou negativo) a respeito das caracteristicas
pessoais dos individuos, tais como: competéncia, integridade e atratividade social.
Como os avaliadores ndo tém conhecimento de que, nas duas gravagOes, trata-se do
mesmo falante lendo o texto, a avaliacdo positiva ou negativa atribuida ao falante
representaria “atitudes estereotipadas em relacdo aos membros de um grupo
etnolinguistico especifico” (BOTASSINI, 2013, p. 55).

De acordo com Lambert e Lambert (1972), as atitudes influenciam no
comportamento do individuo, assim como seu comportamento e suas experiéncias

interferem nas atitudes, pois

Atitude é uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir
em relacdo a pessoas, grupos, questdes sociais ou, mais
genericamente, a qualquer acontecimento ocorrido em nosso meio
circundante. Seus componentes essenciais sd0 0s pensamentos e as
crengas, 0s sentimentos (ou emocgOes) e as tendéncias para reagir
(LAMBERT; LAMBERT, 1972, p. 78).

A partir das investigacdes de Lambert (1967) e de Lambert e Lambert (1972), os
estudos sobre atitudes voltam-se para as chamadas “atitudes linguisticas”. Nesse
sentido, Moreno-Fernandez (1998) faz o seguinte esclarecimento sobre como as atitudes

linguisticas revelam a identidade do grupo social que as pratica:

[...] as atitudes linguisticas estdo relacionadas com as préprias linguas
e a identidade de grupos que as usam. Por conseguinte, é légico pensar
que, porque uma relagdo entre lingua e identidade, esta é responsavel
pela manifestacdo das atitudes dos individuos sobre essas linguas e
seus usuarios. (MORENO-FERNANDEZ, 1998, p. 180)

As atitudes, de acordo com o autor, expressam, portanto, as avaliacGes, as quais
podem ser positivas ou negativas, que o falante manifesta em relacdo a lingua e aos
diferentes usos. Segundo Aguilera (2008), as atitudes positivas ou negativas em relacdo
a determinadas variedades linguisticas utilizadas numa comunidade de fala sofrem a
influncia dos grupos sociais que apresentam maior prestigio e, por essa razdo,
estabelecem o que tem mais prestigio e status, “[...] uma vez que as normas e marcas
culturais de um grupo se transmitem ou se sedimentam por meio da lingua, atualizada
na fala de cada individuo” (AGUILERA, 2008 p. 317).
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As nocdes de prestigio e status estdo vinculadas ao reconhecimento dos
membros de uma comunidade, a partir de seu nivel socioeconémico e cultural. Dessa
forma, por exemplo, quanto maior for o poder aquisitivo, posicdo social e capacidade
intelectual do individuo, maior sera o seu prestigio e status no grupo social.

De acordo com a discussdo sobre crencas e atitudes linguisticas até aqui
realizada, € possivel destacar que o falante possui um juizo de valor, ou seja, crencas
positivas ou negativas sobre o mundo. Essas crencas séo fortemente determinadas pelo
grupo social a que o falante pertence, inclusive, podendo ser modificadas,
consequentemente, as atitudes linguisticas do falante serdo reflexo de suas crencas, 0
que lhe permite manifestar sua opinido e sentimentos numa situacdo qualquer, como
também manifestar sua avaliacdo a respeito dos usos linguisticos ou de uma situacao
sociolinguistica.

Dentre os estudos sobre crencas e atitudes linguisticas relacionadas a
sociolinguistica educacional, Cyranka (2007) destaca as contribuicdes de Taylor (1973),
nos Estados Unidos. Segundo a premissa levantada pelo pesquisador, muitos problemas
enfrentados pelos professores no processo de ensino-aprendizagem, na sala de aula,
estariam relacionados as suas atitudes diante de diferencas linguisticas e culturais. Esses
problemas poderiam ser solucionados, segundo Taylor, se os professores assumissem
atitudes linguisticas mais positivas em relacdo a variante ndo-padrdo do inglés, utilizada
pelos alunos negros e/ou de grupos minoritarios, o que poderia, inclusive, melhorar a
interacdo dos professores com esses alunos. Em sua pesquisa, Taylor constatou que 0s
professores com menos tempo de magistério (3 ou 4 anos) apresentaram atitudes mais
positivas quanto a variante ndo-padrdo do inglés e mostraram-se mais receptivos a
novas metodologias, embora ainda um pouco inseguros.

No Brasil, Santos (1976) desenvolveu trabalho pioneiro na area de crengas e
atitudes linguisticas no ensino de Lingua Portuguesa. Em sua investigacdo, o
pesquisador aplicou testes de avaliacdo subjetiva e de percepcéo, a partir de variantes
fonéticas, a 115 estudantes de escolas publicas do Rio de Janeiro, bem como a 18 pais
desses estudantes. O resultado obtido foi que os estudantes das classes mais pobres
apesentaram atitudes negativas e tendéncia a estigmatizar a variacdo linguistica
realizada pelos pais.

Posteriormente, dando continuidade a sua investigagdo, Santos (1996) retomou
sua pesquisa e aplicou novos testes para avaliacdo das atitudes linguisticas de estudantes

cariocas de diferentes idades, niveis socioeconémicos e niveis de escolaridade (desde o
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primario até o ingresso em cursos superiores), em relacdo a variantes fonoldgicas,
morfologicas e sintaticas do Portugués, que influenciam na aquisicdo da variante
padrdo, segundo indicado pelos professores desses estudantes. O objetivo da
investigacdo era verificar a influéncia da escola no desenvolvimento de crengas e
atitudes linguisticas dos estudantes. Como resultado, o autor observou atitudes
diferentes em dois grupos distintos: no primeiro grupo constituido por estudantes com
acesso ao ensino superior, houve o reconhecimento das variantes prestigiadas pela
escola e aquelas possiveis em outros contextos, segundo Santos (1996), em virtude da
pressdo exercida pela propria escola. No segundo grupo, constituido por estudantes que
ndo ingressaram no curso superior, ndo houve a percep¢ao da “diferenca entre a
realizacdo de certas variantes que a escola prestigia e os outros valores que elas possam
apresentar noutros contextos menos formais.” (CYRANKA, 2007, p. 41), o que
contribui para o reforco de esteredtipos e preconceitos em relacdo as variedades nédo
prestigiadas.

Em sua tese de doutorado, Cyranka (2007) conduz a investigacdo a respeito das
crengas e atitudes linguisticas no ensino de Lingua Portuguesa, tomando como base as
variedades urbana, rurbana e rural, que integram o continuo rural-urbano proposto por
Bortoni-Ricardo (2004). Essas variedades foram testadas a partir da aplicacdo de um
questionario de atitudes linguisticas a estudantes e professores de quatro escolas
publicas e uma escola particular da cidade de Juiz de Fora-MG, bem como a estudantes
concluintes do curso de Letras. O objetivo da pesquisa era verificar como as crencas e
atitudes linguisticas podem influenciar o desenvolvimento linguistico dos estudantes,
tendo em vista a variedade linguistica apresentada pela escola e outras variedades que
Ihes s&o familiares.

Os resultados obtidos com o teste mostraram que todos os estudantes se
identificaram com a variedade rurbana, uma variedade que, oficialmente, esta fora da
escola, e é associada a dimensdo de poder, 0 que, segundo a autora, consiste num caso

de “prestigio encoberto’”

, como também, indica um distanciamento por parte dos
envolvidos na pesquisa em relagdo a norma culta. Dessa forma, os resultados obtidos
por Cyranka em seu estudo identificam as crencas dos estudantes em relacdo a
variedade linguistica, como também indicam a avaliacdo negativa desses estudantes em

relacdo a variedade culta e seus julgamentos sobre a propria lingua.

“A nogao de prestigio encoberto esta associada a nocéo da identidade social, ao orgulho lingiiistico, a
pertinéncia a uma dada classe social ou comunidade de fala.” (RONCARATI, 2008, p. 52).
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A analise realizada por Cyranka (2007) sobre as atitudes linguisticas dos
estudantes mineiros possibilita uma reflexdo a respeito do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa na escola, o qual, além de contemplar as variedades cultas, deve
também valorizar as variedades linguisticas trazidas pelo estudante de seu ambiente
social. No entanto, como esclarece Mattos e Silva (2004), ainda mantemos um sistema
educacional conservador, que ndo tem mais condi¢des de ensinar o padréo linguistico da
tradicdo normativa, calcada num portugués padrdo ideal originado no portugués
europeu. Mas, na escola, hoje, 0 que se encontra é uma realidade marcada pela

diferenca, pela variedade.
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4 A VARIACAO LINGUISTICA E OS DOCUMENTOS OFICIAIS
NORTEADORES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Uma importante contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil foi o
surgimento de documentos oficiais, que ndo apenas regulamentaram o ensino, mas
também apresentaram orientacbes teorico-metodologicas para os diferentes
componentes curriculares. Dentre esses documentos, serdo analisados, neste capitulo, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio PCNEM, em nivel nacional, e
as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa (DCEs) do Estado do

Paran®, a fim de verificar como a variagdo linguistica é abordada nesses documentos.

4.1 A LDB 9394/96 E AS MUDANCAS NO ENSINO MEDIO

A LDB 9394/96 provocou profundas transformacGes em todos os niveis de
ensino no Brasil, exigindo, assim, uma nova configuracdo na organizagdo dos curriculos
escolares. Por conseguinte, teve inicio um processo de reflex6es sobre o Ensino Médio e
sua estrutura curricular.

Em seu artigo 26, a LDB apresenta a necessidade de uma base curricular
nacional comum. No periodo compreendido de 1997 a 1998, o Conselho Nacional de
Educacdo elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
Médio — DCNEM — (Brasil, 1998). Além disso, desde o inicio dos anos 90, o Ministério
da Educacéo iniciou o processo de elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
cujo objetivo era padronizar o curriculo em todos os niveis da educagdo béasica no pais,
0 que produziria uma série de reformas no sistema de ensino.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), as reformas na educagédo
brasileira visam a “superar o quadro de extrema desvantagem em relagdo aos indices de
escolarizagdo e de nivel de conhecimento que apresentam os paises desenvolvidos”.
(BRASIL, 2000, p. 5). Nesse caso, dois fatores se apresentaram como fundamentais
para as mudangas: o fator econémico e a “revolugdo da informatica”, uma vez que o

desenvolvimento tecnoldgico e cientifico influenciou os habitos da sociedade e

8 A opcdo por analisar apenas os PCNEM se deve ao fato de que este trabalho tem como objeto de
investigacdo o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, no Estado do
Parand, por isso ndo foram considerados aqui 0s PCNs para o Ensino Fundamental.
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provocou significativas mudancgas nos meios de producao, o que exigiu um novo perfil
de profissional. Dessa forma, nos dizeres de Domingues et al. (2000), “a sociedade
contemporanea aponta para a exigéncia de uma educacdo diferenciada, uma vez que a
tecnologia estd impregnada nas diferentes esferas da vida social.” (DOMINGUES et al.
2000, p. 66). A partir dessa perspectiva, os documentos oficiais norteadores do ensino
no Brasil apresentam-se atrelados as exigéncias postas pelo mundo do trabalho.

Com relagdo ao Ensino Médio, de inicio, a LDB o define como nivel de ensino
da educacéo bésica, reafirmando sua obrigatoriedade e gratuidade, por direito de todo
cidaddo, como ja definira a Constituicdo Federal de 1988. Com o entendimento da
LDB, em seu artigo 22, o Ensino Médio é considerado etapa do processo educacional,
necessaria para o exercicio da cidadania, como também, meio de insercdo e interacdo
social e de acesso a outros niveis de ensino.

Nessa perspectiva, 0 Ensino Médio se apresenta como etapa final da educacéo
béasica, constituindo-se como uma oportunidade de consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos adquiridos ao longo do Ensino Fundamental.
Além disso, essa etapa deve favorecer: a) a formacdo da pessoa, em vistas a insercdo do
individuo a sociedade; b) o aprimoramento do estudante como pessoa humana, a partir
da formacdo ética e intelectual, para desenvolvimento do senso critico; ) a preparacéo e
a integracdo do sujeito ao mundo do trabalho; d) o desenvolvimento de competéncias
para continuar aprendendo de forma autbnoma em outros niveis de ensino (BRASIL,
20004, p. 10).

Desse modo, “a formacao do aluno deve ter como alvo principal a aquisi¢éo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas a area de atuacao”. (BRASIL, 2000a, p. 5). Diante disso, ndo ha
mais espaco, no Ensino Médio, para um processo de ensino voltado, prioritariamente, a
formacdo especifica, nem para um ensino que valorize a simples repeticdo e
memorizagdo de conteldos.

Assim, o curriculo escolar, entendido como um instrumento para o exercicio da
cidadania, deve ser composto por conteldos e mecanismos de aprendizagem que
orientem o ser humano para a vida em sociedade, para a atividade produtiva e para a
experiéncia subjetiva. Portanto, a organizacdo curricular, de acordo com as diretrizes e
0S parametros curriculares, tem como base principios éticos, politicos e estéticos,
voltados para o desenvolvimento de competéncias necessarias para inser¢do social e

profissional do individuo, ou seja:
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Prop6e-se que o curriculo das escolas médias seja organizado em
torno de competéncias a serem desenvolvidas/ adquiridas. O conceito
de “competéncias” vem associado ao de “tecnologias”, que, juntos,
condensam o ideal de formacéo na reforma curricular, qual seja, o da
adaptacdo da escola e da formag¢do humana as demandas decorrentes
do processo de reestruturagdo social e produtiva. Por essa razdo,

EE NS

“tecnologias”, “competéncias e habilidades” e “adequacdo ao mundo
do trabalho” sdo categorias centrais nas proposi¢des da reforma
curricular, bem como na analise de seus impactos sobre as préaticas
educacionais. (SILVA, 2010, p. 19)

A estrutura pedagogica e curricular do Ensino Medio deve apresentar, portanto,
uma organizagao que considere a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura como seus
eixos norteadores do curriculo, que deve se caracterizar pela sua diversidade e
flexibilizacdo, como identidade do Ensino Médio brasileiro. Nesse sentido, o novo
curriculo se constitui de uma base comum e uma parte diversificada. Os Pardmetros,
assim como as Diretrizes, organizam a base comum em trés grandes &reas do
conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Brasil,
2000a). A parte diversificada contempla a formagdo geral e a preparacdo para o
trabalho. A opcdo pela organizacdo curricular a partir de areas do conhecimento, de

acordo com os Parametros,

[...] justifica-se por assegurar uma educagdo de base cientifica e
tecnologica, na qual conceito, aplicacdo e solugdo de problemas
concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes
socioculturais orientados por uma visdo epistemoldgica que concilie
humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnoldgica.
(BRASIL, 2000a, p. 19)

Os componentes curriculares que integram a base comum devem se articular a
partir de uma perspectiva transdisciplinar, de forma que os conhecimentos das trés
grandes areas permitam uma leitura critica do mundo e estejam presentes em todos 0s
momentos da pratica escolar. Nessa mesma perspectiva, a parte diversificada deve
integrar-se a base comum a partir da contextualizacdo, de acordo com o planejamento

escolar, a fim de que ndo haja separacéo entre elas.
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4.2 ANALISE DOS PCNEM

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) foram
publicados pelo Ministério da Educagdo, no ano 2000, para atender a uma necessidade
de atualizacdo da educacdo brasileira, ja que as antigas diretrizes para 0 Ensino Médio
foram elaboradas no final dos anos 60.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, os PCNEM
organizam os componentes curriculares a partir de trés grandes areas do conhecimento,
como ja apresentado anteriormente. Além disso, apresentam as bases legais que
norteiam as orientacbes pedagdgico-curriculares constantes no referido documento.
Como material complementar, foram publicadas as Orientacdes Educacionais
Complementares aos PCNEM referentes as trés areas. Na parte de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, sdo abordadas as areas de Lingua Portuguesa, lingua estrangeira
moderna, educacéo fisica, arte e informatica. Este trabalho ira deter-se na area Lingua
Portuguesa, uma vez que seu objetivo é analisar como o tema da variacdo linguistica é
abordado nos PCNEM.

No que se refere a Lingua Portuguesa, os PCNEM, inicialmente, apresentam
uma rapida discussdo a respeito da linguagem verbal e sua articulacdo com outros
codigos de linguagem. Em seguida, sdo apresentadas as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas na érea.

Os PCNEM consideram a linguagem como capacidade humana de articular
significados coletivos, 0s quais sdo expressos por meio de representaces simbdlicas de
natureza arbitraria, que sdo compartilhadas e que sofrem variacdo conforme as
necessidades do sujeito e suas experiéncias da vida em sociedade, em vistas a producao
de sentido. Portanto, a linguagem permeia 0 conhecimento, 0 pensamento, 0 ato de
comunicar e as formas de agir na sociedade. E, por isso, a0 mesmo tempo, produto e
producdo cultural, resultado das praticas sociais, cujo objetivo é a interacdo, a
comunicagdo com o outro.

De acordo com os PCNEM,

No mundo contemporéneo, marcado por um apelo informativo
imediato, a reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, que se
mostram articulados por mdaltiplos cédigos, e sobre o0s processos
comunicativos, €, mais do que uma necessidade, uma garantia de
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participacdo ativa na vida social, a cidadania desejada. (BRASIL,
2000b, p. 19).

De acordo com os Parametros, a partir das diferentes praticas sociais, 0 homem
cria a linguagem verbal, por meio da qual representa, organiza e transmite o
pensamento. Assim, a linguagem verbal constitui-se como um conjunto de cédigos e
simbolos convencionados, que favorecem a transmissdo de sentidos, 0s quais
ultrapassam as intengdes individuais do sujeito, que passa a ser entendido em interagao
com o outro, numa perspectiva dialdgica. Portanto, a linguagem apresenta-se como
geradora de significacdo e como instrumento capaz de promover a insercao do individuo
num mundo letrado e simbdlico.

Diante do exposto, verifica-se, claramente, nos PCNEM, uma concepcao de
linguagem centrada nos estudos de Bakhtin, segundo a qual a linguagem sé se realiza na
interacdo com o outro. No processo de ensino-aprendizagem, tal concepgdo se
contrapBe a concepcOes tradicionais que abordam a linguagem deslocada de seu uso
social. Dessa forma, contetdos tradicionais, como nomenclatura gramatical e historia da
literatura, ndo séo tratados como prioridade, mas se apresentam articulados com o
estudo do texto (leitura, compreensdo e interpretacdo), a partir de géneros variados, 0s
quais sdo produzidos nas diferentes situacdes de interacdo verbal. Nesse caso, propde-se
um processo de ensino-aprendizagem a partir do estudo dos géneros discursivos.

Assim, o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, de acordo com os PCNEM, deve contribuir para a formacdo ética, estética e
politica e para o desenvolvimento intelectual e do pensamento critico do estudante, em
vistas ao exercicio da cidadania.

Nesse sentido, o documento apresenta as competéncias basicas a serem
desenvolvidas na area de Lingua Portuguesa. Tais competéncias estdo organizadas em
trés grandes blocos: Representacdo e comunicagdo; Investigacdo e compreensdo;
Contextualizagdo sociocultural. Essa divisdéo em blocos é retomada dos PCNs do
Ensino Fundamental, de acordo com Rojo e Moita Lopes (2004).

Representacdo e comunicacdo
e Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as diferentes
manifestacdes da linguagem verbal.
e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e
da prépria identidade.
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e Aplicar as tecnologias de comunicacdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes da vida.

Investigacdo e compreenséao

e Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacéo,
estrutura, de acordo com as condicbes de producdo, recepc¢do
(intencdo, época, local, interlocutores participantes da criacdo e
propagacdo das idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).

e Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de
construcdo do imagindrio coletivo, o patrimdnio representativo da
cultura e as classificacbes preservadas e divulgadas, no eixo
temporal e espacial.

o Articular as redes de diferencas entre a lingua oral e escrita e seus
cddigos sociais, contextuais e linguisticos.

Contextualizacdo socio-cultural

o Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacéo de acordos
e condutas sociais e como representagdo simbdlica de experiéncias
humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida
social.

e Entender os impactos das tecnologias da comunicacdo, em especial da
lingua escrita, na vida, nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

(BRASIL, 2000b, p. 24)

Nas competéncias definidas pelos PCNEM que devem ser desenvolvidas no
ensino de Lingua Portuguesa, ndo hd uma referéncia clara a variacdo linguistica,
embora, no decorrer do documento, se enfatize a necessidade de uma prética discursiva
que contemple a diversidade cultural e social, no trabalho com a linguagem, a partir dos
géneros discursivos. Dessa forma, entre as competéncias elencadas, ha, apenas, trés
momentos em que, de forma indireta, € possivel perceber alguma referéncia a
diversidade linguistica.

No bloco “Representacdo e comunicagdo”, os PCNEM trazem o esclarecimento
a respeito da primeira competéncia: “A situacdo formal da fala/escrita na sala de aula
deve servir para o exercicio da fala/escrita na vida social. Caso contrario, ndo ha razéo
para as aulas de Lingua Portuguesa.” (BRASIL, 2000b, p. 22). De acordo com o
documento, o trabalho com a lingua deve possibilitar ao sujeito confrontar opinides e
pontos de vistas de diferentes manifestagOes da linguagem verbal. Embora néo haja uma
referéncia explicita a diversidade linguistica, é possivel inferir, no texto, que o processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa deve capacitar o estudante para 0 uso
eficiente da fala e da escrita, de forma que consiga expressar-se, adequadamente,

conforme suas intencdes e em diferentes esferas comunicativas.
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Ainda no bloco “Representagdo ¢ comunica¢do”, na segunda competéncia
(“Compreender ¢ usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade”), os

Pardmetros assim se posicionam:

“A escola nao pode garantir o uso da linguagem fora de seu espago,
mas deve garantir tal exercicio de uso amplo no seu espaco, como
forma de instrumentalizar o aluno para o seu desempenho social.
Arma-lo para poder competir em situacdo de igualdade com aqueles
que julgam ter o dominio social da lingua”. (BRASIL, 2000b, p. 22).

De acordo com os PCNEM, é dever da escola instrumentalizar o estudante para
0 Uso ético e estético da linguagem. Esse uso esta condicionado ao conhecimento sobre
aquilo que se diz ou escreve e a escolha dos géneros e tipos de discursos a serem
empregados na interacdo, ou seja, ao conhecimento da lingua. Dessa forma, a
competéncia linguistica do estudante esta associada a sua configuragdo como sujeito
gue merece ser ouvido, ou lido; para isso, € fundamental o dominio social da lingua.

Embora ndo haja discordancia em relacdo ao posicionamento assumido no
documento, € importante esclarecer a necessidade de que o processo de ensino-
aprendizagem favoreca uma reflexdo do sujeito a respeito dos diferentes usos
linguisticos e, mais ainda, que o capacite para o emprego dessa diversidade, conforme a
situacdo de interacdo e suas intencbes discursivas. Esse esclarecimento ndo €
apresentado nos PCNEM, o que pode levar, equivocadamente, a uma abordagem
pedagogica que tome como parametro, apenas, a norma socialmente aceita.

Na primeira competéncia do bloco “Investigacdo e compreensdo”, encontra-Se 0

seguinte esclarecimento:

Os géneros do discurso cada vez mais flexiveis no mundo moderno
nos dizem sobre a natureza social da lingua. Por exemplo, o texto
literario se desdobra em inimeras formas; o texto jornalistico e a
propaganda manifestam variedades, inclusive visuais; os textos orais
coloquiais e formais se aproximam da escrita; as variantes
linguisticas sdo marcadas pelo género, pela profissdo, camada social,
idade, regido. (BRASIL, 2000b, p. 21).

No texto do documento, fica evidente que o foco esta no trabalho com os
géneros do discurso. A intencdo, nesse caso, € mostrar que a lingua oferece diversos
recursos, os quais serdao selecionados e organizados pelo sujeito, em virtude de suas

intencBes comunicativas. Assim, quanto maior for o dominio linguistico por parte do
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sujeito, maior sera a eficacia comunicativa da interacdo. Faz-se necessario, portanto, de
acordo com o documento, 0 uso consciente dos géneros do discurso, uma vez que todo o
processo de interacdo ocorre por meio deles. No entanto, 0 texto ndo destaca a
importancia de trabalhar os géneros a partir de uma perspectiva que leve em
consideracdo a diversidade linguistica.

De modo geral, os PCNEM para a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, mais especificamente para a Lingua Portuguesa, apresentam-se como um
documento bastante denso do ponto de vista teorico, inclusive, com vocabulario
relativamente distante da realidade da escola, o que pode prejudicar sua interpretacao,
por parte dos professores e comunidade escolar em geral. Faltam ao documento
orientacOes claras para o trabalho com os diferentes tipos de linguagem.

Com relacdo a variacdo linguistica, os Parametros, sobretudo no que se refere as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, ndo abordam
o tema de forma explicita, pois, apenas, em alguns momentos do documento, por meio
de inferéncias, é possivel identificar certa referéncia a questdo da diversidade
linguistica.

A orientacdo clara que se percebe no texto oficial diz respeito a uma concepcéo
de ensino que considera a linguagem como interacdo, na perspectiva bakhtiniana, e que
elege os géneros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem. Nesse afd de
enfatizar a importancia do trabalho com os géneros como produto da interacéo, falta ao
documento um posicionamento sobre outras questfes também pertinentes ao ensino da
lingua, como por exemplo, a abordagem sobre a importancia de considerar a diversidade
linguistica no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Talvez por essa falta de clareza constatada nos PCNEM, o Ministério da
Educagao publicou, posteriormente, as “Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio”,
organizadas em trés volumes, um para cada area do conhecimento (Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologia), como material complementar aos Parametros. As
OrientacOes objetivam oferecer alternativas didatico-pedagdgicas para a organizacgéo do
trabalho pedagdgico, com a finalidade de atender as necessidades e expectativas da
comunidade escolar em relacéo a estruturagdo curricular do Ensino Médio.

No volume destinado ao estudo das linguagens, sdo apresentadas orientagdes
para as disciplinas de Lingua Portuguesa, literatura, lingua estrangeira moderna, arte e

educacdo fisica. Na parte da Lingua Portuguesa, que € 0 objeto que interessa a este
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estudo, o material estd organizado em cinco secdes, além da introducdo e das
considerac@es finais. As quatro primeiras se¢fes sdo destinadas a contextualizacdo da
disciplina de Lingua Portuguesa e sua inser¢do no Ensino Médio, bem como discussdes
tedricas, sobretudo a respeito das concepcles de linguagem, de lingua e préticas de
ensino. Na quinta secdo, sdo apresentados a organizacao curricular e os procedimentos
metodoldgicos para a abordagem dos contetdos da disciplina.

Na se¢do destinada a discussdo a respeito da concepc¢éo de lingua/linguagem que
deve nortear 0 processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa na escola, as
Orientacfes chamam a atencdo para a necessidade de a escola favorecer a reflexao sobre
as diferentes normas (gramaticais, sociais e programaticas). Do conhecimento e dominio
desses tipos de norma por parte do estudante, depende o seu sucesso nas praticas sociais
de uso da lingua. As orientacdes também enfatizam a necessidade de considerar, no
trabalho com a linguagem, as trajetérias dos estudantes, vinculadas as praticas dos
grupos sociais dos quais participam, como também de possibilitar sua insercdo efetiva
em novas esferas sociais (Brasil 2006). Com isso, o documento sinaliza a importancia
de considerar a diversidade linguistica no ensino da lingua.

Assim como nos PCNEM, as Orientacdes seguem a concepcdo de linguagem
como interacdo, segundo Bakhtin, e toma como objeto de ensino os géneros discursivos.
Dessa forma, de acordo com a concepcdo de trabalho assumida, uma proposta de
seriacdo, sequenciacdo e de hierarquia dos conteldos pode gerar polémica ante a
dificuldade de estabelecer orientacdes que contemplem as demandas regionais e locais,
Sujeitas ao tempo e ao espaco, sem que isso se dé de forma arbitraria. No entanto,
mesmo ante a esse entrave, é importante definir estratégias que auxiliem na produgdo e
na socializacdo de conhecimentos, com um conjunto de conteddos minimamente
organizados, relativos ao desenvolvimento das capacidades linguisticas dos

sujeitos/estudantes. Portanto,

é pertinente conferir a no¢do de contetdo programatico um sentido
ligado diretamente a idéia de que os conteudos da area de Lingua
Portuguesa podem figurar como elementos organizadores de eixos
tematicos em torno dos quais serdo definidos, pela escola, os projetos
de intervencdo didatica que tomardo como objeto de ensino e de
aprendizagem tanto as questfes relativas aos usos da lingua e suas
formas de atualizacdo nos eventos de interacdo (os géneros do
discurso) como as questdes relativas ao trabalho de analise linguistica
(os elementos formais da lingua) e a analise do funcionamento socio-
pragmatico dos textos (tanto os produzidos pelo aluno como o0s
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utilizados em situacdo de leitura ou préticas afins). (BRASIL, 2006,
p. 37-38).

A partir dessa perspectiva, as orientagdes propem uma série de
encaminhamentos didatico-pedagogicos para a abordagem dos conteldos de Lingua

Portuguesa, conforme sintetizado nos quadros a seguir:

EIXOS ORGANIZADORES DAS ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO

MEDIO — PRATICAS DE LINGUAGEM

ATIVIDADES DE PRODUCAO E DE RECEPCAO DE TEXTOS

e Atividades de producédo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes
esferas de atividades sociais — publicas e privadas

Tais atividades, principalmente se tomadas em relagdo aos textos privilegiados no
Ensino Fundamental, devem focalizar, no caso da leitura, ndo apenas a formacgéo ou
consolidacdo do gosto pela atividade de ler, mas sim o desenvolvimento da
capacidade de compreensao do texto escrito, seja aquele oriundo de esferas privadas,
seja aquele que circula em esferas publicas. Essa mesma légica deve orientar a
selecdo e a conducdo pedagogica de atividades de producdo escrita, voltadas para a
formacéo e o refinamento de saberes relativos as praticas de uso da escrita na nossa
sociedade, tanto para as agbes de formacado profissional continuada quanto para
aguelas relativas ao exercicio cotidiano da cidadania.

e Atividades de producdo de textos (palestras, debates, seminérios, teatro,
etc.) em eventos da oralidade

Por meio desse tipo de expediente, pode-se ndo sé contribuir para a construcdo e a
ampliacdo de conhecimentos dos alunos sobre como agir nessas praticas, como
também promover um ambiente proficuo a discusséo e a superacao de preconceitos
lingliisticos e, sobretudo, a investigacdo sobre as relacdes entre os géneros da
oralidade e da escrita, sobre a variacao lingtistica, sobre niveis de formalidade no uso
da lingua, por exemplo.

e Atividades de escuta de textos (palestras, debates, seminarios, etc.) em
situacao de leitura em voz alta

Esse tipo de atividade tem especial relevancia na construcdo de saberes com 0s quais
0 aluno possa atuar, futuramente, em praticas muito caras ao dominio académico e a
outros espacos de formacédo e aprimoramento profissional. Considerado esse objetivo,
podem ser propostas, na sequiéncia das atividades de escuta, acdes de sumarizacéo,
materializadas em textos orais ou escritos.

e Atividades de retextualizacdo: producado escrita de textos a partir de outros
textos, orais ou escritos, tomados como base ou fonte

Como tais atividades se caracterizam pela producdo de um novo texto a partir de
outro, ocorre mudanca de proposito em relacdo ao texto que se toma como base ou
fonte. Isso pode ser realizado, por exemplo, em tarefas de producdo de resumos,
resenhas e pesquisas bibliograficas.

e Atividades de reflexdo sobre textos, orais e escritos, produzidos pelo préprio
aluno ou néo

Em se tratando de textos produzidos pelo proprio aluno, essas atividades podem
envolver a reelaboracao (revisdo/reescrita) de texto com o objetivo de torna-lo (mais)
adequado ao quadro previsto para seu funcionamento. Nesse caso, a acao de
reflexao, tomada individualmente ou em grupo, tera como meta a avaliacao do texto e,
quando for o caso, sua alteragcdo. Com relacdo aos textos produzidos por outros
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autores que nao o proprio aluno, tais atividades podem se materializar, por exemplo,
em momentos de comentérios, discussdes e debates orais sobre livros, pecas
publicitarias, pecas teatrais, programas de TV, reportagens, piadas, acontecimentos
do cotidiano, letras de musica, exposicées de arte, provas, etc. Esse tipo de pratica,
guando executado em grupo, pode se dar oralmente ou até mesmo por escrito, em
listas de discussdo pela internet, por exemplo. Assegura-se, por meio desse
expediente, um espaco para a reflexdo sistematica sobre valores, ideologias e
(pre)conceitos gue perpassam os textos em estudo.

Quadro 2: Eixos organizadores das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino Médio - préaticas
de lingua(gem) (BRASIL, 2006, p. 37-38).

No quadro 1, sdo apresentadas atividades referentes as praticas de linguagem,
por meio da lingua oral e escrita, tendo como foco a leitura ou a producéo textual de
diferentes géneros. Tais atividades, além de favorecer o aprimoramento da capacidade
critica de compreensao e interpretacdo, também possibilitam a aquisicdo e dominio de
uma variedade de recursos linguisticos, por meio da producdo textual, bem como
contribuem para que o estudante reflita sobre a linguagem/lingua e sua agédo sobre ela,
nas diversas situacdes de uso.

Com relacéo a variacdo linguistica, sua abordagem explicita aparece associada
as atividades de producdo de textos (palestras, debates, seminéarios, teatro, etc.) em
eventos da oralidade. Nas atividades voltadas para a producdo escrita e para a leitura,
ndo ha referéncias a questdes relacionadas a diversidade linguistica. Com isso, corre-se
0 risco de restringir a variacao linguistica somente aos eventos de oralidade, como se
somente a oralidade estivesse sujeita a variacao.

Também é importante considerar que, nas atividades voltadas para a reflexdo
sobre textos orais e escritos, produzidos pelos prdprios alunos, ou produzidos por outros
autores, nao ha referéncia a respeito da variacao linguistica. Se a proposta das atividades
é estabelecer uma reflexdo sobre os textos produzidos, nesse caso, 0 que se propde é
uma reflexdo sobre a lingua, sendo, portanto, importante que houvesse alguma

referéncia a diversidade linguistica.

EIXOS ORGANIZADORES DAS ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
MEDIO — ANALISE DOS FATORES DE VARIABILIDADE DAS (E NAS)PRATICAS DE

LINGUA(GEM)

FOCO DAS ATIVIDADES DE ANALISE

Elementos pragmaticos envolvidos nas situacdes de interagcdo em que emergem
0s géneros em estudo e sua materialidade — os textos em analise

» Papéis sociais e comunicativos dos interlocutores, relagbes entre esses, propésito
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discursivo, funcdo sociocomunicativa do género, aspectos da dimensao espaco
temporal em que se produz o texto.

Estratégias textualizadoras:

* uso dos recursos linguisticos em relagdo ao contexto em que o texto € construido
(elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro linglistico, grau de
formalidade, selecéo lexical, tempos e modos verbais);

» uso de recursos lingliisticos em processos de coesdo textual (elementos de
articulacdo entre segmentos do texto, referentes a organizagdo — temporal e/ou
espacial — das sequiéncias do texto ou a construgédo da argumentagao);

» modos de organizagdo da composic¢ao textual — seqliéncias textuais (tipos textuais
narrativo, descritivo, argumentativo, injuntivo, dialogal);

 organizagdo da macroestrutura semantica (dimensao conceitual), articulagdo entre
as idéias/proposicdes (relacdes ldgico-semanticas);

* organizagao e progressao tematica.

Mecanismos enunciativos

+ Formas de agenciamento de diferentes pontos de vista na textualizacdo
(identificacdo dos elementos que sinalizam as vozes e o posicionamento dos
enunciadores trazidos a cena no texto), uso dos elementos de modalizacdo
(identificac@o dos segmentos que funcionam como indica¢des acerca do modo como o
enunciador se posiciona em relacdo ao gque é dito, a seu interlocutor ou a si mesmo).

Intertextualidade

+ Estudo de diferentes relagdes intertextuais (por exemplo, entre textos que
mantenham configuracdo formal similar, que circulem num mesmo dominio ou em
dominios diferentes, que assumam um mesmo ponto de vista no tratamento do tema
ou néo).

Acdes de escrita:

* ortografia e acentuagao;

 construgdo e reformulagdo (substituicdo, deslocamento, apagamento e acréscimo)
de segmentos textuais de diferentes extensGes e naturezas (oracdes, periodos,
paragrafos, sequiéncias ou tipos textuais);

* fungdo e uso da topografia do texto (envolvendo a disposicéo do texto na pagina, sua
paragrafacéo, sua subdivisdo em seqiiéncias, a eventual divisdo em colunas, os
marcadores de enumeragéo, etc.) e de elementos tipograficos essenciais a producéo
de sentidos (0 que diz respeito a pontuacéo, com especial atencdo para o uso de
aspas, parénteses e travessoes).

Quadro 3: Eixos organizadores das atividades de Lingua Portuguesa no Ensino Médio - analise
dos fatores de variabilidade das (e nas) préticas de lingua(gem) (BRASIL, 2006, p. 38)

No quadro 2, a proposta toma como base a analise dos fatores de variabilidade
das (e nas) praticas de lingua/linguagem. S&o apresentados estratégias e procedimentos
a respeito dos recursos linguisticos empregados nas praticas de linguagem, como
também a respeito dos elementos da textualidade que envolvem as producdes orais e
escritas, em vistas a promover, por meio da analise linguistica, uma reflexdo sobre a
lingua.

Com relacdo a variacdo linguistica, ha uma referéncia relativamente implicita no

eixo “elementos pragmaticos envolvidos nas situacdes de interacdo em que emergem oS
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géneros em estudo e sua materialidade”, quando se destaca o papel social e
comunicativo dos interlocutores.

No eixo das “estratégias textualizadoras”, a referéncia a diversidade linguistica
também acontece, de forma relativamente implicita, na orientacdo referente ao uso dos
recursos linguisticos em relacdo ao contexto em que o texto € construido (elementos de
referéncia pessoal, temporal, espacial, registro linguistico, grau de formalidade, selecao
lexical, tempos e modos verbais). Trata-se de uma referéncia relativamente implicita,
pois so é possivel percebé-la quando se faz mencgéo ao registro linguistico e ao grau de

formalidade.

4.3 ANALISE DAS DCEs

As Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa para a Educacéo
Bésica (DCEs) foram publicadas pela Secretaria de Estado da Educacdo, do Estado do
Parand (SEED/PR), e constituem-se como documento oficial para nortear o0s
encaminhamentos teodrico-metodologicos do processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, nas escolas publicas paranaenses. Tal documento tem como
parametro, o Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana, publicado em
1990, também pela SEED/PR.

As DCEs resultam de um trabalho de estudo e discussdo, que teve inicio em
2003 e contou com a participacdo de professores da rede estadual de ensino. Nos anos
de 2004 a 2006, foram realizados encontros promovidos pela SEED, cujo objetivo era a
elaboracéo das diretrizes, tanto dos niveis e modalidade de ensino, como das disciplinas
que integram o curriculo da educacéo bésica.

Em seguida, durante os anos de 2007 e 2008, foram ofertadas 16 horas de
formacdo continuada para os professores dos 32 Nucleos Regionais de Educacdo, que
compdem a Rede Estadual de Ensino, com o objetivo de que, por areas de atuacdo, 0s
professores pudessem, novamente, discutir os pressupostos teoricos que fundamentam
as DCEs, como também os aspectos metodoldgicos a serem empregados na sala de aula.
No mesmo periodo, o texto das DCES passou por leitura critica realizada por
especialistas nas diversas disciplinas e em historia da educacdo. Alem disso, tais
especialistas também participaram de debates e seminarios de discussao a respeito do

conteddo do documento que se construia.
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Com relacdo a sua organizacdo, as DCEs apresentam, inicialmente, uma
discussdo ampla sobre a educacdo béasica e a opcdo pelo curriculo disciplinar, em que
aborda os seguintes topicos:

1- Os sujeitos da educacao basica

Nesse topico, as Diretrizes definem o perfil do estudante da educacdo basica
paranaense, COmo sujeito, a partir da concepcao de lingua/linguagem como interacao.
Os estudantes, em sua maioria, sdo oriundos de classes sociais menos favorecidas. Para
esses estudantes, a escola se apresenta como uma oportunidade de acesso ao mundo
letrado, a0 mundo do conhecimento cientifico e filosofico e da arte. Assim, 0 acesso a
esses conhecimentos deve contribuir para a formacao do estudante como sujeito capaz
de posicionar-se de forma critica diante das contradicbes sociais, politicas e
econdmicas, bem como compreender a produgdo dos diversos tipos de conhecimento,
em seus contextos especificos.

Dessa forma, as DCEs definem que o “sujeito ¢ fruto de seu tempo historico, das
relacbes sociais em que estd inserido, mas €, também, um ser singular, que atua no
mundo a partir do modo como o compreende ¢ como dele ¢ possivel participar”.
(PARANA, 2008, p. 14).

2- Fundamentos tedricos

No topico destinado aos fundamentos teoricos, sdo apresentadas as diferentes
concepgdes de curriculo para a educacdo basica. Quanto a esse topico, o documento
procura, inicialmente, discutir a nocgdo/conceito de curriculo, tendo em vista 0s
posicionamentos politicos que essa noc¢do traz consigo e 0s tensionamentos provocados,
as vezes, por sua natureza prescritiva e sua aplicacdo na pratica docente. Em seguida, as
DCEs apresentam e discutem trés tipos de curriculos.

O primeiro tipo de curriculo vincula-se ao academicismo e ao cientificismo.
Nesse tipo, os saberes a serem trabalhados na escola consistem nos conhecimentos
referenciais acumulados pela humanidade a partir da ciéncia. Trata-se de saberes
especializados a serem transmitidos nas disciplinas do curriculo, de forma fragmentada,
ou por meio de uma lista de contetudos definidos a partir de conhecimentos e saberes
dominantes.

O segundo tipo de curriculo é vinculado as subjetividades e experiéncias vividas
pelo aluno e toma como base concepcdes psicoldgicas, humanistas e sociais, a partir dos

interesses individuais do aluno, ou seja, 0s saberes a serem trabalhos voltam-se para a
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formagdo do individuo, em detrimento dos conhecimentos e saberes construidos
historica e socialmente pela humanidade.

O terceiro tipo, que é o assumido pelas DCEs, concebe o curriculo escolar como
configurador da préatica, vinculado as teorias criticas e resulta de ampla discusséo entre
0s sujeitos envolvidos no processo educacional. Os conhecimentos e saberes a serem
trabalhados sdo aqueles produzidos pela humanidade, considerando-se fatores externos,
como regime sociopolitico, religido, familia e trabalho, como também os fatores
internos ao contexto educacional, como, por exemplo, 0s niveis de ensino.

3- Dimensdes do conhecimento

Nesse topico, as DCEs discutem quais dimensdes do conhecimento séo
fundamentais para a formagéo do estudante cidaddo, em vistas ao desenvolvimento do
senso critico e a sua insercdo na sociedade. Nesse caso, 0 documento defende que o
curriculo escolar deve ser construido a partir das dimensfes cientifica, artistica e
filoséfica do conhecimento, numa perspectiva interdisciplinar e levando-se em
consideracdo a contextualizagdo socio-histérica em que tais conhecimentos sao
produzidos.

4- Avaliacdo e referéncias

Nesse tépico, as DCEs assumem a avaliacdo como elemento formador, uma vez
que a sua finalidade é a aprendizagem ou sua verificagdo, bem como possibilitar uma

reflexdo sobre a eficacia ou ndo da pratica pedagodgica. Assim, a avaliacdo:

[...] visa contribuir para a compreensdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, com vistas as mudangas necessarias para
que essa aprendizagem se concretize e a escola se faga mais proxima
da comunidade, da sociedade como um todo, no atual contexto
historico e no espaco onde os alunos estdo inseridos. (PARANA,
2008, p. 31)

Portanto, a avaliacdo ndo deve ser entendida apenas como um processo por meio
do qual se verifica o que o estudante aprendeu ou ndo, mas um instrumento que pode
contribuir para a formacdo de sujeitos que se apropriam do conhecimento para
compreender as relagdes humanas nos contextos sociais em que ocorrem.

Apds a primeira parte, em que se apresentam algumas reflexdes tedricas sobre a
formacgéo escolar e a constituicdo do curriculo, sdo apresentadas, propriamente, as
diretrizes, com 0s seguintes topicos: 1- Dimensdo histérica do ensino de Lingua

Portuguesa; 2- Fundamentos tedrico-metodoldgicos; 3- Conteldo estruturante; 4-
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Encaminhamentos metodologicos (em que séo indicadas as orientacdes para as praticas
discursivas e para a analise linguistica); 5- Awvaliacdo; 6- Referéncias; Anexos
(conteudos basicos da disciplina de Lingua Portuguesa).

Na secdo intitulada “Dimensdo historica do ensino de Lingua Portuguesa”, as
DCEs apresentam um panorama histérico da disciplina de Lingua Portuguesa, desde o
periodo colonial até o advento da LDB 9394/96 e a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Nesse historico, sdo discutidas as principais correntes
tedricas e as politicas de governo que influenciaram na constituicdo da disciplina ao
longo dos anos.

Nos “Fundamentos teoricos e metodologicos”, as DCEs definem a perspectiva
tedrica e a concepcao de lingua/linguagem sobre as quais se embasam, fundamentada
nos pressupostos tedricos de Mikhail Bakhtin sobre a relagdo entre a linguagem e a
sociedade. Dessa forma, as Diretrizes assumem uma concepc¢éao de linguagem que néo
se restringe a “sua condigdo de sistema de formas [...], mas abre-se para a sua condigédo
de atividade e acontecimento social, portanto, estratificada pelos valores ideoldgicos”
(RODRIGUES, 2005, apud PARANA, 2008, p. 49). Assim, a linguagem é tratada como
realizacdo social, a partir da necessidade de interacdo que 0s sujeitos apresentam, nas
diferentes relacdes humanas.

Tendo em vista a concepcdo de linguagem a partir da perspectiva bakhtiniana, as
DCEs sugerem que o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola
seja orientado pela teoria dos géneros discursivos. Dessa forma, tanto as praticas de
oralidade, escrita e leitura, bem como a andlise linguistica devem acontecer a partir de
géneros discursivos.

Na secdo “Contetido estruturante”, entendido como “o conjunto de saberes e
conhecimentos de grande dimensdo, os quais identificam e organizam uma disciplina
escolar.” (PARANA, 2008, p. 62), o discurso como pratica social é definido como
contetido estruturante da disciplina de Lingua Portuguesa, tendo em vista a concepcao
de linguagem assumida pelas DCEs. Nesse sentido, o documento faz uma breve
discussdo sobre o que se entende por discurso, na perspectiva de Bakhtin, e apresenta 0s
géneros discursivos como objeto de ensino na disciplina.

Nos “Encaminhamentos metodoldgicos”, sdo apresentados os procedimentos
metodologicos para que as praticas discursivas de oralidade, escrita e leitura sejam
efetivamente trabalhadas na sala de aula, na disciplina de Lingua Portuguesa. Dessa

forma, as DCEs trazem um conjunto de estratégias com o objetivo de contribuir para o
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amadurecimento do estudante em relacdo ao dominio discursivo da oralidade, da escrita
e da leitura, uma vez que tais praticas sdo indispensaveis ao convivio social.
Diante do panorama apresentado, uma inquietacdo surge: como a variacao

linguistica é apresentada nas DCEs? Ja no inicio, o documento esclarece que:

[...]Jé na escola que o aluno, e mais especificamente, o da escola
publica, deveria encontrar 0 espaco para as praticas de linguagem que
possibilitem interagir na sociedade, nas mais diferentes circunstancias
de uso da lingua, em instancias puablicas e privadas. (PARANA, 2008,
p. 38).

Embora as DCEs fagam tal esclarecimento, no decorrer do documento, pouco se
fala sobre a variacdo linguistica. No tdpico “Fundamentos tedrico-metodoldgicos”, por

exemplo, ha uma referéncia sobre o assunto:

E na escola que um imenso contingente de alunos que freqiientam as
redes publicas de ensino tem a oportunidade de acesso a norma culta
da lingua, ao conhecimento social e historicamente construido e a
instrumentalizacdo que favorega sua inser¢do social e exercicio da
cidadania. Contudo, a escola ndo pode trabalhar s6 com a norma culta,
porque ndo seria democratica, seria a-historica e elitista (PARANA,
2008, p. 53).

Ao afirmar que a escola ndo pode apenas trabalhar com a norma culta, as DCEs
sugerem a existéncia de outras normas linguisticas, as quais devem ser consideradas no
processo de ensino-aprendizagem, a fim de que a escola cumpra seu papel emancipador

na vida de seus alunos.

Ainda nos “fundamentos tedrico-metodologicos”, as DCEs apontam os objetivos
do ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista a concep¢do de linguagem como
discurso, efetivado nas diferentes préaticas sociais. Dentre 0s objetivos elencados, dois

deles referem-se a diversidade linguistica:

[...] o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de lingua busca:

e empregar a lingua oral em diferentes situagdes de uso, saber adequé-la a
cada contexto e interlocutor, reconhecer as intengbes implicitas nos
discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de um posicionamento
diante deles;

[.]
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e aprimorar 0s conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar 0 acesso as
ferramentas de expressdo e compreensdo de processos discursivos,
proporcionando ao aluno condi¢bes para adequar a linguagem aos
diferentes contextos sociais, apropriando-se, também, da norma padrédo.
(PARANA, 2008, p. 54)

Os objetivos destacados indicam dois pontos importantes de reflexdo: 1) a
abordagem da variacdo linguistica estd associada as diferentes situacdes de uso da
lingua oral; 2) os conhecimentos linguisticos constituem-se como ferramentas para que
0 aluno possa tomar parte de diversos processos discursivos, adequando sua linguagem
a diferentes situacdes de interacdo. De certa forma, o segundo objetivo é o que melhor
se aproxima dos objetivos do ensino de lingua materna defendidos pela pedagogia da

variacdo linguistica.

Com relacdo as préaticas discursivas e a analise linguistica, tanto nos
“fundamentos tedrico-metodoldgicos”, como nos “encaminhamentos metodologicos”,
as DCEs enfatizam a importancia do trabalho com os géneros discursivos no processo

de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Nas praticas discursivas, a variacdo linguistica € abordada, com maior énfase, na

pratica da oralidade:

Na préatica da oralidade, estas Diretrizes reconhecem as variantes
linguisticas como legitimas, uma vez que sdo expressdes de grupos
sociais historicamente marginalizados em relacdo a centralidade
ocupada pela norma padrdo, pelo poder da fala culta. Isso contraria o
mito de que a lingua é uniforme e ndo deve variar conforme o
contexto de interacdo. (PARANA, 2008, p. 65)

Tal abordagem sugere, portanto, que ha uma relativa associagdo entre variagdo
linguistica e oralidade, como se a variagdo fosse uma ocorréncia especifica dessa
modalidade. Embora o documento, de certa forma, indique tal associacdo, € importante
destacar que, se comparado aos PCNEM, as DCEs apresentam a discussédo sobre a
variacdo linguistica de uma forma bem mais recorrente, uma vez que é possivel
encontrar referéncias ao tema da variacdo, em varias partes do documento.

Além disso, as DCEs enfatizam ainda que, paralelamente ao trabalho com as
variantes linguisticas, é dever da escola garantir o acesso do aluno a norma padréo, que
além de ser a norma de prestigio é fator de agregacéo social e cultural, o que torna esse

acesso direito de qualquer cidaddo. Assim:
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O professor deve planejar e desenvolver um trabalho com a oralidade
que, gradativamente, permita ao aluno conhecer, usar também a
variedade linguistica padrdo e entender a necessidade desse uso em
determinados contextos sociais. E por meio do aprimoramento
linguistico que o aluno sera capaz de transitar pelas diferentes esferas
sociais, usando adequadamente a linguagem tanto em suas relacfes
cotidianas quanto nas relagcdes mais complexas — no dizer de Bakhtin
(1992) — que exigem maior formalidade. (PARANA, 2008, p. 66)

Dessa forma, a partir do dominio da norma padrédo, paralelamente ao uso das
variantes linguisticas, o estudante poderd posicionar-se como cidadao critico, numa
sociedade de classes, permeada por conflitos e desigualdades.

Na prética da leitura, ndo ha nenhuma referéncia a importancia de considerar a
variacdo linguistica durante as situacdes de ensino-aprendizagem dessa pratica. Com
relacdo a pratica da escrita, a questdo da diversidade linguistica aparece de forma
indireta, quando se destaca o fato de que o estudante deve adequar o nivel de linguagem
ao género que ird produzir, de acordo com a situacdo comunicativa. Embora seja uma
referéncia importante observada na pratica da escrita, as DCEs deixam, por exemplo, de
enfatizar a diversidade linguistica presente nos diferentes géneros que o estudante é
levado a produzir, ndo s6 no contexto escolar, como também em outras situacdes de
interacdo.

Nas DCEs, a andlise linguistica se insere como uma alternativa complementar as
praticas de leitura e de escrita, uma vez que possibilita ao aluno uma reflexdo sobre os
mecanismos linguisticos e seus usos. Conforme entendimento das DCEs, a andlise
linguistica perpassa as praticas discursivas. Por essa razdo, o documento apresenta
alternativas para o trabalho com a andlise linguistica nas praticas de oralidade, escrita e
leitura. Com relacdo a variacdo linguistica, também na discussdo acerca da Anélise
linguistica, o tema aparece apenas quando se apresentam alternativas referentes a
oralidade. Nesse sentido, 0 documento orienta que as atividades de analise linguistica a
partir de praticas orais devem levar em consideragdo “as variantes linguisticas e a
adequacdo da linguagem ao contexto de uso: diferentes registros, grau de formalidade
em relagdo ao género discursivo” e “as diferencas lexicais, sintaticas e discursivas que
caracterizam a fala formal e a informal.” (PARANA, 2008, p. 79).

No tdpico que trata sobre a avaliacdo nas DCEs, a variagdo linguistica esta
presente, com maior énfase, também nas atividades referentes a préatica da oralidade e a

analise linguistica. Na atividades de avaliacdo das praticas da leitura, ndo ha nenhuma



88

referéncia a variacdo linguistica e, nas atividades relativas a avaliacdo das praticas da
escrita, essa referéncia aparece implicitamente, quando o documento oficial diz que “o
texto escrito serd avaliado nos seus aspectos discursivo-textuais, verificando [...] se a
linguagem esta de acordo com o contexto exigido [...]” (PARANA, 2008, p. 82).

Ao fim das DCEs, encontra-se um quadro com 0s contetidos basicos a serem
trabalhados (Anexos). Na lista dos contetidos a serem abordados durante as trés séries
do Ensino Médio, a variagdo linguistica aparece apenas entre os conteddos referentes a
prética da oralidade.

Os documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
(PCNEM e DCEs), de certa forma, abordam o tema da variacdo linguistica, o que, por
si, € um importante avanco. No caso das DCEs, essa abordagem ocorre de forma mais
explicita, se comparada a abordagem realizada nos PCNEM, uma vez que as Diretrizes,
em mais de um momento, enfatizam a importancia de considerar a diversidade
linguistica no trabalho com a linguagem. Nos PCNEM, ndo ha uma abordagem,
suficientemente clara, a respeito do tema, o que pode levar o professor a ignora-lo na
sala de aula.

Tanto nos PCNEM como nas DCEs, a variacdo linguistica é abordada,
basicamente, quando sdo discutidas as praticas de oralidade, o que € um equivoco, visto
que o processo de ensino-aprendizagem deveria considerar, em todas as suas praticas, a
diversidade linguistica como elemento inerente ao trabalho com a lingua na escola.

Os documentos oficiais, principalmente os PCNEM, ndo sdo suficientemente
claros quanto a uma abordagem bem fundamentada a respeito da diversidade linguistica,
no processo de ensino-aprendizagem, o que sugere a falta de politicas eficazes para um
ensino de Lingua Portuguesa que contemple a variagdo em todas as suas praticas, em

vistas a uma verdadeira pedagogia da variacao linguistica.
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5 A VARIACAO LINGUISTICA NO PNLD 2015

A proposta deste capitulo € analisar abordagem da variag&o linguistica nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, aprovados no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD 2015). Porém, antes dessa analise, apresenta-se um breve
historico do PNLD. Em seguida, sdo tecidas algumas consideracfes sobre o0 PNLD e o
Guia do Livro Didético, que serve como parametro para que as escolas facam a escolha
do livro didatico que querem adotar. Por fim, realiza-se uma avaliacdo das obras de

Lingua Portuguesa aprovadas e indicadas no PNLD (2015).

5.1 HIsTORICO DO PNLD (1929-2015)°

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi criado, em 1929, com outro
nome - Instituto Nacional do Livro (INL), com o objetivo principal de auxiliar o
professor na sua pratica pedagdgica, por meio da distribuicdo de livros didaticos
utilizados nas aulas das diferentes disciplinas do curriculo escolar.

Em 1929, foi criado pelo Estado o Instituto Nacional do Livro (INL), com a
finalidade de garantir ao livro didatico nacional maior legitimidade e favorecer o
aumento de sua producao.

Em 1938, foi instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que se
constituiu como a primeira politica publica referente a legislacdo envolvendo a
producdo e a distribuicdo do livro didatico no territério nacional. Tal politica foi
consolidada em 1945, quando se estabeleceu legislacdo propria para a producao,
importacdo e utilizagdo do livro didatico pelos alunos. Um grande avanco, nesse caso,
foi a definicdo de que a escolha do material didatico seria feita pelo professor.

Apbs quase vinte anos, em 1966, foi criada a Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didéatico (Colted), em virtude de acordo realizado entre o Ministério da Educacao
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid).

® Conforme histérico dos Programas do Livro Didatico, disponivel no portal
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico. A opcdo de apresentar o
histérico até 2015 se deu pelo fato de que, neste trabalho, sdo analisados os livros didaticos de Lingua
Portuguesa indicados no PNLD 2015 para o Ensino Médio.
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Tal acordo rendeu recursos financeiros que permitiram ao MEC distribuir 51 milhdes de
livros, gratuitamente, num periodo de trés anos.

Em 1971, o MEC implementa o sistema de coedigdo de livros didaticos com as
editoras nacionais, com recursos do INL, que, em 1971, comega a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef). Esse programa
assume atribuicGes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros. Com o
final do convénio MEC/Usaid, os estados passam a contribuir para o Fundo do Livro
Didatico.

No ano de 1976, a compra de boa parte dos livros didaticos distribuidos as
escolas publicas é assumida pelo governo federal. No mesmo ano, é extinto o INL e a
responsabilidade pelo programa do livro didatico € assumida pela Fundacdo Nacional
do Material Escolar (Fename), com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) e da contrapartida dos estados. No entanto, em virtude de
insuficiéncia desses recursos, muitas escolas municipais sdo excluidas do programa.

Em 1983, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que substitui
a Fename e incorpora 0 Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(Plidef). O grupo de trabalho nomeado na ocasido propde a ampliacdo do programa e 0
envolvimento dos professores na escolha dos manuais didaticos.

A partir de 1985, o Plidef foi substituido pelo Programa Nacional do Livro
Didatico, o qual promoveu mudancas significativas, tais como: a) indicacdo do livro
didatico pelos professores; b) reutilizacdo do livro, o que gerou melhoria no processo de
producdo do material, tornando-o mais duravel; ¢) extensdo da oferta aos alunos de 1% e
22 séries das escolas publicas e comunitérias; d) extincdo da participacdo financeira dos
estados.

Em 1992, ocorreu uma diminuicdo na abrangéncia da distribuicdo (restrita até a
42 série do Ensino Fundamental), em virtude de limitacbes orgamentérias, 0 que se
estendeu até o ano seguinte (1993), quando se estabelece, por meio da resolu¢cdo CD
FNDE n° 6, de julho de 1993, fluxo regular de verbas para aquisicdo e distribuicdo de
livros didaticos. Também em 1993 e em 1994, sdo definidos critérios para avaliacdo do
livro didatico, por meio da publicagdo de manual especifico para tal fim.

Uma vez saneado o problema da falta de verba, em 1995, é retomada, aos
poucos, a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico no Ensino Fundamental,
contemplando as disciplinas de Lingua Portuguesa e matematica. A disciplina de

ciéncias é implementada em 1996 e, em 1997, as disciplinas de geografia e historia.
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No ano de 1996, foi publicado o primeiro “Guia do Livro Didatico” de 1* a 4*
série, resultado da avaliacdo pedagogica dos livros inscritos para o PNLD realizada pelo
MEC. Esse foi um passo importante, pois os procedimentos definidos nesse momento
sdo utilizados até hoje. Tal procedimento, inclusive, estabeleceu que livros que
apresentam erros conceituais, inducdo ao erro, desatualizacdo, preconceito ou
discriminacdo de qualquer natureza ndo deveriam integrar o Guia.

A partir de 1997, o FNDE assumiu a responsabilidade pela politica de execugéo
do PNLD, em virtude da extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE).
Com essa mudanca, ocorreu a ampliacdo do programa, uma vez que o MEC passou a
adquirir, sistematicamente, livros didaticos de alfabetizacdo, Lingua Portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, histéria e geografia, para todos os alunos de 1% a
82 série do Ensino Fundamental publico.

No ano 2000, pela primeira vez no PNLD, foram distribuidos dicionarios de
Lingua Portuguesa para uso dos alunos de 12 a 42 série. No mesmo ano, também pela
primeira vez, foi adotada a sistematica de entrega dos livros no ano anterior & sua
utilizacéo.

Em 2001, foi ampliado, gradativamente, o atendimento a alunos com deficiéncia
visual das escolas publicas, com a distribuicdo de livros didaticos em braile. Também
nesse mesmo ano, foram distribuidos livros em libras.

No ano de 2002, ocorreu a primeira reposicdo e complementacdo para as séries
iniciais e também a distribuicdo integral para as séries finais. Nesse mesmo ano, o
PNLD continuou a distribuicdo de dicionarios para alunos da 12, 5% e 62 séries, em vistas
a consolidacdo da meta de que todos os alunos tivessem um dicionario de Lingua
Portuguesa para uso durante toda sua vida escolar.

Em 2003, o PNLD fez a segunda reposicdo e complementacdo para as séries
iniciais e a primeira reposicdo e complementagdo para as séries finais. Além disso,
também distribuiu dicionarios de Lingua Portuguesa para estudantes da 12, 72 e 82 séries,
bem como atlas geogréafico para as escolas com Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e
turmas de 5% a 82 série. Com isso, atingiu-se o0 objetivo de que todos os estudantes
fossem contemplados com material pedagdgico necessario para suas atividades
escolares. Ainda em 2003, foi criado o Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM), por meio da resolu¢cdo CD FNDE n° 38, de 15/10/2003.

No ano de 2004, deu-se a distribuicao integral de livros didaticos para as séries

iniciais e, para as séries finais, a reposicdo e complementacdo dos materiais. Nesse
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mesmo ano, teve inicio a execucdo do PNLEM, com atendimento instituido
progressivamente. No primeiro ano de execucao, foram adquiridos livros de portugués e
matematica para alunos da 1* série do Ensino Médio, das regides Norte e Nordeste.
Também em 2004, foi criado o Siscort, um importante sistema destinado a registrar e
controlar o remanejamento de livros e a distribuicdo da Reserva Técnica.

Em 2005, para reposicdo e complementacéo, foram distribuidos livros didaticos
de todas as disciplinas para os alunos do Ensino Fundamental. Com relagdo ao PNLEM,
todas as séries e todas as regides receberam livros de portugués e de matematica. A
partir de 2005, também houve mudanca na sistematica de distribuicdo de dicionarios,
priorizando-se seu uso na sala de aula, de forma que o material deixou de ser entregue
individualmente para o aluno e passou a integrar o acervo de dicionarios da escola.
Além disso, as obras foram adaptadas ao nivel de ensino do aluno.

No ano de 2006, foi realizada a distribuicdo de livros didaticos de todas as
disciplinas para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, referentes ao PNLD 2007, e a
segunda reposicao relativa ao PNLD 2004. Para o Ensino Médio, houve a reposicdo e
complementacdo dos livros de portugués e matematica e a compra integral dos livros de
biologia. Para atender os estudantes com deficiéncia auditiva, foram distribuidos para as
escolas de 1% a 4%5* série diciondrios ilustrados trilingues (Libras/Lingua
Portuguesa/Lingua Inglesa).

Em 2007, o FNDE deu continuidade a sistematica de reposicdo e
complementacdo de livros didaticos para as séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Seguindo a meta progressiva de universalizacdo do material para o Ensino
Médio, foi ampliado o atendimento com a aquisicao de livros de historia e de quimica.
Houve também a distribuicdo de dicionarios trilingues (Libras/Lingua
Portuguesa/Lingua Inglesa), tanto para alunos do Ensino Fundamental como do Ensino
Médio. No mesmo ano, ocorreu ainda a regulamentacéo do Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), para distribuicdo, a titulo de
doacdo, de obras didaticas as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), com vistas a alfabetizacdo e a escolarizacdo de pessoas com idade de 15 anos ou
mais.

No ano de 2008, além da reposicdo e complementacdo de livros didaticos
distribuidos anteriormente, em vistas a utilizacdo em 2009, houve também distribuigéo

integral de material para o Ensino Médio, alias, com a incluséo de fisica e geografia.
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Em 2009, houve continuidade das reposi¢cbes e complementacdes de livros
didaticos, tanto para o Ensino Fundamental, como para o médio. Houve, ainda, no
mesmo ano, aquisi¢cdo de 114,8 milhdes de livros didaticos para 36,6 milhdes de alunos
da educacdo bésica publica, para utilizacdo a partir de 2010. Além disso, destaca-se que
houve investimento para aquisicdo de obras destinadas a alfabetizacdo de jovens e
adultos, com atendimento ndo s6 aos alunos das institui¢cbes parceiras do PBA, como
também aos alunos da rede publica de ensino. Ainda em 2009, a resolu¢do CD FNDE n°
60, de 20/11/2009, estabeleceu novas regras, como a obrigatoriedade de todas as escolas
publicas, incluindo as federais, aderirem ao PNLD, para receberem livros didaticos, a
partir de 2010. A resolucdo estabeleceu também, para o Ensino Médio, a inclusdo da
lingua estrangeira, com livros de espanhol e de inglés, alem dos livros de filosofia e
sociologia.

No ano de 2010, além da reposicdo e complementacédo de livros didaticos para o
Ensino Fundamental e médio, pela primeira vez, foram distribuidos livros de lingua
estrangeira para o Ensino Médio. Houve também ampliacdo do atendimento a EJA, com
a incorporagdo do PNLA ao PNLD EJA. Ainda em 2010, com o Decreto n° 7.084, de
27/10/2010, foram definidos procedimentos para execuc¢do dos programas relativos a
material didatico (PNLD e Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE).

Em 2011, foram adquiridos e distribuidos pelo FNDE, de forma integral, livros
didaticos para o Ensino Médio, inclusive os relativos a modalidade Educacéo de Jovens
e Adultos, para utilizacdo em 2012, além da reposicdo e complementacdo de livros para
0 Ensino Fundamental e médio referentes a anos anteriores.

No ano de 2012, o PNLD foi destinado a aquisicdo e distribuicdo integral de
livros para alunos do Ensino Médio, bem como a reposicdo e complementacdo de
materiais didaticos referentes ao PNLD 2010, para o 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e ao PNLD 2011, para 0 6° ao 9° ano, também do Ensino Fundamental.
Ainda em 2012, um importante e significativo avan¢o nos programas do livro didatico
ocorreu na area de tecnologia, com a publicacdo de edital para formacdo de parcerias
para estruturacdo e operacdo de servico publico e gratuito de disponibilizacdo de
materiais digitais a usuarios da educagdo nacional, com énfase nos titulos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) e de outras agdes governamentais na area de material escolar, por meio de
tecnologia que assegurasse o atendimento em escala nacional e protegesse os direitos

autorais digitais e a propriedade intelectual dos acervos.
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Destaca-se também que, em 2012, pela primeira vez, as editoras puderam
inscrever, no ambito do PNLD 2014, materiais educacionais digitais complementares
aos livros impressos. Os novos livros didaticos trariam também enderegos on-line para
que os estudantes tivessem acesso ao material multimidia, como complemento do
assunto estudado, o que contribuiria para tornar as aulas mais modernas e interessantes.

Para o ano letivo de 2015, foi lancado, em 2012, o edital que possibilitava as
editoras apresentarem obras multimidia, reunindo livro impresso e livro digital. A
versdo digital deveria trazer o mesmo contelldo do material impresso mais 0s objetos
educacionais digitais, como videos, animacdes, simuladores, imagens, jogos, textos,
entre outros itens para auxiliar na aprendizagem. Esse material seria destinado aos
alunos e professores do Ensino Médio da rede publica.

Em 2013, o PNLD destinou-se ao atendimento integral aos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental com livros de letramento e alfabetizacéo, alfabetizacao
matematica, Lingua Portuguesa, matematica, historia, geografia e ciéncias. J4 em 2014,
0 programa foi dedicado ao atendimento integral aos alunos e professores dos anos
finais no Ensino Fundamental da rede publica com livros reutilizaveis de Lingua
Portuguesa, matematica, ciéncias, histéria e geografia e livros consumiveis de lingua
estrangeira (inglés ou espanhol). A novidade dessa versdo do programa foi que as
editoras inscreveram obras acompanhadas de contetdos multimidia.

No ano de 2015, o programa foi destinado ao atendimento integral aos alunos e
professores do Ensino Médio da rede publica com livros de portugués, matematica,
geografia, historia, fisica, quimica, biologia, inglés, espanhol, filosofia e sociologia. As
editoras puderam apresentar obras multimidia, reunindo livro impresso e livro digital. A
versdo digital traz o mesmo conteldo do material impresso mais 0s objetos
educacionais digitais. Além dos componentes curriculares ja atendidos na ultima edigédo
do PNLD do Ensino Médio, a novidade foi o livro de arte, que até entdo ndo havia sido
distribuido aos estudantes do Ensino Médio.

O historico do PNLD aqui apresentado demonstra que o Programa, desde o seu
inicio, trouxe significativos avancos para 0 processo de producdo dos materiais
didaticos destinados a estudantes tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino
Médio, das escolas publicas brasileiras. Para melhor visualizagdo dos principais

destaques do PNLD em cada periodo, apresenta-se, a seguir, um quadro resumitivo.
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1929 Criacdo do Instituto Nacional do Livro Didatico (INL).

1938 Criacdo da Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD): primeira politica
publica referente a legislagdo sobre a distribuicdo de material didatico no
Brasil.

1945 Consolidacdo da CNLD, com legislacdo especifica referente a producéo,
importacéo e utilizacdo de livros didéaticos.

1966 Criacdo da Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), resultado
de acordo do Ministério da Educacéao (MEC) e a Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional (Usaid). Recursos financeiros que
garantiram a distribuicdo e 51 milhdes de livros.

1971 MEC implementa sistema de coedicdo de livros didaticos com editoras
nacionais. Tem inicio o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef).

1976 Governo Federal assume a compra de parte dos livros didaticos. Extingédo
do INL. A Fundagdo Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se
responsavel pelo programa do livro didatico, com recursos do FNDE e
contrapartida dos estados.

1983 Criacdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) substituindo a
Fename. Ampliacdo do programa e envolvimento dos professores na
escolha dos livros.

1985 O Plidef é substituido pelo PNLD. Periodo de importantes mudancas.

1992 Restricbes na distribuicdo dos livros didaticos, em virtude de limitacdes
orcamentarias.

1993- Sao estabelecidos critérios para avaliacdo do livro didatico.

1994

1995 Retomada da distribuicdo universal dos livros didaticos para o Ensino
Fundamental.

1996 Publicacado do primeiro “Guia do Livro Didatico” de 12 a 42 série.

1997 O FNDE assume a responsabilidade de execucdo do PNLD, devido a
extingcdo da FAE.

2000 Pela primeira vez, alunos de 12 a 42 série recebem dicionarios de Lingua
Portuguesa.

2001 Distribuicdo de livros em braile.

2002 Primeira reposicdo e complementacédo de livros para as séries iniciais e
distribuicdo integral para as séries finais do Ensino Fundamental.

2003 Reposicdo de livros didaticos. Distribuicdo de atlas geograficos para
Educacao de Jovens e Adultos. Criacdo do PNLD para o Ensino Médio.

2004 Inicio da execucdo do PNLD do Ensino Médio. Distribuicdo de livros
didaticos para as Regides Norte e Nordeste. Criacdo do Siscort.

2005 Distribuicdo de livros de portugués e matematica para todo o Ensino Médio
e distribuicdo de dicionarios de Lingua Portuguesa para uso na escola.

2006 Distribuicdo de livros trilingues (Libras/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa).

2007 Distribuicdo de dicionarios trilingues (Libras/Lingua Portuguesa/Lingua
Inglesa). Regulamentacéo do Programa Nacional do Livro didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

2009 Obrigatoriedade de todas as escolas publicas brasileiras aderirem ao
PNLD, por meio da resolucdo CD FNDE n° 60, de 20/11/2009.

2010 Ampliacao do atendimento a EJA.

2012 Firmadas parcerias para desenvolvimento de materiais didaticos em
formato digital.

2015 Editoras apresentam obras multimidia, com livros impressos e livros
digitais.

Quadro 4: Histérico do PNLD.
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5.2 O PNLD E 0 GUIA DO LIVRO DIDATICO

Desde 1929, ao longo dos anos, foram implementadas politicas voltadas para a
producdo, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos no Brasil. Dessa forma, a cada
trés anos, as escolas da rede publica brasileira passam pelo mesmo processo, ou seja,
realizam a sele¢do dos materiais didaticos que véao auxiliar estudantes e professores no
processo de ensino-aprendizagem. Esse processo faz parte do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e € organizado por segmento.

A Comissdo Geral de Materiais Didaticos € responsavel pela avaliagdo e selecdo
dos livros didaticos, bem como pela elaboragdo dos respectivos guias (Guias de Livros
Didaticos). Os materiais inscritos sdo avaliados por equipes pedagOgicas e por
professores universitarios, com base em critérios estabelecidos pelo MEC, conforme
consta no Guia de Livros Didaticos do PNLD 215. Tais critérios sdo definidos a partir
de quatro eixos que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa: escrita, leitura, oralidade e
reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

No que se refere a oralidade e a escrita, de acordo com os critérios previstos, a
obra deve:

e contemplar significativamente as formas de expressdo e 0s
géneros mais estreitamente associados as culturas juvenis;

e explorar sistematicamente géneros préprios de esferas publicas
— tais como a técnico-cientifica, a politica, a do jornalismo de
opinido — e os mais frequentes no mundo do trabalho;

e incluir, nas tematicas propostas para a leitura e a producao de
textos, as preocupacles éticas préprias da condicdo juvenil,
subsidiando os debates correspondentes por meio de textos
opinativos, argumentativos e expositivos;

e propiciar a formagdo do leitor de literatura, com atividades que
abordem a dimensdo estética e cultural dos textos de valor
literario;

e considerar o impacto dos novos suportes e tecnologias de escrita
sobre a construcéo e a reconstrugéo dos sentidos de um texto;

e abordar efetivamente os modos de ler e de escrever
caracteristicos dos textos multimodais e dos hipertextos,
promovendo os diferentes letramentos envolvidos em sua leitura
e producéo;

e Jevar o aluno a desenvolver e exercitar competéncias e
habilidades mais sofisticadas, envolvidas seja na compreenséo
critica dos textos, seja na sua producdo consciente. (BRASIL,
2014, p. 90)
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Quanto a oralidade, os critérios previstos no edital do MEC indicam que a obra

favorecer a reflexdo sobre as diferencas e semelhancas que se
estabelecem entre as modalidades oral e escrita, combatendo os
preconceitos associados as variedades orais;

explorar géneros orais adequados a situag0es comunicativas
diversificadas, particularmente os mais relevantes seja para a
expressdo publica de opinido, seja para o desenvolvimento da
autonomia relativa nos estudos (entrevista, jornal falado, debate
regrado, apresentacdo de trabalho, seminario, exposicdo oral
etc.);

desenvolver a capacidade de escuta atenta e compreensiva do
aluno;

orientar a construcdo do plano textual dos géneros orais (critérios
de selecdo e hierarquizacdo de informacbes, padrdes de
organizag&o geral, recursos de coesdo). (BRASIL, 2014, p. 91)

Com referéncia ao eixo reflexdo sobre a lingua e a linguagem, os critérios

indicados no edital estabelecem que a obra deve:

considerar as relagcbes que se estabelecem entre a linguagem
verbal e outras linguagens, no processo de construcdo dos
sentidos de um texto;

sistematizar, com base na observagdo do uso e com o objetivo de
subsidiar conceitualmente o desenvolvimento da proficiéncia oral
e escrita, um corpo béasico de conhecimentos relativos ao
portugués brasileiro e, de forma mais abrangente, aos fenémenos
linguisticos e a(s) linguagem(ns);

tomar a enunciacdo e o discurso como objetos de reflexdo
sistematica, ndo restringindo o estudo da lingua, portanto, a
perspectiva gramatical;

abordar os fatores socioculturais e politicos que entram em jogo
no estabelecimento e difuséo de ideais e padrdes linguisticos;
considerar a lingua-padrdo no contexto da variagdo linguistica,
sem estigmatizar as demais variedades;

constituir um corpo de conhecimentos relativos aos fenémenos
literarios e a histdria das literaturas de Lingua Portuguesa, em
especial a brasileira. (BRASIL, 2014, p. 91)

Apo0s avaliacdo e selecdo, os livros didaticos sdo inscritos no Guia do Livro

Didatico e adquiridos pelo FNDE para serem distribuidos aos alunos das escolas

publicas de todo o Territorio Nacional. No guia dos livros de Lingua Portuguesa,

encontram-se orientacdes gerais sobre o ensino desse componente curricular para o
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Ensino Médio e sobre o processo de escolha das obras, como também uma avaliacdo
sobre os livros indicados e uma resenha de cada uma das colecdes.

E tarefa dos professores e da equipe pedagdgica analisar as resenhas contidas no
guia para escolher adequadamente os livros a serem utilizados durante os trés anos. E
uma recomendacdo do MEC que o livro didatico seja adequado ao projeto politico-
pedagdgico da escola, ao aluno e professor, e a realidade sociocultural das instituicdes
de ensino. A sele¢do dos livros pelos professores sé pode ser realizada pela internet, no
sitt do FNDE. Apds a selecdo, a escola deve indicar duas opcdes de obras que
pretendem utilizar, pois, ndo havendo a possibilidade de aquisicdo da primeira obra, é

enviada para a escola a segunda opcao.

5.2.1 Avaliagdo das Obras Aprovadas e Indicadas no PNLD do Ensino Médio

No PNLD de 2015, foram avaliadas 17 cole¢es de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio, das quais 10 foram aprovadas e passaram a integrar o Guia do Livro
Didatico, o qual traz uma breve avaliacdo desse material, quanto a forma como sdo
trabalhados os contetidos relativos aos eixos leitura, escrita, oralidade e reflexdo sobre a
lingua e a linguagem.

De acordo com o guia, com relacdo a organizacdo, as colecdes selecionadas
apresentam, basicamente, dois modos de organizagdo: a) o compéndio, em que s&o
apresentados, de forma sistematica, todos os conteddos mais relevantes de um
componente curricular, com atividades e exercicios que se constituem como exemplos e
modelos que devem ser reproduzidos; b) o manual, que apresenta um planejamento de
ensino proprio, em forma de uma sequéncia de unidades, as quais sdo organizadas a
partir do tratamento didatico, transmissivo ou reflexivo-construtivo, em virtude dos
objetos de ensino propostos, conforme explicitado nos proximos paragrafos.

Dentre as coleces selecionadas, nove delas apresentam caracteristicas de
manual. Isto porque tal modelo mostra-se mais proximo das orientacdes para 0 ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, procurando subsidiar as praticas docentes
defendidas por tais orientagoes.

Quanto ao aspecto metodoldgico, também de acordo com o guia, as cole¢Bes
aprovadas seguem, predominantemente, duas linhas que se opdem: a) a transmissiva,
que € pautada por uma concepcéo de que a aprendizagem se da por meio da assimilagédo

dos conteudos, os quais sdo organizados, sistematicamente, pelo professor ou pelo
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préprio livro didatico; b) a construtivo-reflexiva, assim chamada quando, no processo
de ensino-aprendizagem, o estudante é levado a refletir sobre determinado fato e, em
seguida, a fazer inferéncias a partir da mediacdo do professor ou do préprio livro
didatico.

Embora seja possivel perceber uma orientacdo transmissiva ou construtivo-
reflexiva, ndo se pode afirmar que uma ou outra orientacdo seja predominante nas
colecbes. Em geral, contetdos como leitura, producdo textual e linguagem oral
apresentam uma abordagem mais indutiva, em oposi¢cdo a outros, como literatura e
conhecimentos linguisticos, que apresentam abordagem mais dedutiva, inclusive com
atividades e exercicios de fixacdo, em vistas a assimilacdo desses contetdos pelo
estudante.

De acordo com a avaliagdo do guia, todas as colecOes apresentam textos de
géneros representativos da cultura escrita. Os fragmentos ou excertos de textos literarios
sdo representativos de diferentes periodos literarios e autores tanto do Brasil, como de
Portugal. Poucas colegdes - basicamente trés — trazem textos das literaturas africanas de
Lingua Portuguesa.

Também é comum o fato de autores e géneros de um periodo serem abordados,
sem que a cronologia assuma papel predominante, mas como uma possibilidade de
comparacao desse material literario sob uma perspectiva interdisciplinar. No entanto, o
estudo da literatura nas colegbes tem como base os cénones estabelecidos, sendo
destinado um pequeno espago, nesse estudo, para o material literario produzido “pelas
periferias urbanas, a literatura dita marginal, as obras menos visitadas de escritores
consagrados, os autores considerados regionais ou pouco conhecidos, 0s géneros de
menor prestigio (como o conto ou o romance policial), a literatura oral e/ou popular.”
(BRASIL, 2014, p. 19). Tal encaminhamento, embora, de certa forma, contribua para a
formacgéo de leitores competentes, pode prejudicar uma reflexdo sobre as questdes
estéticas, as quais possibilitam que um texto seja reconhecido como texto literario e
permitem a definicdo dos canones.

Tambem foi observado nas cole¢des que a quantidade de textos referentes ao
mundo do trabalho, a divulgacdo cientifica ndo especializada e ao jornalismo é,
relativamente, pequena. Além disso, também é pouco expressiva a presenca de géneros
midiaticos, como historias em quadrinhos e revistas destinadas ao publico jovem, e de
géneros multimodais, ou seja, € bem restrita a presenca de géneros que refletem a

cultura dos jovens.
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Os temas abordados nas colegdes sdo contemporaneos, visando ao
desenvolvimento da consciéncia cidadd dos estudantes. No entanto, os debates
motivados por esses temas, normalmente, se estabelecem a partir da perspectiva das

classes médias de grandes e médias cidades:

As periferias urbanas, as camadas populares e a populacdo rural
aparecem como tema de alguns textos, mas ndo em sua propria voz ou
perspectiva. Nesse sentido, podemos dizer que os LDP para 0 EM néo
disseminam preconceitos e estere6tipos discriminatérios, mas ainda
investem muito pouco, tanto no acolhimento as vozes divergentes e as
tensdes que caracterizam a vida republicana, quanto no efetivo debate
a esse respeito.” (BRASIL, 2014, p. 20).

Assim, a abordagem das periferias e outros segmentos populares como temas de
certos textos ndo se apresenta suficiente para que o estudante tenha uma visédo ampla da
diversidade cultural dos diferentes grupos. Além disso, tal abordagem acaba sendo, de
certa forma, artificial, pois nao reflete os reais contextos em que esse publico se insere e
nem apresenta, por conseguinte, as variedades linguisticas utilizadas nesses meios.

Com relagdo a leitura, todas as cole¢cdes trazem-na como objeto de ensino-
aprendizagem, nas praticas de letramento a partir de reflexdes sobre o veiculo em que o
texto circula, a autoria e o contexto histérico e social da obra, visando ao
desenvolvimento de uma leitura proficiente e, por conseguinte, a formacéo do leitor.

Ainda sobre a abordagem da leitura, em parte das colecdes, verifica-se a
preocupacdo com a competéncia leitora avaliada por processos seletivos e
classificatorios, como o vestibular e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), mas
sem assumirem o tipo de questfes desses exames como parametro para o0 ensino da
leitura. Na realidade, todas as colegOes apresentam uma proposta de trabalho com a
leitura com maior ou menor articulacdo com o0s demais eixos do processo de ensino-
aprendizagem.

Quanto a leitura literaria e a formac&o do leitor de textos literarios, apresentam-
se, nas colegdes, duas orientagdes metodologicas: na primeira, a abordagem € mais
tradicional e considera a literatura como um eixo proprio do ensino; na segunda, a
abordagem € mais inovadora, pois trata a literatura como um objeto de conhecimento
particular, que se constroi pela “articulacdo da leitura de textos culturalmente
considerados ‘literarios’ com uma reflexdo especifica e com a construgdo de

conhecimentos linguisticos (e/ou literarios)”, (BRASIL, 2014, p. 21).
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Assim como ocorre com 0 eixo da leitura, todas as cole¢des trazem a escrita, por
meio da producdo textual, como objeto de ensino-aprendizagem e como uma pratica de
linguagem socialmente situada. Dessa forma, as atividades de escrita consideram 0s
objetivos da producdo, o leitor e 0 meio de circulacéo definido para o texto. Além disso,
boa parte das cole¢des enfatizam as diferentes etapas do processo de producao textual:
planejamento, escrita, avaliacéo, reelaboracao.

Como o trabalho com a escrita se da a partir da producdo de géneros textuais, em
muitas colecdes, € comum que haja uma discussao e teorizacdo sobre o género, por
meio das atividades de leitura e/ou daquelas destinadas a producdo do conhecimento
linguistico, com o objetivo de desenvolver a proficiéncia em escrita entre os estudantes.

Embora seja relativamente recente, o trabalho com a oralidade est4 presente, de
forma significativa, em 5 das 10 colecbes aprovadas, como um dos eixos objeto de
ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, sdo apresentados géneros dessa modalidade,
como seminarios, leituras dramaticas, encenacgdes, além de géneros permeados de maior
formalidade, como o debate, o jdri e a entrevista. As atividades propostas a partir desses
géneros destacam as diferencas entre as modalidades oral e escrita e os efeitos de
sentido especificos da oralidade. Nas demais cole¢des, o trabalho com a oralidade se
apresenta como uma atividade meio, pois consideram-na como uma competéncia ja
adquirida pelo estudante.

Com relagdo aos conhecimentos linguisticos, todas as colecdes consideram-nos
como objeto de ensino-aprendizagem. No entanto, parte das colecdes ainda se ancora
numa concepcdo de lingua que reforca as prescricdes normativas das gramaticas
tradicionais. Por essa razdo, nessas colecdes, o trabalho com o0s conhecimentos
linguisticos de natureza gramatical ocorre em unidades denominadas “Gramatica”. Em
outras colecdes, esses conhecimentos sdo abordados tomando-se como base a lingua
como objeto de andlise, reflexdo e construcdo de conhecimento especializado, o que
torna o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa mais proximo das
situacgdes reais de uso da lingua.

Destaca-se tambem que, mesmo nas colecdes mais proximas da gramatica
normativa, as linguisticas do uso e do texto estdo presentes na forma de reflexdes sobre
a variagdo linguistica, ou sobre os géneros textuais e 0s mecanismos de coesdo
utilizados em sua construgdo. Os conteddos gramaticais (morfologia, morfossintaxe e

sintaxe) quase sempre sdo trabalhados a partir de géneros diversos, “mas o foco do
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interesse esta na palavra ou na frase isolada, e ndo no papel dos fatos gramaticais para a
construgdo do texto ou para a eficacia do discurso.” (BRASIL, 2014, p. 24).

Nas colegdes que apresentam uma proposta mais inovadora, principalmente
aquelas que tomam o género como materialidade para o trabalho na sala de aula, o foco
sdo 0s usos linguisticos. Dessa forma, os conhecimentos linguisticos se articulam com
0s outros eixos (leitura, escrita e oralidade), em vistas a formacao do estudante, como

usuario proficiente da lingua.

5.3 A VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS DIDATICOS

A anélise do material didatico pretende mostrar de que forma a variagdo
linguistica é abordada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, indicados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015, para o Ensino Médio. Busca-se
verificar, com isso, se as abordagens adotadas nos livros favorecem uma reflexao sobre
a diversidade linguistica, em vistas a formacdo de um aluno, realmente, proficiente no
uso da lingua materna, que consiga se expressar de forma linguisticamente adequada em
diferentes situagdes comunicativas.

A analise dos livros didaticos foi realizada por meio de um questionario de cinco
perguntas, adaptado de Lima (2014). Tal analise é antecedida de uma resenha de cada

uma das colecgoes:

Titulo: Portugués: contexto, interlocucao e sentido
Autoras: Maria Luiza M. Abaurre; Maria Bernardete M. Abaurre; Marcela Pontara
Editora Moderna
Ano de publicacdo: 2013

A obra é composta por trés volumes. Cada volume € destinado a uma série do
Ensino Médio, seguindo a forma de compéndio. Em cada um dos livros da colecdo, 0s
conteudos estdo distribuidos em trés grandes partes: literatura, gramética e producgéo
textual, as quais se organizam em unidades e se subdividem em capitulos. Nos
capitulos, inicialmente, sdo apresentados ao estudante o0s objetivos do estudo daquele
determinado grupo de contetdos. As orientacdes para o professor constam da secédo

“Manual do professor”, no final de cada livro.
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A leitura é contemplada nos trés livros, por meio de atividades de interpretacédo
de textos para introduzir determinado conteudo, ou a anélise de diversos géneros, com 0
objetivo de favorecer uma reflexdo por parte do estudante sobre os conceitos
trabalhados e sobre os elementos que interferem na construgéo do sentido do texto.

O trabalho com a producéo escrita também é contemplado nos trés livros e esta
orientado a partir dos géneros textuais, 0 que contribui para enfatizar as relagdes entre a
linguagem e seus contextos sociais de produgao.

Com relacdo a oralidade, embora a cole¢do possibilite um trabalho bem
desenvolvido e orientado, essa modalidade ndo é explorada regularmente na obra, uma
vez que atividades com géneros orais sao propostas apenas em alguns capitulos.

Quanto ao trabalho com os conhecimentos linguisticos, a cole¢do procura adotar
uma abordagem que considere os fatos gramaticais na perspectiva de seu funcionamento
comunicativo. Para tanto, serve-se de diferentes géneros (tiras de humor, cartuns,
anuncios etc.).

A literatura € tratada na obra como discurso, o que exige considera-la a partir de
seu contexto histdrico, social, politico e cultural e de seus agentes. Dessa forma, a
literatura se apresenta como producdo artistica de uma época, que dialoga com outras
formas de arte, relacionando a leitura do texto literario ao conhecimento sobre géneros,
autores e estilos de época.

Em sintese, a colecdo apresenta as seguintes caracteristicas:

Quadro esquematico 1

Pontos fortes | - A perspectiva discursiva em que os diversos eixos séo tratados.
- A absoluta correcdo e atualizacdo dos principios tedricos que
embasam o trabalho com todos os eixos de ensino.

Pontos fracos | - A fragmentacdo de inimeros textos literarios da colecéo.

Destaque - O destaque dado ao trabalho com atividades propostas em todos 0s
eiXos.

Programacao | - Duas ou trés unidades por bimestre, conforme o volume.

do ensino

Manual do | - Suporte teérico e metodoldgico para o uso da colecao.

professor
Quadro esquematicol, referente a obra Portugués: contexto, interlocucéo e sentido; (BRASIL,
2014, p. 29).

Na sequéncia, sera analisada a abordagem da variacdo linguistica na coleg&o.
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1- A variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,
isolada?

Parcialmente. Embora a variacdo linguistica esteja presente em alguns
momentos da obra, ndo se pode afirmar que sua abordagem seja constante na obra. Nas
trés primeiras unidades dos trés volumes da colecdo, sdo abordados contetdos de
Literatura, ndo havendo qualquer referéncia a variacao linguistica. A partir da unidade
4, sdo tratados os contetidos relativos a linguagem e ao estudo gramatical. As unidades
finais, dos trés volumes, sdo destinadas a producgdo de texto a partir de géneros textuais.
Na maioria dos géneros trabalhados, além de apresentar sua estrutura e ambiente de
circulacdo, também é enfatizada a importancia de observar a adequacdo da linguagem a
proposta do género, ao publico a que se destina e ao ambiente em que circula.

O volume 1 da colecdo é o que mais aborda a questdo da diversidade linguistica.
H4, inclusive, um capitulo destinado, especificamente, a discutir a variacdo linguistica
(capitulo 12, “Linguagem e Variag¢do Linguistica”). Nesse capitulo, sdo apresentadas as
definicBes de variacdo linguistica, normas urbanas de prestigio e preconceito linguistico.
Sao abordadas também as variedades regionais e sociais e as variedades estilisticas,
além da no¢do de mudanca linguistica. Ao final do capitulo, sdo propostos exercicios
tendo como base os conteudos abordados.

A temética da diversidade linguistica é retomada no capitulo 18, do volume 1,
intitulado “Introducdo aos estudos gramaticais — a gramatica e suas partes. Nesse
capitulo, as autoras apresentam noc¢des a respeito do processo de crioulizacdo sofrido
pela Lingua Portuguesa, em virtude do contato com outras linguas.

No capitulo 19, destinado ao estudo do processo de formacdo de palavras, ha,
apenas, um exercicio que aborda a questdo da variagcdo linguistica. E importante
destacar que o referido exercicio ¢ uma questdo do Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio). Destaca-se também que um capitulo sobre formagdo de palavras é uma
excelente oportunidade para abordar questfes de diversidade linguistica, inclusive, com
exemplos de dialetos regionais, o que nao foi explorado.

No volume 2, as autoras fazem referéncia a questdes de variacdo linguistica,
qguando do estudo de contetidos gramaticais, como pronomes e verbos. No volume 3,
uma relativa referéncia a variagdo também ocorre nos capitulos destinados ao estudo da
gramatica, mais especificamente na abordagem dos conteudos de concordancia,

regéncia e colocagdo pronominal.
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2- No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

A andlise da parte tedrica e dos exercicios sobre variacdo linguistica presentes na
obra mostra que ha uma tendéncia na colecdo (nos trés volumes) de enfatizar a variacéo
estilistica, uma vez que, em varios momentos, destaca-se a necessidade da adequacéo da
linguagem as situacBGes discursivas. Isso fica evidente, sobretudo, nos capitulos
destinados a producdo textual. H4, claramente, uma preocupacdo com o tipo de
linguagem adequado a cada género textual. No capitulo 29, do volume 1, por exemplo,
propde-se o estudo do género “resenha”, em que se recomenda o uso da linguagem
formal ou informal, de acordo com o tipo de leitor a que se destina o texto. No capitulo
26, do volume 2, a proposta de trabalho ¢ com o género “artigo” de opinido. Nesse caso,
0 manual orienta que o tipo de linguagem a ser empregado na producéo do género leve
em consideracdo o ambiente de circulacdo e o tipo de leitor.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, a0 mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

Os termos especificos da variagdo linguistica, tais como: “variedades
linguisticas”, “normas urbanas de prestigio”, “preconceito linguistico”, “mudanga
linguistica”, “crioulo”, “contato linguistico”, aparecem, principalmente, no capitulo 12,
do volume 1, que trata, especificamente, do assunto. Essa terminologia ndo causa
dificuldade de entendimento para o aluno, pois as possiveis duvidas relativas a alguns
termos menos conhecidos sdo desfeitas, sobretudo porque esses termos sdo empregados
em textos de facil compreensdo por parte do aluno.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situaces reais de uso?

O capitulo destinado a variagdo linguistica procura estabelecer uma aproximacao
entre a variagdo e 0s géneros textuais, sobretudo nos exercicios. S&o utilizados,
basicamente, trés géneros: tira de humor, texto publicitario e texto informativo. Esses
géneros, no entanto, nao refletem situaces reais de interagdo entre os usuarios da
lingua. Faltam, por exemplo, textos da oralidade e, também, outros textos que mostrem
a necessidade de adequacéo linguistica a situacdo de uso da lingua.

Em outros capitulos, tanto do volume 1 como dos demais, 0 género mais
frequente ¢ a tira de humor. Também sdo usados, com menor frequéncia, 0s géneros da

esfera da publicidade.
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Ha de se destacar que, em muitos capitulos, sdo trabalhados géneros que
poderiam favorecer uma discussdo sobre diversidade da linguagem empregada em
diferentes contextos comunicativos, 0 que ndo ocorre. Por exemplo, no capitulo 14, do
volume 1, intitulado “A dimensdo discursiva da linguagem”, ¢ proposto um texto da
esfera juridica, a “procuragdo” (pagina 189). No entanto, nao ha qualquer referéncia
sobre as especificidades da linguagem empregada nesse género. Outro exemplo esta no
capitulo 24, do volume 1, em que sdo trabalhados textos da internet, sem que haja,
também nesse caso, qualquer abordagem sobre os usos linguisticos proprios dos géneros
que circulam no ambiente virtual.

5- Os fendmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB?

Parcialmente sim. Ha preocupacdo, na colecdo, de abordar fendmenos
linguisticos e gramaticais especificos do PB. No capitulo 15, do volume 2, dedicado ao
estudo dos pronomes, as autoras explicam que o pronome “vocé(s)”, além de pronome
de tratamento, também desempenha a funcdo de pronome pessoal, relativo a segunda
pessoa, no PB. Tal explicacdo é retomada no capitulo 18, destinado ao estudo dos
verbos, em que se reforca a ideia do pronome “voc€” como pronome pessoal. O que
causa estranhamento, no entanto, é que essa forma pronominal ndo é considerada,
quando da apresentacdo do paradigma de conjugacdo dos verbos regulares. Além disso,
nem no capitulo destinado ao estudo dos pronomes, nem naquele destinado ao estudo
dos verbos, ha qualquer referéncia a expressao “a gente”, usada como forma pronominal

relativa a primeira pessoa do plural, também muito comum no PB.

No volume 3, as autoras abordam, nos capitulos 13 e 14, fenbmenos de
concordancia e regéncia e de colocagdo pronominal especificos do PB. Sobre a
concordancia, por exemplo, a partir de uma situacdo retratada numa tira de humor, as
autoras procuram mostrar as diferencas na formacdo do plural dos nomes na variedade

culta e na variedade estigmatizada (paginas 260-261).

A abordagem das autoras, inclusive, enfatiza a importancia de considerar 0s
fendmenos de variacdo, nesse caso, da concordancia, de acordo com 0s contextos em
que ocorrem, evitando, assim, a estigmatizacdo. Entretanto, no decorrer do capitulo, as
autoras ndo retomam essa discussdo, limitam-se a apresentar os casos de concordancia
contemplados na gramética normativa, inclusive com exemplos que, na maioria das

vezes, sdo frases descontextualizadas, pouco refletindo situacGes reais de interacdo. Os
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exercicios propostos sobre o conteudo também pouco refletem as questfes de variacao,

tdo presentes na realizacdo da concordancia verbal e nominal, no PB.

No estudo da regéncia, ha, apenas, duas referéncias a um fendmeno especifico
do PB, trata-se da regéncia do verbo “implicar” ¢ do verbo “esquecer” (pagina 291). De
acordo com as autoras, o verbo “implicar”, segundo a gramatica normativa, ¢ transitivo
direto. Porém, explicam que, no PB, é cada vez mais frequente sua realizacdo como
transitivo indireto regido pela preposicdo “em”. Com relagdo ao verbo “esquecer, as
autoras esclarecem ser frequente, em contextos informais, a combinacdo das duas
regéncias do verbo (transitivo direto e transitivo indireto: “Esqueci dos compromissos”™).
Quanto a outros casos de regéncia variavel, como a regéncia dos verbos “assistir”,

“lembrar”, “ir”, “morar” e “namorar”, por exemplo, ndo had nenhuma referéncia.

Ainda no volume 3, o capitulo 14 propde o estudo da colocacdo pronominal.
Com relagdo ao conteudo em questdo, as autoras apresentam as diferencas existentes
entre o Portugués Europeu, em que hd uma tendéncia para o uso da énclise, e 0
Portugués do Brasil, em que é mais frequente o uso da proclise. De acordo com as
autoras, essa variacdo na colocacdo dos pronomes obliquos atonos em relacdo ao verbo
se d& em virtude dos diferentes processos evolutivos pelos quais as duas variantes da

lingua passaram.

Embora se verifigue uma preocupacdo em abordar, na colegdo, alguns
fendmenos linguisticos e gramaticais especificos do PB, essa abordagem é parcial. No
estudo da sintaxe, mais especificamente dos termos da oracdo, ndo ha qualquer
referéncia a fendmenos variaveis, como o caso da realizacdo variavel do objeto direto.
Nem mesmo no estudo da morfologia, a diversidade linguistica € abordada em
profundidade. No capitulo 13, do volume 1, destinado ao estudo da oralidade e da
escrita, sdo estudadas regras de ortografia e de acentuacdo, sem que haja, por exemplo,
ao menos uma discussdo sobre as diferencas de registro, nas duas modalidades. No
capitulo 20, do volume 2, destinado ao estudo das preposi¢des, por exemplo, ndo ha
nenhuma referéncia ao uso da forma “pra” em substituicdo a preposicao “para”, uso este

muito frequente no PB.

Titulo: Lingua Portuguesa

Autores: Roberta Hernandes e Vima Lia Martins
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Editora Positivo
Ano de publicacdo: 2013

A obra é organizada como manual e é composta por trés livros, cada um deles
destinado a uma serie do Ensino Médio. Tais livros se estruturam em unidades e estas
em capitulos que versam sobre os diferentes eixos de ensino.

O eixo da leitura aparece de forma articulada com os demais eixos, no decorrer
de toda a colecdo, ora com o0 objetivo de explorar os textos, ora como forma de
exemplificar os conteudos abordados.

A producdo textual se insere no final de cada unidade, a partir da perspectiva dos
géneros textuais, tanto na se¢do “Sobre o género”, em que se realiza uma discussao
sobre os constructos tedricos de determinado género, como na se¢do ‘“Produgdo do
género”, em que se propde a producdo do género trabalhado, bem como as instru¢des
para sua producéo.

Quanto ao trabalho com a oralidade, esse € o eixo menos explorado na colecéo e,
em muitos momentos, estd articulado com as préaticas de escrita. Os géneros da
modalidade oral sugeridos para a producdo, normalmente, séo aqueles que envolvem
situacOes formais e académicas, como, por exemplo, 0 seminario.

Com relacdo aos conhecimentos linguisticos, o trabalho é desenvolvido nos trés
volumes da colecdo, enfatizando os usos da linguagem e suas adequagdes. Além disso,
aborda-se a influéncia da internet na linguagem, sobretudo dos géneros digitais e a
formacdo do PB. Isso contribui para que se estabelecam reflexfes sobre 0s usos
linguisticos e para a compreensdo de aspectos morfoldgicos, sintaticos e semanticos,
analisados a partir de seu emprego no texto.

O trabalho com a literatura se da tanto de modo expositivo, como de forma
aplicada, a partir de textos didaticos e literarios, respectivamente. As atividades
propostas, principalmente a partir dos textos literarios, destinam-se ao reconhecimento
de estilos de época, de géneros e de autores, brasileiros e portugueses, afro-brasileiros e
de paises africanos de Lingua Portuguesa.

Em sintese, a colecdo apresenta as seguintes caracteristicas:
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Quadro esquematico 2

Pontos fortes | - O tratamento dado a leitura, especialmente de textos literérios.

- O tratamento dado a literatura de um modo geral e, especificamente,
a literatura de paises africanos de Lingua Portuguesa.

- A abordagem dos conhecimentos linguisticos.

Pontos fracos | - A inclusdo excessiva de textos didaticos sobre historia da literatura
e estilos de época.

Destaque - O trabalho com a leitura literéaria.

Programacao | - Estruturagdo em unidades que ndo correspondem aos segmentos em
do ensino que é configurada a organizagdo escolar do ensino, o que demanda

adaptacgdes do professor.

Manual do | - Cumpre adequadamente suas fun¢des quanto a orientar o professor
professor no uso da obra.

Quadro esquematico 2, referente & obra Lingua Portuguesa; (BRASIL, 2014, p. 34).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variacdo linguistica na colecdo em

questao.

1- A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Inicialmente, no volume 1, no capitulo 2, € discutido, brevemente, o conceito de
lingua a partir das concepc@es de linguagem. Como parte da discusséo, é apresentado
um fragmento de um texto de Marcos Bagno, que alude ao tema da variacdo. Na
sequéncia, é proposta uma discussdo acerca das modalidades oral e escrita da lingua,
qguando, novamente, toca-se no assunto da variacdo, enfatizando-se a necessidade de que
o0 estudo da lingua na escola favoreca a aquisi¢do da norma culta, como também, que
esse estudo considere as situacGes de interacdo em que a lingua é utilizada nas
modalidades oral e escrita. Com isso, cria-se uma expectativa inicial de que a
abordagem da variacdo linguistica serd& uma constante, 0 que ndo se confirma na
colecdo.

No capitulo 7, da unidade 2, também do volume 1, é proposto o estudo da
dimensdo sonora da lingua e as convengdes da escrita. Esta seria uma oportunidade
bastante propicia para retomar uma reflexdo acerca da variagédo linguistica, no entanto,
isso ndo ocorre. Nesse capitulo, por exemplo, seria possivel fazer uma abordagem sobre
a variacdo na realizacdo dos fonemas da lingua, nas diferentes regiGes e,

consequentemente, sobre as diferentes prondncias, 0 que ndo acontece.
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O tema da variacdo sO aparecerd novamente no capitulo 11, da unidade 3, do
volume 1, alids, o capitulo é destinado, especificamente, ao estudo da variagcdo
linguistica. Nesse capitulo, sdo abordados temas como: noc¢des de registro formal e
informal, relacdo variedade linguistica e competéncia comunicativa, girias, distingcdo
entre norma-padrdo e normas urbanas de prestigio. Quanto a este Gltimo tema, as
autoras apresentam uma abordagem bastante interessante, pois estabelecem uma
distingéo entre as duas variantes a partir de exemplos da conjugacgéo verbal, mostrando
as formas da norma-padrdo e 0s usos possiveis nas normas mais prestigiadas e menos

prestigiadas:

Figura 1: Formas de registro formal e informal

COLUNA 1 COLUNA 2 COLUNA 3
VARIEDADES MENOS PRESTIGIADAS VARIEDADES MAIS PRESTIGIADAS NORMA-PADRAO
eu falo eu falo eu falo
vocé [tu] vocé
ele fala ele fala W falas
a gente [nos] a gente ele fala
eles nos falamos nés falamos
Vocés ) :
vos  falais
eles falam
eles falam

HERNANDES e MARTINS, 2014, p. 164.

Finalizando o capitulo, as autoras fazem uma breve discussdo sobre a visao dos
linguistas e dos gramaticos em relag@o a lingua, a partir da nogao de “erro”, com base
num texto de Marcos Bagno, intitulado “A dupla face do erro”. Em seguida, sdo
propostos exercicios.

Embora a abordagem da variacdo linguistica seja bastante completa, as autoras
ndo apresentam os tipos de variacdo, o que, de certa forma, pode limitar a compreensao
por parte dos estudantes da diversidade linguistica tdo presente no PB.

Destaca-se também que, em outros capitulos, as autoras poderiam também
abordar a variacdo linguistica e ndo o fazem, como, por exemplo, no capitulo 17, do
volume 1, em que propGem o estudo da diversidade cultural. No entanto, ndo ha
nenhuma referéncia a diversidade linguistica. Ora, como discutir diversidade cultural

sem abordar a diversidade linguistica?
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Assim, diante dos apontamentos aqui langados, pode-se dizer que a variagdo
linguistica ndo € uma constante na colecdo. Embora ela ocorra em alguns momentos,
sua abordagem acontece mais especificamente num capitulo.

2- No caso de abordar a variagédo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

Na obra, ndo se privilegia um tipo de variacdo especificamente. O que ocorre €
uma abordagem mais voltada para as questdes de registro formal ou informal,
considerando-se as situagdes de interagdo verbal.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

Nos momentos em que a variacao linguistica é abordada na colecdo, é utilizada
nomenclatura propria da Sociolinguistica. Dessa forma, sdo recorrentes termos e
expressdes como: ‘“norma-padrdo”, “norma de prestigio”, “normas urbanas de
prestigio”, “preconceito linguistico”, “monitoramento linguistico”, ‘“variedades
linguisticas”, “registro linguistico”, “registro formal e informal”. No entanto, boa parte
desses termos e expressGes ndo é devidamente esclarecida para os estudantes. Nesse
sentido, destaca-se o fato de que, em nenhum momento, hd uma explicacdo ou
esclarecimento sobre o que é a norma, por exemplo, ficando quase que, exclusivamente,
sob a responsabilidade do professor fazer os devidos esclarecimentos e explicagdes.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

A colecdo propde o trabalho com géneros textuais, sobretudo no que diz respeito
as praticas de leitura e de producdo textual. Neste ultimo caso, por exemplo, € proposta
a producdo de diversos géneros caracteristicos de diferentes esferas de comunicacdo. No
entanto, na abordagem da variacdo linguistica, as autoras ndo utilizam géneros
representativos das variantes apresentadas.

Os textos trabalhados, na maioria das vezes, sdo fragmentos de textos tedricos de
autores que discutem a variacdo linguistica, ou textos literarios. Faltam, nesse caso,
textos orais que evidenciem a diversidade do PB e os diferentes usos possiveis em
situagdes de interacdo verbal. Além disso, a utilizagdo predominante de textos tedricos
sobre variagdo pode ocasionar uma teorizacdo excessiva, 0 que acaba ndo permitindo ao
estudante a possibilidade de verificar a natureza varidvel da lingua e, por conseguinte,

seus diferentes usos.
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5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB?

Parcialmente. No capitulo 7, do volume 2, ha uma breve referéncia ao uso do
pronome vocé como pronome pessoal, 0 que € retomado no capitulo 15, do volume 2.
Nesse capitulo, as autoras esclarecem que o pronome “tu”, ainda utilizado em algumas
regides do Brasil, em outras, ¢ substituido pelo pronome “vocé”. Esclarecem também
que, em relacdo ao pronome “vos” (2* pessoa do plural), esse uso praticamente
desapareceu no PB, ficando restrito a poucos textos escritos formais e em textos
literarios do século XIX, sendo, atualmente, amplamente empregado o pronome “vocés”
para indicar a 22 pessoa do plural.

Ainda acerca da utilizacdo dos pronomes, as autoras discutem o emprego da
expressao “a gente” como forma pronominal de 1? pessoa do plural, enfatizando que tal
ocorréncia se apresenta hoje ndo s6 em textos coloquiais, mas também em contextos
orais de maior monitoramento linguistico.

A questdo do emprego dos pronomes também é abordada no capitulo 11, do
volume 2, sobre o estudo dos verbos, em que se refor¢a o0 uso das formas pronominais
“a gente” e “vocé(s)”, relativas a 1* e a 2° pessoa, respectivamente, como marcas do PB,
paralelamente, as formas tradicionais.

Ainda no capitulo destinado aos verbos, é apresentada uma rapida discussdo a
respeito da realizacdo varidvel do imperativo negativo, no PB. As autoras, utilizando
exemplos da Gramatica do Portugués Brasileiro, afirmam que, ao contrario do que é
prescrito nas gramaticas normativas, no PB, muitos falantes, em virtude de fatores
regionais, ndo empregam o imperativo negativo.

Outra informacdo importante envolvendo a variagdo linguistica no estudo dos
verbos € a abordagem sobre a voz passiva. De acordo com as autoras, no PB, “o verbo
da voz passiva sintética €, muitas vezes, utilizado na 3? pessoa do singular, embora a
gramatica normativa prescreva que, independentemente da estrutura da voz passiva, 0
verbo concordara em nimero com o sujeito da oracdo” (HERNANDES e MARTINS,
2014, p. 209).

No capitulo 3, do volume 3, propde-se o estudo da concordancia verbal e
nominal. As autoras enfatizam que, no PB, em muitos casos, a concordancia é
redundante, uma vez que as marcas de concordancia incidem sobre varios elementos do
mesmo enunciado. Esse fato pode favorecer a auséncia de concordancia. Na

concordancia verbal, destacam o caso da concordéancia do sujeito posposto ao verbo, em



113

que muitos falantes acabam néo realizando a concordancia com o verbo. Ainda em
relagdo a concordancia verbal, as autoras abordam o emprego dos verbos “ter” e “haver”

(existéncia):

E importante ressaltar que, na lingua falada espontanea, quase no se
emprega mais o verbo “haver” no sentido de “existir”. Em seu lugar,
nas normas urbanas de prestigio, usa-se o verbo “ter”, que, nesse caso,
também é impessoal e deve ficar na 3% pessoa do singular. Alguns
tedricos chamam esses verbos de “existenciais” ou “apresentacionais”,
pois, nesses casos, eles tém unicamente a funcdo de apresentar ou
introduzir aquilo de que se fala no discurso, ndo informando nada
substancial sobre o enunciado. (HERNANDES e MARTINS, 2014, p.
83).

Assim, as autoras chamam a atencdo para o fato de que, no PB, a concordancia é
um fendmeno varidvel, havendo, portanto, a necessidade de o falante observar as
situacOes de interacdo e, consequentemente, seu nivel de monitoramento.

Com relacdo a concordancia nominal, ndo ha uma discussdo sobre as
possibilidades de variagdo. Basicamente, sdo apresentados 0s usos consagrados pela
gramatica normativa. Ha, apenas, uma breve alusdo, de que a concordancia, no PB, €
redundante.

Em que pese a discussdo acerca do aspecto variavel da concordancia, sobretudo
da concordancia verbal, os exercicios propostos na obra ainda estdo voltados para o
reforco da norma culta, ndo se explorando os casos de variagdo, como apresentado na

parte tedrica:
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Figura 2: atividades sobre concordancia

1. Leia a tira com atencao especial aos casos de concordancia.

- que ¢ | UM BONECO EU COSTLIMAVA FAZER ABGORA PRODUZO EM MASSA TAO & PRA QUE SERVE
502 DE NEVE BONECOS DE NEVE ORIGINAIS, | | AS IMITACOES BARATAS QUE | [ PESPENHOSO,|ORIGINALIDADE

T N BENERICO. - MAS DA MUITO TRABALHO, | |JA SAO PO GOSTO POPLLAR! MAS TAO | SE VOCE NAO
N LEVA MUITO TEMPO. DA NAO LEVA TEMPO, NEM PRATICO. / PODE PRODUZIR

PENSEI: CARA, 1SSO E DINHEIRO, E A MﬁIORIE’ EM MASSAZ

- LOUCURA! DAS PESSOAS NAO
. F ~y LIGA PRA DIFERENGA
= b mesmo!
-, @

WATTERSON, Bill. O mundo é mdagico: as aventuras de Calvin e Haroldo. Tradugao de Luciano Vieira Machado. S&o Paulo: Conrad,

"By Urvereal Press Syndcas

57995 Wanesson Dst.

) ) 2007. p. 162.
a) Transcreva da tira um exemplo de concordancia nominal.

b) Identifique, no terceiro quadrinho, um caso em que a concordancia verbal pode ocorrer de dois modos,
segundo as regras da gramatica normativa.

. Leia a tira a seguir.

AQUI ESTA UM DADO
ESTATISTICO PARA A SEMANA
NACIONAL POS GORDOS.

EM NOSSO PAS, 0% DA
POPULAGAO ESTA ENVOLVIDA
DE ALGUMA FORMA COM
A INDUSTRIA ALIMENTICIA,

£ 1SS0 Al, COMER NAO £ SO
6057050, € TAMBEM PATRIOTICO,

DAVIS, Jim. Garfield. Traducao da Agéncia Interconti

') Reveja a regra de concordéancia verbal que se aplica quando o sujeito é constituido por nimero percen-
tual. No caso da tira, houve obediéncia ao que dita a regra?

b) Na frase da tira, como a concordancia ficaria se tivesse sido feita com a porcentagem?

3 com atencao o trecho de noticia reproduzido a seguir:

i i ra
9. (Fuvest — SP) Lela com atencdo as sequintes frases, extraidas do termo de garantia de um produto pa
emagrecimento:

a ilizado.
[) Esta garantia ficara automaticamente cancelada se o produto néo for corretamente utiliza

il) Nao se aceitara a devolugdo do produto caso ele contenha menos de 60% de seu conteudo.

i rconta
pesas de transporte ou quaisquer onus decorrente do envio do produto para troca corre po

itui 0 inici r outras
escreva os trechos destacados nas frases | e ll, substituindo as conjuncdes que os Iniciam po
=quivalentes e fazendo as alteracoes necessarias.

b) Reescreva a frase lll, fazendo as correcdes necessarias.

(HERNANDES e MARTINS, 2014, p. 85-88).

Nos trés exercicios apresentados, verifica-se, claramente, a énfase as regras
prescritas na gramatica normativa. Dessa forma, percebe-se um relativo descompasso
entre as discussOes realizadas pelas autoras chamando a atencdo para os fendmenos
variaveis de concordancia na parte tedrica e 0s exercicios propostos.

No capitulo 7, do volume 3, é proposto o estudo da regéncia nominal e verbal e
do emprego da crase. Com relacdo a regéncia, as autoras apresentam 0s Us0s previstos

na gramatica normativa e, paralelamente, apresentam alguns empregos variaveis,
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comuns no PB. Nesse sentido, destaca-se, por exemplo, a supressdo da preposicdo
exigida por um verbo transitivo indireto, quando ele é usado em oracdo subordinada
adjetiva, que é sempre introduzida pelo pronome relativo “que”, como se observa no
exemplo: “Este ¢ o livro que aludiram no congresso”. De acordo com a prescricao
gramatical, o verbo “aludir”, por ser transitivo indireto, exige a regéncia da preposi¢ao
“a”, que, nesse caso, foi suprimida.

Portanto, de acordo com as autoras, ocorre uma discrepancia entre o emprego da
regéncia verbal e aquilo que estd previsto na graméatica normativa como padrdo

linguistico, destacando a importancia de observar tais prescrigdes:

Esse apagamento € um fendmeno linguistico que ocorre mesmo nas
normas urbanos de prestigio. Com os verbos “gostar” e “precisar”,
ambos transitivos indiretos, o corte da preposicdo antes do pronome
relativo é ainda mais frequente, como ocorrem em frases como
“Comprei as frutas (de) que mais gosto e “Tenho tudo (de) que
preciso”. [...]

Embora a divergéncia entre 0 uso e a prescri¢do quanto a regéncia de
alguns verbos seja bastante evidente, mesmo entre os falantes mais
letrados, convém observar a regéncia verbal prescrita pela tradi¢do
gramatical em contextos mais formais de comunicacdo, sobretudo em
textos escritos mais monitorados. (HERNANDES e MARTINS, 2014,
p. 168)

Com uma abordagem como essa, as autoras apresentam, portanto, o carater
variavel da regéncia verbal no PB, sem, contudo, deixar de chamar a atencdo do
estudante para a importancia de observar a prescricdo gramatical em contextos de maior
monitoramento linguistico.

No que se refere a regéncia nominal, as autoras também apresentam as
divergéncias existentes entre as regras definidas pela gramatica normativa e 0 uso
efetivo da lingua. Nesse caso, por exemplo, destacam a regéncia do adjetivo
“preferivel”, que, de acordo com a prescrigdo, deve ter complemento regido pela
preposi¢do “a”, como acontece no exemplo “Isto ¢ preferivel aquilo”, em que ocorre a
crase da preposi¢cao “a” mais o pronome relativo “aquilo”. No entanto, em diferentes
variedades, tanto as de maior quanto as de menor prestigio, observa-se tal complemento,
em constru¢des comparativas regido pela expressao “do que”: “Isto é preferivel do que
aquilo”.

Da mesma forma como ocorre no estudo da concordéncia, com relacdo a

regéncia, também ha uma relativa discrepancia entre a discussédo realizada pelas autoras
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sobre o caréater variavel da regéncia no PB, e 0s exercicios propostos. Embora um ou
outro exercicio procure promover certa reflexdo dos estudantes sobre a regéncia,
predominam exercicios cujo objetivo é o reforgco da norma, pouco contribuindo para que

ocorra, de fato, uma reflexdo sobre o assunto:

Figura 3: Atividades sobre regéncia

8. (UFSCar—SP)

Na fala da mulher, substituindo “é mais barato” por “é preferivel” e adequando a frase & norma culta
obtéem-se
Amanhd eu vou pro ftrabalho com o carrol
Nada feitol!
E mais barato comprar
sapato toda semana, do que
abastecer o carrol!

a) E preferivel comprar sapato toda semana a
abastecer O carro

b) E preferivel comprar sapato toda semana
do que abastecer o carro.

<) E preferivel comprar sapato toda semana a
que abastecer o carro.

d) E preferivel comprar sapato toda semana
de que abastecer o carro.

e) E preferivel comprar sapato toda semana
ante a abastecer o carro.

(FGV — SP)

Dupla dinamica
No dicionario, a Sociologia esta definida como uma ciéncia que pretende pesquisar e estudar a orga
nizacao e funcionamento das sociedades humanas e as leis fundamentais que regem as relacdes sociais.
Ja a Economia se preocupa em estudar os fenémenos relacionados com a obtencio e a utilizacdo dos
recursos materiais necessarios a uma populacdo. Embora o campo de estudos de ambas as disciplinas seja
parecido, na pratica ha um abismo separando as duas areas. Filhas da mesma mae, a Filosofia, as duas

disciplinas vieram ao mundo praticamente na mesma época. Em razido de algumas diferengas, porém,
estao sem dialogar entre si ha quase trés séculos.

Em meados dos anos 1970, porém, uma leve brisa dissipou as nuvens que acobertavam esse cenario
sombrio entre

dreas. Alguns temas, como a construgdo social do mercado, o papel das instituicées
e das redes sociais no funcionamento da vida econémica, revigoraram o debate entre a Sociologia e a
Economia. Surgiram os primeiros vislumbres da chamada Nova Soc iologia Econémica cujo precursor foi
o socidlogo norte-americano Mark Granovetter. Em um de seus estudos mais célebres, o Getting a Job,
de 1973, Granovetter demonstrou que as pessoas estao ligadas as outras por lacos fortes (pais, filhos e
amigos) e lagos fracos (colegas de trabalho, professores e alunos).

(Sociologia, ciéncia & vida, 2007) |
Analise as frases

I. Sociologia e Economia, as quais vieram ao mundo na mesma época, sao filhas da mesma mae.

Il.Ja a Economia visa em estudar os fenémenos relacionados com a obtencao e a utilizacdo dos recursos |
materiais necessarios a uma populagao A

Il. A Sociologia é uma disciplina a qual cabe pesquisar e estudar a organizacao e funcionamento das socie-
dades humanas e as leis fundamentais gue regem as relacdes sociais.

Considerando os aspectos de regéncia, esta correto apenas o contido em:

a) |. <) e)llelll
b) 1l d)lell

(HERNANDES e MARTINS, 2014, p. 173)

Como se comprova nos exercicios destacados, predomina a abordagem
prescritiva da regéncia. Além disso, destaca-se, inclusive, que o mesmo adjetivo
utilizado pelas autoras para discorrer sobre o carater variavel da regéncia no PB
(adjetivo “preferivel), no exercicio 8, tal adjetivo serve para colocar em evidéncia a
prescricdo normativa. E importante destacar, ainda, que o contexto de interacio

retratado no referido exercicio € informal, uma vez que, aparentemente, reproduz um
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dialogo entre marido e mulher, o que admite, perfeitamente, 0 emprego de uma variante
diferente daquela prescrita pela gramatica.

Embora se verifique certa preocupacdo na coletéanea de abordar fendmenos que
retratem a realidade linguistica e gramatical do PB, inclusive chamando a atencéo para a
natureza variavel desses fenbmenos, essa abordagem ainda € parcial, uma vez que ha
outros fendmenos variaveis que ndo foram sequer mencionados, como, por exemplo, a
realizacdo variavel do objetivo direto e 0 emprego do pronome “lhe”, tanto como objeto

indireto, como objeto direto.

Titulo: Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo

Autores: Carlos Emilio Faraco; Francisco Marto de Moura; José Hamilton Maruxo
Junior

Editora Atica

Ano de publicacdo: 2013

A colecdo é composta de trés volumes seguindo a forma de manual. Cada
volume estd organizado em quatro unidades, orientadas por tipos, géneros ou temas e
corresponde a uma série do Ensino Médio, contemplando os eixos de leitura, producéo
textual, oralidade, conhecimentos linguisticos e literatura. As unidades apresentam
quatro capitulos, e cada um deles se subdivide em nove se¢des: “Para entender o texto”,
“As palavras no contexto”, “Gramatica textual”, “Literatura: teoria e historia”,
“Linguagem oral”, “Lingua: andlise e reflexdo”, “Pratica de linguagem”, “Produgao
escrita” e “Para ir mais longe”. A colecdo apresenta ainda, ao final de cada volume, uma
série de questdes do Enem, referentes aos contetidos estudados.

Embora sejam abordados todos os eixos de ensino, a colecdo destaca a leitura
como eixo privilegiado, com atividades orientadas a partir de textos de diversos
géneros, voltadas para a formacdo do leitor.

O destaque dado a leitura permite que, por meio dos géneros textuais, 0
estudante seja estimulado a refletir sobre fatores linguisticos e composicionais, bem
como sobre a fungdo social de cada género. No entanto, é importante salientar que,
mesmo tomando a leitura como eixo norteador, a cole¢do ndo investe na formagédo do
leitor de textos ndo verbais, uma vez que a articulagdo entre texto verbal e ndo-verbal,
nas atividades de leitura, acontece de forma parcial.

Com relacédo a producao escrita, que esta presente em todos os capitulos de cada

volume, a colecdo assume o género textual como objeto de ensino. Além disso,
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apresenta propostas bem construidas, visto que, em geral, definem-se as condicdes de
producdo e circulacdo, bem como os objetivos comunicativos do texto; propdem temas
relevantes para a formacgdo do estudante e contemplam todas as etapas de escrita e
reviséo.

Quanto ao eixo da oralidade, que também esta presente em todos os capitulos da
colecdo, sua abordagem procura colaborar para o desenvolvimento da linguagem oral do
estudante, por meio de atividades que contemplam diferentes géneros representativos
dessa modalidade.

O trabalho com os conhecimentos linguisticos se desenvolve, na colecdo, em trés
secodes: “Gramatica textual, em que se discutem os elementos constitutivos do género,
dentre eles o estilo e, por conseguinte, os elementos linguisticos do género; “Pratica de
linguagem”, na qual sdo propostas atividades de producdo de pequenos textos, tendo
como base estruturas linguisticas ou gramaticais estudadas, atividades essas que, muitas
vezes, manifestam usos artificiais da linguagem; “Lingua: anélise e reflexdo”, em que se
promove o estudo gramatical, a partir dos fundamentos da gramatica normativa, visando
a fungdo comunicativa da linguagem.

O eixo da literatura € trabalhado, sistematicamente, na se¢do “Literatura: teoria e
historia”, em que se abordam 0s estilos de época, a partir da leitura de textos
representativos de cada periodo.

Em sintese, a colecdo apresenta as seguintes caracteristicas:

Quadro esquematico 3

Pontos fortes | - Abordagem dos aspectos textuais e discursivos no eixo dos
conhecimentos linguisticos.

Pontos fracos | - Primazia da informag&o historica em relagdo a de cunho estético.
- Estudo das correntes histéricas da literatura, sem considerar as
particularidades locais de cada movimento literario.

Destaque - A diversidade e a qualidade da coletanea, com textos do periodo
literario em estudo e da contemporaneidade, articulados pelo tema.

Programacao | - Previsdo de uma unidade por bimestre.
do ensino

Manual do | - Apresenta orientagdes pertinentes ao trabalho desenvolvido no livro
professor do aluno.

Quadro esquematico 3, referente a obra Lingua Portuguesa: linguagem e interacdo; (BRASIL,
2014, p. 39).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variacdo linguistica na colecdo em

questao.
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1- A variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,
isolada?

A variacdo linguistica ndo é uma constante na colegdo. Alias, a abordagem da
variacdo acontece de forma bastante superficial, sem, ao menos, um capitulo especifico
destinado ao assunto.

Num capitulo de introducdo ao volume 1, intitulado “linguagens, textos e
literatura”, os autores inserem um box sobre variacdo linguistica na secdo em que se

apresentam nogdes gerais sobre 0s géneros textuais:

Figura 4: Variedades linguisticas e niveis de linguagem

1exros textuais

Quando produzimos um texto, mesmo sem pensar muito nisso, nés o organizamos de acordo com
a finalidade que ele tera. E facil notar, por exemplo, que quem produziu o texto 7 tinha em mente ‘
uma finalidade comunicativa diferente da de quem fez o texto 2. Além disso, os textos foram pro-
duzidos e veiculados em situagdes e contextos distintos: o texto 7 foi extraido de uma revista, ao
passo que o texto 2 foi veiculado, originalmente, num Llivro literario.

Justamente essas distintas finalidades comunicativas, situagdes e contextos de producao fazem |
com que os dois textos sejam diferentes.

Agora preste atencao no seguinte: se vocé tiver
que relatar um fato ocorrido de verdade, o texto
que vocé produzira para isso sera, provavelmente,
mais parecido com o texto 7 do que com o texto
1 ou do que com o texto 2: a noticia & uma forma

<1 Variedades linguisticas |
e niveis de linguagem

mais usual de relatar fatos veridicos do que uma
tira humoristica ou um pequeno conto. Isso ocor-
re porque, ao longo do tempo, o ser humano foi
criando formas mais ou menos parecidas e mais
ou menos estaveis para se comunicar em determi-
nadas situacoes, levando em consideragao, entre
muitos outros fatores, a finalidade comunicativa,
a situacao e o contexto de producdo. Essas formas
sdo chamadas de géneros textuais.

Assim, podemos dizer que um género textual
se define por varios fatores. Desses, alguns sao
particularmente importantes: a situacdo e o con-
texto de producédo, a finalidade da comunicacao,
a(s) sequéncia(s) textual(is) predominante(s).

Um texto como o texto 7, explicativo-argumen-
tativo, publicado numa revista de grande circula-
¢ao com a finalidade de relatar fatos veridicos,
discutindo-os, € chamado de reportagem. Assim,
dizemos que os textos organizados com essas ca-
racteristicas, ainda que tratem de temas bem di-
ferentes, pertencem a um mesmo género textual,
a reportagem.

Os géneros textuais sao muito numerosos e va-
riados: para cada situac3do, contexto de producao e
finalidade comunicativa diferente, ha um género.

Os falantes de uma lingua nem sempre se
expressam do mesmo modo. As diferencas
ocorrem pelos mais diversos fatores: a regiao
de origem do falante, a faixa etdria, o grau de
escolaridade, a classe ou o grupo social a que
ele pertence, etc. Essas diferengas sao chama-
das de variedades linguisticas.

Além disso, ha situagbes em que se pode
utilizar a I[ingua de maneira mais descontraida,
menos tOrlTﬁé!I (por exexﬂp[(), em casa, numa
conversa entre amigos, numa carta pessoal,
num didrio intimo), e outras em que é prec

O
um grau maior de formalidade (em situacoes
de comunicacao solene, no trabalho, nas co-
municagdes orais ou escritas publicas jor
nal, radio, etc.). Formalidade e informalidade
sao niveis de linguagem.

As variedades formais de maior prestigio
social, utilizadas nas comunicagodes publicas,
sao chamadas de normas urbanas de prestigio
ou simplesmente variedade-padrao.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, uma das
coisas que vocé aprende é utilizar convenien-
temente as variedades linguisticas e os niveis
de linguagem, adaptando-os
tuacdes e finalidades comunicativas

s diferentes si-

(FARACO et al., 2014, p. 17)

Observe-se que se trata de uma abordagem extremamente superficial, que sequer
apresenta os tipos de variacdo com exemplos e exercicios ao final do referido capitulo
introdutorio.

Na secdo “pratica de linguagem” (p. 104-105), os autores fazem algumas
consideracdes sobre as variantes da Lingua Portuguesa, das quais fazem uso os falantes
dos paises que constituem a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),

embora seja uma abordagem também superficial.
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Ainda no volume 2, na se¢do “entre o oral e o escrito” (p. 153 e 174), embora o
titulo sugira um trabalho com as caracteristicas da oralidade e da escrita e, por
conseguinte, dos processos de variacdo sofridos por essas modalidades, na realidade, a
secdo se destina ao estudo de regras de ortografia e acentuacao.

Na introducdo do volume 3, encontra-se o titulo “Os textos e os graus de
formalidade da linguagem”. Sao apresentados exemplos de textos de diferentes géneros,
os quais fazem parte de exercicios, com 0 objetivo de discutir a necessidade da
adequacdo da linguagem. Mais uma vez o material apresenta uma abordagem superficial
sobre o tema.

Ainda no volume 3, no capitulo 4, propde-se o estudo do género “cangdo”, com
exemplos de diversas cangdes sertanejas. Ha, inclusive, a utilizagdo da musica
“Cuitelinho”, frequentemente usada para trabalhar questdes de variagdo linguistica,
sobretudo a respeito do dialeto caipira. No entanto, os autores ndo fazem qualquer
discussao sobre variacdo linguistica ou especificidades do dialeto caipira.

Além disso, destaca-se que, nos capitulos destinados ao estudo da literatura, em
nenhum dos volumes da colecdo ocorre qualquer referéncia a questdes de diversidade
linguistica. Nesse caso, poderia haver, por parte dos autores, a preocupacdo de
relacionar o estudo das escolas literarias, sobretudo o Trovadorismo, o Arcadismo e o
Modernismo, a questdes de variacdo, uma vez que 0s textos representativos de cada um
desses estilos sdo bastante produtivos. Ainda com relacdo ao estudo da literatura, no
volume 3, o ultimo capitulo é dedicado ao estudo da literatura africana em Lingua
Portuguesa. Essa também seria uma oportunidade para mostrar, por exemplo, a partir
dos textos trabalhados, as diferencas de outras variantes do portugués, em relacdo ao
PB, 0 que n&o ocorrel®,

No que se refere aos capitulos voltados a producdo textual, a questdo da
adequacdo da linguagem é pouco explorada. Na coletanea, sdo estudos de diferentes
géneros, tais como: o conto, a novela, cangdes populares, diario pessoal, texto
instrucional, reportagem, artigo cientifico, entre outros, sem que se dé muita atencédo
para a necessidade de adequacdo da linguagem ao tipo de género e as condicOes de

producdo.

10 paralelamente ao estudo da Literatura Africana em Lingua Portuguesa, o autor poderia destacar
diferencas de léxico ou de sintaxe observadas em variantes da Lingua Portuguesa utilizadas em paises
africanos.
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Também € importante destacar que, em todos os volumes, ha uma preocupacéo
em trabalhar com géneros orais, um material riquissimo para abordar questdes de
variacdo linguistica. No entanto, os autores ndo o fazem. Por exemplo, na pégina 36, do
volume 1, propde-se o estudo do género “contos da tradi¢do oral”, sem que se faca
referéncia as especificidades da linguagem desse género. O mesmo ocorre com relacao
ao género “lendas urbanas” (p.86).

2- No caso de abordar a variagao linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

Como ja exposto na questdo anterior, a colecdo aborda de forma superficial o
conteddo da variacdo linguistica. Ndo ha discussdo sobre os tipos de variacdo. Dessa
forma, tal abordagem ndo privilegia um tipo de variacdo especificamente.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padroes cientificos e, a0 mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

Os termos utilizados na coletdnea estdo adequados a terminologia da Sociolinguistica.
No entanto, termos como “variedade linguistica”, “norma padrao”, “variedade padrao”,
“normas urbanas de prestigio” ndo sdo suficientemente esclarecidos na obra, o que pode
prejudicar sua compreensdo por parte dos alunos.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

A proposta da obra esta centrada no estudo dos géneros textuais. Dessa forma,
todos os conteudos estdo organizados a partir dos géneros. Inclusive, os contetdos
gramaticais vao sendo inseridos, conforme o género proposto. Ao estudar os géneros da
ordem da narracdo, por exemplo, sdo trabalhados contedos como verbos e adveérbios.

Hé& também a insercdo de géneros da modalidade oral.

Embora haja, na obra, a proposta de orientar o estudo da linguagem a partir dos
géneros textuais, inclusive, géneros orais, 0 que poderia favorecer a abordagem da
variacdo linguistica, isto ndo ocorre, ou seja, ndo se verifica uma preocupacao por parte

dos autores em abordar questdes relativas a variacao linguistica.

5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e

gramatical do PB?
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Parcialmente. Embora haja uma abordagem bastante superficial da variacdo
linguistica, ha, na obra, uma referéncia a um fenémeno tipico da realidade linguistica e
gramatical do PB, o emprego dos pronomes.

Na unidade 2, do volume 2, os autores comentam o uso do pronome relativo
“que” mesmo quando, em situagfes mais formais, deveriam ser usados outros
pronomes, como ‘“‘cujo”, por exemplo. Também esclarecem que, nesses casos, ¢
frequente a omisséo da preposi¢éo que deveria acompanhar o pronome relativo (p. 160).

Ainda em relacdo ao emprego dos pronomes, na unidade 2, do volume 3, 0s
autores abordam as particularidades do uso dos pronomes pessoais. Explicam ainda o
fato de, no PB, ser frequente o emprego do pronome “vocé€”, como pronome de segunda
pessoa, com verbo na terceira pessoa, em substituicdo ao pronome “tu”. Destacam
também que, no Brasil, na variante coloquial, € comum a utilizagdo, no mesmo
enunciado, dos dois pronomes: “-Xi, Pepino! Vocé ainda é muito crianca. Tu é ingénuo,
rapaz.” (FARACO et al. 2014, p. 132).

Com relacdo a funcdo sintatica dos pronomes pessoais, 0s autores destacam que
a funcdo de objeto direto, na variedade padrdo, é exercida por pronomes obliquos
atonos. No entanto, esclarecem que os pronomes retos “ele(s), “ela(s)” sdo empregados
como objeto direto na variante coloquial. O que causa estranheza, porém, é o fato de
que, na se¢do destinada ao estudo do objeto direto, essa discussdo ndo ocorre. Alias, de
acordo com a organizacao do material, o estudo dos pronomes é posterior ao estudo dos
termos oracionais. Outro fato que causa estranheza é a proposta de exercicios

apresentada ao final do estudo da classe dos pronomes:
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Figura 5: Texto sobre as diferencas entre uso coloquial e uso formal dos pronomes

Pratica de linguagem

Segue um trecho de entrevista concedida por um pesquisador de farmacologia da Universidade Federal de
Santa Catarina. Como as respostas foram fornecidas oralmente, a linguagem é bem coloquial, sobretudo quanto
ao emprego de pronomes.

Usando a variedade-padrdo da lingua, reescreva, no caderno, o trecho da entrevista, substituindo o pronome
destacado por outro pronome pessoal adequado.

A guestdo da biodiversidade do Brasil. Ndo temos aqui o grande manancial de pesquisa, enfim, a industria
farmacéutica do futuro? Como o senhor analisa a questdo?

Entrevistado — Isto tem um valor estratégico importante, na medida em que os paises desenvolvidos
ja usaram o que eles tinham de florestas, de recursos naturais, etc. Mas acontece que o Brasil ndo conse-
gue desenvolver essas fontes de pesquisa. Entdo a biodiversidade do Brasil passa a ter um valor relativo.
E como vocé ter uma mina de diamantes em sua fazenda, mas vocé nio consegue extrair. Ndo tem a
tecnologia, entdo vocé acaba cedendo a mina por um prego aviltado.

Disponivel em: <www1.an.com.br/grande/calixto/Ogral.htm>. Acesso em: set. 2012

(FARACO et al., 2014, p. 140).

Inicialmente, o titulo da atividade sugere uma abordagem sobre as diferencas
entre 0 emprego dos pronomes nas variedades coloquial e formal. No entanto, o
enunciado solicita que o texto seja reescrito, substituindo os pronomes que
correspondem ao uso coloquial, por outros que sejam mais adequados, de acordo com a
variedade padrdo. Isso mostra que se trata de uma atividade cujo objetivo é reforcar o
emprego dos pronomes de acordo com as prescricdes da gramatica normativa e ndo
favorecer uma reflexdo sobre as diferentes possibilidades que a lingua oferece.

A preocupacdo em reforcar as prescricfes normativas também se verifica em
outros conteldos gramaticais, os quais poderiam ser abordados com um olhar a partir da
variacdo linguistica, o que ndo ocorre. Por exemplo, no capitulo 1, do volume 3, propde-
se 0 estudo do processo de formacdo de palavras, mas ndo ha nenhuma abordagem
sobre fendmenos variaveis nesse processo. O mesmo ocorre com 0s contetdos de
concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, e colocacdo pronominal.
Esses contetidos sdo bastante produtivos para uma abordagem de fendmenos variaveis

proprios do PB, mas tal abordagem ndo ocorre, como se verifica a seguir:
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Figura 6: Texto sobre colocagdo pronominal e graus de formalidade

Pratica de linguagem

Nesta se¢ao, propomos trés possibilidades para analisar o uso dos pronomes em um texto verbal — escrito
ornalistico, literario) ou oral — levando em conta a situagdo comunicativa em questao.

Relina-se com alguns colegas e, sob a orientagdo do professor, trabalhem os textos de uma das sugestdes a seguir.

Trabalho com textos jornalisticos escritos

» Selecionem alguns textos jornalisticos escritos.

« Analisem a colocagdo pronominal utilizada: verifiquem, a partir das regras fornecidas anteriormente, se ha
inadequacdes em relagio a variedade-padrio e, se houver, qual(quais) a(s) mais frequente(s).

 Exponham o resultado dessas analises para os demais grupos.

* A partir do confronto dos resultados, elaborem algumas conclusdes sobre o uso da colocagédo pronominal
levando em conta o tipo de texto analisado e as finalidades comunicativas a que ele se destina.

Trabalho com textos literarios:

» Selecionem alguns textos literdrios.

» Analisem a colocagdo pronominal utilizada: verifiquem, a partir das regras fornecidas anteriormente, se ha
inadequagoes em relagdo a variedade-padréo e, se houver, qual(quais) a(s) mais frequente(s).

« Exponham o resultado dessas anélises para os demais grupos.

* A partir do confronto dos resultados, elaborem algumas conclusées sobre o uso da colocacio pronomina
levando em conta o tipo de texto analisado e as finalidades comunicativas a que ele se destina.

Trabalho com textos orais:

» Selecionem alguns textos orais.

* Analisem a colocagdo pronominal utilizada: verifiquem, a partir das regras fornecidas anteriormente, se hz
inadequacoes em relagdo & variedade-padrao e, se houver, qual(quais) a(s) mais frequente(s)

» Exponham o resultado dessas andlises para os demais grupos.

« A partir do confronto dos resultados, elaborem algumas conclusées sobre o uso da colocagio pronomin
levando em conra o tipo de texto analisado e as finalidades comunicativas a que ele se destina.

(FARACO et al., 2014, p. 251).

A atividade propde a andlise do emprego da colocacdo pronominal a partir de
textos jornalisticos, literarios e orais. Nas trés situacOes, a orientacdo é a mesma, a
analise deve considerar 0 uso da variedade padréo e os usos diferentes a essa variedade
sdo tratados como “inadequacdes”. Embora haja a recomendagdo de que, em cada
situacdo, deva ser considerado o tipo de texto e as finalidades comunicativas a que ele
se destina, o que ocorre, na realidade, € um reforco das prescrigdes normativas, pois ndo
hd qualquer discussdo sobre a possibilidade de uma abordagem da colocacdo

pronominal como fenémeno variavel.

Titulo: Novas Palavras

Autores: Emilia Amaral; Mauro Ferreira; Ricardo Leite; Severino Antonio
Editora FTD

Ano de publicagdo: 2013
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Seguindo a estrutura de manual, a obra é composta de trés livros, os quais se
dividem em trés partes: “Literatura”, “Gramatica” ¢ “Redacgdo e leitura”, organizadas
em capitulos que tratam de diferentes contelidos de cada eixo. A abordagem dos eixos
leitura, producéo escrita, oralidade, conhecimentos linguisticos e literatura se articulam
explicitamente na colecdo, no entanto, 0 manual do professor considera isso como uma
estratégia de flexibilizagdo, desobrigando, assim, o professor do “uso linear do livro
didatico”.

O eixo da leitura estd presente em todas as “partes” da colegdo. Na literatura, a
proposta de leitura se vincula ao texto literario, nas demais, sdo apresentados outros
géneros de diferentes esferas.

Quanto a producdo escrita, sua abordagem se da, predominantemente, na parte
de “Redac¢do e leitura”, tendo como foco o trabalho com as tipologias textuais. Com
isso, poucos géneros sdao tomados como objeto de estudo, 0 que ocorre apenas no
volume 2, da colecao.

O eixo da oralidade perpassa as trés “partes” de cada volume, a partir da
proposicdo de atividades como debates, encenacdes, leitura de poemas e contagdo de
historias. Embora a oralidade esteja presente, sdo apresentadas poucas orientacdes ao
estudante quanto a construcdo dos géneros representativos dessa modalidade.

Com relacdo ao trabalho com o eixo dos conhecimentos linguisticos, na teoria,
sdo enfatizadas as prescri¢cfes da gramatica normativa e, nos exercicios, a semantica, a
variacdo linguistica e o uso. Embora seja possivel verificar certo investimento num
processo de ensino reflexivo, a cole¢do “foca seu trabalho na norma padrio, através da
analise dos diferentes recursos morfologicos, sintaticos e semanticos do portugués.”
(BRASIL, 2014, p. 45). Tal posicionamento tedrico-metodoldgico se confirma pelo fato
de a variacdo linguistica, por exemplo, ser trabalhada apenas num capitulo e,
esporadicamente, retomada.

O trabalho com a literatura, na colegéo, toma como base o estudo dos estilos de
época cronologicamente. Embora a histéria da literatura seja enfatizada, a colegéo
proporciona a leitura do texto literario por meio de uma vasta coletanea de textos dessa
natureza, como também por meio das atividades, que sdo propostas a partir de obras
literarias ou fragmentos.

Em sintese, a colecdo apresenta as seguintes caracteristicas:
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Quadro esquematico 4

Pontos fortes | - Flexibilidade quanto ao uso linear do livro. Quadro-sintese ao final
de cada capitulo. Clareza e correcdo nhas exposicOes tedricas.
Linguagem acessivel aos jovens do Ensino Médio.

Pontos fracos | - Estudo predominantemente linear da literatura. Privilégio do
enfoque formalista e normativo da lingua. Enfase nas tipologias
textuais — narracdo, descricdo, dissertacdo —, com pouca exploracdo
de géneros textuais de fato.

Destaque - Tratamento intertextual, em alguns momentos, da literatura.
Sugestdes de projetos interdisciplinares no Manual do Professor.
Quadros-sintese e de ampliagdo dos topicos estudados.

Programacao | - Flexivel.

do ensino

Manual do | - Estrutura geral da colecéo; apresentacdo de pressupostos tedrico-

professor metodoldgicos; sugestdes de projetos interdisciplinares; orientacdes
especificas para cada eixo do ensino — Literatura, Gramatica e
Redacdo/Leitura.

Quadro esquematico 4, referente a obra Novas Palavras; (BRASIL, 2014, p. 45).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variacdo linguistica na colecdo em

questéo.

1- A variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Na colecdo, a abordagem variacdo linguistica ndo ocorre de forma tdo frequente,

uma vez que, nas unidades dedicadas a literatura e a producdo, ela ndo é contemplada.

No entanto, nos capitulos destinados aos estudos gramaticais, em diferentes momentos,

a questdo da diversidade linguistica é abordada. Isso ocorre nos trés volumes que

compdem a colecdo. Mas €, sobretudo, no volume 1, que h& maior referéncia, inclusive,

ha dois capitulos destinados ao tema da variacao (capitulos 1 e 2).

No capitulo 1, intitulado “Gramatica, gramdticas”, os autores, a partir de texto

do género “piada”, apresentam uma distingdo entre lingua, gramatica, gramatica

normativa. Com essa distin¢do, fica evidente que o intuito € mostrar que mesmo as

formas ndo prestigiadas possuem uma estrutura gramatical, a qual todo falante da lingua

conhece e domina. Embora essa estrutura, na maioria das vezes, se afaste dos usos

contemplados na gramatica normativa, o falante consegue se comunicar com eficécia.

Dessa forma, j& nesse momento, os autores iniciam uma discussdo sobre a variagao

linguistica.
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Ainda no capitulo 1, ha um tépico destinado as variedades linguisticas, em que
se apresenta a definicdo de variedade padrdo e de variedade ndo padrdo. E importante
destacar, nesse caso, que ha uma preocupa¢do em mostrar que, mesmo a variedade
padrdo, apresenta duas variantes: uma variante culta formal e outra variante culta
informal. Além disso, o capitulo ainda contempla uma discussdo a respeito da
adequacao e inadequacdo linguistica e dos fatores que influenciam na adequacao.
Destaca-se também que os exercicios propostos ao longo desse capitulo reforcam a
necessidade da adequacéo da linguagem a diferentes contextos de interacéo.

No capitulo 2, tem continuidade a discussao sobre a variacdo linguistica. Quando
sdo apresentadas outras noc¢Ges de variacdo linguistica, como, por exemplo, os tipos de
variacdo. Embora de uma forma, relativamente, resumida, sdo abordadas a variagio
historica, geogréafica, sociocultural e situacional. Por fim, antes dos exercicios, também
resumidamente, sdo discutidas algumas diferencas entre o Portugués Europeu e o PB.
Para isso, a partir de um dialogo, aparentemente, artificial, & construido um quadro em
que se destacam termos e construcdes préprias do Portugués Europeu e sua

correspondéncia no PB.

2- No caso de abordar a variacao linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variagao?

No capitulo 2, do volume 1, que € um dos capitulos destinados ao estudo da
variacdo linguistica, ndo se pode dizer que seja privilegiado um tipo especifico de
variacdo. Os quatro tipos recebem o mesmo tratamento. Porém, considerando-se a
totalidade da colecdo, verifica-se certa énfase na variacdo estilistica, ou situacional, pois
ha uma preocupacdo recorrente de mostrar a variedade culta formal e a variedade
coloquial. Isto fica evidente, ndo s nos textos selecionados para embasar a discussao
sobre a variacdo linguistica, como também nos exercicios propostos que abordam o

assunto.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, a0 mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

Na colecdo, € utilizada terminologia propria dos estudos da variacdo linguistica.
Sao recorrentes termos como, “variedades linguisticas”, “variedade padrao”, “variedade
ndo padrdao”, “norma”, “norma culta”, “variedade coloquial”, “norma urbana de

2 G 2 ¢

prestigio”, “arcaismos”, “neologismos”. Esses termos sdo acessiveis ao aluno, uma vez
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que sdo utilizados em contextos especificos, que favorecem sua compreensdo. Também
ao longo da coletanea, sdo recorrentes quadros explicativos para esclarecer o
significados de determinados termos e expressdes que, porventura, possam causar

ddvida no aluno.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

Em geral, hd uma preocupacdo em exemplificar os casos de variagdo abordados
no decorrer da colecdo, principalmente, os tipos de variagdo. Entretanto, boa parte dos
géneros textuais utilizados para esse fim ndo correspondem a situacdes reais de
interacdo. No caso da variacdo geografica, por exemplo, sdo utilizados fragmentos de
textos que trazem apenas palavras “pipa” e “pandorgas” que seriam tipicas de uma
regiéo.

Figura 7: Exemplos de variacdo geogréafica

mos; as novas, como “deletar”,
denominam-se neologismos.

Veja as palavras destacadas nestes trechos de textos:

E o corag¢do vazio

Voa vadio [..] O céu povoado de inquietas pi
Como uma pipa no ar. dorgas. Outros meninos erguem-nas,

dia inteiro [...]
CHAVES, Xico; JUCA FILHO;

NUCC], Cléudio; RENATO, Z€. LINS, Osman. Nove, novena: naralivis
Quem tem a viola. Intérprete: Boca Livre. 2 ed. Sio Paule: Melhoramentos, 575K
In: BOCA LIVRE. Songboca: a0 Vivo.
[Rio de Janeiro): Velas, 1994. Faixa 14.
"o~ cte—Zan da wAamnn Aa i hrinaAniada e tamhém nodae S

Novas Palavras —vol. 1. 2. ed. FTD. S8o Paulo 2013, p. 188

Com relacdo ao exemplo utilizado, pode-se dizer que o género poema, nesse
caso, ndo é o mais recomendado para demonstrar um caso de variagdo geografica. Ha
varios outros géneros, como letras de musicas, que poderiam exemplificar melhor esse
tipo de variacgdo, tanto em relacdo ao léxico, como também em relacdo as pronuncias
caracteristicas de diferentes dialetos.

5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e

gramatical do PB?
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Parcialmente sim, pois a colecdo, repetidamente, procura abordar a realizacéo
variavel de alguns fenémenos linguisticos e gramaticais especificos do PB. No capitulo
7, do volume 1, por exemplo, ha um exercicio sobre o emprego do aumentativo e do

diminutivo em adjetivos:

Figura 8: Athldades sobre grau diminutivo
Ul yuss
9. Em sua variedade padrao, a lingua portuguesa nado prevé formas aumentativas e diminutivas para
o adjetivo. Na linguagem coloquial, no entanto, é comum que os falantes, buscando determinados
efeitos expressivos, empreguem adjetivos no aumentativo e no diminutivo. Considerando tal fato,
responda aos itens a e b.

a) Leia o trecho de poema abaixo e comente o efeito expressivo criado pelos adjetivos que, nesses
versos, foram empregados no diminutivo.

Pequenininho
lindinho
baratinho
enfim aquele apartamento para quem gosta
de diminutivos
e ja decidiu o tamanho
da familia.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Diamundo.
In: . Poesia e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1988. p. 381.

b) Agora leia esta tira humoristica:

EY NZO VETO NaDA DE z ; D.
ERRADO COM SEU CORPO. ERRADS 2OM SE ER. ©.QUE
Aot AT AORE T ACHO ATE BONZINHO .. Vo e

COM IsSsO?

P e Sl R e i e e e S e e A SRR (O e e S SR S S i | S R e

Novas Palavras —vol. 1. 2. ed. FTD. S&o Paulo 2013, p. 203-204

Note-se que o enunciado do exercicio explica que, de acordo com a gramatica
normativa, ndo sdo previstas formas gramaticais para 0 aumentativo e o diminutivo em
se tratando de adjetivos. No entanto, o exercicio explora a ocorréncia dessas formas em
contextos linguisticos diferentes, como um recurso estilistico que contribui para a
construcdo do sentido de ambos o0s textos.

No capitulo 1 (p. 176), do volume 2, dedicado ao estudo dos pronomes, ha um
quadro geral dos pronomes pessoais, dentre os quais foi incluido o pronome “vocé”,
como pronome pessoal. Também, no mesmo capitulo, ha uma referéncia ao pronome
“lhe”, com a possibilidade de esse pronome ser empregado como um pronome de
segunda ou de terceira pessoa. Essas duas ocorréncias sdo bem especificas do PB.
Entretanto, ndo ha nenhuma explicacéo para o aluno sobre as razdes dessas variacdes no
sistema pronominal. H& apenas uma nota para o professor, sugerindo que consulte o
suplemento no final do livro, no qual se esclarece o porqué do emprego variavel desses
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pronomes, e se faz uma referéncia a expressdo “a gente”, como forma pronominal
equivalente a primeira pessoa. Dessa forma, a abordagem ou ndo dessas informacoes
(que séo bastante importantes), na sala de aula, fica a critério do professor.

Ainda no capitulo sobre o estudo dos pronomes (p. 178), é apresentada uma
subdivisdo dos pronomes pessoais (caso reto e caso obliquo), em virtude de suas
funcbes sintaticas de sujeito e complemento verbal. Nesse sentido, destaca-se o
emprego variavel dessas formas, sobretudo, na realizacdo do objeto direto. Inclusive, é
abordado o fato de que, segundo as autoras, na linguagem informal, é cada vez mais
frequente o emprego das formas do caso reto - ele(s), ela(s)- como complementos de
verbos transitivos diretos, concorrendo com as formas do caso obliqguo — o(s), a(s),
como é prescrito pela gramética normativa. O que causa estranheza, porém, é o fato de,
no capitulo 7, que trata dos termos integrantes da oracdo, essa discussdo sobre a
realizacdo variavel do objeto direto ndo ser retomada.

Destaca-se ainda que os exercicios propostos refletem a discussao feita em torno
do emprego variavel dos pronomes, no PB. Um exemplo disso € a atividade de pesquisa
indicada (p. 189-190):
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Figura 9: Atividade de pesquisa sobre o emprego variavel dos pronomes

onversa cam o professor,

"nguem conhecia ele x “Ninguém o conhecia”

Na secao tedrica “Principais empregos dos pronomes pessoais”, vimos que, na fungao de comple-
nento do verbo, as formas pronominais o(s)/a(s) e ele(s)/ela(s) ocorrem em variedades linguisticas di- <
erentes.

25 Orientacoes especific

Mas serd que, na lingua falada, essas diferencas de uso realmente existem? =
Para tentar responder a essa pergunta, vamos desenvolver uma atividade de pesquisa. <
I? parte — Leitura inicial s

Veja o que diz o linguista Marcos Bagno: .

[...] Os pronomes o/, de construgoes como “eu o vi” € “eu a conheco”, estio pra-
licamente extintos no portugués falado no Brasil [...]. Esses pronomes nunca apare-
cem na fala das criancas brasileiras nem na dos adultos brasileiros nao altabetizados
e tém baixa ocorréncia na fala dos individuos cultos, o que demonstra que sao exclu-
sivos da lingua ensinada na escola, sobretudo da lingua escrita, nao lazendo parte,
entao, do repertério da lingua materna dos brasileiros. Nossas criancas usam sem
problema me e te — “Ela me bateu”, “Eu vou te pegar” —, mas o/a jamais, que sio
substituidos por ele/ela: “Eu vou pegar ele”, “Eu vi ela”. As formas lo e la — pegd-lo,
vé-la —, entdo, nem pensar. Se as criancas ndo usam ¢ porque nio ouvem os adultos
usar, e se os adultos nao usam € porque nao precisam desses pronomes. E mesmo
na lingua dos adultos escolarizados, esses pronomes 6 aparecem como um recurso
estilistico, em situagdes de uso mais formais, quando o falante quer deixar claro que
domina as regras impostas pela gramatica escolar. [...]

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o gque €, como se faz.
Sao Paulo: Loyola, 1999. p. 24-25.

Pronome ( I parte) « 189
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22 parte — Atividade de pesquisa |
1. Objetivo

Analisar, na lingua falada, a ocorréncia das formas o(s)/a(s)/lo(s)/la(s) e das formas ele(s)/ela(s) nz
funcéo de complemento verbal.
2. Orientacdes para a realizacdo da atividade

a) A turma sera dividida em grupos para gravar e selecionar trechos de textos em que as formas
o(s)/a(s)/lo(s)/la(s) e ele(s)/ela(s) atendam ao objetivo da pesquisa.

b) O professor apresentara os critérios de acordo com os quais a coleta dos dados devera ser feita.

3. Tabulacdo dos dados

Realizadas as gravacées, cada grupo devera identificar, em cada uma delas, os casos que interesserm
a pesquisa, transcrever os trechos, reproduzir a tabela seguinte em uma folha sulfite e, a partir das trans-
cricoes, preenché-la com os dados coletados.

ivel d . Total d De acordo com a Em desacordo com a
Nivel de ensino otal de norma-padrao norma-padrio |
(esgolarldade) dos ocorréncias
informantes analisadas Quantidade % Quantidade %
Fundamental TRARREE ST i RS e
Meédio AR TR | PR BN e
Superior R T S e, e
Totais T | R s s
T

jgestao em Conversa com o professor l.ae 1.b«
rientacoes especificas

4. Apresentacdo dos resultados e discussdo coletiva

a) Em data a ser definida, os grupos entregardo ao professor as transcricoes dos trechos seleciona-
dos. Oralmente, responderao aos demais colegas os dois itens da pergunta a seguir, apresentando,
quando for o caso, o fragmento em que a ocorréncia foi registrada:

Foi documentado algum caso em que, por conta das caracteristicas socioculturais do falante
e da situacao de comunicacao:

e 0 emprego de ele/a, em lugar de o/a, ficou inadequado? Por qué?
e 0 emprego de o/a soou meio “artificial”, pedante? Por qué?

b) Com a orientacdo do professor, sera preparada, entdo, uma tabela geral dos dados. A turma po-
deréa analisar coletivamente se, nos limites da pesquisa, esses dados confirmam o que diz o professo
Marcos Bagno no texto da primeira parte desta atividade.

5. Atividade complementar

A critério do professor, podera ser desenvolvida uma atividade complementar baseada na tabela gera
dos resultados da pesquisa.

Para aprender

190
Novas Palavras —vol. 2. 2. ed. FTD. Sdo Paulo 2013, p. 190.

Na atividade proposta, observe-se que a metodologia indicada para a sua
realizacdo ¢ adaptada dos modelos de pesquisa da Sociolinguistica. E apresentado um
quadro com a variavel a ser considerada na investigacdo (nivel de escolarizacdo dos
informantes), o nimero absoluto de informantes e sua correspondéncia em percentual.

Trata-se, portanto, de uma atividade que promove uma reflexdo sobre o processo de



133

variacdo sofrido pelo fendmeno investigado, neste caso, o emprego varidvel dos
pronomes pessoais do caso reto e do caso obliquo.

Nos capitulos 3 e 4, do segundo volume, propde-se o estudo da classe dos
verbos, em que se retoma a discussdo sobre o pronome “vocé(s)” como pronome de
segunda pessoa. Inclusive, essa discussdo é ampliada com a explicacdo de que, embora
tais pronomes possam se referir a segunda pessoa, obrigatoriamente, o verbo é
flexionado na terceira pessoa.

Ainda sobre os verbos, é apresentada uma complementacdo teorica, em que se
aborda o uso das construcdes com gerundio. Alias, hd toda uma discussdo sobre o
chamado “gerundismo”, como sendo uma ocorréncia bastante frequente nas variantes
coloquiais. H& também, uma explicacdo sobre a utilizacdo, na variedade padrdo, de
sequéncias verbais formadas por verbo flexionado mais verbo “estar” no infinitivo mais
gerundio, para indicar um fato futuro simultaneo a outro também no futuro: “No
domingo, enquanto vocé estiver trabalhando, eu vou estar pescando na represa.”
(AMARAL et al. 2013, p. 208).

Outra abordagem importante quanto ao estudo dos verbos € o processo de
regularizagdo de formas verbais irregulares.'! Os autores esclarecem que esse fenémeno
é bastante comum na oralidade, em situac6es informais e orientam que esse uso ndo
deve ser empregado na variedade padrdo. Para finalizar o estudo da classe dos verbos, é
proposta uma atividade que retoma essa discussao.

O capitulo 6, do volume 3, é destinado ao estudo da concordancia verbal e
nominal. De forma geral, sdo trabalhadas as regras de concordancia, conforme a
gramatica normativa. No entanto, é importante destacar duas ocorréncias apontadas
pelos autores, que indicam um processo de variacdo: a primeira diz respeito a
concordancia do verbo na voz passiva sintética. Como esclarecem os autores, &€ muito
frequente, em contextos informais, a auséncia de concordancia quando o sujeito esta no
plural (“Plastifica-se documentos™). A segunda refere-se a utilizagdo do verbo “ter” em
lugar de “haver” (“Esta muito frio, por isso ndo tem muitas criangas brincando na
rua.”’), 0 que também é frequente, na variedade coloquial ou na variedade culta menos

formal, segundo os autores.

IE bastante comum as pessoas dizerem “se ele trazer” (em lugar de “se ele trouxer”), “se vocé por” (em
lugar de “se ele puser”), o que caracteriza a regularizacao de formas verbais irregulares. (AMARAL et al.
2013, p. 214)
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O capitulo 7, do volume 3, é dedicado ao estudo da regéncia verbal. Além de
explicar as regras da regéncia verbal conforme a gramatica normativa, 0s autores

apresentam outros casos de regéncia (p. 272-276), frequentes na variedade coloquial,
9912

[13PRLIN13

como, por exemplo, a regéncia dos verbos “assistir’**, no sentido de ver, “ir”, “chegar”,
“obedecer”, “desobedecer”, “pagar”, “perdoar”, “preferir” e “visar” no sentido de
objetivar. Trata-se de uma abordagem importante, pois sugere a necessidade de haver
uma reflexdo sobre as estruturas sintaticas existentes na lingua e o emprego dessas
estruturas no enunciados, a partir da perspectiva da adequacgdo a situacdo de uso, uma
vez que a regéncia de determinado verbo pode ser adequada hum contexto e inadequada

em outro.

O capitulo 8, também do volume 3, destina-se ao estudo da colocacdo
pronominal. Além de apresentar as regras da colocacdo pronominal de acordo com a
gramatica normativa, com exemplos da variedade padrdo, os autores também
apresentam alguns exemplos de usos na variedade ndo-padrdo. No entanto, ha um
aparente reforco da norma gramatical, tendo em vista que o0s exercicios propostos,
predominantemente, sdo orientados pela regras da gramatica normativa, o que, alias,

sugere um relativo descompasso entre a parte tedrica e a pratica.

Titulo: Portugués: vida e cultura
Autor: Carlos Alberto Faraco
Editora: Base Editorial
Ano de publicagéo: 2013
A colecdo estd organizada em capitulos, 0s quais se estruturam em cinco blocos.
No bloco “Géneros textuais”, sdo abordadas a leitura e a producdo de géneros
importantes para a formacgédo do estudante. O referido bloco constitui-se de dezessete
capitulos, sendo cinco no volume 1, sete no volume 2 e cinco no volume 3. Nesses
capitulos, encontram-se textos representativos de diferentes géneros, inclusive literarios.
No bloco “Enciclopédia da linguagem”, o foco ¢ a andlise da lingua e da
linguagem, o que possibilita ao estudante uma reflexdo sobre seus usos, visando

combater o preconceito linguistico. Inclusive, no bloco “Almanaque gramatical”, sdo

12 Embora a prescrigdo normativa estabeleca que o verbo “assistir”, com o sentido de “ver”, é sempre
transitivo indireto, no PB, é cada vez mais frequente, ndo s6 em contextos de fala coloquial, mas também
em contextos de fala relativamente formal, o emprego desse verbo como transitivo direto. O emprego na
forma transitiva indireta quase que se restringe a escrita em formal.
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apresentados tépicos de analise gramatical da lingua (niveis morfoldgico e sintatico),
sem, no entanto, ser exaustivo na nomenclatura.

O bloco “Guia normativo” faz uma abordagem de temas relacionados as
caracteristicas da lingua-padrdo do Brasil, tais como concordéncia, regéncia, emprego
dos pronomes, a partir de uma perspectiva sociolinguistica.

No bloco “Historia da literatura”, sdo apresentadosS materiais para que 0
estudante reflita sobre a dimensdo cultural das literaturas brasileira, portuguesa e
africana de Lingua Portuguesa. Além dos cinco blocos, a obra traz, ao final de cada
volume, um apéndice, com material sobre pontuacédo, acentuacdo grafica, uso do acento
indicativo da crase e emprego do hifen.

Com relagcdo ao eixo da leitura, este € um dos principais investimentos da
colecdo, uma vez que estéd presente em diversos capitulos, articulando-se com os demais
eixos de ensino. Como exemplo dessa articulacdo, destaca-se a relacdo estabelecida
entre leitura e escrita. Alias, a escrita € contemplada na perspectiva do uso social.

O trabalho com a oralidade se da a partir de atividades como o debate e a
retextualizacdo da fala para a escrita, mas com poucos géneros orais, restringindo-se,
basicamente, a leitura expressiva e a conversa entre os estudantes.

Quanto ao trabalho com conhecimentos linguisticos, sua abordagem se da, na
maioria das vezes, a partir de uma perspectiva que possibilite ao aluno refletir sobre os
usos linguisticos e sua diversidade.

A literatura é trabalhada numa perspectiva cronoldgica e mostra a relacdo entre
literatura e contexto socio-historico.

Em sintese, a colecdo apresenta as seguintes caracteristicas:

Quadro esquematico 5

Pontos fortes | - Abordagem da gramatica. Articulacdo entre leitura e demais eixos
de ensino.

Pontos fracos | - Tratamento da oralidade com nimero reduzido de propostas com
géneros orais.

Destaque -Capitulos voltados para questdes como variagdo e preconceito
linguistico.
Programacao | - Aproximadamente dois ou trés capitulos por bimestre.
do ensino
Manual do | - Traz discussdes tedrico-metodologicas relevantes ao docente.
professor

Quadro esquematico 5, referente a obra Portugués lingua e cultura (BRASIL, 2014, p. 50-51).
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Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variacdo linguistica na colecdo em

questao.

1- A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Embora o autor, em diferentes momentos, faca referéncia a questdes de variacéo
linguistica, ndo se pode dizer que sua abordagem seja uma constante na obra, uma vez
que tal assunto praticamente ndo é abordado nos capitulos destinados ao estudo da
literatura e a producdo de texto. No entanto, um diferencial da colecdo em questdo
consiste no fato de que o tema da variacdo aparece nos trés volumes da obra, o que nédo
ocorre em nenhuma outra cole¢do indicada no PNLD de Lingua Portuguesa para o

Ensino Médio.

Os capitulos da cole¢do sdo organizados como uma espécie de oficinas, em que
0 autor convida o estudante a escrever, ora produzindo coletivamente um texto, ora
discutindo sua producdo com o professor e os colegas, a fim de aprimorar o seu texto. A
partir dessa metodologia, o autor insere contetdos de linguagem necessarios para a
producdo de determinado género. Além disso, destina alguns capitulos especificos para
0 estudo gramatical e para o estudo dos fendmenos de variacdo linguistica

caracteristicos do PB.

No capitulo 13, do volume 1, o autor discute “a flexibilidade da lingua”,
momento em que ja anuncia a possibilidade de diferentes usos linguisticos pelo falante.
No volume 2, o capitulo 10 ¢ intitulado “variag@o linguistica”, no qual sdo abordados os
tipos de variacdo: geografica, social e contextual (a variagdo historica ndo é abordada).
Em seguida, ocorre uma vasta discussdo sobre a lingua-padrdo. Ainda no volume 2, ha
outros dois capitulos em que se abordam questdes de variacdo (capitulos 11 e 12,
intitulados “Topicos de lingua-padrdo”). No volume 3, também ha dois capitulos sobre

variacdo linguistica intitulados “Tdpicos de lingua-padrio” (capitulos 11 e 12).3

2- No caso de abordar a variagao linguistica na obra, tal abordagem privilegia um

tipo de variacdo? Qual?

~ 99

130 contetdo dos capitulos “Topicos de lingua-padrio” sera discutido na questdo n° 5, que contempla os
fendmenos linguisticos e gramaticais especificos do PB.



137

N&o ha um tipo especifico de variacdo que seja privilegiado na obra. Além de
apresentar os tipos de variacdo linguistica, como ja discutido na questdo anterior, nos
trés volumes da cole¢do, o autor procura abordar fendmenos variaveis de acordo com a

realidade linguistica do PB.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

No decorrer dos trés volumes da colecdo, sdo utilizados inumeros termos
especificos dos estudos variacionistas. Na medida que esses termos sao empregados, séo
esclarecidos pelo autor, de forma que sejam acessiveis ao estudante e ndo dificultem seu
entendimento.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

Embora o autor procure abordar fendmenos varidveis tipicos da realidade
linguistica do PB, tal abordagem ndo ocorre a partir de géneros textuais que
exemplifiquem situacdes reais de interacdo entre os falantes. Na maioria das vezes, 0s
exemplos sdo excertos de textos literarios, de letras de musicas, sentencas isoladas, ou
até mesmo de textos tedricos de autores que discutem a variacdo linguistica. Com
relacdo aos textos tedricos, destacam-se, por exemplo, as atividades propostas no
capitulo 10, do volume 2, intitulado “Variagao linguistica”, em que o autor trabalha um
texto de Sirio Possenti (“Nao existem linguas uniformes”), da obra Por que (ndo)
ensinar gramatica na escola. Na sequéncia, o autor propde uma série de oito questdes
extraidas de provas do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), ou de provas de
vestibulares da FUVEST (Fundacdo Universitaria para o Vestibular — Sdo Paulo). Ainda
no capitulo 10, h& apenas um texto que faz referéncia a uma situacdo de interag&o.
Trata-se de um trecho de uma entrevista oral da década de 80, cujo entrevistado é um
operario ndo escolarizado do ABC paulista:
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Figura 10 - Atividade de oralidade: género “entrevista”

1. Dificilmente vemos o portugués popular na escrita, principalmente porque seus falantes tiveram pouco ou nenhum
acesso ao dominio da cultura escrita. Por isso, trouxemos aqui um texto que procurou transcrever, com certa
fidelidade, a fala de um falante do portugués popular. O trecho — que € parte de uma entrevista gravada com um
operario no qualificado do ABC paulista na década de 1980 — € um testemunho dessa variedade da lingua, mas,
acima de tudo, contém também uma bela reflexdo sobre um evento do cotidiano do pedo de inddstria.

« Ao ler, lembre-se de que é a transcrigdo de uma fala (vocé vai observar vérias marcas caracteristicas da
narrativa oral).

« Depois da primeira leitura, releia o trecho observando quantos fenémenos s&o coincidentes com a sua propria
maneira de falar em situagdo mais informal, verificando a afirmagdo que fizemos antes de que, entre 0s varios
portugueses, ha mais semelhangas do que diferencas.

«  Por fim, transforme essa narrativa num texto escrito efetivo (isto €, retirando as marcas proprias da narrativa
oral e adequando a forma da lingua as expectativas sociais que recobrem o texto escrito).

“A locura da liberdade: é a hora qui ele ta ficando livre da indfstria...”

“Bom, mais nois tava saindo... af néis vamo pru relégio... no reldgio todo mundo qué
chega mais ou menos um pouquinho antes pra sé u primero da fila, entendeu? Justamente
u que eu falei: na entrada... ai chega no relégio todo mundo qué sé u primero da fila
14 no relégio. Porque € hora de i embora, na hora de vim ninguém liga pra negécio de
reldgio. Mais na hora de i embora todo mundo qué pica u cartdo. Deu duas e vinte, se
ta di noite, nego pde até u cartdo ali dentru du relégio pra sé u primero. Af € aquele
empurra... empurra... tem veiz qui tem qui vim u chefe 14 pra podé toma conta dus pedo.
E uma locura natural do homem... eu acho que & procura da liberdade. Se o filosofa
bem mesmo... se o fazé uma analise di uma filosofia... se f6 pensa profundamente... eu
acho que € a locura da liberdade. E ali € a hora que ele ta ficando livre da industria...
livre du lugar que ele t4 ali preso ha oito, nove, deiz hora... ou mais. Entéo ali ele qué i
embora, né? Acho que é... porque outra coisa num tem. Entéo, tem veiz que vem a chefia
cum cadernetinha assim na mo...pra vé us baguncero. Ele proveita ali e brinca muito
também, num sabe? Empurra... otro empurra... bate na cabeca... puxa na camisa... us
pedo. Com aquela vontade de vim embora. Aquela locura. Aquela brincadera. Entéo, ali
acho que ha também um poco de espirito de alegria porque ja venceu o dia de servigo.
Num tem compromisso mais... vem embora pra casa. Entdo, fica alegre, né? E a alegria
se manifesta... aquela alegria se manifesta dando um impurrdo num, cutucando no colega,
empurrando... entdo, eu acho que € a liberdade, que ele ta livre, né? dia de servigo ja foi...
quando termina um dia de servico. Quer dizer que €... entdo, quando t4 assim no relogio
¢ a maior alegria... maior alegria... outra coisa... u relogio num passa, né? Si océ chega
deiz minuto antes, ali entdo demora... aqueles deiz minuto demora. Océ t4 querendo picé
u cartéio e saf logo. Num sei. E um instinto... eu acho que se u homem qué liberdade, que
¢ por isso que eles falam tanto em liberdade, viu? Porque liberdade ¢ bom mesmo, né?
Ou é u espirito da missdo cumprida? Deve ser a liberdade.

RAINHO, Luis Flavio. Os pedes do Grande ABC. Petropolis: Vozes, 1980. p. 102-103.

(FARACO, 2013, p. 169)

Além de explorar as especificidades da variedade linguistica do informante, o
autor chama a atencdo do estudante para outras situacbes em que se verifica tal
variedade. Nesse sentido, destaca as letras das mdusicas do compositor Adoniran

Barbosa em que, assim como no trecho da entrevista transcrita, é retratada a variedade
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linguistica utilizada por um grupo constituido por pessoas ndo escolarizadas, migrantes
que vieram do campo e de diferentes regides do pais, para os grandes centros urbanos,
sobretudo Sao Paulo, em busca de melhores oportunidades de emprego e de renda.

5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB?

Na colecdo, os fendmenos abordados séo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB. Nos trés capitulos da obra, além de abordar os contetidos gramaticais
a partir da perspectiva normativa, o autor também procura abordar fendmenos
gramaticais variaveis.

Ja no primeiro capitulo do volume 1, ha uma referéncia a variagcdo, quando o
autor discute o papel dos pronomes na construcdo do género cronica (p. 21). Essa
discussdo chama a atencao do estudante para o fato de que, sobretudo em situagdes de
fala, no PB, é cada vez mais frequente o uso de pronomes pessoais retos de 3?2 pessoa,
em lugar dos pronomes obliquos. A realizacdo variavel do objeto direto sera retomada
posteriormente pelo autor no capitulo 13, do volume 3, na se¢do intitulada “Escolha dos
pronomes complementos”. Nesse capitulo, o autor também aborda a possibilidade de o
objeto direto ser expresso por categoria vazia, situacdo em que essa funcgéo sintatica ndo
é preenchida por um termo explicito, mas que pode ser resgatado por meio da anafora.
Além disso, o0 autor discute o emprego do pronome “lhe” também como complemento
direto e ndo apenas indireto, como consta das prescricdes normativas, inclusive

indicando a 22 pessoa:

Alcancado por um processo de mudanca (que, na verdade, vem
reorganizando ha séculos todo o sistema pronominal do portugués), o
pronome lhe, que originalmente é de terceira pessoa e funciona como
substituto de objetos indiretos, adquiriu, na lingua falada, um sentido
de segunda pessoa (é usado para se referir ao interlocutor) e funciona
como objeto direto. (FARACO, 2013, p. 200).

Ainda sobre os pronomes, no capitulo 1, do volume 2, o autor discute 0 emprego
do pronome cada vez menos frequente do pronome “vds” no PB. Esclarece também
que, inicialmente, o pronome “vos” tinha um sentido plural, usado para se dirigir a um
conjunto de varios interlocutores, ou um sentido singular, para indicar um tratamento
cerimonioso. No entanto, esse emprego foi substituido, gradualmente, pelo pronome

“vocés”. Tal discussdo sera retomada pelo autor no capitulo 12.
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Ainda sobre 0 emprego variavel dos pronomes, no capitulo 9, o autor destaca
que o emprego do pronome relativo “cujo” e suas variantes estd se tornando raro na fala
corrente, ficando praticamente restrito a lingua escrita.

No capitulo 12, do volume 2, ocorre nova abordagem a respeito dos pronomes.
Nesse caso, destaca-se 0 emprego dos pronomes pessoais. Dessa forma, o autor inicia
sua discussdo explicando o caso do pronome “voc€”, que, além de pronome de
tratamento, também é utilizado com pronome pessoal relativo a 22 pessoa. De acordo
com o autor, isso afetou a correlagdo dos pronomes retos com os demais, de forma que,
nos enunciados, o pronome “vocé€” ora combina com o possessivo “seu”, ora com “teu’’;
“voce” ora combina com o obliquo “te”, ora com os obliquos da 3? pessoa (“0”, “a” e
“lhe”). No entanto, de acordo com as prescri¢des normativas, o pronome “vocé” sé pode
ocorrer, na lingua-padrao, combinado com os demais pronomes de 3* pessoa (“seu”, “a”
e “lhe”).

O autor também esclarece que, diante da reorganizacdo do sistema pronominal
do PB, ocorreram efeitos sobre a conjugacéo verbal, pois com o0 uso bastante amplo do
“vocé”, em lugar do “tu”, em diversas regides brasileiras, as formas verbais de 2 pessoa
do singular se tornaram mais raras. Além disso, com a quase arcaizacdo do pronome
“vos”, as formas verbais correspondentes (2% pessoa do plural) praticamente
desapareceram.

No capitulo 3, do volume 3, ocorre a discussao sobre o emprego dos pronomes
demonstrativos. O autor esclarece que as gramaticas normativas procuram fazer uma
distingdo entre os demonstrativos, estabelecendo uma correcdo com as trés pessoas do
discurso: seria empregado o pronome “este” quando o elemento referenciado esta
proximo do falante, “esse”, quando o ente esta proximo do ouvinte e “aquele”, quando
distante de ambos. No entanto, na pratica, sobretudo na fala, tal distingdo ndo acontece,
uma vez que se emprega “este” ou “esse”, indiferentemente.

A vasta discusséo acerca do emprego da classe dos pronomes, discussao esta que
perpassa os trés volumes da colecdo, demonstra a preocupacdo do autor em mostrar ao
estudante que a classe dos pronomes, no PB, é variavel e apresenta possibilidades além
daquelas definidas nos manuais gramaticais.

Outra classe cujo aspecto varidvel o autor destaca é o verbo. No capitulo 3, do
volume 1, além de apresentar as caracteristicas do género textual conto, o autor aborda
também a importancia dos tempos verbais para a construcdo desse género, dando como

exemplo emprego do pretérito mais-que-perfeito. O autor esclarece que:
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O mais importante ndo é saber 0 nome, mas perceber o sentido dessas
formas nas nossas narrativas. E observar as opcdes expressivas que a
lingua nos oferece: podemos escolher entre trés formas — uma simples,
e duas compostas (uma com o verbo auxiliar ter e outra com o verbo
auxiliar haver). Podemos, portanto, variar nossa expressao [...]

A forma simples est4 hoje praticamente restrita & escrita. As outras
duas ocorrem tanto na fala quanto na escrita. Na fala, damos
preferéncia a forma composta com o verbo auxiliar ter. Usamos
também a forma composta com haver — que, neste caso, parece
carregar um certo tom de formalidade. (FARACO, 2013, p. 39)

Com essa explanacdo, o autor enfatiza o aspecto variavel do emprego dos
tempos verbais, nesse caso, do pretérito mais-que-perfeito, uma vez que a lingua oferece
diferentes possibilidades, das quais o falante fard uso, conforme suas intencdes
comunicativas e de acordo com a situacdo de interacdo.

O emprego dos verbos é novamente retomado na colecdo, no capitulo 11, do
volume 2, em que se aborda a conjugacao dos verbos irregulares (p. 181). Nesse caso, 0
autor apresenta as prescricbes normativas e, paralelamente, discute a possibilidade da
variacdo. No que se refere aos verbos irregulares, por exemplo, destaca a tendéncia de
muitos verbos sofrerem processo de regularizacdo, no PB, em contextos de fala

informal, como é o caso de verbos irregulares flexionados no futuro do subjuntivo:

Na fala coloquial, os falantes muitas vezes regularizam a forma do
futuro do subjuntivo. Essa regularizacdo tem aparecido até mesmo na
escrita, embora bem mais raramente. Apesar disso, ha um consenso
normativo de que essa regularizagdo ndo pode ainda ocorrer na lingua-
padrao”. (FARACO, 2013, p. 182).

A abordagem realizada pelo autor procura mostrar ao estudante que a classe dos
verbos é uma classe variavel, ou seja, a lingua apresenta possibilidades que o falante
utilizard4 conforme suas intengdes discursivas e a situagdo de interagdo, para além das
prescri¢des normativas.

No capitulo 11, do volume 3, é proposto o estudo da concordancia. Quanto a
esse contetdo, além de apresentar algumas regras de concordancia de acordo com 0s
manuais gramaticais, o autor esclarece que, no PB, esse fendmeno sofre variacdo, um
exemplo disso € quando o sujeito plural esta posposto ao verbo. Como enfatizado na
obra, na lingua falada, é bastante frequente a ndo concordancia do verbo com esse

sujeito plural, de forma que o verbo permanece no singular, conforme se verifica no
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exemplo apresentado pelo autor: No ultimo vestibular, sobrou vagas na area de
Engenharia.

Outro caso abordado ¢ o da concordancia do verbo “haver” com sentido de
existir, que, conforme as prescricdes normativas, é impessoal e, portanto, devera
permanecer no singular. No entanto, como esclarece o autor, “muitas vezes, na fala e na
escrita, os falantes [...] consideram que o complemento do verbo é, na verdade, seu
sujeito. Em consequéncia, pluralizam o verbo.” (FARACO, 2013, p. 188). Dessa forma,
tornam-se frequentes enunciados como: N&o haverdo alunos suficientes para a
abertura do curso.

Ainda quanto ao verbo “haver”, o autor comenta sua relacdo com o verbo “ter”,
uma vez que ¢ cada vez mais frequente o emprego do verbo “ter” em lugar do verbo

“haver”:

No padréo falado, preferimos normalmente usar o verbo ter em lugar
do haver.

[...]

Alguns gramaticos ainda condenam esse uso do verbo ter. Nao ha,
porém, nada que justifique tal condenagdo. O verbo ter em lugar de
haver ja ocorria em textos portugueses do século 16. E nosso maior
poeta, Carlos Drummond de Andrade, consagrou seu uso no famoso (e
ja classico) poema “No meio do caminho”, no qual a construcao
“Tinha uma pedra no meio do caminho” aparece varias vezes em
diferentes ordens.

Infelizmente, 0 mundo da gramatica ainda tem dessas coisas — ou seja,
condenagdes infundadas (arbitrarias) de fatos normais da lingua-
padrdo. O modo cientifico de estudar a lingua (que exige observacao e
descrigdo objetiva dos fatos) ainda ndo se difundiu suficientemente em
todos os gramaticos. (FARACO, 2013, p. 190).

Embora esses usos sejam tradicionalmente condenados pela prescricdo, tais
ocorréncias sdo cada vez mais frequentes no PB, sobretudo em contextos de fala
informal. Por essa razdo, avalia-se como bastante positiva a iniciativa do autor de
apresentar tais ocorréncias, pois leva o estudante a refletir sobre a diversidade da lingua.

A regéncia € outro fendmeno variavel abordado pelo autor, tanto no volume 2,
como no volume 3 (capitulos 11 e 12, respectivamente). Nos dois capitulos, é discutida
a regéncia dos verbos “assistir” (com o sentido de “ver alguma coisa”), “obedecer”,
“esquecer-se”, “ir”, “preferir”’. Esses verbos sdo todos transitivos indiretos e, de acordo
com a prescricdo, exigem complemento indireto, isto é, regido por preposi¢do. No

entanto, segundo o autor, € bastante frequente esses verbos apresentarem complementos
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ndo regidos por preposicdo, como no exemplo: NOs assistimos 0 jogo da selecéo.

Esclarece ainda o autor:

Essa variagdo — embora seja sinal da riqueza da lingua — ndo é sempre
aceita por alguns gramaticos. E, ai, uma condenacéo qualquer (muitas
vezes despropositada) é logo tomada como regra categdrica e passa a
alimentar nossa tradicional “cultura do erro”. Em consequéncia,
entrard em varios dos exames de escolaridade.

A cultura gramatical brasileira vem evoluindo [...] Em geral, um
pouco de bom senso na area da regéncia verbal tornaria a lingua-
padrdo real mais visivel para os falantes e desobstruiria 0 caminho
para seu acesso e dominio. (FARACO, 2013, p. 193).

A abordagem sobre a regéncia variavel no PB, mais uma vez, reforca a ideia
defendida pelo autor de que os fatos da lingua ndo devem ser interpretados apenas pelo
viés prescritivo, mas sim, a partir da perspectiva da variacdo, de forma que tal
interpretacdo contemple os diversos usos linguisticos.

Também no capitulo 12, do volume 3, discute-se um fendmeno muito comum na
Lingua Portuguesa, tanto no Brasil como em Portugal, que é o apagamento da
preposicdo antes do pronome relativo, em oragOes relativas, mesmo quando a regéncia
do verbo a exige. Segundo o autor, “embora sejam frequentissimas na fala e ja
ocorrerem em textos de escritores consagrados, estas construgdes com a preposicao
apagada ndo sao ainda bem aceitas no nosso padrao escrito, em especial em textos mais
formais.” (FARACO, 2013, p. 193).

Dentre 0s materiais didaticos analisados até o momento, a cole¢do em questdo é
a que traz a melhor abordagem acerca da variedade linguistica, uma vez que apresenta
os fendmenos gramaticais do PB, sobretudo os fenbmenos morfoldgicos e sintaticos, a

partir de sua realizagéo variavel.

Titulo: Portugués linguagens
Autores: Wiliam Roberto Cereja e Tereza Cochar Magalhées
Editora Saraiva
Ano de publicacdo: 2013
A obra, seguindo o formato do manual, é estruturada em trés volumes: livro do

aluno e manual do professor. Cada livro apresenta quatro unidades que se dividem em
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capitulos. Os eixos de ensino se articulam com a leitura, numa proposta centrada nos
géneros textuais, cujo objetivo é a formacéo cidada do estudante.

No eixo da leitura, entendida como um processo, a cole¢do aposta num trabalho
visando a formacdo de um leitor eclético, por meio de géneros textuais de diferentes
esferas sociais.

A producdo escrita esta presente nas quatro unidades de cada volume, por meio
de uma série de atividades diversas, que apresentam clareza e sistematizacdo. Todo o
trabalho de escrita é proposto na perspectiva dos géneros textuais, 0s quais apresentam
tematicas especificas e nivel de complexidade gradativo. Além disso, a colecdo fornece
suporte ao estudante, orientacdes para a selecdo tematica e para a construcdo textual,
favorecendo, assim, o desenvolvimento da proficiéncia escrita.

Com relacdo ao eixo da oralidade, sua abordagem ndo se da em um capitulo a
parte, mas em atividades trabalhadas no eixo da producédo textual e também na secao
“Projetos”, ao fim de cada unidade.

O trabalho com o eixo dos conhecimentos linguisticos é bastante explorado na
colecdo e apresenta duas abordagens dos contetdos: uma critica e reflexiva e a outra,
principalmente em contetdos relacionados a gramatica normativa, voltada para um
tratamento predominantemente transmissivo.

O ensino de literatura, na colecdo, privilegia uma perspectiva tradicional de
interpretacdo, fundamentada na histdria e na evolugdo dos fatos literarios, de acordo
com 0s canones, 0 que ndo contribui muito para uma experiéncia de leitura e de fruicdo
do texto literario. Os textos propostos para a leitura, ora sdo obras completas, ora
fragmentos de textos de autores representativos das literaturas brasileira, portuguesa e
africana de Lingua Portuguesa.

Em sintese, a colecdo apresenta as seguintes caracteristicas:
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Quadro esquematico 6

Pontos fortes | - Articulagdo promovida pela leitura. Contextualizagdo da producéo
literdria, com informacbes relevantes sobre autores e obras dos
movimentos literarios estudados.

Pontos fracos | - Trabalho com conhecimentos linguisticos com poucas
oportunidades de reflexdo.
Destaque -Projetos interdisciplinares, no final das unidades, que retomam

conteddos estudados nos diferentes eixos e em diferentes areas do
conhecimento que articulam os eixos de ensino.

Programacao | - Para escolas com periodos bimestrais, sugere-se uma unidade por
do ensino bimestre.

Manual do | - Orienta o professor no desenvolvimento das atividades didaticas;
professor traz respostas e comentarios no livro do aluno.

Quadro esquematico 6, referente a obra Portugués linguagens (BRASIL, 2014, p. 54).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variagdo linguistica na colecdo em
questéo.

1- A variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Na colecdo, a abordagem da variacdo linguistica ndo é uma constante, pois, nas
unidades destinadas ao estudo da literatura, ndo ocorre nenhuma referéncia ao tema, o
que seria perfeitamente possivel, uma vez que, ao estudar algumas escolas literarias,
como por exemplo, o arcadismo e o barroco, poderia ser explorado o tipo de linguagem
utilizado nas producbes desses periodos. Também com relacdo a producdo textual,
pouco se explora sobre a importancia de adequacéo da linguagem aos diferentes géneros

textuais estudados.

H&, no volume 1, um capitulo destinado, exclusivamente, ao estudo da variacéo
linguistica (cap. 7). O referido capitulo € iniciado com um texto de Patativa do Assaré,
seguido de uma série de questdes relativas ao texto e ao uso da linguagem. Na
sequéncia, 0s autores apresentam os conceitos de variedades linguisticas, norma padrédo
e variedades urbanas de prestigio. Na sequéncia, sdo abordados 0s conceitos de dialeto e
registro, e de girias. No entanto, essas abordagens acontecem de forma bem superficial.

O mesmo ocorre com os tipos de variagao, que ndo sdo bem explicitados pelos autores.

Embora, em alguns momentos, 0s autores comentem sobre a importancia de
adequacgdo da linguagem a situacdo de interagdo e ao tipo de género produzido, é

possivel perceber um relativo reforgo a norma padrao:
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“Dada a importancia da norma-padrdo, a escola se propde a ensina-la
a todas as criangas e jovens do pais, preparando-0s para ingressar na
vida profissional e social.

As variedades do portugués que mais se aproximam da norma-padrao
sdo prestigiadas socialmente. E o caso das variedades linguisticas
urbanas, faladas nas grandes cidades por pessoas escolarizadas e de
renda mais alta.

Outras variedades, faladas no meio rural ou por pessoas nao
alfabetizadas ou de baixa escolaridade, geralmente sdo menos
prestigiadas e, por isso, frequentemente aqueles que as falam sdo
vitimas de preconceito.” (CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 80)

As afirmacdes dos autores sugerem que a norma padréo é a norma socialmente
aceita, tanto é que, segundo os autores, a escola se ocupa de seu ensino. Ndo se pode
negar o compromisso da escola de possibilitar ao aluno o ensino da norma padrdo, até
como forma de emancipacéo social. No entanto, afirmaces com a dos autores, sem que
haja um relativo esclarecimento, contribuem para que se reforce a estigmatizacao

imposta a variedades populares, como é o caso do dialeto caipira.

2- No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um

tipo de variacdo? Qual?

No capitulo 7, do volume 1, destinado ao estudo da variagdo linguistica, os tipos
de variacdo ndo sdo trabalhados. O que se tem é apenas uma mencdo a variedade
histérica e a variedade regional, tratada, na obra, como variedade territorial. Para
exemplificar esse tipo de variacdo, é utilizado um texto do poeta timorense Xanana
Gusmado, que, embora escrito em Lingua Portuguesa, apresenta varios termos do tétum,
lingua nativa do Timor Leste.

N&o ha, portanto, a preocupacao de abordar, com clareza, os tipos de variagcdo
linguistica (historica, geografica, social e estilistica). Essa abordagem se d& de forma

confusa e simplista, como se verifica a seguir:

“Nos poemas medievais, que vocé comegou a estudar a partir da
pagina 63, temos exemplos de variacdo histérica. Ja no texto que
segue, escrito pelo poeta Xanana Gusmao, do Timor Leste (Oceania),
temos um exemplo de variagdo territorial [...]” (CEREJA e
MAGALHAES, 2013, p. 80)

Como se observa, ocorre uma abordagem superficial dos tipos de variagdo. No
que se refere & variagdo geogréfica, por exemplo, 0s autores poderiam apresentar
inimeros exemplos das variedades regionais do Portugués do Brasil, tanto no que se
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refere ao vocabulario, como também no que diz respeito a diferentes prondncias. A
mesma superficialidade se constata também na discussdo a respeito dos niveis de
formalidade no uso da linguagem. Os autores limitam-se a apresentar um quadro com
uma lista de géneros em que predomina o nivel formal ou informal.
3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

A colecdo faz uso de termos especificos da Sociolinguistica, principalmente, no
capitulo destinado ao estudo da variacdo. Nesse caso, é recorrente 0 uso de palavras e
expressoes, como “norma padrdao”, “dialeto”, “registro”, ‘“variedade linguistica”,

“variacdo”, “norma”, “formal”, “informal”. No entanto, esses termos nem sempre sao

bem explicados, o que pode gerar dificuldade de compreensao por parte dos alunos.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situages reais de uso?

Os géneros textuais utilizados na colecdo para exemplificar as variantes
linguisticas ndo refletem situacdes reais de uso da lingua. Para exemplificar a variacéo
geografica, os autores utilizam um poema do Timor Leste. Com isso, 0s autores deixam
de explorar a abundante diversidade linguistica que existe nas diferentes regides
brasileiras. Além disso, faltam também géneros que sejam especificos da oralidade, 0s

quais sdo muito produtivos no que se refere a ocorréncia de variantes linguisticas.

5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB?

Em geral, os fendmenos abordados refletem a realidade linguistica e gramatical
do PB. No capitulo 6, da unidade 4, no volume 1, destinado ao estudo do processo de
formacéo de palavras, é abordado o caso das girias e dos empréstimos linguisticos como
um fendmeno recorrente do PB. No entanto, sobretudo no que se refere as girias, pouco
se explora a respeito desses fendbmenos. Nao sdo apresentados exemplos de situagdes
reais de uso em que tais fendmenos ocorrem.

O capitulo 11, da unidade 1, do volume 2, é destinado ao estudo dos pronomes.
A partir de fragmentos de varios textos, é introduzido o estudo dos pronomes pessoais.
Inicialmente, é apresentado um quadro com a classificacdo tradicional dos pronomes
pessoais e, na sequéncia, outro quadro, para contraponto, com o sistema pronominal do

PB, a partir da Nova gramatica do portugués brasileiro, de Ataliba de Castilho.
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Castilho (2010) distingue pronomes pessoais usado no portugués brasileiro formal e
pronomes pessoais usados no portugués brasileiro informal. No quadro apresentado por
autor, constam, no portugués informal, as formas pronominais “a gente”, para a primeira
e terceira pessoa, “vocé€”, “oc€”, “c€”, com seus respectivos plurais, para a segunda
pessoa e “ei” e “eis”, para a terceira pessoa. Ainda de acordo com o autor, tais formas
podem ocorrer como sujeito ou como complemento, 0 que seria uma particularidade do
PB.

A partir do quadro proposto por Castilho, os autores fazem o seguinte

esclarecimento:

No portugués brasileiro falado atualmente, as formas vocé, a gente e
vocés sdo utilizadas também como pronomes pessoais e fazem
referéncia, respectivamente, a 22 pessoa do singular e a 1% e a 22
pessoas do plural. Formalmente, entretanto, correspondem a 32 pessoa,
tanto na conjugacao verbal quanto na formagdo das formas obliquas e
4tonas. (CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 98)

Ainda em relacdo aos pronomes, 0s autores esclarecem, quanto ao uso das
formas de tratamento “tu” e “voc€”, que, no PB, hd uma preferéncia, na maioria das
regides, pela forma “vocé€”, embora seja comum, em cidades do Sul, do Norte e do
Nordeste, o emprego do pronome “tu”. Como as duas formas sdo validas, segundo os
autores, em usos formais, ¢ “importante ndo misturar as formas: ou se usa apenas a 2%
pessoa (tu) ou somente a 3* (vocé)” (CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 100), o que
normalmente ndo acontece na linguagem coloquial, em que é comum a alternancia de
uso dessas formas.

Outro destaque importante diz respeito ao emprego dos pronomes
demonstrativos. De acordo com os autores, a maior parte dos falantes, inclusive os que
empregam a norma culta, j& ndo faz uma distingdo rigorosa entre 0os demonstrativos de
primeira ou de segunda pessoa, sobretudo em situacGes de fala informal. Tal distin¢do
apenas seria possivel se for considerado o contexto em que 0s pronomes séo utilizados.

A abordagem feita pelos autores sugere uma aparente preocupagdo em
demonstrar que o paradigma do sistema pronominal do PB esta em processo de varia¢do
e aponta para uma possivel mudanca, tendo em vista as variantes apresentadas. No
entanto, tal abordagem fica, praticamente, apenas na teorizagdo, uma vez que as
atividades propostas tomam como base um enfoque tradicional, reforcando as regras

previstas na gramética normativa em relagdo ao uso dos pronomes.
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Além disso, os autores deixam de abordar, por exemplo, o caso do pronome
“lhe” que, tradicionalmente, ¢ um pronome obliquo de terceira pessoa, utilizado como
complemento verbal indireto. Porém, é cada vez mais comum o uso desse pronome com
referéncia a segunda pessoa.

Outro ponto que também exemplifica um relativo reforco da norma gramatical
em relacdo ao emprego dos pronomes se verifica quando os autores discutem as funcdes
sintaticas dos pronomes. Nesse caso, ndao ha, por exemplo, nenhuma referéncia ao
emprego dos pronomes lexicais “ele(s)” e “ela(s)” como objeto direto, também muito
frequente no PB.

O capitulo 2, da unidade 2, do volume 2, é destinado ao estudo da classe dos
verbos. Nesse capitulo, ndo ha nenhuma abordagem de fenbmenos de variacdo, nem
mesmo em relacdo a flexdo numero-pessoal. Depois do capitulo dos pronomes,
esperava-se que a discussao acerca das pessoas verbais fosse retomada, o que ndo
acontece. O mesmo ocorre no capitulo 5, em que se estuda o advérbio. Nao ha nenhuma
referéncia a variagdo. Nesse caso, por exemplo, os autores poderiam explorar 0 emprego
do advérbio “onde”, cujo emprego como pronome relativo ¢ frequente em situagdes
informais, mesmo quando ndo se refere a lugar.

No capitulo 6, da unidade 3, do volume 2, destinado a sintaxe do periodo
simples, sdo estudados os termos ligados ao verbo (objeto direto, objeto indireto e
adjunto adverbial). Quanto a realizacdo do objeto direto, os autores explicam que, no
PB, ¢ comum, em situagdes informais, o emprego do pronome lexical “ele(a)(s)” como
objeto direto, diferentemente do que prescreve a gramatica normativa. Nesse caso,
observa-se um descompasso em relacdo a abordagem realizada capitulo 11, do volume
2, que tratou da funcdo sintatica dos pronomes, uma vez que, como ja mencionado, ndo
héa referéncia sobre a realizacdo do objeto direto por meio dos pronomes lexicais. Além
disso, os exercicios propostos referentes ao conteldo em questdo ndo retomam tal
discusséo e apoiam-se nos modelos tradicionais.

No capitulo 2, da unidade 3, do volume 3, é abordado o tema da concordancia
verbal. Com relagdo a esse assunto, ndo ocorre nenhuma referéncia a fendmenos
varidveis. Nesse caso, 0s autores poderiam discutir a concordancia do sujeito com
verbos na voz passiva sintética. De acordo com a gramatica normativa, o verbo deve
concordar com o sujeito em numero e pessoa. Dessa forma, havendo sujeito plural, por
exemplo, o verbo também deveria concordar no plural. Ocorre que, no PB, sobretudo

em situacOes informais, é cada vez mais frequente a auséncia de concordancia. Mesmo
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o sujeito sendo plural, o verbo permanece no singular. Destaca-se também, que todos o0s
exercicios relativos a concordancia verbal propostos nesse capitulo seguem as
prescrigdes normativas.

Ainda no volume 3, na unidade 4, capitulo 3, o tema de estudo € a regéncia
nominal e verbal. Os autores tecem algumas consideracdes sobre a regéncia variavel de

alguns verbos:

A identificacdo da regéncia de alguns verbos costuma apresentar
dificuldade, seja devido a informalidade da lingua falada, na qual
muitas construgdes se mostram em desacordo com a norma culta, seja
porque muitos verbos tém mais de um significado e, que quase
sempre, mais de uma regéncia.

[...]

Ha& alguns verbos, como aspirar, atender, visar, que, embora
apresentem diferentes regéncias para sentidos diferentes, na
linguagem wusual e na linguagem jornalistica costumam ser
empregados como transitivos diretos. (CEREJA e MAGALHAES,
2013, p. 323-324)

Como bem esclarecem os autores, a regéncia de alguns verbos no PB se da de
forma variavel, ou seja, hd verbos que, sobretudo em situacbes informais, podem ser
transitivos diretos ou indiretos e, portanto, terem seus complementos regidos ou ndo por
preposicao, mesmo que apresentem um mesmo sentido. Por exemplo, o verbo “visar”,
no sentido de desejar, segundo a prescricdo normativa, deveria ser sempre transitivo
indireto. No entanto, é frequente seu emprego, como transitivo direto, ou seja, sem
complemento preposicionado. Em que pese tal abordagem realizada pelos autores, o
que, sem duvida nenhuma, é um fato positivo, as atividades referentes a esse contetdo
estdo ancoradas nas prescri¢cdes da gramatica normativa.

Com relacgdo a colocacdo pronominal, abordada no capitulo 6, da unidade 4, do
volume 3, os autores apresentam algumas consideracdes sobre as diferengas entre a

colocagédo pronominal no PB e no PE:



Figura 11 - Texto sobre a colocacdo pronominal

[

A colocacao pronominal no portugués do Brasil e no portugués lusitano

drinista brasileiro Caco Galhardo.

“Encostou-me a arma a cabeca”

“Atacou-me quando eu fechava a porta. Ainda tentei reagir, mas ele encostou-me a
arma a cabeca e arrancou-me a mala”, contou ao CM, ainda bastante abalada, a dona
da pizaria La Fiamma, em Arcozelo, Barcelos. Anteontem foi assaltada quando fechava

a porta do estabelecimento, cerca das 23h30. [...]

(Disponivel em: http://www.cmjornal.xl.pt/detalhe/noticias/nacional/portugal/encostou-me-a--arma-a-cabeca.
Correio da Manhd. Portugal. Acesso em: 28/6/2012.)

' ftrE'«; ;ssé« - Y \
\ DETALHES L\
|| | suPerRCiAic! \

(Caco Galhardo. Folha de S. Paulo, 26/6/2012.)

Caco Galhardo
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Leia os textos abaixo. O primeiro é uma noticia de um jornal portugués; o segundo, uma tira do qua-

A diferenca de colocagao pronominal decorre das diferencas eufdnicas entre o portugués de Portugal e

o do Brasil. Assim, para o falante portugués, é mais agradavel dizer e ouvir: “atacou-me”, “encostou-me’
“arrancou-me”. Ja, para o falante brasileiro, & mais natural dizer e ouvir: “me d&".

influéncias do portugués de Portugal, sendo orientadas pela entonacao do falar lusitano.
L

Entretanto, as regras de colocagdo pronominal da norma-padrao de nossa lingua ainda guardam fortes

(CEREJA e MAGALHAES, 2013, p. 350)

A situacdo apresentada pelos autores tem como objetivo esclarecer que ha uma

preferéncia/tendéncia no PB pelo uso da prdclise, ao contrario do que ocorre no PE, em

que predomina o uso da énclise, o que poderia ser considerado um caso de variacdo em

relacdo a variante europeia. Além disso, 0 uso da colocacdo pronominal nos dois textos

também se justifica pelas especificidades desses textos, representativos dos géneros

noticia e tira de humor, respectivamente. Entretanto, os exercicios envolvendo a

colocacdo pronominal seguem as normas definidas na gramatica normativa, da mesma

forma que acontece com outros fenémenos ja relatados aqui.

Titulo: Portugués linguagem em conexao

Autores: Graca Sette; Marcia Travalha; Roséario Stalling

Editora Leya

Ano de publicagdo: 2013
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A colecdo compde-se de trés volumes e segue o formato do manual. Cada
volume apresenta as seguintes unidades: “Literatura e leitura de imagens”, “Gramatica e
estudo da lingua” e “Produc¢do de textos orais e escritos”.

O trabalho com a leitura, entendida como processo, apresenta, principalmente,
atividades envolvendo a literatura e a leitura de textos ndo-verbais e que permitem sua
articulacdo com outros eixos de ensino. Dessa forma, tais atividades contribuem para “a
formacé&o geral do leitor, procurando resgatar contexto de producéo do texto e levando o
aluno a perceber e refletir sobre a importancia desse contexto na produ¢do de sentidos.”
(BRASIL, 2014, p. 63).

No eixo da producdo escrita, estdo previstas atividades que refletem o uso social
da linguagem e colocam em evidéncia uma preocupagdo com as condic¢des de produgéo
dos diversos géneros trabalhados. Além disso, a producdo escrita também se articula
com 0s outros eixos de ensino.

O trabalho com a oralidade se da a partir de atividades que contemplam
situagcBes comunicativas de carater publico e que visam estimular a capacidade de escuta
atenta e compreensiva por parte do estudante. Na colecdo também sdo apresentadas
orientacdes para a utilizacdo de recursos audiovisuais como auxilio para a producdo de
géneros da modalidade oral.

O eixo dos conhecimentos linguisticos também se articula com o0s demais eixos
e sua abordagem esta centrada no enfoque sobre os fatos da lingua e as categorias
gramaticais, nos niveis fonoldgico, morfossintaticos e semanticos, considerados a partir
de seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais.

O trabalho com a literatura se apresenta estreitamente relacionado ao eixo da
leitura e estd organizado, cronologicamente, em torno dos movimentos literarios. De
acordo com essa abordagem, tais movimentos devem ser entendidos como resultados de
diferentes contextos. Além disso, a cole¢do também visa & formacao do leitor literario.

Em sintese, a colecdo apresenta as seguintes caracteristicas:
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Quadro esquematico 7

Pontos fortes | - Boa articulacdo entre os diferentes eixos de ensino; qualidade do
material impresso — textos verbais e imagéticos.

Pontos fracos | - Auséncia de questionamentos sobre conceitos/definigdes
consagrados na tradicdo gramatical; pouca diversidade de géneros
orais.

Destaque - Qualidade e abrangéncia das imagens, com vistas a subsidiar o

trabalho de leitura.

Programacdo | - E variavel em cada volume devido ao numero diferenciado de
doensino | capitulos que compdem as unidades.

Manual do | - Apresenta linguagem clara, descricdo detalhada da obra, indicagdo
professor | da fundamentacdo tedrica e textos de apoio pedagogico.

Quadro esquematico 7, referente a obra Portugués linguagem em conexdo, (BRASIL, 2014, p. 61).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variagdo linguistica na colecdo em

questao.

1- A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,
isolada?

A colecdo aborda a variacdo linguistica, de forma mais pontual, no capitulo 25, dos
volumes 1 e 2, sob o titulo de “Variedades Linguisticas”. No decorrer dos dois
primeiros volumes, a questdo da diversidade linguistica volta a aparecer em alguns
exercicios, mas sem uma regularidade. No volume 3, ndo ha nenhuma referéncia a

variacao.

No volume 1, ha varios contextos em que poderia ter sido explorada a questdo da
diversidade linguistica. No capitulo 3, por exemplo, € proposto um texto sobre hip-hop,
mas ndo ha nenhuma referéncia ao tipo de linguagem presente nesse tipo de texto que,
normalmente, identifica grupos sociais. Ainda no capitulo 3, ha, apenas, um exercicio,
na pagina 49, em que se menciona a ocorréncia do pronome “ele” como objeto direto,
como uma ocorréncia caracteristica da linguagem coloquial. Aparentemente, tal
referéncia tem apenas o objetivo de marcar as diferencas entre linguagem formal e
informal e ndo tratar esse fato como uma possibilidade de realizacdo varidvel do objeto

direto.

Outro ponto a destacar é que, nos capitulos destinados ao estudo da Literatura,
sobretudo naqueles em que sdo abordados o Trovadorismo e o Humanismo, ndo ha
nenhuma referéncia a variacao historica e as diferencas entre o portugués arcaico e 0o
portugués moderno, 0 que seria uma boa oportunidade para se discutir o carater

dindmico das linguas, que sofrem constantes mudancas.
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2- No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

Embora mencione outros tipos de variagdo, predomina, na obra, a énfase a
variacdo geogréfica. S&o varias atividades que abordam esse tipo de variagdo. Além
disso, ha também uma preocupacdo em enfatizar a necessidade de adequacdo da
linguagem a situacdo de comunicacdo, bem como diferencas entre linguagem formal e

informal, o que caracteriza uma referéncia a variag&o estilistica.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

Quando é abordado o tema da variagdo linguistica na obra, as autoras fazem uso
de termos proprios dos estudos variacionistas, como: ‘“variedades”, “variedades
geograficas/regionais”, ‘“norma padrao”, “falantes”. No contexto em que foram

utilizados na obra, ndo causam dificuldade de compreensao por parte dos alunos.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

A colecdo traz textos de diferentes géneros (charge, tiras de humor, poemas,
textos informativos...). Dentre esses textos usados para exemplificar os tipos de

variacdo, um ou outro reflete, de fato, situacdes de interacdo entre os falantes.

Chama a atencdo na colec¢do o fato de que, nos dois volumes em que ha capitulos
especificos sobre a variacdo linguistica, as autoras enfatizam a existéncia de uma norma
padrdo defendida pela gramatica normativa, e de outras normas, 0 que caracterizaria a
diversidade da lingua. Isto fica evidente pelo fato de serem trabalhados, na obra, textos

de autores que se dedicam a essa discusséo.

No capitulo 25, do volumel, por exemplo, o texto para leitura que abre esse
capitulo € um trecho de um conhecido texto de Marcos Bagno, “A lingua de Eulalia”,
em que se trabalha o conceito de norma padrao e se discutem as nog¢des de “certo” e
“errado”. No capitulo 25, do volume 2, ha um exercicio que contrapde diferentes
posicionamentos em relagdo aos usos linguisticos. Isto fica evidente quando, no mesmo
exercicio, sdo apresentados fragmentos da “Gramatica Metodica da Lingua Portuguesa”,
de Napoledo Mendes de Almeida, em que o autor prega a rigidez gramatical no uso da

lingua, e da “Gramatica Descritiva do Portugués”, de Mario Perini, em que o autor
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defende uma adequacdo da lingua a um padrdo mais proximo dos usos linguisticos

caracteristicos do Portugués do Brasil.

Também no capitulo 25, do volume 2, é apresentado um fragmento do texto
“Gramatica, variagdo e normas”, de Dinah Callou, em que se ressalta a ideia de que
mesmo falantes que dominam a norma padrdo fazem uso de construcdes que se desviam
da gramatica normativa. Esse desvio decorre da existéncia de uma diversidade de

normas praticadas pelos falantes da lingua.
5- Os fendmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica do PB?

Embora predomine uma abordagem dos fendmenos linguisticos ancorados nas
prescricdes da gramatica normativa, em alguns momentos, as autoras trazem também
alguns fendmenos gramaticais que refletem a realidade linguistica do PB. Na péagina
257, do volume 1, por exemplo, hd um exercicio (exercicio n.° 6), que apresenta a
monotongagdo como uma caracteristica da pronuncia informal do PB.

Ainda no volume 1, no capitulo 26, relativo ao estudo dos pronomes pessoais,
paralelamente ao paradigma pronominal da graméatica normativa, as autoras fazem uma
observagao, esclarecendo que ¢ comum no PB a utilizagdo dos pronomes “vocé/vocés”,
como substitutivos dos pronomes “tu” e “vés”. Esclarecem, ainda, que, nesse caso, 0s
verbos sdo flexionados na terceira pessoa. No volume 2, no estudo dos verbos, esse
assunto tambem é abordado, inclusive com uma explicacéo sobre a origem do pronome
VOCé, a partir da forma de tratamento “vossa mercé”, atualmente em desuso. No entanto,
nem no volume 1, nem no volume 2, ha qualquer referéncia ao uso da expressdao “a
gente”, como forma pronominal relativa a primeira pessoa do plural, substitutiva do
pronome “nods”, 0 que também é muito frequente no PB.

A colocagdo pronominal € outro fendmeno gramatical abordado, levando em
consideracdo as especificidades do PB. No volume 2 (paginas 220-221), ha um texto
explicativo em que as autoras abordam a relativa flexibilizag&o das regras de colocagao
dos pronomes, no PB, sobretudo em situagdes informais, diferentemente do que
acontece no Portugués Europeu (PE). Porém o0s exercicios que sdo propostos tomam
como base, apenas, as prescri¢des da gramatica normativa.

Também merece destaque a forma como é abordada a regéncia verbal (capitulo
29, volume 2). O conteldo € introduzido a partir de um texto de Sirio Possenti sobre a

regéncia do verbo “assistir”. De acordo com o texto, ¢ cada vez mais frequente, no PB,
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o verbo “assistir’” com apenas uma regéncia, ou seja, como verbo transitivo direto,
contrariando, assim, 0 que prescreve a gramatica normativa. Ainda no capitulo 29, é
apresentado o caso da regéncia do verbo “namorar”, que, segundo a gramatica
normativa, € transitivo direto, mas, no PB, é cada vez mais comum Seu uso como
transitivo indireto, regido pela preposi¢ao “com”, sinalizando um caso de variagdo. No
entanto, os exercicios propostos ndo levam em consideracdo essas especificidades da
regéncia. S8o exercicios tradicionais, que apenas buscam reforcar as prescrigdes

gramaticais.

Titulo: Portugués: vozes do mundo

Autores: Lilia Santos Abreu Tardelli; Salete Toledo; Maria Salete Arruda Campos
Editora Saraiva

Ano de publicagéo: 2013

A obra é organizada em forma de manual, em trés volumes, com trés partes cada
um: “Literatura”, “Lingua” e “Producdo de texto”, que se estruturam em unidades
subdivididas em capitulos e estes em sec¢Bes. No inicio das unidades, ha a apresentacédo
aos estudantes dos contetudos que serdo ali trabalhados. Ao contrario de outras
coleces, cada volume contempla as trés séries do Ensino Médio.

A colecdo traz como objetivo central promover uma investigacdo sobre como a
lingua em uso, transformada em discurso, produz sentido e como tais sentidos estdo
relacionados com a vida.

Dentre todos os eixos trabalhados na obra, o da leitura estd presente em todas as
partes. As atividades de leitura sdo propostas a partir de géneros textuais diversos, tanto
literarios, como de outras esferas, inclusive, textos ndo-verbais. Tais atividades sdo
sempre contextualizadas, a fim de trabalhar aspectos textuais e discursivos, como
também colocam em evidéncia a intertextualidade e interdiscursividade dos géneros
propostos para a leitura.

O trabalho com a produgdo escrita prevé atividades a partir de géneros
diversificados, de esferas variadas, os quais refletem diferentes letramentos, visando ao
desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Na secdo especifica destinada a producgéo
do género, sdo apresentadas orientagdes sobre a construcdo temética do texto e sobre as

demais etapas de producgéo (planejamento, escrita, revisdo). Por outro lado, a colegéo
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disponibiliza poucas orientacbes sobre a construcdo da textualidade dos géneros
propostos.

No trabalho com a oralidade, o objetivo é o desenvolvimento da linguagem do
estudante. Para tanto, sdo propostas atividades envolvendo diversos géneros
representativos dessa modalidade, tais como entrevista, comunicacdo oral, exposicao
oral e debate, inclusive com a producdo desses géneros.

O eixo dos conhecimentos linguisticos fundamenta-se na reflexdo sobre os usos
da lingua e os fatos gramaticais, numa perspectiva textual-discursiva, considerando o
funcionamento dos géneros, sem, no entanto, deixar de abordar os pressupostos da
norma-padrao.

O trabalho com a literatura se estabelece de modo cronoldgico, desde a Idade
Média até a contemporaneidade. Os textos selecionados visam mostrar ndo apenas o
momento histérico, como também os elementos estéticos que identificam diferentes
correntes literarias brasileiras, portuguesas e africanas.

Em sintese, a obra apresenta as seguintes caracteristicas:

Quadro esquematico 8

Pontos fortes | - O trabalho voltado para o funcionamento discursivo dos géneros
tomados como objeto de estudo.

Pontos fracos | - O excesso de fragmentacéo que limita a fruicdo de poemas.

Destaque - O trabalho com a leitura em todas as partes.

Programacao | - A divisdo em 3 partes exige combinag&o entre os capitulos de cada
do ensino | uma delas.

Manual do | - Apresenta sugestdes, propostas e projetos e incentiva o trabalho em
professor equipe e a insercao do sujeito no mundo profissional.

Quadro esquematico 8, referente a obra Vozes do Mundo, (BRASIL, 2014, p. 65).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variagdo linguistica na colecdo em

questéo.

1- A variacdo linguistica ¢ uma constante na obra ou aparece de forma pontual,
isolada?

Embora o tema da variagdo linguistica seja retomado em alguns capitulos da
obra, ndo ha uma abordagem constante do tema. A obra estda organizada em trés
volumes, a partir das frentes de estudo, ou seja, um volume para gramatica, um para

literatura e um para leitura e producéo textual. Nesse caso, a varia¢do é abordada apenas
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no volume destinado ao estudo gramatical e, mesmo no referido volume, ndo é uma
constante.

No volume em que se prop8e o estudo da literatura, ndo ha nenhuma referéncia a
variacdo e, no volume destinado a leitura e producdo textual, essa abordagem ocorre,
apenas, em um dos contetdos que trabalha com as diferencas do texto oral e escrito e 0s
niveis de formalidade e informalidade nessas modalidades. Sobretudo ao tratar da
leitura e da producéo de texto, seria importante que as autoras abordassem a diversidade
linguistica, pois séo trabalhados diversos géneros de textos de diversos contextos de
interacdo e que, por isso mesmo, apresentam especificidades em relacdo a linguagem
utilizada.

No volume especifico para o estudo gramatical, ha um capitulo intitulado “a
lingua varia” (capitulo 2), em que a variacdo linguistica ¢ o tema central. Nesse
capitulo, as autoras apresentam os tipos de variacdo, de forma bastante sucinta, e
trabalham com alguns conceitos, como o de norma urbana de prestigio e o de niveis de
linguagem (formal e informal). Com relacdo aos tipos de variagdo, faltam exemplos de
cada variante, o que possibilitaria melhor entendimento por parte do estudante.

O tema da variacdo também é abordado no capitulo 7, na secdo coeréncia e

variedade linguistica:
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Figura 12 - Texto sobre coeréncia e variedade linguistica

eréncia e variedade linguistica
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Revista Col, abr. 2009

Articulada ao contexto em que é empregada, a linguagem também pode interferir no

»do como o leitor percebe um texto quanto a coeréncia. Usuarios de diferentes varieda-
=s linguisticas podem compreender de maneiras diferentes um mesmo texto.

A palavra ramu, que aparece na propaganda acima no nome do brinquedo de um par-
1e aquarico, reproduz a pronuncia de vamos, tipica de certa variedade linguistica do Ceara
de outras regides do Nordeste, em que o som do v é substituido pelo som do r Ramu-
rinka equivale a “Vamos brincar”.

Para falantes de portugués que nido conhecem essa variedade, o nome ramubrinkd po-
—eria ser considerado incoerente. Porém, inserido no contexto de um parque aquatico no
—eara, o nome torna-se coerente e pode ser explicado ao turista ou a qualquer usuario que
cenha curiosidade em compreender seu significado.

Esse e outros exemplos confirmam que a situagdo de comunicagio pode intervir na pro-
Jugdo ou recepgao de um texto.

(ABREU-TARDELLI et al. 2015, p. 85)

A partir do texto publicitério, as autoras destacam a importancia de compreender
a articulacdo entre a linguagem e seu contexto de utilizagdo. Sem o conhecimento da
variante da palavra “vamos” que € realizada em algumas regides do Nordeste, o sentido
do texto poderia ficar comprometido. A escolha do texto pelas autoras foi bem
apropriado para, a0 mesmo tempo, mostrar em que consiste a coeréncia de um texto, ao
mesmo tempo que chama a atencdo do estudante para a observagdo da diversidade
linguistica.
2- No caso de abordar a variagao linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

N&do ha um tipo de variacdo privilegiado na obra. As autoras apresentam a

variacdo historica, a regional e a social. Nado ha referéncia & expressdo variagdo
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estilistica. Entretanto, sdo abordados os niveis de linguagem, e da forma como séo
tratados, vislumbra-se a variacao estilistica.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padroes cientificos e, a0 mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

As autoras utilizam termos proprios da Sociolinguistica. S&o recorrentes termos
e expressdes como “norma”, “norma urbana de prestigio”, “norma padrao”, “registro”,
“variacdo”, “linguagem formal”, “linguagem informal”, “variantes linguisticas”,
“variedade”. Ao fazer uso desses termos, as autoras procuram explica-los para torna-los
acessiveis aos estudantes.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situaces reais de uso?

Na obra, sdo utilizados diversos géneros textuais para trabalhar os contetdos
propostos. No entanto, quanto a variacdo linguistica, os géneros escolhidos, na maioria
das vezes, sdo fragmentos de textos literarios, letras de musicas, tiras de humor, que,
embora exemplifiquem situacfes de uso da lingua, ndo representam situacGes reais de
interacdo entre os falantes. Nesse sentido, faltam, por exemplo, géneros da oralidade.

5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB?

Na obra, o autor aborda alguns fendmenos relativos a realidade linguistica e
gramatical do PB, mas de forma parcial. Nos capitulos 18 e 19, é proposto o estudo do
verbo. Além de apresentar o conceito de verbo, o autor apresenta também os processos
flexionais verbais. Nesse caso, destaca-se uma abordagem feita em relacdo a flexao
ndmero-pessoal, em que se considera a possibilidade do pronome “vocé(s)” indicar, no
PB, a 22 pessoa do discurso. No entanto, nenhuma referéncia ocorre, nesse momento, a
utiliza¢ao da forma “a gente”, amplamente utilizada entre os falantes do PB como forma
pronominal relativa a 12 pessoa do plural. Além disso, ao apresentar o paradigma verbal,
0 autor ndo se refere as formas variantes.

Somente no capitulo destinado aos pronomes (capitulo 20) é feita a abordagem
das formas “a gente” e “vocé(s)”, como formas pronominais de 1? pessoa do plural e 2*
pessoa do singular ou do plural (p. 89). Por extensdo, o autor apresenta também as
variantes “da gente” e “de vocé(s)”, como possiveis formas pronominais possessivas (p.
290). Os demais pronomes, no entanto, sdo abordados de forma tradicional.

Retomando a discussdo a respeito da abordagem do verbo, o autor destaca a

[13P%1]

ocorréncia do gerundismo (constru¢do formada por verbo “ir” flexionado no futuro,
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mais verbo “estar” no infinitivo, mais verbo no gerundio), fendmeno também muito
frequente no PB. Por meio de exemplos, busca demonstrar que o uso recorrente dessa
construcdo, muitas vezes, se da como uma forma de atribuir um aspecto formal a
linguagem, como também, de certa forma, encobrir um descompromisso do falante com
a realizacdo da acédo expressa pelo verbo.

No capitulo 27, é proposto o estudo dos complementos verbais. A abordagem
feita pelo autor, nesse momento, segue as prescrigdes normativas, ndo havendo qualquer
referéncia a realizacéo varidvel do objeto direto. Sobre esse assunto, apenas no capitulo
destinado a colocacdo pronominal (capitulo 37), o autor fard um breve comentario sobre
a possibilidade de pronomes pessoais do caso reto desempenharem a funcdo de objeto

direito, o que contraria a prescri¢éo:

Na norma-padrdo, 0s pronomes pessoais do caso reto exercem apenas
a funcdo de sujeito. Em contexto informais, entretanto, eles séo
comumente usados como complementos verbais, no lugar dos
pronomes obliquos o, a, 0s, as. A substituicdo de um pronome obliquo
por um reto ocorre, por exemplo, na frase “Vamos convidar eles para
a festa.” (ABREU-TARDELLI et al. 2015, p. 482)

A abordagem da possiblidade da realizagdo variavel do objeto direto apenas no
capitulo destinado a colocacdo pronominal ndo parece oportuna. Na realidade, tal
abordagem deveria acontecer no momento em que se propde o estudo dos
complementos verbais e, posteriormente, poderia ser retomada no capitulo da colocacgéo
pronominal, o que, alids, contribuiria para reforcar a ideia de que os fendbmenos da
lingua estdo sujeitos a variacao.

Também em relacdo a concordancia, a obra segue, praticamente, uma
abordagem tradicional do contetido, de acordo com as prescri¢des normativas, inclusive
boa parte dos exercicios propostos também seguem tal abordagem. No entanto, o autor
faz referéncia a possibilidade do emprego do verbo “ter”, com valor existencial, no
lugar do verbo “haver”, muito comum no PB, na variante informal oral. Outro destaque
feito pelo autor é com relacdo a falta de concordancia entre o sujeito e o verbo, na voz
passiva sintética, mesmo quando o sujeito estd no plural. Com esses exemplos, o
material didatico procura destacar o fato de que a concordancia também pode sofrer
variacao, sobretudo na oralidade. Quanto a esta questdo, esclarece o autor:
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Na lingua falada, a concordancia nem sempre segue as regras
estudadas no capitulo. A sintaxe da oralidade é repleta de pausas,
reformulagdes, construcdes longas, em que o falante estd mais
preocupado em expressar 0 que pensa do que em elaborar uma
construcdo sintatica adequada a norma.

Além disso, hé outros fenémenos proprios da fala que podem levar a
formulagtes que ndo obedecem ao previsto pela norma-padréo. [...]
No entanto, textos escritos em contextos de producdo formais
precisam seguir mais de perto a norma gramatical [...] (ABREU-
TARDELLI et al. 2015, p. 462)

A discusséo realizada sobre a natureza varidvel da concordancia € muito
importante e necesséria. Mas a énfase dada a relacdo concordancia varidvel e oralidade
pode sugerir que os fendmenos variaveis sdo restritos a oralidade, porque esta é
informal, enquanto a escrita € sempre de natureza formal. Além disso, o autor destaca a
variacdo apenas na concordancia verbal, ndo fazendo nenhuma referéncia a essa
possibilidade na concordancia nominal.

De todos os fenbmenos relatados na obra, a regéncia € o que foi abordado de
forma mais completa. Primeiramente, sdo apresentadas as regras de uso da regéncia
nominal e verbal de acordo com a prescricdo normativa. Na sequéncia, foram abordados
alguns casos variaveis de regéncia verbal, numa se¢do intitulada “Regéncia verbal e

uso”, tais como:

Figura 13 - Exemplos de regéncia verbal

no sentido de “ver”, esse verbo deve se ligar a seu complemento por meio
da preposicdo a. Porém, é cada vez mais comum que seja usado como transitivo direto.

Assista o show de Tulipa Ruiz em Osasco

Disponivel em: <http:/catracalivre.folha.uol.com.br/2012/03

assista-o-show-de-tulipa-ruiz-em-osasco/>. Acesso em: 29 jan. 2013.
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ambos sao comumente usados sem o pronome obli-

quo, utlhzando -se apenas a preposicdo. Veja na letra a seguir que, em vez de

“vou me lembrar de vocé” e “dificil ndo se lembrar do que [...]", usou-se “vou

lembrar de vocé” e “dificil ndo lembrar do que”, omitindo-se os pronomes obli-
quos me e se.

Uma crianca com seu olhar - =

[...]
Mas se for pra falar de algo bom
Eu sempre vou lembrar de vocé
Dificil nao lembrar do que nunca se esqueceu
Facil perceber que seu amor é meu
BROWN JR., Charlie. In: _____. Ritmo, ritual e responsa. EMI, 2007.

no sentido de “ter como implicacdo, ter como consequéncia”, esse
verbo é transitivo direto, mas vem sendo cada vez mais empregado seguido da
preposicao em. A manchete a seguir, publicada em um jornal on-line, atesta esse
uso cada vez mais comum, apesar de ainda nio aceito pela gramatica normativa.

Galaxias "maduras” de aspecto “jovem” podem implicar em revisao de teorias.

Disponivel em: <http:/www.estadao.com.br/noticias/vidae,
galaxias-maduras-de-aspecto-jovem-podem-implicar-em-revisao-de-teorias,
689980,0.htm=>. Acesso em: 28 jan. 2013.

obedecer é um verbo transitivo indireto, portanto pede a
presenca da preposicdo a. Veja o texto que segue, publicado em um blogue, em que a
regéncia ndo segue a norma-padrao. A regéncia com objeto indireto raramente é respei-
tada na linguagem coloquial.

Prefeito de Cerro Cora resolve obedecer as recomendacées e
nao havera carnaval de rua em 2013

Disponivel em: <http://djaildocomunicandocerrocorarn.blogspot.com.br/2013/01
prefeito-de-cerro-cora-resolve-obecer.html=. Acesso em: 31 jan. 2013.

(ABREU-TARDELLI et al., 2015, p. 469)

Além de apresentar a regéncia variavel de alguns verbos, o autor também
destaca a regéncia variavel de verbos em oragdes com pronomes relativos. De acordo
com a prescricdo normativa, nessas oragdes, a preposicdo que rege o verbo deve vir
antes do pronome relativo. Contudo, no PB, em contextos informais, é frequente o

apagamento dessa preposicao.

Titulo: Ser protagonista: Lingua Portuguesa
Autor: Rogerio de Aratjo Ramos

BIS
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Editora SSM
Ano de publicacao 2013

A obra é organizada em forma de manual e é composta por trés volumes, 0s
quais se dividem em trés partes: “Literatura”, “Linguagem” e “Produgdo de texto”, e
estas em capitulos e unidades.

O foco da colecéo é o ensino da leitura, que se articula com os demais eixos de
ensino. As atividades propostas nesse eixo tomam como base uma variedade de géneros
textuais, os quais exploram a interdisciplinaridade, com o objetivo de desenvolver
estratégias de leitura capazes de promover a competéncia de leitura do estudante.

O trabalho com a producéo de texto se desenvolve, sistematicamente, na terceira
parte dos livros e contempla a producdo nas modalidades oral e escrita. As unidades sao
organizadas por tipologias textuais (narrar, relatar, expor e argumentar), a partir das
quais sdo trabalhados os géneros textuais. Nas atividades de producao, sdo destacadas as
etapas do processo de escrita dos géneros propostos.

O eixo da oralidade é trabalhado, nos trés volumes da colecdo, na parte destinada
a producdo textual, tomando-se como objeto de ensino géneros formais dessa
modalidade, também a partir das tipologias textuais, da mesma forma como acontece na
producao de géneros escritos.

No eixo dos conhecimentos linguisticos, a colecdo aposta na reflexdo sobre o
trabalno com a lingua, uma vez que os fatos gramaticais sdo abordados numa
perspectiva textual e enunciativa/discursiva. Embora a obra ndo assuma a variacao
linguistica como foco na discussao sobre os conhecimentos linguisticos, no decorrer das
unidades, sdo usados boxes que estabelecem relacdo entre a norma-padrédo e outras
diversidades linguisticas.

O ensino de literatura se da por meio de uma perspectiva cronologica, com base
em textos e autores representativos de estéticas literarias de diferentes épocas. Além da
leitura de textos literarios, & possibilitado ao estudante o contato com outras
manifestacOes estéticas.

Em sintese, a obra apresenta as seguintes caracteristicas:
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Quadro esquematico 9

Pontos fortes | - Trabalho com a leitura, a leitura literaria, a producdo de textos, a
oralidade e os conhecimentos linguisticos, em atividades que
oferecem multiplas formas de abordagem dos textos.

Pontos fracos | - A maioria das atividades de producdo de textos ndo promove a
circulacdo dos textos depois de produzidos. Essas propostas assumem
a condicdo de uma suposta circulagdo, pensada hipoteticamente.

Destaque - A coeréncia tedrico-metodoldgica que estabelece um didlogo entre a
tradicdo e a novidade, sobretudo nos eixos da literatura e dos
conhecimentos gramaticais. As estratégias de articulacdo entre 0s
eixos e entre as partes dos livros, por meio de boxes, links, se¢des
que cumprem o papel de retomar conteGdos e conceitos. A
abordagem da oralidade que apresenta atividades de retextualizagéo e
de transcrig&o.

Programacao | - Distribui¢do dos conteudos e atividades por bimestre, contemplando
do ensino todos 0s eixos de ensino.

Manual do | - Apresenta os objetivos, os fundamentos tedricos e a estrutura da
professor | colecéo, seus eixos norteadores e orientagdes para avaliacéo; oferece
quadro sintese com sugestdes de temas, conceitos e atividades
essenciais.

Quadro esquematico 9, referente a obra Ser protagonista, (BRASIL, 2014, p. 71).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variacdo linguistica na colecdo em

questao.

1- A variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,

isolada?

Na colecdo, hd um capitulo especifico destinado ao estudo da variacdo
linguistica (capitulo 17, do volume 1). No entanto, em outros capitulos, o tema da
variacdo € retomado, quase, exclusivamente, naqueles destinados aos estudos da
linguagem.

No capitulo destinado ao estudo da variacdo linguistica, incialmente séo
abordados os tipos de variacdo e o conceito de norma padrédo. Em seguida, propde-se
uma reflexd@o sobre o ensino de gramatica, a partir de trechos de dois textos: o primeiro,
de Sirio Possenti, intitulado “O papel da escola ¢ ensinar lingua padrdao”, e o segundo,
de Evanildo Bechara, intitulado “Gramaética e ensino”, em que os autores discutem a
importancia de que o ensino de Lingua Portuguesa na escola ndo se paute apenas nas
prescricbes da gramética normativa, mas leve em consideracdo os diferentes usos
linguisticos, de modo que o falante da lingua seja capaz de adequar o seu nivel de

linguagem as diferentes situacdes de interacao.
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No capitulo 18, do volume 1, “As rela¢gdes comunicativas”, propde-se a leitura
de um trecho do conto Famigerado, de Guimardes Rosa. A partir da leitura do texto,
encaminha-se a analise da variedade linguistica utilizada pela personagem (Damézio).
Tal andlise pretende mostrar como a linguagem pode contribuir ndo s6 para a
caracterizacdo da imagem da personagem, como também para a construcdo do sentido
do texto. Também no capitulo 18, o autor propde uma reflexao a respeito da linguagem
utilizada na internet, em que se discute se tal linguagem pode ou ndo ser considerada
uma ameaca a Lingua Portuguesa.

Ainda no volume 1, é destinada uma secao para o estudo dos neologismos e sua
relacdo com a lingua. Nesse sentido, o autor procura destacar o carater variavel da
lingua, que est4 constantemente se modificando.

No capitulo 22, do volume 2, (p. 198-199), o autor destaca o papel das girias e
dos jargBes. Para isso, propOe a leitura de dois textos, um escrito por um jornalista,
abordando as especificidades da linguagem, e o outro escrito por um linguista, no caso,
Dino Preti, em que se discutem aspectos relativos as girias. Com isso, evidencia-se a
intencdo do autor da colecdo de chamar a atencdo do estudante para a variedade
linguistica presente em diferentes grupos sociais.

No capitulo 22, do volume 3, é destinada uma se¢do para discutir a existéncia ou
ndo de uma “lingua brasileira”, a partir de trés textos: o primeiro, publicado no site do
Instituto Camdes; o segundo, parte de um artigo publicado na revista Lingua
Portuguesa; e o terceiro, trechos de um artigo escrito por Eni Orlandi, publicado na
revista Ciéncia e Cultura.

Também no volume 3, é proposta a discussdo a respeito dos fatores que podem
contribuir para a extingdo de um lingua. Para tanto, o autor aborda o tema a partir da
leitura de um texto publicado no jornal Folha de Séo Paulo, que trata da extin¢do de
uma lingua indigena, o poianua.

O tema da variagdo linguistica também é abordado, nos trés volumes da colecéo,
nos capitulos destinados ao estudo de contetdos gramaticais, o que, inicialmente, cria
uma falsa impresséo de que a abordagem da variagdo é constante na obra. No entanto,
nos capitulos destinados ao estudo da literatura, ndo ha qualquer referéncia a
diversidade linguistica. Nos capitulos destinados a prética da produgdo textual, ha,
também, pouco destaque a variacao, o que, de certa forma, se torna um problema, pois é
importante que o estudante tenha consciéncia de que os diversos géneros que ele utiliza

em situacdes de interacdo verbal refletem diferentes variedades linguisticas.
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2- No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

Na colecdo, ndo é privilegiado um tipo especifico de variacdo. No capitulo
destinado ao estudo da variagdo linguistica, 0 autor apresenta os quatro tipos de
variacdo: historica, social, geografica e situacional, que corresponde a variacdo
estilistica, embora ndo seja esse o enfoque da obra. O que se verifica € uma preocupacgéo
em demonstrar que a Lingua Portuguesa € variavel. Para tanto, a obra aborda temas
como a linguagem da internet, neologismos, girias, linguas indigenas e, ainda, uma
discussdo a respeito da relacdo gramatica e ensino de Lingua Portuguesa na escola.

3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

Na colecdo, utilizam-se termos préprios dos estudos sociolinguisticos, tais como:
“norma”, “norma padrdo”, “norma culta”, “variedades urbanas de prestigio”, “variacdo
linguistica”, “jargdo”, “variedade sintdpica”, ‘“variedade sinstratica”, “variedade
sinfasica”, “dialeto”.

A medida que os termos sdo empregados, 0 autor procura esclarecé-los, ou a
partir de uma exposicdo tedrica, ou a partir de caixas de texto localizadas nas margens
laterais. No entanto, nem todos os termos e expressdes, de fato, sdo bem esclarecidos,
faltando, inclusive, em alguns casos, exemplos que possam ajudar na compreensdo por
parte dos estudantes. Destacam-se, por exemplo, expressdes como ‘“variedade
sintopica”, “variedade sinstratica”, “variedade sinfasica”, encontradas no texto de Dino
Preti, intitulado “Gramatica e ensino”.

4- Os géneros textuais utilizados sdo representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situaces reais de uso?

Na colecdo, os géneros textuais utilizados na abordagem dos fenémenos de
variagdo, na maioria das vezes, ndo correspondem a situacdes reais de uso da lingua. E
frequente a utilizagdo, por exemplo, de tiras de humor, anancios publicitarios, trechos
de obras literarias, que ndo refletem situacdes de interacdo entre os falantes. Faltam,
inclusive, géneros da oralidade, muito produtivos para observar a ocorréncia de
variantes linguisticas.

Outro ponto a destacar € que alguns textos selecionados para a abordagem da
variacdo linguistica sdo textos tedricos, de linguistas, como Dino Preti, Sirio Possenti,
Eni Orlandi. Esses textos podem se apresentar complexos para a compreensdo dos
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estudantes do Ensino Médio, os quais, na maioria das vezes, trazem pouco ou nenhum
conhecimento sobre variacdo linguistica e/ou estudos sociolinguisticos. Nesse caso, 0s
textos selecionados, de certa forma, parecem destinados muito mais ao professor que ao
estudante.

5- Os fenbmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica e
gramatical do PB?

Parcialmente. Em varios momentos dos trés volumes da colecao, sdo abordados
fendmenos variaveis de acordo com a realidade linguistica e gramatical do PB. No
capitulo 23, do volume 1, o autor propde o estudo do processo de formacéo de palavras.
Além de trabalhar com os processos tradicionais previstos nas gramaticas normativas, a
obra destaca também processos que contribuiram para a formacdo do Iéxico do PB.
Nesse sentido, destaca-se, por exemplo, a discussao sobre os empréstimos linguisticos,
com o objetivo de mostrar ao estudante que muitas palavras existentes hoje na Lingua
Portuguesa, na realidade, vieram de outras linguas. Apesar de tal iniciativa, faltam, no
que se refere ao processo de formacdo de palavras, exemplos de vocabulos das
diferentes regides brasileiras, que refletem o aspecto variavel do Iéxico do PB.

O capitulo 26, do volume 2, é destinado ao estudo dos pronomes. Inicialmente, o
autor apresenta a classificacdo tradicional do pronomes, de acordo com a gramatica
normativa. Em seguida, rapidamente, aborda o fato de que, no PB, em registros
informais, a expressao “a gente”, como forma pronominal de 1* pessoa do plural.

Ainda sobre o estudo dos pronomes, o autor apresenta, por meio de caixas de
texto laterais, informacdes sobre o emprego variavel de algumas classes de pronomes,
como, por exemplo, a utilizacdo da forma pronominal “te”, de 2* pessoa, no lugar das
formas “0” e “lhe”, indicando referéncia a 2* pessoa, com o pronome “voce€”. Outro
exemplo ¢ o emprego do demonstrativo “esse”, com suas flexdes, também com o
sentido da forma “este”. Em outra caixa de texto, ¢ apresentado o caso da forma relativa
“onde”, que, em variedades ndo padrdao, ¢ empregada com o mesmo sentido de “no
qual” ou “em que”, mesmo em contextos em que nao indica lugares fisicos,
contrariando assim a prescri¢do normativa. Embora o autor procure mostrar 0 emprego
variavel dos pronomes, 0s exercicios propostos ndo retomam essa discussao.

Nos capitulos 27 e 28, também do volume 2, propGe-se o estudo dos verbos. A
abordagem realizada pelo autor é, predominantemente, tradicional. Ha, apenas, trés
referéncias a fendbmenos de variacdo em relacdo ao verbo. A primeira é a de que, no uso

cotidiano da lingua, especialmente na modalidade oral, a intencdo expressa pelo modo
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imperativo é obtida pelo uso de outras formas verbais, como o modo indicativo no
tempo presente, ou futuro. A segunda trata do emprego das constru¢des com verbo no
futuro, mais verbo no infinito, mais verbo no gerdndio, o chamado gerundismo, o que,
alias, sera retomado no volume 3. A terceira consiste na realizacdo da voz passiva
sintética, sem a concordancia do verbo com o sujeito, mesmo quanto este ¢ plural.

Quanto ao paradigma de conjugacdo dos verbos, nenhuma abordagem é feita
considerando a possibilidade de variagdo na flexdo nimero-pessoal, uma vez que, no
PB, em muitas regioes, ¢ frequente o emprego do pronome “vocé”, com a flexdo do
verbo na 3?2 pessoa, para indicar 22 pessoa.

O capitulo 29, do volume 2, é destinado ao estudo do advérbio. A abordagem
realizada enfatiza a classificacdo tradicional prevista na gramética normativa. No
entanto, ha um comentario, em forma de caixa de texto, em que o autor esclarece que é
comum as pessoas utilizarem as formas “onde” e “aonde”, com o mesmo significado,
embora, nas variedades urbanas de prestigio, esses termos apresentam sentidos
diferentes: “onde” indica o lugar onde ocorre o processo indicado pelo verbo, e “aonde”
indica deslocamento para algum lugar. Com isso, mesmo que, de forma sucinta e sem
retomar tal discussdo nos exercicios propostos, o autor chama a atencdo do estudante
para 0 uso desses advérbios interrogativos.

No volume 3 da colecdo, sdo estudados os contetdos de sintaxe. O capitulo 24
trata dos termos integrantes da oracdo, dentre os quais, merece destaque o estudo dos
complementos verbais. Inicialmente, tais complementos sdo apresentados de acordo
com a prescricdo normativa. Em seguida, o autor apresenta a possibilidade de variacdo
na realizagdo do objeto direto, por meio do pronome lexical “ele” e suas flexdes, que o
autor inclui na classe dos pronomes pessoais obliquos tdnicos. De acordo com a
gramatica normativa, o pronome ‘“ele” s6 pode desempenhar fungdo de objeto direto,
quando se trata de um caso de objeto direto preposicionado. No entanto, é cada vez mais
comum o emprego do pronome “ele” como objeto direto, mesmo sem a regéncia da
preposicao.

Em que pese discussao sobre a realizacdo variavel do objeto, como destacado, o
autor deixa de abordar o fato de que o pronome “lhe”, que, segundo as prescrigdes
normativas, desempenha apenas funcdo de objeto indireto, em algumas regides, também
tem desempenhado a funcdo de objeto direto, contribuindo, assim, para reforcar o

aspecto variavel da realizacdo do objeto direto.
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No capitulo 30, sdo estudadas as regras para colocacdo pronominal.
Inicialmente, sdo apresentadas as regras conforme as prescricdes normativas. Em
seguida, o autor aborda dois fenémenos préprios do PB quanto a colocacdo pronominal:
o primeiro refere-se ao fato de que a mesoclise esta sendo evitada, mesmo no registro
formal, na modalidade escrita; o segundo diz respeito a énclise, cujo emprego é quase
exclusivamente restrito a construcdes em que ha verbos iniciando oracédo e verbos no
imperativo afirmativo e, mesmo assim, praticamente apenas no registro formal. No
informal, é comum o uso da proclise, demonstrando que ha uma preferéncia, no PB,
pelo emprego do pronome em posi¢do proclitica.

No capitulo 31, também do volume 3, é proposto o estudo da concordancia e da
regéncia. O autor apresenta 0s casos de concordancia e de regéncia previstos nas
prescricdes normativas. Em seguida, inicia uma discussdo acerca da possibilidade de
variacdo, tanto na concordancia, como na regéncia. Quanto aos contedos em questéo, o

autor esclarece que:

No uso cotidiano da lingua, € comum os falantes utilizarem
construcBes que ndo estdo de acordo com as regras de regéncia e
concordancia a norma-padrdo. Isso acontece, inclusive, em situaces
discursivas mais formais envolvendo falantes considerados cultos.
Esses usos indicam que determinas construcdes fixadas na norma-
padrdo ndo correspondem as atuais variedades urbanas de prestigio.
(RAMOS, 2013, p. 319).

Embora o autor procure chamar a atengédo dos estudantes para a possibilidade de
variacdo na realizacdo da concordancia e da regéncia, ele o faz, basicamente, por meio
de comentario j& destacado, e a partir de um exercicio em que o aluno deve, com base
no texto proposto, identificar trechos em que as regras sintaticas da concordancia e da
regéncia, segundo a gramatica normativa, ndo foram seguidas. Para alem disso, o autor
poderia ter apresentado exemplos que melhor pudessem demonstrar a natureza variavel
desses dois fendmenos linguisticos. Poderia também ter retomado uma discussdo
realizada no capitulo 28, do volume, sobre a falta de concordancia do verbo com o
sujeito na voz passiva sintética, mesmo quando o sujeito indica plural.

Em que pese a intengdo da colegdo de procurar abordar fendbmenos gramaticais
mais coerentes com a realidade do PB, inclusive sob uma perspectiva variavel, tal
abordagem ainda ¢ parcial, pois deixa de apresentar varios fenémenos e alguns dos que

sdo apresentados sdo abordados de forma genérica.
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Titulo: Viva Portugués

Autores: Elizabeth Marques Campos; Paula Cristina Marques; Silvia Leticia de
Andrade

Editora Atica

Ano de publicacdo: 2013

A obra, que segue a forma de manual, é composta de trés volumes, com seis
unidades teméticas em cada livro. Essas unidades se organizam em dois capitulos, que
se subdividem em secGes fixas, relacionadas aos eixos de leitura, producdo escrita,
oralidade, conhecimentos linguisticos e literatura.

O eixo da leitura, ponto de partida dos outros, toma como base 0s géneros
textuais, considerados a partir da situacdo em que sdo usados. As atividades sdo
concebidas a partir da nocao de leitura como processo de interacdo entre leitor e texto.
Dessa forma, sdo propostas estratégias de leitura que auxiliardo na formacao do leitor
proficiente.

A producdo escrita estd presente em todos os capitulos da colecéo e se articula
com os demais eixos. As atividades de producdo levam em consideracdo o género
textual trabalhado na unidade, com propostas orientadas em todas as suas etapas e que
explicam as caracteristicas do género que o aluno ira produzir. Assim, o trabalho com a
escrita é conduzido como um processo que possibilita ao estudante exercitar a reflexao,
a pesquisa, a adequacdo da linguagem em seus usos.

O trabalho com a oralidade também se articula com os demais eixos de ensino,
uma vez que a producdo do género oral tem como base os géneros trabalhados nas
atividades de leitura e de escrita, sempre considerando a situacdo de comunicagao em
que sdo utilizados. Dessa forma, a colecdo pretende preparar o estudante para a vida
académica e/ou profissional, por exemplo, por meio da producdo de seminérios e de
outros géneros em que precise manifestar opinido e argumentar.

No eixo dos conhecimentos linguisticos, os fatos gramaticais e ortograficos séo
tratados a partir de uma abordagem textual e discursiva, com o objetivo de levar o
estudante a uma reflex&o sobre a lingua em situagdes de uso, o que ndo quer dizer que,
em varios momentos, ndo se tenha referéncia explicita as prescricdes normativas.

O trabalho com a literatura é organizado a partir da ordem cronologica dos

fatos literarios, com textos representativos de cada época, cuja leitura pretende levar o
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estudante a identificar as caracteristicas dos géneros e dos estilos de época. Dessa
forma, a obra pretende contribuir para a formacéo do leitor literario.

Em sintese, a obra apresenta as seguintes caracteristicas:

Quadro esquematico 10

Pontos fortes | - Articulacdo entre todos os eixos e investimento na observacao,
analise e reflexdo sobre fatos linguisticos e literarios.

Pontos fracos | - Simplificacdo e esquematizagdo de informag6es, principalmente na
apresentacao de autores de cada escola literaria.

Destaque - O ensino de leitura em todos os capitulos das unidades de cada
volume.

Programacao | - As unidades tematicas podem se adequar ao trabalho de uma ou
do ensino duas por bimestre.

Manual do | - Propicia orientagOes especificas na parte que reproduz o Livro do
professor Aluno e ndo apenas no encarte ao final do livro do professor.

Quadro esquematico 10, referente & obra Viva Portugués, (BRASIL, 2014, p. 77).

Na sequéncia, analisa-se a abordagem da variacdo linguistica na colecdo em

questao.

1- A variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual,
isolada?

Na colecdo Viva portugués, a presenca da variacdo linguistica ndo é constante.
Aparece, apenas, no primeiro volume da colecdo em dois momentos bem pontuais: o
primeiro, logo no inicio, na unidade de abertura, em uma atividade elaborada a partir de
um texto de Marcos Bagno. O segundo momento ocorre na unidade um, na se¢do
“conhecimentos linguisticos”. Nos demais volumes, ndo ha qualquer referéncia a
variacdo linguistica.

2- No caso de abordar a variacéo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um
tipo de variacdo? Qual?

Na obra, sdo abordadas a variacdo geografica e a variacdo social,
predominantemente. Em algumas questdes, também se faz referéncia a variagdo
estilistica, ao tratar dos niveis de linguagem formal e informal. A variacao historica ndo
¢ abordada, embora, na unidade em que se fala de variacdo, seja estudado o
Trovadorismo, oportunidade em que as autoras poderiam explorar as diferengas do
portugués antigo e do portugués moderno, ou, ainda, das variantes brasileira e europeia

do portugués.
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3- A terminologia utilizada é adequada aos padrdes cientificos e, ao mesmo tempo,
é acessivel ao aluno?

Sim, nas unidades em que a variacdo é abordada, as autoras utilizam termos
especificos da Sociolinguistica, como: ‘“variedade”, “preconceito linguistico”,
“dialetos”, “registros”, que, a medida em que aparecem, sao explicados, favorecendo,
assim, a compreensdo dos alunos. O uso de termos atuais da Sociolinguistica e a suposta
preocupacdo das autoras em esclarecé-los cria a expectativa de que a obra tera uma
abordagem que leve em conta a variacdo, o que ndo se confirma nas demais unidades e
nos outros volumes da colecdo. O que acontece é justamente o oposto. Nas demais
unidades do primeiro e dos outros volumes, predomina uma abordagem tradicional dos
contetidos gramaticais.

4- Os géneros textuais utilizados s@o representativos das variantes linguisticas

abordadas, em situaces reais de uso?

Em relagdo aos géneros utilizados nas unidades em que ocorre a abordagem da
variacdo linguistica, as autoras utilizam textos que cumprem a fungédo de exemplificar o
tipo de variacdo. Sdo usados poemas, artigos, tiras de humor. No entanto, tais géneros
ndo possibilitam ao aluno visualizar a variacdo linguistica em situacdes reais de uso.
Assim, a escolha dos géneros utilizados sugere uma abordagem mais teorizada da
variagdo do que uma abordagem que coloque em evidéncia situagdes reais de
comunicacao.

Nos volumes 2 e 3, por exemplo, na se¢do destinada ao estudo do texto literario,
sdo trabalhados dois géneros: a propaganda e o romance (Vidas Secas),
respectivamente. Ao trabalhar textos publicitarios e mesmo o referido romance, nédo
houve uma abordagem que colocasse em destaque a linguagem propria de cada um
desses textos. No texto publicitario, as autoras poderiam explorar a diversidade
linguistica que esta presente nesse tipo de texto, uma vez que ha diferentes propagandas,
destinadas a diferentes publicos. Ao trabalhar com o romance (Vidas Secas), as autoras
poderiam abordar a variedade linguistica propria da regido onde se passa a historia,
tanto em termos de léxico, como também de estruturas sintaticas.

5- Os fendmenos abordados estdo coerentes com a realidade linguistica do PB?

Na colecdo analisada, predomina a abordagem de fendmenos linguisticos

presentes nas gramaticas normativas, levando a um relativo distanciamento em relagdo

aos fendmenos linguisticos do PB e uma aproximacao/repeticdo dos padrdes da variante
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europeia. Ao trabalhar, por exemplo, com o estudo dos pronomes, ndo ha nenhum texto
ou atividade que fale sobre a especificidade do uso que ocorre no Portugués do Brasil,
do pronome “vocé€”, a0 mesmo tempo pronome de tratamento e pronome pessoal.

Nos trés volumes da colecdo, a abordagem tedrica, como também a prética de
atividades referentes ao estudo da gramatica, excluem a variacdo linguistica e reforcam
a metalinguagem e a prescricdo. Tanto nos niveis morfolégicos, como nos niveis
sintaticos, os contetdos gramaticais s&o tratados sob o viés da gramatica tradicional. No
estudo da concordancia e da regéncia, ndo ha exemplos ou atividades que aproximem
esses fendmenos a realidade linguistica do Portugués do Brasil. Apresenta-se a regra e

nada mais.

5.3.1 Algumas conclusdes sobre a analise dos livros didaticos

A analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do PNLD 2015 para o
Ensino Médio demonstra que a variacdo linguistica, de alguma forma, é contemplada
em todas as cole¢des. No entanto, isso ndo quer dizer que haja, por parte dos seus
autores, uma insercdo intencional da variacdo linguistica em suas obras, por considera-
la importante para o estudo da lingua. Na realidade, a abordagem da variacdo é um dos
critérios utilizados na escolha das colec@es, inclusive, o préprio Guia de Livros do
PNLD traz essa informagdo: “No ensino da norma-padrdo, por outro lado, torna-se
necessario: [...] considerar a lingua padrdo no contexto da variacdo linguistica, sem
estigmatizar as demais variedades” (BRASIL, 2014, p. 13).

Quanto ao fato de a variacdo linguistica ser abordada de forma constante ou
pontual nos livros didaticos, em nenhum deles tal abordagem é constante. Em geral, ha
um capitulo especifico sobre variacdo, a qual é retomada quando do estudo dos
conhecimentos linguisticos e gramaticais da lingua. Na colecdo Viva Portugués, por
exemplo, ha apenas um capitulo em que se discute a variacao linguistica e nos capitulos
destinados ao estudo dos conhecimentos linguisticos e gramaticais, a obra ndo retoma o
tema. Os conteudos sdo apresentados e trabalhados sob uma perspectiva prescritiva, sem
qualquer mencdo a possibilidade da realizacdo variavel de alguns fenémenos
gramaticais.

Além disso, nos capitulos voltados para o estudo da literatura, ndo ha qualquer
referéncia a variagdo linguistica, nem mesmo nas atividades que tomam como base 0s
textos literarios, que poderiam ser utilizados como exemplos da diversidade linguistica

existente no Brasil.
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Outro exemplo dessa abordagem parcial se constata nas praticas de leitura e de
producdo escrita. Dentre as obras analisadas, ha, apenas, uma colecéo (Portugués lingua
e cultura), por exemplo, em que se verifica uma abordagem da variacdo linguistica
articulada com tais préaticas. Nas demais, embora sejam trabalhados varios géneros
textuais, que refletem diferentes contextos de producéo e, por conseguinte, diferentes
usos linguisticos, nas atividades de leitura e de escrita, essa abordagem e articulacéo nédo
ocorrem. Os livros didaticos, nesse caso, refletem os documentos oficiais norteadores
do ensino de Lingua Portuguesa, em especial as DCEs, uma vez que, em tais
documentos, também ndo ha orientacGes sobre a insercdo da varia¢do linguistica no
estudo da leitura e da escrita.

Nesta analise, ao roteiro proposto por Lima (2014), foi acrescida a questdo: No
caso de abordar a variacdo linguistica na obra, tal abordagem privilegia um tipo
de variacdo? Qual?, com o objetivo de verificar se as colecdes analisadas
privilegiavam algum tipo de variacdo especificamente. 1sso porque uma das hipoteses
levantadas era a de que poderia haver predominancia de um tipo de variagdo, como, por
exemplo, a variacdo geografica. No entanto, a analise demonstrou que, em geral, as
colecBes ndo privilegiam um tipo especifico de variacdo, como se verifica no quadro a

sequir:

Quadro 11: Tipos de variacdo linguistica abordados nas obras analisadas

OBRA ABORDAGEM DOS TIPOS DE
VARIACAO

Portugués: contexto, interlocucdo e | Todos os tipos de variacdo com énfase na

sentido variagdo estilistica.

Lingua Portuguesa Nenhum.

Lingua Portuguesa: linguagem e | Nenhum.

interacdo

Novas Palavras Quatro tipos de variagdo, sem privilegiar
nenhum deles.

Portugués Lingua e Cultura Quatro tipos de variagdo, sem privilegiar
nenhum deles.

Portugués Linguagens Referéncia isolada a variagao historica e a
variagao regional.

Portugués Linguagens em Conexao Quatro tipos de variacdo, com énfase na
variacao geografica.

Vozes do Mundo: literatura, lingua e | Trés tipos de variacdo: histdrica, regional

producéo de texto e social; sem referéncia a variacdo
estilistica.

Ser Protagonista Lingua Portuguesa Quatro tipos de variacdo, sem privilegiar
nenhum deles.

Viva Portugués Prioritariamente a variacdo geogréfica e a
social e referéncia a variacao histérica e a
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| | estilistica. |

O quadro apresentado demonstra que o tratamento dado aos tipos de variacao
nas colecBes ndo ocorre de forma sistematica e, em duas delas, sequer sdo trabalhados.
Embora a falta de uma abordagem sisteméatica dos tipos de variacdo ndo tenha se
configurado como um dado relevante na analise, o fato de duas obras nao apresentarem
os tipos de variacdo, de certa forma, impediu que a rica variedade linguistica que
constitui os diferentes dialetos do PB, das diversas regides do pais, fosse abordada
nessas colegdes.

Outro ponto importante que a analise evidenciou diz respeito ao fato de que os
géneros utilizados nas colecBes, em geral, ndo sdo representativos das variedades
linguisticas estudadas. Faltam, por exemplo, géneros orais que remetam a situacoes
reais de interacdo, como a transcrigcdo de didlogos. Nesse sentido, ha uma infinidade de
opcodes, dentre elas, os dados do projeto Nurc (Projeto de Estudo da Norma Urbana
Culta do Brasil) e os dados do ALIB (Atlas Linguistico do Brasil), projeto desenvolvido
em diferentes regiGes brasileiras.

A abordagem dos fenémenos linguisticos e gramaticais, nas cole¢des, de modo
geral, a excecdo de apenas uma obra: Viva Portugués, das autoras Elizabeth Marques
Campos; Paula Cristina Marques; Silvia Leticia de Andrade, procura estabelecer uma
relacdo com o0s usos linguisticos especificos do PB, os quais, muitas vezes, sao
variaveis, provocando um distanciamento entre a prescricdo gramatical e o que
realmente ocorre em situacdes de uso. No entanto, essa abordagem ndo é ampla e, em
varias colecdes, ocorre superficialmente.

Nas colecdes, predominantemente, sdo apresentados 0s seguintes fenémenos
variaveis, segundo os usos do PB: emprego dos pronomes, flexdo verbal, concordancia,
regéncia e colocacdo pronominal. Sobre os pronomes, a discussdo ocorre quase que
exclusivamente a respeito dos pronomes pessoais e, de modo especial, o caso do
emprego varidvel do pronome “vocé”. No caso dos verbos, prioriza-se a flexdo nimero-
pessoal relacionada aos casos de variacdo nos pronomes pessoais. Embora esses
fendmenos sejam abordados em quase todas as colecgdes, falta, por exemplo, uma
discussdo mais abrangente sobre outros fenémenos variaveis, como o0 processo de
formacédo de palavras e 0 emprego das preposi¢des, no nivel morfologico; e o caso da
realizacdo variavel do objeto direto, cuja abordagem se resume, praticamente, ao

emprego do pronome “cle” e suas variagdes, como objeto direto, no nivel sintatico.
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Também ¢é importante considerar que, na maioria das colecfes, existe um
descompasso entre a teorizacdo sobre os contetdos relativos aos fatos da lingua,
inclusive os que se apresentam de forma varidvel, e as atividades propostas a respeito
desses contetudos. Em quase todas as colegbes, basicamente, tais atividades séo
norteadas pelas prescricbes normativas, portanto ndo ha uma proposta de aplicacdo
didatica que consiga trabalhar tanto os usos da norma padrdo, como também 0s casos
em que esses usos se apresentam em variagdo, a excecdo da colecdo Portugués: vida e
cultura, de Carlos Alberto Faraco, em que o autor procura apresentar, além dos fatos
gramaticais previstos na prescricdo normativa, fenémenos linguisticos varidveis
caracteristicos do PB.

Enfim, a anélise demonstrou que houve um avanco em relacdo ao tratamento
dado a variacdo linguistica nos livros didaticos, uma vez que tais obras ndo apresentam
ao estudante apenas uma visdo prescritiva dos conteddos linguisticos e gramaticais,
como acontecera no passado recente, conforme ja destacado por Coelho (2007), Manini
(2009), Rodrigues (2010) e Lima (2014). No entanto, essa abordagem, na maioria das
obras, ainda estd distante de possibilitar aos estudantes, no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, uma reflexdo mais aprofundada sobre a

diversidade linguistica e seus usos, nas diferentes situacfes de interacao.
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6 A VARIACAO LINGUISTICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: O QUE
PENSAM OS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO?

H& algum tempo, discutem-se as contribui¢des dos estudos sociolinguisticos
para o ensino-aprendizagem da lingua materna, de forma que, nesse processo, o trabalho
com a lingua considere a heterogeneidade linguistica, com suas diferentes variantes.
Mais recentemente, as pesquisas na area de crencas e atitudes linguisticas também tém
contribuido para essa discussdo, como apresentado no capitulo 3 deste trabalho. Os
estudos sobre crengas e atitudes possibilitam uma reflexdo sobre o modo como o
professor avalia a relacdo entre a lingua e a sociedade, a partir das variantes utilizadas
pelos estudantes, no contexto escolar. Dessa forma, as atitudes assumidas pelo professor
de Lingua Portuguesa ante o uso linguistico dos estudantes colocam em evidéncia as

concepcodes de ensino adotadas e influenciam no processo de ensino-aprendizagem.

6.1 ANALISE GERAL DO QUESTIONARIO DESTINADO AOS PROFESSORES

Nesta secdo, é realizada a analise geral dos questionarios respondidos por
professores de Lingua Portuguesa, do Ensino Médio, de escolas publicas do Estado do
Parana, com o objetivo de verificar ndo sé as atitudes desses professores em relagdo aos
usos linguisticos dos estudantes, mas também como a variacdo linguistica é abordada
nas aulas.

A andlise aqui realizada toma como base as questbes de 5 a 12, visto que as
quatro primeiras questbes referem-se ao perfil dos informantes, conforme descrito no
capitulo destinado as informac6es metodoldgicas.

Na questdo 5 (Professor(a), na sua opinido, qual(is) o(s) objetivo(s) do ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio?), os professores deveriam listar os objetivos
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Um leitura das respostas oferecidas pelos
professores sugere que ha, entre os informantes, uma concepcéo de linguagem como
interacdo, na perspectiva bakhtiniana, o que é fortemente defendido pelas DCEs de
Lingua Portuguesa do Estado do Parand. Nesse sentido, o documento assim se

posiciona:
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Tendo em vista a concepgdo de linguagem como discurso que se
efetiva nas diferentes praticas sociais, 0 processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de lingua, busca:

» empregar a lingua oral em diferentes situagdes de uso, saber adequa-
la a cada contexto e interlocutor, reconhecer as inten¢Ges implicitas
nos discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de um
posicionamento diante deles;

* desenvolver o uso da lingua escrita em situagdes discursivas por
meio de préticas sociais que considerem os interlocutores, seus
objetivos, o assunto tratado, além do contexto de producéo;

» analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que
o0 aluno amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos;

+ aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética, permitindo a expansédo
lUdica da oralidade, da leitura e da escrita;

* aprimorar os conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar
acesso as ferramentas de expressdo e compreensdo de processos
discursivos, proporcionando ao aluno condi¢Ges para adequar a
linguagem aos diferentes contextos sociais, apropriando-se, também,
da norma padrdo. (PARANA, 2008, p. 54)

As respostas dos professores a questdo revelam a presenca constante do discurso
oficial do documento, de forma que os objetivos listados por eles, na realidade, séo
praticamente uma “copia” do documento oficial, conforme se verifica por meio de

algumas respostas a seguir transcritas'*:

(1) Penso que é para proporcionar ao aluno as condi¢des necessarias
para que ele desenvolva sua competéncia comunicativa, discursiva,
sua capacidade de usar a lingua de modo adequado ao contexto as
diferentes situacGes e praticas sociais.

(2) Aprimorar a comunicagdo oral e escrita, proporcionando aos
alunos contato efetivo com os eixos: leitura, oralidade e escrita, para
que interpretem situagdes do cotidiano com maior autonomia.

(3) Favorecer o aprendizado da lingua materna, através das praticas
de leitura e de escrita.

(4) Desenvolver um trabalho no ensino de Lingua Portuguesa
privilegiando o carater social da lingua que se realiza na interagéo
verbal e social dos/as interlocutores/as.

(5) O objetivo primordial de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio
é desenvolver capacidade de compreensao para as diferentes praticas
discursivas.

(6) Garantir ao aluno, um dominio mais abrangente das praticas
socioverbais. Trabalhar o ensino da Lingua Portuguesa observando o

14 Os exemplos 01 a 16 correspondem a transcricao literal das respostas as questdes 05 e 06, apresentadas
pelos professores/informantes.
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carater social da lingua que se efetiva na interacdo verbal e social
dos interlocutores. Compreender as variacdes da linguagem como
fendbmeno social, observando as varia¢cBes linguisticas e as
manifestacBes do preconceito no que se refere ao afastamento da
linguagem formal. Desenvolver a leitura como instrumento que
carrega em si a experiéncia da humanidade.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica afirma que "E nos
processos educativos, e notadamente nas aulas de Lingua Materna,
gue o estudante brasileiro tem a oportunidade de aprimoramento de
sua competéncia linguistica, de forma a garantir uma insercéo ativa e
critica na sociedade. E na escola que o aluno, e mais especificamente
0 da escola publica, deveria encontrar o espaco para as praticas de
linguagem que lhe possibilitem interagir na sociedade, nas mais
diferentes circunstancias de uso da lingua, em instancias pablicas e
privadas." Diretrizes Curriculares da Ed. Basica, p. 38

Comparando-se as respostas apresentadas pelos professores e 0s objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa descritos nas DCEs, é possivel verificar a “proximidade”
entre o ponto de vista dos professores e o documento oficial, o que, de certa forma, se
justifica pelo fato de que a leitura das Diretrizes é recorrente nas semanas pedagdgicas
realizadas nas escolas, como também em atividades de aperfeicoamento promovidas
pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Seguindo uma concepcdo de ensino que toma a lingua como discurso, resultado
de um processo de interagdo entre os interlocutores, as DCEs enfatizam a importancia
de um ensino de lingua materna pautado nas préaticas discursivas. Dessa forma, é
recorrente nas respostas do professores expressdes como “carater social da lingua” (4),
“préaticas sociais” (1), “praticas discursivas” (5), “interacdo verbal e social” (4). Além
disso, as respostas dos professores, repetidamente, fazem referéncia a questdo da
adequacdo da linguagem aos diferentes contextos de uso, como se comprova nos
exemplos (1), (5) e (6), o que, em principio, poderia ser um indicio de que o professor
entende a necessidade de que o ensino de Lingua Portuguesa ocorra a partir de uma
abordagem que leve em consideracédo a variedade linguistica. No entanto, na prética, tal
premissa ndo se confirma, como serd demonstrado na discusséo referente as questoes
que abordam a realizagdo de fendmenos varidveis no PB e a atitude do professor em
relagcdo ao uso ou ndo da norma culta por parte dos estudantes.

Também é importante destacar que, para alguns professores/informantes, o
ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio esta vinculado a preparacdo do estudante
para a aprovagdo em vestibulares e em outros processos avaliativos/seletivos, como se

observa nos exemplos a seguir:
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(7) Trabalhar contelidos basicos que prepararem o0 aluno para
perceber as ideologias que o cercam, oferecendo condicdes para
escolher seus proprios caminhos; além de lhe dar suporte para
realizar concursos vestibulares, de bolsas de estudos, de
intercambios, de emprego etc.

(8) Formar para o vestibular e pra exercer a cidadania de forma
geral e no mercado de trabalho.

(9) Melhor dominio da norma culta da lingua e preparacdo para
ingressar em curso superior (ENEM).

(10) O objetivo é prepara-los para vestibulares, Enem, PAS entre
outras inumerosas coisas. O portugués é essencial na vida de um
aluno e também pra forma-los em adultos sabios.

Nos exemplos selecionados (7, 8, 9 e 10), esta presente uma ideia amplamente
difundida na sociedade e até mesmo entre educadores de que o objetivo do ensino de
Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, € formar o estudante para o ingresso no ensino
superior, por meio de processos seletivos diversos, como destacado pelos professores
(“vestibular”, “ENEM”, “PAS™). Esse entendimento, de certa forma, encontra amparo
nos documentos oficiais, como os PCNEM de Lingua Portuguesa e a LDB 9394/96:
“Art. 22. A educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996, p. 29).

Ainda de acordo com os exemplos mencionados, é possivel observar uma
tendéncia também de considerar o ensino de Lingua Portuguesa como forma de preparar
0 estudante do Ensino Médio para o trabalho, como também se vislumbra no dispositivo

legal. As DCNEM assim se posicionam:

Por ser bésica, terd como referéncia as mudangas nas demandas do
mercado de trabalho, dai a importancia da capacidade de continuar
aprendendo; ndo se destina apenas aqueles que ja estdo no mercado de
trabalho ou que nele ingressardo a curto prazo; nem serd preparagdo
para o exercicio de profissdes especificas ou para ocupacao de postos
de trabalho determinados. [...] Assim entendida, a preparacdo para o
trabalho — fortemente dependente da capacidade de aprendizagem —
destacara a relacdo da teoria com a prética e a compreensdo dos

150 PAS — Processo de Avaliacdo Seriada — trata-se de uma forma alternativa de ingresso aos cursos de
graduagdo adotado pela Universidade Estadual de Maringa (UEM), desde 2009. Por esse processo, 0
aluno matriculado na primeira série do Ensino Médio que deseja participar do PAS realiza uma prova ao
final de cada uma das séries do Ensino Médio. A pontuacdo acumulada nessas provas pode classifica-lo a
uma vaga na universidade.
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processos produtivos enquanto aplicagdes das ciéncias, em todos os
contetdos curriculares. A preparacao basica para o trabalho néo estg,
portanto, vinculada a nenhum componente curricular em particular,
pois o trabalho deixa de ser obrigacdo — ou privilégio — de contetdos
determinados para integrar-se ao curriculo como um todo. (BRASIL,
1998, p. 70)

As respostas dos professores referentes a questdo 6 (Quais séo os contetdos
que, na sua opinido, ndo podem faltar nas aulas de Lingua Portuguesa, no Ensino
Medio?), na qual o professor deveria elencar quais 0s contetdos nao podem faltar nas
aulas de Lingua Portuguesa, as respostas retomam os documentos oficiais, sobretudo as

DCEs, como se verifica nos exemplos a seguir:

(11) Leitura, interpretacdo e producdo textual, além de analise
linguistica.

(12) Muita leitura de textos literarios, de artigos do cotidiano, de
debates e mostrar 0 emprego da norma culta nos textos.

(13) Mostrar as variedades linguisticas, dizendo do valor que as
mesmas possuem, sem retirar a importancia do idioma mais
elaborado.

(14) Sdo muitos os conteldos que julgo essenciais, dentre eles a
leitura como ato dialdgico entre leitor, texto, contexto... A escrita
como prética social e também ato dialégico, como atitude critica e
politica, ou seja, que os conteldos a serem ensinados sejam
perpassados pela concepgdo interacionista de ensino, uma vez que
promove o desenvolvimento de um aluno critico, capaz de ler e
produzir ativamente.

(15) Leitura de textos argumentativos, charges e com relacdo a
escrita: concordancia verbal, nominal, acentuagdo. pontuacao,
porque atualmente os alunos ndo se preocupam muito com esses
conteddos.

(16) Literatura, produgdo textual e leitura de géneros variados,
analise linguistica (acentuagdo, concordancia, regéncia...)

Nos exemplos destacados (11, 14 e 16), verifica-se, novamente, a presenca de
uma concepcao interacionista de linguagem como norteadora do ensino de Lingua
Portuguesa, conforme é assumido pelas DCEs. Por essa razdo, no referido documento,
séo enfatizadas as praticas discursivas de oralidade, leitura e escrita, perpassadas pela
analise linguistica, a partir dos géneros discursivos, alids, os conteidos a serem
trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa sdo distribuidos, de acordo com tais

praticas.
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Sobre os contetdos a serem trabalhados no Ensino Médio, o professores
destacam, em sua maioria, a importancia de trabalhar, no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, com as préticas discursivas, 0 que, mais uma vez,
comprova a presenca do discurso das DCEs no discurso do professor. Isso porque o
documento em questdo toma o discurso como conteldo estruturante do ensino de
Lingua Portuguesa.

Assim, tanto as respostas apresentadas pelos professores em relacdo aos
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio (questdo 5), conforme
demonstram os exemplos 1 a 10, como também as respostas relativas aos contetdos de
Lingua Portuguesa indispensaveis no Ensino Médio (questdo 6), como evidenciam 0s
exemplos 11 a 16, sugerem que ha uma tendéncia dos professores de reproduzir o
discurso dos documentos oficiais, 0 que, de certa forma, ndo garante que tais objetivos,
de fato, estejam presentes nas praticas pedagogicas empregadas pelos professores, no
processo de ensino-aprendizagem.

Também é recorrente, dentre os conteudos destacados pelos professores, a
referéncia a andlise linguistica integrada ao trabalho com as praticas discursivas, como
apontam os exemplos 11 e 16, o que também é orientado pelas DCEs. No exemplo 16,
especificamente, chama a atencdo o fato de que o professor/informante destaca como
contetdos inseridos na andlise linguistica a acentuacdo, a concordancia e a regéncia. No
exemplo 15, também sdo listados contetidos gramaticais (concordancia verbal, nominal,
acentuacdo e pontuacdo) relacionados a producdo escrita. Os exemplos destacados
sugerem dois pontos importantes a serem considerados: o primeiro diz respeito ao que o
professor entende como andlise linguistica (exemplos 15 e 16) e o segundo refere-se a
certo rigor gramatical nas producdes escritas (exemplos 12 e 15).

Especificamente, com relacdo a andlise linguistica, parece evidente que ndo ha
muita clareza para o professor sobre esse assunto. Em geral, os professores, em suas
respostas a respeito dos contetdos de Lingua Portuguesa a serem trabalhados no Ensino
Médio, ora simplesmente mencionam a analise linguistica paralelamente as praticas
discursivas, ora a relacionam a contetdos de metalinguagem.

Quanto a relagdo rigor normativo e producdo escrita, como sugerido nos
exemplos (12) e (15), verifica-se, claramente, uma tendéncia comum de considerar a
escrita como uma modalidade, por natureza formal. Nas respostas dos professores, 0s
conteddos de metalinguagem, predominantemente, estdo relacionados as préaticas da

escrita, como se essa modalidade ndo estivesse tdo sujeita a variedade linguistica, se
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comparada as praticas de oralidade. Na realidade, tanto na oralidade, como na escrita,
ocorre 0 emprego de variantes linguisticas, determinado pelo nivel de planejamento
discursivo.

Por fim, da mesma forma que ocorre no exemplo (13), ha referéncia a variacdo
linguistica dentre os conteddos elencados pelos professores para o Ensino Médio. No
entanto, considerando o conjunto de respostas, aparentemente, a variacdo é mencionada
por ser um dos contetdos elencados pelas DCEs. Além disso, a variacdo linguistica
também integra os objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa indicados no referido
documento, o que, mais um vez, demonstra a influéncia dos documentos oficiais (no
caso as DCEs) no discurso do professor.

Na questdo 7 (H& professores que consideram importante levar para a sala
de aula textos produzidos no dialeto caipira. Vocé concorda?), os professores
deveriam se posicionar quanto a importancia de serem trabalhados nas aulas de Lingua
Portuguesa textos que exemplificam o dialeto caipira, a partir das seguintes opcoes:
Sim, porque é um caso de regionalismo; Sim, porque exemplifica a diversidade
linguistica existente no Brasil; N&o, porque se trata de uma linguagem que néo esta de
acordo com as regras da gramatica normativa; Nao, porque esse dialeto é uma
linguagem utilizada por pessoas ndo escolarizadas., conforme demonstra o grafico a

sequir:
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Grafico 4 — Questdo 7

7-Ha professores que consideram importante levar para a
1%__ sala de aula textos produzidos no dialeto caipira. Vocé
2% concorda?

B Sim, porque € um caso de regionalismo.

m Sim, porque exemplifica a diversidade
linguistica existente no Brasil.

m Nao, porque se trata de uma linguagem
que nao esta de acordo com as regras da
gramatica normativa.

N&o, porque esse dialeto € uma linguagem
utilizada por pessoas ndo escolarizadas.

Em sua maioria (58%), os professores afirmaram que € importante trabalhar com
textos do dialeto caipira na sala de aula, porque exemplificam a diversidade linguistica
existente no Brasil. Esse resultado é bastante significativo, pois sugere que ha uma
tendéncia entre os professores de ndo estigmatizacdo de variedades ndo prestigiadas,
como € o caso do dialeto caipira, e de valoracdo a importancia de trabalhar, no contexto
da sala de aula, as variedades linguisticas. Isso é refor¢ado pelo fato de que apenas 3%
dos professores ndo consideraram importante o trabalho com o dialeto caipira. Além
disso, o resultado sugere certa sintonia entre a atitude dos professores e as DCEs, as
quais sdao enfaticas ao afirmar que “[...] estas Diretrizes reconhecem as variantes
linguisticas como legitimas [...]” (PARANA, 2008, p. 65).

No entanto, chama a atencdo o fato de que 39% dos professores atribuem a
importancia de trabalhar com textos do dialeto caipira porque estes seriam um exemplo
de regionalismo. Esses dados revelam que ainda ha uma forte tendéncia entre os
professores de considerar o regionalismo como o principal exemplo de variagdo
linguistica. Isto porque, em muitos livros didaticos, era comum haver exemplos de
falares rurais, em atividades sobre a variacdo geografica. Além disso, a analise dos
livros didaticos realizada neste trabalho demonstrou que, em duas colecfes (Portugués

Linguagens em Conexdo e Viva Portugués), ao abordar os tipos de variacdo, é
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enfatizada a variacdo geografica. Na primeira colecdo, € utilizada uma tira da
personagem Chico Bento, cuja fala € tomada como exemplo do falar rural, como
exemplo de variacdo geogréfica. Na segunda colecdo, a proposta de trabalho se constroi
a partir do poema “Aos poetas classicos”, de Patativa do Assaré, também como exemplo
do falar rural, associado a variacao geografica.

Na questdo 8 (Vocé considera que o professor da disciplina Lingua
Portuguesa deva trabalhar exclusivamente com a norma culta?), os professores
deveriam se posicionar quanto ao trabalho com a norma culta nas aula de Lingua
Portuguesa, a partir de trés opcbes: Sim, porque o aluno deve aprender a ler e a
escrever corretamente; Sim, porque a norma culta é a norma de prestigio socialmente
aceita; Nao, porque hé diferentes usos linguisticos. Os resultados quanto a esta questéo

sdo apresentados no gréfico a seguir:
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Grafico 5 — Questdo 8

8-Vocé considera que o professor da disciplina Lingua
Portuguesa deva trabalhar exclusivamente com a norma
culta?

B Sim, porque o aluno deve aprender a ler
e a escrever corretamente.

B Sim, porgue a norma culta € a norma de
prestigio socialmente aceita.

H Nao, porque ha diferentes usos
linguisticos.

Os resultados obtidos mostram que a maioria dos professores (79%) entende que
a norma culta ndo deve ter exclusividade nas aulas de Lingua Portuguesa, pelo fato de
haver diferentes usos linguisticos, contra 17%, que acreditam que o ensino da norma
culta deve prevalecer, para que o0 estudante possa aprender a ler e a escrever
corretamente; e 4%, que acreditam que a norma culta deve ter exclusividade no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, por ser a norma socialmente
aceita.

Tendo em vista esses dados, fica evidente, entre os professores, o discurso
difundido pelos documentos oficiais, tanto PCNEM, como DCEs, quanto a importancia
de, paralelamente ao trabalho com a norma culta, serem trabalhadas as variedades
linguisticas e seus contextos de utilizacao.

Considerando a heterogeneidade da lingua que, por sua vez, reflete a
heterogeneidade cultural que configura a sociedade brasileira, em sentido amplo, torna-
se dificil impor um padrdo linguistico de uma classe social a outra. No contexto
pedagogico, de acordo com Castilho (2010), é necessario o conhecimento do perfil da
sociedade, bem como dos sujeitos que integram esse contexto (estudantes e
professores), para que se conhega 0 espaco social em que ocorrem o ensino da norma e
as atitudes desses sujeitos em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa.
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Embora se defenda o ensino de Lingua Portuguesa a partir da diversidade
linguistica, em nenhum momento, é sugerido que a norma culta seja desconsiderada
nesse processo, até porque é dever da escola trabalhar com a norma culta, como meio de
acesso dos estudantes as culturas letradas e como forma de ampliagcdo da competéncia
linguistica desses estudantes, a fim de que, gradativamente, incorporem também a
norma culta e até mesmo a norma padrdo as suas praticas linguageiras.

Dessa forma, para ser eficaz, o processo de ensino-aprendizagem deve
considerar, paralelamente a norma culta, a variedade linguistica existente, pois o
individuo pode fazer uso dessa variedade, conforme a situacdo de interacdo e adequando
esse Uuso as suas necessidades. Essa perspectiva parece estar presente no discurso do
professor em relacdo ao ensino da lingua materna, visto que a maioria considera
importante trabalhar ndo apenas com a norma culta, em virtude da existéncia de outros
usos linguisticos que devem ser considerados no processo de ensino-aprendizagem,
talvez, por influéncia dos documentos oficiais, como ja mencionado. No entanto,
embora pequena, a parcela de professores que defende o ensino exclusivamente pautado
na norma culta, ou por causa do critério de correcdo ou do prestigio social, revela uma
postura, de certa forma, conservadora em relacdo ao ensino da lingua.

Na questdo 9 (Professor(a), numa aula sobre o objeto direito, surge o
seguinte enunciado: “la trazer o livro, mas esqueci ele em casa”, qual sua
atitude?), os professores deveriam se manifestar em relagdo a realizagdo do objeto
direto por meio do pronome lexical “ele”, que ndo é contemplada na gramatica
normativa, bem como indicar sua atitude na sala de aula, diante de tal ocorréncia. Para
tal, foram apresentadas aos professores as seguintes opcdes: Corrigir o aluno porque se
trata de um uso que contraria as regras da gramatica normativa e sobre o objeto
direto; Corrigir o aluno porque ele deve falar e escrever corretamente; Ignorar o fato
por tratar-se de uma situacdo de fala; Abordar o fato como um caso de variagdo

linguistica. Os resultados obtidos estdo demonstrados no grafico a seguir:
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Grafico 6 - Questdo 9

9-Professor(a), numa aula sobre o objeto direito, surge o
seguinte enunciado: “la trazer o livro, mas esqueci ele em
casa”, qual sua atitude?

m Corrigir o aluno porque trata-se de
um uso que contraria as regras da
gramatica normativa sobre o objeto
direto.

Corrigir o0 aluno porque ele deve falar
e escrever corretamente.

H [gnorar o fato por tratar-se de uma
situacdo de fala.

m Abordar o fato como um caso de
variagdo linguistica.

Os resultados mostram que 37% dos professores, que equivale a 49 informantes,
diante da realizacdo do objeto direto por meio de uma forma ndo prestigiada pela
gramatica normativa, como ¢ o caso do pronome lexical “ele”, abordariam o fato como
um caso de variacdo linguistica. Embora seja o percentual maior, isto ndo indica,
efetivamente, que o professor estaria alinhado com uma proposta de ensino que
considere a variagdo linguistica, visto que 33%, ou seja, 43 informantes, teriam a atitude
de corrigir o estudante, em virtude de tal uso contrariar as regras da gramatica
normativa sobre o objeto direto.

Observe-se que, entre os dois percentuais, hd uma diferenca de apenas 4%, ou 0
equivalente a 6 informantes. Essa relativa proximidade entre os dois resultados pode
indicar que, na realidade, ainda existe, entre 0os professores, uma concepgdo de ensino
de Lingua Portuguesa com base nas prescrigdes normativas, o que é corroborado pelo
fato de que 26% dos professores (34 informantes) afirmaram que sua atitude seria
corrigir o aluno, pois ele deve falar e escrever corretamente. Os dois percentuais juntos

(33%+26%) somam 59%, resultado bem maior que os 37% que, supostamente,
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abordariam a ocorréncia do objeto direto indicada, como um caso de variagdo
linguistica. Esses dados sugerem que, embora, aparentemente, os professores tenham
um discurso voltado para a importancia de considerar a diversidade linguistica no
processo de ensino-aprendizagem, ha uma falta de clareza acerca dos fendémenos
variaveis do PB, como por exemplo, a realizacdo variavel do objeto direto, fato este,
nem sempre contemplado nos manuais gramaticais e nos materiais didaticos.

Além de sua fungdo primeira, que é a de completar um verbo transitivo, o
objeto direto também pode funcionar como elemento anaférico, isto é, pode atuar como
um mecanismo de coesao, recuperando algum termo ou alguma ideia ja apresentada no
texto. Nesse sentido, Duarte (1989) e Silva (2005) evidenciaram a realizacdo do objeto
direto anaférico no Portugués do Brasil por meio de formas variaveis, como o pronome
lexical e o objeto direto nulo, além daquelas formas ja previstas nos manuais
gramaticais.

Além do objeto direto, outros fenébmenos linguisticos, como a concordancia, a
regéncia, o emprego dos pronomes, tambem se realizam de forma varidvel no PB. Esses
fendmenos variaveis nem sempre sdo previstos nas gramaticas e, muito menos,
apresentados ao professor, o que justifica, de certa forma, o percentual significativo de
professores que, diante da realizacdo do objeto direto por formas ndo prestigiadas pela
norma prescritiva, procuram corrigir os estudantes ou por acreditarem que tal ocorréncia
estd em desacordo com as normas gramaticais, ou pelo ideal de que o estudante deva
falar e escrever “corretamente”, o que, de certa forma, implicaria seguir, rigorosamente,
as prescri¢des normativas.

Além disso, é importante considerar que os professores que responderam ao
questionario tinham ciéncia de que estavam participando de uma pesquisa referente ao
ensino de Lingua Portuguesa na escola, 0 que acaba gerando um sentimento de
monitoramento entre esses professores/informantes. Dessa forma, numa situagdo como
essa, é natural que o professor, de certa forma, busque responder as perguntas que lhes
foram direcionadas, procurando estratégias para preservar sua imagem de professor de
Lingua Portuguesa, do qual ndo se espera um discurso excessivamente normativo em
sua pratica pedagdgica.

No gréfico 6, referente a questdo 10 (Na sua opinido, ha outras formas de
realizacédo do objeto direto, além daquelas previstas na gramatica normativa, que

devam, necessariamente, ser abordadas nas aulas de Lingua Portuguesa?), fica
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evidente a utilizacdo das chamadas estratégias de “preservacdo da face”, considerando-
se as respostas dos professores a questéo.

De acordo com Galembeck (1999), nas diferentes situacOes de interacéo,
sobretudo aquelas face a face, o falante pode sentir-se em condic¢do de vulnerabilidade,
uma vez que expde sua autoimagem, sua “face”®, inclusive, com a possibilidade de
exibir aquilo que ele deseja manter velado.

Assim, conforme Galembeck (1999): “A necessidade de preservacdo da face
torna-se particularmente relevante em determinadas situagdes, nas quais o falante exp6e
de forma direta: pedidos, atendimento de pedidos, recusa em fazé-lo, perguntas diretas e
indiretas, respostas, manifestagdes de opinides.” (GALEMBECK, 1999, p. 174).

Embora a teoria sobre a preservacdo da face seja especifica da Andlise da
Conversacdo, uma vez que permite analisar situacdes de interacdo oral face a face, é
perfeitamente possivel tomé-la como um ponto de reflexdo sobre as respostas dos
professores para a resposta a questdo 10. Nessa questdo, o professor deveria responder
se ele considera haver outras formas de realizacdo do objeto direto, além das prescritas
na gramética, que devem ser, necessariamente, abordadas nas aulas de Lingua

Portuguesa. As respostas estdo quantificadas no grafico a seguir:

16 Segundo Goffmam (1970, apud Galembeck, 1999), o conceito de face consiste na expressdo social do
“eu” individual, o qual utiliza de “processos de representacdo” (face-work), com o intuito de neutralizar
as ameacas a face dos interlocutores, ou com objetivo de restaura-la.
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Grafico 7 — Questdo 10

10-Na sua opinido, h& outras formas de realizagdo do objeto
direto, além daquelas previstas na gramatica normativa, que
devam, necessariamente, ser abordadas nas aulas de
Lingua Portuguesa?

54,00%

52,00%

50,00%

48,00%

46,00%

44,00%

42,00%

Sim Nao

De acordo com os resultados obtidos, 53,44% dos professores responderam
“sim”, quanto a existéncia de outras formas de realizacdo do objeto direto, além
daquelas previstas na gramatica normativa, que devam, necessariamente, ser abordadas
nas aulas de Lingua Portuguesa, contra 46,56% que responderam ndo.

Diante desse resultado de 53,44% que responderam sim, fica um
questionamento: se tantos professores acreditam haver outras formas de realiza¢do de
objeto direto, além das prescritas pela gramatica tradicional e que, inclusive, devem ser
ensinadas na escola, o que justifica, na questdo anterior, tantos professores terem
manifestado atitude contraria a abordagem da realizacdo do objeto direto por meio do
pronome “ele”, como um caso de variagdo linguistica? Ha algumas possibilidades de
resposta, que, alias, ja foram apresentadas nesta analise, mas, neste momento, é
importante destacar a possibilidade de esse percentual (53,44%) indicar que, na
realidade, as respostas dos professores a esta questdo consistem numa estratégia de
preservacao da face.

A tentativa de procurar preservar sua autoimagem justifica-se, nesse caso, pelo

fato de que, como professores de Lingua Portuguesa, espera-se que esses informantes
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manifestem um discurso menos atrelado as prescricbes normativas, no que se refere ao
ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, os documentos oficiais insistem em enfatizar
o caréater variavel da lingua e a importancia de considerar essa variedade no processo de
ensino-aprendizagem.

Na questdo 11 (Durante as aulas, quando seu aluno participa de atividades
envolvendo a pratica da oralidade, vocé procura corrigi-lo quando ele ndo utiliza a
norma culta?), os professores deveriam manifestar se sua atitude seria de corrigir ou
ndo o estudante, quando, nas praticas de oralidade, na sala de aula, este ndo utiliza a
norma culta, a partir das seguintes op¢des: Sim, porque o estudante precisa aprender a
falar e a escrever corretamente; Sim, porque a situacdo da sala de aula é formal e o
aluno deve saber adequar sua fala ao contexto de interacdo; Nao, porque o professor
deve respeitar o contexto do estudante; N&o, porque a corregdo vai inibir o
aprendizado do estudante. Os resultados para esta questdo encontram-se demonstrados

no gréafico a seguir:

Grafico 8 — Questdo 11

11- Durante as aulas, quando seu aluno participa de
atividades envolvendo a pratica da oralidade, vocé
procura corrigi-lo quando ele ndo utiliza a norma
culta?

= Sim, porque o estudante precisa
aprender a falar e a escrever
corretamente.

B Sim, porque a situagéo da sala de
aula é formal e o aluno deve saber
adequar sua fala ao contexto de
interacéo.

Nao, porque o professor deve
respeitar o contexto do estudante.

B N&o, porque a correcdo vai inibir o
aprendizado do estudante.

De acordo com o grafico 8, a maioria dos professores (44%) afirmou que, na

sala de aula, numa situacdo de pratica de oralidade em que ndo fosse empregada a
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norma culta, sua atitude seria corrigir o estudante, sob a alegacao de que este deve falar
e escrever corretamente. 23% também afirmaram que corrigiriam o estudante, pelo fato
de a situacdo da sala de aula ser formal e, nesse caso, o estudante deve ter consciéncia
da necessidade de adequar sua fala ao contexto de interacdo. 20% disseram que ndo
corrigiriam o estudante, porque o professor deve respeitar o contexto do estudante. Por
fim, 13% também se manifestaram no sentido de nédo corrigir o estudante, mas pelo fato
de que a corregédo poderia inibir o seu aprendizado.

A predominancia da primeira opg¢do, com 44% das respostas, sugere que, entre
os professores, ainda hd uma concepcdo de ensino fundamentada nas praticas
prescritivas, centradas na nocao de erro.

Dessa forma, os dados comprovam que, entre os professores/informantes,
predomina o entendimento de que, quando o estudante ndo faz uso da norma culta,
inclusive nas préaticas de oralidade, deve ser corrigido, pois ele deve falar e escrever
corretamente. Tal entendimento traz consigo a ideia velada de que, por ndo fazer uso da
norma culta, a variedade utilizada por ele ndo é correta. Na realidade, a atitude do
professor deveria ser a de corrigir sim o estudante, mas porque a situacdo da sala de aula
é relativamente formal, exigindo adequacdo a esse contexto de interacao.

Na questdo 12 (Professor, na sua opinido, ao concluir o Ensino Médio, o
aluno, de fato, pode ser considerado proficiente em sua lingua materna? Por qué?),
o professor deveria avaliar se, ao final do Ensino Médio, o estudante poderia ser
considerado, ou ndo, proficiente!’ no uso da lingua materna. Para justificar a avaliagdo
do professor quanto a proficiéncia do estudante, foram apresentadas ao professores, as
seguintes opcdes: Sim, porque o aluno tem dominio da norma culta; Sim, porque o
aluno tem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as diferentes
situagdes de interacdo; N&o, porque o aluno ndo tem dominio da norma culta; Néo,
porque o aluno ndo tem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as

diferentes situacdes de interagéo.

170 adjetivo “proficiente”, além de indicar o dominio das habilidades de leitura, oralidade e escrita, foi
utilizado, neste trabalho, como uma forma de referéncia a capacidade por parte do individuo de
adequacdo da linguagem nas diferentes situacdes de interacéo.
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Grafico 9 — Questdo 12

12- Professor, na sua opiniao, ao concluir o ensino
meédio, o aluno, de fato, pode ser considerado
proficiente em sua lingua materna? Por qué?

1% = Sim, porque o aluno tem dominio da
norma culta.

Sim, porque o aluno tem consciéncia
da necessidade de adequar sua
linguagem as diferentes situag¢des de
interacdo.

® N&o, porque o aluno ndo tem dominio
da norma culta.

m N&o, porque o aluno ndo tem
consciéncia da necessidade de
adequar sua linguagem as diferentes
situacdes de interacdo.

Conforme demonstrado no grafico 9, mais da metade dos professores (58%)
considera que, ao concluir o Ensino Médio, o estudante ndo ¢ de fato proficiente no uso
da lingua materna, porque ndo tem dominio da norma culta. 18% também né&o
consideram o estudante proficiente em lingua materna, mas pelo fato de que ele ndo tem
consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as diferentes situacdes de
interacdo. 23% afirmaram que, ao final do Ensino Médio, o estudante € proficiente em
lingua materna, porque tem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as
diferentes situacfes de interacdo. Apenas 1% consideram o estudante proficiente, em
virtude de ter dominio da norma culta.

Os dados relativos a questdo 12 sugerem, ao menos, duas consideracdes
importantes. A primeira delas diz respeito a um aparente sentimento de fracasso da
escola manifestado pelos professores tanto em relacdo ao seu proprio desempenho como
professor e ao desempenho do estudante quanto ao uso eficiente da lingua, uma vez que
76% dos informantes, de alguma forma, ndao consideram que, ao final do Ensino Médio,
o0 estudante é, de fato, proficiente no uso de sua lingua, ou seja, da-se a impressao de
que os estudantes, ap6s 11 anos de formagdo, sairam da escola da mesma forma como

entraram.
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A segunda refere-se ao fato de que um significativo percentual de informantes
(58%) associa a proficiéncia linguistica do estudante ao dominio da norma culta, uma
vez que, ao avaliar a proficiéncia dos estudantes em lingua materna, ao final do Ensino
Médio, a maioria dos professores afirma que os estudantes ndo sdo proficientes porque
ndo tém dominio da norma culta, ou seja, aparentemente, a no¢do de proficiéncia
linguistica esta associada ao uso efetivo da norma culta e ndo a capacidade de utilizacdo
das variedades linguisticas, adequadas aos contextos de interacdo®®.

Para uma compreensdo a respeito de quais sdo as atitudes dos professores em
relacdo a variedade linguistica e sua abordagem no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, os resultados obtidos por meio das respostas dos professores ao
questionario a eles dirigido foram analisados, considerando algumas particularidades do

perfil dos informantes, como formacdo académica e tempo de magistério.

6.2 VARIAVEL LOCAL DE FORMACAO ACADEMICA DO PROFESSOR/INFORMANTE

Tabela 1 — Questdo 7 — Formacao académica

Questdo 7- H& professores que consideram | Particular % Publica %
importante levar para a sala de aula textos
produzidos no dialeto caipira. Vocé concorda?

Sim, porque é um caso de regionalismo. 32 56,14 19 25,68

Sim, porque exemplifica a diversidade linguistica 23 40,35 53 71,62
existente no Brasil.

N&o, porgue se trata de uma linguagem que néo 2 3,51 1 1,35
estd de acordo com as regras da gramatica

normativa.

N&o, porque esse dialeto € uma linguagem 0 0 1 1,35

utilizada por pessoas nédo escolarizadas.

TOTAL 57 100,00 74 100,00

De acordo com a tabela 1, em relagdo & questdo 7 (H& professores que
consideram importante levar para a sala de aula textos produzidos no dialeto
caipira. Vocé concorda?), a maioria dos professores formados em institui¢cGes publicas

(71%) considera ser importante levar para a sala de aula textos produzidos no dialeto

18 Por outro lado, se o estudante ndo tem dominio da norma culta, isto o impedira de utilizar a variante
linguistica de prestigio.
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caipira, pois acredita que esses textos exemplificam a diversidade linguistica existente
no Brasil. J& entre os professores cuja formacdo ocorreu em instituicBes privadas, a
maioria (56,14%) justifica essa importancia pelo fato de esses textos serem exemplos de
regionalismo. Esses resultados sugerem que, entre os professores que se graduaram em
IES publicas, ha um entendimento mais amplo a respeito da variacdo linguistica,
enguanto entre os professores graduados em IES particulares, aparentemente, a variacdo
linguistica estd associada ao regionalismo, portanto, a variacdo geografica, sugerindo

assim, uma concepg¢ao mais restrita dos processos de variagdo existentes na lingua.

Tabela 2 — Questdo 8 — Formacao académica

Questao 8- Vocé considera que o professor da | Particular | % Plblica | %
disciplina Lingua Portuguesa deva trabalhar
exclusivamente com a norma culta?

Sim, porque o aluno deve aprender a ler e a 14 2456 | 9 12,16
escrever corretamente.

Sim, porque a norma culta € a norma de prestigio 2 3,513 4,05
socialmente aceita.

N&o, porque ha diferentes usos linguisticos. 41 71,93 | 62 83,78

TOTAL 57 100,00 74 100,00

Como demonstrado na tabela 2, em relacdo a questdo 8 (\Vocé considera que o
professor da disciplina Lingua Portuguesa deva trabalhar exclusivamente com a
norma culta?), a maioria dos professores formados em IES publicas (83,78%) entende
que a abordagem da norma culta ndo deve ter exclusividade nas aulas de Lingua
Portuguesa. Entre os professores que se graduaram em IES privadas, com relagdo a essa
opcao, o percentual foi de 71,93%.

Entre os que acreditam que a norma culta deva ter exclusividade nas aulas de
Lingua Portuguesa, o maior percentual apresentou-se entre os professores formados em
IES particulares (24,56%); ja entre os professores formados em IES publicas, o
percentual foi de 12,16%. Portanto, ha, entre os professores graduados em IES
particulares, maior tendéncia em considerar que a norma culta deve ter exclusividade
nas aulas de Lingua Portuguesa. Esses dados, por sua vez, sugerem que, nesse grupo de

professores, ha maior conservadorismo em relacdo as praticas pedagdgicas que
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envolvem o ensino da lingua, marcadas por um relativo “apego” as tradicoes

normativas.

Tabela 3 - Questdo 9 — Formacao académica

Questao 9 - Professor (a), numa aula sobre o | Particular | % Pdblica | %
objeto direito, surge o seguinte enunciado: “la
trazer o livro, mas esqueci ele em casa”, qual
sua atitude?

Corrigir o aluno porque se trata de um uso que 31 54,39 12 16,22
contraria as regras da gramatica normativa sobre
0 objeto direto.

Corrigir o aluno porque ele deve falar e escrever 8 14,04 26 35,14
corretamente

Ignorar o fato por tratar-se de uma situacdo de 2 3,51 3 4,05
fala.

Abordar o fato como um caso de variacdo 16 28,07 33 44,59
linguistica.

TOTAL 57 100,00 74 100,00

Conforme a tabela 3, a respeito da questdo 9 (Professor (a), numa aula sobre o
objeto direito, surge o seguinte enunciado: “Ia trazer o livro, mas esqueci ele em
casa”, qual sua atitude?), numa situacéo de realizacdo do objeto direto por uma forma
ndo prevista na gramatica normativa, 54,39% dos professores cuja graduacdo foi
realizada em IES particulares afirmaram que assumiram a atitude de corrigir o
estudante, por se tratar de um uso que contraria as regras da gramatica normativa sobre
0 objeto direto. Entre os professores formados em IES publicas, esse percentual é
16,22%.

Com relacdo a opgdo de corrigir o estudante no caso da realizacdo do objeto
direto por forma ndo prescrita na gramatica, porque ele deve ler e escrever
corretamente, 0 maior percentual esté entre os professores que cursaram a graduagdo em
IES publica (35,14%). Entre os professores formados em IES particulares, esse
percentual é de 14,04%.

No entanto, quanto a opc¢do de abordar a realizacdo do objeto direto por forma
ndo prevista na norma gramatical como um caso de variacdo linguistica, o maior
percentual esta entre os professores graduados em IES publicas (44,59%). Ja entre os

professores formados em IES particular, o percentual € de 28,07%.
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Os dados apresentados sugerem questdes importantes a considerar: a primeira
consiste no fato de que, como ja demonstrado na analise das questdes anteriores, entre
os professores cuja formacdo académica se deu em IES publicas, suas atitudes em
relagdo a variacdo linguistica sdo mais positivas, se comparadas as atitudes manifestadas
pelos professores formados em IES particulares. A segunda questao refere-se ao fato de
que, tanto entre os professores formados em IES publicas, como aqueles formados em
IES particulares, parece haver uma influéncia ainda forte de uma concepcéo de ensino
pautada em padrdes normativos, o que é corroborado, por exemplo, pelos 35,14% de
professores que afirmaram que sua atitude seria corrigir 0 estudante, caso usasse uma
forma ndo prevista na gramatica normativa para realizacdo do objeto, porque ele deve

falar e escrever corretamente.

Tabela 4 — Questdo 10 — Formacao académica

Na sua opinido, ha outras formas de | Particular| % | Publica| %
realizacdo do objeto direto, além daquelas
previstas na gramética normativa, que devam,
necessariamente, ser abordadas nas aulas de
Lingua Portuguesa?

Sim 15 26,32 55 74,32

N&o 42 73,68 19 25,68

TOTAL 57 100,00 74 100,00

De acordo com a tabela 4, referente a questdo 10 (Na sua opinido, ha outras
formas de realizacdo do objeto direto, além daquelas previstas na gramatica
normativa, que devam, necessariamente, ser abordadas nas aulas de Lingua
Portuguesa?), os resultados mostram que os professores graduados em IES publicas
(74,32%) consideram haver outras formas de realizacdo do objetivo direto que devam
ser abordadas nas aulas de Lingua Portuguesa, além daquelas previstas na gramatica
normativa, contra 26,32% obtidos junto aos graduados em IES particulares. Alias, é
importante destacar que, entre os graduados em IES particulares, a maioria dos
professores (73,68%) acredita ndo haver outras formas de realizagcdo do objeto direto

que devam ser trabalhadas na sala de aula.
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Tabela 5 — Questdo 11 — Formacao académica

Durante as aulas, quando seu aluno participa | Particular | % Pdblica| %
de atividades envolvendo a préatica da
oralidade, vocé procura corrigi-lo quando ele
néo utiliza a norma culta?

Sim, porque o estudante precisa aprender a falar 31 54,39 27 36,49
€ a escrever corretamente.

Sim, porque a situacao da sala de aula é formal e 9 15,79 21 28,38
o aluno deve saber adequar sua fala ao contexto
de interacdo.

N&o, porque o professor deve respeitar o 8 14,04 18 24,32
contexto do estudante.
N&o, porque a corre¢cdo vai inibir o aprendizado 9 15,79 8 10,81

do estudante.

TOTAL 57 100,00 74 100,00

Como demonstrado na tabela 5, relativa a questdo 11 (Durante as aulas,
quando seu aluno participa de atividades envolvendo a préatica da oralidade, vocé
procura corrigi-lo quando ele ndo utiliza a norma culta?), 54,39% dos professores
formados em IES particulares afirmaram que sua atitude seria corrigir o estudante caso
ndo fizesse uso da norma culta, em préaticas de oralidade durante as aulas, pelo fato de
que o estudante deve aprender a ler e a falar corretamente. Entre os professores
formados em IES publicas, o percentual foi de 36,49%. Nota-se, nesse caso, a existéncia
de uma concepcéo de ensino em que figura a dualidade “certo x errado”, tendo em vista
a influéncia da norma culta no processo de ensino-aprendizagem.

Com relacdo a opg¢do de corrigir o estudante, porque a situacdo da sala de aula é
formal, exigindo, assim, adequacdo da fala ao contexto de interacdo, o maior indice foi
observado entre os professores graduados em IES publicas (28,38%). Entre o0s
professores graduados em IES particulares, o percentual foi 15,79%. De acordo com
esses resultados, a nogdo de que os usos linguisticos devem ser adequados ao contexto
de interacdo € mais presente entre os professores egressos de IES publicas.

Quanto a possibilidade de ndo corrigir o estudante, pois o professor deve
respeitar o seu contexto, o maior indice foi observado entre os professores formados em
IES publicas (24,32%). Entre os professores graduados em IES particulares, o indice foi
de 14,04%. Esses dados, indiretamente, sugerem que, entre 0s professores egressos das
IES publicas, ha maior reflexdo sobre a necessidade de considerar a variedade

linguistica apresentada pelo estudante.
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Sobre a opcao de ndo corrigir o estudante, porque a correcdo poderia inibir o seu
aprendizado, a diferenca apresentada entre professores formados em IES publicas e
professores formados em IES particulares ndo foi considerada significativa para esta
pesquisa (10,81% e 15,79%, respectivamente). No entanto, o fato de, nos dois grupos,
ter havido professores que escolheram essa op¢édo sugere uma visao equivocada de que,
no trabalho com a lingua, sobretudo na perspectiva da diversidade linguistica, tudo é

possivel e permitido.

Tabela 6 — Questdo 12 — Formacao académica

Professor, na sua opinido, ao concluir o Ensino |Particular | % [Publical %
Médio, o aluno, de fato, pode ser considerado
proficiente em sua lingua materna? Por qué?

Sim, porque o aluno tem dominio da norma culta. 1 1,79 O 0
Sim, porgue o aluno tem consciéncia da necessidade de 14 2456| 16 21,62
adequar sua linguagem as diferentes situacdes de

interacao.

N&o, porgue o aluno ndo tem dominio da norma culta. 36 63,16) 40 54,05
Nado, porque o aluno ndo tem consciéncia da 6 10,53 18 (24,32

necessidade de adequar sua linguagem as diferentes
situacdes de interacéo.

TOTAL 57 00,00 74 100,00

Conforme a tabela 6, referente a questdo 12 (Professor, na sua opinido, ao
concluir o Ensino Médio, o aluno, de fato, pode ser considerado proficiente em sua
lingua materna? Por qué?), 24% dos professores formados em IES particulares
avaliaram que, ao final do Ensino Médio, o estudante € proficiente em sua lingua
materna, porque tem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as diferentes
situagdes de interacdo. Entre os professores formados em IES publicas, o percentual foi
de 21,62%.

Entre os professores que avaliaram negativamente a proficiéncia dos estudantes
ao final do Ensino Médio, pelo fato de ndo dominarem a norma culta, 63,16%
correspondem a professores graduados em IES particulares e 54,05% corresponde aos
gue se graduaram em IES publicas.

Os que consideram que o estudante ndo é proficiente em lingua materna, ao final
do Ensino Médio, por néo ter consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem as
diferentes situagdes de interacdo, somam 10,53% entre os professores egressos de IES
particulares e 24,32 % entre 0s egressos de IES publicas.
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Os resultados apresentados sinalizam duas questdes importantes: a primeira diz
respeito ao fato de que, tanto entre os egressos de IES publicas, como entre os de IES
particulares, ainda existe uma forte tendéncia em se relacionar a proficiéncia linguistica
ao dominio da norma culta, o que, de certa forma, reflete 0 compromisso da escola com
0 ensino dessa norma. Isto ndo é de todo ruim, uma vez que a escola precisa garantir a
todos os estudantes o0 acesso a norma culta, como forma de possibilitar a insercdo desses
estudantes no universo letrado, em vistas a sua emancipacao social. A segunda consiste
no fato de que predomina, entre os professores graduados em IES publicas, a nogéo de
proficiéncia linguistica relacionada a ideia de adequacdo da linguagem ao uso, ou seja,
ao contexto de interacdo. Isto demonstra que, de certa forma, ao menos para uma
parcela dos professores, o ensino de Lingua Portuguesa deve possibilitar ao estudante
uma reflexdo sobre os usos linguisticos e nao, simplesmente, o refor¢o das prescri¢cdes
normativas por meio do repasse regras de gramaticais.

Assim, a partir da analise dos resultados, tomando como parametro a variavel
local de formacdo académica do professor (IES publica ou particular), é possivel dizer
que, entre os professores formados em IES publicas, ha indicios de maior consciéncia
qguanto a natureza variavel da lingua e, por conseguinte, sobre a necessidade de se
considerarem as variedades linguisticas no contexto da sala de aula. Uma justificativa
possivel para tal constatacdo seria o fato de que, de certa forma, as teorias linguisticas
em geral, incluindo as teorias da variacdo e mudanca linguistica, chegaram ao Brasil via
universidades publicas, predominantemente. Assim, ha algum tempo, essas teorias
ecoam nesses ambientes académicos. No entanto, € importante destacar que, mesmo
entre os egressos dessas IES, ha certa dificuldade de reconhecer a realizacéo variavel de
fenbmenos linguistico-gramaticais do PB, bem como de trata-los didaticamente.

6.3 VARIAVEL TEMPO DE MAGISTERIO DO PROFESSOR/INFORMANTE
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Tabela 7 — Questdo 7 — Tempo de magistério

H& professores que consideram | Menos 05a10 | 10a20 | Mais de
importante levar para a sala de aula de 05 anos anos 20 anos
textos produzidos no dialeto caipira. anos
Vocé concorda?

% % % %

Sim, porque ¢é um caso de| 2 |2500| 5 |26,32(31|49,21| 13 (31,71
regionalismo.

Sim, porque exemplifica a diversidade | 6 | 75,00 | 14 |73,68(31| 49,21 | 25 (60,98
linguistica existente no Brasil.

Nao, porque se trata de uma linguagem | 0 | 0,00 | O | 0,00 |0 0,00 3 |7,32
gue nao esta de acordo com as regras
da gramatica normativa.

Nao, porque esse dialeto é uma| O | 0,00 | O |0,00 1| 1,59| O |0,00
linguagem utilizada por pessoas nao
escolarizadas.

TOTAL | 8 100 | 19 | 100 |63] 100 |41 | 100

De acordo com a tabela 7, os resultados indicam que, independentemente do
tempo de magistério, em geral, os professores afirmaram que trabalhariam com textos
representativos do dialeto caipira, porque tais textos exemplificam a diversidade
linguistica existente no Brasil. Isto demonstra que, de certa forma, os professores tém
assumido o discurso dos documentos oficiais, bem como dos referenciais tedricos sobre
variacdo e ensino, o que é bastante positivo, visto que, ao longo da carreira, 0S
professores tiveram acesso a esses materiais, sobretudo, por meio de cursos de
capacitacdo e formacdo continuada.

No entanto, considerando a relagéo entre as duas primeiras opg¢des apresentadas
aos professores no questionario (Sim, porque € um caso de regionalismo e Sim, porque
exemplifica a diversidade linguistica existente no Brasil), os resultados sugerem que 0s
professores com maior tempo de magistério (10 a 20 anos e mais de 20 anos)
consideram importante levar para a sala de aula textos produzidos em dialeto caipira,
porque eles exemplificariam um caso de regionalismo, uma vez que 49,21% e 31,71%
dos professores/informantes, respectivamente, escolheram essa opgdo. Entre os
professores com menor tempo de magistério (menos de 05 anos e de 05 a 10 anos), 0s
resultados indicam que esses professores também acreditam ser importante o trabalho
com textos do dialeto caipira, mas porque esses textos exemplificam a diversidade

linguistica existente no Brasil. Em relagdo a essa opcao, 0s percentuais somaram 75% e
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73,68%, respectivamente. Assim, pode-se dizer que, embora os professores, em geral,
manifestem um discurso voltado para uma concepcdo mais ampla sobre a variacdo
linguistica e a importancia de sua insercdo nas préaticas de sala de aula, é entre os

professores mais noOvos na carreira que essa concepgao apresenta maior incidéncia.

Tabela 8 — Questdo 8 — Tempo de magistério

Vocé considera que 0| Menosde | 05al0 10a20 | Mais de 20

professor da disciplina Lingua | 05 anos anos anos anos
Portuguesa deva trabalhar

exclusivamente com a norma % % % %
culta?

Sim, porque o aluno deve| 2| 25,00 | 4 | 21,05 | 10| 1587 | 7 | 17,07
aprender a ler e a escrever
corretamente.

Sim, porque a norma culta é a| 0| 0,00 O | 0,00 | 3 | 4,76 2 4,88
norma de prestigio socialmente
aceita.

N&o, porque ha diferentes usos | 6 | 75,00 | 15| 79 |50 | 79,37 | 32 | 78,05
linguisticos.

TOTAL | 8| 100 |19 | 100 |63 | 100 | 41| 100

Com relacdo a possibilidade de trabalhar exclusivamente com a norma culta nas
aulas de Lingua Portuguesa, em geral, os professores se manifestaram contrarios a essa
possibilidade, em virtude de haver diferentes usos linguisticos, como apontam 0s
percentuais: 75% entre os professores com até 5 anos de magistério; 79% entre os
professores com até 10 anos de trabalho; 79,37% entre os professores com mais de 10
anos e 78,05% entre os professores com mais de 20 anos de magistério (tabela 8).

No entanto, ndo deixam de ser interessantes os resultados referentes a primeira
opcao (25%, 21,05%, 15,87% e 17,07%), pois, em todos 0s grupos, ha professores que
disseram ser importante trabalhar exclusivamente com a norma culta, porque o aluno
deve aprender a ler e a escrever corretamente. Isto demonstra que, por mais que, entre a
maioria dos professores, o discurso sobre a importancia da variagdo linguistica no
processo de ensino-aprendizagem encontre ressonancia, ainda ha& um grupo
relativamente significativo de professores que apresentam resisténcia a esse discurso.

Também é importante considerar que, nos dois grupos de professores com
menos tempo de magistério, nenhum professor escolheu a opgdo de corrigir o estudante,
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porque a norma culta é a norma de prestigio socialmente aceita. Apenas nos grupos dos
professores com maior tempo de profissdo - com mais de 10 anos e com mais de 20
anos - houve informantes que escolheram essa opcdo (4,76% e 4,88%,
respectivamente), o que, de certa forma, reforga a premissa de que, entre os professores
com menos tempo de magistério, ha maior alinhamento com o discurso em torno da
variacdo linguistica, ao passo que os professores com mais tempo de magistério tendem
a ser mais resistentes e a demostrar maior “apego” a predominancia da norma culta no

processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 9 — Questdo 9 — Tempo de magistério

Professor (a), numa aula sobre | Menos de | 05a 10 10a20 | Mais de 20
o objeto direito, surge o | 05anos anos anos anos
seguinte enunciado: “la trazer o

. . 0 0 [ 0
livro, mas esqueci ele em % % % %

casa”, qual sua atitude?

Corrigir o aluno porque se tratade | 3 | 37,50 | 5 | 26,32 | 24 | 38,10 | 11 | 26,83
um Uso que contraria as regras da
gramética normativa e sobre o
objeto direto.

Corrigir o aluno porque ele deve | 2 | 25,00 | 8 | 42,11 |19 | 30,16 | 2 4,88
falar e escrever corretamente.

Ignorar o fato por tratar-sedeuma | 1 | 1250 | 0 | 0,00 | 2 | 3,17 | 5 | 12,20
situacdo de fala

Abordar o fato como um casode | 2 | 25,00 | 6 | 31,58 | 18 | 28,57 | 23 | 56,10
variacao linguistica.

TOTAL | 8| 100 |19 | 100 |63 | 100 | 41| 100

Com relagdo a realizacdo do objeto direto por formas ndo previstas na gramatica,
na maioria dos grupos, houve uma tendéncia dos professores em escolher opgdes que
indicavam o refor¢o da norma culta e das prescri¢cdes gramaticais, quais sejam: corrigir
o0 aluno porque trata-se de um uso que contraria as regras da gramatica normativa e
sobre o objeto direto e corrigir o aluno porque ele deve falar e escrever corretamente,
como indicam os dados da tabela 9. Se forem considerados conjuntamente, 0S
resultados referentes a essas duas opgdes superam o0s percentuais relativos a opgéo de
abordar a realizacdo do objeto direto por forma ndo contemplada na prescricdo
normativa, como um caso de variacao linguistica. Essa tendéncia ja foi discutida, neste

trabalho, quando da analise do gréafico 6, também relativo a questéo 9.
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Assim, os resultados obtidos sinalizam que, em geral, na pratica, os professores
ainda sdo reativos ao trabalho com a variacgéo linguistica na sala de aula. Tal fato talvez
se deva por lhes faltarem fundamentacdo tedrica, orientagdes e materiais didaticos que
os auxiliem, quando se trata da abordagem de fenémenos linguistico-gramaticais
variaveis, como é o caso do objeto direto.

No entanto, no grupo de professores com maior tempo de magistério (mais de 20
anos), 56,10% dos professores afirmaram que abordariam o fato como um caso de
variacdo linguistica. Esse resultado se justifica, de certa forma, pelo fato de que os
professores desse grupo, pelo tempo em que estdo na carreira, possivelmente, tenham
participado de uma série de cursos de formacdo continuada, o que, de alguma forma,
pode ter contribuido para uma melhor compreensdo dos fendmenos gramaticais do

Portugués.

Tabela 10 — Questdo 10 — Tempo de magistério

Na sua opinido, ha outras formas Menos 05a10 10a 20 Mais de
de realizacdo do objeto direto, de 05 anos anos 20 anos
além daquelas previstas na anos
graméatica normativa, que devam,

necessariamente, ser abordadas % % % %

nas aulas de Lingua

Portuguesa?

Sim 6| 7500 | 12 | 63,16 | 28 | 44,44 | 24 | 58,54

Nao 22500 | 7 | 36,84 |35 |5556 |17 | 41,46
TOTAL | 8| 100 |19| 100 |63 | 100 |41 | 100

De acordo com os resultados apresentados na tabela 10, em geral, professores de
todos os grupos, independentemente do tempo de trabalho, concordam que ha outras
formas de realizacdo do objeto direto, além daquelas previstas na gramética normativa,
gue devam, necessariamente, ser abordadas nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que,
em todos os grupos, houve percentuais significativos nesse sentido. No entanto os
professores dos grupos com menos tempo de magistério (menos de 05 anos e até 10
anos) foram os que mais se manifestaram positivamente quanto a realiza¢do variavel do
objeto direto e a necessidade de sua abordagem no processo de ensino-aprendizagem,
(75% e 63,16%, respectivamente). Tais percentuais podem ser justificados, de certa

forma, pelo contato desses professores com as teorias sociolinguisticas, em sua
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formacgéo académica, o que, de alguma maneira, pode ter influenciado na forma como
esses professores analisam os fendbmenos gramaticais da lingua.

Nos grupos formados por professores com maior tempo de magistério (até 20 e
mais de 20 anos), os resultados correspondem a 44,44%, para os professores entre 10 e
20 anos e 58,58%, para os professores com mais de 20 anos de magistério.

Quanto a auséncia de outras formas de realizacdo do objeto direto, além
daquelas previstas na gramatica normativa, que devam, necessariamente, ser abordadas
nas aulas de Lingua Portuguesa, 0s maiores percentuais se apresentaram,
predominantemente, entre os professores com mais tempo de magistério: 55.56% entre
os professores com até 20 anos de magistério e 41,46% entre os professores com mais
de 20 anos de magistério. Entre os que estdo ha menos tempo na carreira, 0s resultados
sdo os seguintes: 25% entre os professores com menos de 05 anos e 36,84% entre 0s

professores com até 10 anos de magisteério.

Tabela 11 — Questdo 11 — Tempo de magistério

Durante as aulas, quando seu | Menos de 05a 10 10a 20 Mais de
aluno participa de atividades | 05 anos anos anos 20 anos

envolvendo a pratica da
oralidade, vocé procura corrigi-
lo quando ele né&o utiliza a
norma culta?

% % % %

Sim, porque o estudante precisa | 3 | 37,50 | 8 | 42,11 | 33 | 52,38 | 14 | 34,15
aprender a falar e a escrever
corretamente.

Sim, porque a situacdo dasalade | 2 | 25,00 | 3 | 15,79 | 12 | 19,05 | 13 | 31,71
aula é formal e o aluno deve saber
adequar sua fala ao contexto de
interacao.

N&o, porque o professor deve | 3 | 37,50 | 6 | 31,58 |12 |19,05| 5 | 12,20
respeitar o contexto do estudante.

N&o, porque a correcéo vai inibiro | 0 | 0,00 2 11053 | 6 9,52 9 | 21,95
aprendizado do estudante.

TOTAL | 8| 100 |19 | 100 |63 | 100 |41 | 100

Considerando a variavel tempo de magistério, em geral, com relacdo a atitude de
corrigir ou ndo o estudante quando, em préaticas de oralidade, ele ndo utiliza a norma
culta, os dados apontam que 0s maiores percentuais, independentemente do tempo de
magistério do professor, ocorrem na primeira resposta, a saber: os professores

corrigiriam o estudante porque ele precisa aprender a falar e a escrever corretamente.
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E importante destacar também que 31,71% dos professores com mais de 20 anos
de magistério disseram que corrigiriam o estudante, pois a situacdo da sala de aula é
formal e este deveria saber adequar a sua fala ao contexto de interagcdo. Esse
posicionamento dos professores merece atengdo, pois, de acordo com o enunciado da
questdo, o contexto remete a praticas de oralidade, ou seja, mesmo em se tratando de
uma situacdo de oralidade, ha professores que afirmam ser importante corrigir o
estudante.

Se forem considerados os percentuais de professores que, independentemente do
tempo de magistério, escolheram as duas primeiras respostas, ou Seja, corrigir o
estudante, seja porque deve aprender a ler e a escrever corretamente, ou porque deve
saber adequar sua linguagem ao contexto relativamente formal da sala de aula, os
resultados séo os seguintes: 62,5%, 57,9%, 71,43% e 65,86%. Tais resultados, de certa
forma, revelam um certo “apego” dos professores a norma prescritiva, pois, mesmo

numa situacdo de oralidade, a tendéncia do professor é corrigir o estudante.

Tabela 12 — Questdo 12 — Tempo de magistério

Professor, na sua opinido, ao | Menosde | 05a10 10a20 | Mais de 20
concluir o Ensino Médio, o | 05anos anos anos anos
aluno, de fato, pode ser

. .. 0, 0 [ 0,
considerado proficiente em sua % % % %

lingua materna? Por qué?

Sim, porque o aluno tem dominio | 0 | 0,00 0000 | O0]O000 |1 244
da norma culta.

Sim, porque o aluno tem| 1| 1250 | 2 | 10,53 |13 | 20,63 | 14 | 34,15
consciéncia da necessidade de
adequar sua linguagem as
diferentes situacoes de interacao.

N&o, porque o aluno ndo tem | 3 | 37,50 |14 | 73,68 | 43 | 68,25 | 16 | 39,02
dominio da norma culta.

N&o, porque o aluno ndo tem | 4 | 50,00 | 3 | 1579 | 7 | 11,11 | 10 | 24,39
consciéncia da necessidade de
adequar sua linguagem as
diferentes situacoes de interacao.

TOTAL | 8| 100 |19 | 100 |63 | 100 | 41| 100

De acordo com os resultados da tabela 12, em geral, hd uma forte tendéncia
entre os professores de associar a proficiéncia linguistica ao dominio da norma culta.
Em todos os grupos, ha professores que acreditam que o estudante, ao final do Ensino

Médio, ndo é proficiente em Lingua Portuguesa, porque ndo apresenta dominio da
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norma culta, resultados relativos a essa opcdo demonstram isso (37,50%, 73,68%,
68,25%, 39,02%).

Por outro lado, a avaliacdo da proficiéncia linguistica do estudante também
parece estar associada a ideia de adequacgdo da linguagem. Nesse caso, em geral, houve
professores, em todos 0s grupos, que consideraram os alunos ndo proficientes em lingua
materna, pelo fato de ndo terem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem
as diferentes situagBes de interacio. E importante considerar, porém, que, nos grupos de
professores com menor tempo de magistério, houve maior incidéncia de professores
(50% e 15,79%), os quais atribuiram a ndo proficiéncia ao fato de o estudante ndo ter
consciéncia da necessidade da adequacéo da linguagem ao contexto de interacéo.

Os resultados relativos a questdo 12 aqui discutidos reforcam a premissa ja
levantada na analise do grafico 9, referente a mesma questdo: ha, entre os professores,
um aparente sentimento de insucesso do trabalho escolar, visto que a maioria considera
que, ao término do Ensino Médio, o estudante ndo se apresenta, de fato, proficiente no
uso da lingua materna.

A andlise aqui realizada, referente ao questionéario respondido por professores de
Lingua Portuguesa, do Ensino Médio, da rede estadual de educacdo, leva a algumas
constatacbes. De modo geral, o discurso sobre o reconhecimento das variedades
linguisticas e sua importancia no contexto de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, na escola, parece ter atingido os professores, o que € algo bastante positivo,
uma vez que, ha mais de 30 anos, a variacao linguistica é discutida no Brasil, inclusive
no contexto educacional. Nas questbes 04, 05, 06, 07, 08 e 10, sobretudo, que sdo
questdes que visam verificar qual o entendimento do professor a respeito da diversidade
linguistica, a analise comprovou tal constatacdo, ou seja, a valorizacdo da variacao
linguistica esta presente no discurso do professor, talvez por influéncia dos documentos
oficiais, ou até mesmo em virtude dos cursos de capacitacdo e formacao continuada de
que os professores participam, ao longo da carreira, no Estado do Parana.

No entanto, quando se exige a transposicdo desse discurso para uma pratica
pedagdgica que leve em consideracdo a diversidade linguistica, como se observa na
analise das respostas as questdes 09, 11 e 12, em geral, os professores apresentam
resisténcia. Na prética, os professores ainda sofrem a influéncia de uma concepcdo de
ensino que se ancora no reforco da norma culta e, por conseguinte, na prescrigdo
gramatical. Pode-se tomar como exemplo disso a atitude dos professores em relacéo a

realizacdo do objeto direto por formas ndo previstas na gramatica normativa. De modo
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geral, a atitude do professor foi a de ndo reconhecer a legitimidade dessa variante,
inclusive corrigindo o estudante, ou porque o professor considerou ndo ser uma
realizacdo prevista nas regras que envolvem o objeto direto, ou porque acredita que o
aluno deve saber ler e escrever bem, o0 que, no caso, estd associado ao dominio da
norma culta.

Durante a andlise, foi possivel constatar também que a formacgéo académica do
professor (IES publica ou particular) foi uma varidvel importante a ser considerada,
visto que, de certo modo, os professores graduados em universidades publicas
apresentaram maior consciéncia em relacdo ao reconhecimento e a legitimacdo da
variacdo linguistica no processo de ensino-aprendizagem, se comparado aos professores
formados em universidades particulares, os quais apresentaram um perfil mais
conservador, quanto a variacdo linguistica.

Sobre o tempo de magistério, essa varidvel foi relevante para a analise de
algumas questdes propostas no questionario, mais especificamente aguelas cujo objetivo
era identificar qual o discurso do professor em relagdo a diversidade linguistica. Nesse
caso, observou-se que, de certa forma, os professores com menos tempo de magistério
apresentam um discurso mais inovador a respeito da diversidade linguistica, enquanto
os professores com maior tempo de magistério, em geral, apresentaram-se mais
conservadores. No entanto, em relacdo a préatica, tanto os professores com menos tempo
de magistério quanto aqueles com maior tempo na carreira apresentaram-se
relativamente conservadores em relacdo a abordagem da varia¢do linguistica no

processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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7 CONCLUSAO

Os estudos de Sociolinguistica tiveram grandes avancos nos ultimos anos,
sobretudo, em relacdo a abordagem da variagdo na Lingua Portuguesa no Brasil. Apesar
desses avancos, alguns temas ainda ndo foram suficientemente investigados, como € o
caso das crencas e atitudes linguisticas de professores sobre a variacdo linguistica e sua
insercdo no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Neste sentido, o
presente trabalho apresentou como objetivo geral investigar como ocorre a abordagem
da variacdo linguistica, no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, no
Ensino Médio, em escolas publicas do Estado do Parana. Para dar conta deste objetivo,
além da discussdo teorica sobre variacdo e ensino, o que compreende, inclusive, as
crengas e atitudes linguisticas, foram realizadas analises de trés corpora: a) oS
documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa (PCNEM e DCES); b)
as 10 coleces de livros didaticos indicadas no PNLD de Lingua Portuguesa (2015) para
0 Ensino Médio; e c) as respostas de 131 professores do Ensino Médio, da rede publica
estadual de ensino, a um questionario de 12 perguntas.

Durante o desenvolvimento desta tese, algumas questdes nortearam as
discussbes e andlises realizadas, tais como: qual o tratamento dado a diversidade
linguistica no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa? O professor de
Lingua Portuguesa tem consciéncia da importancia de trabalhar a diversidade linguistica
em suas aulas e o faz de forma eficiente? Quais as atitudes do professor em relacdo aos
diferentes usos linguisticos realizados pelos estudantes, inclusive aqueles usos ndo
contemplados na prescricdo normativa?

Com relacdo aos documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua
Portuguesa, no Ensino Meédio, a hipdtese inicialmente levantada era a de que esses
documentos ndo sdo suficientemente esclarecedores quanto a abordagem da variacéo
linguistica. A partir de tal hipotese, estabeleceu-se como um dos objetivos especificos
deste trabalho verificar como a variacgdo linguistica é abordada nos PCNEM e nas DCEs
de Lingua Portuguesa para a Educacdo Bésica do Estado do Parana.

A anadlise demonstrou que os documentos oficiais, principalmente os PCNEM,
ndo sao suficientemente claros quanto a uma abordagem bem fundamentada a respeito
da diversidade linguistica, no processo de ensino-aprendizagem. Em geral, tanto nos
PCNEM quanto nas DCEs, a variagdo linguistica é abordada, predominantemente, nas

praticas de oralidade. Que a abordagem da variacdo nas préaticas de oralidade é
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pertinente ndo se discute. No entanto, nas outras praticas discursivas, nao se verifica a
mesma abordagem, pelo menos, ndo com a mesma énfase. Tal situacdo acaba
reforcando a ideia de que apenas na oralidade é possivel estudar a varia¢éo linguistica.
Na realidade, os documentos oficiais deveriam propor, em todas as préaticas discursivas,
uma abordagem da variagdo, visto que também a producdo textual e a leitura, assim
como a analise linguistica sdo conteudos fecundos para o estudo da variacao.

E importante que os documentos oficiais, 0s quais orientam a pratica pedagogica
na sala de aula, apresentem orientagdes claras em relacdo ao trabalho com a lingua, a
fim de formar, de fato, sujeitos que sejam capazes de utilizar a lingua em diferentes
situacOes de interacao.

A falta de uma abordagem efetivamente clara sobre a insercdo da variacédo
linguistica no estudo da lingua por parte dos documentos oficiais, de certa forma, pode
comprometer o trabalho com a diversidade linguistica na sala de aula. Além disso, tal
situacdo pode sinalizar também a falta de politicas eficazes para um ensino de Lingua
Portuguesa que contemple a variagdo em todas as suas praticas, em vistas a uma
verdadeira pedagogia da variacao linguistica.

A abordagem da variacao linguistica nos livros didaticos também foi objeto de
investigacdo, neste trabalho. Com relacdo a este topico, a hipétese levantada foi a de
que, em geral, os materiais didaticos propdem atividades que ndo ddo conta de tratar,
com profundidade, a diversidade linguistica. Com base em tal premissa, a andlise
realizada teve como objetivo verificar como ocorre o estudo da diversidade linguistica
nos livros didaticos indicados no PNLD de Lingua Portuguesa, para o Ensino Médio.
Além disso, a analise procurou avaliar a existéncia ou ndo de um paralelo entre os
materiais didaticos e as orientacBes tedrico-metodoldgicas constantes nos documentos
oficiais.

Durante a analise, verificou-se que, de alguma forma, todas as cole¢Ges abordam
o0 tema da variacdo linguistica, até porque tal abordagem é um requisito definido pelo
MEC para a selecdo das obras, 0 que, sem duvida, pode ser considerado um importante
avanco, no que se refere a producdo de materiais didaticos de Lingua Portuguesa. O
problema est4 na forma como se da a abordagem da variagdo. Na maioria dos livros, a
variacdo linguistica ndo esta presente nas diferentes se¢des de estudo propostas, como
por exemplo, na producéo textual, na leitura e na literatura. Em geral, a variacdo aparece

em capitulo proprio sobre o assunto, ou nos capitulos de estudo gramatical.
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Embora haja referéncia a fendbmenos variaveis do Portugués Brasileiro, ha
ainda, na maior parte das colecbes, um refor¢o bastante significativo das prescri¢des
normativas. E comum, em algumas obras, por exemplo, haver referéncias a uma
discussdo em torno das variedades linguisticas, principalmente nos conteudos
gramaticais. No entanto, na maioria das vezes, essa discussdo ndo se expande. Inclusive,
de forma geral, os exercicios propostos sdo norteados, predominantemente, por um
enfoque prescritivista, seguindo, assim, as orientacdes da gramatica normativa, com
énfase na norma padréo, e deixando de lado as discussOes sobre os processos de
variacdo linguistica realizadas na parte tedrica das colecbes. Tal situacdo, evidencia, de
certa forma, um descompasso entre teoria e pratica, o que pode, em principio, prejudicar
uma reflexdo mais aprofundada por parte dos estudantes, a respeito da diversidade
linguistica e seus diferentes usos. Além disso, énfase na abordagem normativa,
sobretudo nos exercicios, coloca em evidéncia a preocupacdo dos materiais didaticos em
ndo perder de vista o trabalho com a norma padréo, ao qual a escola esta vinculada.

Por fim, quanto & existéncia de um paralelo entre o material didatico e as
orientacbes dos documentos oficiais, no que se refere a diversidade, em que pese as
limitacBGes da pesquisa, a analise demonstrou que, assim como ocorre nos documentos, a
abordagem da variacdo linguistica, embora aconteca, nem sempre € suficientemente
clara e nem constante nas cole¢des. Dessa forma, reforca-se a necessidade de que tanto
material didatico quanto documentos oficiais assumam a variagdo linguistica como uma
dimensdo importante e fundamental que deve perpassar as diferentes praticas
linguisticas no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto as atitudes dos professores em relacdo a abordagem da variacdo
linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, levantou-se a hipétese de
que os professores ndo sdo instrumentalizados adequadamente para trabalhar, em suas
aulas, contetudos que contemplem a diversidade linguistica. A partir de tal premissa,
procurou-se verificar quais sdo as atitudes dos professores ndo s6 referentes a
abordagem da variacdo linguistica, mas tambem quanto aos diferentes usos linguisticos
pelos estudantes, o que ocorreu por meio da analise de um questionario respondido por
professores que atuam no Ensino Médio, no Parana. Os resultados obtidos sinalizaram
algumas questdes importantes:

A primeira questdo a ser destacada consiste no fato de que, em geral, ha uma
tendéncia entre os professores/informantes em assumir o discurso da variagdo

linguistica, principalmente, entre professores graduados em IES puablicas, como se
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observou nas analise das questbes 7 e 8, predominantemente. Isto, sem ddvida, & muito
significativo, mesmo que essa tendéncia se deva, de alguma forma, a influéncia do
discurso dos documentos oficiais, notadamente as DCEs, ou talvez ao fato de o tema da
variacdo ser objeto de estudo em cursos de formacgdo continuada destinados aos
professores da rede pablica de ensino.

A segunda questdo diz respeito ao fato de que, embora os professores assumam
um discurso de valorizagdo da variedade linguistica, buscando evitar estigmatizagdes e
preconceitos, em geral, hd uma tendéncia em ndo levar esse discurso para as praticas de
sala de aula. Nessa perspectiva, a analise demonstrou que, quando os professores se
deparam com usos ndo consagrados pela gramatica normativa por parte dos estudantes,
no ambiente escolar, como é o0 caso da realizagdo do objeto direto por pronome “ele” e
suas variantes, em geral, a tendéncia é optar pela correcdo, como evidenciou a analise
da questdo 9, embora, em seguida, a maioria dos professores tenha respondido que ha
outras formas de realizacdo do objeto direto, além daquelas prescritas na gramatica,
como se verificou na analise da questdo 10.

Outra questdo que também € importante destacar refere-se a tendéncia entre 0s
professores/informantes de vincular o saber linguistico do estudante ao dominio da
norma culta, como sugerem os resultados obtidos com a andlise das questdes 11 e 12,
ressalvadas as limitacGes impostas pela pesquisa. Na questdo 11, por exemplo, as duas
opcodes de respostas que indicam a correcdo do estudante quando ele ndo utiliza a norma
culta na sala de aula somam 67%, ou seja, mais da metade dos informantes.

E importante mencionar ainda que os dados refletem, talvez, um dos grandes
dilemas da préatica docente, ou seja, embora, de alguma forma, os professores tenham
consciéncia da importancia de valorizar a variedade linguistica, o processo de ensino-
aprendizagem ainda objetiva o ensino da norma culta, o que ndo € de todo ruim, uma
vez que a escola, de fato, deve insistir no ensino da norma culta, ndo s6 porque este é
seu papel, mas para possibilitar aos estudantes que ainda ndo a dominam a aquisi¢éo
dessa norma, da qual, consequentemente, eles fardo uso, como forma de ascensdo ao
universo letrado. No entanto, o problema esta no fato de que ainda predomina o reforgco
das prescricdes, visto que 44% dos professores optaram por corrigir o estudante, porque
este deve ler e escrever corretamente, o que, de certa forma, implica ter dominio da
norma culta. Na realidade, em situacGes como essa, espera-se que o professor possibilite

a seus alunos uma reflexdo sobre os diferentes usos linguisticos e a necessidade de
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adequacao aos diferentes contextos de interacdo, o que, sem ddvida, inclui também o
uso da norma culta.

Dessa forma, quando a norma linguistica é considerada como um conjunto de
possibilidades de usos admitidos pela lingua, os quais se realizam nas praticas
linguisticas rotineiras de uma comunidade de falantes, torna-se incoerente, no processo
de ensino-aprendizagem, assumir apenas uma norma, no caso, a horma culta, como
objeto de ensino, em detrimento de outras variedades, inclusive, aquelas menos
prestigiadas. Nesse caso, além de serem reforcados os preconceitos existentes na
sociedade, no processo de ensino-aprendizagem, também é reforcada a nocdo de erro
em relacdo aos usos linguisticos que se afastam da norma de prestigio.

Também ¢ importante destacar outra questdo que surgiu a partir da analise
realizada, a saber: quando questionados se, ao término do Ensino Médio, o estudante
poderia ser considerado, de fato, proficiente em sua lingua materna, os professores, em
sua maioria, responderam que nao, ou porque o estudante ndo tem dominio da norma
culta (58%), ou porgue ndo tem consciéncia da necessidade de adequar sua linguagem
as diferentes situacOes de interacdo (18%). Dessa forma, respeitadas as limitagcdes da
pesquisa, a analise dos dados referentes a questdo 12 sugere que parece haver entre 0s
professores um sentimento de fracasso em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa na escola, o que permite inferir que, na perspectiva deles,
praticamente, ndo houve avancos na formacéo dos estudantes.

Tendo em vista as discussdes teodricas e as analises realizadas, sobretudo das
respostas dos professores ao questionario proposto, neste trabalho ndo se defende a
crenga de que o ensino de Lingua Portuguesa na escola tenha fracassado, embora seja
amplamente divulgada a premissa de que, em geral, o brasileiro ndo sabe Portugués,
premissa esta preconceituosa e discriminatoria, pois, quase sempre, se fundamenta em
variaveis sociais, como classe social, nivel de escolarizagdo. Na realidade, todo falante
da lingua, com maior ou menor nivel de escolarizagdo e independente de sua posi¢do
social, é capaz de produzir enunciados completos e possiveis na lingua, os quais
cumprem sua funcéo de comunicar (Costa, 2010).

No entanto, apesar de alguns avangos reconhecidos no trabalho com a lingua
materna na sala de aula, os resultados obtidos por estudantes brasileiros em avaliacGes
nacionais e internacionais demonstram que a maioria deles apresenta dificuldade de
interpretar e, até mesmo, de refletir sobre o conteddo e/ou caracteristicas de um texto.

Esses resultados chocam e deixam claro que, ainda, ha problemas no processo de



216

ensino-aprendizagem da lingua materna, pois muitos estudantes apresentam dificuldade
de usar a lingua com eficiéncia, nas diversas situacdes de interacdo. Diante disso, €
importante que o processo de ensino-aprendizagem favorega ao sujeito uma reflexao
sobre a lingua e sua diversidade de usos. Para isso, € fundamental que a abordagem da
variacdo linguistica esteja sempre presente nas aulas de Lingua Portuguesa.

A variacado linguistica na sala de aula ndo pode ser vista como um problema, ou
como uma situacdo de erro, ou ainda como exemplo de regionalismos, simplesmente,
mas como uma forma de o estudante ampliar a sua competéncia linguistica. Dessa
forma, paralelamente ao trabalho com a norma culta, o que é, alis, dever da escola e
direito do estudante, conforme esclarecem Possenti (1996) e Faraco (2004), é
importante que sejam trabalhadas outras variedades linguisticas, destacando-se as
possibilidades de uso e a necessidade de adequacao linguistica aos diferentes contextos
de interacao.

Portanto, conforme defende Camacho (1988), a escola ndo pode pautar sua acéo
pedagogica, no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, apenas na variante culta,
por ser ela a norma de prestigio, pois isso poderia reforcar os preconceitos ja existentes
na sociedade. Pelo contrério, a escola deveria trabalhar com a diversidade linguistica,
mostrando para o estudante as diferentes formas e contextos em que a lingua é e pode
ser realizada.

Nesse sentido, o professor ocupa papel de extrema importancia, pois sera ele o
grande mediador no trabalho com a variacdo linguistica, no processo de ensino-
aprendizagem. Mas, para que haja sucesso nesse trabalho, é preciso que o professor, por
exemplo, elimine de seu vocabulario as expressfes “certo”/’errado”, como também
tenha maior toleréncia e respeito pela linguagem de seus alunos, pois, de acordo com
Matos e Silva (2006),

[...] o professor ndo deve simplesmente ‘corrigir’ os chamados ‘maus
usos’; se tiver uma boa formacdo linguistica, especificamente
sociolinguistica, devera demonstrar, por exercicio, o valor social das
variantes de um elemento variavel no portugués do Brasil. (MATTOS
E SILVA, 2006, p. 282).

Assim, o professor deve possibilitar ao estudante compreender a necessidade de
uso, em determinados contextos, de uma variedade prestigiada, mas sem que isso o leve

a abandonar a variedade que ele traz para a escola.
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Portanto, um processo de ensino e aprendizagem da lingua materna que leve em
consideracdo a diversidade linguistica com a qual os alunos tém contato tende a ampliar
0 respeito para com as outras culturas de linguagem, evitando e combatendo os
preconceitos linguisticos e a consequente excluséo social decorrentes do uso de formas
ndo prestigiadas.

Ao finalizar esta tese, a partir das discussdes aqui realizadas, é possivel dizer que
a variacdo linguistica, de alguma forma, é abordada nas aulas de Lingua Portuguesa, no
Ensino Médio, em escolas publicas do Estado do Parand, o que pode ser considerado
um fato positivo, resultado, principalmente, dos avancos dos estudos linguisticos e, mais
especificamente, dos estudos em Sociolinguistica. No entanto, essa abordagem ainda é,
relativamente, limitada, até porque, como demonstrado nas andlises, tanto 0s
documentos oficiais quanto os materiais didaticos utilizados na sala de aula apresentam
lacunas em relacdo ao trabalho com a variacdo linguistica. Além disso, muitos
professores ainda apresentam atitudes, de certa forma, ancoradas em préaticas
pedagdgicas centradas no reforco da norma culta e das prescricdes normativas. E
necessario que outros estudos como este sejam realizados, com o intuito de
instrumentalizar os professores com estratégias que os auxiliem no processo de ensino-
aprendizagem da lingua e suas varianntes, inclusive com a didatizacdo dos fenémenos
variaveis do PB, a fim de que se consolide, na pratica, uma verdadeira pegagogia da

variacdo linguistica.
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