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CRUZ, Andréia Cristina da. Género nos curriculos e nas percepcdes das/dos
estudantes do ensino médio: uma caracterizagdo sociologica. 2017. 127 f.
Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2017.

RESUMO

A presente dissertacdo de Mestrado propde uma reflexdo acerca da discussao das
guestdes de género e de seus desdobramentos no curriculo do Ensino Médio, com
enfoque na disciplina de Sociologia. Os estudos enveredaram sobre os elementos
deste processo no ambito escolar, pensando a sala de aula como um espaco
relevante para problematizacdo dos papéis de género, ao entender, sob a otica de
Juarez Dayrell (1990), que a escola € um I6cus sociocultural relevante de producéo
de conhecimentos, mesmo sendo ela também um ambiente onde se reproduzem
diferentes formas de desigualdades. Tem-se como hipotese que o curriculo de
Sociologia do Ensino Médio é reprodutor das desigualdades de género, porém, traz
consigo a potencialidade de produzir novos conhecimentos e praticas; e que a
Sociologia pode oferecer uma formagdo critica capaz de proporcionar as/aos
estudantes diferentes olhares sobre os fenébmenos sociais, de modo a contribuir para
a construcdo de uma sociedade inclusiva, democrética e igualitaria no que tange ao
respeito as diversidades de género e sexualidade. Neste contexto, foi realizada
pesquisa bibliografica, pesquisa documental, analise de documentos oficiais na area
de educacao e a problematizacéo socioldgica dos dados qualitativos e quantitativos
colhidos pelo LENPES/UEL em uma pesquisa de campo de aplicacdo de
questionario junto a 1546 estudantes em oito escolas publicas de Ensino Médio dos
municipios de Londrina/PR e de Rolandia/PR. O trabalho foi dividido em trés
nacleos: Curriculo sob a otica da diversidade, da inclusdo e dos direitos Humanos;
Relevancia dos Estudos de Género no Ensino Médio; Questbes de Género e
Sexualidade sob a ¢6tica das/dos Estudantes das Escolas Publicas de Londrina e de
Rolandia. Entre outras consideracdes, buscou-se demonstrar a relevancia de se
compreender tanto a caracterizacdo sociocultural das/os estudantes, como o que
estas/es estdo interpretando a partir dos diferentes fendbmenos sociais que fazem
interfaces com a escola atual. As respostas das/os estudantes nos propiciaram
pistas pedagdgicas que evidenciam a necessidade de aprofundarmos os
conhecimentos sobre as questbes de género na formacdo inicial e continuada de
professoras/es da Educacdo Bésica e do Ensino Superior, mesmo em um contexto
em que poucos espacos curriculares estdo destinados a tais conteudos e
abordagens nos materiais didaticos de Sociologia e nos documentos oficiais (no
Brasil e no Estado do Parana).

Palavras-chave: Género. Curriculo. Ensino de Sociologia. Juventudes.



CRUZ, Andréia Cristina da. Gender in the curriculums and the perceptions of
students of middle school: a sociological characterization. 2017. 127p. Masters
Dissertation (Masters in Social Sciences) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2017.

ABSTRACT

This Master's thesis proposes a reflection on the discussion of gender issues and
their developments in the High School curriculum, focusing on the discipline of
Sociology. The studies focused on the elements of this process in the school context,
thinking the classroom as a relevant space for problematizing gender roles, when,
from the point of view of Juarez Dayrell (1990), it is understood that the school is a
relevant sociocultural locus of Knowledge, even though it is also an environment
where different forms of inequality are reproduced. It is hypothesized that the High
School Sociology curriculum is a reproducer of gender inequalities, but it brings with
it the potential to produce new knowledge and practices; And that Sociology can
provide a critical formation capable of providing students with different perspectives
on social phenomenon, in order to contribute to the construction of an inclusive,
democratic and egalitarian society regarding respect for gender and sexuality
diversity. In this context, a bibliographic research, documentary research, analysis of
official documents in the area of education and the sociological problematization of
the qualitative and quantitative data collected by LENPES / UEL were carried out in a
qguestionnaire field survey with 1546 students in eight public schools of the
municipalities of Londrina / PR and Rolandia / PR. The work was divided in three
nuclei: Curriculum from the perspective of diversity, inclusion and human rights;
Relevance of Gender Studies in High School; Gender and Sexuality Issues from the
viewpoint of the Students of the Public Schools of Londrina and Rolandia. Among
other considerations, we sought to demonstrate the relevance of understanding both
the sociocultural characterization of the students and what they are interpreting from
the different social phenomenon that interface with the current school. The students'
answers provided us with pedagogical clues that highlight the need to deepen the
knowledge about gender issues in the initial and continuing formation of Basic
Education and Higher Education teachers, even in a context in which few curricular
spaces are for such contents and approaches in the didactic materials of Sociology
and in the official documents (in Brazil and in the State of Parana).

Keys word: Gender. Curriculum. Teaching Sociology. Youth.
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INTRODUCAO

Nos contextos brasileiro e mundial vive-se 0 que se pode chamar de uma
efervescéncia dos movimentos sociais que reivindicam o exercicio dos direitos civis
em relacdo as questdes de género, sendo estes grupos constituidos principalmente
por mulheres, Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais e transgéneros — LGBTT. Em
busca da igualdade de direitos para todos os individuos perante a lei e por liberdade
para viver de seu modo, sem discriminacdo ou qualquer outro tipo de violéncia,
estes grupos se organizam e se manifestam, presencialmente ou via online, para
efetivar reivindicacdes nas esferas da politica, da cultura e da economia.

Os desafios que encontramos na sociedade brasileira contemporanea para
combater diferentes formas de preconceito, de discriminacdo e de intolerancia contra
os direitos dos individuos ainda sdo bastante complexos e percorrem um longo
caminho, de ganhos e perdas permanentes. Existem ainda obstaculos que precisam
ser superados para se atingir uma sociedade mais justa e igualitaria.

A estrutura patriarcal que ainda se encontra fortemente presente nas mais
diversas sociedades, o que nao é diferente no Brasil, carrega em si o legado da
construcédo historica, tentando naturalizar a ideia de que existem papéis socialmente
impostos aos individuos e que devem ser preservados para a manutencdo da
chamada “ordem e harmonia social’. Por isso, desde a mais tenra idade, é
importante ter conhecimento e consciéncia do modo como s&o construidos estes
diferentes papeéis sociais, historicamente atribuidos a homens e mulheres. Neste
contexto se faz tdo relevante as reflexdes sobre género na escola e na formacao
das/dos professoras/es na Educacéo Basica e nas universidades.

Diferentes grupos étnicos e religiosos, assim como as mulheres, as/os
homossexuais, as/os indigenas, as/os negras/os, dentre outras/os, trazem o0s
estigmas de diversos tipos de julgamentos sociais. Esses julgamentos sdo mais
violentos quando se inserem 0s componentes econdmicos e raciais. Uma das
consequéncias disso é que mesmo nhos dias atuais essas formas de violéncia ainda
sao pouco refletidas na sociedade civil, sobretudo nos ambientes educacionais.

Essas formas de violéncia sdo reproduzidas pelos mais diversos circulos
sociais, incluindo a familia, o ambiente de trabalho, a midia, a religido e até mesmo
na instituicdo escolar, o que torna cada vez mais dificil o didlogo e o processo de
desnaturalizacdo de praticas que ferem diretamente a dignidade humana.
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Contrariamente, no atual momento politico que vivemos no Brasil, tais valores
conservadores tém se mostrado ainda mais fortes. Temos vivenciado a acdo dos
movimentos ultraconservadores, como o0 “Escola sem Partido”, que entre outras
bandeiras, exige a retirada dos conteudos sobre diversidade étnico-racial e
diversidade de género dos curriculos estaduais e municipais, em nome dessa
“dignidade humana”.

A Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 traz uma mudanga significativa para a
formacao inicial de docentes ao instituir a obrigatoriedade de inclusdo das tematicas
das diversidades étnico-raciais, de género, de sexualidade, de religiosidades,
juntamente com direitos humanos e questdes socioambientais. As Universidades
tém um prazo de dois anos para implantar definitivamente tais exigéncias. As
diversidades étnico-raciais, religiosas, de género, sexuais e geracionais devem ser
obrigatoriamente trabalhadas nos cursos de formacao de professoras/es em todo o
pais, a partir de 01 de julho de 2017, independente da area de conhecimento.

Inimeras situacdes que acontecem no cotidiano das/os estudantes e também
das/dos profissionais da educacdo onde as praticas de preconceito, de
discriminacéo e de sexismo apresentam-se das mais diversas formas ja estdo sendo
pesquisadas por Laboratérios de Ensino de Sociologia. Um exemplo local é a
pesquisa realizada de 2011 a 2013 pelo LENPES?! (Laboratério de Ensino, Pesquisa
e Extensdo de Sociologia) sobre evasao escolar nos Colégios Estaduais Professor
Francisco Villanueva (Rolandia), Altair Mongruel (Ortigueira), e Polivalente
(Londrina). Dentre mais de quarenta (40) perguntas, destacaram-se os dados sobre
discriminacgéo revelados pelas/os estudantes da Educac¢éo Bésica.

Sabe-se também que o padrdo cisheteronormativo imposto historicamente vai
contra a individualidade do ser humano para desenvolver seu modo de vida, sua
livre sexualidade e até sua maneira de agir e se portar socialmente. Essa imposicao
de valores interligados com a moral patriarcal ha tempos conseguiu transformar o
papel imposto a mulher em algo inferior e submisso perante a sociedade e a

caracterizagdo do masculino imposta ao homem como algo superior.

' A investigacdo realizada pelo LENPES recebeu o apoio dos colaboradores (professores e
estudantes) do Projeto de Pesquisa cadastrado na PROPPG/UEL — “Juventudes no Ensino Médio:
um estudo socioldgico em escolas publicas da regido de Londrina”, coordenado pela Profa. Angela
Maria de Sousa Lima; e do “Observatoério da Educagado de Ciéncias Sociais” (OBEDUC/ CAPES),
intitulado “O Ensino Médio no Brasil: analise comparativa das mudltiplas desigualdades
socioeducacionais nas microrregibes do Parana”, coordenado pela Profa. lleizi Luciana Fiorelli
Silva.



13

Essas questdes precisam ser desnaturalizadas pela Sociologia no Ensino
Médio. Afinal, “um papel central que o pensamento sociolégico realiza é a
desnaturalizagdo das concepgdes ou explicagdes dos fendbmenos sociais” (BRASIL,
OCNs - Sociologia, 2006, p. 105).

A intolerancia, assim como a restricdo a direitos essenciais perpetrados
contra as mulheres também séo direcionadas as pessoas homossexuais, travestis e
transgéneros. A violéncia a esses grupos é cada vez mais gritante no Brasil, ao
ponto de pequenas praticas tidas como brincadeiras ou piadas de cunho ofensivo se
converterem em violéncias fisicas e psicologicas que se refletem negativamente na
vida destes sujeitos. Nas violéncias homofobicas e transfébicas incluem-se uma
série de outras formas de violéncias, entre elas o homicidio.

O Relatorio sobre a Violéncia Homofobica no Brasil, da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica — SDH/PR, de 2012, aponta um aumento de
166% no numero de denuncias de casos de violéncias contra homossexuais,
travestis e transgéneros, ou seja, um aumento de 1159 para 3084 desde o relatorio
anterior. Visivelmente sdo dados estatisticos preocupantes que ndo parecem
diminuir com o decorrer dos anos.

Gracas a luta dos movimentos sociais, inicialmente o movimento feminista e
posteriormente, de acordo com suas conquistas e também suas ramificacbes nos
movimentos que requerem os direitos dos grupos de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais e Transgéneros — LGBTT, ha uma trajetoria de reivindicacdes para que
essas praticas e métodos que naturalizam qualquer tipo de ofensa e violéncia
direcionada a esses grupos sejam repensadas, desnaturalizadas e punidas.

Como problema sociol6gico, este presente trabalho se prop8e a discutir o
género no interior da politica publica educacional brasileira, em especial voltadas
para o Ensino Médio publico, tendo em vista que estas reflexbes tedrico-
metodoldgicas sao efetivadas por intermédio do curriculo das disciplinas.

Como recorte, analisaremos a autopercepcado sobre género das/dos mil
quinhentos e quarenta e seis (1546) estudantes do Ensino Médio, de oito (08)
escolas publicas do NRE/Londrina, que responderam aos questionarios aplicados
pelas/os professoras/es e colaboradores do LENPES/UEL, do més de novembro de
2015 ao més de marco de 2016. Junto a este debate problematizamos a categoria

social género no curriculo do Ensino Médio e na formacéo inicial e continuada de
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professoras/es. Com essa dissertacdo sera possivel colocar em evidéncia um
espaco educacional onde préaticas sdo reforcadas, mas também discutidas e
problematizadas sociologicamente, isto €, a instituicdo escolar publica.

Como hipotese, acredita-se que a intolerancia e a violéncia referente ao
género ou a orientacdo sexual podem ser reproduzidas nos circulos sociais
educacionais, assim como nos curriculos, mas também podem ser combatidos
nestes mesmos espacos com cursos de formacao continuada de professoras/es e
aulas planejadas para este fim. Afinal, mesmo derivado de moldes conservadores,
configurado em padrdes tradicionais de organizacdo, o trabalho educacional com
as/os alunas/os do Ensino Médio ainda possui em si a potencialidade de
problematizar ag6es sociais de modo a desenvolver entre eles a consciéncia critica
para o exercicio do respeito a diversidade e as diferentes individualidades.

Como hipoétese ainda, entende-se também que a Sociologia tem condi¢des de
desenvolver na escola a desconstrucdo das verdades cristalizadas sobre género e
sexualidade, principalmente através de seus pressupostos metodoldgicos:
estranhamento, desmistificacdo, problematizacdo e desnaturalizacdo. Desta forma,
pode-se trabalhar as varias dimensdes de género e sexualidade na sociedade e na
vida dos individuos.

Pensando a partir dos estudos de género e da Sociologia percebe-se a
existéncia da construcdo social normativa em que a genitdlia com que cada um/a
nasce logo determina o género que categoriza os individuos configurados em
feminilidades e masculinidades, ou seja, por imposicdo social as formas de se ser
mulher ou homem ir4 depender das caracteristicas fisicas. A desconstrucdo desse
binarismo é possivel apds a problematizacdo de que as relacdes entre género, sexo
e orientacdo sexual ndo sao pré-determinadas, mas construidas através das
experiéncias e sentimentos ao longo da vida.

A desconstrucdo que a Sociologia pode ocasionar € importante na sala de
aula, pois género/sexualidade permeiam o cotidiano e a vivéncia dos jovens. A
disciplina de Sociologia no Ensino Meédio carrega em si arsenal teorico,
metodoldgico e conceitual para desenvolver esse trabalho. A compreensdo da
categoria género, desvinculada da Biologia, remete a colocacdo de Scott, onde é
tida como uma categoria de analise que mapeia os significados da masculinidade e

da feminilidade em um determinado contexto social e historico.
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Assim, “a abordagem da ciéncia social ao género pluralizou a categoria das
“‘mulheres” e produziu um conjunto brilhante de histérias e de identidades coletivas”
da mesma forma com que também tornou multiplas as masculinidades (SCOTT,
1996, p. 89). Ja, de acordo com Louro (1996), s6 foi possivel inserir a categoria
género no campo educacional a partir do momento em que se apresentou a
perspectiva de que € possivel reconhecer e compreender as no¢des de feminino e

de masculino;

como uma constru¢do social — e, portanto, histérica -, teriamos de
supor que esse conceito é plural, ou seja, havera conceitos de
feminino e de masculino social e historicamente diversos. A ideia de
pluralidade implicaria admitir ndo apenas sociedades diferentes
teriam diferentes concepc¢fes de homem e de mulher, como também
gue no interior de uma sociedade tais concepgbes seriam
diversificadas, conforme a classe, a religido, a raga, a idade, etc;
além disso, implicaria admitir que os conceitos de masculino e
feminino se transformam ao longo do tempo. Assim, 0 conceito
buscava se contrapor a todos (as) que apoiam suas analises em
argumentos essencialistas, ou seja, apontava ndo para uma esséncia
feminina ou masculina (natural, universal ou imutavel), mas para
processos de construcdo ou formacédo, historica, linguistica e
socialmente determinados (e, entdo, mdultiplos) (LOURO, 1996, p.
10).

Enquanto construcdo social, o género se apresenta como um campo de
estudos pertinente as Ciéncias Sociais como um todo, portanto com possibilidade de
ser trabalhada nas aulas de Sociologia do Ensino Médio de maneira criativa e
atualizada, quando relacionada aos problemas cotidianos enfrentados pelas/os
estudantes. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de 2000 e os PCNs+
(2002) determinam algumas configuragdes para o ensino de diversos contetados na
formacao do curriculo da Educacdo Basica e também apresentam uma forma de
inserir questdes sociais relevantes na educacdo pelos denominados Temas
Transversais, ou seja, podem ser integrados as disciplinas escolares e trabalhados
sob a luz de teorias, conceitos e exemplos do cotidiano. Dentro das tematicas
transversais apresentadas pelos PCNs (do Ensino Fundamental) estdo inseridos
aspectos que se relacionam com a orientacéo sexual.

Acerca do papel da escola diante da importancia de se trabalhar e

desconstruir aspectos relacionados aos papéis e identidades de género e também
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da sexualidade, encontramos o Caderno “Género e Diversidade Sexual na Escola:

Reconhecer Diferencas e Superar Preconceitos”, que diz:

A escola, juntamente com outros espacgos sociais, a0 mesmo tempo
em que atua na reproducdo de mecanismos relativos a dominacédo

z

masculina e a heteronormatividade, € um local privilegiado para a
construgdo de uma consciéncia critica e de desenvolvimento de
praticas de respeito a diversidade e aos direitos humanos. Reside ai
a importancia de se promover acdes sistematicas que oferecam aos
profissionais da educagdo bases conceituais e pedagdgicas que
melhor Ihes dotem de instrumentos para lidarem com diferencas de
orientacdo sexual e de identidade de género, enquanto expressdes
da diversidade que devem ser acolhidas no quadro dos direitos
humanos, numa perspectiva de emancipacéo (BRASIL, 2007, p.14).

Ao pensar nessas acoes e instrumentos que as/os profissionais da educacao,
especificamente as/os docentes de Sociologia, necessitam para conceituar esses
fenbmenos sociais, desnaturalizar algumas praticas e trabalhar tematicas que
abordam género e sexualidade, tem-se como principal guia o curriculo. E o curriculo
que define conteudos e abordagens a serem desenvolvidas de acordo com as
expectativas do processo de ensino e aprendizagem.

Porém, o curriculo é fruto de discussdes e relacdes de poder sempre em
disputa, que tem suas especificidades historicas, sociais e culturais. E sua principal
caracteristica € o conteudo politico nele implicito. Quando se pensa o curriculo para
a Educacéo Basica, se pensa também em formacédo e no perfil de cidaddo que se
pretende formar e para qual sociedade. Entdo, o projeto de formagédo dos cidadaos
esta sempre vinculado a um projeto de sociedade. Deve-se ressaltar que o curriculo
do Ensino Médio visa desenvolver habilidades especificas, assim como a
capacidade de problematizar e tratar criticamente um dado acontecimento.

Por tudo isso, na proposta dessa dissertacdo, analisar-se-a também
documentos que refletem sobre a importancia da diversidade no curriculo e do
ensino de género no Ensino Médio: Parametros Curriculares Nacionais (Sociologia)
— PCNs de 2000; Parametros Curriculares Nacionais + (Sociologia) — PCNs+ de
2002; as OrientagOes Curriculares Nacionais (Sociologia) — OCNs de 2006; as
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Basica do Estado do Parana
(Sociologia) — DCEs de 2008; as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica de 2013; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em
Nivel Superior (Cursos de Licenciatura, Cursos de Formacdo Pedagdgica para
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Graduados e Cursos de Segunda Licenciatura) e para a Formacdo Continuada -
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015; o Plano Nacional de Educacéo - PNE (2014-2024);
e o Plano Estadual de Educacéo - PEE/PR (2015-2015).

Na mesma direcdo, perpassaremos rapidamente pela analise dos livros
didaticos de Sociologia do PNLD do ano de 2015, buscando entender como esses
materiais didaticos trazem os conceitos e 0s exemplos das relacdes e questdes de
género e de sexualidade, e se avangcam no sentido de romper com nog¢des
cisheteronormativas que inibem as manifestacdes das identidades dos individuos
nas escolas.

Nesta dissertacdo buscaremos, sobretudo, compreender, a partir de
respostas de estudantes do Ensino Médio ao questionéario aplicado junto a oito (08)
escolas publicas localizadas nos municipios de Rolandia e Londrina, suas
percepcdes acerca de varias dimens@es que fazem interfaces com género, tais
como: papeéis de género, sexualidade, orientacdo sexual, cisheteronormatividade,
homoafetividade, lesbofobia, homofobia, bifobia, transfobia, dentre outras formas de
discriminagéo e intolerancia. Também destacaremos suas caracterizagdes acerca de
outros fenbmenos socioculturais relacionados a escola e a educacao de forma mais
abrangente. De antemdo, € importante ressaltar que a auséncia ou a baixa
incidéncia de falas sobre género ao caracterizarem seus perfis ou suas
interpretagdes sobre fendOmenos relevantes, como a discriminagdo, pode indicar a
necessidade de aprofundarmos mais as reflexdes sobre sexualidade e
diversidades/desigualdades de género nos espacos escolares.

Entende-se que ndo basta a simples insercdo de contetdos e abordagens
nos documentos oficiais para contribuir realmente para uma formacéo cidada critica,
guestionadora e democratica no que diz respeito as questbes de género e de
sexualidade. E necesséario o comprometimento de toda a comunidade escolar nesta
tarefa de reduzir todas as formas de violéncia contra os grupos humanos
historicamente excluidos dentro e fora das escolas. Passa a ser uma tarefa social de
todas/os nos repensar uma proposta de escola includente que valorize as
diversidades, as diferentes identidades e suas manifestacdes, com foco na reducao

das varias formas de desigualdades.
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1 CURRICULO NA OTICA DA DIVERSIDADE, DA INCLUSAO E DOS DIREITOS
HUMANOS

1.1 MOVIMENTOS FEMINISTAS E AS DEMANDAS DE GENERO

Os estudos de género possuem uma profunda relacdo com os movimentos
sociais, por isso serd realizado um breve historico de como estes movimentos
sociais no Brasil e no mundo influenciaram a politica, e mais especificamente, este
campo de estudo na educacdo publica brasileira. Para o melhor desenvolvimento
dessas reflexdes, se faz necesséario apresentar também como surge o conceito de
género, sua origem e suas multiplas implicacdes sociais e tedricas.

Num breve recorte histérico, lembramos que no inicio do século XX, as
organizacbes de mulheres obtiveram varias conquistas que acarretaram em
mudancas importantes no cenario mundial, dentre elas podemos exemplificar a luta
pelo direito de votarem e serem votadas, assim como a luta pelo direito a educacao.

Mas, ainda h& desafios a serem enfrentados coletivamente dentro dessas
duas conquistas. Por exemplo, na Arabia Saudita, ainda hoje as mulheres nao tém
direito a participacao politica e nem direito de obter habilitagdo para dirigir. No Irg,
elas também ndo podem votar. Quanto aos estudos, ha cursos de graduacdo onde
as mulheres nédo tém direito a se matricularem, como nos cursos de Engenharia e de
Ciéncia da Computacdo (CORRALES, 2014, s/p?).

Desde o movimento sufragista do inicio do século XX, houve uma lacuna
histérica e os movimentos feministas ressurgiram por volta de 1960 como atores
politicos na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil. Tinha-se como contexto a
democracia na Europa e nos EUA, assim como regimes militares em varios paises
da Ameérica Latina, inclusive no Brasil. Sendo assim cada movimento foi lutando por
causas comuns, mas também por causas especificas dentro de seus diferentes
contextos histodrico-sociais locais (SOARES, 1998).

No Brasil dos anos 1960, vivia-se o regime militar, onde haviam privacdes de

direitos, sobretudo para as mulheres e mais ainda para as mulheres pobres e

Disponivel em http://super.abril.com.br/blogs/superblog/especial-dia-internacional-da-mulher-os-
desafios-enfrentados-pelas-mulheres-em-cinco-paises/.
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negras. Isso fez diferenca para a participacdo das mulheres na vida politica e para o
grande numero de movimentos sociais que despontaram neste momento, se
mobilizando e se organizando politicamente contra os diferentes tipos de violéncia
potencializados por este regime ditatorial.

Podemos citar as Comunidades Eclesiais de Base - CEBs como exemplo de
um dos espacos de ampla participacdo das mulheres, as quais tiveram importancia
na luta contra o regime militar e no reestabelecimento, ainda que processual, da

democracia, sendo;

meio de desenvolvimento de uma nova forma de se pensar as
relagbes humanas e, certamente, pensar Deus e sua relacdo com
suas criaturas. Portanto, identifica-se nestes movimentos
possibilidades de um novo tempo para as mulheres, da percepcéo da
distorcdo da sua verdadeira imagem e de sua esséncia humana —
‘imagem e semelhanca de Deus’ - da mesma forma que o homem.
Se esses movimentos envolvem uma participagéo ativa das mulheres
como agentes de transformacdo de estruturas de discriminagéo
numa cultura patriarcal, essa seria a grande possibilidade da mulher
se constituir como sujeito histérico com seus deveres, mas também
com seus direitos, sobretudo o direito de ser diferente do homem
sem ser desigual (FERNANDES; CANDITTO, 2014, p. 06).

Assim, as mulheres, antes vistas como cidadas despolitizadas, conseguiram
cavar maior espaco e criaram suas proprias formas de organizacdo. Para além dos
movimentos de mulheres, criaram articulagdes diversas, levando as questdes das
mulheres para serem discutidas no interior de partidos, de sindicatos e das CEBs,
lutando assim, em vérias frentes (SOARES, 1998).

De acordo com Vera Soares (1998) “as mulheres — novas atrizes -, ao
transcenderem seu cotidiano doméstico, fizeram despontar um novo sujeito social:
mulheres anuladas emergem como inteiras, multiplas”, tendo como referéncia o
cenario em questdo (SOARES, 1998, p. 35). A forca de tais movimentos ja havia
sido observada em outros momentos da histéria, em que se obtiveram conquistas
importantes para as mulheres. Mas, entre as décadas de 1960 e 1970, notava-se
uma maior organizacao destes grupos devido a conjuntura politica mundial.

Precisa-se elencar aqui alguns elementos que diferenciavam os feminismos
anglo-saxao e latino americano. Na Europa e nos Estados Unidos da América, estes

grupos eram mais homogéneos, sendo, em geral, mulheres da mesma classe social
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e geracdo. Suas pautas tratavam de questdes de liberacdo sexual e de identidade
(ALVAREZ, 1988).

Enquanto isso, na América Latina e no Brasil, a realidade dos movimentos de
mulheres era outra. Traziam toda a diversidade de camadas sociais, de diferentes
religides, de geracdes e de etnias. Isso agregava também as reivindicacdes destes
diferentes grupos no interior dos movimentos. Além de aglutinar pautas, somava-se
ai também um projeto comum, a luta pela igualdade entre homens e mulheres, a luta
pela democracia e pela anistia (ALVAREZ, 1988).

Para Soares, “0 movimento de mulheres nos anos 1970 trouxe uma nova
versdao da mulher brasileira, que vai as ruas em defesa de seus direitos e
necessidades e que realiza enormes manifestagdes de denuncia das desigualdades”
(SOARES, 1998, p. 36). Neste momento, € possivel notar as multiplas relacbes dos
movimentos feministas com o movimento negro, com o movimento de libertacao
homossexual, com os partidos, com os sindicatos, e com 0s setores progressistas da
Igreja Catolica ligados & Teologia da Libertagcdo®.

O desejo de transformar a condicao politica do pais criou uma forte ligacao
destes grupos com a oposigao ao regime militar, e “propiciou a emergéncia do
feminismo no seio das militantes dos partidos de esquerda e de mulheres engajadas
na luta pela democracia no pais” (SOARES, 1998, p. 36).

Pode-se observar uma volumosa participacdo das mulheres no processo de
redemocratizacdo no Brasil. Essa ocupacdo de espaco se deu por meio de insercao
massiva nos partidos e dos sindicatos, porém sem deixar de atuar nas esferas
sociais através de pautas proprias dos movimentos de mulheres, ja que estes “como
outros movimentos sociais, sdo movimentos nao-classicos, na medida em que
transcorrem nas esferas nao-tradicionais de organizagao e agao politica” (SOARES,
1998, p. 38).

® Movimento de grupos de clérigos da Igreja Catdlica Apostélica Romana, surgido na América Latina
da década de 1960, que teve participou ativamente no combate ao regime militar. A Teologia da
Libertacdo dialogava com as obras de Karl Marx (1818-1883), e buscava junto a sociedade uma
conscientizacdo politica aliada as questdes religiosas. Este movimento via uma identificacdo entre
figura de Jesus Cristo e as classes populares, oferecendo para os individuos oriundos destas
classes alguns espacos chamados Comunidades Eclesiais de Base — CEBs para a discusséo de
suas condic¢des sociais. Essas comunidades questionavam a desigualdade social e o préprio poder
da igreja, fomentavam a pratica da reflexdo sobre a sociedade e incentivavam a formacao
intelectual como uma forma de libertagdo dos males terrenos. As CEBs contribuiram para a
formacdo de partidos, como o Partido dos trabalhadores, e tiveram participacdo no processo de
redemocratizacdo. Temos, nos dias atuais, as pastorais como legado das CEBs (BOFF; BOFF,
2005).
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No interior dos movimentos de mulheres, no Brasil do regime militar, podemos
observar duas vertentes distintas, segundo os estudos de Alvarez (1988): a primeira
consiste em associagdes de bairro, grupos de mées, e associa¢cdes de mulheres, no
geral, onde suas reivindicagdes giravam em torno de educacdo a seus filhos, das
guestdes relacionadas a saude e aos direitos ligados ao saneamento. Um ponto
importante € que essas mulheres apareciam, na maioria vezes, na figura de maes,
de esposas, de irmas ou de filhas.

A outra vertente diz respeito aos préprios movimentos feministas, que
possuem reivindicacdes diversas, direcionadas ao questionamento da submissdo da
mulher e conquista do empoderamento feminino. Estes grupos “traduzem a rebeldia
das mulheres na identificacdo de sua situacéo de subordinagéo e excluséo do poder
e buscam construir uma proposta ideolégica que reverta essa marginalidade”

(SOARES, 1998, p. 39). O conceito de feminismo, nas palavras de Soares,

€ a acao politica das mulheres. Engloba teoria, prética, ética e toma
as mulheres como sujeitos histéricos da transformacdo de sua
propria condicdo social. Prop6e que as mulheres partam para
transformar a si mesmas e ao mundo. O feminismo se expressa em
acles coletivas, individuais e existenciais, na arte, na teoria, na
politica. Reconhece um poder nao somente no ambito do publico-
estatal, mas também o poder presente em todo o tecido social,
fazendo a concepc¢do convencional da politica e a no¢do de sujeito
se ampliarem (SOARES, 1998, p. 33 e 34).

Com o inicio do processo de redemocratizagdo e das discussbes para
formulacdo da Constituicdo Cidada de 1988, no intuito de discutir a problemética

feminina,

muitas mulheres privilegiaram a atuacdo nos partidos. A partir de
entdo, apareceu uma nova militante nos partidos politicos, a
feminista, e nestes espagos o tema “mulher’ tornou-se alvo de
debate, item obrigatorio dos programas e plataformas eleitorais dos
partidos progressistas, como resultado da visibilidade que as
questdes das mulheres ganharam, trazidas pelos seus movimentos
(SOARES, 1998, p.43).

Nos anos 1990 foram sendo realizados encontros de mulheres, féruns de
mulheres, seminarios, conferéncias, workshops, onde os varios grupos feministas

puderam trocar experiéncias, a fim de encontrar pontos comuns em suas pautas de
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reivindicacdes, inserindo-os processualmente na agenda publica (ALVAREZ, 1988).

De acordo com Sénia Alvarez:

A medida que esses dois processos evoluiram [redemocratizacio e
politizacdo do género], as reivindicacBes por maior representacao e
forca politica para as mulheres como um grupo, por creches
comunitarias e gratuitas, e por planejamento familiar acessivel e ndo
coercitivo foram sendo introduzidas nas arenas institucionais, em
todos os niveis da politica brasileira, pelas entidades do movimento
de mulheres (ALVAREZ, 1988, p. 316).

A partir dai, ocorreu um processo de institucionalizacdo de parte dos
movimentos, que foi se configurando em Organizacbes Nao Governamentais, as
quais se tornaram instrumentos para requerer politicas publicas voltadas para as
mulheres. Deste modo, ‘o feminismo se diversificou, criando novas formas de
organizacdo e instituindo praticas como o0s coletivos voltados para acbes
relacionadas ao corpo, a saude, a sexualidade feminina e ao combate a violéncia”
(SOARES, 1998, p. 44).

A atuacdo feminista se fortaleceu também no espaco académico, onde se
proliferam pesquisas nas areas de Saude, de Assisténcia Social, da Histoéria, da
Psicologia, da Educacdo e das Ciéncias Sociais. A insercdo das mulheres nos
estudos da mulher foi um passo importante para que surgissem outras tematicas na
area.

Feita esta breve contextualizacdo histérica da organizacdo das mulheres,
suas influéncias, suas bandeiras de luta, suas relagdes com outros atores politicos e
sobre os desdobramentos de suas acdes, passaremos a discutir o conceito de

género, para que possamos compreender suas implicagdes no campo educacional.

1.2 O CoNCEITO DE GENERO

A categoria analitica género surge por volta de 1980, no contexto dos paises
anglo-saxfes. J& neste momento a categoria comeca também a ser utilizada por
vérios estudiosos do meio académico brasileiro, sendo apropriado por varios ramos
do conhecimento, por exemplo, a Educacao, a Historia, a Psicologia, e as Ciéncias

Sociais.
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No plano tedrico, os movimentos feministas, por meio de suas penetracdes na
academia e de suas criticas as categorias de analise, produziram o conceito de
género. Uma das questdes fundamentais na teorizacdo de género encontra-se na
compreensdao de que, sendo as desigualdades entre mulheres e homens
socialmente construidas, estas, por conseguinte, podem ser transformadas.

Disso resulta uma dupla aplicacdo do conceito de género, como categoria
analitica, cujo sentido é compreender e explicar as formas de subordinacdo das
mulheres e, como categoria politica, € servir de instrumento para construir
identidades e de arcabouco para propor alternativas de luta a fim de transformar a
condicdo de subordinacao, visando a equidade de género.

Assim, pode-se dizer que a definicdo do conceito género € instavel, por estar
em constante reformulacdo. Esta nova conceituacao veio para disputar espago com
os estudos da mulher, area de estudo advinda das demandas dos movimentos

sociais de cunho feminista dos anos 1960 e 1970. De acordo com Joan Scott:

a conexao entre a histdria das mulheres e a politica é ao mesmo
tempo Obvia e complexa. Em uma das narrativas convencionais das
origens deste campo, a politica feminista é o ponto de partida. Esses
relatos situam a origem deste campo na década de [19]60, quando
as ativistas feministas reivindicavam uma histéria que estabelecesse
heroinas, prova da atuagdo das mulheres, e também explicacbes
sobre a opresséo e inspiragdo para a acdo (SCOTT, 1992, p. 64).

Havia uma grande discussdo em torno do binbmio sexo e género, o que em
outros termos, é uma discussao entre natureza e cultura. Segundo Guacira Lopes
Louro, “era notavel o esforgo para dar visibilidade a mulher como agente social e
histérico, como sujeito” e “pretendia-se constitui-la como o0 sujeito-objeto dos
estudos” (LOURO, 1996, p. 8). Para Scott:

0 desvio para o género na década de [19]80 foi um rompimento
definitivo com a politica e propiciou a este campo conseguir 0 seu
proprio espago, pois género é um termo aparentemente neutro,
desprovido de propédsito ideoldgico imediato. A emergéncia da
histéria das mulheres como um campo de estudo envolve, nesta
interpretacéo, uma evolu¢do do feminismo para as mulheres e dai
para o género; ou seja, da politica para a histéria especializada e dai
para a andlise (SCOTT, 1992, p. 64, 65).

Em um primeiro momento, o termo género foi amplamente utilizado no sentido

das diferencas sexuais, e, para Goncgalves, com o0 surgimento do termo
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“‘intensificaram-se as dificuldades semaéanticas e, na maioria das vezes, género
acabou sendo utilizado como substituto da categoria sexo ou simplesmente como
sindnimo de homem e mulher’ (GONCALVES, 2009, p. 108).

Houve um esfor¢co por parte das tedricas feministas contemporaneas em
distinguir sexo e género no ambito da linguagem, pois, podiam identificar por meio
das definicbes nos dicionarios alguns elementos que acabam por enumerar
caracteristicas socialmente construidas como sendo caracteristicas naturais de
homens ou mulheres. Essas questdes foram debatidas por Louro (1996) e por Scott
(1992). Como estas observaram, teoricas brasileiras enfrentavam dificuldades no
tratamento do verbete género, ja que este, nos dicionarios de Lingua Portuguesa (e
latinas), apresentava uma Unica definicdo, sendo esta, no sentido das diferencas
bioldgicas dos corpos dos individuos.

Por vezes, quando o conceito género é utilizado pensa-se em probleméaticas
exclusivamente femininas, mas € importante pensar também nas demandas dos
grupos de gays, lésbicas, bissexuais, transexuais e transgéneros, que também
sentem as desigualdades por n&o estarem no padrdo dominante — homem
cisheterossexual — que surgem a partir das discussdes de caracteristicas bioldgicas.
Este ja € um outro momento da elaboracéao tedrica e politica que envolve a critica e
autocritica, aos fundamentos cisheteronormativos de género. Antes disso, houve
também as criticas das mulheres negras e do “terceiro mundo”.

Isto representava um dilema para as teoricas, pois se fazia necessario a
distincdo entre sexo e género para a refutacdo de teorias biologizantes, que nao
consideram o carater social dessa categoria historica. Ou seja, neste momento se
fazia importante afirmar esse carater social do género para poder prosseguir com as
pesquisas de construcdo do conceito. A solucéo veio ao acompanhar os escritos de
estudiosas dos EUA e da Europa, que ja haviam realizado analises do aspecto da
linguagem, e onde os dicionarios traziam o termo ‘gender com as definigcbes: a
primeira dizendo respeito as diferencas biolégicas dos corpos dos individuos, a
mesma constante na definicdo dos dicionarios de Lingua Portuguesa, como
refletiram Louro (1996) e Scott (1992).

E uma segunda definicdo, dizendo respeito a sexualidade humana, que
proporciona maior amplitude para se pensar em caracteristicas socialmente

construidas e elevar o género a uma categoria de analise capaz de demonstrar que
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foi produzida uma naturalizagdo do social. Deste modo, “as feministas escolheram
enfatizar as conotaces sociais de género em contraste com as conotacodes fisicas
de sexo” (SCOTT, 1992, p. 86).

Tedricas europeias e norte-americanas ja utilizavam o termo neste sentido e
a partir dai as brasileiras adotaram também o termo nesta mesma concepc¢éo. Mas,
de acordo com Gongalves, “em sua acepc¢ao de sexo social distinto do bioldgico, o
uso de género causava incbmodo, pois a cada utilizacdo sempre era necessario
defini-lo” (GONCALVES, 2009, p. 108).

Na distin¢do entre as definicbes de sexo e de género: tem-se 0 primeiro como
um aspecto bioldgico do individuo sobre o qual sédo estabelecidos papéis de género.
Ja no segundo ponto, a explicacdo se complica, mas é possivel dizer que género €

uma identidade social, portanto, uma construcao social. Segundo Louro:

género ndo pretende significar 0 mesmo que sexo, ou seja, enquanto
sexo se refere a identidade biol6gica de uma pessoa, género esta
ligado a sua constru¢do social como sujeito masculino ou feminino.
Uma decorréncia imediata para o trabalho pratico: agora ndo se trata
mais de se focalizar apenas as mulheres como objeto de estudo,
mas, sim, os processos de formagdo da feminilidade e da
masculinidade, ou os sujeitos femininos e masculinos (LOURO,
1996, p. 9).

Pode-se, entédo, dizer que género € uma identidade em que h&a uma relacdo
ténue entre elementos bioldgicos e elementos sociais. Portanto, quando falamos em
género também estamos falando desta simbiose que envolve natureza e cultura.
Entdo, “embora continuemos afirmando que a construgdo dos géneros &,
fundamentalmente, um processo social e historico, temos de admitir que esse
processo, sem duvida, envolve os corpos dos sujeitos” (LOURO, 1996, p. 11).

De modo que, para além das diferencas biologicas dos individuos, género
pode ser definido como a construcdo de identidades sociais de sujeitos femininos e
masculinos e processos de formacdo destes sujeitos, considerando que estes
sujeitos sdo corplreos e se expressam através deste corpo. De modo que este
corpo recebe influéncias internas e externas, seja da acéo do préprio individuo sobre
seu corpo, ou influéncias do meio social sobre 0 mesmo formando sua identidade,

conforme a passagem:
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podemaos, no entanto, pensar que 0 género (assim como a classe ou
a raca) é mais do que uma identidade aprendida (¢ mais que uma
aprendizagem de papéis), sendo constituido e instituido pelas
multiplas insténcias e relagdes sociais, pelas instituicdes, simbolos,
formas de organizacdo social, discursos e doutrinas. Pensando
assim, devemos entender que essas diversas instancias sociais sédo
instituidas pelos géneros e também o0s instituem; elas séo
“generificadas” (LOURO, 1996, p. 12).

Outro desafio € trabalhar para a desconstrucdo das oposi¢cdes binarias
homem X mulher, masculino X feminino, ja que as relacdes sociais sao
generificadas e acabam por impor papéis sociais distintos, em uma polarizacao entre
oposicéao e identidade.

De acordo com Scott, “ndo se pode conceber mulheres, exceto se elas forem
definidas em relacdo aos homens, nem homens, exceto quando eles forem
diferenciados das mulheres”. Portanto, ha sempre uma troca dialética entre os dois
pélos, em que um se define em relacdo ao outro, se afirma negando o outro, s6 € o
que o outro ndo €, onde a nao existéncia de um anula a existéncia do outro (SCOTT,
1992, p. 87).

Para algumas autoras, seria importante a desconstru¢cdo das oposicoes
binarias, pois isso implicaria na afirmacédo de pluralidades. Para tanto, ha algumas
sugestbes de caminhos. Um deles seria destacar as interfaces do género (papéis
feminino e masculino) com outros elementos sociais assim como orientacdo sexual,
classe, etnia, religido, geracdo, que sdo ingredientes para a construgdo das
identidades de género, apontando que para cada sujeito social essa mistura se da
de forma diferente. Deste modo poderia se “afirmar que tais diferengas tém sido
usadas como justificativas para tratamentos desiguais” (LOURO, 1996, p. 14). Nas

palavras de Scott:

uma vez que o género foi definido como relativo aos contextos social
e cultural, foi possivel pensar em termos de diferentes sistemas de
género e nas relagbes daqueles com outras categorias como raca,
classe, ou etnia, assim como em levar a mudanca. A categoria
género, usada primeiro para analisar as diferencas entre 0s sexos,
foi estendida a questdo das diferencas dentro das diferencas
(SCOTT, 1992, p. 87).

Isso possibilita uma ampliagdo das ideias do que é ser homem e do que é ser
mulher, pois, se reconhece a pluralidade interna de um grupo e de outro, abrindo

espaco para a discussdo acerca da homossexualidade e outras tematicas e
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reivindicacbes dos grupos LGBTT — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e
Transgéneros.
Quanto aos padrdes definidos como papéis indentitarios masculino e

feminino, bem definidos, polarizados e opostos, Louro nos diz:

A afirmacdo da identidade implica sempre a demarcacdo e a
negacdo do seu oposto, que é constituido como sua diferenga. Esse
‘outro’ permanece, contudo, indispensavel. A identidade negada é
constitutiva do sujeito, fornece-lhe o limite e a coeréncia e, ao mesmo
tempo, assombra-o com a instabilidade (LOURO, 2001, p. 549).

As palavras de Louro na passagem explicam o antagonismo construido entre
homens e mulheres. A partir desta prerrogativa identifica-se que aqueles que fogem
do padrao estabelecido sofrem com a discriminacdo, pois ndo estdo nos padrbes
estabelecidos pela sociedade.

Tem-se esse fator como influenciador dos debates que permeiam os desafios
educacionais. Isto se torna relevante na formacao de professores/as que atuarao em
espacos onde ainda sao agravantes as desigualdades de género, ja que na escola
ainda pouco se trabalha para desconstruir tais padrbes desiguais, tdo vigentes na

sociedade.

1.3 GENERO E SEXUALIDADE NA SALA DE AULA

Depois de demonstrar algumas raizes de onde brotaram os estudos de
género, ou seja, dos movimentos sociais. E apds discutir o conceito de género,
passaremos agora a um segundo momento, em que iremos sinalizar o debate entre
as relacbes/construcdes/atribuicbes dos papéis de género com o campo da
educacédo publica, jA com recortes nas questdes do Ensino Médio.

Temos como ponto de vista, que uma das caracteristicas da construcao de
identidades de género é que elas sdo também apreendidas sob influéncia de varios
fatores sociais, por isso escolhemos problematizar o espaco da sala de aula. Assim
optamos porque este espaco privilegiado de apreenséo, construgao e desconstrucao
de saberes, também €& um propagador de “verdades” na constituicdo social de uma

identidade, ou da identidade dos sujeitos.
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Segundo Juarez Dayrell, a escola é um espaco sociocultural, ou seja, um
espaco onde acontece “um processo de apropriacdo constante dos espacos, das
normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar” (DAYRELL, 1990,
p. 1). E fruto da ac&o reciproca entre o sujeito e a instituigdo. Portanto, a sala de
aula se faz um campo privilegiado na desconstrucdo/construcédo do saber, sendo,
portanto, um espaco social em que também se aprendem as relacoes, se reforcam

ou se rechagam identidades de género,

Portanto, os alunos que chegam a escola séo sujeitos sécio-culturais,
com um saber, uma cultura, e também com um projeto, mais amplo
ou mais restrito, mais ou menos consciente, mas sempre existente,
fruto das experiéncias vivenciadas dentro do campo de
possibilidades de cada um. A escola é parte do projeto dos alunos
(DAYRELL, 1990, p. 6).

Desta forma, se faz necessario problematizar os saberes docentes levados
para este espaco privilegiado de desconstrucdo/construcdo processual de novos
saberes entre as juventudes. Ai torna-se pertinente perguntar: Quais saberes séo
necessarios para ser um/a professor/a que promove a desnaturalizacdo dos papéis
de género?

Compreendemos o conceito de saberes docentes a partir das analises de
Tardif (2000), que envolve os conhecimentos, habilidades ou aptidées e atitudes, os
quais sdo mobilizados e construidos na préatica profissional e possuem quatro
caracteristicas: sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados e
carregam as marcas dos seres humanos (NOZI, VITALIANO, 2013, p. 28).

Quando discutimos saberes docentes e discentes, precisamos enfatizar a
relevancia do/da professor/a respeitar os conhecimentos prévios trazidos pelas/os
estudantes do Ensino Médio, enfatizando que este torna-se a base para avancar na
problematizacéo dos saberes cientificos. Alguns saberes das/os alunas/os podem vir
arraigados de preconceitos, dualismos, fatalismos e naturalizacdes que precisam ser
estranhados nas aulas de Sociologia. Isso pode ocorrer com frequéncia no debate
das questdes de género.

Outro debate importante é que estes saberes, tdo relevantes para a
desnatuzalizacdo das questdes de género, ndo podem se fincar apenas no campo
da técnica, na discussdo recortada dos modos de ensinar apenas. Os estudos

realizados nos ultimos vinte anos sobre os saberes docentes tém apontado que a
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formacdo do/a professor/a ndo implica exclusivamente no fornecimento de técnicas
para o ensino (ALVES, 2007), pois o/a professor/a, em sua atuacao pedagodgica, hao
utiliza apenas conhecimentos cientificos, ha uma gama de saberes - além daqueles
do campo propriamente pedagégico e curricular - que sdo de ordem histdrica,
politica, social, cultural, pessoal, afetiva, etc., que influenciam, constroem e
reconstroem os saberes das/os professoras/es a partir da préatica cotidiana (NUNES,
2001) (NOZI, VITALIANO, 2013, p. 28 e 29).

E preciso que os papéis de género sejam primeiro estranhados,
problematizados e desnaturalizados entre as/os professoras/es de Sociologia que
vao atuar nas escolas. Por isso, seus saberes, na universidade, também devem ser
discutidos. Na universidade, estes saberes e experiéncias precisam ser valorizados
e debatidos quando se pensa na constituicdo na identidade profissional.

Nunes (2001) destacou as contribuicdes que pesquisadoras/es como Anténio
Novoa e Selma Garrido Pimenta tiveram neste movimento em que as/os
professoras/es, seus conhecimentos e experiéncias passaram a ser valorizados,
permitindo assim que as/os docentes comecassem a caminhar rumo a constituicdo
de uma identidade profissional (NOZI, VITALIANO, 2013, p. 29).

Aqui entra a relevancia de problematizarmos estes saberes nas praticas
docentes. O estagio curricular obrigatério, na universidade, por exemplo, é um
espaco também privilegiado para estranhar saberes arraigados, desconstruir
saberes naturalizados e construir novos saberes sobre uma complexidade de
tematicas que depois fardo toda a diferenca no trabalho com as juventudes nas
escolas. Assim, precisa ser com as questdes de género.

No estagio curricular obrigatorio abre-se também um espaco importante de
valorizacdo dos saberes das/dos licenciandas/os e de construcdo de estratégias
criativas de ensino que sao disseminadas nas escolas. Acreditamos que a adocao
de uma estratégia de valorizacdo dos saberes docentes contribui para que as/os
professoras/es vislumbrem a possibilidade de construir conhecimento por meio de
seu trabalho, favorecendo seu autoconceito enquanto profissional e trazendo,
consequentemente, possibilidades de transformacéo nao sé para a sua sala de aula,
mas também para toda a escola (NOZI, VITALIANO, 2013, p. 33).

E no estagio que os saberes da Didatica podem ser aperfeicoados.

Pesquisadores como Garcia (1988) e Pimenta (2000) analisaram que além de um rol
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de conhecimentos, sejam eles saberes cientificos, saberes procedimentais ou
atitudinais, para executar um trabalho mais consistente, coerente e eficaz, o/
professor/a necessita de conhecimentos pedagdgicos especificos e aponta que a
Didatica, enquanto campo de ensino e pesquisa, auxilia as/os professoras/es na
execucao de procedimentos de ensino, evidenciando elementos que fazem parte do
saber-fazer pedagdgico cotidiano da sala de aula. Falar sobre os saberes docentes
sem relaciond-los com as teorias pedagdgicas que se dedicam a explicar a relacédo
entre ensino e aprendizagem é quase impossivel (NOZI, VITALIANO, 2013, p. 29).

Durante o desenvolvimento do curso, as/os licenciandas/os precisam ter mais
contato com experiéncias que as/os facam problematizar, com as/os estudantes do
Ensino Médio, situa¢cBes cotidianas, planejamentos, exposi¢cao de conteudos, enfim,
diferentes desafios pedagdégicos relacionados as questdes de género.

Nesse sentido, Nozi e Vitaliano (2013, p. 29) nos mostram que “os saberes
sobre a educacéo e sobre a pedagogia ndo sao geradores de saberes pedagogicos,
pois somente a partir da pratica que a/o professor/a confronta, reelabora e
transforma os conhecimentos tedricos em conhecimentos praticos”. Trazendo este
debate para as questdes de género, afirmamos que além de apreender teorias e
metodologias sobre género na universidade, é necessario que nas regéncias dos
estagios curriculares obrigatérios as/os licenciandas/os possam também
problematizar este conteiddo com as/os estudantes de Ensino Médio nas aulas de
Sociologia.

Para Pimenta (2000), os saberes da docéncia advém da experiéncia, do
conhecimento e dos saberes pedagogicos. Ela explicou que os saberes da
experiéncia sdo fruto das nossas experiéncias escolares, inicialmente enquanto
alunas/os e, posteriormente, aqueles vivenciados nos cursos de formacéo inicial em
gue passamos a nos ver como professoras/es. Depois esses saberes consolidam-se
na atuacao pedagdgica, enquanto o/a professor/a reflete sobre a propria prética.

Os saberes relacionados ao conhecimento correspondem aos saberes
especificos relacionados a docéncia, aqueles que teremos o aval para disseminar.
Ja os conhecimentos pedagogicos advém do reconhecimento de que “para saber
ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem

necessarios os saberes pedagogicos e didaticos” (PIMENTA, 2000, p. 24), referem-
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se ao saber-fazer profissional que, segundo a autora, ndo pode constituir-se senao
pelo proprio fazer docente (NOZI, VITALIANO, 2013, p. 29).

Todas estas iniciativas, aos poucos, vao permitindo que se fagca com que a
sala de aula, nas escolas de Ensino Médio, deixe de ser um espago no qual as
relacbes identitarias sejam estabelecidas apenas através de pré-requisitos do
imaginario social padronizado. Refere-se ao padrdao definido como papéis
indentitarios masculino e feminino, bem definidos, polarizados e opostos.

O campo escolar € um espaco onde o debate sobre a sexualidade esta
presente. Porém, como existem padrfes morais, essa discussédo pode se tornar um
tanto limitada, pois quando se é discutido essa tematica em sala de aula,
encontramos dificuldades em ultrapassar o senso comum, os valores religiosos e 0s
preconceitos.

Quando, nos debates socioldgicos, em sala de aula, se relacionam questdes
sobre sexualidade e questfes de género, as polémicas se intensificam. Por isso, tdo
importante a firmeza tedrica e a postura desnaturalizadora da/o docente de
Sociologia em sala de aula, que deve estar segura/o dos conteudos e dos
procedimentos didaticos a serem adotados. E por esta razdo que estas experiéncias
de confronto de ideias e de concepc¢lBes precisam ocorrer desde 0 momento da
formacao inicial docente nos estagios e nos projetos de ensino, pesquisa e extensao
na formacéo de futuras/os professoras/es de Sociologia.

Por vezes, esses padrdes de género, ou, esses papeis de género com
fronteiras bem definidas, acabam sendo reforcados na instituicdo escolar. Entdo, a
escola também atua na manutencdo da ordem social vigente e na reproducéo das
desigualdades, caminhando em favor a uma ordem social que nao enfrenta o
problema de maneira direta, ou seja, o debate coletivo sobre a desigualdade de
género. Essa desigualdade acaba por produzir varias formas de violéncia, de
preconceitos, e de descriminacdo do meio social e educacional, algumas delas
ocasionadas de forma velada. S&o também formas de violéncia simbolica
reproduzidas nas escolas.

Mas esta mesma escola ndo é apenas espaco de reproducdo. Assim como a
universidade, a escola € um espac¢o de producdo de saberes e conhecimentos,

novas posturas e novas consciéncias. E por isso que se torna tdo relevante inserir
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as reflexdes de género na formacao inicial e continuada das/os profissionais da
educacao.

Nesse sentido, a escola poderia trabalhar de acordo com as sugestdes de
Louro (1996) e Scott (1992), que enfatizam a importancia de se desenvolver
processos de desconstrucdo dos antagonismos (oposicédo X identidade, eu X outro,
masculino X feminino, heterossexual X homossexual, cisgénero X transgénero), por
meio do destaque de atravessamentos ou intersec¢gdes com outras categorias como
raca, classe social, religido, geracdo, que tornam a percepcdo de género
multifacetada, assim como s&o 0s sujeitos que compdem 0 universo escolar. Nas

palavras de Louro:

A desconstrucdo das oposigbes binarias tornaria manifesta a
interdependéncia e a fragmentacdo de cada um dos polos.
Trabalhando para mostrar que cada p6lo contém o outro, de forma
desviada ou negada, a desconstrucao indica que cada poélo carrega
vestigios do outro e depende desse outro para adquirir sentindo. A
operacao sugere também o quanto cada pdlo €, em si mesmo
fragmentando e plural (LOURO, 2001, p. 548).

As diferencas podem e devem ser trabalhadas no espaco escolar, pois as/os
préoprias/os alunas/os trazem em suas vivéncias as marcas das diferencas entre os

sujeitos, e também trazem marcas das desigualdades vivenciadas, e,

numa oOtica desconstrutiva, seria demonstrada a mutua
implicacdo/constituicdo dos opostos e se passaria a questionar os
processos pelos quais uma forma de sexualidade (a
heterossexualidade) acabou por se tornar a norma, ou, mais do que
isso, passou a ser concebida como ‘natural’ (LOURO, 2001, p. 549).

Todos estes argumentos serviram de inspiracdo para esse trabalho e
ajudaram a pensar as relagdes entre género e ensino de Sociologia, com este intuito

de desconstrucao/construcédo, tdo presente nas concepcdes pos-estruturalistas.
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2 RELEVANCIA DOS ESTUDOS DE GENERO NO ENSINO MEDIO

2.1 GENERO E SEXUALIDADE NOS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS OFICIAIS

Para uma melhor compreensdo do tema central dessa pesquisa, devemos
analisar, mesmo que de forma sucinta, os documentos oficiais que materializam
parte da atual politica curricular no Brasil para observarmos suas interfaces diretas
ou indiretas com a problematizacdo sobre género nas escolas de Ensino Médio.
Para este fim, selecionamos 0s seguintes documentos: Parametros Curriculares
Nacionais (Sociologia) — PCNs de 2000; Parametros Curriculares Nacionais +
(Sociologia) — PCNs+ de 2002; as OrientagOes Curriculares Nacionais (Sociologia) —
OCNs de 2006; as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Béasica do
Estado do Parana (Sociologia) — DCEs de 2008; as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica de 2013; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior (Cursos de Licenciatura, Cursos de Formacao Pedagodgica
para Graduados e Cursos de Segunda Licenciatura) e para a Formacédo Continuada
- Resolugdo CNE/CP n° 02/2015; o Plano Nacional de Educacgéo - PNE (2014-2024);
e o Plano Estadual de Educacao - PEE/PR (2015-2015).

De certo modo, a Constituicdo Federal de 1988 é o primeiro documento a dar
base para as inser¢cées da categoria género, o que deveria ser priorizado pelos
demais documentos oficiais na area de educagdo. Em seu artigo 3.°, inciso IV,
dentre os objetivos fundamentais que constituem a Republica Federativa do Brasil,
esta a premissa de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.

Outro importante documento oficial a dar respaldo para as reflexdes sobre
género, diversidade e diferenca nas escolas € a prépria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996. Em seu artigo 3°, inciso IV, prevé “o respeito a
liberdade e apreco a tolerancia”.

Citamos ainda o Parecer n° 08 do Conselho Pleno do CNE, aprovado em 06
de marco de 2012 e homologado pelo Ministro de Estado da Educacédo (D.O.U.,
30/5/12, secdo 01, p.33). Segundo ele, como principios fundadores de uma
sociedade moderna, os Direitos Humanos tém se convertido em normas de luta

contra as situacdes de desigualdades de acesso aos bens materiais e imateriais, as
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discriminacdes praticadas sobre as diversidades socioculturais, de etnia, de raca, de

orientacdo sexual, de deficiéncias.

2.1.1 Parametros Curriculares Nacionais (Sociologia) — Pcns (2000); Parametros

Curriculares Nacionais + (Sociologia) — Pcns+ (2002)

No que diz respeito a disciplina de Sociologia nos PCNs (2000) e nos PCNs+
(2002) podemos afirmar que estes trazem elementos para se pensar em possiveis
conteudos para a formulacdo de um curriculo, numa fase de intermiténcia ainda
maior quando esta area do conhecimento ainda ndo era concebida como disciplina
obrigatoria no Ensino Médio, mas o faz de forma bem genérica, abrindo espaco para
varias interpretacdes e incongruéncias.

Diferente dos PCNs publicados em 2000, que ndo especificam os contetudos
disciplinares, mas apenas apontam “habilidades e competéncias” para cada
disciplina, os PCNs+ de 2002 trazem uma lista ndo s6 de contetdos, como também
se preocupam em direcionar quais habilidades e competéncias podem ser
desenvolvidas a partir do tratamento de cada um dos eixos, temas e subtemas da
Sociologia.

Sobre as relagbes de género, que é o foco de nossa pesquisa, encontramos
poucas menc¢des nos PCNs (2000) e nos PCNs+ (2002) na parte dedicada a
disciplina de Sociologia. Isto implica em n&do fornecer elementos para maiores
analises acerca desse contetdo e de deixar aberta a discussdo do que ensinar na
disciplina de Sociologia. Por outro lado, o fato de género ser mencionado de forma
diminuta em tais documentos do Ensino Médio da subsidios para a validade das
hipoteses desta pesquisa, ou seja, o curriculo reproduz as desigualdades de género
presentes na sociedade.

Os temas transversais, trazidos pelos PCNs (2000), estao divididos em: ética,
pluralidade cultural, saude, orientacdo sexual, meio ambiente e temas locais. Estes,
segundo a proposta dos PCNs (2000), deveriam ser trabalhados entre todos os
conteudos discutidos em sala de aula e em todas as areas do conhecimento.

O conteudo transversal “orientagcdo sexual” € o que contempla melhor alguns

pontos das questbes de género, mas foi destinado apenas as/aos estudantes do
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Ensino Fundamental. Neste sentido, temos como referéncia a proposta do “Caderno

Orientacdo Sexual dos PCNs - Ensino Fundamental” (1998) que diz:

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a
sexualidade como algo inerente a vida e a salde, que se expressa
desde cedo no ser humano. Engloba o papel social do homem e da
mulher, o respeito por si e pelo outro, as discriminagdes e os
esteredtipos atribuidos e vivenciados em seus relacionamentos, o
avanco da AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre
outros, que sdo problemas atuais e preocupantes (BRASIL, 1998, p.
73).

Nessa passagem, a nocdo de orientacdo sexual se aproxima bastante do
conceito guarda-chuva de género, quando se refere aos papéis sociais atribuidos a
homens e mulheres. Aqui ndo se problematizam esses papéis e estereotipos e téo
pouco tratam de questBes identitarias, que ja poderiam ser problematizadas com
as/os estudantes do Ensino Fundamental. Parece-nos que a proposta do documento
€ descrever as/aos alunas/os “como as coisas s&0” no sentido de manter o status

quo. Outro ponto € a preocupacdo com os referenciais bioldgicos,

Muitas escolas, atentas para a necessidade de trabalhar com essa
tematica em seus contelidos formais, incluem Aparelho Reprodutivo
no curriculo de Ciéncias Naturais. Geralmente o fazem por meio da
discussdo sobre a reproducdo humana, com informagdes ou nocdes
relativas a anatomia e fisiologia do corpo humano. Essa abordagem
normalmente ndo abarca as ansiedades e curiosidades das criancas,
pois enfoca apenas o corpo biologico e n&o inclui as dimensdes
culturais, afetivas e sociais contidas nesse mesmo corpo (BRASIL,
1998, p. 78).

Focar o trabalho somente no conhecimento da anatomia/fisiologia humana,
das doencas sexualmente transmissiveis, e das gestacdes indesejadas, mesmo que
seja para estudantes do Ensino Fundamental, pode esvaziar de sentido a
abordagem de orientacdo sexual e reduzi-la a uma educacao sexual, se ndo forem
consideradas as subjetividades que envolvem 0s sujeitos e seus corpos, assim

como a politica, as instituicdes, as familias e toda a sociedade.

Assim, propde-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola
aborde as repercussfes de todas as mensagens transmitidas pela
midia, pela familia e pela sociedade, com as criangas e 0s jovens.
Trata-se de preencher lacunas nas informacdes que a crianca ja
possui e, principalmente, criar a possibilidade de formar opinidao a
respeito do que lhe é ou foi apresentado. A escola, ao propiciar
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informacdes atualizadas do ponto de vista cientifico e explicitar os
diversos valores associados a sexualidade e aos comportamentos
sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele préprio elegeu como seus.
Experiéncias bem-sucedidas com Orientacdo Sexual em escolas que
realizam esse trabalho apontam para alguns resultados importantes:
aumento do rendimento escolar (devido ao alivio de tensdo e
preocupacdo com questdbes da sexualidade) e aumento da
solidariedade e do respeito entre os alunos. Quanto as criancas
menores, 0s professores relatam que informagdes corretas ajudam a
diminuir a angustia e a agitagdo em sala de aula (BRASIL, 1998, p.
83).

Isso significa afirmar que, a proposta, mesmo que néo esteja sendo dita com
estes termos, é de que a escola trabalhe as questdes de género, discutindo seus
temas como identidade de género, orientacdo sexual e diversidades, trazendo
conteudos cientificos, discutindo de forma contextualizada com exemplos do
cotidiano das/os educandas/os. Desta forma, que o referido Caderno de Orientacao
Sexual dos PCNs néo proporciona elementos para este aprofundamento cientifico e
nem para esta problematizacdo antropoldgica e sociolégica que o contetudo exige,
seja no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.

Nos Parametros dedicados exclusivamente ao Ensino Médio, como dissemos
no inicio dessa subsec¢ao, ndo ha referéncia ao conteudo “género”. Apenas no
resumo dos PCNs+ (2002, p. 97), no tema 03 “Politica e Movimentos Sociais”,
dentro dos Subtemas “Mudancgas sociais, reforma e revolucdo; e Movimentos sociais
no Brasil”, aparece a mengao ao conteudo “minorias sexuais”, dentro dos assuntos:
“‘Movimentos sociais das minorias sexuais, étnicas e religiosas, dos pacifistas, dos
ecologicos e dos estudantes, dos sem terra e dos favelados, dos operéarios e dos
jovens urbanos etc.”

Quanto tratamos dos PCNs+ ndo podemos deixar de mencionar que este
documento n&o valoriza a especificidade da Sociologia como disciplina do mesmo
modo que fazem as OCNs (2004) e as DCE/PR (2008), mesmo denominando-a
“disciplina”. Isso se explica pelas diversas vezes em que tal documento atrela-a a
Antropologia e a Politica, e ainda, diz que seus conceitos estruturadores estdo

relacionados as areas do Direito, da Economia e da Psicologia.

Segundo os PCNEM, “o estudo das Ciéncias Sociais no Ensino
Médio tem como objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais
questBes conceituais e metodoldgicas das disciplinas de Sociologia,
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Antropologia e Politica”. (citando PCNs, 2000, p. 317). Ao lado disso,
referéncias aos conceitos e métodos do Direito, da Economia e da
Psicologia seriam também indispenséaveis a formacdo basica do
cidaddo (BRASIL, PCNs+, 2002, p. 87).

Isso se evidencia, sobretudo, quando os PCNs+ (2002) tratam do contetdo
estruturador “cidadania” e quando faz interface desse conteudo com os conteudos
de “trabalho e cultura”. Neste momento, acrescenta-se ainda a interface da

Sociologia com a Paolitica.

Dessa forma, um dos conceitos estruturadores da Sociologia atual é
o de cidadania. [...] A partir dele, é possivel a abordagem de varios
outros conceitos, nao sé da Sociologia, como também da Psicologia,
da Politica e do Direito. [...] Os conceitos de cidadania, trabalho e
cultura sdo, atualmente, categorias fundamentais das Ciéncias
Sociais presentes no Ensino Médio. Porque esse conjunto de
conceitos permite, inicialmente, que alguns paradigmas teéricos e
metodoldgicos da Sociologia; Antropologia, da Politica e Também da
Economia, do Direito e da Psicologia [...] (BRASIL, PCNs+, 2002, p.
88).

N&o se trata apenas de dizer, nos PCNs+(2002), que a Sociologia precisa
dialogar com essas diferentes areas do conhecimento. Simboliza-se muito mais do
que isso. No subtitulo dedicado a explicar “O significado das competéncias
especificas da Sociologia”, 0 documento demonstra claramente sua concepgéo de
desvalorizacdo da especificidade dessa disciplina escolar e de suas fronteiras

tedrico-metodoldgicas.

No conjunto das disciplinas curriculares que formam a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, a Sociologia engloba
conhecimentos de Antropologia, Politica, Direito, Economia e
Psicologia. E a partir dessa ampla perspectiva que as competéncias
e habilidades da Sociologia devem ser apropriadas (BRASIL, PCNs+,
2002, p. 89).

Se por um lado a Sociologia conseguiu espaco em documentos dessa
envergadura em 2000 e 2002, em um periodo intermiténcia, quando havia alcancado
apenas a institucionalizagdo como “conteudos de” a partir do artigo 36 da LBD/1996,
por outro lado sua especificidade foi renegada em varios momentos, principalmente
nos PCNs+ (2002) que se dedicaram a estabelecer os detalhamentos dos seus

temas e subtemas. Assim, podemos compreender porque conteudos sociolégicos
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como diversidades, identidades e desigualdades de género ndo tenham sido

considerados nestes documentos oficiais.

2.1.2 OrientacOes Curriculares Nacionais de Sociologia — Ocns (2006)

Diferentemente dos Parametros, as OCNs (2006), ja no texto inicial de
apresentagao, afirmam o objetivo de oferecer “alternativas didatico-pedagdgicas

para a organizagao do trabalho pedagogico”.

Este documento representa [...] retomada da discussdo dos PCNs,
nao s6 no sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que
mereciam esclarecimentos, mas apontar e desenvolver indicativos
gue pudessem oferecer alternativas didatico-pedagogicas para a
organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de atender as
necessidades e as expectativas das escolas e dos professores na
estruturacdo do curriculo para o Ensino Médio. (BRASIL, OCNs -
Sociologia, 2006, p. 08).

Distanciando-se dos PCNs (2000) e dos PCNs+ (2002), quando as OCNSs
(2006) tratam dos principais objetivos que devem nortear o trabalho da/o professor/a
de Sociologia no Ensino Médio, por meio do curriculo disciplinar, isto é, de
desnaturalizacdo, de estranhamento, de desmistificacdo e de problematizacéo, estes
propositos teorico-metodologicos dado a direcdo para pensar como precisamos
proceder em relacao as discussdes de género.

De acordo com as OCNSs:

Um papel central que o pensamento sociolégico realiza é
a desnaturalizagdo das concepgfes ou explicacdes dos fenbmenos
sociais. HA uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as
relacbes sociais, as instituicbes, os modos de vida, as acbes
humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacdo
politica, etc. com argumentos naturalizadores (BRASIL, OCNs -
Sociologia, 2006, p. 105-106).

Um fato interessante é que ao explicar o conceito de naturalizagdo no rodapé
da pagina, as OCNs (2006) usam o exemplo referente ao tema género, mostrando
gue a subordinacdo das mulheres normalmente é vista como natural, justificada por
explicagbes de cunho biologico. Essa nota diz: “efeito de naturalizagdo: fazer

parecerem naturais certas constru¢des sociais; por exemplo: a dominagdao masculina
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fundamentada em uma possivel superioridade biolégica” (BRASIL, OCNs -
Sociologia, 2006, p. 105).

Podemos observar esta afirmacao com facilidade em nosso meio social. I1sso
faz do principio da desnaturalizacdo uma ferramenta pedagdgica pertinente ao se
trabalhar género no ensino de Sociologia, alias uma ferramenta fundamental na
abordagem deste conteudo com as juventudes. Se faz necessario trabalhar género
nesta perspectiva, pois as discussdes sobre o tema sempre precisam retomar as
demonstracdes das condicbes histéricas e sociais que geraram tais olhares
naturalizadores em torno das identidades, das diversidades e das desigualdades de
género.

As pesquisas acerca do conceito de género e sexualidade s&o questionadas
amplamente. Isso faz com que sempre seja preciso reafirmar que as desigualdades
tém lugar no tempo e no espaco, nos aspectos linguisticos, politicos, culturais e
sociais.

Apés o trabalho de desnaturalizacdo, deve-se desenvolver a problematizacao
deste, de modo a promover o processo de estranhamento. A/o professor/a de
Sociologia é a/o condutor/a destes processos em que se elegem fendmenos tidos
como naturais e triviais e se expdem tais fenbmenos a desnaturalizacdo e a
problematizacdo, onde se da a critica tedrico-metodologica desses fenémenos, sob
varias perspectivas conceituais.

Neste sentido, os processos de desnaturalizacdo e de estranhamento, em
relacdo as questbes de género, se fazem importantes na formacdo das/os
educandas/os, para buscar compreender as desigualdades existentes e persistentes

neste campo. Pois,

Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as relacbes
sociais, as instituicbes, os modos de vida, as a¢bes humanas,
coletivas ou individuais, a estrutura social, a organiza¢ao politica, etc.
com argumentos naturalizadores [...] perde-se de vista a historicidade
desses fenémenos, isto €, que nem sempre foram assim; segundo,
qgue certas mudancas ou continuidades historicas decorrem de
decisbes, e essas, de interesses, ou seja, de razBes objetivas e
humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais (BRASIL, OCNs -
Sociologia, 2006, p. 106).

As OCNs (2006) de Sociologia intencionam enumerar alguns pontos de

orientacdo a serem considerados pelas/os educadoras/es, fundamentais para a
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transformacao do saber cientifico em saber escolar. Mas estas orientacdes ndo séo
de forma alguma rigidas e fechadas. Seu objetivo é apontar alguns caminhos
metodoldgicos que podem ser trilhados na pratica docente em sala de aula, que
influenciara diretamente no conhecimento apropriado pelas/os educandas/os nesta
disciplina.

As OCNs de Sociologia (2006) contribuem para a validacdo da Sociologia
como disciplina escolar entre as demais disciplinas ja tradicionalmente inseridas no
curriculo do Ensino Médio. Sua insercdo nas OCNs demarcam uma etapa
importante do seu processo de institucionalizacéo. Significa afirmar que depois de
tantas idas e vindas, em 2008, a Sociologia ressurge como disciplina obrigatéria nas
trés séries do Ensino Médio.

Sua insercdo nas OCNs (2006), especialmente neste contexto politico, traz
orientacdes tedrico-metodoldgicas e didaticas fundamentais para as/os profissionais
da area, jA que a Sociologia ndo figurava entre as disciplinas tradicionais do
curriculo do Ensino Médio, sendo constantemente questionada.

Um alerta relevante trazido pelas OCNS (2006) de Sociologia diz respeito a
importancia da mediacdo pedagodgica entre o conhecimento e os alunos e que nem

sempre é valorizada pelos profissionais da educacéo.

Esquecem-se as mediagBes necessarias ou por ignorancia ou por
preconceito: Ignorancia - porque muitos professores de cursos
superiores desconhecem metodologias de ensino, estratégias,
recursos, etc. Preconceito - resisténcia a preocupacdes didaticas ou
metodoldgicas no que se refere ao ensino, acreditando-se que basta
ter o conhecimento e informag8es para que se possa ensinar algo a
alguém (BRASIL, OCNs - Sociologia, 2006, p. 108).

De certo modo, o documento faz a critica as aulas bacharelescas e ao fato de
muitos profissionais ndo se preocuparem com o publico alvo especifico do Ensino
Médio. Nao se pode efetuar a “simples transposicdo de conteudos e praticas de
ensino do nivel superior, tal como se da nos cursos de Ciéncias Sociais, para o nivel
médio” (BRASIL, OCNs - Sociologia, 2006, p. 108).

Enfim, verificar se este documento contempla o conteddo de género é mais
complicado porque ndo é esse o objetivo das OCNs de Sociologia (2006). Pelo
contrario, os organizadores fazem uma critica ao que consideram “efeitos negativos”

da apresentacdo de uma lista de conteudos.
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Visa-se com esta proposta a evitar os efeitos negativos que poderiam
advir da apresentacao de um programa ou lista de contetdos para a
disciplina, quer pelo carater oficial que pudesse assumir e entao ser
entendido como obrigatério, aceito ou rejeitado por ser oficial, quer
pela supresséo da liberdade e pelo exercicio da criatividade que os
professores devem manter e que seriam importantes para a
consolidacdo da disciplina, tendo em vista a variedade de
experiéncias de ensino que pode produzir. Tudo isso deve ser
entendido como uma tentativa de superar propostas rigidas e sempre
falhas, mas também propostas abertas em excesso, que se mostram
in6bcuas por ndo conseguirem apresentar sequer uma orientacao
minima para os professores, muitos em inicio de carreira e, portanto,
sem experiéncia em que estribem suas escolhas (BRASIL, OCNs -
Sociologia, 2006, p. 131).

No parecer dos organizadores das OCNs (2006), “cada um deve procurar
construir os roteiros para sua pratica em cada escola” e ainda “[...] cada um é que
faz e define, conforme necessidades pessoais ou coletivas, do professor, da escola,
dos alunos, da comunidade” (BRASIL, OCNs - Sociologia, 2004, p. 131). Esse
argumento traz uma significativa responsabilidade para os cursos de Licenciatura
em Ciéncias Sociais/Sociologia. Tomando as OCNs (2004) como base, dentro do
recorte trabalhado nesta dissertacao, pressupde-se que na Universidade € que a/o
professor/a deve adquirir os fundamentos tedrico-metodoldgicos para aprender a
ensinar os conteldos sob perspectiva de género para as juventudes do Ensino
Médio.

2.1.3 Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Béasica do Estado do

Parana (Sociologia) — Dces (2008)

Neste momento, também € publicado um outro documento importante para a
educacéo publica, porém em esfera estadual. Trata-se das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica de Sociologia — DCEs (2008), que fornecem elementos bastante
semelhantes aos das OCNs (2006), no que diz respeito ao curriculo disciplinar e as
orientacdes tedrico-metodoldgicas e didaticas para o ensino dessa disciplina escolar.

No Parana, este documento traz ferramentas possiveis de serem trabalhadas
no ambito escolar, orientando a pratica docente no que diz respeito as metodologias
a serem utilizadas em sala de aula. Longe se ser uma camisa de forca, mesmo

apresentando detalhadamente os conteludos estruturantes da disciplina, deixa
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espacos para a instituicdo escolar inserir temas, e, especificamente a/ao professor/a,
aprofundar os contetdos que julgar necessarios de acordo com a realidade social
das/dos estudantes e das escolas.

Por meio das Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Sociologia do
Parana (2008) podemos, entdo, pensar como empregar as ferramentas sugeridas
nas OCNs de Sociologia de 2006, como a desnaturalizac&o, a problematizacéo, o
estranhamento e a desmistificagcdo na discussao proposta por esta pesquisa, que
sao as relacdes de género e de sexualidade.

Porém, no quadro que elenca os conteudos estruturantes de Sociologia para
o Ensino Médio, constante no final do texto das DCEs de Sociologia do Parana
(2008), pudemos notar que ha uma Unica menc¢ado ao tema género, figurando entre
0s conteudos basicos do segundo conteudo estruturante “Cultura e Industria
Cultural’. Temos aqui como subtemas, além das questdes de género:
desenvolvimento antropologico do conceito de cultura e sua contribuicdo na analise
das diferentes sociedades; diversidade cultural; identidade; industria cultural; meios
de comunicacdo de massa; sociedade de consumo; industria cultural no Brasil;
culturas afro-brasileiras e africanas; culturas indigenas. Mediante essa andlise,
podemos apontar que as questdes de género sdo apresentadas neste documento
educacional oficial de forma deslocada, pois relaciona-se as discussfes de cultura e
de industria cultural, de modo genérico.

Sabemos que género € uma tematica que pode perpassar todos os conteldos
a serem trabalhados pela Sociologia, 0 mesmo acontece com a discussao em torno
das questbes étnico-raciais. Tanto as questdes de género, quanto as questbes
étnico-raciais, estdo inseridas no segundo rol de conteddos estruturantes, que dizem
respeito a cultura e a industria cultural. Mas, no nosso ponto de vista, era preciso ter
dado uma relevancia maior para estes dois debates nas DCEs de Sociologia do
Parand (2008). Um dos caminhos poderia ser exigir interfaces de todos os
contelidos de Sociologia com as questdes de género e étnico-raciais.

No entanto, este documento traz muitos avangos. Primeiro, ao demarcar a
opcao pelo curriculo disciplinar, dentro de uma perspectiva emancipatéria, ele se

difere dos chamados “temas transversais” dos PCNs (2000 e 2002).
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Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos conteudos
disciplinares e do professor como autor de seu plano de ensino,
contrapondo-se, assim, aos modelos de organizagdo curricular que
vigoraram na década de 1990, os quais esvaziaram 0s contelidos
disciplinares para dar destaque aos chamados temas transversais
(PARANA, DCEs - Sociologia, 2008, p. 24).

As DCEs (2008, p. 25) tecem criticas aos chamados “temas que transversam
as disciplinas, impostos a todas elas de forma artificial e arbitraria”, afirmando que
“‘em contraposicao a essa perspectiva, nestas diretrizes, propde-se que esses temas
sejam abordados pelas disciplinas que lhes sao afins”.

Ao tecer esta critica, faz opcéo pela Sociologia Critica, “caracterizada por
posicdes tedricas e praticas que permitam compreender as probleméticas sociais
concretas e contextualizadas em suas contradigées e conflitos”, entendendo que
“professores e alunos sdo pesquisadores” (PARANA, DCEs — Sociologia, 2008, p.
92).

Tal como as OCNs (2006), as DCEs de Sociologia (2008) fazem a critica a
tradicdo bacharelesca que impera muitas vezes nas aulas de Sociologia no Ensino
Médio, com “reproducdao direta de praticas académicas”, ocasionando um
“distanciamento entre as necessidades do aluno e o desejo dos professores”. Dizem
gue os temas programados ndo podem ser improvisados ou “tratados sem rigor
metodoldgico”. Para os organizadores do documento, o “ensino deve contemplar a
dinamica dos fenbmenos sociais”, tecendo a “leitura da sociedade a luz da ciéncia”.
E mais, esta “ilustracdo dos fenbmenos” precisa levar em consideragdo que estes
precisam ser “tratados com material e exemplos proximos a realidade do aluno”
(PARANA, DCEs — Sociologia, 2008, p.92 e 93).

Em suma, o documento, traz as questdes de género como tema, elencado
como subtema do conteudo estruturante “Cultura e da Industria Cultural” deixando
de lado a abordagem como categoria analitica. No entanto, este ndo pode deixar de
ser lembrado como um material referencial para o processo de institucionalizacao da
disciplina escolar de Sociologia no Ensino Médio, principalmente por trazer,
inclusive, pistas didaticas e politicas relevantes para o trabalho da/o professor/a que
inserira os debates de género em todos os temas estruturantes das referidas
diretrizes, num trabalho critico, contextualizado, criativo e bem fundamentado em

sala de aula.
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2.1.4 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica — DCNs (2013)

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢édo Bésica - DCNs (2013) séo
fruto da reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Bésica de 1998.
As mudancas encontradas na reformulacéo deste documento se dao principalmente
nos aspectos legais, modificando assim o organograma interno do Ministério da
Educacéao e Cultura.

Foram repassados e reorganizados varios pontos do documento anterior. No
entanto, ha um refor¢co no propdésito de uma politica educacional que possa oferecer
as/aos educandas/os uma formacdo humana e profissional sélida. Nelas estdo
estabelecidos principios tedricos e metodolégicos dos quais o/a educador/a pode se
valer em sua pratica nas salas de aula.

De modo que as estruturas ndo se alteraram em grande medida com as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (2013) e seu papel
continua sendo norteador de todo o sistema educacional brasileiro para esta
modalidade de ensino, que engloba Educacéo Infantil; Ensino Fundamental (de 09
anos); Ensino Médio; Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio; Educacgéo do
Campo; Educacdo Especial e Educacdo para Jovens e Adultos em Situacdo de
Privacdo de Liberdade nos Estabelecimentos Penais; Educagdo Escolar Indigena;
Educacao Escolar de Criangas, Adolescentes e Jovens em Situacao de Itinerancia;
Educacdo Escolar Quilombola; Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Educacdo em Direitos
Humanos; e Educacdo Ambiental. Trata-se de um dos documentos mais completos
no que tange ao respeito as diversidades, estruturado a partir das associacdes
cientificas e dos foruns coletivos instituidos, mas, sobretudo, das propostas advindas

da forca e da mobilizacdo de varios movimentos sociais organizados.

[...] ha um entendimento de que tanto as diretrizes curriculares,
guanto os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN), implementados
pelo MEC de 1997 a 2002, transformaram-se em meros papéis.
Preencheram uma lacuna de modo equivocado e pouco dialdgico,
definindo as concepcBes metodoldgicas a serem seguidas e o
conhecimento a ser trabalhado no Ensino Fundamental e no Médio.
Os PCNs teriam sido editados como obrigacdo de conteudos a
serem contemplados no Brasil inteiro, como se fossem um roteiro,
sugerindo entender que essa medida poderia ser orientacdo
suficiente para assegurar a qualidade da educacgdo para todos.
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Entretanto, a educacdo para todos ndo é viabilizada por decreto,
resolucéo, portaria ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por
meio de prescricdo de atividades de ensino ou de estabelecimento
de parametros ou diretrizes curriculares: a educacgédo de qualidade
social é conquista e, como conquista da sociedade brasileira, é

manifestada pelos movimentos sociais, pois é direito de todos
(BRASIL, DCNs Educacéo Basica, 2013, p. 14).

Além de tecer tais criticas, como demonstrado no excerto acima, sobre os

Parametros Curriculares e as Diretrizes Curriculares Nacionais anteriores como

“meros papéis” e “roteiros”, dizendo que a qualidade da educacao néo se estabelece

por decreto, as DCNs da Educacao Basica de 2013 avancam na direcdo de

reconhecer a importancia da visibilidade no curriculo de grupos historicamente

excluidos.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicéo
escolar, que ndo tem conseguido responder as singularidades dos
sujeitos que a compdem. Torna-se inadiavel trazer para o debate os
principios e as praticas de um processo de inclusdo social, que
garanta o acesso e considere a diversidade humana, social, cultural,
econbmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das
guestBes de classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por
categorias que se entrelacam na vida social — pobres, mulheres,
afrodescentendes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populagbes do campo, os de diferentes orientacbes sexuais, 0S
sujeitos albergados, aqueles em situagdo de rua, em privacdo de
liberdade — todos que compdem a diversidade [...] (BRASIL, DCNs
Educacéo Bésica, 2013, p. 16).

Nas Referéncias conceituais, as DCNs (2013) citam o artigo 1° da

Constituicao Federal de 1988, que trata dos “principios fundamentais da cidadania e

da dignidade da pessoa humana, do pluralismo politico, dos valores sociais do

trabalho e da livre iniciativa”, dizendo;

Nessas bases, assentam-se 0s objetivos nacionais e, por
consequéncia, o0 projeto educacional brasileiro: construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento
nacional; erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo (BRASIL, DCNs Educacéo Basica, 2013, p.
16 e 17).
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Em direcdo a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica, o Parecer n°® 07/2010, de 07/04/2010, ja deixava claro a insercao

direta das questdes de género;

[...] a natureza e a finalidade da unidade escolar, o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questdes de género,
etnia, classe social e diversidade cultural que compdem as acdes
educativas, particularmente a organizacao e a gestao curricular, sdo
0s componentes que subsidiam as demais partes integrantes do
projeto politico-pedagdgico (Parecer n® 07/2010, p.44). Grifo nosso

Mas h& de se registrar que o documento oficial das DCNs (2013) vai além.
Trazem uma concepcdo de curriculo a partir dos direitos de aprendizagem, que
valoriza a formacdo humana na perspectiva histérica, politica e contextualizada nos
direitos humanos, passando a tratar a Educacao Bésica como direito universal, que
deve primar pela liberdade e pela pluralidade como elementos basilares das
Propostas Politico Pedagogicas. Essa concepcao supera a ideia da Educagdo como

formadora de “habilidades e competéncias”.

A Educacao Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direto a cidadania. E o tempo,
0 espaco e 0 contexto em que O sujeito aprende a constituir e
reconstituir a sua identidade, em meio a transformagfes corporais,
afetivoemocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,
respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade
tornam-se, portanto, exigéncias do projeto educacional (BRASIL,
DCNs Educacao Bésica, 2013, p. 17).

Entendendo as/os alunas/os como sujeitos de aprendizagem, nas DCNs da
Educacédo Basica (2013, p. 23), o curriculo €, por consequéncia, “um dispositivo de
grande efeito no processo de construcao da identidade do (a) estudante [...] refere-
se, portanto, a cria¢ao, recriagdo, contestacao e transgressdo (MOREIRA e SILVA,
1994)”. Significa afirmar, neste documento, que “toda politica curricular € uma

politica cultural”, pois o curriculo é

[...] fruto de uma selecéo e producédo de saberes: campo conflituoso
de producdo de cultura, de embate entre pessoas concretas,
concepcOes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e
perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem
apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas
incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos
em multiplos espagos e por multiplas singularidades no corpo social
da educacao (BRASIL, DCNs Educacédo Basica, 2013, p. 24).
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Na concepcado das DCNs Educacdo Basica (2013) a escola acolhedora e
inclusiva, precisa “assumir diferentes papéis, no exercicio da sua missao essencial,
que é a de construir uma cultura de direitos humanos para preparar cidadaos
plenos”. Esses cidaddos sdo conceituados como pessoas multiplas, de diferentes
condicbes, compreendidas em suas heterogeneidades. Inclusive, registra-se as

condicBes de género;

A educacgdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a
troca de saberes, a socializagdo e o confronto do conhecimento,
segundo diferentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes
condigbes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes
sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e
da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, € preciso fazer da escola
a instituicdo acolhedora, inclusiva, pois essa € uma opcao
“transgressora”, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade
institucional. A escola é, ainda, espaco em que se abrigam
desencontros [...] (BRASIL, DCNs Educagéao Basica, 2013, p. 25).

Sobre a Organizacédo da Educacédo Basica, o documento fala do “respeito aos
estudantes e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais, identitarios”,
pensado como “um principio orientador de toda a acédo educativa” (DCNs Educagao
Basica, 2013, p. 35). E, nesse sentido, mais uma vez, especifica a diversidade de

género.

E responsabilidade dos sistemas educativos responderem pela
criacdo de condi¢cdes para que criancas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade (diferentes condices fisicas, sensoriais
e socioemaocionais, origens, etnias, género, crencas, classes sociais,
contexto sociocultural), tenham a oportunidade de receber a
formacdo que corresponda a idade prépria do percurso escolar, da
Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental e ao Médio (BRASIL,
DCNs Educacéo Bésica, 2013, p. 35).

Em suma, ndo se trata de um documento que traz uma lista de temas e
subtemas estruturadores como os PCNs+ (2002) e nem de conteudos estruturantes
como as DCEs/PR (2008), mas da manifestagdo de uma politica curricular que
demarca claramente, em diferentes momentos, a importancia de se trabalhar género
na Educacdo Basica como um todo, conceito este entendido nas suas multiplas
dimensdes de identidades, diversidades e desigualdades. Mais do que listar género

como um contetdo, as DCNs da Educacdo Bésica (2013) o consideram na sua
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concepcao de sujeito de aprendizagem, sujeito heterogéneo e diverso este que
precisa ser respeitado em seus direitos de aprendizagem, dentro de uma abordagem
de curriculo que considere diferencas na perspectiva da superacdo das

desigualdades.

2.1.5 Plano Nacional de Educacéo - PNE (2014-2024)

Assim como os parametros e as diretrizes (nacionais ou estaduais), os planos
de educacédo sinalizam importantes etapas de sistematizacdo e materializacdo das
politicas curriculares no Brasil.

No que diz respeito ao Plano Nacional de Educagao - PNE (2014-2024),
mesmo com a assinatura pela entdo presidenta Dilma Rousseff, este perdeu seu
cardter combativo quando |he foram retirados o0s contelddos de
identidade/diversidade/desigualdade de género e sexualidade, o que desencadeou
um ciclo de retiradas desses conceitos também dos planos elaborados pelos
estados e municipios.

O que existiu por tras dessa questdo vai aléem de uma disputa politica. Trata-
se de uma luta entre as bancadas religiosas e conservadoras versus 0os movimentos
sociais e associacdes cientificas que defendiam que a inclusdo dessas abordagens
seriam uma forma de combater a desigualdade de género e as visdes religiosas e
patriarcais do conceito de familia.

O PNE (Plano Nacional de Educacado) encontra-se no Congresso
Nacional desde 2010 e anuncia uma série de metas para o setor
educacional: desde a educacdo infantii a pés-graduacdo. Nas
préximas semanas acontece a jornada conclusiva do texto: depois
de ser analisado pela Camara e Senado, ele retornou aos
deputados, que podem apenas aceitar o texto proposto pelos
senadores ou reaver a redacdo aprovada pela Camara em 2012. A
guestdo de género - cujo tema principal visa combater duramente
as praticas preconceituosas e discriminatdrias iniciadas na infancia
- € 0 grande alvo de toda polémica que envolve o Plano Nacional de
Educacdo, ja que obriga educadores a discutir com os alunos a
equidade de género, seja qual for. O problema €& que muitos
religiosos protestam e defendem duramente a exclusdo deste
trecho que - para eles - é apenas um "detalhe" que contradiz sua
moral. Infelizmente, o sistema de ensino brasileiro ainda cultua -
mesmo que de forma inconsciente - toda uma carga de
discriminacao histérica que existe na sociedade contra as mulheres
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e - desta forma - o preconceito, desigualdade e machismo séo
reproduzidos (BIANCHINI, 2014, s/p?).

O formato dos arranjos familiares vem se alterando com o passar das
geracoes e essa nocao deve ser trabalhada em sala de aula para garantir os direitos
de todos os sujeitos, entendidos em suas multiplas identidades e diversidades. Sem
davida, se o PNE (2014-2024) tivesse mantido os contetdos de género, teriamos
mais bases legais para proteger o exercicio dos direitos educacionais das criangas,
adolescentes e jovens de pais homossexuais, de familias matriarcais e demais
arranjos homoafetivos e que tantas vezes ndo tém espaco na sala de aula e nem
mesmo nas politicas curriculares.

Apesar de todos os protestos advindos de varios movimentos sociais
organizados, de educadores e, principalmente, de pesquisadores que defendiam a
necessidade de se trabalhar o tema “género” em sala de aula (na Educacéo Basica
e no Ensino Superior) para diminuir a opressao do patriarcado, a retirada deste
contetido do PNE (2014-2014) teve grande aceitacdo por parte da sociedade civil, e,
sobretudo, religiosa.

2.1.6 Plano Estadual de Educacédo do Paranad — PEE/PR (2015-2025)

O Plano Estadual de Educacdo do Parana (2015-2025) foi publicado em 24
de junho de 2015, como Lei n° 18.492. Possui 20 Metas e cada uma delas suas
especificas estratégias. O documento teve a participacdo dos seguintes 6rgaos e
entidades: APIESP — Associacdo Paranaense das Instituicbes de Ensino Superior
Publico; CEE — Conselho Estadual de Educacédo; FEE-PR — Férum Estadual de
Educacado do Parana; Feapaes — Federacdo das Apaes do Estado do Parand; Seed
— Secretaria de Estado da Educacdo; Seti — Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior; Sinepe — Sindicato das Escolas Particulares do
Parana; UFPR — Universidade Federal do Parand; Institutos Federais de Educacéo;
Undime — Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacéo; entre outras.

Assim como o PNE (2014-2024), o PEE/PR (2015-2025) sofreu a presséao dos

movimentos conservadores, como o0 movimento da Escola Sem Partido, que

* Texto “Inclusdo da igualdade de género no Plano Nacional de Educacéo” de Alice Bianchini.
Disponivel em <https://professoraalice.jusbrasil.com.br/artigos/121814529/inclusao-da-igualdade-de-
genero-no-plano-nacional-de-educacao> Acessado em 20/10/2016 as 23:14 h.



https://professoraalice.jusbrasil.com.br/artigos/121814529/inclusao-da-igualdade-de-genero-no-plano-nacional-de-educacao
https://professoraalice.jusbrasil.com.br/artigos/121814529/inclusao-da-igualdade-de-genero-no-plano-nacional-de-educacao
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conseguiu impedir a inser¢cado das categorias: diversidade de género, identidade de
género, desigualdade de género, assim como a denominac¢éo da populacdo LGBTT.

Prova dessa exclusdo pode ser demonstrada quando analisamos as
disparidades entre duas versdes do PEE/PR. Trata-se do documento elaborado
pelas entidades e 6rgaos acima nominados e enviado para o Executivo e da versao
final, reorganizado pela SEED/PR apés as conferéncias regionais/estadual e tornada
Lei n° 18.492 em junho de 2014.

Citaremos alguns exemplos da exclusédo desse conteudo e desse grupo social
LGBTT na ultima versdo do PEE/PR. Dentro da Meta 01 que trata de “Universalizar,
até 2016, a Educacéo Infantil na pré-escola, para as criancas de quatro a cinco anos
de idade, e ampliar a oferta em creches, de forma a atender, todas as criangas de
até trés anos até o final da vigéncia deste Plano”, tinhamos no PEE/PR
encaminhado ao executivo a seguinte redacdo na Estratégia 1.3: “Propiciar, em
regime de colaboracdo entre Unido, Estado e municipios, por meio das IES, a
formacé&o continuada para os profissionais da Educacgao Infantil, instrumentalizando-
os para o desenvolvimento de acBes pedagdgicas especificas, bem como o
aprimoramento da formacédo para a diversidade étnica, questdes de género e
socioculturais, dentre outras expressas em legislacfes vigentes, respeitando as
especificidades da faixa etaria”.

A Lei n® 18.492 em junho de 2014, trouxe a redacdo da estratégia modificada,
inserindo no lugar de “questdes de género” a frase “educacgéo que efetive o respeito

entre homens e mulheres”, como pode ser comprovado abaixo:

Propiciar, em regime de colaboracdo entre Unido, Estados e
municipios, por meio das IES, a formacdo continuada para os
profissionais da Educacdo Infantil, instrumentalizando-os para
desenvolvimento de ag¢bes pedagodgicas especificas, bem como
aprimoramento da formacdo para a diversidade étnica sobre
guestbes culturais, ambientais, combate a discriminacdo, ao
preconceito e a violéncia, bem como a educacdo que efetive o
respeito entre homens e mulheres, respeitando as especificidades da
faixa etaria (PEE/PR, Meta 1, Estratégia 1.3). Grifo Nosso

Ha um reconhecimento das desigualdades entre homens e mulheres, porém,
ha uma redugao do alcance da meta, pois, ao se enunciar “a educagao que efetive o
respeito entre homens e mulheres” reforga-se o padréo cisheteronormativo, baseado

no binarismo entre feminino e masculino. Ao mesmo tempo, dificulta a inclusdo de
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grupos LGBTT quando se ocultam as questdes de género e identidades de género,
ou ndo se especifica o enfrentamento a lesbofobia, a homofobia, a bifobia, e a
transfobia.

Na Meta 2, “Universalizar o Ensino Fundamental de nove anos para toda a
populacdo de seis a 14 anos e garantir que pelo menos 95% dos estudantes
concluam essa etapa na idade recomendada até o ultimo ano de vigéncia deste
Plano”, tinhamos a seguinte redacdo da Estratégia 2.21 na primeira versdo do
PEE/PR: “Assegurar que a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais, a Educacéo das
Relacbes de Género e Sexualidade, o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena, os Planos Nacional e Estadual de Cidadania e Direitos
Humanos LGBT e o Plano Estadual de Politicas para Mulheres sejam contemplados
nos curriculos, nos Projetos Politico-pedagdgicos, nos Planos de Acdes da
Educacdo Bésica, com fortalecimento de estruturas institucionais de
acompanhamento”.

No lugar de “Relacdes de Género” surgiu a frase “a educacao que efetive o
respeito entre homens e mulheres” e no lugar de “ Sexualidade Direitos Humanos
LGBT” aparece “direitos humanos, e o plano estadual de politica para mulheres

sejam contemplados nos curriculos”, como pode ser visualizado a seguir:

Assegurar que a educacgdo das relagdes étnico-raciais, a educagéo
gue efetive o respeito entre homens e mulheres, o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira, indigena, e dos ciganos, os planos nacional
e estadual de cidadania, direitos humanos, e o plano estadual de
politica para mulheres sejam contemplados nos curriculos, nos
projetos politico-pedagégicos, nos planos de acfes da educacdo
basica, com o fortalecimento de estruturas institucionais de
acompanhamento, respeitando as especificidades da faixa etaria
(PEE/PR, Meta 2, Estratégia 2.21). Grifo Nosso

No que diz respeito a Meta 7 “fomentar a qualidade da Educagao Basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
de modo a atingir as seguintes médias estaduais para o ldeb”, a Estratégia 7.22
assim dizia “fomentar politicas de combate a violéncia escolar, inclusive pelo
desenvolvimento de a¢cbes destinadas a capacitacdo de educadores para a deteccao
dos sinais de suas causas, como a violéncia domeéstica e sexual, étnico-racial e

todas as demais formas de violéncia, favorecendo a adocdo das providéncias
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adequadas a promover mecanismos de resolucao pacifica dos conflitos”. Percebe-se
que esta Estratégia trazia o termo “violéncia doméstica e sexual’. Essa foi uma das
poucas expressfes que se mantiveram na Lei n® 18.492, apds muita luta de alguns
agentes das IES/PR, dos sindicatos, sob pressdo dos movimentos sociais LGBTT.

Porém, na mesma meta, outras estratégias foram explicitamente alteradas no
que tange as questdes de género. E o exemplo da Estratégia 7.31 “Promover o
acesso, a permanéncia e as condi¢cfes igualitarias de aprendizagem aos sujeitos,
respeitando a orientacdo sexual e a identidade de género, bem como a articulagéao
entre as tematicas e contetidos no curriculo da Educacao Basica”.

Os termos “orientagao sexual e a identidade de género” foram retirados do
texto da Lei n® 18.492 e a frase tomou outra direcdo “ Promover o fortalecimento de
acOes da rede de protecdo nas escolas para atuar no enfrentamento das formas
associadas de exclusdo e violagdes de direitos de criancas e adolescentes’
(PEE/PR, Meta 07, Estratégia 7.31).

A mesma coisa ocorreu, dentro da mesma meta, na Estratégia 7.35, que
assim constava na primeira versdo do documento “Produzir e distribuir materiais
pedagogicos que promovam igualdade de direitos e afirmacdo da diversidade,
contemplando a realidade das populacbes negra, LGBT, do campo, cigana e em
situacao de itinerancia, dentre outros segmentos, conforme suas especificidades”.

A representacdo da populacdo LGBTT foi excluida da Lei n° 18.492, ficando
desse modo a redagdo da Estratégia 7.35: “Estabelecer mecanismos de
monitoramento dos casos de evasdo, abandono, reprovacdo e aprovacao por
conselho de classe, nas situagBes de discriminacdo, preconceito e violéncia,
conforme disposto no Plano Nacional de Educacéao”.

O mesmo problema ocorreu na Estratégia 7.37: “Estabelecer mecanismos de
monitoramento dos casos de evasdo, abandono, reprovacdo e aprovacao por
conselho de classe nas situagbes de preconceito e discriminagdo aos povos
(ciganos), sujeitos do campo, povos indigenas, populacdo negra, LGBTT, relactes
de género, dentre outros segmentos, conforme suas especificidades”. Acrescente-se
agui uma situacdo de maior complexidade. Esta estratégia, que passou a configurar
estratégia 7.38, ndo sO excluiu a populacdo LGBTT, como inseriu a frase
“desenvolvimento de programas sociais voltados ao fortalecimento da relagdo das

familias com a educacgao de seus filhos”, como pode ser visto na passagem:
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Estabelecer politicas publicas, em parceria com as demais
Secretarias de Estado, para o desenvolvimento de programas sociais
voltados ao fortalecimento da relagdo das familias com a educacgéo
de seus filhos, visando a melhoria da qualidade da educagédo
(PEE/PR, Meta 07, Estratégia 7.37). Grifo Nosso

No que tange a Meta 11, ou seja, “Duplicar as matriculas da Educagéao
Profissional Técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e expanséo
no segmento publico”, podemos perceber essas mudancgas na Estratégia 11.12.

Na primeira versdao do documento, enviado para o Executivo, constava
“‘Reduzir as desigualdades étnico-raciais, de género e regionais no acesso e
permanéncia na Educacéao Profissional técnica de nivel médio, inclusive mediante a
adocéao de politicas afirmativas, na forma da lei”.

Vé-se que no lugar de “desigualdades de género” surge o termo “fomentar o

respeito entre homens e mulheres”, como apresentado a seguir:

Reduzir as desigualdades étnico-raciais, regionais, fomentar o
respeito_entre_homens e mulheres no acesso e permanéncia na
educacao profissional técnica de nivel médio, inclusive mediante a
adocdo de politicas afirmativas, na forma da lei (PEE/PR, Meta 11,
Estratégia 11.12). Grifo Nosso

Na Meta 12: “Articular, com a Unido, a elevacao da taxa bruta de matricula no
Ensino Superior para 55% e a taxa liquida para 35% da populacdo de 18 a 24 anos
de idade, assegurada a qualidade da oferta e expanséao para, pelo menos, 40% das
novas matriculas no segmento publico de Ensino Superior do Parana” tivemos esta
situagdo na Estratégia 12.6, que assim registrava no documento inicial “Ampliar as
politicas de inclusdo e de assisténcia estudanti, de modo a reduzir as
desigualdades, oportunizando o acesso e permanéncia, no Ensino Superior, de
estudantes egressos da escola publica, da populacdo negra, LGBT, quilombola,
cigana, do campo, indigena e de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, dentre outros segmentos,
conforme suas especificidades, de forma a apoiar seu sucesso académico”.

No lugar da representacdo da populacdo LGBTT, surge apenas a categoria

“mulheres”.
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Ampliar as politicas de inclusédo e de assisténcia estudantil, de modo
a reduzir as desigualdades, oportunizando o acesso e permanéncia,
no Ensino Superior, de estudantes egressos da escola publica,
mulheres, populacdo negra, quilombola, cigana, do campo, indigena
e de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, dentre outros
segmentos, conforme suas especificidades, de forma a apoiar seu
sucesso académico” (PEE/PR, Meta 12, Estratégia 12.6). Grifo
Nosso

A Meta 15 diz “Garantir, em regime de colaboragao entre Unido, Estado e
municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste Plano, politica estadual de
formacao dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos I, Il e 11l do caput
do art. 61, e 0 art. 62-A da Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurando que 88 todos os profissionais do magistério da Educacdo Bésica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam”.

Dentro dessa meta, a Estratégia 15.11 dizia na primeira versao do documento
“Fortalecer, em regime de colaboragao entre Unido, Estado, municipios e IES, a
formacéo inicial dos profissionais de instituicbes de Educacdo Basica, em todas as
etapas e modalidades de ensino, promovendo a educacgéo sobre as relacdes étnico-
raciais, sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana, indigena e
cigana, sobre a educacgdo das relacdes de género e diversidade sexual, sobre os
direitos humanos e a Educagao do Campo”.

A Lei n° 18.492 tratou de retirar “relagées de género e diversidade sexual” da
Estratégia 15.11 e colocar “educacdo que efetive o respeito entre homens e

mulheres”.

Fortalecer, em regime de colaboracdo entre Unido, Estado,
municipios e IES (preferencialmente publicas), a formacao inicial e
continuada dos profissionais de instituicdes de Educacdo Béasica, em
todas as etapas e modalidades de ensino, promovendo a educacao
sobre as relacdes étnico-raciais, sobre o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, indigena e cigana, sobre a _educacdo que efetive 0
respeito_entre homens e mulheres, sobre os direitos humanos, a
Educacdo do Campo e Meio Ambiente (PEE/PR, Meta 15, Estratégia
15.11). Grifo Nosso

Ha uma diferenga significativa entre “relagdes de género e diversidade sexual”
e “educacao que efetive o respeito entre homens e mulheres”. Podemos dizer que

uma educacdo preocupada com as relacbes de género e a diversidade sexual
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possui a capacidade de promover o respeito entre homens e mulheres, porém, uma
educacdo para o respeito entre homens e mulheres ndo inclui a construcao do
respeito para com a comunidade LGBTT.

As demandas de género para uma educacgdo inclusiva provém de varios
grupos de mulheres cis-heterossexuais, lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais/transgéneros, travestis, assexuais, ndo-binarios etc, e nos parece que
nos planos de educacdo somente as demandas dos grupos ndo-normativos foram

invisibilizadas.

2.1.7 Resolucdo CNE/CP N° 02/2015: Formacao Inicial e Continuada

No contexto desse debate sobre os principais documentos educacionais
oficiais que tratam das questdes de género, surgem recentemente as Novas
Diretrizes Nacionais das Licenciaturas, ou seja, a Resolu¢cdo n°® CNE/CP 02/2015
gue institui uma mudanca fundamental para a formacao inicial em nivel superior e
para a formacao continuada das/dos profissionais da educac¢éo de todo o pais.

No capitulo V, art.13, a Resolucdo CNE/CP 02/2015 prevé a garantia de
conteudos especificos nos curriculos de formacédo inicial de professoras/es que
explicitam claramente as dimensdes de inclusdo, de tolerancia, os fundamentos

baseados nos direitos humanos e no respeito as diversidades.

8§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos
contetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
conteudos relacionados aos fundamentos da educacgédo, formacao na
area de politicas publicas e gestdo da educacao, seus fundamentos
e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), Educagdo Especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
(Resolucédo CNE/CP n° 02/2015, p. 10). Grifo Nosso

Entendemos estes doze novos conteudos ou componentes curriculares,
presentes nas quatro dimensfes das diretrizes, como frutos das reivindicacdes
histérico-politicas de diferentes movimentos sociais organizados no Brasil. Portanto,
espera-se que com a implantacdo destes conteddos os cursos sejam desafiados a

redefinirem a formacdao inicial e continuada de professoras/es, de modo a garantir
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em suas propostas pedagodgicas a pluralidade de saberes, imprescindiveis a
formacdo humana, ética, critica e profissionalmente comprometida de suas/seus
egressas/os.

Essa mudanca traz avangos para as discussbes das questdes
socioambientais, diversidade étnico-racial, de género e sexualidade, religiosidade e
direitos humanos. A Resolucdo n°® CNE/CP 02/2015 coloca como necesséria a
discussdo sobre diversidade sexual e de género em todas as areas do
conhecimento, a partir da instituicdo de disciplinas obrigatdrias ou pela insercao
desses conteudos nas ementas das disciplinas obrigatérias dos cursos de
graduacdo em Licenciatura de todo o Brasil.

Cabe ressaltar que os proprios “considerandos” deste documento ja trazem
mencdes importantes no que diz respeito a uma concepc¢ao de educacao inclusiva e
democrética. Essa parte que geralmente abre os textos oficiais demarca a diretriz
que fundamenta as direcdes dos documentos, as concepc¢des que querem ser
defendidas pelos agentes que 0s organizaram, por isso a relevancia de destacéa-los
aqui:

CONSIDERANDO que a igualdade de condicdes para 0 acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de
ideias e de concepc¢des pedagogicas; o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educacao; a
gestdo democratica do ensino publico; a garantia de um padrao de
gualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculagcéo
entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais; 0 respeito
e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem

principios vitais para a melhoria e democratizacdo da gestdo e do
ensino (Resolugdo n® CNE/CP 02/2015, p. 01). Grifo Nosso

O documento traz uma concepcdo de docéncia, compreendida em seu
aspecto politico-educacional. Ao afirmar que se trata de um processo intencional e
metddico, baseado em valores éticos, politicos e estéticos, deixa claro que a
docéncia ndo se configura como um ato de neutralidade, como insistem em dizer os

adeptos do Movimento “Escola sem Partido”.

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos
cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos
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inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de
conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes visdes de
mundo (Resolugdo n® CNE/CP 02/2015, p. 02). Grifo Nosso

Outro avanco encontra-se na definicdo de curriculo, entendido como aquele

gue contribui para a construcéo da identidade sociocultural do educando.

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio a
producdo e a socializacdo de significados no espaco social e que
contribui para a construcéo da identidade sociocultural do educando,
dos direitos e deveres do cidadéo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a
orientacdo para o trabalho (Resolucdo n® CNE/CP 02/2015, p. 02).
Grifo Nosso

Outro dado importante diz respeito a “educacdo em e para os direitos

humanos”, que aproxima este documento das DCNs da Educacédo Basica de 2013:

CONSIDERANDO que a educacdo em e para os direitos humanos é
um direito fundamental constituindo uma parte do direito a educacédo
e, também, uma mediacdo para efetivar o conjunto dos direitos
humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento
juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia,
e que a educacdo em direitos humanos € uma necessidade
estratégica na formacdo dos profissionais do magistério e na acao
educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo em Direitos Humanos (Resolugdo n® CNE/CP 02/2015, p.
02).

As Novas Diretrizes das Licenciaturas avancam no sentido de que ao se
incluirem os doze conteudos das diversidades para formacao inicial e continuada
contribuem para que as/os docentes possam aborda-los com propriedade na
Educacdo Béasica, ao mesmo tempo em que contribuem para uma Educacdo mais

inclusiva e democrética.

2.1.8 Tracando Interfaces Entre os Documentos Analisados

Tem-se como papel fundamental da Sociologia promover a capacitacdo para
0 exercicio da cidadania, logo cidaddos criticos e conscientes, que tenham
consciéncia das desigualdades vivenciadas por mulheres, grupos LGBTT e demais
minorias sociais. Sobretudo, articulando o debate das desigualdades de género

como fendmenos sociais, observando as especificidades histéricas e as
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caracteristicas de cada tipo de desigualdade, ja que a perpetuacdo desses
fendbmenos se da por razdes objetivas, politicas, ideoldgicas, econémicas, culturais,
em suma, por razées humanas.

Em relacdo aos temas a serem trabalhados em sala de aula no Ensino Médio,
os documentos analisados trazem dois eixos: contetdos transversais e conteudos
estruturantes. Os primeiros, tratados pelos PCNs, perpassam as discussdes de
todas as disciplinas escolares. No segundo grupo, onde se enquadram as DCEs -
Sociologia do Parand, estdo os contetdos que definem as especificidades de cada
disciplina.

Porém, tanto na proposta de transversalidade dos PCNs para o Ensino
Fundamental quanto dos PCNs do Ensino Médio ndo é possivel perceber
claramente sua efetivacdo. Pois, o tema transversal pode ser dissolvido em varias
disciplinas, como também um/uma docente pode deixar a responsabilidade para o/a
outro/a, e poucas/os, ou até mesmo nenhum/a docente, trabalharem o tema. Uma
alternativa seria as/os docentes trabalharem de maneira integrada na escola e
todas/os se responsabilizarem pelo debate sobre as questbes de género, cada um
na sua area de conhecimento, contribuindo com o aprofundamento da especificidade
do olhar de sua disciplina. Do mesmo modo que a discusséo dos direitos humanos e
da cidadania, género pode ser trabalhado também como tema transversal, abordado
por todo o conjunto das disciplinas do Ensino Médio, se féssemos aqui aplicar os
PCNs do Ensino Médio.

Mas ai voltamos novamente aquela questdo ja debatida anteriormente, e nos
deparamos com as dificuldades se de pensar em temas a serem trabalhados
transversalmente, em que ndo sendo tarefa de nenhuma disciplina especifica,
podem acabar por ndo ser discutidos com as/os educandas/os, deixando uma
lacuna em sua formacao.

Trabalhar questdes de género em um curriculo baseado em habilidades e
competéncias se torna um desafio, pois pode se dar de forma apenas utilitaria, como
ocorre na abordagem de orientacdo sexual dos PCNs (1998 e 2000). Os
documentos trazem a nocao de orientacdo sexual vinculada a Biologia, enfatizando
0 conhecimento do corpo e a prevencdo de doengas em detrimento da
problematizagdo das questbes de género em suas diferentes nuances. Sobre a

concepcao de habilidades e competéncias, Flavio Sarandy discorre:
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[...] se criticou — corretamente, a meu ver — sua fundamentacdo na
“‘pedagogia das competéncias”, sua adequacdo acritica a visao de
educacao orientada a qualificac@o profissional e a preparagéo para o
ingresso no mercado de trabalho (SARANDY, 2009, p.62).

O que se da de forma diferente nas propostas que se baseiam em direitos de
aprendizagem, como as DCNs (2013) e as Novas Diretrizes das Licenciaturas —
Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015, pois o foco aqui é a/o aluna/o enquanto cidadé/ao e
sujeito de direitos. Neste sentido, a/o educanda/o tem o direito de receber uma
formacdo humana integral para ndo so interagir em sociedade, mas, sobretudo, para
poder cobrar o exercicio de seus direitos fundamentais.

Aprofundar os conhecimentos das/dos docentes e das/dos futuras/os
educadoras/es sobre diversidade sexual e de género se faz necessario para garantir
nas universidades e nas escolas o trabalho pedagdgico que prime pelo respeito aos
direitos humanos, numa perspectiva inclusiva de educacdo. Portanto, justifica-se
discussao das diferentes dimensdes das diversidades e das diferencas culturais e
sociais no campo da educacdo, mas ha de se enfatizar que este debate precisa,
consequentemente, vir acompanhado das reflexdes e das praticas politicas coletivas
para a necessaria reducéo das desigualdades sociais.

Por isso as DCEs de Sociologia do Parana (2008) avancam teoricamente e
metodologicamente em relagdo as questbes de género se compararmos este
documento com os PCNs do Ensino Médio (2000 e 2002), mesmo com o fato de tais
diretrizes estaduais ndo darem a devida importancia ao género como abordagem ou
contéudo estruturador do curriculo. A perspectiva de género é abrangente e pode
ser trabalhada no interior de qualquer um dos contetudos estruturantes das DCEs de
Sociologia do Parana (2008), devido suas interfaces com as instituicbes sociais, com
a cultura e a identidade, com a desigualdade social no sistema capitalista, com as
relacbes de poder e ideologia, com o mundo do trabalho e também com os
movimentos sociais. Porém, como este debate ainda é invisibilizado nos curriculos
de formacdo docente, ha de se investir significativamente em cursos de formacao
continuada, tratando dos conteudos de género, para que as/os profissionais da
educacédo consigam tracar tais interfaces entre os conteudos.

Do mesmo modo, as OCNs (2004) avancam no sentido de trazer
pressupostos metodolégicos para a desconstrucdo das verdades cristalizadas

através do estranhamento e da desnaturalizacdo e as Diretrizes Curriculares da
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Educacao Basica de 2013 também mostram-se avancadas ao enfatizar, por diversas
vezes, as condicdes, as diversidades e as desigualdades de género na concepcéao
dos sujeitos e dos direitos de aprendizagem que devem nortear a elaboracdo dos
curriculos. Cabe agora as/aos docentes, conhecedores de todos estes importantes
documentos que embasam a elaboracdo das Propostas Politico Pedagodgicas das
escolas e dos seus planejamentos diarios, fazer com que as questdes de género se

constituam como eixos articuladores em suas praticas pedagogicas cotidianas.

2.2 GENERO E SEXUALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA

Neste momento do trabalho, torna-se relevante perpassar, mesmo que
rapidamente, pelo debate da perspectiva de género e de sexualidade nos livros
didaticos publicos de Sociologia, pelo fato desses recursos também se configurarem
sistematizacdes chave que materializam as politicas curriculares para o Ensino
Médio. De antemao, hipotetizamos que a invisibilidade desses conteudos ou sua
guase que ignorada referéncia nesses materiais tem relagdo com essas mesmas
lacunas nos principais documentos oficiais analisados.

Certamente, uma das ferramentas mais significativas de auxilio no trabalho
docente € o livro didatico, no entanto, nem sempre houve livro didatico publico de
Sociologia oferecido pelo Estado. Por conseguinte, muitas/os professoras/es da
disciplina, ao longo dos anos de trabalho vem adotando a estratégia de produzirem
seus proprios materiais pedagdgicos, o que é positivo ja que o livro ndo pode ser o
anico recurso utilizado.

Os livros de Sociologia foram incluidos pela primeira vez no PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico para o triénio 2012-2014, quando foram
aprovadas duas obras Sociologia para o Ensino Médio e Tempos modernos,
Tempos de Sociologia. As atualizacdes dessas duas obras foram para o PNLD
2015-2017 juntamente com outras quatro obras Sociologia, Sociologia Hoje,
Sociologia em Movimento, Sociologia para Jovens do Século XXI. Atualmente temos
seis (6) livros que estdo sendo utilizados no Brasil a partir das recomendacfes do
PNLD. Cada escola opta pelo seu material, de acordo com as avaliagbes das/dos

professoras/es da disciplina.
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Os livros Sociologia para o Ensino Médio, Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia, Sociologia e Sociologia Hoje ndo trabalham género/sexualidade como
categoria de andlise, tampouco trazem autoras feministas e contribuicbes dos

estudos de género. E o que afirma a reflexdo de Samira do Prado Silva:

O livro didatico é, por vezes, reprodutor do status vigente, mas
também pode ser responsavel por questionar e transformar posicdes
sociais. Ele tem a capacidade de contribuir para a diversidade
cultural, sendo um instrumento de valorizacdo da pluralidade, embora
notemos, muitas vezes, a manutencdo dos preconceitos e o
“silenciamento” das diferengas culturais, sociais, geracionais, étnicas,
de género, entre outras (SILVA, 2016, p. 94).

Como nas palavras de Silva, os livros em questao reproduzem desigualdades
e por outro lado as desconstroem. A perspectiva de género nao foi adotada, ou seja,
nao perpassa os livros, e ndo se utiliza a linguagem nao-sexista. Mas, apesar da
auséncia da perspectiva de género e de ndo articularem género/sexualidade
enquanto categoria, estas quatro obras (Sociologia para o Ensino Médio, Tempos
Modernos, Tempos de Sociologia, Sociologia e Sociologia Hoje) fazem algumas
mencdes, ainda que seja como tema, tratando de conteudos como instituicao
familiar, trabalho e inddstria cultural.

J& os livros “Sociologia para Jovens do Século XXI” e “Sociologia em
Movimento” possuem capitulos especificos sobre género/sexualidade. O livro
“Sociologia para Jovens do Século XXI” apresenta 22 capitulos distribuidos em trés
unidades e na Unidade 3 intitulada “Rela¢des Sociais Contemporéneas” se encontra
o Capitulo 18° “Género e sexualidade no mundo de hoje”. Esta secado discute
sexo/género; sexualidade; papéis de género e a questdo LGBT. A bibliografia
utilizada/citada passa pelos estudos do comportamento sexual de Alfred Kinsey
realizado nos anos 1940, Simone de Beauvoir, Bell Hooks, Michel Foucault, e Joan
Scott.

A obra apresenta uma introducao que incita os leitores e as leitoras a
pensarem sobre as relacdes dos géneros e das diversas derivacdes
do conceito de sexo sob a perspectiva antropolégica. Na sequéncia,
0os autores desse livro apresentam a definicAo da ideia de sexo
desvinculada do género, desenvolvendo também um debate acerca
das manifestagbes da sexualidade. Aproveitando a linha de
pensamento das relagbes de género, o livro didatico explora os
papéis sociais de homens e mulheres para criticar a dominacdo
masculina e a ideologia machista, apontando as reivindicacdes do
movimento feminista contra a opressao, discriminacéo e a violéncia
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doméstica e sexual, sempre utilizando exemplos do cotidiano e
também do contexto brasileiro. Ao fim do capitulo sobre género e
sexualidade os autores irdo falar sobre a diversidade sexual e o
fortalecimento do movimento LGBT com as medidas que lhes
garantem direitos sociais basicos e as acdes na luta contra o
preconceito homofébico que gera 6dio, violéncia e mortes (CHAGAS,
2017, p. 72).

O livro “Sociologia em Movimento” apresenta 15 capitulos distribuidos em
unidades e na Unidade 6 “A Vida nas Cidades do Século XXI — Questbes Centrais
de uma Sociedade em Construcdo® se encontra o Capitulo 14 “Género e
Sexualidade”. O capitulo discute género/sexualidade; género, poder e
comportamento; violéncia contra a mulher, movimentos sociais e diversidade sexual,
género e politica no jornalismo. Mobilizou-se a obra de Freud, Simone de Beauvaoir,
Parsons, Angela Davis, Michel Foucault, Judith Butler, e das brasileiras Cristina
Bruschini, Elizabeth Souza Lobo e Flavia Biroli.

[...] A perspectiva da igreja e da familia como instituicbes que
definem os papéis de género também é explorada como critica a
cultura patriarcal que julga anormal as relacbes que ndo sé&o
baseadas na unido entre um homem e uma mulher. Para finalizar
esse capitulo, a obra ainda conta com a exposi¢cdo da participacdo
dos movimentos sociais onde as mulheres e os grupos LGBT lutam
por visibilidade e direitos sociais, além da violéncia e discriminacao
direcionada a esses individuos. [...] A critica a discriminacdo e a
violéncia destinada aos LGBTs e as mulheres também fortalece a
reflexdo, para que os estudantes possam pensar como pequenos
atos de preconceito podem gerar uma ideologia de o&dio e
intolerédncia (CHAGAS, 2017, p. 72).

Ambas as obras optaram por tratar género/sexualidade como tema e
utilizaram a perspectiva de género somente nestes capitulos especificos. Ha criticas
guanto a essa opcao, ja que o ideal segundo as estudiosas como Guacira Louro, por
exemplo, € que as interseccionalidades de género/sexualidade e racal/etnia
perpassem todos os livros didaticos (assim como as aulas) de todas as disciplinas,

de forma parecida com a proposta dos temas transversais.

Essas obras inserem em meio a seus conteudos uma reflexdo
exclusiva sobre género e sexualidade, pois tratam essas tematicas
como qualquer outro problema social importante observado pelas
Ciéncias Sociais [...]. A obra “Sociologia em Movimento” expbe
muitas referéncias para embasar o debate acerca desses temas e o
livro “Sociologia para Jovens do Século XXI” demonstra mais
exemplos da realidade dos individuos para incitar essa reflexao [...]JO
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gue podemos concluir é que ao identificar nesses livros alguns conceitos
e termos que condizem com o debate acerca do género e da
sexualidade, o leitor e a leitora podem compreender melhor o significado
das orientacbes sexuais, das identidades de género, da desigualdade
histdrica da mulher e das formas de discriminacao e violéncia que esses
grupos sofrem, pois apenas citar que essa diversidade existe
acompanhada de formas de preconceito ndo desenvolve um senso
critico e reflexivo que enriquega essa discussédo (CHAGAS, 2017, p. 80).

O livro “Sociologia em Movimento” aprofundou os conceitos de sexo, género e
identidade de género, com énfase nos aspectos culturais, e, também trouxe maior
ndamero de autores para o debate. Ja o livro “Sociologia para Jovens do Século XXI”
aprofundou pouco os conceitos, focando apenas na reflexdo sobre género. Ainda,
apresentou inconsisténcia na definicdo de transexual, pois apresentou o0 termo
vinculado a nocdo de orientacdo sexual, o que pode ser explicado pela néo
utilizacao da obra de Judith Butler, por exemplo, autora referéncia quando se fala em
identidade de género e performance de género.

Os dois livros abordaram os principais conceitos e 0s temas proeminentes
como desigualdade de género, violéncia domeéstica, desigualdade salarial, divisdo
sexual do trabalho e dominagdo. Também tenderam a concentrar as reflexdes em
torno das desigualdades entre mulheres e homens, reservando pouco espago para
as discussoes referentes aos grupos LGBTT e de identidades ndo-binarias.

Quando as questbes de género e de sexualidade sdo associadas com
um trabalho critico e mediador na Sociologia, por meio dessas obras,
podem ajudar tanto os jovens quanto os profissionais da educacdo a
entenderem que qualguer ato de preconceito gera violéncias
inestimaveis para o0s gays, as Iésbicas, os/as transexuais e
transgéneros, ainda tdo excluidos de determinados espagos sociais por
serem julgados como anormais [...] (CHAGAS, 2017, p. 82).

Houve avancos. As relagbes de género ganharam espaco nos livros didaticos

de Sociologia, em comparagcdo com o PNLD 2012, e

Essa maior insercdo de um triénio do programa para o outro, nos
permite sugerir que, diante de nossa analise, essa mudanga esta
relacionada a mdltiplos fatores, com especial atencdo a uma selegéao
e avaliagdo mais rigida dos livros didaticos e em consonancia com os
requisitos dos editais de convocacdo das obras, uma maior
preocupacdo com as perspectivas de analise ndo candnicas e em
ascensao nas Ciéncias Sociais, como as teorias feministas e o0s
estudos de género, os documentos diretivos das secretarias do
governo federal, e a sociedade civil organizada (SILVA, 2016, p.
178).
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Tendo em vista que as questdes de género/sexualidade estdo postas em
discussdo em nossa sociedade, um livro didatico inclusivo e que respeite as

diferencas pode ser

um instrumento facilitador do trabalho pedagdgico, no sentido de dar
‘voz' as muitas e diversas concepgdes silenciadas nos discursos e
nas imagens destes livros, concepg¢des sobre vida, sobre sociedade,
sobre cultura, sobre formas alternativas de se posicionar frente ao
mundo, sobre valores e ideais diversos, enfim, de se apropriar
criticamente das informacgdes contidas nos livros didaticos tornando-
as parte de um discurso ressignificado, embasado por uma
linguagem critica e que possa conduzir a agfes que possam
promover mudancas significativas (SILVA; CARVALHO, 2004, p. 10).

Os livros didaticos publicos de Sociologia sdo uma conquista valiosa como
parte do processo de institucionalizacdo dessa disciplina no curriculo do Ensino
Médio. Ao mesmo tempo contribuem para ampliar os materiais didaticos que trazem
os debates sobre género, importantes para a formacdo das/os adolescentes e
jovens.

O debate acerca da insercédo dos contetudos de género e de sexualidade nos
livros didaticos se acentua quando sabemos que tais conteludos ainda ndo sao
rotineiramente inseridos nos cursos de formagdo inicial e continuada das/os
professoras/es. Se no curso de graduacdo nao receberam formacdo aprofundada
sobre género, como podem contribuir com a elaboracdo de materiais didaticos que
contemplem tal categoria social na formacdo das juventudes do Ensino Médio?
Dizemos isso porque boa parte das/os elaboradoras/es de materiais didaticos, a
exemplo dos livros publicos, é constituida por professoras/es universitarias/os e/ou
por docentes que atuam no Ensino Médio, graduadas/os na area de Ciéncias
Sociais. Além do prejuizo na elaboragdo dos materiais, ha ainda o risco deste

contetdo ndo chegar até as/os estudantes nas escolas.

[...] o processo de ensino e de aprendizagem de Sociologia [...]
necessita urgentemente desse debate para construcdo de uma
educacao inclusiva que respeite a diversidade e trabalhe para
desconstruir toda discriminacdo dentro dos perimetros da escola.
Analisar essas ferramentas educativas como o livro didatico € um
grande passo para compreender como essas questdes includentes
ou excludentes chegam num primeiro plano nas maos dos
estudantes dentro da sala de aula (CHAGAS, 2017, p. 15).
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Em outras palavras, significa afirmar que a perspectiva de género néo esta
consolidada nos cursos de Licenciatura de Ciéncias Sociais e nem nos materiais
didaticos de Sociologia para o Ensino Médio, e ha o risco de ndo chegar até as salas
de aula para integrar a formacao das/os estudantes nas escolas.

2.3 DESAFIOS DO ENSINO MEDIO HOJE

A Medida Provisoria n°® 746 de 2016 - MP do Ensino Médio, aprovada tanto
pelo Congresso Nacional, quanto pelo Senado Federal, alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 de dezembro de 1996. A medida impactou na
alteracdo da Lei n° 11.494 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo de Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo.

A reforma manteve nos trés anos do curriculo do Ensino Médio apenas a
obrigatoriedade das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética e Inglés.
Segundo o texto, a partir da metade do 2° ano do Ensino Médio, reduzem-se as
horas dos conteidos comuns e as/os estudantes podem optar pela area de maior
interesse e/ou afinidade para o cumprimento das demais horas, podendo ainda optar
pelo ensino técnico e profissional.

O texto estabelece o aumento de 800 (oitocentas) horas para 1400 (mil e
quatrocentas) horas anuais fazendo com que esta etapa da escolarizacdo seja
cursada em dois periodos, manha e tarde, tornando-se, portanto, integral no prazo

de cinco anos, a contar de marco de 2017. O Artigo 13 da Medida Provisoria, dizia:

Art. 13. Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacao, a
Politica de Fomento a Implementagédo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Paragrafo Gnico. A Politica de Fomento de que
trata 0 caput prevé o repasse de recursos do Ministério da Educacéo
para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por
escola, contado da data de inicio da implementacao do Ensino Médio
integral na respectiva escola (BRASIL, Medida Proviséria n°
746/2016, p. 10).

Agora, jA como Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, este documento
altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases

da educacéao nacional; a Lei 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
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de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacédo; a Consolidacdo das Leis do Trabalho CLT, aprovada
pelo Decreto Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943; e o Decreto Lei n° 236, de 28 de

fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a

~

Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo

Integral, diz sobre a carga horaria do Ensino Médio:

Art. 24. § 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do
caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino
oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco de 2017 (BRASIL, Lei
n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017).

A PEC n° 55 (antiga PEC n° 241) que estabelece o congelamento do teto dos
gastos publicos por vinte anos inviabiliza a Politica de Fomento a Implementacéo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Para a realizacdo da transi¢do para o
Ensino Médio Integral seriam necessarios altos investimentos na educacdo, como
contratacdo de professoras/es e mudanca na estrutura das escolas para abarcar
uma significativa quantidade de estudantes simultaneamente. Neste contexto, torna-

se dificil compreender como o Artigo 13 da nova lei sera cumprido;

Art. 13. Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacao, a
Politica de Fomento a Implementagédo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Paragrafo Gnico. A Politica de Fomento de que
trata 0 caput prevé o repasse de recursos do Ministério da Educacéo
para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por
escola, contado da data de inicio da implementac¢do do ensino médio
integral na respectiva escola, de acordo com termo de compromisso
a ser formalizado entre as partes, que devera conter, no minimo: |
identificagéo e delimitagéo das acdes a serem financiadas; |l metas
quantitativas; Ill cronograma de execucdo fisico financeira; IV
previsdo de inicio e fim de execucdo das acbes e da conclusdo das
etapas ou fases programadas. (BRASIL, Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017).

Em relacéo as disciplinas de Sociologia e de Filosofia, as criticas ficam mais
evidentes quando ndo se respeitou os féruns de especialistas para debater os
impactos da Reforma do Ensino Médio, ou seja, pesquisadoras/es da area de

Ciéncias Sociais ndo foram convidadas/os para participar de discussdes até entéo.



67

Alids, pesquisadoras/es e professoras/es de nenhuma especialidade foram
ouvidas/os.

Sendo assim, do mesmo modo que ocorreu com Educacdo Fisica, Arte e
Filosofia, podemos observar a descontinuidade da Sociologia como disciplina do
curriculo obrigatério do Ensino Médio. Novamente sua presenca torna-se incerta
nestas longas trajetorias de intermiténcia. Sua situacdo fica pior do que estava
quando era garantida apenas pelo Artigo 36 da LDB/1996 como “conteudos de
Sociologia”. Nesta Reforma, ela aparece como “estudos e praticas”, ainda a
depender do que se estabelecera na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que

ainda né&o foi publicada.

Art. 35 A § 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de Educacdo
Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia (BRASIL, Lei n°® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017).

A disciplina sofre sérios retrocessos, podendo ser desenvolvida agora como

temas transversais.

Art. 2° O art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com as seguintes alteracbes: "Art. 26... [..] § 7° A
integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de
que trata o caput. (BRASIL, Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017).

O Senador Pedro Chaves, relator da matéria no Congresso Nacional, tem a

seguinte opinido sobre essa questao:

O relator também se disse favoravel a retirada de Filosofia e
Sociologia como disciplinas do curriculo obrigatério. “Nao sou a favor
de que as disciplinas sejam retiradas da grade, mas que sejam
incluidas como conteudos transversais” Ele sugere que Filosofia e
Sociologia sejam abordadas nas aulas de Histéria, assim como a
disciplina de Artes poderia ser estudada junto com Literatura. Chaves
promete fazer “amplo debate” (BONFIM, 2016, s/p°).

® Artigo de Isabela Bonfim intitulado “Relator defende retirar matérias como Filosofia e Sociologia do
Ensino Médio” publicado no site do jornal Estaddo em 22 out de 2016. Disponivel em:
<http://educacao.estadao.com.br/noticias/qgeral,relator-defende-retirar-materias-como-filosofia-e-
sociologia-do-ensino-medio,10000083657> Acesso em 07/11/2016 as 17:48 h.



http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,relator-defende-retirar-materias-como-filosofia-e-sociologia-do-ensino-medio,10000083657
http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,relator-defende-retirar-materias-como-filosofia-e-sociologia-do-ensino-medio,10000083657
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Podemos entdo concluir que essa Medida Provisoria, agora Lei n°® 13.415, traz
sérias complicacfes para a formacdo das juventudes e podera ter consequéncias
graves no futuro. Sem contar que a simples juncéo da Sociologia e da Filosofia com
as demais “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” faz com que conteudos centrais
sejam abordados de maneira rapida e sem a profundidade que se exige,
prejudicando a formacgao das/os estudantes.

Ademais, em um exemplo local, as/os estudantes do municipio de Londrina e
demais regides que pretendem entrar na Universidade Estadual de Londrina, podem
enfrentar sérias dificuldades porque varios de seus cursos pretendidos adotam a
Sociologia como conteudo especifico para ingresso no Processo Seletivo Vestibular.
O nédo aprofundamento em alguns temas deixard mais dificil tal ingresso. Sendo
assim, observamos que a Lei n® 13.415 traz danos irreparaveis para alunos e alunas
do ensino publico brasileiro.

A situacdo das disciplinas de Historia e de Geografia tornou-se ainda mais
delicada. Tais disciplinas ndo sdo nem mencionadas na Lei n® 13.415,
desconsiderando-se totalmente estes saberes tradicionais e historicamente
presentes no curriculo do Ensino Médio brasileiro.

Outro ponto preocupante centra-se no que a Lei n° 13.415 chama de “notdrio
saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino”, desprezando os cursos de
licenciatura e atacando frontalmente a regulamentacdo do trabalho docente,
alcancado apos tantas lutas dos profissionais da educacao.

Art. 6° O art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com as seguintes alteracdes: "Art. 61.... IV profissionais
com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar conteddos de &areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou prética
de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou
das corporagbes privadas em que tenham atuado, exclusivamente
para atender ao inciso V do caput do art. 36 (BRASIL, Lei n® 13.415,

de 16 de fevereiro de 2017).
A presenca de profissionais sem formacao pedagogica especifica atuando no
Ensino Médio Técnico e Profissional pode diminuir a qualidade do ensino, devido a
falta de bagagem tedrico-metodoldgica e de vivéncia nos campos de estagio

curricular obrigatorio e supervisionado, exigéncias dos cursos de Licenciatura que

existem justamente para embasar didaticamente a formacdo inicial de docentes.
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A exigéncia do Curso de Licenciatura € mencionada apenas no Artigo 62,

guando trata da formacéo de docentes para atuar na Educacéo Basica.

Art. 7° O art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com as seguintes alteracfes: "Art. 62. A formacdo de
docentes para atuar na educacado basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade normal (BRASIL, Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017).

A indefinicAo quanto a publicacdo da BNCC para o Ensino Médio torna
precaria a condicdo da Sociologia e das demais disciplinas da area das Ciéncias
Humanas na nova lei. Mesmo que ela conseguisse alguns espagcos na parte
diversificada dos curriculos, tal dimensdo também depende dos conteudos que

serdo priorizados na Base Nacional Comum Curricular.

Art. 35A. 8§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o
caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar
harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a
partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural
(BRASIL, Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017).

Sabendo o que ocorreu com o PNE (2014-2024) e com o PEE/PR (2015-
2015), ndo tecemos grandes expectativas com os destinos da abordagem de
género, por exemplo, na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio.
Dificilmente a terceira versdo do documento, que ja ignorou a participacdo dos
profissionais da educacdo e recrutou técnicos para sua finalizacdo, dara relevancia
para conteudos que valorizem a diversidade e as diferencas, na perspectiva de
superacao das desigualdades. Pelo contrario, o documento que a enaltece, ou seja,
a Lei n° 13.415, ignora a multiplicidade e a heterogeneidade das vozes, dos

pensamentos e das a¢des dos sujeitos de aprendizagem.
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3 GENERO E SEXUALIDADE SOB A OTICA DAS/DOS ESTUDANTES DAS
ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO MEDIO DE LONDRINA E DE ROLANDIA -
PARANA

Neste capitulo buscamos compreender a autopercepcao sobre género e
sexualidade das/dos mil quinhentos e quarenta e seis (1546) estudantes do Ensino
Médio que responderam ao questionario de novembro de 2015 a marco de 2016,
nas oito (08) escolas publicas localizadas nos municipios de Londrina e Rolandia,
vinculadas ao Nudcleo Regional de Educacdo de Londrina - NRE/Londrina e
parceiras do Projeto de Pesquisa em Ensino LENPES - Laboratério de Ensino,

Pesquisa e Extenséo de Sociologia. S&o essas as instituicdes participantes:

e Colégio Estadual Benjamim Constant

e Colégio Estadual do Distrito de Maravilha

e Colégio Estadual Heber Soares Vargas

e Colégio Estadual José Anchieta

e Colégio Estadual Professor Francisco Villanueva - Rolandia
e Colégio Estadual Rina Francovik

e Colégio Estadual Vani Ruiz

e |nstituto Federal do Parana - IFPR

As/os estudantes responderam um questionario (ANEXO 01) com 104 (cento
e quatro) questdes fechadas e abertas. A aplicacao foi realizada por professoras/es
de Sociologia (e um docente de Filosofia) das escolas publicas de Ensino Médio,
todos egressos da Universidade Estadual de Londrina e colaboradores do LENPES.
Nestes espacos foram coletados a quantidade de dados empiricos que
manuseamos sociologicamente para esta dissertacdo: Colégio Estadual Benjamim
Constant, com 167 estudantes; Colégio Estadual do Distrito de Maravilha, com 44
estudantes; Colégio Estadual Heber Soares Vargas, com 50 estudantes; Colégio
Estadual José Anchieta, com 217 estudantes; Colégio Estadual Professor Francisco
Villanueva de Rolandia, com 398 estudantes; Colégio Estadual Rina Francovik, com
38 estudantes; Colégio Estadual Vani Ruiz, com 48 estudantes; e Instituto Federal
do Parana (IFPR), com 176 estudantes, o que totaliza 1138 questionarios. Tivemos
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ainda 213 questionarios onde as/os estudantes ndo especificaram as escolas, 150
estudantes ndo completaram o questionario e 45 estudantes que marcaram escolas
diferentes das 08 escolas selecionadas para a andlise, o que totaliza 1546

questionarios aplicados.

Deste total, 74,43% dos questionarios foram aplicados ao ensino
regular, 13,04% de ensino integrado/técnico e 4,66% de EJA, sendo
que 7,88% nao especificaram. Subdivididos ainda em 35,63%
aplicados na 1° série do Ensino Médio, 30,22% na 2° série, 29,65%
na 3° série e 2,62% na 4° série. A porcentagem dos que nédo
indicaram série foi de 1,88%. Desta amostra, tivemos ainda 914
guestionarios aplicados no matutino, 139 no vespertino e 296 no
noturno, ou seja, foi possivel abranger, a partir desta amostra, os trés
turnos em que o Ensino Médio é oferecido na regido de Londrina
(CORREA, 2016, p. 71).

Estas cento e quatro questdes foram analisadas pelo professor Cristiano
Pinheiro Corréa na dissertacao de Mestrado “Multiplos olhares dos estudantes do
Ensino Médio de Londrina e Rolandia/PR: uma caracterizacdo sociologica’,
defendida no Programa de Pdés-graduacdo em Ciéncias Sociais no segundo
semestre de 2016. Seu estudo objetivou ampliar a compreensdo, por meio da
andlise sociologica, das caracterizagcdes que descrevem as juventudes na sua
relacdo com a escola publica, projetadas sobre diferentes fenbmenos sociais, a
partir das questdes elaboradas no Projeto de Pesquisa: “Juventudes no Ensino
Médio: um estudo sociolégico em escolas publicas da regido de Londrina”, com o
apoio institucional do OBEDUC (Observatoério da Educacéo das Ciéncias Sociais) de
Ciéncias Sociais, do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia), e, sobretudo, do LENPES (Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo
de Sociologia), todos alocados no Departamento de Ciéncias Sociais da UEL -
Universidade Estadual de Londrina.

Mas pela prépria metodologia adotada, este ndo se aprofundou nas questdes
sobre género e sexualidade tratadas na pesquisa do LENPES. No caso de nossa
dissertacéo foram priorizadas as analises das questdes acerca de varias dimensdes
que fazem interfaces com género, tais como: papéis de género, sexualidade,
orientacao sexual, cisheteronormatividade, homoafetividade, homofobia, machismo,

transfobia, dentre outras formas de discriminagéo e intolerancia.
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Dos achados de pesquisa analisados por Cristiano Pinheiro Corréa,
tomaremos rapidamente algumas questdes sobre o perfil dessas/es estudantes, nos
apoiando na sintese de dados detalhados por este especialmente no capitulo
“Leitura e analise dos resultados da pesquisa: as caracteristicas socioeconémicas e
socioculturais das juventudes em oito escolas de Ensino Médio”.

Sobre a autodeclaracédo de raca/cor, vimos que a quantidade de estudantes
que se autodeclararam brancos se destacou. Do montante total, 7,88% se
autodeclararam pretos, 36,68% se autodeclararam pardos e 44,27% se
autodeclararam brancos. As/os alunas/os que se autodeclaram amarelos somaram
4,80% e indigenas somou apenas 1%. Destes, 1,36% destacaram a resposta “outro”
e 4,01% ndo responderam a pergunta (Pesquisa LENPES: 12 fase nov/2015 a
mar/2016).

Acerca das caracterizacOes familiares das juventudes da pesquisa, percebeu-
se que apenas 4,08% das/dos estudantes afirmaram ter filhos, isto €, 57 estudantes
de um total de 1396, sendo que 51 nao responderam. “Dentre os que responderam
sim, a maioria € mulher e estuda no noturno, embora a amostragem nos revelou 08
adolescentes mulheres maes no matutino, sendo que duas se autodefiniram como

casadas e apenas 01 adolescente homem afirma ser pai” (CORREA, 2016).

Destacamos também que 78,94% dos estudantes dizem frequentar
alguma religido, contra 15,33% que disseram ndo ter religido, sendo
que 5,73% nao responderam. Dentre 0s que responderam sim,
verificamos a predominancia da religido catélica, ou seja, a soma dos
gue indicaram catdlica apostélica romana mais catélica apostdlica
brasileira totaliza 53,45% das respostas o que corresponde a 589
estudantes. Em seguida vém as religides de matrizes evangélicas,
com maior expressividade para: Evangélica de missdo — igreja
Assembleia de Deus, com 8,08% ou 89 estudantes. Evangélica de
missdo — igreja Evangélica Presbiteriana, com 4,26% ou 47
estudantes. Evangélica de origem pentecostal — igreja Congregacao
Cristd do Brasil, com 4,08% ou 45 estudantes e evangélica de
missdo — igreja evangélica Batista, com 3,81% ou 42 estudantes
(CORREA, 20186, p. 80).

A respeito da escolaridade da mé&e obtivemos uma amostragem em
percentuais, assim organizadas: Nao alfabetizada 2.47%; Primério incompleto (nédo
completou a antiga 42 série) 6.80%; Primario completo (até a antiga 42. Série)
8.89%; Fundamental incompleto (ndo completou a antiga 82 série) 10.24%;

Fundamental completo (até a antiga 82 série) 8.82%; Ensino Médio incompleto
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12.03%; Ensino Médio completo, 21.52%; Ensino Técnico incompleto 0.45%; Ensino
Técnico completo 2.62%; Ensino Superior incompleto (faculdade/graduacao) 2.54%;
Ensino Superior completo (faculdade/graduacgéo) 7.70%; PoOs-graduacdo completa
5.53%; N&o sei 4.78% e Sem resposta 5.61% (CORREA, 2016).

Dentre todas/os as/os pesquisadas/os, 18,31% das/dos alunas/os disseram
gue esta mae nao trabalha fora de casa e 14,50% indicaram que a mée ja trabalhou
e ndo trabalha mais. Quanto a formalidade do trabalho da mée, as/os estudantes
nos trouxeram o dado de que 59,64% delas possuem registro de trabalho formal,
16,74% néo o possuem e 11,51 ja possuiram, 12,11% né&o responderam.

Os dados acerca das mées sdo bem semelhantes quando vemos a
escolarizagdo do pai: Nao alfabetizado 2.62%; Primario incompleto (n&o completou a
antiga 42 série) 6.50%; Primario completo (até a antiga 42 Série) 8.15%;
Fundamental incompleto (ndo completou a antiga 82 série) 10.99%; Fundamental
completo (até a antiga 82 série) 8.22%; Ensino Médio incompleto 11.29%; Ensino
Médio completo 20.33%; Ensino Técnico incompleto 0.52%; Ensino Técnico
completo, 2.62%; Ensino Superior incompleto (faculdade/graduacéo) 2.17%; Ensino
Superior completo (faculdade/graduacéo) 6.50%; Pds-Graduacdo completa 3.44%;
N&o sei 7.40% e Sem resposta 9.27% (CORREA, 2016).

Os percentuais relacionados ao trabalho do pai demonstraram que
73,99% dos pais trabalham fora de casa, ao passo que 5,23% néo
trabalham fora de casa e 5,23% ja trabalharam e ndo trabalha mais.
Deste total, 15,55% nao responderam [...] Quanto a sua formalidade
profissional, obtivemos um percentual de 58,89% que possuem
registro em carteira, 12,48% nao possuem, 10,31% ndo possui, mas
ja possuiu e 18,31% n&o responderam (CORREA, 2016, p. 84).

Acerca das percepcOes das/dos jovens estudantes sobre os fendmenos
sociais, perguntamos: “Que outros assuntos, fora as tarefas da escola, vocé
mais discute em casa?” Eles podiam escolher até trés assuntos, dentre as 17
opcOes elencadas no questionario. As respostas foram assim dispostas: trabalho:
40,58%; educacdo 38,19%; religido 33,56%; internet 32,21%; saude 28,03%;
amigos/vizinhos/parentes 27,28%; esporte 27,06%; politica 24,07%; drogas 22,94%;
novelas/TV 20,55%; comportamento 20,48%; consumo 18,39%; sexualidade
18,31%; fumo e bebidas 15,62%; preconceito/discriminacdo 13,30%; moda 10,16%;

meio ambiente 7,62%; outros 6,28%; e nenhum 4,33%.
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Dentre as/os estudantes que participaram da pesquisa descobrimos que
25,64% delas/es trabalhavam no momento que responderam o questionario, contra
59,85% que disseram ndo trabalharem. Dentre todos, 6,54% afirmaram que ja
trabalharam e 3,98% estdo desempregados. Também interrogamos as/os
estudantes se ja desistiram dos estudos. Apenas 6,32% disseram ja terem desistido
dos estudos, sendo que deste universo 1,54% nédo respondeu. Isto é, 92,14%
das/dos estudantes pesquisados disseram nao terem desistido dos estudos ao longo
do seu percurso escolar (Pesquisa LENPES: 12 fase nov/2015 a mar/2016).

Destas/es estudantes que ja desistiram dos estudos, 26,83% afirmaram terem
desistido na 2° série do Ensino Médio, 21,95% na 1° série do Ensino Médio e
13,41% na 82 série do Ensino Fundamental. Dentre os motivos descritos no campo
porqué se repetem as justificativas ligadas ao trabalho, gravidez, faltas e
maturidade, etc. Destaca-se que o assunto “gravidez” foi apontado em respostas
para explicar o motivo que fez as estudantes desistirem dos estudos.

Perguntamos as/aos alunas/o “Sua familia te estimula a continuar os
estudos?” 95,69% responderam sim, 2,39% responderam ndo e 1,93% que nao
respondeu. Interrogamos também se pensaram ou Nao em cursar um Curso
profissionalizante, 629 estudantes disseram ndo ter interesse, contra 463 que
relataram pretender cursar um curso profissionalizante, 206 ou 15,87% néo
responderam.

Para a pergunta “VYocé quer fazer um curso superior (faculdade,
graduacédo)” 80,43% das/dos estudantes mostraram interesse de cursar o Ensino
Superior, 11,33% responderam negativamente e 8,24% nao responderam. Das/os
1044 estudantes que responderam sim, questionamos, “Qual curso superior vocé
gostaria de fazer?” algumas/alguns estudantes descreveram mais de um curso que
gostariam de cursar e outros ndo expressaram suas intencdes (Pesquisa LENPES:
12 fase nov/2015 a mar/2016).

Na questdo “J& pensou em ser professor” 63,33% das/dos estudantes
responderam que nao, 4,31% nao responderam e 32,36% indicaram positivamente a
possibilidade de tornarem-se docentes. O curso mais citado pelas/os estudantes foi
a graduacdo em “Educagao Fisica”. Foi também representativa a indicacdo pelo
Curso de Pedagogia. Na pergunta “Entre os problemas a seguir, assinale aqueles

gue, de alguma maneira, te atrapalha a se concentrar nas aulas e que existe em
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seu colégio” com dezoito alternativas previamente estabelecidas, obtivemos os

seguintes percentuais:

Barulho da sala 49.15%, Cansaco 35.44%, Concentracdo 34.75%,
Fome 21.26%, Sua turma 20.49%, Timidez 19.80%, Estrutura fisica
(ventilador barulhento, Lousa, Sol) 14.87%, Visao 14.18%,
Relacionamento com professor(es) 10.17%, Tamanho da carteira
8.17%, O lugar que vocé senta na sala 7.24%, Algum problema
familiar 6.39%, Algum problema psicologico 4.78%, Audicdo 3.47%,
Relacionamento com pedagogo(a) ou diretor(a) 3.16%, Proximidade
da sala da quadra 3.08%, Algum problema fisico 1,16%, Violéncia
doméstica 0.85% (CORREA, 2016, p. 91).

Perguntamos também os locais de preferéncia das/dos alunas/os na escola. A
quadra foi o lugar de destaque. Da mesma forma que perguntamos as/aos
estudantes, “Quais horérios [momentos] vocés mais e menos gostam na
escola” das/os 1188 ou 91,53% das/dos estudantes que responderam esta questao

de forma descritiva, a maci¢ca maioria assinalou: “eu gosto mais do intervalo”.

Vista por esse angulo, a escola se torna um espaco de encontro
entre iguais, possibilitando a convivéncia com a diferenca, de uma
forma qualitativamente distinta da familia e, principalmente, do
trabalho. Possibilita lidar com a subjetividade, havendo oportunidade
para os alunos falarem de si, trocarem ideias, sentimentos.
Potencialmente, permite a aprendizagem de viver em grupo, lidar
com a diferenga, com o conflito. De uma forma mais restrita ou mais
ampla, permite o acesso aos coédigos culturais dominantes,
necessarios para se disputar um espaco no mercado de trabalho
(DAYRELL, 1996, p. 17).

Sobre as questfes de moradia das/dos estudantes, 66,37% afirmam morar
em casa propria, 24,89% afirmam ndo morar em casa propria e 8,74% nao
responderam. Da mesma forma que 29,75% dizem ir a pé para a escola, 27,80% de
onibus, 15,84% de bicicleta e 12,03% de carro, 3,59% de moto, sendo que 1,72%
n&o responderam (CORREA, 2016).

Do total, 14,42% das/dos estudantes pesquisadas/os afirmam ja terem
morado na zona rural, contra 75,11% que afirmam nunca terem morado. Destes,
10,46% nao responderam. Assim como, as/os estudantes revelaram que 59,87%
dos pais moraram na zona rural e 28,33% nunca moraram. Deste montante, 11,81%
nao responderam ou ndo sabem. Da mesma forma que, 79,97% das/dos estudantes

confirmaram que seus avos sao oriundos da zona rural, contra um indice de apenas
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8,00% que afirmam que seus avos nao vieram da zona rural. Desse total, 12,03%
n&o responderam ou no sabem (CORREA, 2016).

“‘Na escolha de um amigo (no trabalho, na escola, etc.), o que vocé leva
em consideracdo?”, nesta questdo disponibilizamos 15 alternativas pré-
estabelecidas, possibilitando as/aos estudantes do Ensino Médio, escolher até 03

opgdes, mais um campo “outros” (CORREA, 2016).

Tabela 1- Critérios Para A Escolha De Amiga/O

Na escolha de um amigo (no trabalho, na escola, etc.), o que vocé leva em consideragao? [escolha 03 opgoes]
Resposta Contagem Percentagem

Gosto musical (395Q001) 368 28.35%

Jeito que a pes

Se usa 0 mesmo meij

Gostos diversos [por livros, jogos, film 012 617

Relacdo nas redes sociais da I

Porque ¢€ inteligente (39SQ015

Outros

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).

Pelos dados do LENPES, descobrimos ainda que 83,28% das/dos estudantes
afirmam possuir acesso a internet em suas casas, contra 15,28% ou 191 estudantes
relataram n&o ter acesso a internet em suas casas, 1,44% nao responderam.
Desses, apenas 2,48% dizem n&o acessar a internet, sendo que 0,96% né&o
responderam, assim obtivemos um percentual de 96,56% das/dos estudantes que
responderam sim. Do total de pesquisados, 24,69% alegam dedicar mais de 8 horas
por dia para acessar conteidos na internet, 11,02% dedicam de 06 a 08 horas,
16,98% de 04 a 06 horas, 17,73% de 02 a 04 horas, 13,09% de 01 a 02 horas,
6,13% menos de uma hora e 8,45% nao acessam todos os dias.

A Pesquisa do LENPES também detectou que a maior parte das/dos
estudantes, isto &, 60% indicam dormir de 06 a 08 horas. Ainda nesta mesma
pesquisa do LENPES, 30% das/dos estudantes relataram ja terem feito algum tipo
de regime para emagrecer, 66,33% disseram que nunca fizeram e 3,68 nao
responderam (Pesquisa LENPES: 12 fase nov/2015 a mar/2016).
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Iniciando a interpretacdo dos dados que interessam diretamente as questdes
de género e que, por escolha metodolégica, ndo foram problematizados
detalhadamente por Cristiano Corréa, lembramos que foi perguntado as/aos
estudantes “Vocé se identifica como:” no intuito de conhecer quais séo as formas
através das quais esses se veem em relacdo as suas caracteristicas fisicas e

genitais. Os nameros sao representados da seguinte forma:

Grafico 1 — vocé se identifica como?
Vocé se identifica como :
Resposta Contagem Percentagem
Homem (A1) 674 48.28%
Mulher (A2) 673 48.21%
Outro. Qual? (A3) 4 0.29%
Comentarios 201 14.40%

Sem resposta 45 3.22%

= Homem (674)

= Mulher (673)

= Outro. Qual? (4)
Comentarios (201)

= Sem resposta (45)

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).

Pode-se observar um equilibrio numérico entre os 674 (48,35%) estudantes
que se autodeclararam homens e as 673 (48,28%) estudantes que se
autodeclararam mulheres. Mas ha ainda as/fos 4 (0,29%) estudantes que
assinalaram a opgao “Outro”, e as/os 43 (3,08%) estudantes que nao assinalaram
nenhuma opc¢do, evidenciando que essas pessoas nao se identificam com
caracteristicas fisicas e genitais tidas como femininas tampouco com as
caracteristicas fisicas e genitais tidas como masculinas. H4 de se considerar
também que nem sempre a lacuna na resposta significa duavida ou falta de
identificacdo com uma das variaveis apresentadas.

Havia um campo aberto para comentarios a ser preenchido segundo o desejo

da/o estudante, dentre esses pudemos encontrar as seguintes respostas: ‘porque eu
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tenho 6rgdo feminino” da estudante de 16 anos do 2° ano B matutino do Colégio
Estadual Villanueva; “me identifico por causa das partes intimas” da estudante de 18
anos do 3° ano C matutino do C. E. Villanueva; “porque eu menstruo” da estudante
de 18 anos do 3° ano A matutino do C. E. Villanueva; “por que eu nasci mulher, do
ponto de vista biolégico” da estudante de 18 anos do 3° ano B matutino (ndo
registrou em qual colégio estuda); “me considero mulher pois possuo uma vagina”
da estudante de 18 anos do 3° ano B matutino do C. E. Villanueva; “sou mulher pq
nasci mulher, com um 6rgdo feminino” da estudante de 18 anos do 3° ano B
matutino do C. E. Villanueva; “me identifico como tal, pois nasci com 6rgéo genital
feminino. E meus tracos biol6gicos me definem mulher” da estudante de 18 anos do
3° ano B matutino (ndo registrou em qual colégio estuda); “nasci mulher e
continuarei” da estudante de 16 anos do 1° ano C matutino do Colégio Estadual
Benjamim Constant; e “porque tenho as partes genitais de uma menina” da
estudante de 18 anos do 3° ano B noturno do C. E. Villanueva, justificando a
resposta “Mulher” dada anteriormente.

Também foram encontrados comentarios como “porque eu nasci homem” do
estudante de 18 anos do 3° ano B matutino do C. E. Villanueva; “porque tenho penis”
do estudante de 19 anos do 3° ano C matutino do C. E. Villanueva; “sou do sexo
masculino” do estudante de 17 anos do 2° ano B matutino do C. E. Villanueva;
‘tenho o 6rgdo sexual masculino” do estudante do 3° ano C matutino do C. E.
Villanueva (n&o registrou a idade); “por causa dos orgaos reprodutor” do estudante
de 17 anos do 2° ano A matutino (ndo registrou em qual colégio estuda); “sou homen
poeque me identifico pelo meu orgao sexual” do estudante do 2° ano A matutino do
C. E. Villanueva (néo registrou a idade); “sou muito € macho” do estudante de 18
anos do 1° ano B matutino do C. E. Benjamim Constant; “sou homen por que naci
assim” do estudante de 17 anos do 2° ano A matutino (n&o registrou em qual colégio
estuda) ; “porque a natureza quis assim” do estudante de 16 anos do 2° ano A do C.
E. Villanueva; “porque a natureza fez assim” do estudante de 17 anos do 2° ano A
do C. E. Villanueva; “porque tenho 6rgaos genitais masculinos” do estudante de 18
anos do 3° ano B matutino do C. E. Villanueva; “caracteristica biol6gica” do
estudante de 19 anos do 3° ano B do C. E. Villanueva; “pelo minha identidade
sexual” do estudante de 16 anos do 1° ano B matutino (n&o registrou em qual

colégio estuda), justificando a resposta “Homem” dada anteriormente.
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Percebe-se macica presenca de referéncias biologizantes como a explicacao
mais utilizada nas repostas, evidenciando as percepc¢fes de suas identidades de
género através de algo tido como naturalmente dado. A segunda explicagdo mais
recorrente é ligada as religiosidades, por exemplo, “Deus me fez assim” foi a
resposta do estudante de 16 anos do 1° ano A matutino (ndo registrou em qual
colégio estuda), essa referéncia foi utilizada repetidamente pelas/os estudantes.

Encontrou-se ainda os comentérios “tenho cabelos longos” e “sou delicada e
sinto atragbes com homem”, onde pode-se notar referéncias de caracteristicas
naturalizadas como caracteristicas de todas as mulheres. As explicacdes
socialmente construidas ajudam a corroborar as noc¢fes biolégicas encontradas na
maioria das respostas dos/as estudantes e reforcam os padrdes género
estabelecidos como os Unicos formatos de género possiveis e aceitaveis.

Para compreender como as/os estudantes se percebem em relacdo a seus
corpos e a forma com que se apresentam ao mundo foi apresentada a questdo

“Vocé se identifica pertencente a qual género?”, veja os dados obtidos:

Grafico 2 — Identidade De Género Das/Dos Estudantes

Vocé se identifica pertencente a qual Genéro?

Resposta Contagem Percentagem
Feminino (A1) 659 47.21%
Masculino (A2) 665 47.64%
Outro. Qual? escreva ao lado (A3) 4 0.29%
Comentarios 158 11.32%
Sem resposta 68 4.87%

= Feminino (659)

= Masculino (665)

= Outro. Qual? escreva ao
lado (4)
Comentérios (158)

= Sem resposta (68)

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).
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Houve equilibrio numérico entre as 659 (47,27%) estudantes que se auto-
identificaram femininas e os 665 (47,70%) estudantes que se auto-identificaram
masculinos. Apresentaram-se ainda estudantes que n&o se identificam
completamente nem com a identidade de género feminina nem com a identidade de
género masculina.

Na pesquisa, 4 (0,29%) estudantes marcaram a opgao “Outro” e 66 (4,73%)
estudantes ndo marcaram nenhuma das opc¢des, compondo um total de 72
estudantes que, de forma genérica, ndo se encaixam no padrdo binario de género
feminino x masculino. Dizemos “de forma genérica” porque como falamos acima
nem sempre deixar de responder a pergunta formulada pela pesquisa significa
davida ou falta de identificacdo com uma das variaveis apresentadas.

As/os pessoas que ndo assinalaram nenhuma opcéo, podem indicar duvida
guanto a sua orientacdo sexual ou a ndo-compreenséo da pergunta. Pode-se ainda
pressupor que sao pessoas que nao se sentiram contempladas nas opg¢bes de
preenchimento sugeridas no questionario.

Também foi perguntado as/aos estudantes “Orientagcdo sexual:” no proposito
de entender para quais identidades de género essas/es jovens direcionam seus

desejos de relacfes afetivo-sexuais. As respostas foram assim apresentadas:

Gréafico 3 — Orientacéo Sexual Das/Dos Estudantes

Orientagdo sexual:
Resposta Contagem Percentagem
1222 87.54%

etivamente com pessoas do sexo oposto ao met

21 1.50%

ente com pessoas do mesmo sexo que o meu e oposto A3 49 3.51%
16 1.15%

4 0.29%

Bissexual

Ainda n3o

170 12.18%

84 6.02%

= Heterossexual (Me
relaciono afetivamente
com pessoas do sexo
oposto ao meu). (1222)

= Homossexual (Me relaciono
afetivamente com pessoas
do mesmo sexo que o meu). (21)

= Bissexual (Me relaciono
afetivamente com pessoas
do mesmo sexo que o meu e
oposto), (49)
Ainda n3o sei. (16)
Outro (Comente ao lado). (4)
Comentarios (170)
Sem resposta (84)

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).

Segundo o GRAFICO 3, 1222 (87,66%) das/os estudantes se auto-
identificaram heterossexuais. Porém, ha dados de pessoas que se auto-identificaram
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com orientagbes sexuais diversas: “Homossexual” 21 (1,51%) estudantes;
“Bissexual” 49 (3,52%) estudantes; “Outro” 4 (0,29%) estudantes. Um dado que
nos chamou a atencdo € que o numero de estudantes que se identificam como
bissexuais € mais que o dobro se compararmos com a quantidade de estudantes
gue se identificam como homossexuais.

H& ainda aquelas/es que ndo sabem sua orientacdo sexual, totalizando um
montante de 16 (1,15%) estudantes. Dizer que ndo sabem como responder a
pergunta ou que ndo sabem sua orientacdo sexual, nos possibilita repetir aqui a
importancia de tratarmos cientificamente essas questdes em sala de aula no Ensino
Fundamental e Médio. Entre outras possibilidades, pode ser que faltam a
estas/estes alunas/os um conhecimento mais aprofundado do que significam sexo,
orientacdo sexual e identidade de género, por exemplo.

Em relacdo aos comentarios, destacam-se os da estudante de 16 anos do 1°
ano B matutino do Colégio Estadual José de Anchieta que assinalou a opc¢ao
“Outro” e completou em seguida “Pansexual (me relaciono com todos 0s géneros,
incluindo foras do binario "homem e mulher")”; e os da estudante de 18 anos do 3°
ano C matutino do Colégio Estadual Villanueva "sou homossexual porque desde os
3 anos acho interessantes ficar com meninas”. Essas afirma¢des demonstram que a
nocao de orientacdo sexual esta presente e bem clara para estas jovens, conforme
0s estudos sobre identidade sexual e de género de Guacira Louro (2009), Joan Scott
(1995), e Judith Butler (2009).

Pudemos encontrar bastante flexibilidade nas respostas das estudantes
bissexuais: "sinto atragdo por pessoas do mesmo sexo do meu e ao 0posto
também”, "Me relaciono afetivamente com pessoas do mesmo sexo que 0 meu e

oposto”,

curto os dois" "até agora, me relaciono com pessoas do sexo oposto, mas

ndo me prenderei a herancas culturais ou ideoldgicas para mudar de opc¢éo", "gosto
de experimentar coisas", "porque sinto atracdo com o0s dois géneros". Ressalta-se
gue somente pessoas que se autodeclaram de género feminino se identificaram
como bissexuais.

Para refletir sobre esta resposta ha de se lembrar que outro componente esta
inserido em nosso meio social: 0 machismo. Por conta da educagdo sexista e
machista que os estudantes meninos recebem ao longo da vida, parece-lhes, ainda,

complexo uma auto-identificagcdo como bissexual ou homossexual.
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Foram cruzadas as sequéncias de respostas de cada estudante para as
guestbes “Vocé se identifica como?”, “Vocé se identifica pertencente a qual
género?”, e “Orientacdo sexual” e os comentérios referentes a cada uma delas,
acredita-se que através desse procedimento pode-se compreender melhor as
autopercepcoes sexuais e de género das/dos estudantes.

A estudante de 18 anos do 3° ano B matutino do Colégio Estadual Villanueva
marcou a opgao “Mulher” comentando “sou mulher no ponto de vista bioldgico”, se
identifica pertencente ao género “Feminino” justificando que “o género é cultural,
isso ndo foi uma escolha fui moldada assim”. Assinalou ainda opgao
“Heterossexual” explicando “foi uma escolha minha”.

A estudante de 18 anos do 3° ano B matutino do Colégio Estadual Villanueva
marcou a opg¢ao “Mulher” e justificou “sou mulher porque nasci mulher, com um
orgado feminino”, assinalou género “Feminino” explicando “me considero feminina
pela cultura em que fui criada, o que me tornei”’, e “Heterossexual” completando
“sou heterossexual porque sempre me relaciono com um sexo Oposto ao meu, no
caso homens”.

A estudante de 18 anos do 3° ano B matutino (ndo registrou em qual colégio
estuda) marcou a opgao “Mulher” completando “por que nasci com o sexo feminino”,
se identificou pertencente ao género “Feminino” e justificou dizendo que “foi a
escolha que fiz ao longo da vida passado através da minha cultura”. Quanto a
orientagdo sexual a estudante marcou a opgao “Heterossexual” e disse em seguida
‘pois a cultura que nasci me ensinou iSso e eu nhao busquei outras escolhas
sexuais’.

O estudante de 19 anos do 3° ano B matutino do Colégio Estadual Villanueva
assinalou a opcado “Homem” e complementou dizendo ser sua “caracteristica
biolégica”, marcou género “Masculino” explicando “condicdo social na qual me
encontro”, e “Heterossexual” como sendo sua “opc¢éo de relacionamento”.

Pode-se observar que as falas destas/es estudantes para as trés questdes
seguem o padréo cisgénero quanto a identidade de género — corpos que condizem
com duas respectivas identidades de género — quanto ao género, onde as
caracteristicas biologicas e suas formas de se verem/se apresentarem para a

sociedade apontam uma mesma direcdo; e o0 padrdo heteronormativo quanto a
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sexualidade prevalecendo a heterossexualidade — relacdes sociais afetivas-sexuais
entre géneros opostos e bem definidos.

Desta forma, as identidades destes sujeitos seguem o padréo politico, social e
cultural cisheteronormativo e sao vistas com naturalidade no meio escolar, como
sujeitos sociais “saudaveis”. Quaisquer manifestacdes que fujam destes padrdes e

papéis de género aceitaveis podem ser rechacadas, porém,

as normas nao se sustentam sozinhas, cabendo as diversas
instituicdes sociais cuidar para que elas permanecam em vigor na
sociedade contemporénea. Para isso utilizam da rigidez e do
conservadorismo. Dentre essas instituicdes, se destacam a familia, a
igreja, a escola e o trabalho. Para manter os padrdes, a vida social
nesses espagos, em geral, age de forma a alimentar a exclusdo, os
estigmas e 0s preconceitos, imprimindo incontaveis sofrimentos e
dificuldades a trajetéria de vida de todas as pessoas que manifestem
sua sexualidade de forma diferente daquela que é tida como padrdo
(SOUZA; BENARDO, 2014, p. 162).

Desta forma, as identidades de género/sexualidades diversas sdo antes
amadurecidas e questionadas, antes de serem expressadas, ou até mesmo jamais
serem expressadas. Para externalizarem suas identidades de género/sexualidades,
os individuos antes passaram por longos processos de auto-avaliacao.

A/o estudante de 19 anos do 3° ano C matutino do C. E. Villanueva marcou a
opgao “Mulher”, deixando em branco o campo relativo a identidade de género, e
justificou que possui “um pouco de ambos” indicando que se reconhece com
caracteristicas femininas e masculinas, ou seja, para esta/e jovem ha maleabilidade
das nocdes de feminino e masculino. Para orientacdo sexual a/o estudante disse
“ainda ndo sei” e que “ndo tive relagbes com ninguém, mas sinto atracdo por
ambos”, o que demostra que suas nog¢des de identidade de género e de orientacdo
sexual podem ser maleaveis ou estar sendo questionadas, apesar de haver a
polarizacdo masculino X feminino.

A pesquisa identificou ainda estudantes que se auto-identificaram intersexuais
por meio da expressédo hermafrodita, um termo popularmente utilizado para designar
os individuos que possuem formas corpolreas ditas femininas juntamente com as
ditas masculinas, podendo englobar os genitais, os sistemas reprodutores e ainda 0s

caracteres sexuais secundarios, por exemplo, os pélos.
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A/o estudante de 18 anos do 3° ano B matutino do C. E. Benjamim Constant
marcou a opg¢ao “Outro” para a questdo “Vocé se identifica como:” e
complementou dizendo ser “hermafrodita®, para a questdo “Vocé se identifica
pertencente a qual género?” a/o estudante marcou novamente a opgao “Outro”
deixando em branco o campo para comentarios, e a orientagao sexual “Bissexual”.

Al/o estudante de 18 anos do 4° ano A matutino do Colégio Estadual
Benjamim Constant também marcou a opgdo “Outro” para a questdo “Vocé se
identifica como:” complementando da mesma forma com a expressao
‘hermafrodita”, para a questdo “Vocé se idéntica pertencente a qual género?”
esta/e estudante também assinalou “Outro” e comentou que é “trans”, e em seguida
registrou “ainda ndo sei” para sua orientagao sexual.

A intersexualidade congénita € um evento raro. E, ao analisar as respostas,
houve o entendimento de que estas/es jovens sdo pessoas transgénero/transexuais
tomando consciéncia corporal no processo de reconhecimento de suas identidades
de género. A condicdo de intersexualidade € experimentada por pessoas
transgénero/transexuais - que seus corpos e seu modo de se ver e se apresentar
para a sociedade se encontram em desconformidade — especialmente durante a
transicdo de género feminino para masculino, ou masculino para feminino.

Sendo assim, a presenca de pessoas transgénero no ambiente escolar
precisa ser incentivada e valorizada nas praticas docentes, pois esses grupos sao 0s
mais vulneraveis na populacdo LGBTT e suscetiveis a evasdo e as demais formas
de “fracasso escolar”. De acordo com Souza e Bernardo as violéncias para com

essas pessoas:

costumam se iniciar na familia, desde tenra infancia, com a vigilancia
e a punicéo para que se adaptem ao comportamento tido como ideal
para o seu sexo anatdbmico. Contudo, essas dificuldades ganham
uma dimensdo ainda maior nos espagos da educacdo formal. Bento
(2011) utiliza a expressdo “Escola: espago de reprodugdo do
HeteroTerrorismo” (p. 554) para se referir a incapacidade da
instituicdo em lidar com a pluralidade e as diferencas dos alunos,
reproduzindo e mantendo o padrao machista e heteronormativo ha
séculos dominante na sociedade. Como consequéncia, gera grande
sofrimento as pessoas que nado correspondem a conduta e a
aparéncia que séo esperadas culturalmente para 0 seu sexo
anatbmico, fazendo com que se sintam demasiadamente
pressionadas e desrespeitadas e, ndo raramente, impelindo-as a
abandonarem os estudos (SOUZA; BENARDO, 2014, p 162).
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Inimeras situacdes cotidianas sao desconfortaveis para as/os transgéneros,
porém duas delas sdo mais significativas: a questdo do nome que ndo representa

sua identidade e o uso do banheiro que acaba causando situagdes de abuso, e;

0 abandono escolar se torna, assim, uma forma de evitar o0s
sofrimentos vivenciados na escola. No entanto, a escolaridade é um
fator primordial para o acesso ao mercado de trabalho no contexto
atual, mesmo quando as atividades exigem pouco esforco intelectual
(BERNARDO, 2009). Assim, é possivel supor que, no caso das
transexuais, possa existir um circulo vicioso: 0 preconceito na
infancia prejudica sua formacéo e a falta de capacitacdo juntamente
com a excluséo pelo preconceito sexual deixa-lhes poucas opcdes
no mercado de trabalho. Elas sofrem, entdo, as consequéncias do
duplo preconceito, primeiramente pela sua identidade de género 'ndo
convencional' e, em seguida, pelo lugar ocupado (ou ndo ocupado)
no mundo do trabalho (SOUZA; BENARDO, 2014, p 162-163).

Ainda tratando de identidades diversas, as/os estudantes n&o indicaram
género, e também néo se identificaram nao-binarios ou género fluido. Sendo assim,
foram utilizados artigos femininos e masculinos em conjunto para contemplar as
vérias feminilidades e masculinidades e as varias identidades de género que se
manifestam entre os polos homem X mulher.

As identidades séo dinamicas e, por vezes, as masculinidades e feminilidades
se confundem e/ou se fundem nos individuos em maior ou menor medida. Isso faz
parte do processo de formagdo das identidades, pois sdo inimeros os elementos
envolvidos ndo sendo possivel determinar o resultado desta “receita”. Segundo

Berenice Bento:

A questdo central quando se discutem transitos identitarios é
desvincular as identidades de um ponto determinante.
Hegemonicamente o género e a sexualidade se expressam unidos.
As “confusdes” que uma crianga faz ao misturar os dois mundos (o
masculino e o feminino) sao interpretadas pelo olhar atencioso das
instituicdes, como um indicador de uma homossexualidade latente.
Nessa hora, entra o controle produtor: “Isso ndo € coisa de
menino/a!”. Controle produtor porque produz masculinidades e
feminilidades (BENTO, 2011, p. 552).

Ou seja, assim como a sociedade, a estrutura escolar é generificada, produz
e reproduz padrdes de género e as diversidades sexual e de género tem pouco
espaco para manifestacdo, pois esse controle produtor € ajustado segundo o padrao

cultural e politico cishetenormativo.
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O questionario contemplou ainda perguntas sobre a discriminacdo e suas
diferentes variaveis. Afinal, quando pautamos o Ensino de Sociologia e o papel
do/da professor/a no combate as desigualdades sociais, temos que levar em

consideracao, que;

a escola recebe uma populacdo que sofre os efeitos perversos de
uma sociedade em que as desigualdades sociais sdo alarmantes,
pode-se imaginar o que se espera do professor: um sujeito cuja
missdo consiste em transformar jovens, muitas vezes do interior e
das periferias, em geral vindos de comunidades e familias carentes e
com horizontes de expectativas bastante acanhados, em cidadaos
com ideais civicos e com habilidades cognitivas plenas (GRIN;
ROCHA; MAIA, 2005, p. 104).

Sendo assim, 0 espaco escolar precisa ser compreendido enquanto locus
dindmico onde as diversidades estdo presentes e, por conseguinte, também estao
presentes diferentes formas de violéncia exercida contra os individuos que ndo se
encaixam nos chamados padrdes sociais, por isso a relevancia dos dados acerca da

discriminacdo no ambito escolar, capturados pela pesquisa do LENPES.

Gréfico 4 — Ja sofreu discriminacao dentro da escola?

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacao dentro da escola?
Resposta Contagem Percentagem
Sim (Y) 335 25.83%
N&o (N) 888 68.47%

Sem resposta 74 5.71%

= Sim (335)
= Nio (888)
» Sem resposta (74)

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).

Mesmo que 888 pessoas tenham dito que ndo sofreram discriminacdo na
escola, as/os 335 alunas/os que declararam ja ter sofrido discriminacdo sao
guantidade expressiva para o0 montante dos pesquisados. Esse dado denuncia que

precisamos tomar atitudes que diminuam tais indices no espago escolar. Mesmo
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sem muitos detalhamentos, a pergunta efetuada na pesquisa ja nos da um

panorama importante acerca das variaveis apresentadas.

Gréafico 5 — Em relacéo a que foi discriminado?

Por qual motivo, ou em relacdo a que? [pode assinalar mais de uma opgao]

Resposta Contagem
63
23
Em relacdo ao aproveitamento es 37
Em relacdo a aparéncia fi /0 244
Em relagdo ao género (F
28

» Em relagdo 3 raca ou
cor (63)

« Em relagdo 3
sexualidade (23)

« Em relagdo ao
aproveitamento escolar (37)
Em relagdo a
aparéncia fisica efou o
meu comportamento (244)

« Em relagdo ao género
(homem e mulher) (8)

Em relagdo a sua
religido (28)

=

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).

Percentagem

18.81%

Para a questdo “Por qual motivo, ou em relacdo a que?”, o maior numero

de respostas indicou ja terem vivenciado a discriminacdo na escola, ou seja, 244

alunos e alunas, indica o0 motivo da aparéncia fisica e/ou comportamento. Pode-se

entender que isso é reflexo da padronizacdo social relativa a no¢cao de beleza, esta

gue envolve os corpos, a origem étnica, as vestimentas, a condigcdo econémica, as

questdes de género e orientagdo sexual.
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Gréfico 6 — Ja praticou discriminacdo na escola?

Vocé ja praticou algum ato de discriminacdo na escola?
Resposta Contagem Percentagem

87°

Sim (Y) 154 11
N&o (N) 1041 80.26%

Sem resposta 102 7.86%

= Sim (154)
= N&o (1041)
» Sem resposta (102)

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).

Ao contrapor os GRAFICO 4 e GRAFICO 6 observamos que nimero de
agentes discriminadoras/es € maior do que numero das/dos que sofrem a
discriminacdo, ou seja, produzindo uma lacuna de que as/os alunas/os nao
conseguem observar o preconceito que vivenciam. Atualmente toda forma de
violéncia que ocorre dentro da escola vem sendo chamada de bullying. O conceito

de bullying para Thayza Lamarca:

bullying € um termo ainda pouco conhecido no Brasil, e que deriva da
palavra de origem inglesa bully, que significa valentdo. Hoje em dia,
esse termo vem sendo utilizado para se referir a todas as formas de
atitudes agressivas, sejam de origem verbal ou fisica, intencionais e
repetitivas, que ocorrem sem uma motivacao aparente, exercidas por
uma pessoa Ou um grupo, gue proporcionam dor e angustia a
outrem, com o intento de intimida-la ou agredi-la, restringindo-lhe a
capacidade ou a possibilidade de defesa, devido a uma disparidade
de forcas ou poder entre o agressor e a vitima (LAMARCA, 2013, p.
7).

Acontece que o termo bullying, na grande maioria das vezes, esconde as
motivacdes da discriminacéo racial, sexual e de género, e de outras naturezas que
nao sao profundamente discutidas em suas causas. Neste contexto, esse conceito
genérico pode acarretar sérios problemas na identificacdo do preconceito, pois, ao
colocar todos em uma determinada categoria acaba-se mascarando o real motivo da

agressao sofrida pela/o estudante.


https://www.google.com.br/search?rlz=1C2GGGE_pt-BRBR465BR465&biw=1680&bih=944&q=bullying+na+escola&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwisxq2Sz-rQAhUHfZAKHWdSCrQQvwUIFygA
https://www.google.com.br/search?rlz=1C2GGGE_pt-BRBR465BR465&biw=1680&bih=944&q=bullying+na+escola&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwisxq2Sz-rQAhUHfZAKHWdSCrQQvwUIFygA
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Por isso, cada vez que vamos trabalhar o tema discriminacdo e/ou

preconceito na escola, ha a necessidade de detalhar e problematizar os conceitos e

0s tipos de preconceitos e discriminacdes existentes no ambito escolar, para que a/o

aluna/o possa identificar e que a escola venha a combater esse tipo de acéo.

Grafico 7 — Em relacéo a que discriminou?

Por qual motivo , ou em relacdo a que? [pode assinalar mais de uma opgdo]

Resposta Contagem Percentagem

39
40

» Em relagdo  raga ou
cor (39)

» Emrelagio 3
sexualidade (40)

« Em relagdo ao
aproveitamento escolar (42)
Em relagdo a
aparéncia fisica efou o
meu comportamento (100)
£m relagdo ao género
(homem e mulher) (22)
Em relagdo a sua
religizo (18)

Fonte: Pesquisa LENPES: 12 fase (nov/2015 a mar/2016).

Percebe-se que mais uma vez a variavel aparéncia fisica e comportamento

surge como a resposta mais representativa das/dos estudantes, reforcando a

validade das respostas anteriores, totalizando 64,94% dos retornos neste item. As

variaveis cor, raca e sexualidade somam juntas 79 respostas, isto é, mais de 50%

das/dos estudantes avaliam que ja discriminaram seus colegas a partir desses

elementos.

A discriminacdo em funcgéo da orientacdo sexual continua sendo uma
constante, especialmente nas escolas brasileiras, como muito bem
demonstra o estudo da UNESCO (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA,
2004), realizado em 15 capitais brasileiras, envolvendo mais de 16
mil estudantes e 241 escolas, em que mais de 3.000 professores e
4.500 pais foram pesquisados. O estudo demonstrou uma extensa
rejeicdo a homossexualidade, embora com variacbes por regido e
por género. Os dados sdo preocupantes: a pesquisa aponta que a
discriminacao contra homossexuais é mais abertamente assumida do
gue outras formas de discriminacdo, como 0 racismo, por exemplo.
Os grupos pertencentes as sexualidades ndo hegeménicas, no
Brasil, estdo expostos a um conjunto de vulnerabilidades que
resultam de articulacbes de género com sexualidade e estes sdo
elementos indissociaveis de outros componentes de vulnerabilidade
aos quais esta populagcdo estd susceptivel, que sdo as marcas de
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classe e cor. Os componentes de classe expressam-se, aqui,
principalmente pelo nivel educacional e pelo local de moradia, e 0s
de raga/cor sdo elementos que ampliam e/ou tornam complexas
essas vulnerabilidades (BORGES; MEYER; 2008, p. 63).

Uma pesquisa realizada pelo “Observatério Nacional de Género” aponta que
nas comunidades escolares (docentes, estudantes, agentes educacionais, maes e

pais):

99,3% dessas pessoas demonstram algum tipo de preconceito
étnico-racial, socioeconémico, com relagcdo a portadores de
necessidades especiais, género, geracao, orientacdo sexual ou
territorial; 96,5% dos entrevistados tém preconceito com relacédo a
portadores de necessidades especiais, 94,2% tém preconceito
étnico-racial, 93,5% de género, 91% de geracdo, 87,5%
socioecondmico, 87,3% com relacdo a orientacdo sexual e 75,95%
tém preconceito territorial (BRASIL, 2009, p. 5).

Como é observado na pesquisa do Observatério Nacional de Género,
aparecem seis tipos de varidveis pelas quais 0s estudantes explicam seus
preconceitos no cendrio escolar. Sao preconceitos contra: portadores de
necessidades especiais; étnico-racial; geracdo; socioeconémico; género/orientacao

social; e preconceito territorial.

A literatura que trata do tema da homossexualidade na escola revela
um conjunto de processos traumaticos e negativos, entretanto
acreditamos que a escola é um lugar de experimentacdo, de ensaio,
de testes, de experiéncias para a vida, ou seja, que também é lotada
de aspectos positivos, de resisténcias, de aliancas e de superacdes.
Além disso, sabe-se que existem outras formas de discriminacdo e
outros grupos discriminados, ndo apenas 0s homossexuais
(BORGES; MEYER; 2008, p. 72).

Sao multiplas as formas de discriminacao, pois sabemos que a escola, como
elenca Pierre Bourdieu (1983), € um espaco de disputa, com varias dimensdes

politicas, sociais e culturais.

0s objetos disputados sdo definidos de acordo com interesses
especificos, e 0 que € alvo de lutas em um campo pode nédo
interessar aos integrantes de outros campos. Assim, para que um
determinado campo exista é necessario que se definam objetos de
disputas e pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de habitus
gue impliguem no conhecimento e no reconhecimento das leis
imanentes do jogo, dos objetos de disputas (BOURDIEU, 1983, p.
89).
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Sendo assim, na escola se perpetua uma hierarquia aos moldes da
sociedade, por isso ela acaba sendo um espaco de reproducédo social, e para além
disso, um espaco de reproducdo das desigualdades encontradas nas sociedades.
Porém, como pontuou Juarez Dayrell (1990), neste mesmo espaco, que também é
de producado e ndo so6 de reproducdo, podem nascer ou se redefinir novos projetos,
diferentes daqueles que os estudantes trazem para o ambiente escolar. Desta

forma, segundo Bortolini:

A escola precisa reconhecer que estes alunos (homossexuais,
transexuais, travestis, bissexuais, bem como aqueles - inclusive
heterossexuais — que ndo seguem os padrdes hegemobnicos de
comportamento de género) tém sim direito a educacéo publica. E
educacao plena, que néo tenha como preco a invisibilizagdo de suas
identidades, a negacdo dos seus jeitos de ser, muito menos a
mutilacao de seus proéprios corpos (BORTOLINI, 2011, p. 103).

Estes sujeitos tem o direito de estar na escola, e € dever do Estado garantir
esse direito. No entanto, para a escola se transformar, toda a sociedade precisa se
transformar, pois, o espaco escolar é reflexo da sociedade. De qualquer forma
podemos valorizar as praticas que contribuam para a constru¢cdo de uma educacgéo

inclusiva, democratica e igualitaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa dissertacdo apresentamos um breve historico sobre as
discussbes de género e sexualidade tomando como ponto de partida a forca dos
movimentos sociais, suas principais bandeiras, reivindica¢gdes, conquistas e desafios
no Brasil. Desse modo, mostramos como se constituiu 0 conceito de género, as
principais autoras e discussoes.

Posteriormente foram apresentadas as consideracdes sobre género,
sexualidade e educacao, assim como as andlises de documentos educacionais
institucionais (nacionais e do Estado do Parand) que legitimam e/ou recomendam
para a pratica de ensino e aprendizagem no Ensino Médio a abordagem de género,
de orientagbes sexuais e/ou de sexualidade. Percebemos avangos nos aspectos
metodoldgicos, pedagodgicos e didaticos em documentos como as OCNs (2006), as
DCNs da Educacéo Basica (2013) e as DCEs de Sociologia do Estado do Parana
(2008), mesmo que em tais manifestacbes importantes de politicas curriculares,
praticamente invisibiliza-se género enquanto contetdo estruturador/abordagem. No
entanto, as DCNs da Educacao Basica de 2013 referem-se as diferentes dimensdes
de género em seus principios filoséficos e tedrico-metodolégicos, enfatizando
fundamentos para a formulacdo de um curriculo que valorize as diversidades, na
perspectiva da superagéo das desigualdades.

Em seguida, apresentamos as caracteristicas e as consideracdes sobre
curriculo, mostrando como dependendo da concepcao de curriculo adotada tem-se
perspectivas histéricas e tedricas, abordagens e recursos pedagogicos sugeridos de
maneiras diferentes no trabalho com as/os estudantes do Ensino Médio. Essa
analise de curriculo nos permitiu perceber como o conceito de género permite
discussbes multiculturais e desconstrucdes de questdes naturalizadas presentes no
cotidiano das juventudes.

O curriculo, materializado nas OCNs de Sociologia e nos PCNs do Ensino
Médio, ainda carece de aprofundamento na abordagem de género e de sexualidade.
Isso nos fez perceber a necessidade da/do docente de Sociologia que atua com as
juventudes pensar estratégias para melhorar o processo de ensino e aprendizagem

em relacdo ao exercicio de respeito a diversidade sexual e de género. Assim como
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se faz relevante investir na formacao continuada de professoras/es, enfocando tais
conteudos.

No que diz respeito aos livros didaticos publicos de Sociologia, aprovados no
PNLD de 2015, quisemos apenas demonstrar rapidamente como género e
sexualidade estado invisibilizados, sendo contemplados apenas em “Sociologia em
Movimento” e em “Sociologia para Jovens do Século XXI” que trazem capitulos
exclusivos, ainda que a abordagem seja como tema e ndo como categoria analitica.
Mesmo com secles especificas, viu-se como a representacdo social e a violéncia
contra a populacdo LGBTT, por exemplo, € pouco considerada nesses materiais.
Mesmo que de forma breve, fez-se questdo de elucidar este debate na dissertacao,
a fim de demonstrar que em varias manifestacdes das politicas curriculares
nacionais para o Ensino Médio ha caréncia de reflexdes cientificas e contextuais
aprofundadas sobre as questdes de género.

Pensa-se que uma vez bem trabalhados na escola de Ensino Médio, os
conteudos estabelecidos contribuem para a desnaturalizacdo de algumas praticas e
pensamentos cotidianos que ainda se baseiam no sexismo, no machismo, na
homofobia e nas desigualdades de género socialmente aprendidas.

Os dados colhidos pelo LENPES e que deram base para esta dissertacao de
Mestrado nos revelaram também que €é neste ambiente educacional onde
precisamos estar atentos para problematizar entre as/os educandas/os, sempre que
possivel, acdes e concepcdes que reproduzem praticas de desigualdades,
alertando-os para repudia-las em qualquer circunstancia da vida. Afinal, na escola
podemos também produzir novos olhares, novas percep¢des e novas posturas sobre
as diversidades.

A discussao de género se faz necessaria quando se pensa na construcéo de
uma sociedade mais democratica, que se baseie no respeito entre as pessoas, as
suas diferencas e de seus modos de vivenciar papeis sociais. Alias, ja no Ensino
Fundamental é possivel fazer com que as criangcas percebam como ocorre a
violéncia empregada pela padronizacdo e homogeneizagcdo das formas de se viver,
ainda tdo presentes no nosso meio social, especialmente pelas estratégias
midiaticas.

Neste ponto h& de se inserir que a propria disciplina de Sociologia ja poderia

estar presente desde os Anos Finais do Ensino Fundamental. Esta discussao ja foi
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feira no Programa de Mestrado em Ciéncias Sociais da UEL em 2015, na linha de
“Ensino de Sociologia” pela professora Jaqueline Fabeni dos Santos, com o titulo:
“Experiéncias de Ensino de Sociologia/Ciéncias Sociais no Ensino Fundamental:
Analises das Praticas dos Professores”.

O problema é que em vez de avancarmos na insercdo da disciplina de
Sociologia os Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir de Medida Provisoria,
com a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, retrocedemos nas conquistas
duramente alcancadas com a Lei da obrigatoriedade de 2008, como explicamos ao
longo do trabalho.

As questbes de género estdo postas em nossa sociedade e devem estar
também nas escolas, apesar de toda luta dos movimentos de cunho fundamentalista
que se empenharam em retira-las dos curriculos materializados nos Planos de
Educacdo (Nacional, estaduais e municipais), como também discutimos nessa
dissertacdo. Este debate se apresenta como um ponto fundamental a ser
aprofundado quando se tratam de direitos civis, do respeito a diversidade e da luta
constante e necessaria pela igualdade dos sujeitos.

Espera-se com este trabalho fomentar o debate sobre género, contribuindo
para os estudos na area de ensino de Sociologia. De forma mais abrangente,
gueremos contribuir para repensar o trabalho pedagogico das/os professoras/es que
atuam no Ensino Médio, com a disciplina de Sociologia, porque na escola € possivel
desnaturalizar, estranhar e problematizar sociologicamente os papéis sociais de
homens e mulheres, ainda definidos de forma tdo rigida no imaginario social.
Acredita-se que com um trabalho mais aprofundado e critico sobre a questao,
possamos desconstruir certas verdades cristalizadas, empoderar os individuos,
fazendo com que o0s sujeitos estejam conscientes de seus direitos e de sua
liberdade.



95

REFERENCIAS

ALMEIDA Ana Maria Chiarotti de. Desigualdade, memoéria e género — um debate e
muitas questdes. In: LIMA, Angela Maria de Sousa; SILVA, lleizi Luciana Fiorelli;
REZENDE, Maria José de. As persistentes desigualdades brasileiras como temas
para o Ensino Médio. Londrina: EDUEL, 2011.

ALTMANN, Helena. Orientacdo Sexual nos Parametros Curriculares Nacionais.
Floriandpolis: Estudos Feministas, 2001.

ALVAREZ, Sonia. Politizando as relacdes de género e engendrando a democracia.
In: STEPAN, A. Democratizando o Brasil. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

BENTO, Berenice. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca. Estudos
Feministas, Floriandpolis, 19(2): 336, maio-agosto/2011.

BIANCHINI, Alice. Incluséo da igualdade de género no Plano Nacional de Educacéo.
Jusbrasil: 2014. Disponivel em:
<https://professoraalice.jusbrasil.com.br/artigos/121814529/inclusao-da-igualdade-
de-genero-no-plano-nacional-de-educacao> Acesso em 20/10/2016 as 23:14 h.

BOFF, Leonardo; BOFF, Clodovis. Como fazer Teologia da Libertacédo. Petropolis:
Editora Vozes, 82 ed. 2005.

BONFIM, Isabela. Relator defende retirar matérias como Filosofia e Sociologia do
Ensino Médio. Jornal O Estado de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 22 out de 2016. Disponivel
em: <http://educacao.estadao.com.br/noticias/qgeral,relator-defende-retirar-materias-
como-filosofia-e-sociologia-do-ensino-medio,10000083657> Acesso em 07/11/2016
as 17:48 h.

BORGES, Zulmira N.; MEYER, Dagmar; Limites e possibilidades de uma agéao
educativa na reducado da vulnerabilidade a violéncia e a homofobia. Ensaio: aval. pol.
publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 16, n. 58, p. 59-76, jan. /mar. 2008.

BORTOLINI, A. S.. Diversidade Sexual na Escola: Educacéo, Cultura, Violéncia e
Etica. 1. ed. Rio de Janeiro: Pré-Reitoria de Extens&o, 2011. v. 1. 105p.

BOURDIEU, Pierre. Algumas propriedades dos campos. In: BOURDIEU, Pierre.
Questdes de sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.

BRASIL. Caderno de Género e Diversidade Sexual na Escola: reconhecer
diferencas e superar preconceitos. MEC - Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD): Brasilia, 2007.

. Constituicdo Federal de 1988. Brasilia. Distrito Federal. Casa Civil. 1998.

. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica. Brasilia: Distrito
Federal. MEC - Ministério da Educacéao, 2013.


https://professoraalice.jusbrasil.com.br/artigos/121814529/inclusao-da-igualdade-de-genero-no-plano-nacional-de-educacao
https://professoraalice.jusbrasil.com.br/artigos/121814529/inclusao-da-igualdade-de-genero-no-plano-nacional-de-educacao
http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,relator-defende-retirar-materias-como-filosofia-e-sociologia-do-ensino-medio,10000083657
http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,relator-defende-retirar-materias-como-filosofia-e-sociologia-do-ensino-medio,10000083657

96

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei niumero 9394, 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em http://portal.mec.qgov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
Acesso em 19/05/2015.

. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 - Altera as Leis nos 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho CLT, aprovada pelo Decreto Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967;
revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. (D.O.U., 16/02,17).

: Medida Provisoria n° 746/2016.
Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, altera a Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, e a Lei n° 11.494 de 20 de junho 2007,
gue regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, e da outras providéncias. Publicacédo
em Diario Oficial da Unido em 22/09/2016. Brasilia: Ministério da Educacao, 2016.

. Orientagdes  Curriculares  Nacionais para o0 Ensino Médio.
Sociologia. Brasilia: Distrito Federal. MEC - Ministério da Educagdo, 2006.
(Organizadores: MORAES, A. C.; GUIMARAES, E. F.; TOMAZI, N. D).

. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental. Brasilia: Distrito
Federal. MEC - Ministério da Educagéo, 1998.

. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Distrito
Federal. MEC - Ministério da Educagéo, 2000.

. Parametros Curriculares Nacionais +: Ensino Médio. Brasilia; Distrito
Federal. MEC - Ministério da Educagéo, 2002.

. Parecer n°® 8 do Conselho Pleno do CNE. Aprovado em 6 de margo de
2012 e homologado pelo Ministro de Estado da Educacéo (D.O.U., 30/05/12, secéo
01, p.33).

BRASIL. Plano Nacional de Educagéo 2014-2024. Brasilia: Camara dos Deputados,
Edicbes Céamara, 2014. Disponivel em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento
referencia.pdf> Acesso em 15/11/2016.

. Preconceito e Discriminagdo no Ambiente Escolar. INEP, Fundacao
Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE). Brasilia: 2009.

BUTLER, Judith. Desdiagnosticando o género. Traducdo de André Rios. Physis,
[online]: 20009.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf

97

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Rio
de Janeiro: Civilizacdo brasileira, 2015.

CARRARA, Sérgio. Género e diversidade na escola. Rio de Janeiro: Centro latino-
americano em sexualidade e direitos humanos, 2009.

CARVALHO, Marilia Pinto de. Quem sdo os meninos que fracassam na escola. Sdo
Paulo, Cadernos de Pesquisa USP, V. 34, n. 121, p 11-40, jan/abr. 2004.

. O fracasso escolar de meninos e meninas: articulagdes entre género e
cor/raca. Sao Paulo: Cadernos Pagu (22), p 247-290, 2004.

CHAGAS, Gabriella Romagnoli. A Sociologia e o debate acerca das questdes das
diversidades no Ensino Médio: uma andlise das tematicas de género e sexualidade
nos livros didaticos de Sociologia do PNLD de 2015. 2017. 94 paginas. Trabalho de
Concluséo do Curso de Ciéncias Sociais — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2017. [no prelo]

CORREA, Cristiano Pinheiro. Mdltiplos olhares dos estudantes do ensino médio de
Londrina e Rolandia/PR: uma caracterizacao sociologica. 161 paginas. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual de Londrina.Londrina,
2016.

COUTO, Maria A. S., Poder, Violéncia e Identidades de Género na Escola. Salvador:
X|I CONLAB, 2011.

DAYRELL, Juarez T. A escola como espaco socio-cultural. In: DAYRELL, Juarez
(Org.). Mdltiplos olhares sobre a educagdo e cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG,
1990.

FERNANDES, Florestan. A condi¢éo de sociologo. Sado Paulo: HUCITEC, 1978.

FERREIRA, Fabiana. Sociologia no Ensino Médio: concepcdes de professores sobre
formacao critica para cidadania. Recife: Revista Estudos de Sociologia UFPE, v.2,
n°.18, 2012.

FERNANDES, Juliane Cristina Caron; CANDITTO, Jaci de Fatima Souza. A
importancia dos movimentos eclesiais para o protagonismo das mulheres na igreja.
Caderno Teologico da PUCPR, Curitiba, V.2, N.1, p.135-148, 2014.

FLORENCIO, Maria Amélia Lemos de. PLANCHEREL, Alice Anabuk. A presenca da
Sociologia nos espacos curriculares do Ensino Médio. Fortaleza: 1l Encontro
Nacional Sobre o Ensino de Sociologia na Educagéo Basica, 2013.

GIROUX, Henry A. Os Professores como Intelectuais: rumo a uma pedagogia critica
da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GOLDBERG, A. Relag0bes sociais de sexo X relagdes sociais de género. S&do Paulo:
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, 1988.



98

GONCALVES, Renata. Sem pao nem rosas: do feminismo marxista impulsionado
pelo maio de 1968 ao academicismo de género. Sdo Paulo, In: Dossié: Embates
tedricos, 2009.

GRIN, Monica. ROCHA, Sandra M. R.. MAIA, Maria M. Ciéncias Humanas:
Sociologia. Rio de Janeiro, 2005.

LAMARCA, Thayza E. A atuagéo do psicélogo frente ao bullying no contexto escolar.
Curso de Graduacao em Psicologia. Itaperuna. Rio de Janeiro, 2013.

LOURO, Guacira L. Curriculo, género e sexualidade. Porto: Editora Porto, Portugal,
2001.

. Género, sexualidade e educacdo. Petropolis: Vozes, 2014. Colecao
Educacao Poés-critica. 162 ed.

. Nas redes do conceito de Género. In: LOPES, M. J.; MEYER, D.E,;
WALDOW, V.D. (orgs). Género e saude. Porto Alegre: Porto Alegre: 1996.

(org.). O Corpo Educado: Pedagogias da Sexualidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

. Um Corpo Estranho — Ensaios sobre sexualidade e teoria queer. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

. Teoria Queer — Uma politica pos-identitaria para a educacéo. Estudos
Feministas, 2001.LUZ, Nancy Stanki; CARVALHO, Marilia G. de; CASAGRANDE,
Lindamir S. Construindo a igualdade na diversidade: género e sexualidade na
escola. Curitiba: UTFPR, 2009.

.; NECKEL, Jane F.; GOELLNER, Silvana V. (Orgs.). Corpo, género e
sexualidade: um debate contemporaneo na educacao. Petropolis: Editora Vozes,
2003.

MARIANO, Silvana Aparecida; et. Al. Conceituando Género, Conjunturas Familiares
E Homofobia Para Uso Da Sociologia No Ensino Médio. Londrina: Revista Eletronica
LENPES-PIBID de Ciéncias Sociais-UEL, Edi¢cao N°. 1, Vol. 1, jan-jun. 2012.

MAY, Tim. Pesquisa social: questbes, métodos e processos. Sdo Paulo: Artmed,
2004.

MEIJER, Irene Costera; PRINS, Baukje. Como 0s corpos se tornam matéria:
entrevista com Judith Butler. Estudos Feministas, 2001.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo César Rocha da. Sociologia para
Jovens do Século XXI. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013. 32 ed.

OLIVEIRA, Otair Fernandes; [et al.]. Sociologia em Movimento. Sdo Paulo: Moderna,
2013. 12 ed.



99

OLIVEIRA, Elizabete da Concei¢cdo Paiva. Quem escola queremos? Uma leitura de
género no curriculo. Floriandpolis: Fazendo Género, 2008.

PAULA, Sandra Leila de; et. Al.. O Género Abordado no Material Didatico na
Disciplina de Sociologia no Ensino Médio.Goiania: UFG, 2012.

PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica. Sociologia. Curitiba:
Secretaria de Estado de Educacéo, 2008.

PARANA. Documento-base do Plano Estadual de Educacéo do Parana 2015-2015.
Curitiba: 2015.

PARANA. Lei n° 18492, de 25 de junho de 2015. Aprovacdo do Plano
Estadual de Educacdo e adocdo de outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.leqgislacao.pr.qov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=1
43075&codltemAto=869754> Acesso em 13/01/2017.

PUGA, Vera Lucia. Olhares feministas. Brasilia: Ministério da Educacédo: UNESCO,
20009.

RIBEIRO, Joyce O. S. Cultura, Género e Curriculo. Belém: Revista do Difere, v.1,
n.1, jun., 2009.

ROSISTOLATO, Rodrigo Pereira da R. Género e Cotidiano Escolar: dilemas e
perspectivas da intervencdo escolar na socializagdo afetivo-sexual dos
adolescentes. Florianopolis: Estudos Feministas, vol. 17, n® 1, jan.-abr., 2009.

SANTOS, Jaqueline Fabeni dos. Experiéncias de Ensino de Sociologia/Ciéncias
Sociais no Ensino Fundamental: Andlises das Praticas dos Professores. 2015.
Dissertacdo (Mestrado). Departamento de Ciéncias Sociais, Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2015.

SARANDY, Flavio Marcos Silva. A Sociologia volta a escola: um estudo dos manuais
se Sociologia para o Ensino Médio no Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ, 2004.

SARANDY, Flavio. Propostas Curriculares em Sociologia. Inter-legere, s/v, n. 9, p.
61-84, 2011.

SCAVONE, Lucila. Estudo de Género: uma Sociologia feminista? Floriandpolis:
Estudos Feministas, vol. 16, n° 1, jan.abr., 2008.

SCOTT, Joan. Historia das mulheres. In: BURKE, Peter. (org). A escrita da historia.
S&o Paulo: EDUNESP, 1992.

. Género: uma categoria Util de analise historica. Educacéo e Realidade,
vol. 20, n° 2, Porto Alegre, jul-dez/1995, p.71-99.

SILVA, Kelly da. Curriculo, Género e Identidade na Formagdo de
Professores/as. Juiz de Fora: UFJF, 2011.


https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.legislacao.pr.gov.br%2Flegislacao%2FpesquisarAto.do%3Faction%3Dexibir%26co&h=ATNobLf7wtMR5nI226bvlbe1c1hNs8KMBjyHtWvKOS8lIt0v3jtzM7hILO3NY44PAJO6CnYV5za4bvxNJdGBd56p84XqUbpy6SyhjYHJkzIvNnkMLlasONiGWmJht05Y4cUdSReW

100

SILVA, lleizi Luciana Fiorelli. Das fronteiras entre ciéncia e educacado escolar: as
configuragbes do ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia, no Estado do Parana
(1970-2002). 312 folhas. Tese de Doutorado. Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2006.

SILVA, Robson Carlos. CARVALHO, Marlene de Araujo. O livro didatico como
instrumento difusor de ideologias e o papel do professor intelectual transformador.
2004. Disponivel em:
<http://www.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/eventos/evento2004/GT.2/GT2_
24_2004.pdf> Acesso em 24/10/2016 as 21:21 h.

SILVA, Samira do Prado. As interseccionalidades entre género, raca/etnia, classe e
geracado nos livros didaticos de Sociologia do PNLD. 2016. Dissertacdo de Mestrado
(Mestrado em Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2016.

SOARES, Vera. Muitas faces do feminismo no Brasil. In. BORBA, Angela; FARIA,
Nalu; GODINHO, Tatau. (orgs). Mulher e politica: género e feminismo no PT. Séo
Paulo: Perseu Abramo, 1998.

SOUZA, Heloisa A; BERNARDO Marcia H.; Transexualidade: as consequéncias do
preconceito escolar para a vida profissional. Revista Bagoas n. 11, p. 157-175, 2014.



101

ANEXOS



102

ANEXO A

Questionario — pesquisa pibid/lenpes: perfil dos estudantes do ensino médio

O Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia (LENPES), um projeto
do Departamento de Ciéncias Sociais, da Universidade Estadual de Londrina,
juntamente com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES), estéo realizando essa pesquisa com 0 objetivo de conhecer melhor
o perfil dos estudantes do Ensino Médio de algumas escolas de Londrina, para
propor melhorias na qualidade da educacdo. Ol4! N6s do LENPES e do PIBID
agradecemos desde j& sua participacdo nessa pesquisa. Informamos que vocé ndo sera
identificado(a), assim, pedimos a gentileza que responda todas as questbes, apenas com
informacdes verdadeiras. Lembrando que esses dados servirdo para propostas de melhoria
na educacgdo na sua escola e em Londrina. H4 103 perguntas neste questionario.

Introducéo/Perfil

Colégio:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(J Centro Estadual de Educac&o Profissional Professora Maria do Rosario Castaldi
(J Colégio Celia Moraes de Oliveira

(O Colégio Est. Albino Feijo

(J Colégio Est. Beahir E Mendonca

(O Colégio Est.
(O Colégio Est.
(J Colégio Est.
(J Colégio Est.
(J Colégio Est.
( Colégio Est.
(O Colégio Est.
(O Colégio Est.
(J Colégio Est.

(J Colégio Est.

Benedita Rosa Rezende

Benjamim Constant

Carlos Mungo

Champagnat

José de Anchieta

Lucia Barros Lisboa

M. Andrea Nuzzi

Olavo Bilac de Cambé

Professor Francisco Villanueva de Rolandia

Rina Francovik



(O Colégio Est. Tsuru Oguido

(O Colégio Est. Vani Ruiz

(J Colégio Est.Champagnat

(J Colégio Est.do Distrito de Maravilha

(0 Colégio Est.Heber Soares Vargas

( Colégio Est.Hugo Simas

(O Colégio Est.Newton Guimaraes

(O Colégio Est.Olavo Bilac de Ibipora

( Colégio Est. Polivalente

(J Colégio Est. Ubedulha C. Oliveira

(O Colégio Estadual Professora Maria José Balzanelo Aguilera
( Colégio San Rafael de Ibipora

O Instituto de Educagéo Estadual de Londrina (IEEL)
O Instituto Federal Tecnolégico (IFT)

(J Colégio Estadual Jose Alexandre Chiarelli

(J Colégio Estadual Professor Vicente Rijo

(O Outros

Qual modalidade de Ensino vocé cursa?
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:
O Regular

(O Técnicollntegrado

O EJA

Qual série?
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So6 responder essa pergunta sob as seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Técnico/lntegrado’ ou 'Regular' na questéao '2 [02]' (Qual modalidade
de Ensino vocé cursa ?)

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

() 1° Ano

() 2° Ano

(32 Ano

(0 4° Ano

Qual suaturma?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
OA

OB

Oc

OD

OE

OF

(O Outros

Qual periodo vocé estuda?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
(O Matutino

(J Vespertino

(J Noturno

(O Outros



Qual sua data de nascimento?

Favor informar uma data:

Vocé se identifica como:

Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:
) Homem

O Mulher

(& Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

Vocé se identifica pertencente a qual género?
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:
) Feminino

( Masculino

(C Outro. Qual? Escreva ao lado.

Comente aqui sua escolha:

Preencha o comentério apenas se indicou a op¢ao Outro.

Orientacéo sexual:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
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(0 Heterossexual (Me relaciono afetivamente com pessoas do sexo oposto ao meu).

(0 Homossexual (Me relaciono afetivamente com pessoas do mesmo sexo que o

meu).

( Bissexual (Me relaciono afetivamente com pessoas do mesmo Sexo que 0 meu e

oposto).
( Ainda néo sei.
(O Outro (Comente ao lado).

Comente aqui sua escolha:



Vocé se considera:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Preto/a

O Pardo/a

( Branco/a

O Amarelo/a
O Indigena

( Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Qual seu Estado civil ?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(0 Solteiro(a)

(O Casado(a)

(J Divorciado(a)
(O Unido Estavel
 Mora junto

(2 Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Vocé tem filhos?

Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

O Sim
() Nao

[IQuantos filhos(as) tém?

S6 responder essa pergunta sob

A resposta foi 'Sim' na questéao '12 [09]' (Vocé tem filhos?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

seguintes
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condicdes:



Digite o numero de filhos que possui. Ex: 1

[[Possui umareligido?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Qual é a sua religido?
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Sé responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:

A resposta foi 'Sim' na questéo '14 [50]' (Possui uma religidao? )
Por favor, escolha as op¢des que se aplicam:

L] Exemplos de perguntas

[] Catolica Apostdlica Romana

[] catolica Apostdlica Brasileira

[_] Evangélicas de Miss&o - Igreja Evangélica Luterana

[ ] Evangélicas de Miss&o - Igreja Evangélica Presbiteriana
[_] Evangélicas de Miss&o - Igreja Evangélica Metodista

[ ] Evangélicas de Miss&o - Igreja Evangélica Batista

[] Evangélicas de Missao - Igreja Evangélica Congregacional
[_] Evangélicas de Miss&o - Igreja Evangélica Adventista

[ ] Evangélicas de Missdo - outras

[_] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Assembleia de Deus

[ Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Congregagcéo Cristd do Brasil

[_] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja o Brasil para Cristo
[ ] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Evangelho Quadrangular

[ Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Universal do Reino de Deus

[[] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Mundial do Poder de Deus
[_] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Casa da Benc&o

[ ] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Deus é Amor

[_] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Maranata

[[] Evangélicas de origem pentecostal - Igreja Nova Vida

[ Evangélicas de origem pentecostal - Evangélica renovada ndo determinada

[ ] Evangélicas de origem pentecostal - Comunidade Evangélica
[_] Evangélicas de origem pentecostal - outras

[] Evangélicas- Comunidades

[ Evangélica n&o determinada

[] Outras religiosidades cristés

[_]1greja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias
[] Testemunhas de Jeovéa

[] Espiritualista

[] Espirita

[ ] Umbanda

[] candomblé
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[ ] Outras declaracées de religiosidades afrobrasileira

[ Judaismo

[_] Hinduismo

[ Budismo

[ ] Novas religides orientais

[_] Novas religides orientais - Igreja Messianica Mundial

] Novas religides orientais - Outras novas religides orientais

[]Islamismo

L] TradicBes esotéricas

[ | Tradi¢cdes indigenas

[] Outras religiosidades

] Sem religi&io

[ ] Sem religido - Sem religido

[] Sem religigo - Ateu

[ ] Sem religido - Agndstico

[ I N&o determinada e multiplo pertencimento

[ ] N&o determinada e multiplo pertencimento - Religiosidade ndo determinada
ou mal definida

[ IN&o determinada e multiplo pertencimento - Declaracdo de mdltipla
religiosidade

[I N&o sabe

[ ] Sem declaracdo

[[Quantas vezes vocé vai a sua comunidade religiosa?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim’ na questao '14 [50]' (Possui uma religido? )

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(J Mais de uma vez por semana
(J Uma vez por semana

() Duas a trés vezes ao més

(J Uma vez por més

(J De uma a 5 vezes ao ano

( N&o tenho frequentado

[[Vocé ou sua familia colabora economicamente (Dizimo/Ofertas) com sua
comunidade religiosa?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes condigoes:
A resposta foi 'Sim' na questao '14 [50]' (Possui uma religidao? )

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
(0 N&o colabora

(J Colabora algumas vezes, mas sem regularidade
( Colabora regularmente
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[[Em gual grupo nado-religioso vocé se enquadra?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Nao' na questédo '14 [50]' (Possui uma religido? )

Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

O Ateu
(0 Agnéstico
(O Outros

FAMILIA/CASA
[[Com quem vocé mora? (assinale quantas opc¢des forem necessarias)

Por favor, escolha as opg¢les que se aplicam:

[ Mae

[ Madrasta

L] Pai

[ | Padrasto

L1 Irm&o(s)/Irméa(s)

L1 Avé/Avd

[ Tio/Tia

L] Primo/Prima

[ Marido/Esposa

[_] Companheiro/Companheira
[l Namorado/Namorada
1 Filho(s)/Filha(s)

[ lOutros:

[[Quantos irméaos/irmas tém?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

Digite o0 namero.

[[Quantos irmaos terminaram o Ensino Médio?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes condicdes:
Resposta foi maior que '0' na questao '20 [11]' (Quantos irmaos/irmas tém?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:
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[[Quantos dos seus/suas irmaos/irmas estdao cursando faculdade no
momento?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes condicdes:
Resposta foi maior que '0' na questao '20 [11] (Quantos irmaos/irmas tém?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:
[[Quantos dos seus/suas irméos/irmas terminaram faculdade?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:
Resposta foi maior que '0' na questao '20 [11]' (Quantos irmaos/irmas tém?)

Por favor, cologue sua resposta aqui:

[JAlgum membro de sua familia (Que mora com vocé) participa ou é
beneficiado por um algum programa governamental listado:

Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

(O N&o recebe
(O Bolsa Familia
O ProUni

(J Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:
[[Qual é a estimativa renda mensal da sua familia (casa)? (Ex: 2.500)

Por favor, coloque sua resposta aqui:
Digite o valor obtido da soma de todos os salarios de seus familiares.

[[Quem mantém financeiramente a familia (casa)?
Por favor, escolha as opg¢fes que se aplicam:

[ Mmae

[ Madrasta

L] Pai

[ | Padrasto

[ ] Companheiro/Esposo/Esposa
L1Ave

L1Avé

L1 Tio

[ Tia

[]Irm&o(s)

L] Irm&(s)

[ 1Vocé mesmo

[ ] Todos contribuem financeiramente

[loutros:
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Clique sobre as pessoas que colaboram (Pode ser mais de um)

[[Qual é a escolaridade da sua méae? [Obs: ou de outra responsavel do sexo
feminino: ex: madrasta, avo, tia]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(J N&o alfabetizada

(J Primério incompleto (ndo completou a antiga 42 série)
(O Primério completo (até a antiga 42. Série)

(J Fundamental incompleto (n&o completou a antiga 82 série)
(O Fundamental completo (até a antiga 82 série)

(J Ensino Médio incompleto

(O Ensino Médio completo

(J Ensino Técnico incompleto

(O Ensino Técnico completo

(J Ensino Superior incompleto (faculdade/graduac&o)

(O Ensino Superior completo (faculdade/graduacao)

(O Pés-Graduacdo completa

(J N&o sei

[[Quem contribui com as atividades domésticas
Por favor, escolha as opc¢des que se aplicam:

[ 1Mae

[ | Madrasta

L] Pai

[l Padrasto

[_] Companheiro/Esposo/Esposa
L1Avo

L1Avé

L1 Tio

[ 1Tia

L] 1rm&o(s)
[]Irma(s)

[ Vocé mesmo

] Todos contribuem

[loutros:

[[Mae trabalha fora de casa? [Obs: ou de outra responsavel do sexo feminino:
ex: madrasta, avo, tia]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Sim
(0 Nao
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(0 Ja trabalhou e ndo trabalha atualmente

[[Profissdo da mae [Obs: ou de outra responsavel do sexo feminino: ex:
madrasta, avo, tia]:

Por favor, cologue sua resposta aqui:

[JA méae possui registro em carteira [Obs: ou de outra responsavel do sexo
feminino: ex: madrasta, avo, tia] :

Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

 Sim
(J Nao
(O N&o, mas ja possuiu antes

[[Qual é a escolaridade do pai? [Obs: ou outro responsavel do sexo masculino:
ex: padrasto, avo, tio]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(0 N&o alfabetizado

(J Primério incompleto (ndo completou a antiga 42 série)
(O Primario completo (até a antiga 42. Série)

(O Fundamental incompleto (ndo completou a antiga 82 série)
(J Fundamental completo (até a antiga 82 série)

(O Ensino Médio incompleto

(J Ensino Médio completo

(O Ensino Técnico incompleto

(J Ensino Técnico completo

(2 Ensino Superior incompleto (faculdade/graduacao)

(J Ensino Superior completo (faculdade/graduacéo)

(0 P6s-Graduacdo completa

(0 N&o sei

[[Pai trabalha fora de casa ? [Obs: ou outro responsavel do sexo masculino:
ex: padrasto, avo, tio]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
 Sim
( Nao

(0 Ja trabalhou e ndo trabalha mais

[[Profissdo do pai [Obs: ou outro responsavel do sexo masculino: ex:
padrasto, avo, tio]

Por favor, coloque sua resposta aqui:
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[[O pai possui registro em carteira [Obs: ou outro responsavel do sexo
masculino: ex: padrasto, avo, tio]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(J Sim
(J Nao
(J N&o, mas ja possuiu antes

[[Quem te auxilia nas tarefas ou pesquisa escolares em casa?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Que outros assuntos, fora as tarefas escolares, vocé mais discute em casa?
Marque 3 deles:

Por favor, escolha as op¢des que se aplicam:

[] Politica

[ ] Religido

[_] Sexualidade

L] Drogas

[ ] Educacéo

L] Esporte

[ ] Moda

[ ] Consumo

[_] Trabalho

L] Internet

[ ] Satde

L] Preconceito/discriminacéo
[_] Meio ambiente

[ ] Fumo e Bebidas

[_] Comportamento

[ ] Novelas/TV

[_] Amigos/vizinhos/parentes
[ ] Outro

[] Nenhum

[[Mora em casa prépria?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Sim
(' Nao

[JEm que bairro mora?

Por favor, cologue sua resposta aqui:



[[Vocé ja morou na zona rural?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(0 Sim
(0 Nao

[[Seus pais ja moraram na zona rural?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(0 Sim
(0 Nao

[[Seus avls ja moraram na zona rural?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(O Sim

(J Nao
[[Qual meio de transporte vocé mais utiliza para chegar a escola?
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

© Onibus

(O Ccarro

C Moto

O Bicicleta

O Vem a pé

( Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

Clique sobre o principal.

[[Quanto tempo (em minutos) vocé gasta de sua casa até a escola?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

TRABALHO
[[Vocé trabalha?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
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O Sim

() Nao

(O J& trabalhou e néo trabalha mais.
(J Est4 desempregado

[INo que vocé trabalha?

So6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim' ou 'J4 trabalhou e nédo trabalha mais.' ou 'Esta desempregado’ na
questao '45 [23]' (Vocé trabalha? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Quantos dias da semana vocé trabalha?

So6 responder essa pergunta sob as seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Sim' na questao '45 [23]' (Vocé trabalha? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:
[[Quantas horas por dia vocé trabalha?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes  condicdes:

Por favor, cologue sua resposta aqui:
[[Em relacéo aos vinculos trabalhistas que ja teve, vocé :

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes  condic0es:

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(0 Esta com carteira assinada.

(O E servidor publico (estatutario).

() E estagiario com remuneraco.

(O Ja trabalhou com registro, mas atualmente n&o esté registrado.
(O E estagiario sem remuneraco.

(J Nunca foi registrado em carteira.

[[Desde que idade trabalha com registro em carteira?

So6 responder essa pergunta sob as seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim' ou 'J& trabalhou e nédo trabalha mais.' ou 'Esta desempregado’ na
guestédo '45 [23]' (Vocé trabalha? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:



ESTUDOS
[][Ja desistiu dos estudos?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Em gque série parou ?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes
A resposta foi 'Sim' na questéo '51 [24]' (Ja desistiu dos estudos? )

Por favor, escolha as opc¢bes que se aplicam:

[ 12 Série-Ensino Fundamental
[] 22 Série-Ensino Fundamental
[ 32 Série-Ensino Fundamental
[] 42 Série-Ensino Fundamental
[] 52 Série-Ensino Fundamental
[] 62 Série-Ensino Fundamental
[ 72 Série-Ensino Fundamental
[] 82 Série-Ensino Fundamental
[]92 Série-Ensino Fundamental
[ 11° Ano-Ensino Médio
[]2° Ano-Ensino Médio
[13° Ano-Ensino Médio
[]4° Ano-Ensino Médio

[loutros:

Cligue nos anos em que seu estudo foi interrompido.

[[Por que pensou em desistir dos estudos?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes
A resposta foi 'Sim' na questao '51 [24]' (Ja desistiu dos estudos? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Quantos anos ficou sem estudar?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes
A resposta foi 'Sim' na questao '51 [24]' (Ja desistiu dos estudos? )

Por favor, cologue sua resposta aqui:
[[Sua familia te estimula a continuar os estudos?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
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condicdes:

condicgdes:

condigdes:
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 Sim
() Nao
[[Vocé quer fazer curso profissionalizante de nivel médio?
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

O Sim
(0 Nao

[[Qual curso profissionalizante de nivel médio vocé gostaria de fazer?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questéo '56 [26]' (Vocé quer fazer curso profissionalizante de
nivel médio?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Em qual instituicdo vocé gostaria de fazer curso profissionalizante de nivel
medio?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questdo '56 [26]' (Vocé quer fazer curso profissionalizante de

nivel médio?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé quer fazer um curso superior (faculdade, graduacéo)?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(J Sim
(0 Nao

[[Qual curso superior vocé gostaria de fazer?
So6 responder essa pergunta sob as  seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim’'na questdo '59 [27] (Vocé quer fazer um curso superior

(faculdade, graduacéo)?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[JEm gual instituicdo vocé gostaria de fazer um curso superior?

SO responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:
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Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[J& pensou em ser professor(a) ?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(O Sim
() Nao

[[De qual disciplina vocé pensou em ser professor(a) ?

So6 responder essa pergunta sob as seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Sim' na questao '62 [28]' (J& pensou em ser professor(a) ?)

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Arte.

O Biologia

(J Educaco Fisica.

(O Ensino religioso.

O Filosofia.

O Fisica

O Geografia.

( Historia.

(O Lingua estrangeira moderna (Inglés)
( Lingua portuguesa.

(0 Matematica.

( Quimica.

( Sociologia.

(O Pedagogo (Educacao Infantil ou coordenacéo pedagdgica)
O outra(s):

(J Outros

[[Entre os problemas a seguir, assinale aqueles que, de alguma maneira, te
atrapalha a se concentrar nas aulas e que existe em seu colégio. [pode assinalar
mais de uma opc¢ao]

Por favor, escolha as op¢bes que se aplicam:

[] Visao

[ ] Audicéo

[_] Concentracéo

L] Timidez

[_] Algum problema psicoldgico
L] Algum problema familiar

[_] Algum problema fisico

[ ] Fome

[] Cansaco
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] Violéncia doméstica

[] Sua turma

[ ] Barulho da sala

[_] Tamanho da carteira

[ ] O lugar que vocé senta na sala

[] Proximidade da sala da quadra

[ Relacionamento com professor(es)

[_] Relacionamento com pedagogo(a) ou diretor(a)
[] Estrutura fisica (ventilador barulhento, Lousa, Sol)

[[Por que seus pais/responsaveis [ou vocé] escolheram esta escola? [pode
assinalar mais de uma opc¢ao]

Por favor, escolha as op¢des que se aplicam:

[ ] Pela qualidade de ensino

[ ] Porque é perto de casa

[] Georeferenciamento (obrigatoriedade de estudar perto do casa)
[ Porque alguém de sua familia ja estudou nela

L] Porque algum(s) amigo(s) estuda(m) nela

[ Ooutro

[[Sua escola possui Grémio Estudantil ?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(C N&o possui.

( Sim, mas n&o participo.

(J Sim, eu participo.

(0 J& participei e hoje néo participo mais

[[Na sua opiniédo, o que o Grémio Estudantil representa na escola?

Por favor, cologue sua resposta aqui:

[[Qual o espaco [local] da escola que vocé mais gosta?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Patio

() Quadra

(O Sala de aula

(O Secretaria

() Biblioteca

(J Sala dos professores

(O Laboratério de Informatica
(O Banheiros
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[[Qual o espaco [local] da escola que vocé menos gosta?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Patio

( Quadra

(0 Sala de aula

(O Secretaria

(O Biblioteca

(O Sala dos professores

(O Laboratério de Informatica
(O Banheiros

[[Qual o horério [momento] da escola que vocé MAIS gosta?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Qual o horario [momento] da escola que vocé MENOS gosta?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo dentro da escola?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Por qual motivo, ou em relacdo a que? [pode assinalar mais de uma opc¢ao]

So6 responder essa pergunta sob as seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Sim' na questéo '72 [37]' (Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacdo
dentro da escola?)

Por favor, escolha as opg¢fes que se aplicam:

[] Em relag&o a raca ou cor

[ ] Em relac&o a sexualidade

[ ] Em relac&o ao aproveitamento escolar

[] Em relac&o & aparéncia fisica e/ou 0 meu comportamento
[ ] Em relac&o ao género (homem e mulher)

L] Em relacéo a sua religido

[[Vocé ja praticou algum ato de discriminacdo na escola?

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
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(O Sim
(0 Nao

[[Por qual motivo , ou em relacdo a que? [pode assinalar mais de uma opc¢éo]

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes  condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questao '74 [38]' (Vocé ja praticou algum ato de discriminacao
na escola?)

Por favor, escolha as opc¢bes que se aplicam:

L] Em relac&o a raca ou cor

[ 1 Em relaco a sexualidade

[] Em relac&o ao aproveitamento escolar

[ 1 Em relaco a aparéncia fisica e/ou 0 meu comportamento
[] Em relag&o ao género (homem e mulher)

[] Em relac&o a sua religido

[[Contra quem vocé ja praticou algum ato de discriminacdo na escola? [pode
assinalar mais de uma opc¢ao]

So6 responder essa pergunta sob as seguintes  condic0es:

Por favor, escolha as opc¢bes que se aplicam:

[] Colega
L] Professor(a)
[_] Funcionério(a)

[[Na escolha de um amigo (no trabalho, na escola, etc.), 0 que vocé leva em
consideracao? [escolha 03 opc¢des]

Por favor, escolha as opc¢bes que se aplicam:

[ Gosto musical

[ ] Jeito que a pessoa se veste

[] Cor da pele

[ ] Se mora perto

[ | Religido

[ ] Sexo/género

[] Se usa 0 mesmo meio de transporte
[_] Esportes que pratica

[] Interesses politicos/sociais

[ ] ldade

[ ] Situag&o financeira

] Gostos diversos [por livros, jogos, filmes, séries, etc.]
[ Popularidade

[ ] Relaco nas redes sociais da Internet



L] Porque é inteligente
[outros:

TEMPO LIVRE
[[Quantas horas vocé dorme por dia? (Noite + cochilos diurnos)
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

O 4 horas

(5 horas

(6 horas

(7 horas

(8 horas

(9 horas

(2 10 horas

(0 11 horas

(0 12 horas

(O Mais de 12 horas

[[Tem Internet em casa?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Vocé acessa Internet?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Com que frequéncia usa a internet por dia?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes
A resposta foi 'Sim' na questao '80 [42]' (Vocé acessa Internet?)

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

() N&o acessa todo dia

(J menos de 1 hora por dia

(O de 1 hora por dia a 2 horas por dia

(J mais de 2 horas por dia a 4 horas por dia
( mais de 4 horas por dia a 6 horas por dia
(J mais de 6 horas por dia a 8 horas por dia
( mais de 8 horas por dia
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condigdes:
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[[Sendo 1 a menor nota e 10 a maior, classifique o quanto vocé acessa 0s
conteudos abaixo.

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Sim’ na questao '80 [42]' (Vocé acessa Internet?)

Por favor, escolha a resposta adequada para cada item:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

ey (PSR 0 0 0 0 0O O O O O
Redes Sociais c O ¢ 0 O ¢ O O ¢ O
Jogos o O O O O O O O O 0O
Noticias c o ¢ O o o ¢ O O O
Filmes c O ¢ 0 O ¢ O O ¢ O
Mdsicas c O ¢ 0 O O o O OC O
Seriados c o ¢ O o o ¢ O O O
Conteidosde humor © © © O O O O O O O
Contetdo Adulto c O ¢ 0 O O o O OC O

[[Quantos livros inteiros vocé |é por més? [sem considerar os livros didaticos
disponibilizados pela escola]

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

() N&o leio

(© nenhum livro inteiro
(01 livro

(02 livros

(03 livros

(O mais de 03 livros

[[Quando escolhe um livro para ler, geralmente este livro € de que estilo?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes condigdes:
A resposta foi 'nenhum livro inteiro' ou '01 livro' ou '02 livros' ou '03 livros' ou 'mais de
03 livros' na questdo '83 [43] (Quantos livros inteiros vocé |é por més? [sem
considerar os livros didaticos disponibilizados pela escola])

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:



O Literatura

C Crénica

(O Comédia

( Religioso

(O Aventura

(J Romance

(O Suspense

( Ficcao cientifica
O Biografia

( Auto ajuda

(O Histéria em quadrinhos
O Policial

O Poesia

(J Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Tem habito de ler jornal impresso?
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

O Sim
(0 Nao

[] Qual jornal impresso vocé tem habito de ler?

So6 responder essa pergunta sob as

seguintes
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condicgdes:

A resposta foi 'Sim' na questao '85 [44] (Tem habito de ler jornal impresso? )

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé assiste televisao frequentemente?
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Qual programa de televisao mais curte?

Sé responder essa pergunta sob as

seguintes

condigdes:

A resposta foi 'Sim' na questao '87 [45]' (Vocé assiste televisdo frequentemente?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:
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[[Vocé ouve radio frequentemente?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Qual programa de radio mais curte?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questéo '89 [46]' (Vocé ouve radio frequentemente?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Que estilo de filme mais curte?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

() Drama

(O Comédia
(0 Educativo
O Policial

(2 Romance
O Terror

O Aventura
(J Animagéo
 Ficcao cientifica
O Acao

(2 Outro

[[Que género musical mais curte?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(O MPB (Mdusica Popular Brasileira)
O Rock

O Blues

O Pop

(O Sertanejo
O Funk

O Rap

O Forro

(O Classica
O Gospel
O Pagode
( Samba

(O Outros
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[[Vocé se identifica com algum ou alguns destes estilos?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(O Skatista

( Rockeiro

J Funkeiro

O Religioso

(J Nerds/geeks

(O Esportistas

(J Roots/hippies

(O Sertanejos/country
(0 Otaku/otome

C Outros
[JO que faz geralmente nos finais de semana?

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé ja viajou para outro pais?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Sim
(0 Nao

[]Para qual pais viajou?

So6 responder essa pergunta sob as  seguintes condicdes:
A resposta foi 'Sim’ na questao '95 [52]' (Vocé ja viajou para outro pais?)

Por favor, cologue sua resposta aqui:

[[Vocé fez algum tipo de regime para emagrecer?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Vocé pratica algum tipo de esporte fora da escola?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Sim
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( Nao
[[Qual esporte vocé pratica fora da escola?
So responder essa pergunta sob as  seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Sim' na questao '98 [54]' (Vocé pratica algum tipo de esporte fora da

escola?)

Por favor, coloque sua resposta aqui:

[[Vocé participa de alguma instituicdo de ensino fora a Escola?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

(2 Sim
(0 Nao

[[Qual é a atividade que vocé participa fora da Escola?

Sé responder essa pergunta sob as seguintes condicdes:
A resposta foi 'Sim' na questao '100 [55]' (Vocé participa de alguma instituicdo de
ensino fora a Escola?)

Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

( Sistema 'S' (SENAI,SESC,SENAT,SESI
( Guarda Mirim

O Epesmel

(O Curso profissionalizante/Pronatec

O ONG

© Projeto Social

( Outro. Qual?

Comente aqui sua escolha:

[[Faz algum curso/atividade complementar a sua escolarizagéo?
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

O Sim
(' Nao
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[[Qual(is) curso(s) complementar(es) a sua escolarizacado vocé faz?

S6 responder essa pergunta sob as seguintes  condic0es:
A resposta foi 'Sim' na questdo '102 [56]' (Faz algum curso/atividade complementar a
sua escolarizacéo? )

Por favor, escolha as opg¢fes que se aplicam:

[ ] Linguas (Inglés, Francés...etc)
Kumon

[_] Cursinho

] Curso técnico (subsequente)

[] Grupo estudo

[loutros:

Muito obrigado por contribuir com a nossa pesquisa! LENPES e PIBID.



