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franca na formagao de professores: um experimento didatico na residéncia
pedagégica do curso de letras inglés. 2023. 232 f. Dissertacdo (Mestrado em
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RESUMO

O estatuto do Inglés como Lingua Franca (ILF) tem gerado debates no campo da
formacao de professores devido as dificuldades em incorpora-lo nos curriculos de
formacao (EL KADRI, 2010; GIMENEZ; EL KADRI; CALVO, 2018). Tendo isso em
vista, esta pesquisa objetiva compreender como professores em formagao se
apropriam do sistema conceitual de ILF através de acgbes didaticas materializadas
pelo experimento didatico formativo (SFORNI, 2015), realizado na formagédo de
professores inseridos no programa Residéncia Pedagdgica do curso de Letras
Inglés. Adotamos como referencial tedrico o Inglés como Lingua Franca, a Teoria
socio-histérico-cultural (VIGOTSKI, 1999, 2001, 2007) e a Teoria do Ensino
Desenvolvimental (DAVIDOV, 1988). Esta pesquisa € de natureza qualitativa,
embasada no experimento didatico formativo como aporte tedrico-metodoldgico
(SFORNI, 2015). Os dados foram coletados a partir das gravag¢des dos encontros via
Google Meet (contexto remoto devido a pandemia do COVID-19), das producgdes
dos alunos e das professoras pesquisadoras. A analise dos dados se da pelas lentes
de ILF e do experimento didatico formativo (SFORNI, 2015). Os resultados apontam
que os participantes se apropriam de facetas do sistema conceitual de ILF em
diferentes niveis, de maneiras variadas e com diversos graus de profundidade em
relagcado a determinados aspectos e/ou implicagao do conceito. Dessa maneira, cada
participante possui sua zona de desenvolvimento e se encontra em um momento de
(res)significacdo de suas crengas. Por fim, ressaltamos a importancia em informar
futuros professores de inglés acerca do ILF, visto que a perspectiva esta presente
em documentos orientadores que regem o ensino de inglés no pais.

Palavras-chave: Experimento didatico formativo. Inglés como lingua franca.
Formacao de professores.



ROMBALDI, Gabrieli. Appropriations of the conceptual system of English as
lingua franca in teacher education: a didactic experiment in the pedagogical
residence of the English language course. 2023. 232 p. Dissertation (Master
Degree in Language Studies) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

ABSTRACT

The status of English as a Lingua Franca (ELF) has created debates in the field of
teacher education due to the difficulties in incorporating it into the curriculum (EL
KADRI, 2010; GIMENEZ; EL KADRI; CALVO, 2018). With this regard, this research
aims to understand how teachers in training appropriate the conceptual system of
ELF through didactic actions materialized by the formative didactic experiment
(SFORNI, 2015) carried out under the Pedagogical Residency program of the English
teacher education course. We adopted as theoretical frameworks the perspective of
English as a lingua franca, the socio-historical-cultural theory (VIGOTSKI, 1999,
2001, 2007), and Developmental Teaching Theory (DAVIDOV, 1988). This research
is qualitative, based on the formative didactic experiment as a theoretical-
methodological contribution (SFORNI, 2015). The data were collected from
recordings of meetings via Google Meet (remote context due to the COVID-19
pandemic), from the productions of students and teachers-researchers. Data analysis
is carried out through the lens of ELF and the didactic experiment (SFORNI, 2015).
The results indicate that the participants appropriate facets of the ELF conceptual
system at different levels, in different ways, and with different degrees of depth
concerning certain aspects and/or implications of the concept. Thus, each participant
has their own development zone and is in a moment of (re)signification of their
beliefs. Finally, we emphasize the importance of informing future English teachers
about ELF since the perspective is present in guiding documents that govern the
teaching of English in the country.

Keywords: Didactic experiment. English as a lingua franca. Teacher education
program.
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1. INTRODUGAO

No atual mundo globalizado, as mudangas atreladas ao uso e aos propositos
comunicacionais que a lingua inglesa desempenha nos mais variados contextos,
garantem ao idioma um estatuto de lingua franca (FRIEDRICH; MATSUDA, 2010;
JENKINS, 2015; SEIDLHOFER, 2011, entre outros). Logo, essa lingua, em seu
estatuto de lingua franca, marcada pela hibridez e dinamicidade, assume fungdes
comunicativas e interacionais que servem a diversos contextos linguisticos-culturais.

A concepcao de inglés como lingua franca (doravante ILF) passou por
diversas teorizagbes', desde seu foco estritamente na forma (JENKINS, 2000), até
seu posicionamento como multilingue (JENKINS, 2015). As concepgbes mais
recentes reconhecem a natureza fluida, dindmica e emergente do inglés no cenario
atual e pde em xeque o modelo e as normas do falante nativo, evidenciando a
inteligibilidade e a negociagao dos sentidos entre os falantes, que se constroem no
momento da interacado (GIMENEZ et al., 2015).

Ao passo em que as concepgdes de lingua vao se modificando, ha a
necessidade, por parte de educadores e documentos orientadores, de se repensar o
ensino e, consequentemente, as praticas pedagodgicas, a fim de abarcar concepgdes
mais heterogldssicas da lingua. No Brasil, apesar das orientagcbes recentes que
preconizam o estatuto do inglés como lingua franca (BRASIL, 2017), o ensino de
inglés ainda é pautado na perspectiva tradicional e monolingue como somente uma
lingua estrangeira, na qual professores e aprendizes sao encorajados a almejarem
um modelo considerado nativo de pronuncia, posicionando-os como falantes
“deficientes” da lingua (FIRTH; WAGNER, 1997), além de abarcar apenas as
culturas e vivéncias de nativos de paises angléfonos do norte global. Essa
perspectiva corresponde a uma visao monolitica do inglés, na qual ha uma maneira
padrao de escrita e fala que todos os aprendizes deveriam almejar.

Contrario a isso, a perspectiva do inglés como lingua franca acarreta

implicagbes para o ensino e aprendizagem de inglés, que segundo El Kadri (2010,

T Assim como posto por Jordado (2014) o uso dos termos que se referem ao inglés esta atrelado a
diversos investimentos epistemoldgicos e ontoldgicos que precisam ser explorados para compreender
as fungdes que a lingua é posta na contemporaneidade. Logo, os termos atrelados ao inglés
conferem diferentes visdes de lingua, variando em questées de normatividade, pronuncia, status de
seus falantes e contextos de uso. Com isso, a influéncia dos termos no campo do ensino-
aprendizagem também varia, ditando como e por que a lingua deve ser ensinada. Debrugamos mais
a fundo nesses termos no capitulo II.
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p.13), “provoca a descentralizagdo do modelo do falante nativo, com repercussoes
para a escolha de variedades a serem ensinadas, o papel da cultura no ensino da
lingua e aspectos de correcdo linguistica”. O ensino significativo, portanto, deveria
englobar as culturas, as linguas e a identidade do aluno, e posiciona-lo como falante
competente, de modo a coloca-lo no processo de ensino, e ndo a margem dele.

No Brasil, diversos pesquisadores tém-se debrugado sobre as implicagdes de
se considerar o inglés como uma lingua franca na educacéo brasileira, em especial
na formagéao de professores (EL KADRI, 2010; GIMENEZ; EL KADRI; CALVO, 2011,
2018, dentre outros). Tendo em vista que as implicagbes no ensino refletem na
formacdo dos futuros professores de inglés, responsaveis por mediar os
conhecimentos em diversos contextos, ha a “necessidade de se repensar a propria
pratica de formacgao de futuros professores de inglés” (GIMENEZ et al., 2015, p.604).

Entretanto, como apontam El Kadri e Gimenez (2013), as implicagdes
pedagogicas de ILF tém recebido pouca atengdo no contexto de ensino brasileiro,
restringindo-se a um componente do programa ou a tentativas isoladas. Além disso,
formadores de professores expressam uma dificuldade em incorporar essa
perspectiva nas disciplinas académicas (EL KADRI, 2010; GIMENEZ; EL KADRI;
CALVO, 2018; SIQUEIRA, 2008).

Essas dificuldades nao se restringem apenas aos formadores de professores,
pois professores de inglés da educagao basica também apresentam dificuldades em
incorporar a perspectiva em seu ensino. Entretanto, visto que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) passa a tratar o ensino de inglés pela perspectiva de ILF,
ao dizer que: “prioriza o foco da funcao social e politica do inglés e, nesse sentido,
passa a trata-la em seu status de lingua franca” (BRASIL, 2017, p. 241), cabe aos
professores lidarem com essas mudangas em suas praticas pedagodgicas, ja que o
documento fornece pistas de como ensinar frente a essa perspectiva, mas nao
aponta como. Logo, ensinar inglés nesse novo cenario requer o conhecimento nao
s6 da teoria que cerca ILF, mas também em como transpé-lo para a pratica. Tendo
em vista esse problema, temos como objetivo compreender como professores em
formacao se apropriam do sistema conceitual de ILF através de agdes didaticas
materializadas pelo experimento didatico formativo.

Por conceito, entendemos os conhecimentos acerca de um objeto que atuam

como ferramentas mentais que alteram nosso modo de ser e agir no mundo.



19

Vigotski® (2001) defende a relagdo entre os conceitos, compondo um sistema
conceitual. De acordo com o autor, os conceitos possuem livre movimento no
sistema conceitual, afinal um conceito nunca esta sozinho, ele deve ser tomado em
conjunto com todo o sistema. Logo, conceber o conceito de inglés como lingua
franca em um sistema conceitual implica a apropriagdo de outros conceitos que
tornam possivel a compreensao do conceito de ILF. Dessa forma, a importancia em
desenvolver o conceito de lingua franca nos professores em formagéo recai em
instrui-los com visdes de ensino-aprendizagem que levam em consideragdo os
atuais usos e fungdes do idioma, além de impactar diretamente na sua identidade
como professores e falantes ndo nativos de inglés.

Pessoalmente, essa pesquisa também €& uma tentativa minha, enquanto
professora e falante ndo nativa de inglés, de romper com imposi¢cdes de lingua e
cultura, exigidas pelos paises do norte global, que também estdo profundamente
enraizadas em mim. Apesar dos anos de estudo formal da lingua inglesa, seja na
educacédo basica, em cursos em institutos particulares e graduagdo em Letras Inglés,
0s impactos de perspectivas ultrapassadas de lingua e ensino na minha identidade
precisam ser constantemente rompidos, processo que ndo € nada facil, visto que
mexem com nogoes ja consolidadas de lingua, ensino, aprendizagem e identidade.
Além disso, enquanto professora de lingua inglesa na educagao basica, vejo como
essas nogbes também impactam meus alunos. Portanto, uma reformulagdo das
minhas visdes e praticas pode influenciar diretamente em como meus alunos se
portam frente a essas nogdes hegeménicas de lingua.

Tendo em vista o problema exposto, o experimento didatico formativo com
base na Teoria Historico-Cultural e Teoria do Ensino Desenvolvimental de Davidov
(1988), apresenta uma alternativa para organizar o ensino, tendo em vista o
desenvolvimento de conceitos cientificos. Em consonancia, os principios didaticos e
acdes docentes sintetizados por Sforni (2015), a partir das contribuicbes da Teoria
Historico-Cultural, contribuem para orientar os professores quanto ao planejamento,
execugao e avaliacdo do ensino de modo a gerar desenvolvimento. Portanto, nesta
pesquisa, entendemos que o experimento didatico se configura como sendo um
possivel caminho para organizar o ensino e desenvolver o conceito de lingua franca

na formacao de professores.

2 Entendemos que a grafia de Vigotski varia nos textos da area, podendo ser Vygotsky, Vygotski ou
Vigotski. Neste trabalho, optamos por Vigotski, visto que € a versao em portugués do nome.
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Embora Jenkins (2012) afirme que nado cabe aos pesquisadores proporem
pedagogias para o ensino de inglés pela perspectiva de lingua franca, e que “cabe
ao professor decidir se / em que medida ILF é relevante para seus alunos e
contextos™ (p. 492, tradugdo nossa*), acreditamos que possibilitar a formagdo do
sistema conceitual de ILF e suas implicagcbes pedagodgicas possa auxiliar o professor
em sua pratica pedagodgica e na promogao de um olhar critico para os usos e
funcgdes do inglés e sua influéncia no mundo atual.

Ressaltamos que ndo pretendemos propor uma pedagogia de formagao de
professores pela perspectiva de ILF, o que desejamos €& compreender como
professores em formagdo, em um contexto especifico, ao serem expostos a
conceitos teodricos e pedagdgicos que compdem o sistema conceitual de ILF,
orientados por uma metodologia formativa, desenvolvem (ou n&o) seus
conhecimentos e ressignificam suas praticas pedagogicas considerando as
implicacdes de ILF para a identidade do falante e para o ensino-aprendizagem de
inglés.

Deste modo, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como
professores em formagao se apropriam do sistema conceitual de ILF através de
acdes didaticas materializadas pelo experimento didatico formativo. Dessa maneira,
temos como pergunta de pesquisa: 1) Como professores em formagao se apropriam
do sistema conceitual de ILF por meio de momentos formativos organizados pelo
experimento didatico formativo?

Para dar conta do objetivo deste trabalho, desenvolvemos um experimento
didatico formativo em forma de momentos formativos, com duragdo de quatro
meses, com professores em formagdo, participantes do programa Residéncia
Pedagdgica, em contexto de estagio obrigatério. A escolha deste contexto se deu
pela inser¢cao dos alunos em praticas docentes e pela natureza do programa. Dessa
forma, ao ja estarem em contato com a pratica, esses alunos poderiam refletir sobre
suas concepcgdes de lingua, sobre o ensino e a aprendizagem de lingua inglesa e
proporem atividades reais condizentes com a concep¢ao abordada nos momentos
formativos.

Nestes momentos formativos, os participantes tiveram contato com diversos

3 “[...]itis for ELT practitioners to decide whether/to what extent ELF is relevant to their learners in
their context.”
4 Todas as tradugdes deste trabalho sdo de nossa responsabilidade.
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conceitos cientificos que versam sobre ILF, assim como seus conceitos opostos, que
denotam outras visées de ensino e aprendizagem. Nestes momentos formativos, os
alunos tiveram atividades teoricas e praticas que visavam a reflexdo critica e a
mudanga de suas praticas a fim de abarcar concepgdes mais heterogldssicas do
inglés.

Para pensar na sequéncia de conteudos que promoveriam essas mudangas,
buscamos na proposta de ELF-aware teacher education, desenvolvida por Bayyurt e
Sifakis (2017), possibilidades de insercdo de discussdes que promovessem um
pensar e agir critico dos participantes frente as suas praticas. Dessa forma, a
proposta nos forneceu uma linearidade de conteudos que foram materializados pelo
experimento didatico formativo. Os dados foram coletados a partir das gravagbes de
encontros realizados via Google Meet, das atividades desenvolvidas pelas
professoras pesquisadoras disponibilizadas em ambiente virtual (Google
Classroom), além das atividades desenvolvidas pelos participantes. Os dados sao
analisados com base na observagao e explicagédo dos fendmenos (AQUINO, 2014),
pelo referencial de lingua franca e do experimento didatico formativo (SFORNI,
2015).

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para o repensar das praticas
docentes que tangem o ensino da lingua inglesa na formagao de professores, para
que eles possam problematizar o estatuto do inglés em suas praticas, fazendo com
que o ensino de inglés seja um pouco mais democratico e inclusivo. Isso porque,
informar os futuros professores quanto as perspectivas de lingua e ensino mais
inclusivas, pode torna-los mais seguros sobre sua proficiéncia e praticas ao
adentrarem na sala de aula (EL KADRI; GIMENEZ, 2013).

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017)
evidencia a fungao social e politica do inglés, portanto, preconiza o ensino pela
perspectiva de lingua franca. Tendo isso em vista, o desenvolvimento de conceito de
lingua franca nos professores em pré-servigo, participantes da Residéncia
Pedagdgica — Inglés, pode colaborar com a efetivagdo de praticas pedagdgicas
dispostas na BNCC.

Por fim, ao investigar implicagdes tedricas e praticas sobre o inglés como
lingua franca para a formacgéo de professores, pretendemos somar para o avango do
conhecimento que informa a pratica docente acerca da insergdo do tema na

graduacgao.
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Dessa forma, esta dissertagao esta organizada da seguinte forma: apds essa
introdugédo, no primeiro capitulo, apresentamos o referencial tedrico que suporta
esse trabalho, sendo a Teoria sécio-histérico-cultural (VIGOTSKI, 1999, 2001, 2007),
a Teoria do Ensino Desenvolvimental (DAVIDOV, 1988), o Experimento Didatico
formativo (SFORNI, 2015), Inglés como Lingua Franca (FRIEDRICH; MATSUDA,
2010; JENKINS, 2015; SEIDLHOFER, 2011, entre outros) e a proposta ELF-aware
teacher education (BAYYURT; SIFAKIS, 2017).

No segundo capitulo, trazemos a metodologia da pesquisa, que se embasa no
Experimento Didatico Formativo (SFORNI, 2015) e na ja mencionada proposta ELF-
aware teacher education (BAYYURT; SIFAKIS, 2017).

O terceiro capitulo é destinado a analise dos dados pelas perspectivas
abordadas.

Finalizamos essa dissertacao apresentando as Consideragbes Finais do

trabalho oriundo da pesquisa em pauta.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, procuramos apresentar os referenciais tedéricos que embasam
este trabalho. Entendemos que os conceitos trazidos neste capitulo servem de
lentes com as quais enxergamos e atribuimos sentido ao mundo a nossa volta, no
caso especifico, os significados acerca dos fendbmenos da linguagem e dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento humanos. Dessa forma, a
perspectiva do Inglés como Lingua Franca € a lente com a qual olhamos para o
inglés e para seu ensino. A Teoria Sécio-Histérico-Cultural faz-se a lente da nossa
visdo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento. Por fim, a Teoria do Ensino
Desenvolvimental € como enxergamos a possivel organizagao do ensino com vista a
apropriacdo de conceitos tedrico-cientificos e ao desenvolvimento dos estudantes.
Essas lentes, consequentemente, serdo nossos mediadores na organizagado da

pesquisa de campo e na analise dos dados coletados.

2.1 TEORIA SOCIO-HISTORICO-CULTURAL

A teoria sécio-historico-cultural tem por fundamentos epistemologicos o
materialismo historico-dialético desenvolvido por Karl Marx. De acordo com o autor,
a consciéncia humana sofre mudangas qualitativas e quantitativas, devido as
mudancgas histéricas na vida material em razdo das mudangas na forma de
organizagao do trabalho (VIGOTSKI, 2007). Percebe-se, assim, que o conceito de
trabalho exerce um papel central nessa teoria, visto que este possui o carater
humanizador que difere os humanos dos animais. Dessa forma, € materialismo, pois
considera que a consciéncia e todas as fungdes psicolégicas superiores sdo criadas
por meio da acdo humana, da atividade com o mundo material.

Ademais, o materialismo histérico-dialético aponta para o carater mediador do
meio, uma vez que o homem, como ser social, modifica a natureza e a si mesmo
mediante a atividade orientada para o objeto de desejo. Logo, é dialético, pois o

desenvolvimento humano ocorre em um processo dialético entre natureza e
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processo social (GONZALES:; MELLO, 2014).

O sujeito, ao se apropriar e reproduzir formas histérico-sociais da atividade se
desenvolve. Tendo em vista o carater social da atividade, a apropriagao é realizada
por meio da participacdo na realizagdo coletiva, significativa e voltada ao objeto
externo (DAVIDOV, 1988, p. 13). Sendo assim, é histdrico porque a humanidade
produz artefatos culturais que se acumulam ao longo da histéria e sdo apropriados
pelo homem mediante a atividade coletiva.

Segundo Davidov (ibidem, p. 13), a “atividade humana tem uma estrutura
complexa que inclui componentes como: necessidades, motivos, objetivos, tarefas,
acdes e operagdes, que estdo em permanente estado de interligacdo e
transformacao”. Esses componentes serdo, posteriormente, importantes para
pensarmos o experimento didatico proposto nesta pesquisa.

Ao voltarmos nosso olhar para a psicologia, notamos que o desenvolvimento

da consciéncia também se faz atividade. Segundo Leontiev:

Este enfoque encontrou sua expressao na concepcéao de atividade psiquica
como uma forma peculiar de atividade, como um produto e um derivado da
vida material, da vida externa, que se transforma [...] em atividade da
consciéncia. Aqui se pde como tarefa central a investigagdo da propria
estrutura da atividade e sua interiorizagédo (apud Davidov, 2002).

O desenvolvimento da psique humana é um processo social mediado por
instrumentos e signos, no qual a linguagem assume um papel elementar, visto que
ela medeia, primeiramente, a atividade externa (interpessoal) que, posteriormente, &
internalizada pela atividade individual (intrapessoal) (VIGOTSKI, 2007, p. 57-58).

Tendo isso em vista, os pesquisadores da teoria sdcio-historico-cultural
dedicaram-se ao estudo do desenvolvimento humano e de sua intrinseca relagao
com o social, visto que “a constituicdo historico-social do desenvolvimento
psicolégico humano ocorre no processo da atividade humana, por meio da
apropriacdo da cultura e mediante a comunicacdo com outras pessoas” (LIBANEO;
FREITAS, 2007, p.43).

Ao defender que o desenvolvimento do psiquismo tem por base o mundo
material mediante a atividade coletiva, Vigotski (2007) distingue duas formas de
fungdes psiquicas, as elementares e superiores. Segundo o autor, o que difere as
funcdes entre elementares e superiores € a relagao entre estimulo e resposta de
cada um deles. As fungdes psiquicas elementares sao diretamente determinadas

pelo ambiente, ou seja, a resposta (nosso comportamento) € gerada diretamente
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pelo estimulo do meio. As fungdes psiquicas elementares sao: sensagao, percepgao,
atencdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo e emocgdes (ZOCOLER,
2019).

No que tange as fung¢des psiquicas superiores, Vigotski (2007) ressalta a
caracteristica essencial que as diferenciam das elementares. Nas fung¢des psiquicas
superiores ha o elo intermediario entre estimulo e resposta, ou seja, a mediagao.
Esse estimulo auxiliar “confere a operagao psicolégica formas qualitativamente
novas e superiores, permitindo aos seres humanos, com auxilio de estimulos
extrinsecos, controlar seu proprio comportamento” (ibidem, p. 34). Portanto, as
fungdes psiquicas superiores conferem ao homem a acgdo regulatéria do
comportamento, sendo elas a atencédo voluntaria, memdria légica, sentimento,
imaginacéo criativa etc. (BACARO, 2018).

As fungdes psiquicas superiores se desenvolvem por meio da internalizacao,
pela linguagem, dos comportamentos culturais historicamente construidos. Assim
como ressalta Vigotski (2007), os processos psicologicos envolvidos na relagdo dos
seres humanos com o meio sao reconstruidos ao longo da vida dos sujeitos, essa
reconstrugdo ocorre pelas mudangcas nas operagcbes com os signos. O
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores revela-se em mudangas nao sé
quantitativas como qualitativas, uma vez que é um processo de construgcao e
reconstrugcdo em constante movimento.

Ao se debrucar sobre os problemas do ensino de criancas em idade escolar,
Vigotski (2007) afirma ser imprescindivel olharmos para a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento. Essa relagdo ainda é vaga do ponto de vista
metodoldgico. Na obra A formagéo social da mente, Vigotski (2007) langa luz sobre
diferentes concepgdes acerca da relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
advindas de trés grandes posi¢des teoricas.

A primeira posicao tedrica postula que a aprendizagem e o desenvolvimento
sdo processos dissociados, ou seja, a aprendizagem nao interfere no
desenvolvimento mental, ela apenas utiliza os avangos deste, sem interferir no
mesmo. Jean Piaget, conhecido por suas contribuigdes no campo da educacao,
parte da premissa de que a aprendizagem segue o desenvolvimento, e que,
portanto, o ensino deve se adaptar ao desenvolvimento mental da criancga
(DAVIDOV, 1988, p.49). Vigotski, no entanto, critica essa perspectiva, pois, segundo

o autor, ela “orienta-se ndo ao dia de amanha, mas ao de ontem” (ibidem). Para
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Vigotski, portanto, 0 bom ensino se adianta ao desenvolvimento, ndo o oposto.

A segunda teoria afirma que aprendizagem é desenvolvimento, dessa forma,
eles estdo completa e inseparavelmente misturados. De acordo com essa teoria, a
aprendizagem-desenvolvimento apenas organiza a conduta ja adquirida de maneira
inata. Ou seja, qualquer que seja a aprendizagem-desenvolvimento, este servira de
substituto mais complexo para uma conduta inata.

A terceira teoria combina as ideias extremas de ambas mencionadas
anteriormente. Segundo ela, o desenvolvimento ocorre em dois processos
diferentes, mas que se relacionam. Primeiro, o desenvolvimento depende da
maturagao biolodgica do ser, assim como na teoria de Piaget. Depois, o aprendizado
€ desenvolvimento, assim como se considera na segunda teoria mencionada.

As trés posicdes teoricas descritas foram rejeitadas por Vigotski, mas a
analise delas serviu de base para a elaboragado de outra teoria de aprendizagem e
desenvolvimento, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP).

A zona de desenvolvimento proximal € o conceito mais difundido e utilizado
de Vigotski, no entanto, ele possui alguns problemas com as nomenclaturas
empregadas em diversas tradugdes e trabalhos. Faz-se necessario que nos
debrugcamos sobre elas para que o conceito seja bem compreendido e que se tenha
a correta interpretagao do que Vigotski buscou expressar por meio dele.

As nomenclaturas zona de desenvolvimento proximal e zona de
desenvolvimento imediato tém sido utilizadas nos trabalhos sobre Vigotski no Brasil.

Entretanto, como aponta Prestes (2010, p. 168):

Tanto a palavra proximal como a imediato nao transmitem o que é
considerado o mais importante quando se trata desse conceito, que esta
intimamente ligado a relacéo existente entre desenvolvimento e instrugéo e
a agao colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona de
desenvolvimento proximal ou imediato ndo esta se atentando para a
importancia da instrugdo como uma atividade que pode ou nao possibilitar o
desenvolvimento. Vigotski ndo diz que a instrucdo €& garantia de
desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma acédo colaborativa,
seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento.
(grifos da autora)

No entendimento da autora, proximal e imediato transmitem uma garantia de
que o desenvolvimento ocorrera, de que € o proximo estagio no desenvolvimento,
seja a atividade bem-sucedida ou n&o. Ao ler as obras de Vigotski e demais tedéricos
da Teoria sécio-historico-cultural, especialmente Davidov, observamos a importancia

da instrucdo e da colaboragao na atividade, seja atividade escolar ou ndo. Portanto,
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concordamos com Prestes (2010) de que as nomenclaturas que vém sendo
utilizadas nao transmitem a correta interpretacdo da teoria de Vigotski. Assim,
fazemos uso do termo zona de desenvolvimento iminente (ZDI), cunhado por

Prestes (2010), pois, segundo a pesquisadora:

sua caracteristica essencial é a das possibilidades de desenvolvimento,
mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a
crianga nao tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra
pessoa em determinados periodos de sua vida, podera nao amadurecer
certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante,
por si 86, o seu amadurecimento (idem, p. 173).

Ao mencionar o campo de possibilidades de desenvolvimento, voltamos para
as palavras de Vigotski, que afirma que aprendizagem nao garante desenvolvimento,
e para analisar essa relagao, precisamos delimitar dois niveis de desenvolvimento, o
atual e o possivel.

O nivel de desenvolvimento atual® compreende o que o sujeito consegue
fazer sozinho, independente da orientagdo de um adulto. As fungbes mentais desse
sujeito ja estdo amadurecidas, portanto seu desenvolvimento foi efetivo. Ja o nivel
de desenvolvimento possivel aponta para as possibilidades de desenvolvimento
presentes na atividade realizada pelo sujeito sob instru¢édo e colaboragédo de um
adulto.

Por conseguinte, a zona de desenvolvimento iminente caracteriza-se como:

a distancia entre o nivel do desenvolvimento atual da crianga, que é definido
com ajuda de questdes que a crianca resolve sozinha, e o nivel do
desenvolvimento possivel da crianga, que é definido com a ajuda de
problemas que a crianga resolve sob a orientagdo dos adultos e em
colaboragdo com companheiros mais inteligentes. (...) A zona blijaichego
razvitia define as fungdes ainda ndo amadurecidas, mas que encontram-se
em processo de amadurecimento, as fungbes que amadurecerdo amanha,
que estdo hoje em estado embrionario (VIGOTSKI, 2004 p. 379 apud
PRESTES, 2010, p. 173).

A zona de desenvolvimento iminente se faz extremamente importante, pois
nela podemos acessar o que o aluno ja consegue fazer de forma independente e as
fungdes que estdo se desenvolvendo durante a atividade colaborativa e que,
futuramente, poderao se tornar desenvolvimento atual. Logo, se atentar para a ZDI

na organizagdo do ensino proporciona ao professor uma melhor sele¢cdo de

5 Segundo Prestes (2010, p. 174), “Vigotski usa tanto a expressdo desenvolvimento atual quanto
desenvolvimento real para referir-se ao nivel de desenvolvimento efetivo da crianga”. Escolhemos
usar atual, pois os autores nos quais baseamos nossa pesquisa, escolhem usar atual. Portanto, para
evitar confusfes epistemoldgicas, optamos por desenvolvimento atual.
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atividades que colocarao os processos de desenvolvimento em movimento.

Dessa forma, Vigotski (2007) aponta que uma caracteristica primordial da
aprendizagem é pelo fato dela criar zonas de desenvolvimento iminente; ela
desperta fungdes psiquicas que se tornam desenvolvidas por meio da interagao e

colaboragado com pares. Dessa forma,

aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas
(VIGOTSKI, 2007, p. 103).

Tendo em vista esse papel essencial da aprendizagem no desenvolvimento,
Vigotski (2007) ressalta que a aprendizagem sempre esta a frente do
desenvolvimento, pois ela fornece condicbes para o desenvolvimento. Para
Germanos (2018), com base em seus estudos sobre a teoria do psicologo soviético,
a aprendizagem resulta em mudangas quantitativas e incrementais, de modo
continuo em uma fase da vida. Ja o desenvolvimento, segundo ela, diz respeito as
mudancgas qualitativas, com crescimento descontinuo. Ou seja, sdo os saltos de
desenvolvimento de uma fase a outra.

Portanto, a organizagcdo desse processo se faz extremamente importante,
como mencionado anteriormente, pois nem todas as tarefas tém a capacidade de
promover desenvolvimento, o salto qualitativo para outra fase. Logo, cabe ao
professor o desafio de organizar o ensino a fim de promover a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos.

Devido a essa necessidade, muitos pesquisadores e professores buscam
identificar os elementos essenciais para a organizacdo do ensino que teria o
potencial de promover a aprendizagem e o desenvolvimento. Dentre as teorias
propostas, o experimento didatico formativo se apresenta como um possivel
organizador do ensino, inserido em contexto de pesquisa, capaz de gerar
desenvolvimento. Na préoxima secao, traremos os fundamentos desse experimento

que utilizamos para a organizagao do ensino desta pesquisa.

2.2 TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL

Vigotski e seus colaboradores da teoria socio-historico-cultural desenvolveram
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trabalhos no campo da Psicologia, ao investigar o desenvolvimento infantil. Todavia,
suas contribuigdes reverberam no campo da Didatica, e essa interagao se apresenta
promissora para a pratica pedagogica (SFORNI, 2015, p. 376).

A teoria do ensino desenvolvimental, expandida principalmente por Davidov
(1988), é a base do experimento didatico formativo. Segundo o psicélogo russo, o
ensino desenvolvimental € um “ensino capaz de impulsionar o desenvolvimento” (p.
10).

Segundo Freitas (2010, p. 11):

No experimento didatico, o que se busca é a explicagdo histérica das
mudangas qualitativas no pensamento do sujeito, mudangas estas que séo
investigadas como uma cadeia complexa de processos inseparaveis de
aprendizado, decorrentes da realizagdo de uma tarefa proposta no
experimento e contida no modo como este se encontra organizado.

A promogao de mudancgas qualitativas no desenvolvimento dos alunos € papel
do ensino, assim como é papel da escola “providenciar os meios para os alunos [...]
se apropriarem dos conhecimentos historica e socialmente constituidos”
(BATISTELA; FREITAS, 2019, p. 8-11). Logo, a afirmacéo de Vigotski (2007) de que
a aprendizagem sO promovera desenvolvimento caso seja adequadamente
organizada, suscita o desafio aos educadores de como organizar um ensino no qual
os alunos aprendem e se desenvolvem. Tendo isso em vista, a teoria
desenvolvimental oferece conceitos que se apresentam como uma possibilidade
para pensarmos na organizagao do ensino que gere desenvolvimento.

Davidov (1988) criticava o ensino da antiga unido soviética afirmando que ele
era voltado para a apropriacdo de conhecimentos empiricos, € ndo para 0s
conhecimentos teoricos, 0 que resultava em praticas escolares que n&do promoviam

o desenvolvimento dos estudantes. Em oposigcédo a esse ensino, ele propde:

A nosso juizo, a estruturacdo moderna das disciplinas escolares (em todo
caso, para os primeiros graus) deve propiciar a formacdo, nos alunos, de
um nivel mais alto de consciéncia e de pensamento que aquele ao qual se
orienta a organizacdo até agora vigente do processo de aprendizagem na
escola. Postulamos que o nivel requerido € o da consciéncia e do
pensamento tedricos modernos, cujas principais leis sao evidenciadas pela
dialética materialista como légica e teoria do conhecimento (DAVIDOV,
1988, p. 103).

Ao se apoiar no materialismo histérico-dialético, Davidov, assim como
Vigotski, critica a logica formal, na qual, através de representacées da realidade
imediata, a atividade espiritual humano, o pensamento, € criada, esta sendo

condicionada como pensamento empirico (ibidem, p. 125). Em oposi¢cdo a légica
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formal, Davidov se embasa na légica dialética, segundo a qual as formas de
pensamento sdo reflexos do real. Quando esse pensamento reflete as formas
universais das coisas e ndo a sua aparéncia imediata, estamos falando do

pensamento teorico.

O conteudo especifico do pensamento tedrico é a existéncia mediatizada,
refletida, essencial. O pensamento tedrico € o processo de idealizagdo de
um dos aspectos da atividade objetal-pratica, a reprodugéo, nela, das
formas universais das coisas. Tal reproduc¢ao tem lugar na atividade laboral
das pessoas como experimentagdo objetal sensorial peculiar. Depois, este
experimento adquire cada vez mais um carater cognoscitivo, permitindo as
pessoas passar, com o tempo, aos experimentos realizados mentalmente
(DAVIDOV, 1988, p. 127).

Logo, o pensamento tedrico ndo opera com representagdes e descrigdes, dos

objetos e fenbmenos, como na logica formal, mas com conceitos cientificos.

O conceito aparece aqui como a forma de atividade mental por meio da qual
se reproduz o objeto idealizado e o sistema de suas relagbes, que em sua
unidade refletem a universalidade ou a esséncia do movimento do objeto
material. O conceito atua, simultaneamente, como forma de reflexo do
objeto material e como meio de sua reproducdo mental, de sua
estruturacgéo, isto é, como agdo mental especial (DAVIDOV, 1988, p. 128).

O pensamento conceitual se apresenta como novas funcdes psiquicas
superiores, ou seja, avangos qualitativos nos modos de pensar e operar com 0O
mundo material enquanto promove o desenvolvimento da personalidade. Dessa
forma, os conceitos e seus fundamentos internos sdo a forma principal de atividade
do pensamento humano (ibidem, p. 104). Logo, temos que o0s conceitos séo
conhecimentos sobre algum objeto que atuam como ferramentas mentais para agir
no mundo.

Nessa mesma obra, Davidov menciona que os conceitos nada mais s&o que a
reproducdo, a construcdo do objeto no plano ideal, que se refere ao reflexo da
atividade orientada ao objeto motivado por alguma necessidade. Ou seja, o processo
de formagéo dos conceitos passa pela idealizagédo deles (o reflexo da atividade que
faz uso desse conceito para uma finalidade), que ocorre através da analise das
caracteristicas essenciais desses conceitos, descartando-se as qualidades nao
importantes.

Para Sforni (2017, p. 91) “apropriar-se de um conceito significa “pensar com”
ele, movimenta-lo do geral (abstrato) para o particular (concreto) e vice-versa. Isso
significa que o conceito provoca transformagdes no conteudo e na forma de pensar o

mundo”. Dessa forma, a apropriagao de um conceito permite uma nova relagao do
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sujeito com a realidade, uma relagcéo que permite captar melhor realidade do que via
contato direto com ela.

Ao langar luz sobre o processo de ascensao do abstrato ao concreto, Davidov
(1988, p. 142) cita Karl Marx, que considera ser esse “[...] o procedimento com a
ajuda do qual o pensamento assimila o concreto, o reproduz como espiritualmente
concreto”. Assim, Davidov (1988) corrobora com Marx ao afirmar que o concreto
espiritual, ou seja, o concreto apreendido pelo pensamento € o resultado das agdes
mentais. Entretanto, Davidov (1988) vai além ao afirmar que na realidade, ele é o
ponto de partida. Dessa forma, podemos compreender melhor como o processo de
reducdo do concreto ao abstrato e de ascensao do abstrato ao concreto acontece e
como ele se apresenta em nosso experimento.

Como mencionado, o concreto, na realidade, se apresenta como ponto de
partida, ou seja, é a realidade dada de forma sensorial que exibe a totalidade do
objeto. Todavia, os sistemas de conexdes internas e a esséncia do concreto so
ocorrem por meio do pensamento tedrico. Dessa forma, Davidov afirma que as vias
para a reprodugao mental do concreto comegam pela abstragéo e generalizagéo.

No que tange o abstrato, Davidov (1988, p. 144) o concebe como “simples,
privado de diferengas, ndo desenvolvido” e que possui certa autonomia apartada do
todo. Tanto o concreto quanto o abstrato sdo produtos da atividade mental no
processo de desmembramento do objeto e suas operagdes sdo mutuamente
dependentes. O autor elenca trés propriedades da abstragdo necessarias para a

reproducgao do concreto:

Em primeiro lugar, o conteudo desta abstracdo deve corresponder a
conexdo historicamente simples do sistema integral, o qual em sua
desmembracéo representa o concreto (os termos “conexdo e “sistema
integral” designam objetos de anadlise légica e caracterizam quaisquer
relacdes e sistemas reais). Em segundo lugar, no conteudo desta abstragao,
devem estar refletidas as contradi¢des da conexao simples do sistema, com
cuja resolugédo este se converte em desmembrado (dividido). Em terceiro
lugar, o conteudo desta abstracdo deve refletir ndo s6 a conexao simples,
mas também essencial do sistema estudado, cujo desmembramento sujeito
a lei assegura, junto com isso, a unidade dos distintos componentes
relativamente autdnomos do sistema integral. As propriedades da abstragado
podem ser resumidamente definidas assim: € a conexao historicamente
simples, contraditéria e essencial do concreto reproduzido (DAVIDOV, 1988,
p. 143).

Neste processo de abstracdo e generalizagao descrito por Davidov (1988), é
necessario que o sujeito realize operagbes mentais de analise e sintese. A analise

compreende o desmembramento do todo em partes isoladas. Nesse processo, 0
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aluno pode analisar as caracteristicas que compdem o todo. Ao nos voltarmos para
o conceito de ILF, podemos desmembra-lo em partes isoladas, como acomodagao,
comunicacao efetiva, o mito do falante nativo etc., que juntas remetem ao todo, ILF.
Esse processo “leva o estudante a identificar os elementos essenciais do problema”
(ZOCOLER, 2019, p. 97).

No processo de abstracdo revela-se a esséncia do objeto e sua
universalidade. Ou seja, embora os fenbmenos concretos sejam singulares, no seu
surgimento ha, como Davidov chama, uma "célula" com qualidades universais que
podem fazer surgir outros fendmenos. Essa “célula” é a esséncia do objeto de
estudo e, ao mesmo tempo, sua caracteristica universal.

Ja no processo de generalizagdo ocorre a sintese, onde o movimento sera
inverso, sendo a unificagdo das partes ao todo. Assim como afirma Zocoler (2019),
as partes desmembradas nao permitem a compreensao do fendbmeno, e a partir da
sintese, essa compreensao pode acontecer. Ao pensarmos o conceito de ILF, com
base nessa explicacdo, podemos entender que o mito do falante nativo, apesar de
ser fundamental ao conceito de ILF, isoladamente, ndo possibilita a compreensao do
fendmeno que é a comunicagao em ILF. Logo, apds a analise das partes isoladas, a
sintese permite o entendimento do objeto de estudo.

Nas palavras de Davidov (1988, p. 168):

as criangas utilizam consistentemente a abstragdo e a generalizagao
substantivas para deduzir (uma vez mais com o auxilio do professor) outras
abstracdes mais particulares e para uni-las no objeto integral (concreto)
estudado. Quando os escolares comecam a utilizar a abstracdo e a
generalizacéo iniciais como meios para deduzir e unir outras abstracdes,
elas convertem a formacdo mental inicial hum conceito que registra o
“ndcleo” do assunto estudado. Este “nucleo” serve, posteriormente, as
criangas como um principio geral pelo qual elas podem se orientar em toda
a diversidade do material curricular factual que tém que assimilar, em uma
forma conceitual, por meio da ascensao do abstrato ao concreto.

Logo, os processos de abstragdo e generalizagao sao inseparaveis, visto que
“a separacdo de uma certa qualidade essencial como comum inclui sua
desmembracdo de outras qualidades" (DAVIDOV, 1988, p. 105). Portanto, esses
dois processos compdem a ascensdo do abstrato ao concreto e se fazem
extremamente importantes para a formag¢ao do pensamento teorico.

Considerando esse processo fundamental para o desenvolvimento dos
alunos, as atividades propostas ao longo do experimento buscam promover esse
movimento, a fim de desenvolver o conceito de lingua franca nos participantes dos

momentos formativos.
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De acordo com Davidov (1988, p. 164) “a base do ensino desenvolvimental é
seu conteudo e dele se originam os métodos (ou modelos) de organizacdo do
ensino.” Dessa forma, no experimento didatico formativo, o ensino € organizado por
meio de tarefas de aprendizagem que auxiliam na reproducdo mental do objeto e na
assimilagao do conhecimento tedrico.

Davidov (1988, p. 170) lista trés exigéncias das tarefas de aprendizagem aos

escolares, sendo elas:

1) a analise do material factual a fim de descobrir nele alguma relagéo geral
que apresente uma vinculagdo governada por uma lei com as diversas
manifestacdes deste material, ou seja, a construgdo da generalizagédo e da
abstracdo substantivas; 2) a dedugdo, baseada na abstragdo e
generalizagdo, das relagdes particulares do material dado e sua unido
(sintese) em algum objeto integral, ou seja, a construgédo de seu “nucleo” e
do objeto mental concreto; e 3) o dominio, neste processo de analise e
sintese, do procedimento geral (“modo geral”’) de construgdo do objeto
estudado.

Com base nesses requisitos, durante a realizagdo das tarefas de
aprendizagem, o aluno reproduz mentalmente o objeto de estudo por meio do
processo de ascensao do abstrato ao concreto, o qual foi abordado anteriormente. A
complexidade das tarefas de aprendizagem, dispostas ao longo do experimento, vai
aumentando e requerendo dos alunos novas abstragdes e o dominio do modo geral
de acao das tarefas com a mesma base conceitual.

Tendo em vista o processo de organizagdo do ensino que impulsione o
desenvolvimento dos alunos, Sforni (2015) se debruga sobre os principios para a
organizacdo do ensino desenvolvidos pelos pesquisadores soviéticos, entre eles
Vigotski e Davidov. Segundo a pesquisadora, fica a cargo do professor fazer a
transposicao desses principios para sua pratica pedagdgica (SFORNI, 2015, p. 180).
Ao levar em consideragao a dificuldade dessa tarefa, por diversos motivos, Sforni,
junto de seu grupo de pesquisa, elaboraram principios didaticos e agcbes docentes
que podem servir de guia para o professor organizar, executar e avaliar seu ensino
com vistas ao desenvolvimento dos alunos.

O primeiro principio € intitulado de “Principio do ensino que desenvolve”. Nele,
o foco esta nas possibilidades de desenvolvimento dos alunos, ou seja, as atividades
propostas se inserem na zona de desenvolvimento iminente. Dessa forma, o
professor planeja o ensino a fim de identificar o nivel de desenvolvimento atual dos
alunos para planejar atividades que possibilitem o desenvolvimento desses

estudantes. Além disso, ao identificar o nivel atual de desenvolvimento, o professor
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pode acompanhar, durante o ensino, os avangos qualitativos dos alunos e, ao final,
servir de base para avaliar o desenvolvimento.

Este principio serve de ponto de partida no experimento formativo e, segundo
Sforni (2017, p. 92), é necessario que, durante o planejamento, haja a analise do
objeto, do sujeito da aprendizagem e dos processos afetivo-cognitivos a serem
mobilizados. Ao considerarmos o sujeito, devemos nos atentar ao seu nivel de
desenvolvimento atual e para as atividades que ele consegue fazer com ajuda de um
par sob mediacdo, atividades que podem vir a criar possibilidades de
desenvolvimento. Ao considerar o objeto, voltamos o olhar para o nuclear do
conceito. Por fim, €& importante considerar os processos afetivo-cognitivos dos
alunos, pois € fundamental que os estudantes atribuam sentido ao que estao
aprendendo, para isso, as tarefas propostas devem gerar neles motivos e
necessidades de compreender e reproduzir a necessidade histérica da criagdo do
conceito estudado. As atividades devem mobilizar as fungdes psiquicas superiores
do alunado. Segundo Sforni (2015, p. 384-385): “essas atividades devem conter
tarefas como explique, analise, justifique, demonstre, argumente, pois, ao serem
realizadas, tendem a ativar a atencédo, a memoria, o raciocinio, ou seja, um conjunto
de fungdes que, colocadas em movimento, sao desenvolvidas”.

Em sintese, as a¢des docentes deste primeiro principio séo:

a) avaliagdo do nivel de desenvolvimento atual e previsdo do nivel de
desenvolvimento esperado;

b) uso de atividades com os conceitos que mobilizam as Fung¢des Psiquicas
Superiores;

c) criacdo de situagdes em que os estudantes expressem verbalmente o
que e como estdo pensando (como estdo atuando mentalmente com os
conceitos). (SFORNI, 2015, p. 385)

O segundo principio € o “Principio do carater ativo da aprendizagem”. Neste,
o foco é a sintese conceitual, a qual deve conter a participagao efetiva do aluno em
sua elaboragdo, ou seja, o aluno precisa ser ativo no processo de sua
aprendizagem. Nesse principio, a linguagem e a atividade colaborativa tém um papel
muito importante, uma vez que o ser humano se desenvolve primeiro no social e,
pela mediagao da linguagem, se desenvolve internamente. Ou seja, no processo de
ensino e de aprendizagem é importante que tanto professores quanto alunos,
participem ativamente da elaboracio da sintese conceitual, 0 que ocorre primeiro em
nivel interpsiquico e depois, intrapsiquico.

Além disso, durante a atividade de aprendizagem, o aluno precisa ser exposto
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e compreender o conceito em sua origem histérica e o seu surgimento como
resposta as necessidades humanas. Aqui, a proposigao de situagbes problemas é
importante, pois servem para criar 0 motivo e a necessidade para a apropriacao
desses conhecimentos pelos alunos (SFORNI, 2015, p. 387).

Em sintese, as a¢des docentes motivadas por esse principio sao:

a) elaboragéo de situagdes problema que permitam inserir o estudante no
horizonte investigativo que deu origem ao conceito;

b) previsdo de momentos em que os alunos dialoguem entre si e elaborem
sinteses coletivas, mesmo que sejam provisorias;

c) orientagdo do processo de elaboracdo de sinteses conceituais pelos
estudantes. (SFORNI, 2015, p. 387).

O terceiro principio, “Principio do carater consciente”, tem como foco a
atencdo do aluno dirigida ao conceito estudado. A pesquisadora Sforni (2015)
argumenta que, muitas vezes, a forma como a aprendizagem € organizada desvia a
atencdo do aluno do conceito tedrico sendo estudado, ndo ocorrendo seu
aprendizado. Dessa forma, este principio parte da ideia de que as atividades
precisam dirigir a atenc¢ao dos alunos ao conceito e as operagdes mentais de analise
e sintese. Aqui, a mediacao do professor também se faz importante, pois ele pode
ajudar a guiar os alunos para a assimilagdo dos conceitos.

Em suma, as acdes docentes desse principio sao:

a) elaboracéo de atividades que tenham potencial para promover o modo de
acéo geral com o conceito;

b) previsdo de agbes mentais para que o conteudo central da atividade seja
o foco da consciéncia dos estudantes;

c) atencéo para as explicitacdes verbais dos estudantes, as quais sinalizam
se eles estdo estabelecendo relacéo entre o particular e o geral. (SFORNI,
2015, p. 389).

O “Principio da unidade entre o plano material (ou materializado) e o verbal”,
quarto principio proposto por Sforni (2015), traz a importancia da mediagédo da
linguagem no desenvolvimento das fungdes psiquicas. Como ja descrito
anteriormente, a linguagem € um instrumento mediador entre o interpsiquico
(relagdes entre os seres humanos) e o intrapsiquico (processos mentais). Logo, esse
principio considera que nas atividades propostas no ensino deve haver a “interagao
entre o plano material (fendbmenos ou objetos), ou representagdes dele (ilustragdes,
mapas, filmes, maquetes, etc.), e o plano mental (atuagdo com as abstrag¢des)”
(SFORNI, 2015, p. 389-390).

As acdes docentes propostas sao:

a) organizacao de atividades que coloquem em interagdo o plano material
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ou materializado (ilustrativo) e a linguagem verbal (oral e escrita);
b) uso de textos cientificos e classicos da respectiva area de conhecimento.
(SFORNI, 2015, p. 390).

No ultimo principio, o “Principio da agdo mediada pelo conceito”, a avaliagdo
ganha foco maior. Ao considerarmos os conceitos como instrumentos mediadores do
homem com o meio e de suas ag¢des mentais, a apropriagcao deles caracteriza-se
pelo desenvolvimento de um modo geral de agao, ou seja, 0os conceitos servirao de
instrumento para mediar a interagdo do sujeito com outros fendmenos que
compartilham da mesma base conceitual. Dessa maneira, no ultimo principio, a fim
de avaliar o desenvolvimento do aluno, € necessario elaborar novas situacoes
problemas para que o discente possa resolvé-las com base no modo de agao geral.
Para Sforni (2019, p. 33), “a avaliagdo nao esta centrada na definicdo verbal, mas na
sua capacidade de uso do conteudo como mediador na explicagdo de novos objetos
e fendbmenos da realidade objetiva”.

Em suma, as agdes docentes sao:

a) analise da génese do conceito no seu aspecto logico-histérico para
buscar o que é nuclear no conceito;

b) elaboragdo de problemas desencadeadores com a finalidade de levar os
alunos a resolvé-los por meio da mediagdo do conceito;

c) inclusdo de novos problemas de aprendizagem ao final do processo de
estudo para analisar se os alunos operam mentalmente com o conceito.
(SFORNI, 2015, p. 392).

Os principios didaticos e a¢des docentes trazidos aqui serviram de base para
a organizagao do nosso experimento formativo. Na proxima segao, traremos o
referencial de inglés como lingua franca, suas implicacdes para o ensino € como 0s

documentos orientadores abordam a perspectiva.

2.3 INGLES COMO LINGUA FRANCA

As interacgdes e trocas comunicativas ao redor do mundo estao cada vez mais
fluidas e dindmicas. Por consequéncia, questdes identitarias e culturais se tornam
mais intrincadas e heterogéneas, assim como nog¢des de fronteira e nagao tornam-se
nebulosas. Essa configuragdo pds-moderna é advento do processo de globalizagcao
que impulsiona as trocas ndo somente de bens materiais, mas também de modos de
ser e agir.

Dentro desse panorama caleidoscopico, a lingua inglesa assume um papel
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central nas trocas globais. Segundo Mufwene (2010), o poderio econémico e militar
adquirido pelos Estados Unidos durante a primeira guerra mundial consagrou a
hegemonia da lingua no mundo, caracterizando-a como “lingua mundial do
comércio, negoécios e, eventualmente, bolsa de estudos e diplomacia” (ibidem, p.
42).

Para El Kadri (2010), a lingua inglesa e a globalizacdo se reforcam
mutuamente, uma vez que a globalizagdo “carrega” a lingua inglesa para o mundo,
tendo em vista a poténcia econbmica dos Estados Unidos. Assim como a
globalizagdo se beneficia de uma lingua franca que facilite as trocas de bens e
servigos. Dessa forma, a lingua inglesa influencia e é influenciada pela globalizagéo.

Nesse processo de expansdo global, a lingua inglesa serve a diversos
propésitos em diversos contextos linguistico-culturais, logo as mudangas que
ocorrem no idioma sao advindas de seus usos por falantes com variadas normas de
uso e niveis de proficiéncia (SEIDLHOFER, 2004). Ademais, como aponta Seidlhofer
(ibidem, p. 212):

Muitas interagdes em inglés sdo entre participantes que n&do controlam a
gramatica padrao e cujo léxico e pronuncia ndo estdo em conformidade com
nenhuma norma reconhecida. Poderiamos descrever isso como um
processo de internacionalizagao e despadronizagao®

Essa despadronizacgao da lingua inglesa, mencionada pela autora, garante ao
idioma um afastamento do inglés padrdao nativo e confere ao falante propriedade
sobre ele, visto que este faz uso da lingua para seus propdsitos em contextos
variados.

Visto que a lingua inglesa medeia trocas comunicativas ao redor do mundo ha
algumas décadas, as terminologias cunhadas por diversos pesquisadores da area
tentam compreender o leque de possibilidades de usos e contextos em que a lingua
esta presente. Alguns desses sdo: World Englishes (KACHRU, 1985); world English
(RAJAGOPALAN, 2009); inglés como lingua global (CRYSTAL, 2003); inglés como
lingua internacional; e inglés como lingua franca (FRIEDRICH, MATSUDA, 2010;
JENKINS, 2015; GIMENEZ et al, 2015).

O linguista Braj Kachru (1985) desenvolveu um modelo de circulos

concéntricos para exemplificar a expansao do inglés, os padrdes de aquisicdo e as

6 “Many interactions in English are between participants who do not control standard grammar and
whose lexis and pronunciation do not conform to any recognized norm. We could describe this as a
process of internationalisation and destandardization.”
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fungdes que o idioma representa em sua variedade de contextos. Dessa forma, o
linguista defende o que cunhou de World Englishes, ou ingleses mundiais, em
tradugao livre. Gimenez (2009) aponta que o primeiro deles, o circulo interno,
representa o bergo da lingua, ou seja, os paises no qual o idioma teve suas raizes e
€ considerado como lingua materna.

O segundo, circulo externo, esta relacionado com a colonizagao britanica, isto
€, é representado pelos paises que sofreram grande influéncia da Inglaterra e onde
o inglés comecgou a ser utilizado fora dos paises do circulo interno. Neste, o inglés
assume papel de segunda lingua.

Por fim, o circulo em expansao representa o alcance global da lingua, sendo
utilizado como lingua estrangeira (ILE) e dependente das normas dos paises do
circulo interno (GIMENEZ, 2009). Segundo Gimenez (ibidem, p. 2-3) “é neste ultimo
circulo que se encaixa o inglés como lingua franca global o que vem provocando
revisbes no modo como as normas sao criadas, desenvolvidas e consumidas”.

Com isso, Kachru (1985) defende que inglés possui diversas variedades,
nativas e ndo nativas, as quais estdo presentes dentro do espectro do World

Englishes.

Figura 1: Os trés circulos concéntricos do inglés

Expanding circle

Inner circle

320-380 million

e.g.China,
Russia
500-1,000 million

Fonte: Kachru (1998 apud CRYSTAL, 2003, p. 61)
Outra nomenclatura cunhada para expressar esse fenébmeno € World English,

no singular. Rajagopalan (2009) defende que, diferentemente de Kachru (1985), o

World English ndo é lingua materna de ninguém; na verdade, trata-se de uma lingua
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no processo de construgado e que permanecera assim por muito tempo. Entretanto, o
autor aponta que esse inglés também nao € uma variedade, pois ndo € uma lingua
improvisada nem uma lingua completa em si. Assim, Rajagopalan (2009) desvincula
o inglés dos paises do circulo interno, perdendo sua propriedade sobre a lingua,
afinal, para que uma lingua receba status de internacional, ela precisa deixar de ser
nacional, de ser propriedade de uma nacgao especifica. World English, entéo, é visto
como uma lingua inglesa que estd no mundo, diferentemente do inglés nativo
padrao.

De maneira muito similar, Crystal (2003) cunhou o termo Global English para
expressar os usos do inglés no mundo. Segundo o autor, “uma lingua alcanga um
status genuinamente global quando desenvolve um papel especial que é
reconhecido em todos os paises” (p. 03)’. Logo, esse “papel especial” que os paises
dao ao inglés possui origem nas relagdes de poder, em quem faz uso dessa lingua.
O autor argumenta que uma lingua nao se torna global pelo numero de falantes
nativos que possui, mas sim por quem a fala, nesse caso, as grandes poténcias do
mundo. Em contrapartida, McArthur (2004) ndo concorda com o termo Global
English e adiciona que "World English e Global English sdo dois nomes para o
mesmo fendmeno” (ibidem, p. 11)8.

Outra terminologia que acarreta em algumas confusdes € o termo inglés como
lingua internacional (ILI). Segundo Seidlhofer (2004, p. 210)°, “o termo inglés
internacional as vezes € usado como abreviagdo de ILI, mas € enganoso, pois
sugere que ha uma variedade claramente distinguivel, codificada e unitaria chamada
inglés internacional, o que certamente nao é o caso”. A pesquisadora argumenta que
essa terminologia pode ser usada para expressar duas situag¢des linguistico-culturais
diferentes, uma delas sendo o uso em paises do circulo externo e outra pelo uso do
inglés como meio de comunicagao que transcende fronteiras geograficas.

Dessa forma, o inglés como lingua internacional parece assegurar a
hegemonia do inglés nativo padrdo ao “internacionalizar” essa lingua, exportar para

fora o padrao de qualidade nativo.

TA language achieves a genuinely global status when it develops a special role that is recognized in
every country.

8 World English and global English are two names for the same phenomenon (enfasés no original).

9 The term International English is sometimes used as a shorthand for EIL, but is misleading in that it
suggests that there is one clearly distinguishable, codified, and unitary variety called International
English, which is certainly not the case.
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Semelhante a essa perspectiva, temos o Inglés como lingua estrangeira (ILE),
perspectiva de ensino muito conhecida por pesquisadores e professores de inglés no
Brasil, tendo em vista que os documentos que regem o ensino da lingua no pais -
até a nova versdo da BNCC (2017) - enquadravam o ensino nesse paradigma.
Friedrich e Matsuda (2010) veem ILE como contexto de aquisicdo do idioma,
especialmente em paises no qual o inglés é dificiimente utilizado para comunicagao
internacional, como no caso do Brasil. Além disso, as pesquisadoras afirmam que o
ILE ndo aponta para o uso de variedades especificas de inglés e ndo implica na
comunicagao apenas com falantes nativos. Embora as pesquisadoras abordem a
questao do contexto de aquisicdo, que representa como o ensino de inglés é tratado
no Brasil, ndo podemos deixar de apontar para as implicagbes que cercam as
variedades utilizadas e como o falante € visto sob as lentes do ILE.

Por outro lado, Jenkins, Cogo e Dewey (2011) argumentam que ILE é um
modo de interacdo entre falantes n&o nativos com falantes nativos, pois, nessa
perspectiva, “a maioria das interacbes envolvendo falantes nido nativos é com
falantes nativos da lingua, e o objetivo dos falantes ndo nativos € se aproximar da
variedade nativa o maximo possivel (ibidem, p. 184)'°. Logo, ndo nativos s&o vistos
como falantes deficientes, incompetentes; diferentemente da concepcéo de ILF, em
que as diferencas ndo sao vistas como sinais de incompeténcia, mas sim como
“caracteristicas emergentes ou potenciais do ILF” (ibidem, p. 184). Dessa forma,
como apontado por Firth e Wagner (1997), usuarios de inglés como segunda lingua
sao considerados eternos aprendizes e falantes deficientes em busca continua pela
proficiéncia nativa.

A respeito disso, Jordao (2014, p. 26) ressalta o carater estrangeiro do ILE,
que remete a relagdes de subalternidade (falante nativo X estrangeiro; centro X
periferia), e posiciona o inglés como a lingua “do outro”. Com isso, notamos o carater
encenatdrio da lingua, uma vez que “emprestamos” a lingua do outro para uma cena
especifica, para uma performance teatral, mas que n&o se encaixa fora do palco, ou
seja, néo faz parte da identidade do falante na condi¢ao de falante multilingue.

Em contrapartida ao ILE, perspectiva de ensino até ha alguns anos presente
na BNCC, trazemos a perspectiva do inglés como lingua franca, como fenémeno e

perspectiva de ensino, a qual nos apoiamos quando olhamos para as fungdes que o

10 Most interaction involving non-native speakers is with native speakers of the language, and non-
native speakers’ goal is to approximate the native variety as closely as possible.
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inglés desempenha no mundo, logo, nos debrugcaremos mais extensamente nela.
Ademais, partimos do entendimento de que ILF serve como um termo guarda-chuva
para descrever todas as fungdes do inglés no seu mais amplo espectro de contextos
e usos (FRIEDRICH, MATSUDA, 2010, p. 22).

No tocante a ILF, ha diversas interpretagbes que enxergam ILF como uma
variedade de inglés disponivel para falantes ndo nativos, ou agrupamento de
variedades''. Entretanto, Friedrich e Matsuda (2010) firmemente argumentam que a
nogao de variedade nao seria capaz de capturar a natureza pluralistica dos usos do
inglés. Em contrapartida, ao langar mao de uma perspectiva que concebe ILF como

funcao, em detrimento a uma variedade linguistica, ela é capaz de:

capturar a natureza dindmica das escolhas linguisticas situacionais,
reconhece a importancia de fatores nao linguisticos (por exemplo, uso de
estratégias) na comunicacao [...]. Quando ILF é conceituada como uma
funcdo, é capaz de acomodar muitos contextos de uso, especialmente
porque as estratégias necessarias para tornar essas interagdes bem-
sucedidas [...] sera muitas vezes semelhante em todos os contextos.
(ibidem, p. 22)12

Dessa forma, ILF se distancia das primeiras leituras que foram feitas acerca
desse fendbmeno, em que houve tentativas de codificacdo de variedades linguisticas
de falantes ndo nativos em interagbes comunicativas (JENKINS, 2015). Nas
definigdes mais recentes do termo, pesquisadores ja tomam cuidado para incluir a
natureza pluralistica desse fenbmeno e apontar para um contexto em constante
transformacdo. Ou seja, considerar a natureza pluralistica do inglés significa
considerar diversas variagdes, sotaques e normas que fogem do inglés padréao e séo
mais inclusivos para os falantes. Em oposig¢do a visdo monolitica, na qual a lingua
inglesa possui um padrao a ser seguido e considera apenas uma cultura-pais-lingua
como certo. Apos diversas teorizagdes sobre ILF, Jenkins (2015, p. 73) o concebe

como “comunicagdo multiingue em que o inglés esta disponivel como idioma de

™ Cabe ressaltar que ILF ndo é uma variedade de inglés, mas dentro de ILF ha diversas variedades,
pois & um termo guarda-chuva para as fung¢des da lingua. Logo, os falantes utilizam suas variedades
para agir através da lingua nos mais variados contextos.

12 Using a framework that conceptualizes ELF as a function, rather than a linguistic variety, captures
the dynamic nature of situation-based linguistic choices, recognizes the importance of nonlinguistic
factors (e.g., use of strategies) in communication, and allows us to study the ELF phenomena
multidimensionally and holistically. Thus, an ELF framework, when ELF is conceptualized as a
function, is able to accommodate many contexts of use especially because the strategies needed to
make such interactions successful (e.g., negotiation of meaning in context, a focus on normalcy, and a
de-emphasis on surface level form, as Firth, 1996, describes) will often be similar across the contexts.
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contato de escolha, mas néo & necessariamente escolhido”'3. Dessa forma, ILF se
faz presente em diversos contextos multilingues e faz parte do repertério linguistico
dos participantes, estando disponivel para uso, ou ndo, de acordo com as
necessidades desses falantes.

Segundo Canagarajah (2007), ILF pertence a uma comunidade virtual, ou
seja, seus falantes ndo estdo centrados em limites geograficos, mas possuem e
usam outras linguas em suas localidades imediatas. Apesar dessas diferencas
linguisticas e culturais, ressalta o autor, esses falantes reconhecem ILF como um

recurso compartilhado. Dessa forma,

Eles ativam um conjunto mutuamente reconhecido de atitudes, formas e
convengdes que garantem uma comunicagao bem-sucedida em ILF quando
eles se encontram interagindo uns com os outros [..] Por causa da
diversidade no coracdo desse meio comunicativo, ILF é construida
intersubjetivamente em cada contexto especifico de interacdo. A forma
deste inglés €& negociada por cada conjunto de falantes para seus
propdsitos. Os falantes sdo capazes de monitorar a proficiéncia linguistica
uns dos outros para determinar mutuamente a gramatica, fonologia, alcance
lexical e convengbes pragmaticas apropriadas que garantiiam a
inteligibilidade (ibidem, p. 927)4.

Com isso, notamos a mudanga nos paradigmas de pronuncia e norma correta,
que antes eram pré-requisitos para uma comunicacao efetiva. Desta vez, como
aponta Gimenez et al. (2015), na perspectiva de ILF, os falantes, dentro de suas
‘comunidade de pratica®”, negociam sentidos e repertérios linguisticos
compartilhados. Segundo os autores, 0 que se compartilha € a ndo natividade do
inglés e os sentidos construidos no momento da interagéo, visto que a auséncia de
uma cultura partilhada n&o necessita explicitagdo. Logo, “as formas emergentes
surgem da necessidade de negociagao dos sentidos e n&o preexistem ao momento
interacional” (p. 604).

Ao mencionar o papel da cultura nas interagbes em ILF, Gimenez et al. (2015)
menciona a auséncia de uma cultura partilhada pelos falantes. Devemos, no entanto,

nos atentar para escolha de palavras da autora, a mesma menciona que nao ha

13 Multilingual communication in which English is available as a contact language of choice, but is not
necessarily chosen.

14 Despite this linguistic—cultural heterogeneity and spatial disconnect, they recognize LFE as a
shared resource. They activate a mutually recognized set of attitudes, forms, and conventions that
ensure successful communication in IFE when they find themselves interacting with each other. [...]
Because of the diversity at the heart of this communicative medium, LFE is intersubjectively
constructed in each specific context of interaction. The form of this English is negotiated by each set of
speakers for their purposes. The speakers are able to monitor each other’s language proficiency to
determine mutually the appropriate grammar, phonology, lexical range, and pragmatic conventions
that would ensure intelligibility.
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cultura partilhada, mas ha, sim, cultura. O uso da palavra “franca” na terminologia
pode nos levar a crer que as trocas comunicativas em ILF sdo zonas neutras,
“descafeinadas” como diz Siqueira (2018). Para este autor, ILF se configura como
uma zona transcultural de disputa salutar de poder, permeada por tensbes e
desafios. Nessa zona transcultural, ao legitimar seus repertorios linguisticos, os
falantes, agora empoderados, desestabilizam as relagdes de poder entre os falantes
nativos, supostos donos da lingua. Dessa forma, as comunicagdes em ILF
acontecem em espacos onde diferentes crengas e valores sao legitimados e
diferengas aceitas.

Quando os autores mencionam que os sentidos sao construidos nos
momentos de interacdo, esses dependem da inteligibilidade para que as interagdes
possam ser bem-sucedidas. O conceito de inteligibilidade é muito importante dentro
das discussoes de ILF, visto que ela independe da natividade do inglés para ocorrer.
De acordo com Jenkins (2000, p, 95), inteligibilidade é “um conjunto de
caracteristicas unificadoras que, no minimo, tem o potencial de garantir que a
pronuncia ndo impega a comunicagdo bem-sucedida nos contextos de ILI"9”.

No que tange a inteligibilidade, muitos institutos de idioma vendem a ideia que
falar fluente é falar como nativo; que inteligibilidade sé é possivel se falar inglés
padrdao. Ao se debrucar sobre essas questdes, Lippi-Green (2012) coloca o inglés
padrdo e o ndo-sotaque’® como mitos. Ao considera-los mitos, a autora afirma que
mitos sao construtos sociais poderosos que podem motivar acées e comportamentos
contrarios a légica e a razdo. Ademais, Lippi-Green (2012) argumenta que, do ponto
de vista da linguistica, seria impossivel uma pessoa perder seu sotaque, ou seja,
sua fonologia, sua forma de falar, permanentemente.

Para explicar o inglés padréo, Lippi-Green (2012) utiliza uma definicdo do
dicionario Merriam-Webster (2009):

Inglés americano padrao: o inglés que com respeito a ortografia, gramatica,
prondncia e vocabulario é substancialmente uniforme, embora néo
desprovido de diferengas regionais, que é bem estabelecido pelo uso na fala
e escrita formal e informal dos educados, e que é amplamente reconhecido

como aceitavel onde quer que o inglés seja falado e compreendido
(MERRIAM-WEBSTER, 2009, p. 83 apud LIPPI-GREEN, 2012, p. 57)."7

5 A set of unifying features which, at the very least, has the potential to guarantee that pronunciation
will not impede successful communication in EIL settings.

16 standard language and non-accent.
7 Standard American English: the English that with respect to spelling, grammar, pronunciation, and
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Ao trazer essa definigdo, a autora critica o que o dicionario quer dizer quando
afirma que o inglés padréo € o inglés utilizado pelos educados; quem sao essas
pessoas? O mesmo acontece ao tratar de pronuncia, ao dizer que:

Na verdade, porém, ndo pode haver um padrao objetivo para a pronuncia
correta além do uso de falantes de inglés ponderados e, em particular,
educados. Entre esses falantes ouve-se muita variagdo na pronuncia. . .
[nossa tentativa €] incluir todas as variantes de uma palavra que sdo usadas

por falantes educados (MERRIAM-WEBSTER, 2009, p. 83 apud LIPPI-
GREEN, 2012, p. 57)'8,

Com isso, a autora critica que a definicdo de usuarios educados deva ser
estreita, considerando que n&o sdo aceitos muitas formas de pronuncia. Por fim, a
autora afirma que o mito da lingua padrao persiste porque é propagado com um
sucesso universal que faz a lingua se tornar uma commodity, que faz ser imposto
por individuos e instituicdes em outros usuarios.

ApOs essa secdo em que abordamos as terminologias atreladas aos usos e
funcdes do inglés, assim como o papel da cultura e do repertério linguistico do
falante nas comunicag¢des em ILF, partimos, agora, para as implicagdes pedagogicas
dessa perspectiva, ou seja, como ela se reflete no campo do ensino e da

aprendizagem de inglés.
2.4 IMPLICACOES PEDAGOGICAS DO INGLES COMO LINGUA FRANCA

Ao nos debrucarmos sobre o reflexo do ILF para o ensino, € imprescindivel
trazermos a BNCC (BRASIL, 2017) e o que esse documento orientador do ensino
basico no Brasil adota como perspectiva de lingua e ensino. Como aponta Duboc
(2019), a perspectiva de lingua franca “caiu praticamente de paraquedas” no
componente curricular de inglés na BNCC. Notamos isso ao analisar as trés versoes
do documento e suas mudancgas de nomenclatura. A primeira e segunda versdes da
BNCC, disponibilizadas em 2015 e 2016 sucessivamente, trazem a lingua inglesa
juntamente com outras linguas, como espanhol, libras, linguas indigenas, sob a

nomenclatura de lingua estrangeira moderna. O carater estrangeiro dado ao inglés

vocabulary is substantially uniform though not devoid of regional differences, that is well established
by usage in the formal and informal speech and writing of the educated, and that is widely recognized
as acceptable wherever English is spoken and understood.

8 |n truth, though, there can be no objective standard for correct pronunciation other than the usage
of thoughtful and, in particular, educated speakers of English. Among such speakers one hears much
variation in pronunciation...[our attempt is to] include all variants of a word that are used by educated
speakers.
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nas duas primeiras versdes do documento remete ao que Jordao (2014) colocou
como “lingua do outro”, e ressalta a forma como a lingua tem sido ensinada no
Brasil, como algo pertencente aos paises do norte global, e nés, meros reprodutores
de regras, eternos aprendizes e falantes incompetentes.

Na sua versao atualizada e mais recente, a BNCC, disponibilizada em 2017,
incorpora a perspectiva do inglés como lingua franca, sendo a primeira vez que
assim € nomeada no documento. Além disso, é garantida a ela uma seg¢ao especial,
sem outras linguas, como espanhol e LIBRAS, visto que o ensino de inglés se torna

obrigatorio para o Ensino Fundamental Il.

O tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o foco da fungao
social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la em seu status de
lingua franca [...] Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do
“estrangeiro”, oriundo de paises hegemédnicos, cujos falantes servem de
modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua
inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela
fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios
linguisticos e culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de
que o Unico inglés “correto” — e a ser ensinado — é aquele falado por
estadunidenses ou britanicos. Mais ainda, o tratamento do inglés como
lingua franca o desvincula da nogdo de pertencimento a um determinado
territério e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais.
Esse entendimento favorece uma educacdo linguistica voltada para a
interculturalidade, isto &, para o reconhecimento das (e o respeito as)
diferencas, e para a compreensdo de como elas s&o produzidas nas
diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica
sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si
mesmo (BRASIL, 2017, p. 241-242).

Vejamos que em sua terceira versao, a BNCC se afasta do que propunha em
suas versdes anteriores, nas quais o inglés era visto como estrangeiro, advindo dos
paises hegemdnicos. Agora, o documento diz legitimar os diversos usos da lingua
em seus diversos contextos, além de acolher e reconhecer as diferengas linguisticas
e culturais. No entanto, ao analisarmos os quadros de habilidades propostos para o
8 ano do ensino fundamental, notamos o engessamento das habilidades, dadas
como lineares e que valorizam a gramatica antes da inteligibilidade. A figura abaixo,
0 quadro de habilidades extraido da BNCC, demonstra a contradicdo do texto
introdutdrio do documento e de suas habilidades. Ao determinar que os alunos
devam utilizar os pronomes relativos e as formas comparativas de forma inteligivel,
devemos voltar para o contexto de uso em que esses alunos poderiam vir a usar
essas estruturas. O que seria utiliza-las de modo inteligivel? Como a inteligibilidade

seria prejudicada se o aluno trocar which por that? E quanto a some e any?
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Figura 2: Quadro de habilidades extraido da BNCC

(EFO8LI15) Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos
para comparar qualidades e quantidades.

(EFO8LI16) Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much.

(EFO8LI17) Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relativos (who, which, that, whose)
para construir periodos compostos por subordinacao.

Fonte: Brasil, 2017, p. 259.

Essas questbes colocam a BNCC em contradicdo ao se apoiar em uma
perspectiva em que a comunicagao € construida nos momentos de interagao, nao
em regras pré-estabelecidas. Duboc (2019, p. 17) levanta esse questionamento ao
dizer que:

Eis o conflito epistemoldgico: como pode um documento acolher os usos
criativos, hibridos e locais do inglés em seu status de lingua franca se o
préprio documento organiza, linear e hierarquicamente, temas, objetos de
conhecimento e habilidades, com exemplos de conteddos linguisticos fixos
e estaveis?

Logo, ao trazer esses conflitos, torna-se dificil pensar no ensino pela
perspectiva de ILF se o préprio documento orientador possui visdes nao tao claras
do que concebe por ensino sob essa perspectiva. No que tange ao ensino

propriamente dito, na Base afirma-se que:

Este é o cenario do inglés como lingua franca, e, nele, aprender inglés
implica problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa no
mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relagbes entre
diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto em
uma perspectiva histérica. Nesse sentido, o tratamento do inglés como
lingua franca impde desafios e novas prioridades para o ensino, entre os
quais o adensamento das reflexdes sobre as relagdes entre lingua,
identidade e cultura, e o desenvolvimento da competéncia intercultural
(BRASIL, 2017, p. 245).

As discussdes sobre as implicagdes pedagdgicas de ILF no ensino de inglés
sdao discutidas muito antes de essa perspectiva ser mencionada na BNCC
(GIMENEZ, 2009; EL KADRI, 2010; SALLES; GIMENEZ, 2010, entre outros). El
Kadri (2010), em sua dissertacao, ja problematizava a necessidade da reformulagéao,
nao s6 da pedagogia, mas também da atitude do professor ao ensinar a lingua e dos
alunos ao aprenderem. Para a pesquisadora:

Conceber o inglés como lingua franca e ndo como lingua estrangeira traz
implicagdes educacionais pois provoca a descentralizacdo do modelo do
falante nativo, com repercussdes para a escolha de variedades a serem
ensinadas, o papel da cultura no ensino da lingua e aspectos de corregao
linguistica. Trata-se, portanto, de redefinicdo identitaria do professor néo-
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nativo assim como de seus alunos (ibidem, p. 13).

Dessa forma, para se ensinar pelas lentes de ILF é necessaria uma selegao
critica e consciente de materiais, abordagens, discurso do professor e visdo da
lingua (ROMBALDI; EL KADRI, 2021). Logo, fica a encargo do professor adequar-se
a todas essas mudancas.

Embora todo esse movimento tenha sido feito em prol da mudanga de
perspectivas, no Brasil, o ensino de inglés ainda é orientado pela perspectiva do
inglés como lingua estrangeira, a qual distancia o alunado do aprendizado da lingua,
pois confere sentido de estrangeiro, longe da realidade dos alunos, especialmente
da escola publica, que, muitas vezes, nao possuem contato com a lingua através de
experiéncias externas, como viagens e intercambios.

Desde a ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular, o ensino de
inglés passa a ser obrigatério no Ensino Fundamental Il, trazendo mais uma
implicagado para o contexto educacional, pois a obrigatoriedade de uma lingua de
prestigio revela motivos politicos de sua implementagdo, sejam nacionais ou
internacionais. Dessa forma, continuar a ensinar inglés como lingua estrangeira,
obrigatoriamente, nos mantém em uma posi¢gao de subalternidade, a mercé dos
padroes dos paises hegemdnicos onde a lingua ocupa status de nativa.

Logo, pensar nas implicagbes pedagodgicas de ILF em um contexto onde
pouco se discute sobre a perspectiva nas formacdes iniciais e continuadas de
professores de inglés, apresenta um grande desafio. Ao abordar essas discussoes,
Gimenez (2009) elenca oito implicagbes pedagogicas a serem consideradas nas

aulas de lingua inglesa pelas lentes de ILF. Sao elas:

1) Necessidade de maior explicitagdo dos aspectos politicos da
aprendizagem de linguas;

2) Ampliagdo do leque de decisdes sobre variedades de inglés a serem
ensinadas;

3) Menor énfase no ensino de pronuncia centrada no falante nativo;

4) Desenvolvimento de habilidades de expressdo oral e escrita como
importantes focos da aprendizagem;

5) Conscientizacdo sobre o papel da lingua inglesa no processo de
globalizagdo e manutengéo de desigualdades sociais

6) Articulagéo entre o local e o global, constituindo a nog¢éo de cidadania
planetaria;

7) Inclusdo de perspectivas criticas no seu aprendizado;

8) Ampliacdo da base de conhecimentos para professores de inglés
(GIMENEZ, 2009, p. 8-9).

A autora ressalta a necessidade de maior consciéncia critica por parte dos

professores ao planejar suas aulas. Assim como El Kadri (2010), Gimenez (2009)
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reitera a importancia da escolha das variedades de sotaques a serem trazidos para
os alunos.

Entretanto, diversas pesquisas apontam para a dificuldade em colocar as
discussdes em torno de ILF nos cursos de formagéao inicial de professores de inglés
(EL KADRI, 2010; GIMENEZ; CALVO; EL KADRI 2011, 2018, entre outros). Quando
ocorrem, sao limitados a apresentar implicagdes pedagogicas, poucos trabalhos se
debrucam sobre a aplicagdo pratica dessas discussdes em cursos de formacao.
“Isso significa que o ELF como fendbmeno linguistico € reconhecido, mas com pouca
referéncia ao ILF como uma disciplina académica que informa a pedagogia”
(GIMENEZ; CALVO; EL KADRI, 2018, p. 2). Dessa forma, buscamos na literatura
propostas que visam incorporar essa discussdao nos cursos de formacgdo. Logo,
vimos em ELF-aware teacher education uma possibilidade para colocar essas

discussodes dentro dos cursos de licenciatura em Letras.

2.5 ELF-FAWARE TEACHER EDUCATION

Tendo em vista o desafio na formacao de professores, seja continuada ou
inicial, em incorporar os preceitos de ILF, Bayyurt e Sifakis (2017) desenvolveram
uma proposta de intervengdo com a intengdo de ampliar a autonomia,
independéncia, e criticidade dos professores considerando seus contextos. Os
autores apontam que a mudanga nas concepgdes dos professores € um processo

lento, portanto, eles consideram que seja mais efetivo:

a) expor os professores as implicagbes da disseminacao global do inglés e
as multiplicidades de contextos comunicativos na realidade global de hoje;
b) promover sua consciéncia critica sobre os desafios que essas
implicagdes podem ter para seus contextos de ensino;

c) envolvé-los em um plano de acdo que os ajude a integrar elementos da
pesquisa EIL, ELF e WE que considerem importantes e relevantes para seu

proprio contexto de ensino (ibidem, p. 7)'°.

Dessa forma, Bayyurt e Sifakis (2017) dividem essa intervencdo em trés

partes, as quais se mesclam e gradualmente avangam de uma fase a outra. A figura

19a) exposing teachers to the intricacies of the global spread of English and the multiplicities of

communicative contexts in today’s global reality;

b) raising their awareness of the challenges those intricacies can have for their own teaching
context in a critical and practical way; and

c¢) involving them in an action plan that would help them integrate elements from EIL, ELF and WE

research they deem important and relevant for their own teaching context.
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abaixo exemplifica as fases da intervencgao.

Figura 3: As trés fases de ElL-aware teaching education

Fase 1:
exposicao

Fase 2:
conscientizagao
critica

+ Consciéncia critica externa
« Consciéncia critica interna

* Planejamento
Fase 3: plano de « Ensino

acao - Avaliacdo
Fonte: Adaptado de Bayyurt e Sifakis (2017).

A primeira fase tem por objetivo expor os professores a multiplicidade e
complexidade das interagdes em inglés atualmente. Primeiramente, os professores
sao induzidos a se conscientizar acerca do papel do inglés no mundo. Essa
exposicao pode vir a leva-los a refletir sobre a expansao global do inglés e, ao
mesmo tempo, fazé-los questionar o modelo do inglés padrdo como unica alternativa
para 0 ensino. Secundario a isso, a seguinte fase leva a analise dos desafios,
possibilidades, e perigos da expansao do inglés, assim como os leva a refletir sobre
a multiplicidade dos usos do inglés.

Assim como mencionado anteriormente, segundo os autores, as fases se
articulam de maneira suave, portanto, na segunda fase, as atividades direcionam os
professores a refletir sobre como as implicagées apresentadas na fase 1 afetam seu
contexto de ensino. Aqui, ha dois tipos de conscientizacdo, a interna e a externa.
Quanto a consciéncia critica externa, os professores precisam se conscientizar

acerca da expansao continua do inglés. Logo:

pede que os professores vao além de sua perspectiva imediata da realidade
e comecem a pensar sobre o status de falantes nativos, falantes nao
nativos, a questado da propriedade da lingua inglesa por usuarios nativos e
nao nativos e a questao-chave da comunicacédo bem-sucedida envolvendo
falantes ndo-nativos e nativos em ambientes muito diferentes em todo o
mundo (BAYYURT; SIFAKIS, 2017, p. 9-10)%.

20asks that teachers move beyond their immediate perspective of reality and begin to think about the
status of native speakers, non-native speakers, the issue of ownership of the English language by
native and non-native users and the key issue of successful communication involving non-native and
native speakers in widely different settings around the globe.
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No que se refere a consciéncia critica externa, para Bayurt e Sifakis (2017),
os professores sédo levados a refletir sobre suas crengas relacionadas ao uso e ao

ensino de inglés.

Essas questdes vao desde os tipos de inglés usados em diferentes tipos de
interagdes, os mecanismos de acomodacgao, crengas sobre o inglés padrao
e normatividade, até o papel do professor na sala de aula de lingua
estrangeira, incluindo perspectivas sobre o que deve ser considerado
correto/incorreto, como o feedback do professor deve funcionar e assim por
diante (ibidem, p. 10)2".

Os autores apontam que a consciéncia critica interna € de extrema
importancia, pois as crengas e convicgdes que os professores possuem influenciam
em suas praticas pedagodgicas. Ademais, ser ELF-aware possibilita os professores
nao nativos de inglés se sentirem mais confiantes em suas praticas pedagdgicas
(ibidem, p. 10).

Ja na terceira fase, os professores envolvidos na proposta sao incitados a
utilizar dos construtos acerca de ILF, ILI, e WE em suas aulas, de acordo com cada
contexto. Essa fase é dividida em trés etapas. Na primeira etapa, os participantes
desenvolvem atividades que venham a promover ELF-awareness e seja apropriada
para seus contextos. A segunda etapa envolve o ensino desses planos de aula e
atividades. Os autores apontam a necessidade de essas aulas serem gravadas em
video ou audio para posterior analise. Por fim, na terceira etapa, os participantes
avaliam suas aulas. Essa avaliagdo, segundo os autores, deve ser realizada
seguindo duas premissas: “por um lado, a compreenséo do préprio professor sobre o
construto ILF; por outro lado, as especificagdes do seu contexto de ensino” (ibidem,
p. 11). Podem ser realizadas de maneira individual ou coletiva, de maneira assistida
ou sem assisténcia.

No que tange a ELF-awareness desenvolvida, os autores mencionam que ha
trés tipos de participantes. O primeiro tipo é o apoiador??. Nesse caso, o professor
demonstra uma atitude positiva em relacéo a ILF, mas, por diversos motivos, nao

estd disposto ou capaz de experimentar a proposta. O segundo tipo é o

21 These issues range from the types of English used in different kinds of interactions, the mechanics
of accommodation, beliefs about standard English and normativity, to the role of the teacher in the
foreign language classroom, including perspectives about what should be considered correct/incorrect,
how teacher feedback should work and so on.

22Supporter.
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aventureiro®®. Esse professor ¢ entusiasmado em relagdo a ILF e disposto a
implementar em suas aulas. Por fim, o terceiro tipo é o cético?*. Este, por sua vez,
possui uma resisténcia a ILF e ao debate em torno de ILF e ILE. Considera a
perspectiva como irrelevante e/ou inapropriada para seu contexto.

Quanto as possibilidades advindas do uso dessa proposta, os autores
afirmam que ela pode beneficiar professores, alunos e outros envolvidos no ensino-
aprendizagem de inglés. Para os professores, essa exposi¢ao aos diferentes usos e
fungbes que a lingua inglesa desempenha em variados contextos, pode incita-los a
serem mais criativos e conscientes das suas escolhas em sala de aula, alterando,
em muitos casos, suas visdes de ensino, aprendizagem e avaliagao.

Com relacao aos alunos, aulas baseadas na perspectiva de ELF-aware, faz
com que eles interajam em atividades comunicativas nas quais eles podem “ser eles
mesmos”. Dessa forma, terdo maiores possibilidades de adquirir habilidades
interacionais necessarias em comunicagdes com outros falantes de inglés.

Nesta secdo, apresentamos nosso entendimento de ILF, suas implicagdes
pedagogicas e aos falantes, assim como do construto de ELF-aware teacher
education que apresenta uma linearidade na insergcdo de debates em torno de ILF na
formacao inicial ou continuada de professores de inglés. No proximo capitulo,
descrevemos a metodologia adotada neste trabalho, assim como os participantes, os

momentos formativos e as consideragdes éticas.

23 risk-taker.
24 skeptic.
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3. EXPERIMENTO DIDATICO FORMATIVO COMO METODOLOGIA
PESQUISA (E DE ENSINO)

Neste capitulo, buscamos apresentar a metodologia utilizada para estruturar
esta pesquisa. Ademais, descrevemos a natureza da pesquisa, o contexto no qual a
intervencdo pedagodgica ocorreu, os participantes, os cuidados éticos e o0s
procedimentos de analise dos dados. Cabe ressaltar a importancia, neste capitulo,
da descricdo dos momentos formativos e das atividades de aprendizagem, tendo em

vista que essas podem, ou nao, potencializar a aprendizagem dos participantes.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa de natureza qualitativa se embasa nos principios de que os
participantes sao seres sociais, que se apropriam dos artefatos culturais produzidos
historicamente em sociedade por meio da linguagem. Esses dao sentido ao mundo e
agem nele, modificando sua realidade (COHEN, MANION; MORRISON, 2018).

Esse tipo de pesquisa, de acordo com Cohen, Manion e Morrison (2018),
citando Gonzales et al.,(2008), fornece um entendimento aprofundado das agdes,
significados, atitudes, comportamentos, enfim, dos aspectos comportamentais
observaveis e nao observaveis dos participantes em seus contextos sociais e
interacionais, dando voz a eles. Portanto, a pesquisa qualitativa na abordagem
sdcio-historica procura “compreender os sujeitos envolvidos e, por seu intermédio,
compreender também o contexto” (FREITAS, 2002, p. 26).

Nesta pesquisa, entdo, partimos do pressuposto que, durante o processo de
ensino, os participantes expressam como estdo atribuindo sentido aos conceitos
tedricos, como isso impacta suas identidades e ag¢des como sujeitos bilingues,
professores de inglés e alunos de graduacado frente ao estagio de docéncia. Por
meio da compreensao desses aspectos, conseguimos, como professoras-
pesquisadoras, compreender como a organizagao do ensino esta propiciando ou nao
o desenvolvimento desses alunos, ou seja, devemos “focalizar o particular como
instancia da totalidade social” (FREITAS, 2002, p. 26).

A partir disso, nos pautamos no Experimento Didatico Formativo como
metodologia de pesquisa, variante do método genético causal criado por Vigotski e
seus colaboradores, que pautava-se no estudo do desenvolvimento das funcdes

psiquicas superiores das criangas (AQUINO, 2014, p. 04646). Através do
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experimento, segundo Aquino (2014), Vigotski concluiu que as fungdes psiquicas
nao sao inatas, mas produto das interagcdes sociais. Desta forma, Vigotski concluiu
que o desenvolvimento ocorre mediante a apropriagdo dos artefatos culturais
acumulados ao longo da histéria humana, e essa apropriagéo é efetiva “através do
processo de ensino e educacao” (ibidem, p. 04646).

Ao considerar a influéncia da cultura no desenvolvimento, Vigotski (2001)
critica 0 método estimulo-resposta, até entdo utilizado para o estudo da psique da
crianca, uma vez que por meio desse meétodo cria-se um ambiente artificial,
controlado, que nao reflete o real. Oposto a isso, 0 método experimental proposto
por Vigotski (2001), baseado no materialismo histérico-dialético, permite a analise o
processo do desenvolvimento, em um movimento de analise das transformacodes
sofridas desde o inicio do processo, possibilitando acompanhar o historico do
desenvolvimento.

Ja o experimento didatico formativo apoia-se no método utilizado por Vigotski
para o estudo do desenvolvimento, mas voltou-se para a investigagdo das ag¢des de
ensino que tem o potencial de formar nos sujeitos um determinado tipo de
pensamento e em contexto especifico: o pensamento teérico em contexto escolar.
Esse método de pesquisa foi utilizado por Davidov e seus colaboradores na antiga
Unido Soviética, por cerca de vinte cinco anos, em diversas instituicbes de ensino
(DAVIDOV, 1988). Segundo ele:

Este método se baseia na organizagdo e reorganizacdo de novos
programas de educagéo e ensino e dos procedimentos para concretiza-los
[...] O método genético-modelador de investigacao €&, assim, um método de
educagao e ensino experimentais que impulsiona o desenvolvimento (idem,
p, 188).

Dessa maneira, o experimento didatico formativo se apresenta como um
método de pesquisa e de ensino (AQUINO, 2014), visto que, na perspectiva sdcio-
histérico-cultural, o ensino e a investigagdo n&do se separam, pelo contrario, este
método “é simultaneamente pré-requisito e produto, ferramenta e resultado do
estudo.” (VGOTSKI, 1978, p. 65).

Segundo Nascimento (2010, p. 119), apesar de o experimento ter essa
caracteristica bifacetada, no que tange o ensino, ele diverge das situagbes de ensino

que geralmente ocorrem na escola. Dessa forma, o experimento:

cria uma situagdo de ensino especialmente organizada para os fins da
pesquisa. Ainda que mantenha, em si, vinculagbes com a escola e com a
sociedade em geral, o experimento didatico responde, em primeiro lugar, a
necessidade da pesquisa e ndo a necessidade de ensino presente na



54

situagdo escolar (NASCIMENTO, 2010, p.119).

Logo, no ensino escolar, o olhar do professor esta centrado na aprendizagem
dos alunos, nos conteudos escolares e sua organizagao. No experimento, o olhar &
para os objetivos de pesquisa, para a organizagdo do ensino e as formas de
viabiliza-la (NASCIMENTO, 2010). Cabe ressaltar, no entanto, que nosso objetivo de
pesquisa compreende tanto a aprendizagem dos alunos quanto a organizagao
propriamente do experimento, sendo assim, nosso olhar é de professor-pesquisador.
Desse modo, assumimos um papel ativo nos processos mentais que estudamos
(DAVIDOV, 1988, p. 187).

Como previamente descrito na fundamentacao tedrica deste trabalho, o
experimento didatico formativo foi proposto por um grupo de pesquisadores
soviéticos, dentre eles, Davidov (1988), a fim de analisar as condigbes mediantes as
quais o ensino pode proporcionar o desenvolvimento dos alunos.

Tomando como base a Teoria Historico-cultural, a Teoria do Ensino
Desenvolvimental e diversas pesquisas fundamentadas nessas teorias (MOURA,
1996, 2001, 2010; NUNEZ, 2009; NASCIMENTO, 2010, apud SFORNI, 2015), Sforni
(2015) propde principios didaticos e agbes docente a fim de orientar os professores
no planejamento e em suas praticas docentes.

Esses principios sintetizados pela autora servem como orientadores para
organizar o ensino desta pesquisa para que contribua para a formagao de conceitos
tedricos dos alunos participantes. Cada um dos principios apresentados visa
fundamentar a atividade de ensino, manifestando-se em acgdes docentes previstas
no planejamento e na execugao do experimento. A autora reitera que os principios
nao devem ser tomados como engessados, atribuindo ao professor, e neste caso
especifico, ao professor-pesquisador, a adequagéo do planejamento de acordo com
seu contexto de atuagao.

Os cinco principios ja foram expostos no capitulo Il desta dissertagao e estao
sintetizados no quadro 1. Dessa forma, (1) o principio do ensino que desenvolve,
que estabelece o foco do ensino no desenvolvimento iminente do aluno; (2) o
principio do carater ativo da aprendizagem, que envolve o aluno na elaboracido da
sintese conceitual; (3) o principio do carater consciente da atividade, que chama a
atencdo para o conteudo central da atividade para que a atencao dos estudantes

seja dirigida ao objeto de estudo; (4) o principio da unidade entre o plano material e
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o verbal, que visa, com base em textos cientificos da area, abstrair, a partir da
linguagem cientifica, os componentes essenciais do objeto de estudo; e (5) o
principio da acdo mediada pelo conceito, que chama atencdo para a compreensao

do conceito como um instrumento simbdlico que medeia o pensamento na relagao

com os fenbmenos da realidade objetiva.

Quadro 1 — Principios orientadores da agcédo docente

PRINCIPIOS DIDATICOS

ACOES DOCENTES

1. Principio do ensino que
desenvolve

a) Avaliagéo do nivel de desenvolvimento atual e previsdo do nivel de
desenvolvimento esperado

b) Uso de atividades com os conceitos que mobilizam as Fungbes
Psiquicas Superiores

c) Criacao de situagbes em que os estudantes expressem verbalmente
0 que e como estdo pensando (como estdo atuando mentalmente com
0s conceitos)

2.Principio do carater ativo
da aprendizagem

a) Elaboracao de situagdes problema que permitam inserir o estudante
no horizonte investigativo que deu origem ao conceito

b) Previsdo de momentos em que os alunos dialoguem entre si,
elaborem sinteses coletivas, mesmo que provisorias

c) Orientagao do processo de elaboragéo de sinteses conceituais pelos
estudantes

3. Principio do carater
consciente da atividade

a) Elaboragédo de atividades que tenham potencial para promover o
modo de agao geral com o conceito

b) Previsao de agbes mentais para que o conteudo central da atividade
seja o foco da consciéncia dos estudantes

c) Atencdo para as explicitagbes verbais dos estudantes, as quais
sinalizam se eles estao estabelecendo relagao entre o particular e o
geral

4. Principio da unidade
entre o plano material (ou
materializado) e o verbal

a) Organizacdo de atividades que coloquem em interacdo o plano
material ou materializado (ilustrativo) e a linguagem verbal (oral e
escrita)

b) Uso de textos cientificos e classicos da respectiva area de
conhecimento

5. Principio da
mediada pelo conceito

acao | a) Analise da génese do conceito no seu aspecto logico-histérico para
buscar o que é nuclear no conceito

b) Elaboragdo de problemas desencadeadores, cuja solugdo exige do
aluno a mediacao do conceito

c¢)Inclusdo de novos problemas de aprendizagem ao final do processo
de estudo para analisar se os alunos operam mentalmente com o
conceito

Fonte: Sforni (2015, p. 393).

Tendo em vista os principios didaticos como organizadores do experimento
desta pesquisa, partimos de uma proposta de intervengcdo pedagdgica de ILF que
propde uma linearidade de conteudos a serem abordados com os professores em
formacdo. Essa proposta, brevemente relatada abaixo, nos proporcionou uma
pensar para a sequéncia de conteudos que foram trazidos para os momentos
formativos propiciados pelos principios didaticos (SFORNI, 2015) que acreditamos

que dialoga com os principios propostos pela teoria sdcio-histérico-cultural.
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Abaixo, trazemos essa proposta e como ela se articula com o experimento

didatico formativo.

3.2 ELF-AWARE TEACHER EDUCATION

Ao se debrugar sobre possibilidades de incorporagdo da perspectiva de ILF
nas praticas pedagogicas de professores de inglés, Bayyurt e Sifakis (2017)
propdéem uma intervencdo dividida em trés fases, que busca desenvolver a
autonomia e criticidade dos professores.

Em relagdo a sua interdependéncia e mobilidade, os autores argumentam que
elas nao sao estaticas e precisam se moldar ao contexto no qual serédo aplicadas.
Quanto a duracdo da intervencdo, esta ira depender do tempo disponivel, dos
participantes e do escopo do trabalho. Dessa forma, acreditamos que a proposta de
ELF-aware propde uma sequéncia para o desenvolvimento de atividades que sejam
apropriadas e relevantes para os professores em formacéo.

Entretanto, neste trabalho, vamos além da proposta desenvolvida por Bayyurt
e Sifakis (2017), pois, além de distinguirem ILF, ILE e WE, buscamos levar os
participantes aos motivos que levaram essas terminologias a serem criadas, que
visdo de falante e ensino-aprendizagem elas propagam e suas implicagdes para
esses contextos. Dessa forma, acreditamos que se faz essencial que os
participantes se tornem conscientes desses pontos, pois eles possuem relacao
direta nas motivacgdes dos participantes em relacao a ILF.

Apo6s elucidarmos como pensamos a ordem das tarefas propostas, movemos
para a descricdo do contexto de pesquisa, tendo em vista que o contexto sécio-
historico em que os participantes estdo inseridos possui um papel importante na

organizacao do ensino.

3.3 CONTEXTO DE PESQUISA

Nesta secao, temos como foco apresentar os contextos em que esta pesquisa
se insere. Dessa forma, primeiramente descrevemos o curso de Letras Inglés da
Universidade Estadual de Londrina, visto que todas as acdes sao realizadas dentro
desse contexto. Apds isso, apresentamos informagdes sobre o estagio obrigatorio,

disciplina em que os participantes estdo inscritos. Posteriormente, tratamos da
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Residéncia Pedagdgica como programa que recebe nosso experimento. Por fim,
apresentamos o0 curso organizado e planejado na condigdo de um experimento

didatico formativo, e os ambientes de interagdo dos participantes.

3.3.1 Lécus de pesquisa

O curso de Letras Inglés da Universidade Estadual de Londrina faz parte do
catalogo de oitenta e nove cursos de graduagdo, incluindo bacharelado e
licenciatura. O curso tem duracdo de quatro anos e, desde 2006, passou por
mudanga curricular e compreende somente a habilitagdo em inglés, em oposi¢céo ao
tradicional portugués-inglés (EL KADRI, 2014, p. 135).

Em 2019, o Projeto Pedagdgico do Curso foi reformulado, alterando
disciplinas e regimentos de estagio. Embora nossa pesquisa tenha sido realizada em
2021-2022, os participantes nao se enquadram no novo curriculo, pois esse foi
implementado a partir dos ingressantes no ano de 2019. Tendo em vista que os
participantes desta pesquisa adentraram a universidade em 2018, eles fazem parte
da ultima turma regida pelo curriculo adequado em 2014.

Ao longo dos quatro anos de curso, os alunos entram em contato com
diversas metodologias de ensino, concepgdes teodricas de lingua e ensino, além de
literatura e fonologia. Nos dois ultimos anos, os alunos realizam estagio obrigatério
em diferentes contextos, sendo um deles a escola publica, totalizando 400 horas de
atividades.

Segundo a ementa do curso, a disciplina 6EST114, Estagio em Lingua
Inglesa I, compreende: “Observagédo de contextos educacionais. Uso de tecnologia
no ensino. Analise e produgédo de material didatico. Analise de praticas de avaliagao.
Regéncia em diferentes contextos. Pesquisa-agado”?.

Dessa forma, a disciplina ndo concebe somente a realizagdo da docéncia no
contexto da escola, mas também a observacido de aulas, elaboracdo de planos de
aula, atividades individuais e coletivas juntamente ao grupo de estagiarios, entre
outros. Nesse sentido, o experimento didatico formativo aqui dissertado, adentrou-se
na disciplina, alcangando as atividades propostas na ementa. Isso se faz de extrema

relevancia, pois os objetivos do experimento se voltam a compreender os

25 A ementa do curso pode ser encontrada no site da Universidade, em:
http://www.uel.br/col/lem/portal/pages/letras-ingles/ementas.php
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acontecimentos, seus contextos e participantes no seu acontecer histérico. Ou seja,
“‘ndao se cria artificialmente uma situacdo para ser pesquisada, mas se vai ao
encontro da situagcdo no seu acontecer, no seu processo de desenvolvimento”
(FREITAS, 2002, p. 27).

Assim, os alunos matriculados no Estagio obrigatorio que se inscreveram no
edital do Programa da Residéncia Pedagogica, além das atividades proprias do
Estagio, se engajam também em outras atividades proprias do programa. A seguir,

focamos entdo no Programa Residéncia Pedagdgica.

3.3.2 Programa Residéncia Pedagogica

O programa Residéncia Pedagogica (RP) é uma iniciativa do Ministério da
Educacdo e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). O programa, que se apresenta como uma nova roupagem do programa
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), faz parte da

Politica Nacional de Formagé&o de Professores e tem como objetivos:

I. Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacgao de professores.

IV. Promover a adequagédo dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de formagédo inicial de professores da educagao basica as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2017,

p. 01).

Dessa forma, o programa visa promover a formagao pratica nos cursos de
licenciatura e a imersao dos licenciandos nas escolas de educacido basica. Além
disso, os graduandos participantes recebem uma bolsa auxilio do governo para
desenvolver as atividades nas escolas publicas selecionadas.

Ademais, o programa se enquadra no estagio obrigatério do curso de
graduacao e visa reformula-lo considerando as experiéncias e vivéncias praticas dos
licenciandos. Tendo em vista que muitos estudantes nunca tiveram contato com a

docéncia previamente ao estagio supervisionado, o programa RP se apresenta como
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oportunidade de imersao nas praticas pedagogicas da educacéao basica.
A residéncia pedagogica possui carga horaria total de 440 horas, distribuidas

da seguinte forma:

60 horas destinadas a ambientagdo na escola; 320 horas de imersao, 2
sendo 100 de regéncia, que incluira o planejamento e execugcdo de pelo
menos uma intervengéo pedagogica; e 60 horas destinadas a elaboragao de
relatério final, avaliagéo e socializagao de atividades (BRASIL, 2018, p. 1-2).

No ano de 2018, ano de implementacdo do programa, a Universidade
Estadual de Londrina foi contemplada com 384 bolsas para graduandos de 14
cursos, matriculados nos 3?2 e 42 anos da licenciatura. No curso de Letras Inglés, em
2018, 11 alunos foram beneficiados com a bolsa e 2 participaram do programa como
voluntarios, sem bolsa.

No contexto em que se insere esta pesquisa, ha um total de 15 alunos
regularmente matriculados nos 32 e 42 anos do curso, que participam de reunibes e
momentos formativos uma vez por semana, além de realizarem seu estagio de
docéncia, ambos que se enquadram na carga horaria destinada a realizagdo das
atividades. As horas destinadas ao planejamento e socializagado de informagdes, que
estamos chamando de momentos formativos, sao designadas a leitura de artigos e
textos cientificos, a troca de experiéncias, as conversas com profissionais da area, a
reflexdo acerca das praticas em sala de aula, visdes de lingua e metodologia de
ensino, crengas acerca do inglés, planejamento de aulas, discussdo sobre o
contexto de ensino (escola publica), propostas interventivas entre outros.

O experimento didatico formativo foi planejado e implementado durante os
momentos formativos, considerando as necessidades dos alunos e suas vivéncias
na escola. Na sequéncia, descrevemos os momentos formativos organizados pelo

experimento didatico formativo, a carga horaria, conteudos, datas, entre outros.

3.3.3 Momentos formativos: “O Inglés como Lingua Franca”

Durante o ano de 2021, a pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2
assolava o mundo e, no Brasil, a maioria das atividades educacionais estavam
sendo realizadas de maneira remota, de forma a prevenir a expanséo do virus. Na
Universidade Estadual de Londrina, as atividades estavam sendo realizadas por

meio de plataformas digitais, videoconferéncias, entre outros.



60

Nos momentos formativos planejados por meio do experimento didatico
formativo, as atividades foram realizadas na modalidade remota, de forma sincrona
e assincrona. Essa modalidade, cabe ressaltar, ndo é ensino a distédncia, como
diversos cursos que ja existem regulamentados. Este se enquadra em um situagéo

de emergéncia temporaria, que nas palavras de Hodges et al. (2020, s/p):

Em contraste com as experiéncias que s&o planejadas desde o inicio e
projetadas para serem online, o ensino remoto de emergéncia (ERE) é uma
mudancga temporaria de ensino para um modo de ensino alternativo devido
a circunstancias de crise. Envolve o uso de solugdes de ensino totalmente
remotas para instrucdo ou educagcdo que, de outra forma, seriam
ministradas presencialmente ou como cursos mistos ou hibridos e que
retornarédo a esse formato assim que a crise ou emergéncia diminuir.28

Os momentos sincronos se referem a interagdo em tempo real, em que
professores e alunos compartilham um ambiente virtual, como Google Meet, Zoom
etc. O ultimo compreende as atividades realizadas sem a necessidade de interagcao
em tempo real e normalmente utilizam Ambientes Virtuais de Aprendizagem, como
Google Classroom, Moodle etc. Com o intuito de criar um espag¢o no qual os alunos
pudessem compartilhar informagdes e interagir durante a realizagdo das atividades,
criamos uma sala de aula no Google Classroom (figura 4), onde também
disponibilizamos materiais de estudo, passamos informagbdes e instrucbes. Para
realizar interagdes sincronas, utilizamos a plataforma Google Meet, que permite o

uso de imagem, microfone, compartilhamento de tela, chat, e reagdes.

Figura 4: Sala de aula no Google Classroom

26 |n contrast to experiences that are planned from the beginning and designed to be online,
emergency remote teaching (ERT) is a temporary shift of instructional delivery to an alternate delivery
mode due to crisis circumstances. It involves the use of fully remote teaching solutions for instruction
or education that would otherwise be delivered face-to-face or as blended or hybrid courses and that
will return to that format once the crisis or emergency has abated.
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Inglés como lingua franca: teoria e pratica na formag...
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Préximas atividades

Fonte: Google classroom - ILF na formacao de professores.

Apos a delimitagcdo das plataformas de interagao, realizamos a selecdo de
conteudos. De acordo com Libaneo (2009), ao tratar do planejamento do ensino,

este afirma que:

[...] todo docente universitario, ao planejar seu curso, precisa ter uma nogao
clara da epistemologia, da histéria e dos métodos de investigagcao de sua
disciplina, ja que o primeiro passo do plano de ensino € a analise do
conteudo, cuja finalidade é revelar as acbes mentais conexas ao conteudo
que irao formar a atividade mental do aluno. O processo de aquisicdo de
conceitos cientificos supde que o aluno, ao percorrer o processo de
investigacao, interiorize os modos de pensar e investigar da ciéncia
ensinada (LIBANEO, 2009, p. 13).

Dessa forma, previamente a implementacdo do experimento, tivemos de
analisar o conteudo abordado, inglés como lingua franca, a fim de revelar a espinha
dorsal e as ramificacbes dos conceitos que estariam presentes no experimento.
Além disso, precisamos criar atividades em que os alunos realizariam coletiva e
individualmente, considerando que a pandemia distanciou fisicamente os
participantes. E de suma importancia ressaltar que o planejamento n&o é estatico, ou
seja, ele sofreu alteragdes durante a execucdo do experimento, mas que isso nao
descarta a necessidade de selecionar os conteudos que mobilizaram outros
conceitos, ou seja, este método “se faz e se refaz durante todo o processo da
pesquisa, sem ficar sujeito aos principios iniciais” (AQUINO, 2014, p. 04649).

No que tange a duragado do experimento, nos baseamos em Galperin (2001),
quando ele estipula que um espaco de trés a quatro meses é suficiente para
observar os resultados do ensino organizado e o impacto no desenvolvimento dos
alunos (GALPERIN, 2001 apud AQUINO, 2014). Dessa forma, estipulamos um prazo
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médio de quatro meses, mas que foram flexibilizados a fim de atender as
necessidades e obrigacdes dos alunos. Os momentos formativos foram realizados
ao longo de quinze encontros, sendo seis sincronos e nove assincronos. Assim, o
experimento deu inicio no dia 22 de junho de 2021, com o primeiro encontro
sincrono, sendo finalizado no dia 19 de outubro do mesmo ano. Entretanto, a
entrega das ultimas atividades (assincronas) foram postergadas até fevereiro de
2022, considerando a insergdo dos alunos no estagio e a implementacdo do plano
de aula desenvolvido nos encontros.

No quadro abaixo estdo dispostas as datas de cada momento formativo, os

principios didaticos e o conteudo abordado em cada atividade.

Quadro 2 - Organizagéo dos conteudos

Data Principios didaticos (SFORNI, 2015) Conteudo abordado
22/06/2021 a) Avaliagdo do nivel de desenvolvimento | Sell-assessment tool
Sincrono atual e previsao do nivel de

desenvolvimento esperado Mapa mental

Questbes propulsoras
b) Uso de atividades com os conceitos que
mobilizam as Fung¢bes Psiquicas Superiores

c) Criagdo de situagdes em que os
estudantes expressem verbalmente o que e
como estao pensando (como estdo atuando
mentalmente com os conceitos)

30/06/2021 a) Avaliagdo do nivel de desenvolvimento | Plano de aula pela perspectiva
Assincrono atual e previsao do nivel de | de ILF
desenvolvimento esperado

b) Uso de atividades com os conceitos que
mobilizam as Fung¢bes Psiquicas Superiores

03/07/2021 a) Elaboracédo de situagbes problema que | Expansédo do inglés no mundo
Assincrono permitam inserir o estudante no horizonte
investigativo que deu origem ao conceito Propriedade do inglés

c) Orientag&o do processo de elaboragdo de | Inglés padréo

sinteses conceituais pelos estudantes WE, ILF, ILE
20/07/2021 a) Elaboragédo de situagbes problema que | Usos e fungdes do inglés
Assincrono permitam inserir o estudante no horizonte

investigativo que deu origem ao conceito Circulo de Kachru (1985)

Usuarios de inglés no mundo
Falantes nativos e n&o nativos
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10/08/2021
Assincrono

a) Elaboracdo de situagbes problema que
permitam inserir o estudante no horizonte
investigativo que deu origem ao conceito

c¢) Orientacdo do processo de elaboragéo de
sinteses conceituais pelos estudantes

Implicagbes
(GIMENEZ, 2009)

pedagogicas

ILF na BNCC (2017)

17/08/2021
Sincrono

a) Elaboragdo de atividades que tenham
potencial para promover o modo de acao
geral com o conceito

b) Previsdo de acgbes mentais para que o
conteldo central da atividade seja o foco da
consciéncia dos estudantes

c) Atengéo para as explicitagcdes verbais dos
estudantes, as quais sinalizam se eles estao
estabelecendo relagédo entre o particular e o
geral

Revisdo e discussdao dos
conteudos estudados

Padlet com as caracteristicas
essenciais e secundarias

24/08/2021
Sincrono

b) Previsdo de agdes mentais para que o
conteudo central da atividade seja o foco da
consciéncia dos estudantes

c) Atengéo para as explicitagdes verbais dos
estudantes, as quais sinalizam se eles estao
estabelecendo relagao entre o particular € o
geral

Implicacdes
(GIMENEZ, 2009)

pedagodgicas

Como ILF estad, ou ndo
presente nos eixos e
habilidades da BNCC (2017)

31/08/2021
Sincrono

a) Elaboragdo de atividades que tenham
potencial para promover o modo de agéo
geral com o conceito

b) Previsdo de agdes mentais para que o
conteudo central da atividade seja o foco da
consciéncia dos estudantes

Conversa com Priscila Bordon
Discussdao sobre  aspectos
relacionados ao ensino pelas
lentes de ILF

07/09/2021
Assincrona

a) Organizagao de atividades que coloquem
em interacdo o plano material ou
materializado (ilustrativo) e a linguagem
verbal (oral e escrita)

b) Uso de textos cientificos e classicos da
respectiva area de conhecimento

Textos acerca da BNCC e eixo
intercultural.

Leitura de Falando francamente
(DUBOC, 2019)

Leitura de “ELES COMEM
CORNFLAKES, NOS
COMEMOS PAO COM
MANTEIGA” (GIMENEZ, 2006)

14/09/2021
Sincrono

a) Organizacgéo de atividades que coloquem
em interacdo o plano material ou
materializado (ilustrativo) e a linguagem
verbal (oral e escrita)

Leitura de “ELES COMEM
CORNFLAKES, NOS
COMEMOS PAO COM
MANTEIGA” (GIMENEZ, 2006)




64

b) Uso de textos cientificos e classicos da
respectiva area de conhecimento

Video do pesquisador Savio
Siqueira sobre ensino de
cultura em ILF

Andlise de materiais didaticos

21/09/2021

Sincrono

a) Organizagéo de atividades que coloquem
em interacdo o plano material ou
materializado (ilustrativo) e a linguagem
verbal (oral e escrita)

b) Uso de textos cientificos e classicos da
respectiva area de conhecimento

Analise de materiais didaticos
Feedback do plano de aula
inicial

Assincrona

05/10/2021

b) Elaboragao de problemas
desencadeadores, cuja solugdo exige do
aluno a mediagao do conceito

¢) Inclusdo de novos problemas de
aprendizagem ao final do processo de
estudo para analisar se os alunos operam
mentalmente com o conceito

Leitura de Canagarajah (2007)

Assincrona

13/10/2021

b) Elaboragao de problemas
desencadeadores, cuja solugdo exige do
aluno a mediagao do conceito

c) Inclusdo de novos problemas de
aprendizagem ao final do processo de
estudo para analisar se os alunos operam
mentalmente com o conceito

Plano de aula vers3ao final

Assincrona

19/10/2021

b) Elaboragao de problemas
desencadeadores, cuja solu¢cdo exige do
aluno a mediagao do conceito

c) Inclusdo de novos problemas de
aprendizagem ao final do processo de
estudo para analisar se os alunos operam
mentalmente com o conceito

Globalizagao e economia

15/12/2021

Assincrona

a) Andlise da génese do conceito no seu
aspecto logico-histérico para buscar o que é
nuclear no conceito

Self-assessment tool
(CHANGING ENGLISHES)

Fonte: a autora.

Apé6s a delimitacdo dos conteudos abordados, passamos para a descrigao

dos participantes da pesquisa, tendo em vista que eles ndo sdo meros sujeitos de

pesquisa, mas sim participantes ativos no desenvolvimento do experimento e da sua

aprendizagem.
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3.3.4 Participantes

Os participantes desta pesquisa sdo alunos em pré-servico em contexto de
estagio obrigatorio, portanto, alunos do 3° e 4° ano do curso de Letras-Inglés,
bolsistas do Programa Residéncia Pedagogica, na Universidade descrita na seg¢ao
anterior. Todos os participantes responderam o termo de consentimento livre e
esclarecido (Apéndice A), o qual foi enviado via Google Formularios em portugués.
Dos quinze alunos participantes da Residéncia Pedagdgica, quatorze aceitaram
participar da pesquisa e receber os resultados apos a conclusdo da analise. Uma
aluna nao quis assinar o termo de consentimento, portanto sera deixada de fora da

analise dos dados coletados.

Figura 5 - Consentimento dos participantes

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo
em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

15 respostas

® sSim
@® Nio

Fonte: a autora.

Figura 6 - Aceite em receber os resultados da pesquisa
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Vocé gostaria de receber os resultados dessa pesquisa quando esta for finalizada?

15 respostas

® sim
® Nao

Fonte: a autora.

Quando questionados acerca da experiéncia como professores de inglés, 2
alunos relataram que ja trabalharam como docentes ensinando a lingua inglesa,
mas, no momento da pesquisa, ndo mantinham mais vinculo empregaticio. Dois
responderam que nunca trabalharam como professores e, portanto, seria o primeiro
contato deles com a docéncia no estagio obrigatério e 11 afirmaram estar

trabalhando como professores no momento da pesquisa.

Figura 7 - Contato com a docéncia

Vocé trabalha / ja trabalhou como professor(a) de inglés?

15 respostas

@ Estou trabalhando
® Ja trabalhei
Nunca

Fonte: a autora.

No que tange o contexto de atuagao, 6 participantes atuavam na rede publica
de ensino; 2 nunca haviam trabalhado como professores e 7 estavam inseridos em

escolas privadas. O tempo de atuagao variou bastante, havendo participantes mais
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experientes, com 11 anos de experiéncia em sala de aula, e participantes sem

experiéncia ou inicio recente, em torno de 3 meses.

Figura 8 - Contexto de atuacao

Em qual contexto? |_|:] Cop

15 respostas

@ Privado

@ Publico
Nunca trabalhei como professor(a) de
inglés

Fonte: a autora.

Como observado na figura oito, nosso grupo estava dividido entre professores
mais experientes e menos experientes; em contato com escola publica e privada. Tal
caracteristica torna-se importante, pois as atividades de estudo sao planejadas para
se inserirem na zona de desenvolvimento iminente dos alunos e por meio da
interagdo com pares mais experientes (seja em um contexto quanto em outro), o
desenvolvimento pode ocorrer. O grupo é composto por homens e mulheres, sendo
mulheres na maioria.

Quanto a sua identificagdo na pesquisa, os participantes puderam escolher
um nome ficticio que gostariam de serem chamados. A maioria, no entanto,

escolheu manter seu nome real.
3.4 COLETA E ANALISE DE DADOS
Nesta secdo, buscamos descrever os instrumentos de coleta de dados, as

plataformas digitais utilizadas e as produgdes e interagbes, assim como a analise

dos dados ancorados pelas perspectivas delimitadas no referencial tedrico.
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3.4.1 Dados

Os dados que servem de base para a analise do desenvolvimento dos
participantes partem das producgdes escritas e orais dos participantes, realizadas nos
momentos sincronos e assincronos, registradas no Google Classroom. Além disso,
as atividades elaboradas pelas professoras-pesquisadoras serdo analisadas, tendo
em vista que a organizagao das mesmas pdde, ou ndo, promover o desenvolvimento
dos alunos. Ademais, de suma importancia, as gravagdes e as transcrigdes dos
momentos formativos também compdem o compilado de dados.

Os momentos formativos tiveram um total de 14 aulas, ou atividades de
aprendizagem. Destas, 6 foram sincronas, com duragdo média de 1 hora e 30
minutos, na plataforma Google Meet. As demais foram realizadas de forma
assincrona na plataforma Google Classroom. As gravagdes ocorreram, portanto, na
plataforma de interacdo Google Meet e as atividades escritas se concentraram no
Google Classroom. As informagdes relacionadas a distribuicdo dos momentos,
sincronos e assincronos, estdo delimitadas no quadro 2 que contempla os

conteudos abordados nos momentos formativos.

3.4.2 Analise dos dados

A analise dos dados esta ancorada na teoria socio-historico-cultural. Dessa
forma, a analise parte da observacdo e explicacdo dos fendmenos e processos
estudados de maneira compreensiva, qualitativa (AQUINO, 2014). Essa observacéo,
no entanto, ndo deve ser realizada considerando apenas os acontecimentos no
momento da realizagdo desta pesquisa, mas ela deve ir além do visivel, ela deve
compreender a interagcado dos participantes e os motivos por tras delas, visto que “[...]
a base da observacao cientifica consiste em sair dos limites do visivel e buscar seu
significado, que nao pode ser observado” (VIGOTSKI, 1999, p. 289).

Tendo em vista a duragdo dos momentos formativos e de que nem todas as
interacdes entre os participantes representam operagdes com conceitos cientificos, a
analise se debruca sobre os indicios de aprendizagem, que manifestam-se nas falas
dos participantes, nos comportamentos, habilidades, atitudes, valores etc. (AQUINO,
2014).
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Esse método de analise, chamado por Vigotski (1999) de analitico-objetivo

tem a mesma natureza do experimento didatico formativo, visto que:

E a andlise que coloca as questdes; que constitui a base de todo
experimento: todo experimento € uma analise em agao, assim como toda
analise € um experimento que se leva a cabo na mente. Por isso, o correto
seria denominar a analise de método experimental. Na verdade, quando
realizo um experimento, estudo A, B, C.., ou seja, uma série de fendbmenos
concretos, e distribuo as conclusdes atribuidas a diversos grupos, a todas
as pessoas, as criangas em idade escolar, a atividade etc. A analise é o que
oferece o volume de propagacgéo das conclusoes, isto &, o fato de destacar
em A, B, C, os tragos comuns ao grupo em questdo. Mas ainda mais: no
experimento observo sempre um sintoma do fendmeno e isto € mais uma
vez trabalho da analise (VIGOTSKI, 1999, p. 369)

Como descrito por Vigotski (1999), a abstracdo e a generalizagdo sao
essenciais na analise dos fendbmenos, logo, ela cria condi¢des artificiais para a
observacdo dos mesmos, deformando a realidade, assim como o experimento
didatico formativo, ja que “a forgca da analise esta na abstragcdo, assim como a do
experimento na artificialidade” (p. 373-374).

Logo, a analise requer abstragdes, tendo em vista que demanda isolar
aspectos especificos do todo para que possa ser realizada. Essas abstragdes
ocorrem sobre os indicios de aprendizagem que sao analisados através do conceito
de episddios de formagado. Segundo Moura (2004, p. 313), os episodios de formagéao
visam analisar as interdependéncias nos fendmenos isolados, e seu objeto de
analise recai nas ferramentas utilizadas intencionalmente para impactar os sujeitos,
ou seja, nas atividades planejadas para a organizagdo do ensino e como elas
impactam a aprendizagem e desenvolvimento dos participantes.

Esses episodios, portanto, “poderdo ser frases escritas ou faladas, gestos e
acdes que constituem cenas que podem revelar interdependéncia entre os
elementos de uma acado formadora” (MOURA, 2004, p. 313). Assim, durante os
momentos coletivos ou nas atividades individuais, conseguimos observar indicios
que apontam para os conceitos cientificos.

Tendo em vista que o desenvolvimento nao ocorre de forma linear, e que nem
todas as atividades possuem o mesmo potencial de desenvolvimento para todos os
participantes envolvidos, esses episoddios ndo ocorrem a partir de acdes lineares.

Logo, de acordo com Moura (ibidem),

Pode ser que uma afirmagéo de um participante de uma atividade nao tenha
um impacto imediato sobre os outros sujeitos da coletividade. Esse impacto
podera estar revelado em um outro momento em que o sujeito foi solicitado
a utilizar-se de algum conhecimento para participar de uma agdo no
coletivo. O pesquisador, tal como o produtor de cinema, é que faz a leitura
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dessas varias agbes, que parecem isoladas, a procura das
interdependéncias reveladoras do modo de formar-se.
Para identificar a aprendizagem e o desenvolvimento dos participantes,
voltamos nosso olhar para as mudancgas nas operagdes com os conceitos cientificos.
Para Vigotski (1999. p. 100):

A crianga se equipa e se reequipa ao longo de seu processo evolutivo com
os mais diversos instrumentos; aquela que pertence ao nivel superior se
diferencia, entre outras coisas, daquela que pertence ao nivel inferior pelo
nivel e pelo tipo de instrumental, isto €, pelo grau de dominio do proprio
comportamento.

As pesquisas que versam sobre o desenvolvimento de conceitos cientificos
(SFORNI, 2015; SERCONEK, 2018; LIZZI, 2020, entre outros) apontam para as
mudancas de nivel no desenvolvimento a partir da apropriacdo dos conceitos
cientificos. Essa apropriagdo garante o uso dos conceitos como ferramentas
mediadoras da relagdo entre sujeito e objeto, modificando as estruturas mentais.
Nas palavras de Serconek (2018, p. 174), o desenvolvimento do pensamento teorico
implica a:

capacidade de tomada de consciéncia da esséncia da realidade e de agéao
sobre ela [...] quando sua relagdo com o objeto for mediada por um sistema
de conceitos cientificos e ndo conceitos isolados, o que lhe permite tomar
consciéncia de tal objeto.

Dessa forma, a apropriacdo de conceitos cientificos altera a relagao entre o
sujeito e o objeto, fazendo com que os alunos consigam solucionar problemas novos
com base num modo de acao geral formado pelos conceitos.

ApOs descrevermos 0 processo que seguimos para a analise dos dados, além
de como olhamos para o desenvolvimento, passamos para as consideracdes éticas

que permeiam este trabalho.

3.5 CONSIDERACOES ETICAS

No que concerne as consideracoes éticas em torno do experimento didatico
formativo, buscamos nos ancorar em uma perspectiva que compreendesse 0s
alunos como participantes ativos nos processos. Dessa forma, encontramos na ética
emancipatéria (EGIDO, 2015) o olhar para além dos procedimentos burocraticos da
pesquisa, o olhar para o participante enquanto forca vital para o desenvolvimento do

experimento.
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Segundo Egido (2015, p. 34171), a ética emancipatoria compreende:

Dialogismo, cuidado com o outro, retorno da anadlise aos participantes,
incorporagdo de suas vozes no manuscrito final da pesquisa e relevancia
para estes e ou para seu contexto sdo algumas das medidas éticas
emancipatorias.

Assim sendo, os cuidados éticos ndo se restringiiam apenas as
consideragdes de normas e resolugdes dos comités de ética, como o anonimato dos
participantes e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
caracteristicos da ética burocratica (REIS; EGIDO, 2017 apud CHIMENTAO; REIS,
2019). No entanto, como apontam os pesquisadores supracitados, uma n&o exclui a
outra, mas se complementam.

Considerando os principios da ética emancipatoéria e burocratica, esta
pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, que compreende a Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa - CONEP, sob Parecer n° 4.816.289. Ademais, o TCLE foi
enviado aos participantes em forma de questionario online pela plataforma Google
Formularios, tendo em vista o contexto de ensino remoto emergencial vigente no
momento da pesquisa.

No que tange aos principios éticos emancipatorios, e considerando a
importancia dos participantes para a realizacdo da pesquisa, realizaremos a
devolutiva da analise dos dados aos participantes, para que possa haver a “releitura
e negociagao de significados presentes na analise, cuja versao final devera ter a
aprovacgao do proprio participante” (SANTOS; HESHIKI, 2018, p. 251).

Tendo as diretrizes metodoldgicas definidas, na proxima segao, trazemos a
analise dos dados do experimento didatico formativo com base nos principios da
teoria socio-histérico-cultural, teoria do ensino desenvolvimental e ELF aware

teacher education.
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4. ANALISE: A FORMAGAO DO CONCEITO DE ILF NO EXPERIMENTO
DIDATICO FORMATIVO PROPOSTO

Nesta segao, trazemos a analise do experimento didatico formativo com base
nas teorias apresentadas no referencial tedrico. Dessa forma, temos como objetivo
geral compreender como professores em formagado se apropriam do sistema
conceitual de ILF através de agdes didaticas materializadas pelo experimento
didatico formativo.

Para a analise dos dados, partimos dos indicios de aprendizagem (AQUINO,
2014), ou seja, a operagdo com 0s conceitos que se revelam através da fala dos
cursistas, de suas habilidades, valores etc. Para isso, exporemos os dados em
andlise na forma de episodios de formagdo (MOURA, 2004), que confere a
possibilidade de enxergar a interdependéncia dos momentos formativos,
identificando como as atividades podem estar promovendo desenvolvimento.

Tendo em vista que nos baseamos nos principios didaticos propostos por
Sforni (2015), nossa anadlise sera dividida em 5 partes, sendo cada uma dedicada
para cada principio, com suas respectivas datas. Cabe ressaltar que essa divisao
ocorre devido a quantidade de dados coletados e para que eles possam ser
devidamente analisados considerando nosso objetivo guiado pelo principio.

Entretanto, as a¢des sao interdependentes e se encontram ao longo do experimento.

4.1 Principio do ensino que desenvolve - atividades de aprendizagem

O primeiro principio tem como objetivo central a avaliagdo do nivel de
desenvolvimento atual dos alunos, para que as atividades ao longo do experimento

possam ser planejadas considerando as possibilidades de desenvolvimento deles.

Aula sincrona - 22 de junho - atividades de aprendizagem

Tendo em vista que a primeira aula foi realizada de maneira sincrona, no dia
22 de junho, propomos a realizacdo de um mapa mental em que os alunos
pudessem refletir sobre o conceito de inglés como lingua franca e para que
pudéssemos avaliar seu nivel de desenvolvimento atual no inicio do experimento
(SFORNI, 2015). Para isso, instruimos os alunos e explanamos os objetivos dessa

atividade inicial, de mensurar seu desenvolvimento e compreender o que sabem
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sobre o conceito. A captura de tela abaixo fez parte da instru¢do que os alunos

receberam para realizar a atividade.

Figura 9: Atividade mapa mental

Mind Map
Gabrieli Rombaldi + 22 de jun. de 2021
Data de entrega: 23 de jun. de 2021

Aims: to express ideas, concepts, explanations, or aspects related to the topic. To think and express what you know
about ELF. To assess your current level of development regarding concepts of ELF.

Individually, you are going to create a mind map with the term “English as a Lingua Franca”. In the map, you can relate
everything that you know or think about ELF. It can be the definition, key aspects, implications, uses, and so on,
basically, anything that you can relate to the topic. There is no right or wrong answer, we want you to start thinking
about ELF and to see what you know about it.

You can choose the platform that better fits you, here goes a platform that can help you create your mind map. After
you have finished, upload your map in the activity tab.

Fonte: a autoral.

Apos a construgdo do mapa mental, que os alunos tiveram quinze minutos
para realiza-la, eles foram instruidos a realizar uma autoavaliagcdo sobre suas
crengas acerca do inglés no mundo, suas visdes monoliticas e pluralisticas etc. Nela,
vinte e quatro alegacdes foram apresentadas aos alunos, e estes deveriam indicar
seu nivel de concordancia ou discordancia com as frases.

Esta atividade também tinha como objetivo avaliar o nivel de desenvolvimento
dos participantes (SFORNI, 2015) para que, apds a averiguagao inicial, nos
pudéssemos abrir espaco para que eles discutissem sobre como realizaram o mapa
mental e sobre as asserg¢odes trazidas na autoavaliagdo. Ademais, a atividade com os
conceitos visava mobilizar as fungdes psiquicas superiores, ou seja, acdes
reguladoras para a agao com os conceitos (DAVIDOV, 1988).

Essas assergbes foram retiradas de um curso online, Changing Englishes?’,
apoiado pelo British Council em parceria com York St John Business School. Esse
curso € voltado para a discussédo sobre o uso do inglés ao redor do mundo, seja
como lingua franca ou em contextos predominantemente de inglés como lingua
nativa. A instrugcdo abaixo, retirada do Google classroom, apresenta o objetivo da

atividade e direcionava o aluno ao formulario de autoavaliagéo (Apéndice B).

Figura 10: Atividade de autoavaliacao

27 https://changingenglishes.online/
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Self assessment tool ;

Gabrieli Rombaldi + 22 de jun. de 2021 Editado as 12 de ago. de 2021

Data de entrega: 23 de jun. de 2021

Aims: to assess your current level of awareness and belief regarding monolithic and plurilithic concepts of English; to
assess your current level of development regarding concepts of English as a Lingua Franca.

Source: Changing Englishes: An Online Course for Teachers

- In this activity, you will be exposed to 24 statements of English language teaching and English around the world.

In each statement, you have to indicate the strength of your agreement or disagreement using one of the following four
options:

« Strongly agree

« Agree

+ Disagree

+ Strongly disagree

After finishing, send the questionnaire and check this activity as concluded.

28
Fonte: a autora.

ApOs a autoavaliagdo, os participantes foram convidados a dialogar sobre
suas concepgodes sobre ILF. Nosso objetivo era que os alunos pudessem expressar
verbalmente como estavam operando mentalmente com o conceito, assim como
propde Sforni (2015). Esses momentos sdo importantes, pois € mediante a fala que
podemos ver se o0s conceitos estdo sendo assimilados e se eles servem de
ferramentas mentais para atuar no mundo (DAVIDOV, 1988). As perguntas abaixo

serviram para incitar as discussdes.

Figura 11: Questdes orientadoras

28 Objetivos: avaliar seu nivel atual de desenvolvimento e crengca em relagdo aos conceitos
monoliticos e pluriliticos do inglés; para avaliar seu nivel atual de desenvolvimento em relagdo aos
conceitos de inglés como lingua franca.

- Nesta atividade, vocé sera exposto a 24 declaragbes de ensino de inglés e inglés ao redor do
mundo. Em cada afirmacéo, vocé deve indicar a intensidade de sua concordancia ou discordancia
usando uma das quatro op¢des a seguir.

» Concordo plenamente

» Concordar

* Discordo

* Discordo fortemente

Ap6s finalizar, envie o questionario e marque esta atividade como concluida.
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Discussdo

0 que vocé acha que € Inglés como lingua franca (ILF)?

Jd ouviram esse termo? Onde?

Por que, enquanto professores de inglés, devemos falar sobre isso?

Qual a relevancia de ILF para o ensino? Quais as implicagdes?

Qual a relacdo entre os termos do mapa conceitual e do que vocés entendem por ILF?

Quais ddvidas surgiram apds pensar sobre o conceito de ILF e o ensino baseado nessa perspectiva?

Fonte: a autora.
O primeiro momento sincrono foi realizado na ultima semana de aula do

primeiro semestre dos alunos. Logo, eles entraram em recesso académico por dois
meses apds o primeiro encontro. Todavia, por serem bolsistas do programa
Residéncia Pedagogica, precisavam realizar atividades assincronas durante o
recesso. Com isso em vista, planejamos uma atividade que colocaria os conceitos
em movimento para sua realizagdo. Como as primeiras atividades se baseiam no
uso do inglés e sua fungdo no mundo atual, esta atividade visava analisar como os
participantes, como professores de inglés, percebiam o uso de ILF em sala de aula,

ou seja, se voltava para o ensino e para a aprendizagem.

Figura 12: Instrugc&o do plano de aula
Lesson plan

Gabrieli Rombaldi + 22 de jun. de 2021 Editado as 24 de jun. de 2021

Data de entrega: 30 de jun. de 2021

Aims: To develop a lesson plan based on the concepts of ELF; to assess your current level of development regarding
teaching through the lenses of ELF.

Individually, you are going to develop a lesson plan considering English language teaching through the perspective of
ELF. You do not need to research the topic, the purpose is to develop the lesson plan considering what you currently
know about this perspective. You can also take into account the Mind Map that you have created.
You may choose the template that you have been using and that you are more comfortable with.
Consider the points below to develop your lesson plan:
- 2-hour lesson plan

Choose a context

Plan and select the activities according to the context you chose

If you use videos/audios, add the link in the lesson plan

Add the images, if used

Your objectives or learning outcomes

Resources (cell phone, board, online board, games, etc)

After you have developed the lesson plan, upload it here and check the activity as concluded.

Fonte: a autora.

Para a realizagdo do plano de aula, os alunos nao precisavam pesquisar
sobre ILF ou como incorpora-la no ensino de inglés, pois o objetivo era de mensurar
o desenvolvimento atual deles antes das atividades do experimento (SFORNI, 2015).
Dessa forma, os participantes tiveram duas semanas para desenvolver e postar o

seu plano de aula de acordo com o andamento de suas atividades de estagio da RP.
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Principio do ensino que desenvolve - atividades dos participantes:
Ao analisarmos as atividades realizadas pelos participantes, buscamos
indicios de aprendizagem, tanto nas falas quanto nas atividades escritas. Dessa

forma, seguimos a estrutura da descri¢cao das atividades mostradas anteriormente.

Aula sincrona - 22 de junho - atividade dos participantes

Tendo em vista a necessidade de averiguar o desenvolvimento atual dos
alunos para planejar agdes adequadas a passagem do desenvolvimento para outros
niveis (SFORNI, 2015), propomos 0 mapa conceitual.

Ao olharmos para os mapas mentais, notamos que alguns alunos possuiam a
nogdo que lingua franca, por ser desterritorializada, € uma lingua neutra,
desapegada de cultura, nas palavras de Siqueira (2018, p. 94), “uma espécie de
lingua ‘descafeinada’ cujos falantes a usam de forma utilitaria como ponte para
suplantar barreiras linguisticas”. Dessa forma, Fernanda, por exemplo, utiliza a
expressao “culture free” e “neutral English", ressaltando a nogdo de que ILF seja
uma zona neutra. Além disso, por dizer que ILF é “neutral English”, entendemos que
a participante enxerga que o inglés utilizado por paises falantes nativos da lingua
nao seja neutro, logo existe uma distincdo de variedades, uma neutra, outra nao,

caracterizando ILF como uma variedade de inglés livre de taxas.

Figura 13: Mapa mental de Fernanda

Communication Tool

Culture Free Different Contexts

Help us Reflect on Language Engﬁsh as a
Lingua Franca

Neutral English

Worldwide

Area of Research

Learning

Teaching Language

Major Language in many
Countries

Fonte: Atividade mapa mental.
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Assim como Fernanda, Larissa também apontou que ILF possui neutralidade.
Entretanto, juntamente com isso, Larissa parece enxergar o ILF como um fendbmeno
polémico, como um conceito que gera conflitos dado sua natureza descentralizada

das normas dos falantes nativos, conforme vemos na Figura 14 abaixo:

Figura 14: Mapa mental de Larissa

falantes de primeira lingua
~ N distintas.
Fuga do conceito de Lingua para comunicagio

multiculturas .
falante nativo

ambientes multilingues.

INGLES COMO LINGUA .

N FRANCA
descolonizagéo

Termo polemico
neutralidade

Fonte: Atividade mapa mental.

Em seu mapa mental, Maria, por sua vez, expande seu entendimento de ILF
como um viabilizador para a comunicagao efetiva. A aluna expressa o que Jenkins
(2015), em sua definicdo mais recente de ILF, aponta como sendo a vantagem do
inglés, em ser a lingua em potencial de escolha para usos nas interagées(ver Figura
15). Além disso, Maria ressalta o foco na comunicagdo, ao invés da dicotomia
certo/errado. Com isso, ela traz o sotaque como inerente a identidade do falante.
Apesar disso, ao apontar que ILF € livre de julgamentos, reiteramos 0 que notamos

nos mapas mentais anteriores, a visdo de ILF como zona neutra.

Figura 15: Mapa mental de Maria



Use the

judgments

Focuson
ommunication,
notright or
wrong

Keep your
accent, not try to
have
american/british

English chosen
as a language for
communication

Promote
disscussion on
different
cultures/countries
that have English
asfirst language

Understanding
that English
does not
belong to an
specific natiol
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accent

Fonte: Atividade mapa mental.

Diferentemente dos mencionados acima, os mapas mentais de Lais e
Natasha apontam para a fluidez de culturas, contextos e linguas que fazem parte
das interacbes em ILF. Ademais, Natasha, ao citar a BNCC (2017), enxerga a
insercao de ILF na educacédo. Embora o foco da atividade tenha sido no uso de ILF,

ao mencionar a BNCC, Natasha aparenta nao dissociar o uso do ensino.

Figura 16: Mapa mental de Lais

g COmmunication

different countries exchange of cultures
different languages <

Globalization

ELF

common language

integration

Fonte: Atividade mapa mental.

Notamos, nesse primeiro momento, as contradicdes presentes no conceito de

ILF na interpretacdo de cada participante. Por ser um campo em constante
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transformacao, os entendimentos do que é ILF sdo amplos, complexos e mutaveis.
Essas contradigcbes aparecem durante todos os momentos formativos, visto que os
participantes foram expostos a diversas concepcdes de ILF, sem a consolidagao de
nenhuma, ja que o proprio conceito ndo tem tido consenso nem mesmo entre os
pesquisadores. Portanto, a apropriagao do conceito € diferente em modo e grau para

os participantes.

Figura 17: Mapa mental de Natasha

International language Means of communication

BNCC
Facilitates communication
Different accents

English as lingua franca

Different cultures

Non-native speakers

Different contexts Information

Fonte: Atividade mapa mental.

ApoOs a elaboragdo do mapa mental, os alunos foram direcionados a um

formulario de autoavaliagdo (Apéndice B2?°), no qual era apresentada uma sentenca

29 1, No two people know identical versions of English.

2. The use of English as a Lingua Franca between non-native speakers will diminish the expressive
capacity of the language.

3. It is better if learners of English avoid the 'non-standard' use of English found on the Internet.

4. The distinction between learners and users of English will become increasingly blurred.

5. The acquisition of native-speaker proficiency in English is a goal that all students should aim for.

6. Asian varieties of English are just as legitimate as British or American varieties.

7. Exposure to different varieties of English will only confuse learners.

8. The increasing diversification of English through contact with other languages is a positive
development.

9. The continued spread of English around the world will increase the political, cultural and economic
power of the USA.

10. A focus on task achievement is more motivating than a focus on accuracy.

11. It is right for native speakers of English to correct non-native speakers when they make mistakes.
12. English belongs to its native speakers and never to its non-native users.

13. Indian English words should be excluded from the Oxford English Dictionary.

14. The teaching and testing of a single standard English makes it difficult to meet the needs of
different kinds and levels of students.

15. In an international setting, non-native-like uses of English might be more effective for
communicative success.
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com quatro possibilidades de escolha: concordo fortemente, concordo, discordo, e
discordo fortemente. Os participantes, entdo, tiveram de expressar suas opinides de
acordo com cada uma das 24 sentencas. Neste momento, ndo trazemos a analise
das afirmacgdes, pois elas s&o contrastadas ao final da analise juntamente com o

formulario de autoavaliagcéo aplicado ao final do experimento.

Figura 18: Self-assessment tool

1. No two people know identical versions of English.
Strongly agree 0 Agree [ Disagree 0 Strongly disagree O

2. The use of English as a Lingua Franca between non-native speakers will diminish the
expressive capacity of the language.

Strongly agree 0 Agree [0 Disagree 0 Strongly disagree OJ

Fonte: Changing Englishes.

O objetivo da avaliacao era conhecer as concepgdes dos participantes acerca
de alguns conceitos que envolvem o uso de inglés no mundo, questbes como
natividade, correcao linguistica, variedades, inglés padréo, sotaque, entre outros. A
importancia disso reside na necessidade, como afirma ElI Kadri (2010), da
reformulacdo ndao somente das praticas pedagodgicas, mas principalmente das
atitudes dos professores.

Ao final do formulario, os alunos recebiam uma pontuagao que variava de 24
a 96. Quanto maior a pontuagao, maior a inclinagdo para uma visao monolitica de
inglés; e quanto menor, mais inclinado para uma visao pluralista de inglés, ou seja,
uma lingua marcada por hibridacao, fluidez e dinamicidade. Ou seja, essa lingua é

composta por diversas linguas e culturas; emerge nos contextos de uso, nao

16. The English | teach is the same as the English used in native-speaking countries.

17. "Perfect English" is an illusory concept.

18. The commercial dominance of the USA and UK in the ELT sector will be increasingly challenged
by new international varieties of English.

19. English teachers should have native-like accents.

20. When a native speaker and a non-native speaker experience misunderstanding, the problem is as
likely to lie with either of them.

21. In some contexts, non-native patterns of English can be seen as part of a user's identity rather
than simply as errors.

22. Teaching and testing a single standard English restricts the development of learners'
communicative competence.

23. When | speak English outside the classroom, | follow the rules that | teach to my students.

24. Native speaker teachers of English from the USA, UK, Canada and New Zealand will be
increasingly in demand over the coming decades.
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dependendo de formas padronizadas prévias; e nado é rigida, adequando-se as
necessidades dos falantes. Dessa forma, a pontuacdo era dividida em quatro
parametros, sendo eles: pontuagao entre 24-42, orientada fortemente a uma viséo
pluralista de inglés; entre 43-60, orientada a uma visdo pluralista, mas nao
fortemente; entre 61-78, visdo monolitica, mas nao fortemente; e, por fim, entre 79-
96, aponta uma visao fortemente monolitica.

Com base nisso, analisamos as pontuacdes dos participantes e notamos que
trés participantes, Natasha, Alice Lopes e Nicole, se encaixavam na menor
pontuacao, sendo 40, 41 e 42. Logo, elas se encontravam na orientagcédo fortemente
pluralista de inglés. Os demais participantes, se enquadraram no segundo
parametro, com orientacdo pluralista, mas nao fortemente. Esses resultados
apontam que os alunos ja tém nog¢des de lingua como fluidas e hibridas, embora ndo
totalmente, pois possivelmente ja entraram em contato com a literatura ou a
problematizagao sobre ILF em algum momento do curriculo do curso. Dessa forma,
ao longo do experimento, visamos abordar essas nog¢des pluralistas para que os
participantes pudessem refletir sobre as novas formas de enxergar lingua e cultura.

ApOs essas atividades individuais, os alunos tiveram um momento para
dialogar entre si e expor verbalmente como e o que estavam pensando sobre o
conceito de ILF, especialmente apos a elaboragcdo do mapa mental, quando houve a
necessidade de operar mentalmente com os conceitos.

Como mencionado na metodologia deste trabalho, a escolha das falas
trazidas aqui, sdo episddios de formacdo (MOURA, 2004). Dessa forma,
selecionamos os trechos nos quais os participantes evidenciam os elementos da

acao formadora, como estavam operando com os conceitos no inicio.

Heather: Eu s6 queria comentar que eu mesmo, eu concordo com o0 que a
professora Renata falou, mas quando eu néao tenho conhecimento suficiente pra
ensinar essa parte, assim sabe, mas quando eu estava tentando fazer com que os
meus alunos perdessem esse medo né, de utilizar o inglés dessa maneira, tinha
muitas coisas que, apesar de eu entender, eu percebi que poderia causar uma
confusdo comunicativa.

Fonte: Episddios formativos.

Ao serem questionados sobre o que pensam de ILF e como eles, na condi¢céo
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de falantes e professores de inglés, se relacionam com esse conceito, Heather diz
concordar com O que outra participante havia falado, sobre como o ILF tem o
potencial de criar pertencimento linguistico dos alunos. Entretanto, Heather afirma
saber sobre ILF e suas implicagbes, mas que ha grande dificuldade em colocar

esses saberes em prética.

Larissa: Entdo, eu fico muito confusa em ensinar pra esse aluno ILF. Como que eu
trabalho com isso? Quando eu aprendi sobre esse conceito, veio “nossa que
revolucionario, que incrivel”, mas na hora de colocar na pratica, eu ficava meio
que flutuando ali, ndo sabia o que fazer.

Fonte: Episddios formativos.

Assim como Heather, Larissa também apresenta dificuldade em transpor as
implicagbes de ILF para sua pratica. Além disso, notamos certa resisténcia em se
adequar as novas perspectivas de lingua, ao dizer que ILF é revolucionario, mas que
nédo possui aplicagdo pratica. Essa resisténcia € o que Bayyurt e Sifakis (2017)
chamam de participante apoiador, ou seja, o professor enxerga as possibilidades da
perspectiva, mas ndo a vé sendo posta em seu contexto. Entretanto, neste caso,
vemos essa resisténcia por falta de aprofundamento nos conceitos e implicacboes de
ILF, algo ja previsto que iriamos encontrar ao avaliar o nivel de desenvolvimento
atual dos alunos no comecgo do experimento.

A preocupacdo exposta por Heather e Larissa € recorrente quando
abordamos ILF em diversos contextos, seja com professores em formagdo ou em
servico (EL KADRI; GIMENEZ, 2013). Ao trazer essa perspectiva para os
documentos orientadores do ensino, a BNCC, brevemente, expds o que entende por
ILF e como ela pode beneficiar o alunado. Entretanto, a BNCC, como documento
orientador, também n&o explicita como ILF ocupa espaco dentro da sala de aula,
deixando a cargo de o professor realizar essa transposigéao didatica. Logo, afirmar
saber sobre o conceito de ILF, mas ndo o saber pér em pratica € compreensivel,
visto que suas diversas implicagdes pedagdgicas ndo sdo postas nem discutidas

com a maioria dos professores.

Nathalie: Ent&o, eu tento trazer outros videos ou coisas que meio que sdo de
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outros paises pra eles saberem, para eles, tipo, perceberem que néo existe so
inglés americano e britanico. Entdo, ai eu sempre fago tipo, pronutncia nas
primeiras aulas, “qual o nivel de inglés que vocé quer? Qual o nivel de pronuncia,
de sotaque? Vocé gosta de manter o seu sotaque? Vocé quer falar tipo “eu sou
brasileiro” ou vocé quer ter esse sotaque totalmente retirado?”. A gente trabalha
com isso também, entdo eu acho que tem essa coisa, que o maior desafio é ter
essa diferenga pronuncia/sotaque. Pronuncia tem que ser pronuncia correta;
sotaque é outra coisa, né.

Fonte: Episodios formativos.

Ao mencionar sua experiéncia com o uso de variedades da lingua inglesa em
sala de aula, Nathalie afirma que tenta trazer isso para seu contexto de ensino para
que os alunos notem essa diferenciagao ao redor do mundo. Entretanto, Nathalie diz
que em seu local de atuagéo, ela costuma indagar os alunos sobre seu sotaque e se
0s mesmos querem manté-lo. Como apontado por Lippi-Green (2012), retirar o
sotaque € um mito, pois todos falantes possuem um, sejam nativos ou ndo. Logo, ao
dizer que os alunos tém a possibilidade de terem seu sotaque retirado, Nathalie
enxerga o inglés padrao como uma forma de retirar o sotaque de um falante ndo
nativo de inglés. Essa ideia é corroborada pelo trecho em seguida, em que diz que a

pronuncia tem que ser a correta, ou seja, a do inglés padrao.

Nicole: A primeira vez que eu fui para os Estados Unidos, eu ja estava fazendo a
faculdade, e eu pensei “nossa, eu vou conseguir me comunicar com todo mundo,
vou falar, vou arrasar, vai ser muito bom”. E eu fui para uma cidade muito
pequena, que ndo pega turista. Entdo, as pessoas néo estdo acostumadas com o
inglés de um brasileiro, com um brasileiro falando la. E ai, cheguei la na filinha do
restaurante e o cara que foi me atender era um indiano. Entao, a primeira pessoa
que eu fui conversar em inglés ndo era americano, ele era um indiano. E ai, ele
teve que repetir para mim trés vezes o que tava falando, porque o accent dele era
tao forte, mas tao forte, e eu nunca tinha sido exposta a um indiano falando inglés,
ai foi um choque para mim porque eu falei “cara eu ndo sei merda nenhuma”. Eu
falei “eu estou tentando falar tudo em inglés, estudo inglés, estou fazendo
faculdade de inglés e o cara teve que me perguntas trés vezes, e eu fiquei tipo
assim (???) para eu entender que tipo de frango ele tava falando, porque ele era
indiano, ndo americano.

Fonte: Episodios formativos.

Outra implicagéo de ILF para o ensino citado por Gimenez (2009) refere-se a
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exposicao dos alunos a diferentes sotaques a fim de construir repertorio linguistico e
utilizar estratégias de adaptacao para que o entendimento ocorra. Essa implicagcao
se faz de extrema importancia quando olhamos para a identidade do falante, pois, ao
ser exposto a variagdes, o aluno se torna consciente do sotaque que foge a norma
dos livros didaticos de inglés padrdo. Ademais, ao expormos o aluno a diferentes
sotaques, 0s mesmos poderao utilizar estratégias de acomodagao para
compreenderem o que esta sendo dito, além de ja se tornarem conscientes das
diferencgas para outros momentos que tiverem contato com sotaques semelhantes.

A falta de exposicdo a diferentes sotaques, logo a dificuldade na
compreensao, pode ser vista na fala de Nicole. A aluna reporta que ndo conseguiu
compreender um indiano falando em inglés, pois seu sotaque era diferente daquele
dos norte-americanos. Com isso, vemos o impacto que essa dificuldade causou na
identidade de Nicole, que como ela disse, estuda inglés e esta se formando em um
curso superior para ser professora da lingua, mas sentiu que, apos a interagéo, nao
é competente o suficiente. El Kadri e Gimenez (2013, p. 126) defendem que “uma
redefinicdo dos objetivos de ensino com conceitos mais realistas — como o de
objetivar uma competéncia linguistica ndo comparada a do falante nativo, talvez
levasse os professores a se sentirem um pouco mais seguros e capazes”.

Além disso, ao dizer que “esta tentando falar tudo em inglés”, vemos em
Nicole o que Jenkins, Cogo e Dewey (2011) apontam como falantes deficientes, ou
seja, eternos aprendizes deficientes em busca continua pela proficiéncia nativa.
Ademais, notamos que Nicole ja € consciente de que a maior parte das interagcdes
em inglés sdo entre ndo nativos da lingua, devido a sua maioria. Crystal (1996) ja
sinalizava para isso, ao dizer que os aprendizes de inglés como lingua estrangeira,

possivelmente, usam o inglés para se comunicar com falantes ndo nativos.

Fernanda: Eu ndo sei, eu acho que lingua Franca, hoje em dia, para mim, € um
termo que todo mundo usa, mas ninguém nunca explicou, sabe? Tipo, todo
mundo fala que tad na BNCC, todo mundo fala “inglés como lingua franca”. Mas
ninguém nunca sentou e me explicou “olha, lingua franca significa isso, essa é a
definigdo, o porqué disso, disso e disso. A gente entende que é: ndo que ele ta
errado e que todos os ingleses sdo importantes, para a gente ndo focar numa
cultura s6 dentro da sala de aula. Mas como é que a gente vai dar todas as
culturas dentro de uma sala de aula? Como é que eu vou ensinar o australiano, da
China, do Jap&o, do Russo, do indiano, do islandés, do finlandés, da Argentina?
Todo mundo vai falar inglés diferente, todo mundo. Ndo é s sotaque, mas as
pronuncias das palavras diferenciam, o jeito de falar diferencia. Entdo, eu acho
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muito complicado, eu acho legal vocé ter que aprender isso também, porque é
uma coisa que eu nunca tinha parado para pensar bem. “Eu ensino inglés como
lingua franca, porque eu tenho que ensinar, porque esta na BNCC”, mas ninguém
acho que parou para pensar tipo “mas eu ensino mesmo? Como eu ensino? Como
é que faz?”

Fonte: Episddios formativos.

No que tange ao ensino, Fernanda demonstra sua dificuldade em saber qual
variedade de inglés seria apropriada para utilizar em sala, ou se deve usar todas e
como fazer. Ademais, a participante revela sua frustracdo com a perspectiva devido
ao fato de ser um assunto em pauta no ensino de inglés, mas nao chegar ao
conhecimento e entendimento do professor. Aqui, ao dizer que é legal aprender
sobre ILF, podemos ver que ha motivagdo da participante, ou seja, existe o desejo
dela de aprender mais sobre essa perspectiva, pois julga necessaria, visto que esta
presente em documento orientador e em pauta dentro da area de ensino-
aprendizagem. Para o desenvolvimento de conceitos, a motivagao interna é um
propulsor, visto que a aprendizagem efetiva ocorre no momento que os alunos veem
aquele conceito sendo estudado como necessario socio-historicamente (DAVIDOV,
1988). A fala da participante traz diversos questionamentos e percep¢des acerca de
como a perspectiva foi incorporada no ensino. Duboc (2019) critica duramente a
BNCC nesse sentido e aponta que ILF “caiu de paraquedas” no documento, pois néo
é feito nenhuma mencgao ou preparo nas versoes anteriores.

Durante essa primeira aula sincrona, fomos capazes de identificar, através
das falas dos participantes, suas interpretagdes de ILF, equivocos, duvidas e
angustias. Dessa forma, fomos capazes de avaliar seu desenvolvimento atual antes
da intervencdo. Notamos, assim, que os alunos possuiam diversos equivocos,
questionamentos e duvidas sobre a natureza de ILF, seu uso e ensino. O que mais
nos chama atencdo, é que os participantes veem ILF como algo a ser ensinado,
como ensinar ILF ao invés de como ensinar pela perspectiva de ILF. Logo,
procuramos enfatizar, ao longo do experimento, a natureza atitudinal de ILF, e como

ela esta presente no modo como esses alunos-professores pensam suas aulas.

Aula assincrona - 30 de junho - atividade dos participantes
Como parte da atividade assincrona, foi solicitado aos alunos, um plano de

aula pensado pelas lentes de ILF. O objetivo desse plano foi de avaliar o
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desenvolvimento atual dos participantes acerca do ensino pela perspectiva
estudada. No quadro abaixo, separamos os objetivos dos planos de aula de cada
participante, e as atividades propostas que faziam referéncia a ILF. Cabe destacar
que, dos quinze alunos inscritos no curso, apenas oito tiveram seus planos de aula
selecionados para a andlise. Isso se da pelo fato de que alguns nao fizeram as
atividades, ambas o primeiro e ultimo plano de aula, e uma aluna nao aceitou e nao
respondeu o formulario de consentimento livre e esclarecido.

Nesse momento, os alunos s6 haviam tido acesso as discussdes iniciais
relatadas acima. Logo, as atividades propostas considerando ILF sdo com base nos

seus conhecimentos até aquele momento, isto é, seus desenvolvimentos reais.

Quadro 3: Plano de aula no inicio do experimento

Participante Objetivos do Lesson plan Atividades referentes a ILF

Natasha To comprehend what a Ted | -Assistr ao TED TALKS
Talk is, get familiarized with the | “English mania”.
expression English mania and
understand the concept of | -Criar um mind map com o
English as lingua franca. conceito de ILF.

-Assistir a um video com
pessoas de diversas
nacionalidades falando em
inglés. Apds isso, debaterem
acerca das dificuldades na
compreensao, possiveis
linguas em comum com o
portugues, etc.

Felix To give an input on “English as | -Video acerca da presenca do
a Global Language”; to show | inglés ao redor do mundo e
students ways English is | confeccdo de um mapa mental.
present in our day-to-day lives.
-Assistir a um video onde
diversos falantes ndo nativos
de inglés estdo interagindo, e
tomar notas acerca do modo
como esta ocorrendo.

-Discussdo acerca da visao
mercadolégica do idioma e sua
falacia de mais oportunidades.

Nicole Ao final da aula, os alunos | -Video com pessoas de
terdo sido expostos a outros | diversas nacionalidades
sotaques, saberéo fazer | falando inglés.
amigos online, se

apresentarem e iniciar um | -Mostrar exemplos de diversos
dialogo basico. tipos de sotaques.
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-Roteiro para praticar dialogo.

Tatiana

In this lesson, students will
watch a short TED Talk: For
more tolerance, we need
more...tourism? Students will
focus on vocabulary and
comprehension. Students will
also practice speaking when
discussing a few questions
regarding the topic. In addition,
students will do google
research to find out more about
the speaker.

-Video de falante n&o nativo.

-Discutir como conhecer outras
culturas e linguas pode nos
tornar mais sensiveis aos
demais.

-Pensar em estratégias para
sermos mais tolerantes e
respeitosos.

Lais

By the end of the class,
students will be able to
recognize and learn what
different countries eat in their
meals. They will do research
and prepare a presentation to
share with their classmates
what the traditional foods of
each country are.

- Assistir um video que
apresenta o café da manha
tipico de cada pais.

-Discutir o video.

-Realizar uma apresentagao
em forma de slides sobre as
comidas tipicas de alguns
paises.

Thalita

At the end of the class the
students were able to talk
about the things they like and
dislike.

-Assistir um video falando
sobre coisas que gosta e nao
gosta. (video de uma falante
nao nativa de inglés)

Fernanda

Have students discuss a
specific topic, Students will
express their opinions on the
topic being discussed. Will
have to interpret the
colleague's response in order
to continue the conversation.
Have to wuse the English
language for communication
purposes. Make questions to
the colleagues.

-Aula de conversacao entre os
alunos. Os alunos precisam
usar estratégias para terem
uma comunicagao efetiva com
0s colegas.

Larissa

Students will be able to analyze
and compare different kinds of
tales and folklore .

-Assistir videos sobre a origem
dos contos e folclore.

-Analisar e discutir os aspectos
relacionados aos contos gerais
e contos brasileiro e suas
caracteristicas.

Fonte: A autora.

Ao analisarmos as produgdes dos alunos, percebemos que muitos estavam

inclinados ao ensino do conceito de inglés como lingua franca, ao invés do ensino de

inglés permeado por ILF, o que pode ser reflexo da reprodugcédo do que acabam

vivenciando no curso de formacéo inicial: discussdes acerca do conceito, mas com
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poucas alteragdes nas aulas de lingua inglesa.

Natasha propde debates e produgdes que giram em torno do conceito de ILF.
Assim como Felix, ao trazer esse debate de maneira isolada para sua sala de aula.
Essa confusdo é sustentada pelas falas dos participantes no primeiro encontro
sincrono, em que eles relataram a dificuldade em incorporar essa perspectiva em
suas aulas, devido a falta de clareza da mesma.

No que tange o ensino de cultura, vemos que Lais abordou-a sem um olhar
critico para a mesma, ao propor atividades para o estudo de fatos estereotipados de
diversos lugares, baseando-se em uma abordagem tradicional de ensino (GIMENEZ,
2006) ao comparar o que cada pais come ou celebra. Todavia, Larissa, ao utilizar o
folclore em sua aula, traz uma analise de comparagao entre as caracteristicas dos
contos e do folclore e como ambos se apresentam no contexto brasileiro.

Apesar dos aspectos tradicionais de ensino que ainda estdo enraizados nos
alunos-professores, notamos o comego da incorporagcao de uma implicagao que ILF
traz ao ensino, a diversidade de variedades (GIMENEZ, 2009). Diversos
participantes, ao utilizarem videos em seus planos de aula, selecionaram videos que
os falantes ndo sao nativos de inglés. Notamos, por exemplo, no plano de Thalita,
que ela utiliza um video (ver Figura 19 abaixo) para ensinar criangas a descrever

gostos, e tal video possui a caracteristica do falante nao nativo.

Figura 19: atividade de video - plano de Thalita

VIDEO: https://www.youtube.com/waich?v=Nv5X|bSEvGU (from 0:15) - resource: television
After watching teacher and students will discuss about the examples. Teachers can come up
with question related to the video like the : The elephant doesn't like peaches, do you like
peaches? or The pirate likes cucumbers, do you like cucumbers?

30
Fonte: Planos de aula.

No que tange a criticidade no ensino do idioma, notamos no plano de Félix,
que ele busca trazer a conscientizagao do inglés como commodity, como um bem de
consumo considerado de alta importéncia nos dias atuais. Essa atividade aponta
para a implicacdo pedagdgica mencionada por Gimenez (2009), pois inclui
perspectivas criticas no aprendizado.

Ja Tatiana, em sua atividade, busca criar estratégias, junto aos alunos, para o

combate a intolerancia entre culturas e linguas. Além de trazer perspectivas criticas

30 https://www.youtube.com/watch?v=Nv5XjbSEvGU
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ao abordar cultura e desenvolvimento da competéncia

intercultural, Tatiana se baseia em uma abordagem intercultural de ensino de cultura

(GIMENEZ, 2006).

Figura 20: plano de Fernanda

Focus and Explanation: The focus of
the class is to work conversations with
students through a game.The game is
a  mixture of speed date and
conversation topics. The teacher will
separate the students into two rows
and put topics of conversation in
paper (which can be questions to start
a conversation) in each one of the

Objective:
Have students discuss a specific topic,

Students will express their opinions on the

topic being discussed.

Will have to interpret the colleague's response

in order to continue the conversation.
Have to use the English language for
communication purposes.

Make questions to the colleagues.

tables in the row, the students then
have 10 minutes to talk to each other
about the subject on paper and when
the alarm goes off they change places
and move to another table to talk to
another student about another topic.

Fonte: Planos de aula.

Partindo para a pratica, Fernanda (cf. Figura 20) planejou uma aula de
conversagdao na qual os alunos precisariam se apoiar em seus repertorios
linguisticos e nas estratégias de comunicagcdo para tornar essa pratica efetiva
(CANAGARAJAH, 2007). Salvo algumas excec¢des, no entanto, muitos alunos de
escolas publicas ndo possuem conhecimento linguistico suficiente para realizar essa
atividade sem auxilio da professora como mediadora. Porém, caso as instrugcdes e
mediacdes da professora forem adequadas, os alunos poderiam realizar a atividade.

Apoés a realizacdo dos planos de aula, os participantes receberam feedback
de suas produgdes com base nas implicagbes de ILF, para que eles pudessem
aprimora-lo ao final do experimento.

Ao fim da analise dos primeiros planos de aula, notamos que alguns alunos ja
incorporam implicagdes pedagdgicas em seu ensino, tais como: 2) Ampliagdo do
leque de decisbes sobre variedades de inglés a serem ensinadas; 5)
Conscientizagcdo sobre o papel da lingua inglesa no processo de globalizacado e
manutengdo de desigualdades sociais; 6) Articulagdo entre o local e o global,
constituindo a nogao de cidadania planetaria; 7) Inclusao de perspectivas criticas no
seu aprendizado; (GIMENEZ, 2009). Entretanto, muitas ndo sao feitas de maneira
consciente. Ao final do experimento, os alunos desenvolveram um novo plano de

aula permeado por ILF. Os novos planos e suas comparagdes com 0s primeiros sao
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feitos ao final da analise.
4.2 Principio do Carater Ativo da Aprendizagem

O segundo principio tem como objetivo situar o aluno no horizonte
investigativo que deu origem ao problema, ou seja, através das atividades de
aprendizagem, o aluno deve entrar em contato com os motivos que levaram ao
surgimento do conceito estudado (SFORNI, 2015). Dessa forma, o estudante
reconhece a necessidade de se apropriar desse conceito e desenvolve seu motivo
interno para a apropriagdo deste. Ademais, esse principio visa elaborar,
provisoriamente, sinteses conceituais para que o aluno possa estar ativamente
envolvido em seu processo de aprendizagem e operando com conceitos (SFORNI,
2015).

Aula assincrona - 03 de junho - atividades de aprendizagem

Com vistas aos objetivos do segundo principio, na segunda aula assincrona,
os alunos receberam um PDF, elaborado pelas professoras pesquisadoras,
contendo textos, videos e atividades que compunham os conteudos da aula
(Apéndice C). Esses arquivos em PDF foram pensados para que os alunos
pudessem ter acesso a todo material, sem a fragmentacdo das atividades
disponibilizadas no Google sala de aula. Dessa forma, naquele espacgo virtual, os

alunos faziam o envio dos arquivos isolados, a medida que eram realizados.

Figura 21: PDF da segunda aula

@ English in the world PDF

Gabrieli Rombaldi + 3 de jul. de 2021

ey

This PDF is the material of the second class. Here, you can find texts, videos, and questions. The activities proposed in
it are posted on classroom, so you have to check them there as concluded.

ENGLISH English in the world.pdf

IN THE PDF
wZID

31

31 Este PDF é o material da segunda aula. Aqui vocé encontra textos, videos e perguntas. As
atividades nele propostas estdo postadas no Google Classroom, portanto vocé devera marca-las la
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Fonte: A autora.

A primeira atividade proposta na segunda aula tinha como objetivo transportar
os alunos para as raizes das problematicas abordadas durante o curso, para o
horizonte investigativo que deu origem ao problema (SFORNI, 2015). Para isso,
selecionamos alguns paragrafos do artigo The Ownership of English (WIDDOWSON,
1994). No artigo, Widdowson problematiza a questao do pertencimento do inglés aos
paises do norte global, especialmente a Inglaterra. O autor argumenta a falacia do
inglés padrédo e sobre como os “proprietarios” da lingua, seus falantes nativos,
mantém o poder sobre ela. Apos isso, Widdowson (1994) traz algumas verdades
sobre o inglés e contradigbes encontradas nas falacias reproduzidas pelos ditos
“proprietarios” dela. Dessa forma, o autor defende o inglés como uma lingua sem
donos, capaz de pertencer a quem quiser fazer uso dela. Assim como defende que
ela sirva para diferentes usos em diversos contextos, se adaptando as necessidades
dos falantes.

Ap0s a leitura, os alunos foram indagados a pensar sobre a posse da lingua,
quem sao os falantes nativos e qual o nosso papel enquanto falante nao nativo, e se
podemos nos considerar donos dela também. Ademais, com essa atividade,
queriamos levar os alunos a refletirem sobre a relagdo entre a expanséo do inglés e
seu uso, de forma com que as préoximas atividades seriam focadas nessa expansao

€ Nesses usos.

Figura 22: A propriedade do inglés

como concluidas.
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os

Padlet "The ownership of English”

Gabrieli Rombaldi * 3 de jul. de 2021
Data de entrega: 10 de jul. de 2021

As instructed on the PDF, go to Padlet and add your thought regarding the following
questions: https://padlet.com/gabrielirombaldi/pdpu74jubxdy1flf

After reading these passages, how would you define

the owners of English?

Who are they?

Are you one of them?

How do you see the spread of English and its use by

different people for different purposes?

Check this activity as concluded after posting on Padlet.

32

Fonte: A autora.

Apos essa atividade introdutoria, passamos para uma atividade focada na
expansao do inglés pelo mundo, tanto pela colonizagdo inglesa quanto pela
globalizagdo. Isso se da pela necessidade, dentro da proposta de ELF-aware
teacher education, em “expor os professores as implicagdes da disseminagéo global
do inglés e as multiplicidades de contextos comunicativos na realidade global de
hoje” (BAYYURT; SIFAKIS, 2017, p. 7).

Para isso, trouxemos alguns autores que falam sobre essa expansao, sendo
Mufwene (2010); Graddol (2006) e Pakir (2009), citados por El Kadri (2010) e Bolton
(2006). Nao obstante, abordamos também os trés circulos concéntricos
desenvolvidos por Kachru (1992).

Devido as diversas nomenclaturas que foram surgindo na area com a
expansao da lingua inglesa pelo mundo e seu uso para diversos propositos, se fez
necessario que os alunos entrassem em contato com algumas dessas terminologias,
pois elas frequentemente sdo alvos de confusdo. Além disso, para que haja
aprendizagem, o aluno precisa compreender ndo somente as conexdes internas do
conceito, mas também seus nexos com outros conceitos dentro de um sistema
conceitual (SERCONEK, 2018). Logo, para compreender o conceito de ILF, os
alunos precisam compreender seus nexos com os conceitos de World English e

Inglés como lingua internacional.

32Conforme instruido no PDF, acesse o Padlet e adicione sua opinido sobre as seguintes questdes:
-Explique ILI, WE, ILF em suas proprias palavras. -ILF é uma variedade de inglés? -Quais s&o as
vantagens de um paradigma ILF contra as outras propostas? -Como o ILF esta ligado a alguns
aspectos que vocé tem lido, como falante nativo, globalizagdo/propagacédo do inglés e inglés padrao?
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Dessa forma, a atividade seguinte se debrugava sobre trés nomenclaturas
que, embora muito distintas, sdo frequentemente sobrepostas, sendo World
Englishes, Inglés como lingua internacional e Inglés como lingua franca.

Para falarmos de World Englishes, trouxemos a definicdo de Kachru (1992),
de Seidlhofer (2009) e um video de Crystal (2013) para o British Council, explicando
o fenbmeno do World Englishes. Em seguida, os alunos responderam algumas
perguntas a respeito do video. Ao elaborar as atividades, tinhamos sempre em
mente o potencial delas em colocar os conceitos em movimento. Atividades que se
utilizam de verbos como “explique, analise, justifique, demonstre, argumente”, por

exemplo, exigem o uso do conceito para que sejam realizadas (SFORNI, 2015).

Figura 23: Atividade de video no Google classroom

Video activity s
Gabrieli Rombaldi * 3 de jul. de 2021

Data de entrega: 10 de jul. de 2021

Watch the videos available on the PDF, answer the questions and attach them here.

Video activity.docx
Word

33

Fonte: A autora.

Figura 24: Atividade de video 1

Go Youtube and watch David Crystal talking_about
WE. Check it here.

Watch the video and answer the questions:

- According to Crystal, what does the word
"Englishes" with the ending ES mean? What is the
importance of it?

- How is culture express through language?

- After watching the video, what do you consider to

be the main focus of WE?
34

33 Assista aos videos disponiveis no PDF, responda as questdes e anexe-as aqui.
34 Acesse 0 Youtube e assista David Crystal falando sobre WE.
Assista ao video e responda as questoes:

- Segundo Crystal, o que significa a palavra “Englishes” com a terminagdo ES? Qual a importancia
disso?
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Fonte: A autora.

Posteriormente, trouxemos autores que falam sobre o inglés como lingua
internacional e o inglés como lingua franca, além das diferengcas entre as duas
perspectivas. Dessa forma, Friedrich e Matsuda (2010), Jenkins (2006; 2015),
Seidlhofer (2011) e Pakir (2009) serviram de base para essa discussdo. Ademais,
criamos uma atividade, assim como a anterior, na qual os alunos assistiram a um
video da professora Jennifer Jenkins, e a sua caracteristica multilingue. Apéds isso,

eles precisavam responder as questdes disponiveis no documento.

Figura 25: Atividade de video 2

Go to YouTube and watch Jennifer Jenkins talking
about ELF. Check it here.

Now, answer the questions:

- According to Jenkins, what is the definition of ELF?

- Why does Jenkins mention "accommodation"? How
is it related to ELF?

- Why does Jenkins characterize ELF as a "multilingual
phenomenon"?

- According to Jenkins, who is an effective user of
ELF?

35
Fonte: A autora.

Para finalizar as atividades assincronas, desenvolvemos um exercicio que
coloca as terminologias juntas e busca mobilizar os conceitos com novas atividades.
Dessa forma, os alunos precisavam, com suas palavras, definir as trés perspectivas,
falar sobre a vantagem de ILF perante as demais, e relacionar essas perspectivas

com outros conceitos que eles ja haviam discutido no primeiro encontro.

- Como a cultura se expressa através da linguagem?

- Depois de assistir ao video, qual vocé considera ser o foco principal do WE?
35 Acesse 0 YouTube e assista a Jennifer Jenkins falando sobre ILF.

Agora responda as questoes:

- De acordo com Jenkins, qual é a definigao de ILF?

- Por que Jenkins menciona "acomodacgao"? Como esta relacionado com o ILF?
- Por que Jenkins caracteriza o ILF como um "fendbmeno multilingue"?

- De acordo com Jenkins, quem é um usuario efetivo de ILF?



95

Figura 26: Atividade Padlet
Padlet "EIL, ELF, WE"

Gabrieli Rombaldi * 3 de jul. de 2021

wee

Data de entrega: 10 de jul. de 2021

As instructed on the PDF, go to Padlet and add your thought regarding the following
questions: https://padlet.com/gabrielirombaldi/uldrbcek6ttq1y0x
-Explain EIL, WE, ELF in your own words.
-Is ELF a variety of English?
-What are the advantages of an ELF paradigm
against the other proposals?
-How is ELF linked to some aspects that you have
read, such as nativespeakerism, globalization/the
spread of English, and standard English?

36
Fonte: A autora.

Apos a finalizagdo dessas atividades, esperavamos que os alunos fossem
capazes de operar com 0s conceitos, e que elas tivessem o potencial de situa-los no
horizonte investigativo que deu origem ao conceito de ILF, ou seja, nas diferentes
funcdes e usos, fluidos e variados, que a lingua inglesa possui em diversos
contextos linguisticos e culturais devido a sua expansao e estatuto no mundo. A

seqguir, trazemos as analises das atividades descritas.

Principio do carater ativo da aprendizagem

Pretendemos, neste momento, analisar as atividades propostas sob o
principio do carater ativo da aprendizagem, segundo principio desenvolvido por
Sforni (2015).

Aula assincrona - 03 de junho- atividade dos participantes

Com o objetivo de inserir os alunos na problematica que impulsionou a origem
do conceito de ILF, essa atividade requer dos alunos a reflexdo sobre a falacia do
pertencimento da lingua a determinadas nagdes e falantes. Assim sendo, os alunos
expressaram suas opinides em um mural compartilhado no Padlet, onde todos

poderiam ver as opinides dos colegas. Esperavamos que, com essa atividade, os

36Conforme instruido no PDF, acesse Padlet e acrescente sua opinido sobre as seguintes questdes:
https://padlet.com/gabrielirombaldi/pdpu74juéxdy1flf Depois de ler essas passagens, como vocé
definiria os donos do inglés? Quem sao eles? Es um deles? Como vocé vé a difuséo do inglés e seu
uso por pessoas diferentes para propésitos diferentes? Verifique esta atividade como concluida apés
a postagem no Padlet.
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alunos pudessem dissociar a ideia de uma lingua/uma nagéo, e pudessem ser ver
como falantes legitimos de inglés.

No que tange ao pertencimento do idioma a paises que o tem como primeira
lingua, notamos que os alunos percebem a relagdo histérica da lingua com os
paises originarios, mas que, devido a sua expansao, esse tratamento ndo € mais o
mesmo.

Figura 27: Padlet de Natasha

The ownership of English

It makes sense to think that the owners of
English are those who come from England
since the origin of the language is from there.
However, we cannot ignore the fact that
English is used as a means of communication
between different nations, and many
individuals use this language in their daily lives.
So I believe that people who use English in
their lives can also be considered owners. Of
course the origin will not change and in a way,
English will always belong to England. However,
unlike the Portuguese we speak here in Brazil,
English is considered a lingua franca, so it's not
just the English people who use the language.
It is a world language and it has been
spreading increasingly for different purposes,
but most importantly, for communication.

- Natasha

37

Fonte: Atividade Padlet.

Natasha, em seu comentario, parece se contradizer ao falar que a origem da
lingua é inglesa, mas ¢é inegavel seu pertencimento a todos que utilizam da mesma,
e, logo em seguida, afirmar que a lingua sempre pertencera a Inglaterra. Vemos que
essa dissociacao € muito dificil, especialmente devido as amarras da colonialidade
em paises do sul global, onde, a produgcédo do conhecimento cientifico como verdade
absoluta é apenas valido se for do “lado de ca”, dos paises do Norte global
(SANTOS, 2009).

37 Faz sentido pensar que os donos do inglés sdo aqueles que vém da Inglaterra ja que a origem do
idioma é de la. No entanto, ndo podemos ignorar o fato de que o inglés é usado como meio de
comunicagao entre diferentes nagdes, e muitos individuos usam esse idioma em suas vidas diarias.
Entdo, acredito que as pessoas que usam o inglés em suas vidas também podem ser consideradas
donas. Claro que a origem nao vai mudar e de certa forma, o inglés sempre pertencera a Inglaterra.
Porém, diferente do portugués que falamos aqui no Brasil, o inglés é considerado uma lingua franca,
entdo n&o sdo apenas os ingleses que usam o idioma. E uma lingua mundial e vem se difundindo
cada vez mais para diversos fins, mas o mais importante, para a comunicagao.
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Figura 28: Padlet de Fernanda

Fernanda

I don't think anyone owns a language, for me
it's like a book, the moment the author
publishes the book and goes out into the
world, the reader can interpret the books as he
wants.Is just like the language, when you learn
it you take it for yourself and adapt it in the
best way that works for you. So I think we can
say that everyone who is learning English has
ownership of the language, including me!

How do you see the spread of English and its
use by different people for different purposes?
I see it as normal, the moment English became
a global language this would happen and each
person will use it in the way that works best for
them in their different purposes.

38

Fonte: Atividade Padlet.

Ao se desprenderem da ideia de uma nag&do/uma lingua, alguns alunos
apontam, em seus comentarios, que uma lingua néo esta ligada a paises, mas sim a
falantes/usuarios da mesma (WIDDOWSON, 1994). Fernanda usa o langamento de
um livro para exemplificar o pertencimento de uma lingua; que, embora a mesma
tivesse uma determinada origem — um autor — ao ser posta a venda — expansao
pelo mundo — ela esta aberta a diferentes interpretagdes, diferentes usos. Logo,
Fernanda se considera uma proprietaria legitima da lingua, pois faz uso dela de

acordo com seus propositos.

Figura 29: Padlet de Thalita

38 Acho que ninguém é dono de uma lingua, para mim € como um livro, no momento em que o autor
publica o livro e sai para o mundo, o leitor pode interpretar os livros como quiser. € vocé pegar para
vocé e adapta-lo da melhor maneira que funcionar para vocé. Entdo acho que podemos dizer que
todo mundo que esta aprendendo inglés é dono do idioma, inclusive eu!

-Como vocé vé a disseminagcdo do inglés e seu uso por diferentes pessoas para diferentes
propdsitos? Eu vejo isso como normal, no momento em que o inglés se tornasse uma lingua global
isso aconteceria e cada pessoa usaria da maneira que melhor lhe conviesse em seus diferentes
propositos.



98

The ownership of English 5

I would define English owners as those who
can communicate, speak and understand the
language. They can be anyone in the world,
regardless of country, nationality or culture.
Taking all that into consideration, I would
include myself as ane of them. I see the spread
of English as a way or tool for different people
to communicate about any aspect of the world,
such as economics, education, politics.

- Thalita Guerra

Fonte: Atividade Padlet.

De maneira similar, Thalita considera donos da lingua aqueles que
conseguem se comunicar através dela, independentemente de sua cultura, pais ou
nacionalidade. Ademais, ela se encaixa em sua definicdo de proprietarios da lingua.
Sua afirmacgao desvincula o inglés de nagbes especificas e aponta para a fungao
que a lingua desempenha no mundo (FRIEDRICH; MATSUDA, 2010).

Figura 30: Padlet an6nimo

Are you one of them?

I guess so lol. I still feel an insecurity saying
that, however I understand that I can definitely
consider myself a owner.

40

Fonte: Atividade Padlet.

Embora alguns alunos reconhegam que a lingua se molda aos propdsitos

comunicativos em diversos contextos, e que seus usuarios sao falantes legitimos,

39 Eu definiria os proprietarios de inglés como aqueles que podem se comunicar, falar e entender o
idioma. Eles podem ser qualquer pessoa no mundo, independentemente do pais, nacionalidade ou
cultura. Levando tudo isso em consideragao, eu me incluiria como um deles. Vejo a disseminagéo do
inglés como uma forma ou ferramenta para diferentes pessoas se comunicarem sobre qualquer
aspecto do mundo, como economia, educacéo, politica.

40 Acho que sim rs. Ainda sinto uma inseguranga em dizer isso, porém entendo que posso me
considerar definitivamente um dono.
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alguns ainda ndo se reconhecem como falantes competentes. Na fala de um
participante que nao quis se identificar, notamos essa inseguranca em se considerar
um falante efetivo de inglés. Essa inseguranga, como salienta Seidlhofer (1999), é
aparente nos professores ndo nativos, que se sentem descontentes e deficientes

com seu conhecimento da lingua.

Figura 31: Atividade de video de Lais
- According to Crystal, what does the word "Englishes" with the ending
ES mean? What is the importance of it?

It means that, as English became a global language, and this language is
adapted according to the cultural aspects of each country that adopts English
as its official language, it will change from country to country. So, there is not
one official English, but many countries, not only England, have its own variety
of the language.

- How is culture expressed through language?

He mentions on the video that when someone speaks English, they want the
language to reflect on their stories, the things that are happening near them, in
where they live. Considering that, when people use English language in other
countries, this language is shaped according to the necessity and habits of the
people from this place. There is always a cultural background in every
language. 41

Fonte: Atividade de video

Ao lerem sobre World Englishes e assistirem ao video de David Crystal,
quando perguntados sobre o que seria esses ‘ingléses”, todos participantes
apontaram a adaptacédo que a lingua inglesa sofreu de acordo com os contextos de
uso, especialmente nos paises que possui status de oficial. Em sua resposta, Lais
enfatiza o aspecto cultural e contextual das mudangas da lingua inglesa, além de

legitimar as variedades em detrimento a um inglés padréo.

Figura 32: Atividade de video de Larissa

41 Isso significa que, a medida que o inglés se torna um idioma global, e esse idioma é adaptado de
acordo com os aspectos culturais de cada pais que adota o inglés como lingua oficial, ele mudaréa de
pais para pais. Portanto, ndo existe um inglés oficial, mas muitos paises, ndo apenas a Inglaterra,
tém sua propria variedade de idioma.

Ele menciona no video que quando alguém fala inglés, quer que o idioma reflita sobre suas histdrias,
as coisas que estdo acontecendo perto dele, onde mora. Considerando que, quando as pessoas
usam a lingua inglesa em outros paises, esta lingua é moldada de acordo com a necessidade e
habitos das pessoas deste lugar. Ha sempre um pano de fundo cultural em cada idioma.
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- According to Crystal, what does the word "Englishes" with the ending ES mean? What is the
importance of it?

It means the English as a global language that many countries adopted and adapted in order ta
communicate with others. English has become their own language and with this many varieties
of different words of the language occurs. This concept is important because it considers other

varieties of English rather than only British and American.
42

Fonte: Atividade de video

Em sua resposta, Larissa também legitima as diversas variedades que a
lingua inglesa possui. Ademais, notamos que Larissa se apropria do conceito ja
estudado, ao dizer que a lingua inglesa, ao se adaptar em certos contextos, se torna

parte integrante daquela comunidade, onde seus usuarios sao donos dela.

Figura 33: Atividade de video de Nicole

- Why does Jenkins mention "accommodation”? How is it related to ELF?

Because it talks about the adjustments we make for the benefit of our own communication,
and Jlennifer explains that it is more important to adjust the English language to your
necessities than to mimic a native speaker.

- Why does lenkins characterize ELF as a "multilingual phenomenon"?

Because the majority of people who use ELF are multilingual, you can not use ELF without
being multilingual.

- According to Jenkins, who is an effective user of ELF?

Those who are multilingual ELF users.
43

Fonte: Atividade de video

Na segunda atividade com video, na qual os alunos precisavam assistir
Jennifer Jenkins falando sobre ILF e a importancia da acomodacéo, acreditamos que
precisavamos ter aprofundado as perguntas, pedido explicagcdes e exemplificacdes,

pois a maioria dos alunos se deteve a reportar o que a pesquisadora mencionou, ao

42 Significa o inglés como lingua global que muitos paises adotaram e adaptaram para se comunicar
com outros. O inglés tornou-se seu préprio idioma e com isso ocorrem muitas variedades de palavras
diferentes do idioma. Esse conceito é importante porque considera outras variedades do inglés, e ndo
apenas o britanico e o americano.

43 Porque fala dos ajustes que fazemos em beneficio da nossa propria comunicagao, e Jennifer
explica que é mais importante adequar o inglés as suas necessidades do que imitar um falante nativo.
Como a maioria das pessoas que usam o ILF sdo multilingues, vocé n&o pode usar o ILF sem ser
multilingue.

Aqueles que sao usuarios multilingues do ILF.
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invés de explicar sua fala. As respostas de Nicole exemplificam as demais e
demonstram a dificuldade que os alunos tiveram para ir além do mencionado no
video. Nesta atividade, se tornou muito dificil notar a operagdo com conceitos, tendo
em vista que os alunos reproduziram a fala do video. Dessa forma, se fez ainda mais
necessario a retomada das atividades em momento sincrono, o qual foi realizado
apos as férias.

Para finalizar as atividades referentes ao segundo encontro assincrono, os
alunos tiveram acesso ao Padlet para refletir acerca de todos os conceitos
estudados ao longo da aula. O objetivo dessa atividade era que os alunos pudessem
elaborar sinteses provisorias, mesmo que de maneira individual, dado ao momento
assincrono em que foram realizadas. A elaboracdo das sinteses pelos alunos
proporciona uma maior facilidade no processo de generalizagéo, logo, os alunos
conseguem aplicar o abstrato (conceitos) em situagdes concretas (planos de aula)
(SFORNI, 2015).

Figura 34: Padlet de Lais

ELF breaks the idea that only native speakers of
English are the correct ones, that people who

don't have English as their first language are not

able to fully achieve the fluency or communicate
effectively. The globalization process made

English be used more and more, and is breaking

the preconception that non-native speakers are

not able to fully understand and share ideas. ELF
makes easier the process of spread English l
around the world, once people will see that there

is not a standard when speaking English.
44

Fonte: Atividade Padlet

No que tange ao ILF e os conceitos ja estudados, como o mito do falante
nativo, expansao do inglés e inglés padrao, os participantes foram capazes de notar
a mudanca que o ILF trouxe para a area, possibilitando a legitimacao dos falantes
nao nativos e a quebra com o conceito de inglés padrdo. Lais, em sua resposta,

aponta que ILF pode impulsionar a expansao do inglés pelo mundo, uma vez que

4 0OILF quebra a ideia de que apenas os falantes nativos de inglés sdo os corretos, de que pessoas
que ndo tém o inglés como primeira lingua ndo conseguem alcancar a fluéncia total ou se comunicar
de forma eficaz. O processo de globalizacao fez com que o inglés fosse cada vez mais usado e esta
quebrando o preconceito de que falantes nao nativos ndo sao capazes de entender e compartilhar
ideias completamente. O ILF facilita o processo de divulgagéo do inglés pelo mundo, pois as pessoas
verao que nao existe um padrao na hora de falar inglés.
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sua fluidez e hibridez alcangam mais pessoas ao redor do globo terrestre.
Figura 35: Padlet de Felix

With ELF, students are asked reconsider the ideal
of speaking English like a native speaker. They will
learn that what matters is the communication, and
that it is okay to have an accent, and that these
variations of English are valid. This will
deconstruct one of the main factors that
demotivates learners of English: the fact that they
I think they have to speak like a native in order to
be able to communicate. ]
' 45

Fonte: Atividade Padlet

Para Felix, ILF possui vantagens quando comparadas as outras perspectivas,
pois, no ensino, ILF pode desconstruir nogcdes pré-estabelecidas de pronuncia e
sotaque. Para ele, ILF leva pertencimento ao aluno que esta aprendendo inglés,
como a validagado de seu sotaque, e traz a comunicagdo como importante foco do
uso da lingua.
Figura 36: Padlet de Nicole

ELF encompasses it all, the learner is not taught to

I sound like a native speaker, but taught to embrace
his/her own culture and purposes in the use of the
English language. Also, to adapt and use the
language in your own benefit. (Nicole Shimoda) I46

Fonte: Atividade Padlet

De maneira similar, Nicole menciona a legitimacao da cultura do falante como
beneficios de ILF. Isso remete ao usuario a lingua como parte de sua identidade,
como pertencente ao repertorio linguistico do falante. Ademais, Nicole, ao dizer que
ILF permite que o usuario adapte e use a lingua a seu favor, remete a fungcao que
ILF representa.

Figura 37: Padlet de Nicole 2

45 Com o ILF, os alunos sdo convidados a reconsiderar o ideal de falar inglés como um falante nativo.
Eles aprenderdo que o que importa € a comunicagéo, que ndo ha problema em ter sotaque e que
essas variagdes do inglés sdo validas. Isso vai desconstruir um dos principais fatores que
desmotivam os aprendizes de inglés: o fato de eles acharem que precisam falar como um nativo para
conseguir se comunicar.

48 |LF abrange tudo, o aluno néo é ensinado a soar como um falante nativo, mas ensinado a abracar
sua prépria cultura e propdsitos no uso da lingua inglesa. Além disso, a adaptar e usar o idioma em
seu proprio beneficio.
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I do not believe it is a varitation, but a way of
using the English language for my own purposes
considering my cultural background. (Nicole 47

Fonte: Atividade Padlet

Figura 38: Padlet de Felix

F I do not consider ELF as a variation of English,
rather, in my opinion it is a way we use the
I language. 48

Fonte: Atividade Padlet

Em seguida, buscamos saber o que os alunos entendem por ILF e se veem
como uma variedade do inglés. Dessa forma, essas definicdes dadas por eles
serviram para elaborarem suas sinteses conceituais provisorias (SFORNI, 2015). No
que diz respeito a ILF ser uma variedade, muitos alunos, apds estudarem o material
e assistirem ao video de Jennifer Jenkins, relataram que nao consideram ILF uma
variedade do inglés. Nicole e Felix argumentam que ILF € uma forma de usar inglés,
ou seja, uma fungdo que a lingua desempenha, assim como defendido por Friedrich
e Matsuda (2010).

Figura 39: Padlet de Thalita

I totally agree with Jennifer Jenkins, I don't

consider ELF as a variety of English. The main

point of ELF is communication, this does not mean

that ELF users will create another language, they

use the grammar rules and English vocabularies

that best adjust to their context for better
communication. I49

Fonte: Atividade Padlet

Figura 40: Padlet de Tatiana

47 N&o acredito que seja uma variagdo, mas uma forma de usar a lingua inglesa para meus proprios
propositos considerando minha formagao cultural.

48 Nzo considero o ELF uma variagdo do inglés, mas, na minha opinido, € uma forma de usar o
idioma.

49 Concordo plenamente com Jennifer Jenkins, ndo considero ILF uma variedade do inglés. O ponto
principal do ILF é a comunicagao, isso ndo significa que os usuarios do ILF irdo criar outro idioma,

eles usam as regras gramaticais e vocabularios do inglés que melhor se ajustam ao seu contexto
para uma melhor comunicagao.



104

It is not a variety of English. It refers to the use of
English as a means of communication. It does not
have its own grammar for example. There are
diffent forms of saying something and even if it
does not follow the norms of the English
language, it does not compromise effective
communication. (TATIANA)

50

Fonte: Atividade Padlet

Figura 41: Padlet de Fernanda

ELF is how we call the language that is been
useby people around th world to communicate to
each others.

Fonte: Atividade Padlet

Ja Thalita e Tatiana, se basearam na ideia de que uma variedade possui
determinadas regras gramaticais, e como ILF n&o possui seu codigo proprio, mas
parte das regras da lingua inglesa, aberto a adaptagdes contextuais e de uso, nédo se
configura como variedade. Jenkins (2015), ao debater as trés fases do
desenvolvimento de ILF, menciona a tentativa de captar essas nuances nos usos do
inglés por falantes ndo nativos. A pesquisadora desenvolveu, entédo, o Lingua franca
core, que compreenderia as mudancas recorrentes que nao nativos fazem ao falar
inglés. Logo, essa teoria caiu por terra, pois, como Friedrich e Matsuda (2010, p.
2251) argumentam, devido a complexidade de usos, usuarios, competéncias e
funcdes, o termo variedade nao seria capaz de capturar a natureza pluralistica dos
usos do inglés. Ademais, Jenkins (2015), em sua reteorizagdo mais recente, traz o

ILF como multilingua franca, ou seja, uma lingua heterogléssica e multicultural.

Figura 42: Padlet de Tatiana 2

50N30 ¢ uma variedade de inglés. Refere-se ao uso do inglés como meio de comunicagédo. Ndo tem
sua prépria gramatica, por exemplo. Existem diferentes formas de dizer algo e mesmo que nao siga
as normas da lingua inglesa, ndo compromete a comunicagao efetiva.

51In practical and theoretical terms, what this complexity in the uses, users, competencies, and
functions of ELF suggests is that the term lingua franca would not fully capture the pluralistic nature of
the English use if we were to conceptualize it as a single variety—or a predetermined set of several
varieties—of language.
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EFL is the English language used between native
and non-native speakers as well as English used
between non-native speakers. It allows varieties
and diversities of English, reflecting the culture of

societies it is used in. (TATIANA) 52

Fonte: Atividade Padlet

Ao elaborarem suas sinteses provisorias do conceito de ILF (SFORNI, 2015),
os alunos enfatizaram a caracteristica de ILF em ser uma lingua de contato entre
diferentes pessoas, de diferentes linguas em diferentes culturas. Tatiana menciona
ILF como lingua de contato usada por diversos falantes, sejam nativos ou n&o. Isso
remete ao que Jenkins havia mencionado em seu video, que até falantes nativos
precisam aprender ILF, visto que as estratégias de adaptagdo para comunicagoes
bem-sucedidas sdo partes integrantes das interagdes. Notamos, em sua resposta,
que Tatiana foi capaz de operar com os conceitos de ILF para elaborar sua sintese

conceitual.

Figura 43: Padlet de Nicole 3

ELF is the English language as a common ground,

the common language used to connect people

from all types of nationality. Global language.

(Nicole Shimoda) o

Fonte: Atividade Padlet

Figura 44: Padlet de Felix 2

ELF is understand English as global language, its
implications, the whole study about this

phenomenon
54

Fonte: Atividade Padlet

Figura 45: Padlet de Lais 2

52IFL ¢ o idioma inglés usado entre falantes nativos e n&o nativos, bem como o inglés usado entre
falantes ndo nativos. Ele permite variedades e diversidades de inglés, refletindo a cultura das
sociedades em que é usado.

5 |ILFea lingua inglesa como um terreno comum, a lingua comum usada para conectar pessoas de
todos os tipos de nacionalidade. Lingua global.

54 |LF é entender o inglés como lingua global, suas implicagbes, todo o estudo sobre esse fenédmeno.
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ELF is the global language, used around the world

il that allows each people to use their own way of
speaking, once there is no correct or wrong
English.

Fonte: Atividade Padlet

Nicole, Felix e Lais tratam ILF como uma lingua global. Essa nomenclatura é
utilizada por pesquisadores da area, ao se referirem a ILF como inglés como lingua
franca global. Ao nos debrugarmos sobre esse termo, House (2014) menciona que
‘linguas francas” eram utilizadas em territérios especificos e em comunidades de
fala. Dessa forma, devido a expansao global da lingua, ILF adquire sentido de lingua
franca global.

Podemos notar, nas respostas dos alunos, que eles retomam conceitos
estudados anteriormente, ou seja, se apropriam dos conceitos para resolver novas
situagdes problemas (SFORNI, 2015). Lais menciona o uso subjetivo de cada
falante, além de ILF legitimar variagdes gramaticais e fonologicas, ndo considerando
essas variagbes como erros. Ademais, ao dizer que nao existe forma correta, Lais

rejeita o inglés padrao impostos por falantes nativos.

Aula assincrona - 20 de julho - atividades de aprendizagem

Estando inseridas no segundo principio didatico (SFORNI, 2015), as
atividades propostas na terceira aula assincrona tinham como objetivo levar a
reflexdo dos alunos acerca dos usos do inglés no mundo para suscitar a observacgao
do numero de falantes, e que a maioria dos falantes de inglés sdo ndo nativos, os
quais adaptam a lingua a seus contextos e propédsitos. Logo, as caracteristicas
dessa lingua hibrida variam de acordo com seus usuarios. Queremos, com isso,
levar o aluno a pensar sobre o conceito de erro gramatical e fonoldgico, e até que
ponto isso influencia a comunicacdo efetiva. Baseamo-nos, aqui, na fase 2 da
proposta de ELF-aware teacher education (BAYYURT; SIFAKIS, 2017) que defende
que os professores pensem acerca do status do falante nativo, do nido nativo, e na
questao-chave da comunicagao efetiva.

A primeira atividade, também disponibilizada em PDF (Apéndice D), adaptada

de Tanner (2017), tinha como objetivo classificar os paises usuarios de inglés em

SSILF ¢ a lingua global, usada em todo o mundo que permite que cada povo use sua propria forma de
falar, uma vez que nao existe inglés certo ou errado.
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trés colunas, as quais partem do modelo dos trés circulos concéntricos de Kachru
(1985). Com isso, queriamos que os alunos notassem que a maior parte dos
usuarios de inglés advém de paises que se encontram no circulo em expanséo.
Além de agruparem os paises selecionados, os alunos precisavam escolher mais

dez paises para adicionar na tabela.

Figura 46: Atividade dos trés circulos concéntricos

I- The table below is divided into 3 columns, inner
circle (English is used as first language), outer circle
(English is used as second language) and
expanding circle (English is used as a foreign
language). Your task is to complete it with countries
where English is spoken as a native language,
second language, and foreign language, like the
example.

First, place the following countries in the
appropriate column: Ireland, South Africa, Canada,
the Philippines, China, Russia, Australia, India,
Germany, Pakistan, Hong Kong, Singapore, Nigeria,
New Zealand, Spain, turkey, Kenya, Vietnam, Brazil,

Ghana.
56

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Figura 47: Tabela dos circulos concéntricos

INNER CIRCLE — native QUTER CIRCLE — second EXPANDING CIRCLE —
language language foreign language
us India Brazil

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

ApOs a realizagdo da tabela, os alunos precisavam colocar suas reflexdes em

escrita. Para isso, propomos trés perguntas para guiar essa reflexao.

56 A tabela abaixo é dividida em 3 colunas: circulo interno (inglés é usado como primeira lingua),
circulo externo (inglés é usado como segunda lingua) e circulo em expanséo (inglés é usado como
lingua estrangeira). Sua tarefa é completa-lo com paises onde o inglés é falado como lingua nativa,
segunda lingua e lingua estrangeira, como o exemplo. Primeiro, coloque os seguintes paises na
coluna apropriada: Irlanda, Africa do Sul, Canada, Filipinas, China, Russia, Australia, india,
Alemanha, Paquistdo, Hong Kong, Singapura, Nigéria, Nova Zelandia, Espanha, Turquia, Quénia,
Vietna, Brasil, Gana.
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Figura 48: Perguntas orientadoras

2- After having finished the table, think and answer
the following question: of the approximately 224
countries in the world, how many do you think use
English as your first language? Second language?

Foreign language?
3- Of all the speakers in the world, write down the
estimated percentage of English L1 users, L2 users,

and EFL users. Then, compare the ranges. Which

one has the higher percentage? And the lower?
4- Write down a list of the top 10 L1/ first languages

spoken in the world today. Do not research about it.

Try and write what you think.

57

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Em seguida, os alunos precisavam comparar suas hipoteses com os dados
retirados da Statista (imagem abaixo) sobre as primeiras linguas mais faladas no
mundo e responder as questdes orientadoras. Nas perguntas, os alunos sao levados
a refletir o porqué de o inglés ser a terceira lingua com mais falantes nativos, mas

ser a lingua mais usada no mundo.

Figura 49: Primeiras linguas mais faladas no mundo

57 2. Depois de terminar a tabela, pense e responda a seguinte pergunta: dos cerca de 224 paises do
mundo, quantos vocé acha que usam Inglés como primeira lingua? Segunda lingua? Lingua
estrangeira?

3- De todos os falantes do mundo, anote a porcentagem estimada de usuérios de inglés L1, usuarios
de L2, e usuarios de ILE. Em seguida, compare as variagdes. Qual tem a maior porcentagem? E o
inferior?

4- Escreva uma lista das 10 principais primeiras linguas falado no mundo hoje. Nao pesquise sobre
isso. Escreva o que vocé acha.
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-
5- Take a look at the information below regarding

the top 10 L1 languages spoken in the world today.

The World's Most Spoken
Languages
Estimated number of first-language speakers
worldwide in 2019 (millions)"
Chinese I 1 211
spanish [N <50
English [N 379
Hindi [N 341
Arabic NG 319
Bengali [ 228
Portuguese [N 221
Russian [l 154
Japanese [l 128

statista % 58

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Figura 50: Perguntas orientadoras

- Is this surprising to you?
- Is this list the same one you created?

- Is the top 1 language the same as the one you
wrote down?

- Why is English at the 3° place if it is the most

spoken language in the world? /_\I\J
- 59

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Por fim, para encerrar as atividades da terceira aula assincrona, propomos
uma atividade, adaptada de Duran (2017), que traz algumas frases que estariam
incorretas nas normas gramaticais do inglés padrao. O objetivo era que os alunos
analisassem e notassem esses erros, e com as questbes orientadoras, fossem

capazes de refletir se esses desvios causam problemas na comunicagao.

Figura 51: Atividade adaptada de Duran (2017)

58 5- Observe as informagdes abaixo sobre as 10 principais primeiras linguas faladas no mundo hoje.

59 _lsso & surpreendente para vocé? - Esta lista € a mesma que vocé criou? - A principal primeira

lingua € a mesma que vocé anotou? - Por que o inglés esta em 3° lugar se é a lingua mais falada no
mundo?
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a) You must be knowing him.

b) I'm understanding you.

c) Do you know where is he going?

d) You are going home soon, isn't it?

) You are joking, isn't it?

f)  Children these days they misbehave.

g) Thisis a paper who will be published.

h) How long time will you stay here?

These are all the informations that | need.
She need help.

- What do you think about the grammatical feature
in the senfences above?

- How are these sentences different from the
English grammatical features that you have
learned? What are these differences?

- Can you relate these sentences to what we have
been studying? How?

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

60

Ao fim dessa aula assincrona, esperavamos que os alunos pudessem refletir
sobre os usuarios de inglés e como a maior porcentagem recai nos falantes nao
nativos, embora ainda levados a seguir regras impostas pela minoria dos falantes

nativos.

Aula assincrona - 20 de julho - atividades dos participantes

Visando fomentar a criticidade dos participantes (Bayyurt; Sifakis, 2017), as
atividades giravam em torno dos lugares em que o inglés € usado e seu status em
cada um. As respostas do primeiro exercicio foram variadas. Alguns alunos
colocaram mais paises na coluna em que o inglés é falado como lingua estrangeira

(paises do circulo em expansao), como a tabela da Maria.

Figura 52: Tabela de Maria

80 .0 que vocé acha das caracteristicas gramaticais nas frases acima? - Como essas frases séo
diferentes das caracteristicas gramaticais do inglés que vocé aprendeu? Quais sdo essas diferencas?
- Vocé consegue relacionar essas frases com o que estamos estudando? Como?



INNER CIRCLE — native OUTER CIRCLE — second EXPANDING CIRCLE —
language language foreign language
us India Brazil
Ireland South Africa China
Australia Philippines Russia
New Zealand Singapore Germany
England Malta Hong Kong
Tonga Spain
Nigeria Turkey
Pakistan Kenya
Canada Vietnam
Bangladesh Ghana
France
Italy
Japan
Egypt

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Natasha vemos essa diferenga entre paises do circulo externo e em expanséo.

Figura 53: Tabela de Natasha

INNER CIRCLE — native OUTER CIRCLE - EXPANDING CIRCLE —
language second language foreign language
us India Brazil
Canada Ireland China
New Zealand South Africa Russia
Australia Nigeria Vietnam
UK Singapore Germany
Pakistan Turkey
Kenya France
Ghana South Korea
Spain Colombia
Hong Kong Japan
Bangladesh
Luxembourg
Finland
Norway
Denmark
Sweden
Netherlands

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

interno, externo e em expansao.

Figura 54: Tabela de Nicole
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Outros colocaram mais paises na segunda coluna, onde o inglés tem status

de segunda lingua, e os paises se concentram no circulo externo. Na tabela de

Ja alguns, colocaram o mesmo numero de paises nas trés colunas, circulo
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INNER CIRCLE - native OUTER CIRCLE - EXPANDING CIRCLE -
language second language foreign language

USA India Brazil

South Africa Cameroon China

Australia Lesotho Japan

Bahamas Mali Mexico

Ireland Namibia Chile

Jamaica Philippines Peru

Canada Singapore Colombia

Malta Swaziland Venezuela

England Tanzania Iran

New Zealand Tonga Libya

Scotland Western Samoa Russia

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

De acordo com a atividade desenvolvida por Tanner (2017), os paises que
utilizam a lingua inglesa como primeira lingua sdo: Irlanda, Africa do sul, Canada,
Australia, Nova Zelandia e Estados Unidos da América. Ja os paises em que o
inglés tem status de segunda lingua sdo: india, Paquistdo, Nigéria, Filipinas, Gana,
Kenia, Singapura e Hong Kong. Por fim, 0 maior nimero de paises onde os falantes
utilizam inglés como lingua estrangeira sdo: China, Egito, Franca, Alemanha,
Indonésia, Japao, Coreia, Espanha, Turquia, Vietna, Zimbabue, Russia e Brasil.

Notamos, nessa atividade, que muitos alunos confundiram os usos do inglés
nos paises do circulo externo e em expansado. Entretanto, essas respostas nao
foram condizentes com as respostas dos exercicios 2 e 3. Lais, em suas respostas,
se contradiz ao colocar, em sua tabela, mais paises na segunda coluna e na
resposta afirmar que mais usuarios de inglés pertencem a terceira coluna. Em sua
terceira resposta, também ha uma contradi¢ao, ao afirmar que o numero de falantes

nativos e de falantes como lingua estrangeira sdo iguais.

Figura 55: Respostas de Lais

2- | think only 10% use it as an official language, 30% use it as a second
language and 60% use it as a foreing language.

3- | think 20% of people use English as a native language, 60% as a second
language and 20% as a foreing language. More people use it as a second
language, while 20% of people use it as a native language and foreing

language. 61

61 2- Acho que apenas 10% a utilizam como lingua oficial, 30% a utilizam como segunda lingua e
60% a utilizam como lingua estrangeira.

3- Acho que 20% das pessoas usam o inglés como lingua nativa, 60% como segunda lingua e 20%
como lingua estrangeira. Mais pessoas a usam como segunda lingua, enquanto 20% das pessoas a
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Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

De acordo com Tanner (2017), 23% dos falantes de inglés s&o como primeira
lingua; 27% como segunda lingua e 50% como lingua estrangeira. Logo, 0 numero
de falantes de inglés que ndo pertencem a paises nos quais o idioma possui status
de oficial ou segunda lingua, € igual a soma dos falantes de inglés como primeira e
segunda lingua. Thalita, dentre todos, conseguiu chegar mais proxima do numero

real de falantes.

Figura 56: Respostas de Thalita

3- A:_Endlish L1 users: 20%. Endlish L 2 users: 30%. English EFL users: 50%.
EFL English users have the highest percentage and L1 English users have the
lowest.

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Esses dados se tornam importantes, pois através dessa atividade,
pretendiamos que os alunos notassem sua insercédo no circulo em expansao e que a
maioria dos falantes esta inserida neste grupo. Logo, as regras impostas por falantes
nativos de inglés deixam de fazer sentido, visto o uso fluido da lingua no mundo.
Embora houvesse discrepancias, notamos que os alunos sao capazes de enxergar
que o inglés ja ndo pertence somente aos falantes nativos.

Na atividade seguinte, os alunos precisavam listar as linguas com maior
numero de falantes nativos. Em seguida, iriam comparar com dados reais. O objetivo
era leva-los a refletir sobre a realidade do inglés, que apesar de estar presente no
mundo todo, ndo possui 0 maior numero de falantes nativos.

As respostas dos alunos eram esperadas, considerando o status que o inglés
possui € o dominio que seus falantes nativos impdem (WIDDOWSON, 1994). A
maioria dos alunos, como Larissa e Lais, colocaram respostas bem similares,

mantendo as trés primeiras posi¢des, mas com o inglés em primeiro.

Figura 57: Resposta de Larissa

4- English, Chinese, Spanish, Portuguese, Russian ...

usam como lingua nativa e lingua estrangeira.
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Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Figura 58: Resposta de Lais

4- English, Chinese, Spanish, French, German, Japanese, ltalian, Portuguese,
Arabian, Hindi.

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Ja a minoria dos alunos, embora permanecessem com 0S mesmos paises nas
primeiras posi¢des, colocaram o Chinés/Mandarim como mais falado e o Inglés em

terceiro lugar, em concordancia com os dados mostrados pelo grafico do Statista.

Figura 59: Resposta de Natasha

4- Chinese, Spanish, English, Portuguese, Arabic, Hindi, Bengali, Russian.
Japanese, French.

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Figura 60: Resposta de Maria

1- Chinese; 2- Spanish; 3- English; 4- Hindi; 5- Russian; 6- Portuguese; 7- Japanese; 8-7?;
9-7; 10-7;

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Ao analisarem o grafico, os alunos foram perguntados se os dados eram os
mesmos que eles haviam colocado e se as informagdes os surpreenderam. Para
Larissa, os dados foram surpreendentes, considerando que ela havia colocado
inglés na primeira posi¢gao. Aparentemente a escolha do inglés foi devido a fungao

que 0 mesmo possui como meio de comunicagéo global.

Figura 61: Resposta de Larissa 2

5- It was really surprising for me, | thought English would be in the first or
second position. However, English is in third place and Chinese is the first one.
The list | have created is totally different, | could not remember other languages
to add to the list and the list | made doesn’'t match the information given. |
believe we consider English as the most spoken language in the world because
we use it as a medium of communication in other countries in which English is

not the official language.
62

62 Foi realmente surpreendente para mim, pensei que o inglés estaria na primeira ou segunda
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Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Thalita, que também havia colocado o inglés como primeira opgéo, também
achou os dados surpreendentes. Além disso, a posi¢gao do espanhol na lista também

foi uma surpresa para ela.

Figura 62: Resposta de Thalita 2

5- A: Yes. it's surprising. | knew that Chinese was very close to English. but |
didn't imagine that Spanish would come before English. It's not the same as
what | created. The first is different. | believe that English is in third place
because that estimated nhumber only counts native speakers.

63

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Para os alunos que coloram o inglés na terceira posi¢ao, os dados nao foram
tdo surpreendentes. Natasha associou o inglés a sua fungdo de lingua franca,

embora o mesmo nao tenha tanto falantes nativos como tem de nao nativos.

Figura 63: Resposta de Natasha 2

5- It is surprising in a way. The list is not the same as the one | created, but
there are some languages that | got right. Yes. The top 1 is the same | wrote
down. It is in third place because English is the lingua franca used in the whole
world, but Chinese is the most spoken language because of the population who

speak this language. 64

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Por fim, a ultima atividade da terceira aula assincrona consistia na observacao
de frases que, de acordo com o inglés padrao, estariam incorretas. Queriamos que

os alunos observassem que elas ndo impediam a comunicagao e que os falantes se

posi¢do. No entanto, o inglés esta em terceiro lugar e o chinés é o primeiro. A lista que criei é
totalmente diferente, ndo me lembrava de outros idiomas para adicionar a lista e a lista que fiz ndo
corresponde a informagéo fornecida. Acredito que consideramos o inglés a lingua mais falada no
mundo porque 0 usamos como meio de comunicagdo em outros paises onde o inglés ndo é a lingua
oficial.

63 Sim, & surpreendente, eu sabia que o chinés era muito proximo do inglés, mas ndo imaginava que
0 espanhol viria antes do inglés. Ndo € o mesmo que eu criei. A primeira é diferente. Acredito que o
inglés esteja em terceiro lugar porque esse numero estimado conta apenas com falantes nativos.

64 £ surpreendente de certa forma. A lista ndo € a mesma que criei, mas tem alguns idiomas que
acertei. Sim. O top 1 € o mesmo que anotei. Esta em terceiro lugar porque o inglés é a lingua franca
usada em todo o mundo, mas o chinés é a lingua mais falada por causa da populagdo que fala esta
lingua.
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baseiam em suas primeiras linguas para estruturar as frases de acordo com suas
necessidades. Todos os alunos mencionaram os erros gramaticais das frases, mas
que 0s mesmos nao impediam a compreensdo. Felix mencionou que essa
caracteristica tem sido central nos estudos das novas abordagens de ensino de
inglés, sendo capaz de recorrer aos outros conceitos estudados ao longo do curso e

da graduacgao.

Figura 64: Resposta de Felix sobre erros gramaticais

Can you relate these sentences to what we have been studying? How?

Yes, although they have some unusual grammatical/ word choices, the
message could still be communicated and understood. And that is the focus in
the English-teaching approaches we have been studying: that you do not have
to speak perfectly, it is okay to_do_not know which words to use and to make
some mistakes, the important thing is to understand and to be understood.

Fonte: Atividades da terceira aula assincrona.

Maria, em suas respostas, relaciona as divergéncias gramaticais a tradugao
para a primeira lingua e o uso das suas estruturas gramaticais aplicadas ao inglés.
Ademais, Maria enfatiza, em todas suas respostas, que o essencial ndo é a
gramatica padrao, mas sim a compreensao. Sua resposta aponta para a mudanca
que ocorre ao considerarmos a perspectiva de ILF no ensino (CANAGARAJAH,
2007).

Figura 65: Resposta de Maria sobre erros gramaticais

| believe that some sentences indeed have grammar mistakes, although some of them
are understandable if you are starting to learn the language and try to translate
everything based on your mother language.

How are these sentences different from the English grammatical features that you
have learned? What are these differences?

In these sentences the speaker might have used its first language as a basis to create
structures in English. For brazilian speakers of English, as an example, it would be a
common mistake to use ‘informations’, since we can put the word ‘informacdo’ in
plural form. All of the sentences are grammatically wrong, however, they are still able
to be comprehended.

Can you relate these sentences to what we have been studying? How?

Yes. English as a lingua franca has as principals the English used for communication
between non-native speakers, and those sentences, although not grammatically right,

would be understandable in a conversation. 65

85Acredito que algumas frases realmente tenham erros gramaticais, embora algumas delas sejam
compreensiveis se vocé estiver comegando a aprender o idioma e tentar traduzir tudo baseado em
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Fonte: atividades da terceira aula assincrona.

Essas atividades propostas tinham como objetivo a elaboragéo de sinteses
provisorias e operagdo com os conceitos de ILF que tangem o uso do inglés no
mundo (SFORNI, 2015). Em seguida, traremos as atividades que visaram mudar o

foco para o ensino de inglés pela perspectiva de ILF.

Quarta aula assincrona - 10 de agosto - atividades de aprendizagem

As atividades da quarta aula assincrona também foram disponibilizadas em
um PDF (Apéndice E) para que os alunos pudessem ter as informagdes e
orientagdes em um lugar de forma ordenada. Nesta atividade, o cerne eram as
implicagdes pedagogicas de ILF para o ensino. Nosso objetivo era que as atividades
promovessem a consciéncia critica dos alunos sobre os desafios que as implicagdes
tém para seu contexto de ensino (Bayyurt; Sifakis, 2017). Dessa forma, se fez
imprescindivel que os discentes analisassem o que a BNCC diz sobre ILF e como
ela entende o ensino por essa perspectiva. Além disso, através do estudo sobre a
BNCC, pretendemos criar o motivo interno nos alunos para apropriacao desses
conceitos, visto que o desejo é essencial para que eles venham a apreender os
conceitos (DAVIDOV, 1988). Assim, trouxemos os momentos em que o documento
menciona ILF e os cinco eixos orientadores, sendo oralidade, escrita, leitura,
conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural. Apds a leitura, os alunos
precisavam responder, em forma de video, quais eram suas percepg¢des sobre como
a BNCC aborda ILF e o que eles tiveram duvidas. As duvidas trazidas pelos alunos
neste exercicio foram usadas na proxima aula sincrona, a fim de retomar o que eles

haviam estudado.

Figura 66: Atividade ILF na BNCC

sua lingua materna.

Nessas frases, o falante pode ter usado sua primeira lingua como base para criar estruturas em
inglés. Para brasileiros falantes de inglés, por exemplo, seria um erro comum usar ‘informations’, ja
que podemos colocar a palavra ‘informagdo’ no plural. Todas as frases estdo gramaticalmente
erradas, no entanto, elas ainda podem ser compreendidas.

Sim. O inglés como lingua franca tem como principio o inglés usado para comunicagéo entre falantes
nao nativos, e essas frases, embora ndo gramaticalmente corretas, seriam compreensiveis em uma
conversa.
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Apos ler sobre a BNCC, reflita sobre a pergunta abaixo e
grave um pequeno video de 3 minutos no Flipgrid acerca da
pergunta.

- Considerando o que a BNCC aborda sobre lingua franca,
quais sao as mudancas para o ensino de inglés? Quais suas

duvidas/reflexdes acerca de ILF no ensino de inglés?

Fonte: Atividades da quarta aula assincrona.

Apos refletirem sobre a BNCC, passamos para exemplos praticos que
encontramos em situagdes comunicacionais, no uso de inglés por ndo nativos e no
ensino de inglés como lingua estrangeira. Disponibilizamos trés videos aos alunos.
O primeiro traz, em tom de humor, a tentativa de um falante ndo nativo de soar como
nativo. O segundo traz um discurso de uma atriz colombiana criticando e pedindo
desculpa pelo seu sotaque ao falar inglés. No terceiro e ultimo, ha uma histéria
ficticia de humor que faz jogos de palavras com palavras ofensivas em inglés sendo
usadas inapropriadamente; o video traz a tona os problemas que podem interferir na
comunicagao. Apos assistirem os videos, os alunos precisavam refletir sobre quais

as ligacdes deles com ILF, com o ensino de inglés e possiveis criticas.

Figura 67: Atividade de video das implicagdes pedagdgicas

Watch the following videos and answer the questions on
Padlet.

The Pink Panther - | Would Like to Buy a Hamburger
Sofia Vergara at People's Choice Awards
The Italian Man Who Went To Malta

- What do the videos have in common with the concepts of
ELF?

- Can you relate the videos to English language teaching?

- What are the possible criticisms/reflections of the videos for

i 2
language teaching? 66

66 Assista aos videos a seguir e responda as perguntas no Padlet.

- O que os videos tém em comum com os conceitos de ILF?

- Vocé pode relacionar os videos com o ensino da lingua inglesa?

- Quais as possiveis criticas/reflexdes dos videos para o ensino de linguas?
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Fonte: Atividades da quarta aula assincrona.

Por fim, a terceira atividade trazia as oito implica¢gdes pedagdgicas propostas
por Gimenez (2009, p. 8-9). Em um documento compartilhado, os alunos escolheram
trés implicagdes e precisavam descrever como elas poderiam ser abordadas em sala
de aula. Com o documento compartilhado, os alunos poderiam ver as respostas e

sugestdes de seus colegas, ajudando a aumentar suas possibilidades.

Figura 68: Atividade implicagdes pedagogicas

Regarding the implications presented, go to the shared document
to complete the activity. In it, you are going to choose 3 of the
implications listed by Gimenez (2009) and explain how they can
be addressed in the language classroom. @67

Fonte: Atividades da quarta aula assincrona.

Ao fim dessa atividade assincrona, nossa pretensdo era que os alunos
refletissem sobre as mudancgas que ILF traz para o ensino. Assim, poderiam elaborar

sinteses conceituais sobre ILF no ensino de linguas.

Aula assincrona - 10 de agosto - atividades dos participantes

Agora, trazemos as respostas dos alunos em cada uma das atividades
propostas na quarta aula assincrona. Em suas respostas, grande parte apontou que
o maior beneficio do ILF para o ensino seja o de desmistificar o inglés padrdo e o

sotaque nativo.

Nicole: Eu acredito que as mudancgas sejam realmente desmistificar essa questao
do inglés perfeito ser o inglés britanico, ser o inglés americano, o inglés falado
pela pessoa nativa. Realmente trazendo mais contextos, mais exemplos, mais
atividades que mostram o inglés sendo usado de diversas formas entre diversas
pessoas. Eu acho que a principal duvida é de realmente como colocar isso em
pratica, né? Mas eu acredito que a BNCC traz um pouco de suporte em relagao a

87 Em relacdo as implicagbes apresentadas, acesse o documento compartilhado para concluir a
atividade. Nele, vocé vai escolher 3 das implicacdes listadas por Gimenez (2009) e explicar como elas
podem ser abordadas na sala de aula de linguas.
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isso pro professor aqui nas competéncias especificas de lingua inglesa para o

ensino fundamental.

Fonte: Atividade assincrona flipgrid.

Nicole, em sua resposta, defende a pluralidade dessa lingua e sua
adaptatividade a diversos contextos de uso. Embora Nicole veja os beneficios que a
BNCC trouxe ao ensino ao considerar o inglés pela perspectiva da lingua franca, a
participante tem duvidas em como colocar isso em pratica, mesmo acreditando que

o documento traz esse suporte aos professores (EL KADRI; GIMENEZ, 2013).

Natasha: Entdo eu acho que uma mudanga a ser feita no curriculo, é que 0s
professores vao trazer pra dentro da sala de aula diferentes variedades da lingua
inglesa, porque a gente esta acostumado a ser ensinado o inglés nos Estados
Unidos e da Inglaterra e raramente os professores trazem outras variedades de
inglés. Eles focam muito nisso, de que a nossa prontncia precisa ser exatamente
igual a de um falante nativo e de que qualquer coisa diferente disso esta errado.
Entdo eu acho que uma das mudangas mais significativas vai ser isso: fazer o0s
alunos conhecerem essas variedades e o0s diferentes dialetos, os diferentes

sotaques e entender que nao tem nada de errado nisso.

Fonte: Atividade assincrona flipgrid.

De maneira similar a Nicole, Natasha argumenta que ILF na BNCC vem para
quebrar com os padrdes de ensino. A participante, ao olhar para o curriculo e para o
ensino, consegue ter uma consciéncia critica sobre os desafios de ILF para o seu
contexto, o ensino publico no Brasil. Isso aponta para o que Bayyurt e Sifakis (2017)
defendem em seu processo de ELF-aware, que mudar as concepcdes dos
professores € um processo lento e o olhar critico para as implicagdes de ILF nos

seus contextos de atuagao € um caminho para essa mudanca.

Fernanda: Eu acho que a principal mudanca, depois de ler um pouco mais sobre a
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lingua franca na BNCC, é dos professores. Porque a gente tem uma visdo muito
tradicional da sala de aula ainda e muito tradicional de como ensinar o inglés. Na

minha viséao, o inglés como linqua franca vem pra quebrar isso, pra quebrar todos

esses paradigmas que a gente tem na cabeca do que é ensinar inglés, como

ensina inglés, como se fala em inglés. Entdo, isso é muito interessante e é muito

legal estar tendo a oportunidade de estudar um pouco sobre isso, por mais que a
gente fale um pouco sobre isso dentro das matérias da faculdade, ndo é algo que
a gente estude com profundidade. E ai a gente vai pra sala de aula pensando que
a gente tem que dar aula para os alunos, que eles tem que falar de um jeito. Na
verdade nds, como professores, também achamos que a gente tem que falar
inglés de um jeito pra ser fluente, pra saber que a gente realmente sabe falar
inglés; quando néo é verdade. Por muito tempo eu achei que eu néo era fluente,
que eu ndo sabia inglés porque eu ndo falava de uma certa maneira ou que
algumas outras pessoas falavam inglés meio enrolado porque simplesmente o
inglés dela era diferente, era de outro pais, de outra cultura, de outra sociedade.
Entdo eu acho muito legal a gente estudar isso e entender. Eu queria também
saber como a gente coloca isso em pratica, porque vendo a teoria, vé na BNCC,
entender o que é o inglés como lingua franca é muito legal. Mas ai a gente chega

na sala de aula e as vezes ndo consegue colocar toda essa teoria em pratica.

Fonte: Atividade assincrona flipgrid.

A fala de Fernanda expressa muito bem a sua operagdao com 0s conceitos,
pois ela consegue, ao passo que responde uma pergunta, fazer relagdes com outros
conceitos, como do mito do falante nativo, do falante/aprendiz deficiente, da falacia
do inglés padrdo. A participante enxerga ILF como esse potencial de promover
mudangas nas concepg¢des de ensino e uso de inglés. Além disso, a participante
volta seu olhar para seu curso de graduagao e reconhece que, embora haja
discussées em torno de ILF, elas ndo sao suficientes para sanar todas as duvidas
com relagao as implicagdes de ILF para o ensino. Gimenez, Calvo e El Kadri (2018)
ja discutiam isso ao falar que o fendmeno de ILF é reconhecido nos cursos, mas nao
ha uma disciplina que aborde o0 mesmo no ensino de inglés.

Ao mencionar que néo se considerava fluente, Fernanda deixa transparecer

que se considerava uma falante deficiente, como apontam Firth e Wagner (1997),
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pois acreditava que seu inglés precisava soar como nativo para ser considerado
fluente. Assim como Nicole, Fernanda também possuia duvidas quanto a

transposicao da teoria de ILF para a pratica.

Lais: Eu acredito que o inglés é considerado como lingua franca e ndo como
lingua estrangeira trara muitos beneficios principalmente para alunos, pois nesta
fase escolar que eles estdo, muitas crengas em relagdo ao idioma e porque
aprender inglés podem ser quebradas mais facilmente. Os professores deverdo se
adaptar ao ensino de ndo somente o inglés britanico e o estadunidense, mas
também paises ao redor do mundo todo. E € importante expor os alunos ao inglés
aos pais como o0s paises asiaticos, por exemplo, porque a gente sabe que é bem
diferente, muitas vezes os alunos acham que sé existem dois tipos de inglés, o
americano e o britanico e eles véem essas duas variagbes como o objetivo a ser
alcangcado quando no inglés e muitas vezes eles ja sao perfeitamente capazes de
Se comunicar e se expressar e acreditam que nao séo, porque eles ndo falam da

mesma maneira que que aquelas pessoas que eles veem nos filmes e nas séries.

Fonte: Atividade assincrona flipgrid.

Em sua resposta, Lais também faz movimentos que apontam a operagao com
conceitos. Diferente de Fernanda, Lais volta seu olhar para os alunos que estao
aprendendo inglés e como suas identidades podem ser beneficiadas pela
perspectiva de ILF, uma vez que eles verao seus ingleses como legitimos, rompendo

com o padrdao americano imposto nos filmes e séries que eles possuem contato.

Thalita: Logo nos primeiros excertos retirados da BNCC, eu pude entender o
porqué do uso da terminologia inglés como lingua franca no documento. Eu
entendi que a mudanca dos termos se da pelos viés que os outros conceitos
trazem, como foi o exemplo dado de lingua estrangeira, que transmite uma visdo
eurocéntrica do inglés [...] Eu acho muito lindo como a BNCC aborda tudo isso,

como a visao de inglés muda nao ser s6 a gramatica e as reqgras, mas sim algo

social, para a comunicacdo. Porém, acredito que para isso ser uma realidade no

Brasil, os professores ainda precisam estudar muito, precisam de uma formagéo

continuada focada no inglés como lingua franca e como abordar isso em sala de
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aula.

Fonte: Atividade assincrona flipgrid.

Thalita retoma os conceitos vistos anteriormente no que tange as diferentes
perspectivas atreladas ao uso e ensino de inglés, como ILE e ILF. A aluna relaciona
o conceito de ILE com a antiga proposta da BNCC e como ela refor¢gava a visdo do
norte global em detrimento ao sul global. No que tange ao ILF, ao mencionar a
mudanca de foco da gramatica para a comunicagdo, a participante mostra que
compreende as fungdes que o inglés serve, aos mais diversos contextos
(FRIEDRICH; MATSUDA, 2010). Ademais, Thalita vai além ao trazer para a
discussao a formacéao de professores, visto que a maioria de professores em servico
nao possui contato com a perspectiva e muitos cursos de graduagao nao possuem
uma disciplina que informe a pedagogia (GIMENEZ; CALVO; EL KADRI, 2018). Ao
mencionar essa dificuldade, Thalita desenvolve sua consciéncia critica com relagao
ao contexto de ensino que se encontra e como as implicacbes de ILF se
apresentariam nele (BAYYURT; SIFAKIS, 2017).

Na atividade seguinte, os alunos comentaram suas impressdes acerca dos
videos e quais relagdes podem tragar entre ILF e ensino. Os alunos, de maneira
geral, falaram sobre o mito do falante nativo e essa imposicdo ainda enraizada

fortemente nos falantes, professores e alunos.

Figura 69: Atividade dos trés videos de Larissa

Can you relate the videos to English
language teaching?

Yes, especially in the first video where the
teacher repeated the phase several times and
the students tried to pronounce it perfectly but
without success. This is very similar to old
teaching mothods. On the second video what
impressed me was the fact that the woman
called her accent stupid, but everyone could
understand her pretty well. Thus, most of the
videos emphasized the native pronunciation
goal the students had.

- Larissa Amorin

68 voce pode relacionar os videos com o ensino da lingua inglesa?

Sim, principalmente no primeiro video onde a professora repetia varias vezes a frase e o aluno tentou
pronunciar perfeitamente, mas sem sucesso. Isso € muito semelhante aos velhos métodos de ensino.
No segundo video o que mais me impressionou foi o fato da mulher ter chamado o sotaque dela de
estupido, mas todos conseguiram entendé-la muito bem. Assim, a maioria dos videos enfatizou o
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Fonte: Atividade Padlet e videos.

Larissa relaciona um dos videos como o ensino tradicional, de inglés como
lingua estrangeira, na qual o objetivo é soar como nativo. Além disso, ela menciona
que sua percepgao € que, independente do contexto, os trés videos trazem essa
alusdo ao inglés nativo como objetivo para ser fluente e poder se comunicar

efetivamente.

Figura 70: Atividade dos trés videos de Thalita

What do the videos have in common
with the concepts of ELF?

Thalita: The concept of ILF talks about
linguistic diversity that it is not necessary to
follow an ideal model of English and that we
should not compare or try to be equal to
natives. As the first the video shows, no matter
how hard the non-native speaker tries to speak
like the native teacher, he has aspects and
references of his own mother tongue that
interfere in this process. As Sofia Vergara's
beautiful accent, at the beginning of the video
she apologizes for her English "for not speaking
like a native", but everyone could understand
her.

Fonte: Atividade Padlet e videos.

Em sua resposta, Thalita marca a influéncia que a primeira lingua tem nas
linguas adicionais e como o conceito de ILF defende essa multiplicidade linguistica,
afinal Jenkins (2015) defende o inglés como multilingua franca. Notamos, entao, que
Thalita se apropriou de outros conceitos ja vistos para realizar novas atividades que

colocam outros conceitos em movimento (SFORNI, 2015).

Figura 71: Atividade dos trés videos de Maria

objetivo da pronuncia nativa que os alunos possuem.

890 que os videos tém em comum com os conceitos de ELF?

Thalita: O conceito de ILF fala sobre a diversidade linguistica de que n&o é necessario seguir um
modelo ideal de inglés e que ndo devemos comparar ou tentar ser iguais aos nativos. Como mostra o
primeiro video, por mais que o falante ndo nativo tente falar como o professor nativo, ele tem
aspectos e referéncias de sua propria lingua materna que interferem nesse processo. Como o belo
sotaque de Sofia Vergara, no inicio do video ela pede desculpas pelo seu inglés "por nao falar como
um nativo", mas todos conseguiram entendé-la.
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What are the possible
criticisms/reflections of the videos for
language teaching?

I believe that is the idea that we all should
speak English like natives or imitate an specific
accent, hiding our own. All of the three people
from the videos were perfectly
understandable, however, there is a lack of

tolerance and the view that there is a right
English to be spoken. 70

Fonte: Atividade Padlet e videos.

Maria menciona a falta de tolerdncia que existe de nativos para nao nativos.
Essa percepcgao volta ao video em que Jenkins fala que falantes nativos também
precisam aprender ILF para poder se comunicar. Logo, esses falantes nativos
precisam aprender a se adaptar aos diferentes contextos e sotaques em que o inglés
pode ser usado, e serem capazes de tolerar e respeitar essas diferengas.

Na ultima atividade da quarta aula assincrona, os alunos trabalharam em um
documento compartiihado, em que precisaram escolher trés implicacbes
pedagogicas enumeradas por Gimenez (2009) e redigir como aquela implicagao
permeia seu planejamento e suas aulas. As implicagcdes abaixo foram as mais
escolhidas pelos alunos, tendo em vista que as discussdes até 0 momento no curso
foram pautadas nessas implicagoes:

2) Ampliagdo do leque de decisdes sobre variedades de inglés a serem
ensinadas;

3) Menor énfase no ensino de pronuncia centrada no falante nativo;

Quanto a segunda implicagédo pedagdgica (GIMENEZ, 2009), as propostas
giravam em torno da necessidade de exposigao dos alunos a diferentes sotaques e
variagdes, para que eles possam estar conscientes dessa variagao e possam

legitima-la.

Figura 72: Implicagdes pedagdgicas descritas por Maria

70 Acredito que seja essa a ideia de que todos devemos falar inglés como nativos ou imitar um
sotaque especifico, escondendo o0 nosso. Todas as trés pessoas dos videos foram perfeitamente
compreensiveis, porém, ha uma falta de tolerancia e a visdo de que existe um inglés certo a ser
falado.
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2) Ampliagdo do leque de decisdes sobre
variedades de inglés a serem ensinadas;

E importante que 0s alunos sejam expostos a
variados ‘tipos' de inglés para que entendam
que a lingua n&o tem um dono especifico e,
portanto, ndo tem uma formal/sotaque
especifico para ser seguido. Além disso, é
necessario que sejam expostos a variadas
culturas com o propésito de praticar o respeito
e, por que ndo, Se sentir parie da grande
comunidade de falantes de inglés ao redor do
mundo.

Fonte: Atividade implica¢des pedagdgicas.

Maria menciona a importancia que a cultura tem no ensino de linguas para
que os alunos possam desenvolver sensibilidade e respeitos as diferentes culturas e
linguas. Ademais, a0 mencionar que, através dessa conscientizagdo, os alunos se
tornam parte da comunidade de falantes, remete a aula anterior, na qual falamos

sobre o pertencimento do inglés aos usuarios.

Figura 73: Implica¢des pedagogicas descritas por Lais

Ampliacdao do leque de decisdes sobre
variedades de inglés a serem ensinadas

Faz-se necessaria a ampliacdo dos
horizontes sobre o que ensinar em sala de
aula e como abordar tais assuntos. Nao
estabelecer que somente os métodos
tradicionais, focados em gramatica, na
repeticéo, sem uma abordagem
verdadeiramente comunicativa. Apenas
transmitir uma variedade de inglés
“padrdo” ndo permite com que os alunos
ampliem sua visdo sobre o mundo, cultura
através das diversas variedades de inglés
que os diversos paises possuem. Dessa
forma, abordar a cultura de paises que
também possuem o inglés como lingua
oficial faz com que os alunos ndo figuem
presos a uma Vvisdo limitada sobre os
paises e o proprio idioma.

Fonte: Atividade implicagbes pedagdgicas.

De maneira similar, Lais falou sobre a importancia que os outros sotaques, de
nao nativos, tém para a sala de aula. Através deles, os alunos ampliam sua visédo de
mundo, respeitando e sendo sensiveis a outros paises, além de olharem com mais

sensibilidade para sua prépria primeira lingua.

Figura 74: Implicagdes pedagogicas descritas por Nicole
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3) Menor énfase no ensino de pronuncia
centrada no falante nativo;

Centrar o ensino na prondncia, nde no
sotaque. Trazer videos, &udios, filmes,
musicas gue exploram outros sotaques do
inglés. Mostrar dados que revelam como o
inglés & mais falado/usado entre ndo nativos e
as oportunidades que isso proporciona, seja
em ambiente de trabalho ou estudo.

Fonte: Atividade implica¢des pedagdgicas.

Na terceira implicagcdao (GIMENEZ, 2009), Nicole traz alguns exemplos de
como podemos tirar o foco do falante nativo nas aulas. Além disso, ela frisa a
importancia em mostrar as oportunidades que ILF proporciona aos aprendizes em

diversos contextos, para diversos usos.

Figura 75: Implicagdes pedagogicas descritas por Thalita

3) Menor énfase no ensino de pronincia
centrada no falante nativo;

Essa implicagcdo pode ser implementada
em sala de aula através de videos que
contenham falantes de inglés nativos e nao
nativos de diversas regides, para os alunos
perceberem a pluralidade linguistica e que
por serem diferentes nao significa que um
esta certo e o outro errado.

Fonte: Atividade implicacbes pedagdgicas.

Além de abordar alguns exemplos, Thalita menciona que € necessario trazer
falantes nativos e ndo nativos para as aulas, assim os alunos terao contato com
diversos sotaques. A resposta de Thalita € muito importante, pois, ter uma énfase
menor no ensino de pronuncia centrada nos falantes nativo, ndo significa que

devemos exclui-lo totalmente da sala de aula.

Figura 76: Implicagcdes pedagdgicas descritas por Felix
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Desenvolvimento de habilidades de expressao
oral e escrita como importantes focos da
aprendizagem.

Tentar demonstrar aos alunos que aprender
um idioma € poder se comunicar por meio
dele e esse deve ser o objetivo primordial,
N&o decorar palavras e sentengas. Focar as
atividades das aulas nesse campo: na
produgdo linguistica (speaking & writing), e na
compreensao linguistica (listening & reading),
ou seja incentivar os alunos a fazer uso da
lingua. Demonstrar também que erros séo
comuns e fazem parte do processo de
aprendizado, entdo ndo faz mal falar/escrever
algo errado.

Fonte: Atividade implicagdes pedagdgicas.

Para a quarta implicagado pedagdgica (4) Desenvolvimento de habilidades de
expressado oral e escrita como importantes focos da aprendizagem, (GIMENEZ,
2009), Felix menciona uma caracteristica essencial em ILF, a comunicagdo. O
ensino de inglés como lingua estrangeira tem como foco a interpretacdo oral e
escrita, ou seja, como dito por Felix, aprendem por decoragcdo de palavras e para
entenderem o que o nativo fala. Entretanto, ILF quebra com essa perspectiva uma

vez que coloca a comunicagdo como objetivo principal, como dito por Felix.

Figura 77: Implicagdes pedagdgicas descritas por Lais

Muitos alunos, especialmente os que
possuem menores condicoes
financeiras, ndo enxergam no Inglés
algo que ira agregar na vida deles.
Entretanto, € preciso mostrar aos
estudantes que o Inglés pode ser um
grande aliado para abrir caminhos para
eles. A oportunidade de aprender
inglés & bastante limitada as classes
mais altas, e por esse motivo, os
alunos que ndo t&ém essa oportunidade
acreditam que nada ird mudar se
aprender inglés, pois eles ndo se
imaginam viajando, tendo
oportunidades de colocar em pratica a
fala da lingua. Porém €& justamente o
contrario gue acontece quando se
aprende um idioma novo,
especialmente o inglés que €
atualmente considerado a lingua
global. Mostrar aos alunos que o inglés
pode significar muito para a chegada
de oportunidades e gue isso fara com
que eles ampliem sua visao sobre
diversas questdes importantes sobre o
mundo e suas diversas culturas
existentes.
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Fonte: Atividade implicagdes pedagdgicas.

No que tange a 5) Conscientizagdo sobre o papel da lingua inglesa no
processo de globalizagdo e manutengdo de desigualdades sociais, (GIMENEZ,
2009), notamos que Lais tenta abordar essa implicagdo através da conscientizagéo
dos beneficios que o inglés pode proporcionar aos alunos. Embora haja muitos, ha,
também, alguns danos que a lingua ocasiona, embora n&do mencionado pela aluna.
Dessa forma, apos essa aula, decidimos adicionar uma atividade que focaliza
somente nos aspectos econémicos do inglés. Uma das vantagens do experimento
didatico formativo € de poder adaptar o ensino ao longo do seu desenvolvimento,
visto que a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos nao ocorrem em
linearidade, portanto, a cada aula, acessamos o desenvolvimento atual para planejar

0 possivel.

Figura 78: Implicagdes pedagdgicas descritas por Nicole

6) Articulagdo entre o local e o global,
consfituindo a nocdo de cidadania
planetaria;

Expor o aluno as oportunidades que o
inglés traz de conhecer e exercer a
cidadania, sendo local, dentro do meio
circulo intimo, ou a nivel global. Uso do
inglés e seu Iimpacto no meu
conhecimento de mundo.

Fonte: Atividade implicacbes pedagdgicas.

Na sexta implicagao pedagodgica (GIMENEZ, 2009), Articulagéao entre o local e
o global, constituindo a nogao de cidadania planetaria; Nicole aborda a necessidade
em trazer para sala de aula a possibilidade, através de uma lingua, de exercer sua

cidadania, seja local ou global. A aluna deixa vago de que maneira faria isso.

Figura 79: Implicagdes pedagdgicas descritas por Maria
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Fonte: Atividade implicacbes pedagdgicas.

Por fim, na dltima implicacdo escolhida 8) Ampliacdo da base de
conhecimentos para professores de inglés (GIMENEZ, 2009), Maria reitera que é
importante que a sala de aula reflita o0 mundo, e ndo seja uma bolha. Para que isso
ocorra, professores precisam ser capacitados e saberem, ndo apenas sobre ILF,
mas também de tecnologias. Tendo em vista que ILF considera a fluidez e
pluralidade das situagdes comunicativas ao redor do mundo, considerar sua
perspectiva em sala de aula é levar em consideracdo o mundo fora da sala em si,
pois € nesse mundo que os alunos vao fazer uso da lingua.

Ao final dessa atividade, tinhamos como objetivo que os alunos olhassem
para o ensino pela perspectiva de ILF e quais os desafios que essas implicagcdes
ocasionam para seus contextos (BAYYURT; SIFAKIS, 2017). Notamos que alguns
conceitos, como o mito do falante nativo, a falacia do inglés padrdo, e o falante
deficiente foram apropriados pelos alunos. Entretanto, notamos a necessidade da
discussao sobre os aspectos econémicos do inglés e como ele pode ser benéfico e
maléfico.

ApOs essa aula assincrona, a aula que descreveremos a seguir foi realizada
de maneira sincrona, portanto, focamos nas falas dos alunos e como eles parecem

fazer sentido dos conceitos.

4.3 Principio do carater consciente da atividade

O terceiro principio tem como objetivo dirigir a atengdo consciente do aluno
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para o conceito estudado através de atividades que levem a analise e sintese
(SFORNI, 2015). Logo, as atividades devem proporcionar que os alunos transitem
entre o particular e o geral, ou seja, entre as das caracteristicas essenciais do

conceito e o fendbmeno.

Aula sincrona - 17 de agosto - atividades de aprendizagem e dos participantes

A aula sincrona do dia 17 foi a primeira aula sincrona apds o periodo de férias
dos alunos, nos quais tiveram atividades assincronas para serem realizadas no
Google Classroom. Dessa forma, tinhamos como objetivo retomar todos os
conceitos estudados para que eles pudessem, a partir disso, abstrair todas as partes
até chegarem na célula, nas caracteristicas essenciais do objeto que apontam para
o universal, presente em todos os fenbmenos (DAVIDOV, 1988). Essa atividade
garante o movimento do geral para o particular, pois os alunos sdo postos em
atividades que terdo que agir como os principios gerais dos conceitos antes de
agirem com suas variedades (particular) (SERCONEK, 2018). Ou seja, a assimilagéo
do geral e invariavel, permite que os alunos operem em situagdes particulares.

Durante as atividades sincronas, trazemos questdes orientadoras e novas
indagacdes a fim de nos ajudar, enquanto professoras e pesquisadoras, a mediar o
aprendizado do aluno, para que ele consiga fazer, com a nossa mediagao, o que nao
consegue fazer sozinho ainda (SFORNI, 2015).

No primeiro momento, trouxemos as discussdes acerca da propriedade do
inglés. Ao serem indagados se eles conseguem compreender e como fazem sentido
da ideia de que o inglés nao pertence somente aos falantes nativos, mas a todos
que utilizam da lingua, Maria mudou seu olhar para como eles, falantes nativos,
veem o fendmeno de ILF, uma vez que para ela, enquanto n&o nativa, esse conceito

faz sentido em sua realidade.

Michele: Isso, gente. A questéo é, faz sentido pra vocés? A gente fala da questao
da propriedade do inglés. Faz sentido dizer que ela ndo é mais propriedade dos
falantes nativos? Como vocés estdo entendendo tudo isso? Acho que na
atividadezinha tinha la, né, Gabi?, os trés circulos. O que era chamado inglés
como lingua franca esta associado aos paises em expansdo; World Englishes
mais associado aos paises do circulo externo; e o inglés como lingua
internacional, mais associado aos paises que falam inglés como primeira lingua,
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mas que a exportaram pro mundo. Até aqui, como vocés interpretam isso? E
particular mesmo, ta? Nao tem certo ou errado, isso faz sentido pra vocés até
onde vocés conseguem pensar ou concordar ou ndo com essa ideia de que 0s
falantes nativos ndo sdo mais proprietarios dessa lingua e que o0s paises que
estao la no circulo em expanséao podem também se sentir donos e atuarem nessa
lingua mais ativamente. Como vocés veem isso?

Maria: Ah, eu aceito bem essa ideia, mas eu fico pensando se, por exemplo, as
pessoas nativas que moram nos Estados Unidos, na Inglaterra ou nesses outros
paises “standard” como eles veem essa ideia, entendeu? Isso que eu fico
pensando que a gente aceita bem, mas eles, eu néo sei.

Michele: Bem legal, Maria, vocé falar isso, porque no comego mesmo quando
comecgava a se falar de lingua franca, tinha-se a ideia que era s6 a comunicagao
entre falantes do circulo em expanséo, e com a ressignificagdo do termo, a propria
Jenkins inclui os paises do circulo interno, as pessoas que falam como primeira
lingua, e falam que eles também tem que se acomodar, também tem que prestar
atencdo em questées de inteligibilidade, ter estratégias na comunicagdo para se
comunicar com todo mundo. E uma perda de poder, né? Por isso que, as vezes, a
lingua franca é vista como um conceito empoderador para 0s ndo nativos, porque
vocé diminuiu um pouco o poder e o controle do de alguns paises, né?

Maria: Sim. E bem isso. Sera que tem algum texto, pesquisa que fala sobre, por
exemplo, que vem de la? Acho que seria interessante saber a vis&o.

Michele: Muito legal. A gente tem varios pesquisadores que sdo dos paises do
circulo interno que pesquisam lingua franca e que defendem. Na verdade, a
Jenkins também, toda aquela galera la de Londres também, mas a gente podia,
nédo acho que eu nunca li mesmo algum especifico da visdo dos nativos sobre,
que néo seja pesquisador. Legal, vamos procuratr.

Gabrieli: O proprio autor, ele menciona que os nativos se sentem orgulhosos do
inglés ter se expandido no mundo, mas ao mesmo tempo eles ndo gostam que
isso mudou as formas de comunicagcdo, que ndo € o inglés padrdo que eles
defendem. Acho que a gente pode criar uma biblioteca ali no Google Classroom

pra gente colocar os textinhos ai pra quem tiver curiosidade de dar uma acessada.

Michele: E, porque uma coisa é o inglés deles ser expandido, eles continuam
sendo os proprietarios, todo mundo usa o padrdo deles. Outra coisa é essa
expanséo, implicar na modificagéo da lingua, né?

Maria: Sim, porque dai ndo é do jeito que eles querem mais, né? Meio que uma
lingua viva que vai mudando de acordo com os paises que a utilizam, com as
pessoas que a utilizam. Entdo acho que seria legal ver o que eles pensam disso.
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Sei ndo se é algo positivo.

Fonte: Episodios formativos.

Uma das professoras pesquisadoras traz a resposta de Maria de volta para os
excertos de Widdowson (1994), em que o autor fala sobre o orgulho dos nativos em
terem “sua” lingua expandida pelo mundo, mas, ao mesmo tempo, ndo gostam que
ela se modifique ao ponto de deixar de ser sua propriedade. Maria, entédo, defende e
deixa explicito como faz sentido o ILF, uma forma viva e adaptavel de comunicacao
entre diversas pessoas, em diversos contextos.

Ao serem questionados sobre o mito do falante nativo e a ideia de falante
deficiente, Tatiana, ao trazer os conceitos para sua realidade concreta, demonstra
que se apropriou dos conceitos e que eles se tornaram novas ferramentas para ela
analisar e modificar sua realidade. A participante, apds estudar os conceitos,
conseguiu refletir sobre um momento concreto de sua pratica pedagdgica, onde a
ideia do sotaque nativo como almejado, se fez irrelevante. Percebemos aqui, que
Tatiana, por ndo ser brasileira e ter outras vivéncias com linguas, parte desse
contexto multilingue para afirmar o uso da lingua na sociedade como meio de

comunicagao, nao se restringindo a padrdées normativos.

Tatiana: Ainda tem mais uma coisa que eu fiquei pensando. Eu tenho uma aluna
particular e ela precisava passar no processo seletivo para uma empresa indiana.
Agora, o que o inglés britdnico ou americano faria pra ela? absolutamente nada,
porque vocé tem que escutar para ouvir e é muito diferente. Entdo, a gente tem
que ver pra que que precisa e eles realmente ndo precisavam perfeicdo, eles ndo
precisavam da pronuncia, eles precisavam que ela conseguisse passar o que ela
tem que falar, o que ela tem que entender. Entdo eu acho que inglés ndo se usa
SO para coisas que vao fazer nos Estados Unidos e Grande Britania, sei la. Entao
por isso tem essa mudanga, mas eu realmente acho como vocé falou, que vai tirar

essa carga de perfeicdo que ndo existe.

Fonte: Episddios formativos.

Ao movermos para a atividade dos videos, sentimos a necessidade de

evidenciar o video (The lItalian man who went to Malta), pois, na atividade
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assincrona, muitos alunos julgaram o sotaque do personagem como um possivel
fator que causaria problemas na comunicagdo. Indagamos, entdo, se o0s
interlocutores n&o fariam sentido do que o personagem estava falando levando em
conta o contexto de uso. Com isso, Maria foi capaz de se remeter ao conceito de
adaptagao, em que todos os interlocutores precisam langar mao de estratégias para
que a comunicagao seja efetiva. A aluna menciona que nao houve adaptabilidade
por parte do falante nativo, que ndo aceitou o “erro” do nao nativo.

Além disso, no que tange o video da atriz Sofia Vergara, Maria relaciona o
sotaque com o impacto na identidade da falante. Ao ver uma atriz, “na posic¢ao dela”,
se desculpando pelo sotaque, nds, entdo, jamais chegariamos a nivel de falante
nativo. Ademais, Maria, ao dizer que o inglés da atriz é perfeito, ela o vé como
inteligivel, pois é capaz de transmitir a mensagem efetivamente, sem que o sotaque
influencie a comunicacédo. Logo, almejar o sotaque de falante nativo ndo cabe a

participante.

Michele: O que os videos mostraram pra vocés, gente? Vocés acham que o
primeiro video, por exemplo, aconteceriam mesmo aquelas miscomunicagoes que
aconteceram ali?

Maria: Acho que ndo, acho que a pessoa que tava do outro lado, que n&o aceitou,
né. [...] acho que também uma coisa que me pegou bastante foi a Sofia Vergara
se desculpando pelo accent dela, é algo meio forte da gente ver, se naquela
posicédo dela e o inglés dela, nossa, e ela tendo que se desculpar, sabe? E uma

coisa pra se pensar.

Michele: Entdo assim, tanto o primeiro quanto o sequndo sdo videos que estdo
tirando sarro da questdo, mas € pra gente pensar, sera mesmo que nhé&o tava
sendo inteligivel, pelo contexto, sera mesmo que teria acontecido aquela falha na
comunicacao? O segundo, até que ponto eu preciso soar como um nativo?
Porque quem assistiu ao filme sabe que é um detetive tentando perder o seu
Accent. E faz a gente pensar sobre a sala de aula. Eu vou ficar a aula inteira
tentando fazer ele pronunciar hamburguer de acordo com um nativo? N&o! Deu
pra entender? Entdo é uma questdo de foco. E o que a Maria falou da Sofia
Vergara também. Olha como é forte. Ela é super proficiente, com inglés lindo, que
traz o seu sotaque colombiano muito forte, mas que é lindo.

Maria: O que deixa mais legal ainda né, vé ela falando aquele inglés. Nossa
senhora, eu amo, é que eu amo a série também, mas o inglés dela é perfeito.

Fonte: Episodios formativos.
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Por fim, ao trazer a BNCC e as implicagdes pedagdgicas (GIMENEZ, 2009),
os alunos sao questionados sobre seus entendimentos e duvidas acerca do que foi
lido sobre a BNCC. Maria relata que, em sua visao, a BNCC traz o ILF para quebrar
com o mito do falante nativo e dissociar o inglés de paises do norte global, além de
trazer outras culturas para sala de aula, contemplando algumas das implicacbes

pedagdgicas listadas por Gimenez (2009).

Gabrieli: Isso mesmo, entdo eu acho que essa pergunta é realmente o que a
gente abordou no video, né? Como vocés viram a incorpora¢do da lingua franca
na BNCC? Quais as mudangas para o ensino, entdo? A gente vai ler um textinho
depois também, que fala que a lingua franca aparece do nada na BNCC, sem
dizer, sem ajudar o professor, os alunos. Toda essa questdo. Entdo, vocés ja
mencionaram um pouquinho nos videozinhos, mas a gente gostaria de ver um
pouquinho de vocés agora. Entdo, o que vocés acharam da lingua franca sendo
abordada na BNCC?

Maria: Eu acho que na BNCC, eles colocaram essa ideia de lingua franca bem
com foco de trabalhar com culturas diferentes, né? Pelo que eu li até agora, é
mais focado nisso. Entdo trabalhar, como a gente ja disse, com diferentes
ingleses, indiano, de outros sotaques. Mas eu percebi que é bem focado assim no
aspecto cultural.

Fonte: Episddios formativos.

Por fim, apds a retomada das atividades para poder ouvir os alunos e analisar
como estavam operando com os conceitos até o momento, propomos uma atividade
no Padlet, onde eles precisavam apontar quais sdo as caracteristicas essenciais de
ILF, ou seja, nas caracteristicas presentes em todos os fenbmenos de ILF. Além
disso, eles precisavam apontar as caracteristicas secundarias, que, sozinhas, nao
apontam para a universalidade do objeto (DAVIDOV, 1988).

A disposicao das caracteristicas no Padlet ficou a cargo dos alunos, sendo
dispostas apenas as duas pecas centrais para que eles ligassem as ramificagoes.
Ao analisar as caracteristicas essenciais, notamos que os participantes foram
capazes de compreender que em ILF, tanto seu uso quanto seu ensino, a
caracteristica presente em todos os fendmenos é a comunicacdo efetiva e o
distanciamento do falante nativo. Ademais eles mencionaram inteligibilidade,
adaptacdo e diminuicdo de preconceitos linguisticos, mas que, sozinhos, nao
revelam o universal do conceito.

Como caracteristicas secundarias, os alunos mencionam que 0 uso e ensino
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de ILF vao além da lingua, a cultural esta perpassada a tudo. Outra caracteristica
secundaria importante € o aspecto identitario de ILF, mencionado pelo exemplo de
que o aluno precisa se ver como sujeito participante no mundo globalizado, ou seja,
um cidaddo planetario (GIMENEZ, 2009). Ao apontarem como caracteristica
secundaria que ILF justifica o ensino de inglés no Brasil, os participantes associaram
esta com a primeira implicagdo pedagdégica de Gimenez (2009, p. 8) “Necessidade
de maior explicitagdo dos aspectos politicos da aprendizagem de linguas”, que
aponta para o porqué do ensino obrigatorio no Brasil e a necessidade dos alunos

terem acesso a esse bem de consumo.

Figura 80: Atividade caracteristicas essenciais e secundarias

Ajuda o aluno a se possibilitar o acesso

entender como a especificidades

sujeito participante inguitic Responder as

de um contexto de > 8 i perguntas: “por que

globalizacéo determinado aprender Inglés se
] \ contexto. néo vou sair do
Cultura além de s6 a Ajudar o aluno a % Brazil?" | “por que se

Por exemplo, com lingua entender, ensina Inglés nas
videos e dudio compreender e \ Ingles para todos,ja { escolas publicas
narrados pelos B aceitar o ELF e que existem varios brasileiras?" / “por
falantes ndo nativos 2 tipos de Ingles que se
(Ted talk,...) ensina/aprende

/ Inglés no Brazil?*

Maior e mais rapida
Trés pertencimento 1 . mudangas/adaptacde
e identidade ao 4 s linguisticas em
aprendiz de lingua diferentes paises que

inglesa " esta se comunicando usam o Inglés

Nao precisa falar
como un nativo

Fonte: segunda aula sincrona.

Aula sincrona - 24 de agosto - atividades de aprendizagem

Nesta aula sincrona, o objetivo era manter o foco da atengcédo dos alunos nas
implicagbes pedagdgicas de ILF (GIMENEZ, 2009). Logo, queriamos olhar para o
fazer dentro da sala de aula, ou seja, como ILF permeia o ensino e como o professor
pode considerar essas implicagbes para uma aprendizagem significativa. Dessa
forma, trouxemos novamente as oito implicagbes de Gimenez (2009), as atividades
que eles haviam proposto na ultima aula assincrona, e alguns outros exemplos.

ApOs isso, os participantes analisaram os quadros de habilidades de lingua
inglesa da BNCC para tragar sua relagdo com ILF: como ILF se apresenta nos
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quadros, ha alguma contradicdo entre a perspectiva e o documento, quais as
interpretacdes dos alunos etc.
Para a primeira implicagdo, trouxemos um exemplo dos alunos e outros

exemplos que podem ser trabalhados em sala permeados por essa implicacio.

Figura 81: Slides da primeira implicagdo pedagogica

1) Necessidade de maior explicitagéo dos aspectos politicos da aprendizagem de linguas;

- Entender qual o estatuto da lingua inglesa em pafses diferentes, como, por exemplo, lingua nativa, segunda

lingua, lingua oficial, etc. para entender o impacto da cultura deles em como o inglés é falado.

- "Entender o papel desse idioma de forma crftica, estudando questdes de lingua, poder e dos diferentes valores
atribuidos ao inglés e suas variedades, reconhecendo que nem todos os aprendizes de ILF consequem alcangar
vantagens econémicas, educacionais e sociais (GALOR; HAUS, 2018)

Outras possibilidades:
- Trazer para sala questdes em pauta atualmente e que apontam para a hegemonia lingufstica (linguas

indigenas apagadas, imperialismo do inglés, etc)

Obrigatoriedade do ensino de inglés.

- Libras e espanhol sao esquecidos, pg? "Entender o papel desse idioma de forma critica, estudando questoes de
lingua, poder e dos diferentes valores atribuidos ao inglés e suas variedades, reconhecendo que nem todos os s
aprendizes de ILF consequem alcangar vantagens econdmicas, educacionais e sociais (GALOR; HAUS, 2018)

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Nas segunda e terceira implicagdes, todos os exemplos partiam da atividade
que os alunos tinham realizado anteriormente na aula assincrona. Logo, essas
implicacbes eram mais faceis de serem incorporadas pelos alunos, pois eles

demonstravam que estavam fazendo operando com elas.

Figura 82: Slides da segunda implicagcado pedagdgica

2) Ampliag&o do leque de decisdes sobre variedades de inglés a serem ensinadas;

- Ampliar as variedades, mesmo que poucas mas saindo do tradicional EUA/ENGLAND.

- Abordar diversos falantes de inglés e conscientizar os alunos acerca da adaptacdo comunicativa e consciéncia
intercultural.

- Usar materiais que tragam diversas variedades de inglés

- Usar videos, dudios. Utilizar a internet a nosso favor (ted talks, ello, etc_)

- Professores conscientes sobre a variedade de sotaques, da incorporacdo deles na aula com foco nas
necessidades dos alunos

- Tirar o foco dos métodos tradicionais com foco na gramatica, repeticao e a famosa “abordagem comunicativa”

4

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.
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Figura 83: Slides da terceira implicagdo pedagogica

3) Menor énfase no ensino de prontncia centrada no falante nativo;

- Abordar materiais linguistico e culturalmente diversos.

- Apontar para o foco na mensagem (comunicacao efetiva) e menos na pronuncia “perfeita”

- Refletir acerca da pronuncia dos falantes de portugués como lingua adicional. Como seus “erros" sao vistos por
nds e como isso se aplica no ensino de inglés

- Reflexao sobre a pluralidade linguistica (diferente nao é errado).

- Outras possibilidades:

f
\3:
i

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Na quarta implicagdo pedagdgica, trouxemos um exemplo que duas
participantes haviam realizado com seus alunos no contexto de estagio. No que
tange o desenvolvimento de expressao escrita, as alunas Larissa e Fernanda
realizaram um trabalho com seus alunos para a confeccdo de pésteres digitais

relacionados ao meio ambiente.

Figura 84: Slides da quarta implicagdo pedagdgica

4) Desenvolvimento de habilidades de expresséo oral e escrita como importantes focos da
aprendizagem;

- Tragar objetivos concretos para o ensino

- Ter como foco o uso da lingua (escrita e oral)

- Atividade contextualizadas e objetivos comunicativos, sem o foco na gramatica.

- Mudar o objetivo da aprendizagem. (aprender inglés para agir no mundo com a linqua, ndo para compreender e
se comunicar com falantes nativos

- Atividades em grupo, duplas, para colocar a lingua em uso

- Outras possibilidades:

- Utilizar a internet para praticas sociais (criar blogs, podcasts, instagram, notas de reptdio, posts informativos, etc)

7
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4) Desenvolvimento de habilidades de expresséo oral e escrita como importantes focos da
aprendizagem;

THINGS WE CAN TO DO K
HELP THE ENVIRONNENT LT
- Instada Lari e da Fer

i
N

»

tashide © B E

e the killer of several ar

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Para a quinta implicacao pedagdgica, trouxemos mais exemplos, pois, ao final
da atividade assincrona do dia dez de agosto, notamos que essa era uma das
implicacbes em que a atencdo estava desviada apenas para os beneficios do
acesso ao inglés, mas que eles ndo conseguiam dirigir sua ateng¢ao para os pontos

negativos da falta de acesso e da segregacao que a imposi¢cdo do ensino da lingua
pode acarretar.

Figura 85: Slides da quinta implicacao pedagdgica

5) Conscientizagéo sobre o papel da lingua inglesa no processo de globalizagéo e manutengéo de
desigualdades sociais;

- Ter como foco o impacto do uso do inglés em contextos de vulnerabilidade social

- Reflexdo sobre os beneficios (melhoria na qualidade de vida, ampliac3o do conhecimento e respeito a outras
culturas)

- Projetos escolares com foco na realidade que os alunos estao imersos.

- Outras possibilidades:

- reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas lhe possibilita o acesso a bens culturais da
humanidade construides em outras partes do mundo; (GIMENEZ, 2009)

- Debater questdes como: pra quem o inglés esta disponivel? Se, a cada dia mais, o inglés é exigido como

necessario em diversos ambitos (académico, empresarial, etc), em qual medida inclui e exclui os individuos?

g

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Para a sexta implicacédo, trouxemos exemplos de livros com atividades que
tinham como foco a criticidade dos alunos e a articulagao entre o global e o local.

Utilizamos algumas atividades do livro organizado por Gabatteli e Neto (2020), que
traz questdes a tona no Brasil e no mundo.
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Figura 86: Slides da sexta implicagao pedagdgica

BLACK LIVES: WHO CARES?
6) Articulacao entre o local e o global, constituindo a nocao de w M“ :
cidadania planetdria; :

Reflexao sobre o uso do inglés no dia a dia.

.......

Outras possibilidades: (human rights, poverty, gender...)

ASTISTIC AND CULTU TG “

§
H
H
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Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Para a sétima implicacao, trouxemos a mesma proposta, mas retiramos uma
atividade de um ebook organizado pelo British Council (2006).

Figura 87: Slides da sétima implicacdo pedagdgica
7) Inclusdo de perspectivas criticas no seu aprendizado;

- Atividades que promovam o olhar critico para situagoes —
diversas. (politica, social, ambiental, cultural o= | Environmental Issues
- «>»

Outras possibilidades: (consciéncia lingulstica)

Torget groups: tesmagers aduts. General and Buuren €
5 . evel: e ntermecate to A
- construir conhecimento sistémico, sobre a organizacao M

textual e sobre como e quando utilizar a linguagem nas

situagdes de comunicagao, tendo como base os Procedure
conhecimentos da lingua materna (GIMENEZ, 2009)

- Reflexdo acerca da escolha de vocabuldrio (noticias que
apresentam o mesmo fato com palavras diferentes)

- Como a lingua expressa relagGes desiguais de poder, género,

classe e etnia Intended Outcom

.

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Por fim, a oitava implicacdo tangencia a necessidade de formacao inicial e
continuada que aborda ILF e suas implicagdes pedagdgicas.

Figura 88: Slides da oitava implicagdo pedagdgica
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8) Ampliag¢ao da base de conhecimentos para professores de inglés.
Formagao continuada que abordem as novas perspectivas de lingua, tecnologia, ensino-aprendizagem, etc.

Curriculo de formagao inicial em constante mudanca para se adaptar as mudancas.

!
3

sl

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Apo6s uma breve revisao, partimos para a atividade em grupos, em que 0s
alunos precisavam olhar para os quadros de habilidades da BNCC e relacionar com
ILF e suas implicagdes pedagogicas. Deixamos em torno de vinte minutos para que
0s grupos pudessem analisar as tabelas e, em conjunto, pensar nas aproximagdes e

distanciamentos entre o documento e a perspectiva.

Figura 89: Atividade eixos BNCC

vﬂﬂ'

Atividade

Vamos analisar os eixos e unidades tematicas da BNCC e sua relagdo com lingua
franca, ou seja, se 0s eixos sdo organizados levando em conta as implicacdes
pedagdgicas de ILF para o ensino de inglés.

Fonte: Slides da terceira aula sincrona.

Agora, partimos para a analise das atividades dos participantes, como eles

fizeram sentido do que haviam e estavam estudando.

Aula sincrona - 24 de agosto - atividade dos participantes

Durante a retomada das implicagdes pedagogicas, nem todos os alunos
comentaram cada uma das implicagdes. Aquelas que ja estavam bem assimiladas
por eles, como a segunda e a terceira, ndo houve comentarios. Além disso, as

implicagdes que eram mais complexas para eles, foram comentadas brevemente ou
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nao foram. Selecionamos alguns episddios em que vemos a operagdo com OS
conceitos e a tentativa dos participantes de dirigirem sua atengao ao conceito.
Larissa, ao comentar sobre as implicagdes, menciona que a lista de Gimenez
(2009) seria a solugao para o ensino de inglés pela perspectiva de ILF, mas ao se
deparar com as implicagdes, sentiu inseguranga, pois nunca havia pensado em
como elas poderiam fazer parte do ensino. Essa fala de Larissa aponta para como

ela enxerga, ou ndo, a materializagado desses conceitos em sua pratica pedagdgica.

Larissa: Eu ndo sabia que tinha essas implicagbes. Quando eu vi, eu falei “nossa,
entéo ja tem. A Gimenez resolveu pra gente o problema matematico”. E quando
eu li, eu fiquei [???] eu nunca tinha parado pra pensar nisso aqui. Nossa, entdo
agora a gente tem a necessidade de maior explicitagdo dos aspectos politicos de
aprendizado de linguas, mas eu nunca fiz isso. Dai eu comecei a pensar em
varios pontos que ndo sdo abordados porque pra mim era uma incognita. Eu ndo
sabia dessas implicagbes pedagogicas e que tinha alguem que tinha mostrado
certinho quais s&o.

Fonte: Episodios formativos.

Nas implicagdes dois e trés, todos os exemplos partiam da atividade que os
alunos tinham realizado anteriormente, logo, os alunos comentaram, pelo chat, que
essas implicacbes eram faceis de serem incorporadas e, com a internet, essa
incorporagao ficou ainda mais facil. Tatiana menciona que ja incorpora essa
implicacdo em suas aulas ao fazer uso de um site online que traz conversas entre

pessoas de diversas nacionalidades.

Tatiana: E um site que tem uma lista de vérios didlogos, sempre entre duas
pessoas. Eles colocam, por exemplo, entre Meg e Todd, os dois sGdo americanos,
mas depois da pra ser escocés e inglés mesmo, da Inglaterra. Tem varios
sotaques. Esse s6 americano em inglés eu estou tentando procurar. Tem japonés,
tem bandeiras que eu nem conhego. Tem Colébmbia. Entao tem varias pessoas
falando, canadense, japonés. Entdo, eles vao fazendo dialogos, que tém
transcricdo, que tem algum ponto de gramatica ou assim. Eu amo usar esse
porque realmente ndo € s6 americano e britanico.

Fonte: Episddios formativos.

Na atividade de analise dos quadros de habilidades, o grupo de Maria
focalizou nas aproximagdes do documento com ILF. Ao trazer um exemplo de “falas

diversas” como uma aproximacéo, Maria foi capaz de transitar entre o geral e o
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particular, pois, a partir de uma caracteristica essencial (geral) do conceito de ILF, o
desprendimento do falante nativo, Maria foi capaz de utiliza-lo para situagoes
particulares, na presenca do conceito de ILF na BNCC.

Alice menciona que a parte gramatical, presente no documento, ainda segue
uma perspectiva tradicional, pois nao langa mao de uma gramatica para
inteligibilidade, para uma comunicagao efetiva. Aqui, percebemos que a atengao de
Alice esta dirigida para o conceito e que ele gerou um modo geral de operagao
(DAVIDOV, 1988), pois, através do que foi estudado, dos conceitos vistos, Alice

conseguiu realizar uma atividade mais complexa.

Maria: Assim, eu acho que a gente pensou mais no sentido de encontro, sabe? A
gente ndo olhou muito para os distanciamentos. Mas ai a gente foi vendo coisas
que se encontram com o principio, que eles colocaram da BNCC de Lingua
Franca. Por exemplo, no eixo oralidade, “pratica de compreenséo e produgéo oral
em lingua inglesa em diferentes contextos com repertério de falas diversas,
incluindo a fala do professor”. Entdo ai a gente viu que nesse talvez nessas “falas
diversas” seria um ponto de encontro.

Gabrieli: Entdo vocés acreditam que esta implicado nas questbées de lingua
franca?

Alice: Eu achei que esse eixo ta bem assim, o professor que vai ter que explorar,
porque ta bem restrito em uma coisa bem tradicional mesmo, néo ta, pelo menos
eu ndo reconheci o objetivo de usar essa gramatica para agir no mundo. Néo sei
se deveria estar ai, mas é aquele tradicional mesmo: utilizar o presente do
indicativo, presente continuo, imperativo, essas coisas assim, regrinhas mesmo, e
néo sei como que daria pra relacionar com conceitos de lingua franca.

Gabrieli: Com certeza, Alice, 6tima observacdo. Essa é uma das contradicbes
que a gente vé na BNCC, né? Essa questdo de se vocé ser lingua franca é
emergente, como eu ja trago questbes gramaticais e regras postas, né?

E quanto a questdo da dimensé&o intercultural, vamos fazer um apanhado geral. O
que vocés acharam? Que ela é nova, esse é um conhecimento que foi abordado
agora. Vocés acham que a BNCC esta homogénea com a relagdo de lingua
franca ou alguns eixos se sobressairam nessa questao de lingua franca?

Larissa: O nosso grupo néo teve tempo de discutir esse ultimo ponto mas eu
acabei de descer pra olhar e esta aqui. A lingua inglesa como lingua global na
sociedade contemporanea esta aqui em inglés com lingua franca, vamos falar
assim né? Entdo é pra analisar o alcance da lingua inglesa e seus contextos de
uso no mundo globalizado. De acordo com isso, esta sim linkado com a lingua
franca e também tem a questao da comunicagéo intercultural. Entao, ele vai trazer
que é pra explorar diferentes modos de fala, repudiando preconceitos. Entdo, aqui
no sétimo ano, se for pensar s6 no eixo dimensao intercultural, tem sim o inglés
como lingua franca.

Gabirieli: E no restante vocés viram congruéncias e incongruéncias na questdo do
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inglés como lingua franca, mais se aproximava, mais se distanciava?

Larissa: Em varios momentos nds ficamos em duvida. Principalmente uma coisa
que a Alice percebeu, muita mediagdo do professor. Entdo essa mediagdo na hora
da comunicagdo e da escrita, ela vai definir. Entdo essa mediagdo é pra qué? E
pra corrigir o aluno gramaticalmente, na estrutura, ou é uma mediagdo de uma
pessoa que vai estar ajudando na comunicagéo, de repente guiando a discussdo?
Entéo ficou aquela incognita que mediagcdo é essa? Na oralidade, a gente achou
sim alguns pontos que estavam de acordo. Quando chegamos na escrita e na
leitura, parecia tudo muito similar com o que nés estamos acostumados né? Da
leitura de texto. Ah, o que mais trouxe duvida foi na escrita e como que eu vou ver
o inglés como lingua franca na escrita? Porque esta muito voltado... quando eu
penso inglés com lingua franca, a primeira coisa que vem é a fala, né? A
oralidade. Entdo chegou na escrita e deu um bug e a gente ficou “nédo, sera que
néo tem forma certa entdo de escrever? Como isso funciona?”

Fonte: Episodios formativos.

Assim como na resposta de Alice e seu grupo, o grupo de Larissa foi capaz de
realizar uma atividade mais complexa através do modo geral de agdo com o conceito
de ILF. Larissa menciona a conexdao do documento com a expansao do inglés no
mundo e seus diversos usos decorrentes dessa expansao. Essa conexao foi vista no
eixo da dimenséo intercultural, pois quando Larissa olha para os eixos de leitura e
escrita, sua visdo € de uma abordagem tradicional, ou seja, o documento ndo se
alinha com a perspectiva nesses eixos levantados pela participante.

Além disso, o grupo de Larissa conversou bastante sobre o papel do
professor de inglés dentro da BNCC e da perspectiva de ILF. Dentro da perspectiva
de ILF, a mediagao do professor assume um papel importante, pois ajuda os alunos
a buscarem inteligibilidade em suas trocas, assim como confianca. Mas, como
destacado pelo grupo, a BNCC nao deixa explicita se ela se apoia em uma visdo de
mediagdo para inteligibilidade ou corregdo gramatical, como seria o caso da
perspectiva de inglés como lingua estrangeira.

No grupo de Renata, eles fizeram a mesma anadlise e foram capazes de
expressar, verbalmente, como veem a insercdo ou ndo de ILF na BNCC. A
participante menciona que ela e seu grupo notaram que o documento esta
fragmentado, com brechas, e a insercdo da perspectiva de ILF seria uma tentativa

de se distanciar de uma vis&o tradicional de uso e ensino de lingua.
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Renata: Entdo, o nosso grupo discutiu bastante sobre isso, onde incluir esses
conceitos, né? Como que a gente esta operando isso na pratica, né? E ai, eu
destaquei no nono ano, o que seria 0 mais aproximado do que a gente entende
por lingua franca, que ai ja até falaram um pouco, né? De “discutir a comunicagdo
intercultural por meio de lingua inglesa, como mecanismo de valorizaggo pessoal
e de construgéo de identidades no mundo globalizado” isso é do nono ano, foi me
chamou atengdo e outro ponto também é debater sobre a expanséo da lingua
inglesa pelo mundo em fungdo do processo de colonizacdo nas Américas, Africa,
Oceania. [...] A BNCC esta fragmentada né? Entdo ela esta oscilando entre o
tradicional e ela ta tentando agora abrir umas portas para o que seria uma coisa
mais aproximada do inglés como lingua franca, de uma coisa assim mais aberta,
né? Igual as meninas falaram, € um documento que deixa brechas com certeza.

Fonte: Episodios formativos.

Ao final dessa aula sincrona, notamos que os participantes ja possuem um
modo de agao geral com o conceito, pois, mesmo sem mencionar explicitamente
qual é a implicagdo ou as caracteristicas do conceito, eles sdo capazes de realizar
atividade mais complexas e fazerem relagdes entre o geral e o particular. Além
disso, com a analise dos quadros da BNCC, queriamos que os alunos fossem
capazes de identificar as brechas no documento e como ele se afasta da perspectiva
de ILF em grandes partes. Dessa forma, a préxima aula sincrona e assincrona séao

focadas nessas brechas e no fazer pedagdgico.

Aula sincrona - 31 de agosto - atividades de aprendizagem

Na quarta aula sincrona, tivemos uma convidada para falar sobre
planejamento, ensino-aprendizagem e avaliagao pela perspectiva de ILF. Priscila
Bordon foi professora de inglés em escolas publicas de Sdo Paulo, fez seu mestrado
em Southampton, no Reino Unido, orientada por Jennifer Jenkins. Além disso,
Bordon é autora do livro “Classroom Practices - English as a Lingua Franca’,
publicado pela FTD Editora, StandFor. Para que os alunos se preparassem para o
encontro, pedimos para que eles deixassem perguntas de duvidas que possuem

relagdes ao ensino por ILF.

Figura 90: Atividade com Priscila Bordon
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Conversa com Priscila Bordon

Gabrieli Rombaldi - 25 de ago. de 2021
Data de entrega: 31de ago. de 2021

Deixem perguntas e comentarios considerando suas duvidas e curiosidades acerca de como abordar ILF na sala de
aula. Vocés podem se basear nas implicag@es que j& estudamos, ou em duvidas recorrentes da BNCC, enfim, qualquer

coisa que intrigou vocés durante nossos estudos.
Cologuem suas perguntas no Padlet e voltem para responder depois ou durante a conversa com a nossa convidada,

Priscila Bordon.

Conversa com Priscila Bordon
https://padlet.com/gabrielirombald

Fonte: Atividades da quarta aula sincrona.

Figura 91: Perguntas para Priscila Bordon

Conversa com Priscila Bordon

Como dar conta da BNCC e de e oma melo de ensinar ELF 7
eutenhoa
e

1. proparar skunos para exames de
‘ proficiénci TOEFL atc?

- =T
Fonte: atividades da quarta aula sincrona.

Em sua fala, Bordon reflete sobre algumas caracteristicas do conceito de ILF
que ja haviam sido abordadas em outras atividades no curso. Além disso, ela indaga

os alunos acerca de algumas crengas que estdo enraizadas nos professores de

inglés.

Figura 92: Slides de Bordon para reflexdo sobre ILF

Reflect and discuss

Spef‘i kers of * Which countries do you believe
English are are representative of the
not found only English Language?

in countries * Why do you consider them to
where it has be representative of English?
an official * Do you believe we can teach
character’ English using diffent models of

pronunciation that are not
native speakers?
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Fonte: Bordon (2021), slides da quarta aula sincrona.

Figura 93: Slides de Bordon sobre as crengas dos professores

) We teach English to improve students’
- proficiency

‘“This
perspective

Proficiency means speaking like a
allows :

native

questioning of

the idea of a x

unique correct
English’

If you want real or proper English, this is
where it is to be found, preserved, and listed

like a property of the National Yrust
(Widdowson, 1994)

Fonte: Bordon (2021), slides da quarta aula sincrona.

Apos se debrucgar, brevemente, sobre a teoria de ILF, a autora focaliza a

BNCC e como ILF esta ou n&do empregado no documento.

Figura 94: Quadro de habilidades da BNCC — 9° ano

(EFO9LIN3) Reconhecer, nos novos géneros digita

Examples BNCC entre outros), novas formas de

letras e numeros, pictogramas,

— Qo

9 - a no (EFO9LIN4G) Ltilizar conectores indicadores de adic3o, condico, oposico, contraste, conclusdo
e sintese como auxiliares na construcdo da argumentacao e intencionalidade discursiva

p (EFOSLNSXEmpregar, de modo inteligivel ds formas verbais em oracdes condicionais dos tipos

Conhecimentos PPYr o —

Linguisticos (EFO9LING) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, must, have to, may e might para

indicar recomendacio, necessidade ou obrigacso e probabilidade.

(EFO9LI7) Debater sobre

P

ansdo da lingua inglesa pelo mundo, em funcdo do processo

H de colonizacdo nas Américas, Africa, Asia e Oceania
Dimensdo Lol B —
Intercultural Miﬁ Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento das cioncias_
(producdo, divuigacao e discussdo de novos conhecimentos), da economia e da politica nd
congrie-cundial. PR

(EFO9LINY) Discutir a comunicacso intercultural por meio da lingua inglesa como mecanismo
de valorizacso pessoal e de construcio de identidades no mundo globalizado.

Fonte: Bordon (2021), slides da quarta aula sincrona.

ApoOs essa breve introdugédo, Bordon passou para as duvidas que os alunos
tinham escrito no Padlet anteriormente a aula. Esse encontro realizou-se na intencéo
de trazer outras reflexdes, outras possibilidades para que os alunos pudessem
enxergar ILF em suas aulas e atitudes enquanto professores.

Na proxima aula, continuamos a falar sobre ensino. Dessa vez, em como a

cultura estd, e deve estar, presente no ensino de linguas.
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4.4 Principio da unidade entre o plano material (ou materializado) e o verbal

No quarto principio, a relagdo entre o plano material (a comunicagdo em ILF,
0 ensino pela perspectiva) e o verbal (oral e escrito) se faz importantissimo para que
as abstracbes ocorram. Logo, o verbal atua como mediador para tornar esse
processo consciente, para destacar o essencial da atividade e no conceito estudado
(SFORNI, 2015). O contato do aluno com textos cientificos da area também é
valioso nesse momento para que as sinteses provisorias feitas anteriormente
possam ser expandidas na diregcdo da compreensao e do uso da linguagem propria
da area de conhecimento (SFORNI, 2015).

Aula assincrona - 7 de setembro - atividades de aprendizagem

Na atividade assincrona referente ao dia sete de setembro, ampliamos as
discussdes realizadas nas aulas anteriores, de forma que os alunos se apropriassem
da linguagem especifica dessa area de conhecimento. Nesta atividade, assim como
na seguinte, ndo nos apoiamos na proposta de ELF-aware teacher education
(BAYYURT; SIFAKIS, 2017), pois entendemos que os autores nao tangenciam
aspectos relacionados ao ensino de cultura. Notamos, nas trés fases da proposta,
que os professores sao expostos a aspectos relacionados a quebra com o
paradigma do falante nativo, a expansao do inglés no mundo, aos elementos chave
da comunicacgao, enfim, topicos relacionados ao uso do inglés no mundo atual e
como ele influencia a sala de aula, mas nao conseguimos ver outras implicacées
pedagogicas incorporadas na proposta como o ensino de cultura pela perspectiva de
ILF.

Para isso, trouxemos o texto “Falando francamente” de Duboc (2019), que
trata sobre o conceito de ILF na BNCC e como ele é contradito a todo o momento no
documento. Os alunos, entdo, precisavam lé-lo e apontar qual a critica da autora
para com o documento. Nesse momento, esperdvamos que os alunos pudessem
retomar as criticas que haviam tracado em outro momento sincrono ao analisarem
os quadros de conteudo da BNCC e os relacionarem com ILF. Logo, a partir da
linguagem cientifica, novas abstracdes seriam realizadas.

Ademais, pela caracteristica de ILF em trazer o estudo das culturas para
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dentro da sala de aula e pela BNCC ter um eixo da dimensao intercultural,
trouxemos o texto de Gimenez (2006), “Eles comem cornflakes, nGs comemos pao
com manteiga”, que traz a discussdo sobre como abordar cultura na sala de aula.
Apesar de ser escrito muito antes da BNCC, o texto €& atual e traz questdes
pertinentes para o ensino de inglés. A autora sintetiza trés visdes de ensino de
cultura encontradas na literatura da area, sendo elas: abordagem tradicional, cultura
como pratica social e abordagem intercultural, que se assemelha ao contemplado na
BNCC. Dessa forma, apds lerem o texto, os alunos precisavam sintetizar e explicar
as trés visdes presentes no texto. Essas atividades, de analise e explicagao, tendem
a ativar as fungdes psiquicas superiores, como a memoria, a atencao e o raciocinio

(SFORNI, 2015), essenciais para o desenvolvimento dos conceitos.

Figura 95: Atividades assincronas BNCC e cultura

BNCC e cultura

Gabrieli Rombaldi - 24 de ago. de 2021 Editado as 25 de ago. de 2021

Data de entrega: 7 de set. de 2021

Para a semana do dia 07 de setembro, realizem as seguintes atividades:

Leia o texto "Falando francamente” de Duboc (2019), e aponte qual a critica da autora com relagdo a BNCC e ILF.
Leia o curto texto

“ELES COMEM CORNFLAKES, NOS COMEMOS PAO COM MANTEIGA" de Gimenez (2008) e sintetize as caracteristicas
de cultura que a autora cita.

Falando francamente_DUBO... GIMENEZ_2008_ELES COM...
PDF - PDF

Fonte: Aula assincrona 7 de setembro.

Abaixo, trazemos a analise das atividades desenvolvidas pelos alunos nessa
atividade de aprendizagem que tinha como objetivo o contato com a literatura da
area para a mediagao de novas abstragdes que levassem a expansao da sintese

provisoriamente realizada.

Aula assincrona - 7 de setembro - atividades dos participantes

Nas respostas dos participantes, nesta atividade, buscamos ver como eles
estdo operando com os conceitos a partir da mediagdo dos textos cientificos da
area. Na resposta de Maria, conseguimos notar novas abstragdes, quando ela parte

do geral (ILF ser adicionado ao documento sem nenhum preparo ou referéncia nas
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versdes anteriores do mesmo) e aplica ao particular, como essa caracteristica afeta

um contexto particular, a formacéo inicial e continuada de professores.

Figura 96: Maria sobre a BNCC e ILF

1) Leia o texto "Falando francamente" de Duboc (2019), e aponte qual a critica da
autora com relagao a BNCC e ILF.

A autora comega apontando o fato de que o ILF caiu ‘de paraquedas’ no componente
curricular da lingua inglesa na BNCC, sendo que a formagao docente inicial e
continuada ndo abrange esses conceitos, ou seja, os professores ndo possuem
formagao suficiente para trabalhar/por em prética esse conceito sem sala de aula. Ela
também critica a falta de trazer um referencial teérico no corpo do texto, porém, sua
maior critica € com relagdao a desconexao entre o texto introdutério e os quadros
didaticos dispostos ano a ano. Nesses quadros, segundo a autora, é possivel observar
um engessamento de contelddo que nao esta de acordo com os usos criativos, hibridos
e locais do inglés em seu status de lingua franca apoiado pelo documento, sendo entéo
um “um discurso atualizado que camufla contelidos de lingua tradicionalmente
ensinados numa ldgica de linearidade e hierarquizagao (Simple Present no 60 ano >
Simple Past no 70 ano > Future Forms no 80 ano)".

Fonte: Aula assincrona 7 de setembro.

Na resposta acima, notamos que Maria se apropria da linguagem cientifica
como mediacao entre o materializado (ILF na BNCC) e o mental, os conceitos novos
e previamente abstraidos de ILF. Diferentemente de Maria, Nicole revelou que sentiu
dificuldade com a linguagem cientifica do texto, sendo confusa a ela. Isso fica
aparente ao responder a pergunta, de maneira insegura, com “acredito que”. Apesar
de revelar sua confusdo com a linguagem do texto, Nicole consegue explicar a

critica que a autora faz ao documento.

Figura 97: Nicole sobre a BNCC e ILF

Leia o texto "Falando francamente" de Duboc (2019), e aponte qual a critica da autora com
relagéo a BNCC e ILF
(Prof, tive dificuldades com o texto, achei uma linguagem muito rebuscada e confusa)

Acredito que a critica que a autora faz em relacdo a BNCC e ILF é que a BNCC néo traz
mudancas reais de inser¢éo do Inglés como lingua franca na sala de aula, apesar de introduzir o
topico incentivando o mesmo. Apesar de discursar o topico de maneira a aceitar e abracar a

pluralidade, considerando os contextos e culturas de cada aluno, dentro dos eixos, as atividades
descritas s&o engessadas a modelos antigos e fixos

Fonte: Aula assincrona 7 de setembro.

Em sua segunda resposta, referente ao texto de Gimenez (2006), Nicole
demonstra se apropriar dos termos da area que conduzem a novas abstracdes.
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Dessa forma, percebemos que nem todos os textos da area servem como
mediadores de abstracdes na mesma medida. E muito importante que
reconhecamos o valor da instrucdo enquanto mediacdo para que ocorra a
aprendizagem. Para Nicole, a instrugdo dada no primeiro texto pode ter sido muito
complexa por nao direciona-la para o ponto central do texto, confundindo-a na
leitura. Ja no segundo, ao buscar pelas caracteristicas especificas, a instrugao

serviu de mediacdo para que ocorressem novas abstragdes.
Figura 98: Nicole sobre ensino de cultura

ELES COMEM CORNFLAKES, NOS COMEMOS PAO COM MANTEIGA” de Gimenez (2008) e
sintetize as caracteristicas de cultura que a autora cita

A autora inicia o texto trazendo reflexdes e afirmacdes ja bastante faladas do assunto
explicitando a linguagem como pratica social. Coloca entéo trés abordagens quanto ao ensino
de cultura, que seriam tradicional (produtos culturais como musica), como pratica social (modo
de agir através da linguagem) e intercultural (modo de ver o mundo). Na abordagem tradicional
o aluno conhece e entende a outra cultura para fazer bom uso da lingua. Nessa abordagem a
lingua é desvinculada da cultura e o ensino se da pela aprendizagem dos fatos. A abordagem
da cultura como pratica social liga a lingua como estreitamente ligada a cultura e o ensino se da
através do modo de pensar e agir do outro. Abrange nao s6 o outro, mas a propria cultura. Ja na
intercultural, a lingua € a propria cultura, onde o ensino acontece na exploragao de um espaco
intermediario e comum, entre a propria lingua e cultura e a outra lingua e cultura

Fonte: Aula assincrona 7 de setembro.

Na aula a seguir, trazemos esses dois textos, novamente, para que sejam
revistos na aula sincrona e sirvam de modo geral de operagdo para a analise de
materiais didaticos pela perspectiva de ILF. Dessa forma, a atividade assincrona

descrita aqui, possui continuagao sincrona que sera descrita e analisada abaixo.

Aula sincrona - 14 de setembro - atividades de aprendizagem

Ainda amparadas pelo quarto principio didatico, buscamos, nesta atividade,
que o uso dos textos cientificos da aula anterior sirva de mediacao para a realizagao
das novas tarefas propostas nesta aula. Além disso, trazemos atividades que
colocam em movimento o plano material (materiais didaticos que abrangem cultura)
e o plano mental (como os alunos estdo operando com os conceitos através da
mediacao da linguagem, verbal ou escrita).

As atividades propostas no encontro do dia quatorze de setembro foram
concluidas no inicio da aula sincrona do dia vinte e um de setembro, pois ndo houve

tempo habil para a finalizagdo das atividades propostas. As demais atividades do dia
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vinte e um de setembro sao descritas no quinto principio didatico mais a frente.

Nesta aula sincrona, trouxemos, novamente, o texto de Gimenez (2006) para
abordar o ensino de cultura dentro da sala de aula de lingua inglesa. Além disso,
trouxemos um video, gravado pelo professor e pesquisador Savio Siqueira, sobre
como a cultura vem sendo trabalhada nas aulas de linguas e como podemos
aborda-la pela perspectiva de ILF. Apos isso, os alunos receberam alguns materiais
que abordam o ensino de cultura nas aulas de lingua inglesa pela perspectiva
intercultural. Com isso, os alunos precisavam analisa-los a fim de identificar como
esses materiais abordam o ensino de cultura.

Para comecar a aula, pedimos aos estudantes que falassem sobre suas
reflexdes acerca da conversa com a pesquisadora Priscila Bordon, realizada na aula
sincrona anterior. Além disso, eles puderam comentar sobre as atividades
assincronas dos textos descritas anteriormente. Apds isso, pedimos aos alunos que
fossem ao Mentimeter, site online para criagcdo de nuvens de palavras. Nele, os
alunos deveriam responder, em uma palavra, o que eles entendiam por cultura. Em
seguida, trouxemos as respostas para propor uma discussdo sobre a tematica.
Devido a insercdo de um novo conteudo aos alunos, nossa mediagao se fez ainda
mais importante neste momento para que eles pudessem realizar novas operacdes
que nao conseguiam fazer sem ajuda de um par (SFORNI, 2015). Portanto, a todo o
momento, guiamos os alunos e fomentamos discussées para que 0s conceitos

pudessem ser assimilados através da realizagdo das atividades propostas.

Figura 99: Atividade da nuvem de palavras

Word cloud

O que vocés entendem por cultura? \ '7)p
O que vem a mente?

\N‘f"

Fonte: Slides do dia 14 de setembro.
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Posteriormente as discussodes, apresentamos um video em que o pesquisador
Savio Siqueira fala sobre o ensino de cultura pela perspectiva de ILF. Apds
assistirem ao video, trouxemos duas perguntas para guia-los a uma reflexdo sobre

como esse ensino é feito e quais as possibilidades para trazé-lo para sala.

Figura 100: Atividade de video com Savio Siqueira

Y
Cultura na perspectiva de ILF/ELF

Para comegarmos a falar sobre cultura na perspectiva de ILF, vamos conversar com
Savio Siqueira (UFBA).

No video, Savio fala sobre a questio da cultura na perspectiva de ELF. Assista ao video,
tome nota dos pontos principais/palavras-chave.

Apos assistir ao video, vamos refletir sobre as duas questdes abaixo.

- Qual a critica do autor em relagio ao modo como a cultura vem sendo tratada
no ensino de Linguas Estrangeiras?

- Quais as sugestdes que o autor di para o trabalho com a cultura em uma
perspectiva de ILF?

f‘!

Fonte: Slides do dia 14 de setembro.

Apo6s a atividade com o video, retomamos a discussao sobre o texto de
Gimenez (2006), como a autora aborda cultura e seu ensino pelas trés abordagens.
Essa discussdo encaminhou a proxima atividade em que os alunos voltaram para a
BNCC e sua definicdo de ensino pela perspectiva de ILF que abrange o
desenvolvimento da competéncia intercultural, e como podemos relacionar o

documento com o texto de Gimenez (2006) e o video de Siqueira.

Figura 101: Interculturalidade na BNCC

O que a BNCC diz?

“Este ¢ o cenario do inglés como lingua franca, e, nele, aprender inglés implica
problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu
alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade
contemporinea quanto em uma perspectiva histérica. Nesse sentido, o tratamento do inglés
como lingua franca impde desafios e novas prioridades para o ensino, entre os quais o
adensamento das reflexdes sobre as relagdes entre lingua, identidade e cultura, e o
desenvolvimento da competéncia intercultural.” (p. 245)

Quais sdo suas reflexdes sobre a dimensdo intercultural na BNCC levando em
consideragdo o video de Savio Siqueira e o texto de Telma Gimenez (2008)?

Qual a concepc¢io de interculturalidade no documento? E para vocé, o que

é
interculturalidade? i
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Fonte: Slides do dia 14 de setembro.

Por fim, toda discuss&o com a linguagem especifica da area viria a servir para
que os alunos pudessem emprega-la nas atividades que seriam realizadas em
seguida, tendo o modo geral de agdo para a realizacdo das mesmas (DAVIDOV,
1988). As novas tarefas, mais complexas, tinham como objetivo que os alunos, a
partir dos textos da area, fossem capazes de apontar a abordagem de ensino de
cultura que os materiais se apoiavam, além de analisarem se esses materiais estao
de acordo com o que a BNCC propde para a dimenséo intercultural. Para isso,
dividimos os alunos em grupos, nos quais eles precisavam, em conjunto, responder

perguntas em um documento compartilhado.

Figura 102: Atividade de analise de materiais

1. Quais as caracteristicas dos materiais?

2. Em qual concepgao de cultura (GIMENEZ, 2008) vocé acha que eles
se encaixam? Por qué?

3. Como/De que maneira/até que ponto eles atendem o proposto para o
trabalho com a dimensdo intercultural da BNCC?

4. Liste alguns principios para o ensino de cultura, ou seja, quais os
must para isso.

s

Fonte: Slides do dia 14 de setembro.

Como explicado anteriormente, a aula do dia quatorze se estendeu até o dia
vinte e um. Dessa forma, trazemos a analise das atividades dos participantes que

foram realizadas em duas aulas sincronas.

Aula sincrona - 14 de setembro - atividades dos participantes

Nesta aula, nosso objetivo era ver como a linguagem especifica da area
mediava novas abstragdes e colocava em movimento os planos: material e mental.
Para iniciar a aula, abrimos espaco para que eles falassem sobre a conversa com a

pesquisadora Priscila Bordon e sobre os textos abordados na atividade assincrona.
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Larissa, ao falar sobre as atividades anteriores, revelou que teve a mesma
impressao de Nicole com o texto de Duboc (2019). A participante menciona que a
linguagem do texto estava de dificil compreenséo devido a novos conceitos que a
pesquisadora utilizou que ela ainda ndo havia tido contato, como heteroglossia.
Entretanto, quando a pesquisadora tratou sobre conceitos da mesma base
conceitual do que estava sendo estudado pela participante, questdes de gramatica,
fixas, lineares e hierarquicas, ancoradas a uma perspectiva de inglés como lingua
estrangeira, Larissa demonstrou assimilar a critica da pesquisadora com a atividade

e as discussodes que foram realizadas anteriormente em sala.

Larissa: Eu acho que ajudou muito a clarear, porque ela foi respondendo algumas
perguntas que a gente colocou no Padlet. Foi muito food for thought, ajudou a dar
uma quebradinha nas coisas que a gente acreditava, complementou algumas
coisas, e foi rapidinho, entao foi muito bom. O texto, vocé nado perguntou ainda
sobre o texto, né?, mas eu ndo consegui completar a leitura do primeiro texto. Eu
achei a linguagem dificil, eu me sentia “nossa, como assim?”. Ela falou muito
sobre dicotomia, heteroglossia, uns conceitos diferentes. Mas a parte da BNCC foi
muito que a gente discutiu em aula quando a gente foi analisar aquele conflito,
né? Ele traz os conceitos, ta de acordo, mas quando vocé vai ver, tem a lingua ali
separada, dividida, ndo sendo dentro do contexto, né? Ta descontextualizado. E o
texto da Gimenez, eu acho que a gente tinha lido, ndo lembro se foi com Denise
ou com Vera. Mas é um texto muito legal e ela tenta ligar, ela tenta néo, ela
mostra que a lingua esta sempre ligada com a cultura e ndo tem como separar um
do outro.

Fonte: Episddios formativos.

Ao serem indagados sobre como veem cultura, as respostas dos alunos
apontam para conceitos espontaneos, ou seja, aqueles que sdo desenvolvidos na
crianga ao longo de sua vida no seu ambiente social, na sua experiéncia cotidiana
(VIGOTSKI, 2007). Notamos isso quando os alunos remetem cultura apenas a
aspectos visiveis da mesma, como costumes, tradigdes, musica, comida, vestimenta
etc. Esses conceitos sao aprendidos através da experiéncia dos participantes com
sua realidade imediata, e para que se tornem conceitos cientificos € necessario que
haja um processo especialmente voltado para desenvolver seu controle (VIGOTSKI,
2007).

Figura 103: Nuvem de palavras
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identidade

costumes
habitos

povo

Fonte: Aula do dia 14 de setembro.

Ao abrir espago para comentarem a nuvem de palavras, Felix relaciona a
caracteristica geral abstraida no texto de Gimenez, onde cultura é vista como plural,
permeadas por crencas e valores de cada contexto social, € que o ensino deve
romper com as prescrigdes de fatos culturais associados a nagdes como algo
monolitico; com o particular, como a industria do entretenimento transmite essa
nocao de cultura estereotipada, fixa e atrelada a nacdes especificas. Além disso, o
participante reitera que é importante que sejam feitos esses questionamentos, pois
nos, enquanto professores, também transmitimos a cultura de um povo ao trabalhar
com ela, por isso € necessario ter o cuidado para nao repassarmos uma nogao

estereotipada de cultura.

Felix: Eu gostaria de comentar assim, que o texto, a leitura fez a gente meio que
questionar como a cultura de um povo esta sendo representada e transmitida
através da industria do entretenimento, né? [...] Entao, refletir sobre isso, sabe?
Questionar nesse sentido, eu acho interessante. Acho que a Gimenez traz isso no
texto, né? Como que a gente também ta transmitindo a cultura de um povo na
hora que a gente vai abordar o aspecto cultural no ensino de linguas, né.

Fonte: Episodios formativos.

Apds ler um trecho em que a BNCC disserta sobre como ILF esta sendo
tratado no documento e sua relacdo com as questdes culturais e identitarias, os
alunos foram indagados para relacionar o documento orientador com o video de

Savio e o texto de Gimenez (2006). Heather e Larissa possuem entendimentos
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parecidos no que tange o pratico, o ensino-aprendizagem na sala de aula. As
participantes mencionam que a BNCC se aproxima das nog¢des de interculturalidade
trazidas no texto e no video. Entretanto, o documento esbarra no pratico, pois nao
apresenta direcionamentos de como o professor pode abordar tudo isso em sua
pratica. Ao mencionar “a gente s6 nao sabe como”, Larissa evidencia a grande
preocupagao que diversos pesquisadores possuem, como mencionado neste
trabalho, de que fica a cargo do professor da educagédo basica lidar com as

mudangas de perspectiva, mesmo, muitas vezes, ndo sabendo como.

Gabrieli: Obrigada. E ai gente? Quais as reflexées de vocés acerca da BNCC, do
que a BNCC traz acerca do ensino pela perspectiva Intercultural e como isso se
relaciona ou ndo com o que o Savio menciona no video, e o que a Telma aborda
no texto. Apesar de o texto dela ser antigo, de 2006, ele € bem atual. E ai gente, o
que vocés acham?

Heather: Entéo, ¢é dificil falar sobre a BNCC, porque eu acho que ela impée muito
e da poucas instrugées, além s6 dos requisitos né? E acho que é so isso que eu
tenho para contribuir porque eu ndo sei mesmo.

Gabrieli: Uhum. A BNCC dita as regras do jogo, mas ela ndo fala como, né?
Parece que a gente tem essa sensagdo, né? Mas e ai? Vocés acham que esse
trechinho da BNCC traz esse conceito que o Savio mencionou, de olhar para as
pessoas e para a identidade da pessoa, e como a gente pode trazer isso pra sala,
né? O que a prof Denise falou de abrir espagos pro individuo se expressar nas
aulas. Vocés acham que ela condiz? Que a BNCC esta indo nesse caminho?
Heather: Por essa parte do texto, sim. Seque um pouco nessa linha, apesar de
néo falar como. Acho que é assim. Sé isso.

Gabrieli: Pode falar, Lari.

Larissa: Sim, eu concordo com a Heather, é que quando a gente Ié o texto, ele
parece muito perfeito. Nossa, muito certinho. Entdo, a gente vai problematizar por
qué a lingua inglesa, como isso influencia o individuo e as pessoas. E eu ndo
consigo criticar, eu olho o texto e falo “ai que texto lindo”. Eu acho que néo esta
exatamente da forma como ele falou, mas esta sim nesse sentido, porque ele fala
também sobre a competéncia intercultural, né? Entdo é uma coisa a ser
desenvolvida e ta ligado aqui com o inglés como lingua franca. Entéo tudo parece
muito certo. A gente s6 ndo sabe como, novamente.

Gabirieli: Exato, eu acho que a parte pratica, ela fica faltando.

Ao explicarem a concepcéao e visdes que a BNCC tem de interculturalidade,
Nicole e Natasha partem do geral (em que culturas sao plurais, como variadas
formas de ser e agir influenciados pelas crencas e valores dentro de um contexto)

para o particular (como essa caracteristica se aplica a cada aluno em um contexto
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cultural especifico, ou seja, como as formas de ser e agir do aluno sdo permeadas
pelos aspectos culturais do contexto em que ele esta inserido). Essas novas
abstracdes s&do mediadas pela linguagem cientifica da area que permitiram que as
alunas ampliassem suas sinteses provisérias, pois, diferentemente do inicio do
experimento, elas sdo capazes de relacionar o ensino pela perspectiva de ILF com o

ensino de cultura.
Figura 104: Concepc¢des de interculturalidade

Cual a concepgao dE 1ni’erculi‘uzalxdade no CLI’D,CLTATJE’,‘l‘l’[.“’E E para voce, o que €

1€ dew 0s a Intercult
mesmo pais ou povo

Fonte: Aula do dia 21 de setembro.

Em sua analise do material didatico, Nicole e Natasha se apropriam dos
conceitos de cultura, vistos em Gimenez (2006), para analisar a presenga do ensino
de cultura amparado pela perspectiva de ILF no material selecionado. De acordo
com elas, o material contempla uma abordagem tradicional de cultura, uma vez que
focaliza apenas aspectos relacionados a fatos culturais, assim como explica
Gimenez (2006). No que tange a BNCC (2017), ao dizer que o material ndo se
aprofunda em questdes pessoais, as alunas partiram da caracteristica que o
documento aborda tecer “reflexbes sobre as relagdes entre lingua, identidade e
cultura” (p. 245). Logo, ao trazer para o material apenas fatos isolados das culturas,
ele ndo abre espaco para as relagdes identitarias dos povos estudados, as questdes

pessoais, como defendem Nicole e Natasha.

Figura 105: Analise do material por Nicole e Natasha
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1. Quais as caracteristicas dos materiais?
Os alunos pe
escolha e qu

. ‘. 1 P T ; T i ] ;
julsart i_CJ_,DE sopre o \._111‘?1“;](1, Inierpretacao ae video, ?J-ergun:os d€' 1'1",111_,113 a
do abertas de cunho pessoal

2. Em qual concepgdo de cultura (GIMENEZ, 2008) vocé acha que eles se encaixam?
Por que?
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3. Como/De que maneira/até que ponto eles atendem o proposto para o trabalho com a

dimensdo intercultural da BNCC?

Nao hd interacao da cultura do alunc com o que estd sendo estudado, ndo ha muito

[ ] » i A -
apro de questdes pessoails, apenas fatos. Assim concluimos que a atividade
atende mis amente o proposto pela BNCC

4. Liste alguns principios para o ensino de cultura, ou seja, quais os must para isso.

o Cultura como pratica social;
e Pluralidade;

e Interculturalidade;

Fonte: Aula do dia 21 de setembro.

O grupo composto por Larissa, Lais e Heather escolheu um material que foi

produzido por professoras e pesquisadoras da América Latina, apoiado pelo British

Council. Notamos que o grupo também foi capaz de transitar entre o geral e o

particular, ao utilizar uma caracteristica essencial da abordagem de cultura como

pratica social, na qual ha somente o estudo dos valores da cultura alvo, sem olhar

para os modos de viver do aluno; e aplicar ao particular, a representacao das

mulheres pela midia em determinado pais.

Figura 106: Analise do material por Larissa, Lais e Heather
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L. Quais as caracteristicas dos materiais?

O objetivo ciess_e material é o desenvolver o intercultural awareness através do
questionamento de estereotipos.

2. Em qual concepcdo de cultura (GIMENEZ, 2008) vocé acha que eles se encaixam?
Por que?

Aprendizagem sobre modos de pensar e agir do outro - CULTURA COMO PRATICA
SOCIAL

3. Como/De que maneira/até que ponto eles atendem o proposto para o trabalho com a
dimensao intercultural da BNCC?

O material néo contempla a proposta de trabalho da BNCC por nao fazer as reflexdes
propostas através do uso da lingua inglesa, apesar de ter como objetivo a reflexao dos
alunos sobre seus valores e relacdes entre diferentes pessoas e povos na sociedade
contempordnea. Também por ser um material do British Council, ndo seria necessdrio a
eles se adequarem & proposta da BNCC, entretanto ¢ possivel que seja feita uma
adaptagdo do material para contemplar as propostas

4. Liste alguns principios para o ensino de cultura, ou seja, quais os must para isso.

/‘Lbz‘angel todos os Qspectos aa C‘dlfoO, alem aos estereohpos l'ﬂClUSlV@ pl’ODlOVel’ldO uma
] 1
CleSCODShLi\’:‘QO &eles,

T@DJ[QI 1'25}3@1?&1 a i'ﬂdi'\/lQUQlldQQ@ de caaa ahmo.

ALVG.in p]e\/lomenf@ o contexto em que a atividade sera lebC{l.’IQQQ a fll’ll cie evitar

conflitos por parte dos alunos

Fonte: Aula do dia 21 de setembro.

Ao falarem, em sala, sobre a escolha do material, o grupo de Heather
apresenta ser de participantes céticos (BAYYURT,; SIFAKIS, 2017), uma vez que
consideram a perspectiva inapropriada para seu contexto, por requerer um nivel de

proficiéncia superior para o que julga ser no seu contexto.

Heather: O material que a gente escolheu era do British Council, entdo ele ndo
tinha nada assim da BNCC né? [...] por exemplo, aquela aula que a gente viu la é
maravilhosa, mas a gente nunca ia conseguir aplicar numa sala de escola publica,
por exemplo. E é I6gico, né? La também estava requerendo o nivel intermediario,
pelo menos de inglés e tudo. E um material muito bom, mas que nédo utiliza a
lingua para essas reflexées, entendeu?

Fonte: Episddios formativos.

Ademais, ao falar sobre planos de aula na perspectiva de ILF, Heather ainda
se mostra resistente a incorporacido da perspectiva em seu contexto de atuacido. Ao
apontar uma possibilidade de incorporacdo, ela se mostra uma participante
apoiadora (BAYYURT; SIFAKIS, 2017), que enxerga as potencialidades de ILF, mas
nao se vé capaz de coloca-la em sua pratica pedagdgica. Em outro momento, no
primeiro encontro sincrono, Heather verbaliza que, por conta do pouco
conhecimento acerca do assunto, n&do via aplicacdo da perspectiva em seu contexto.

Notamos que, neste momento, embora indagada pela pesquisadora, a participante
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ainda se mantém resistente sobre ILF.

Heather: Eu acho que como vocé falou depende do contexto eu ndo consigo
inserir assim sem ter uma base né? Um contexto base, porque na minha
experiéncia nao funcionaria, nas experiéncias que eu tenho. Entdo, depende de
cada um, que a sua funcionou, talvez com a turma que eu vou agora funcione ou
nao, ainda nao conheco eles. Entido, ndo sei.

Gabrieli: Entdo vocés acham que talvez a gente precise fazer a triagem do grupo
antes da gente abordar a perspectiva de lingua franca ou a gente consegue fazer
isso naturalmente?

Heather: A gente colocou isso como um dos principios inclusive. Que a gente
precisa avaliar o contexto.

Gabrieli: Uhum. Concordo, mas se a gente olhar pra lingua franca como uma
atitude, como o professor se posiciona |a e como ele olha pro material que ele esta
usando e outras possibilidades que ele pode adicionar, eu acho que ela esta
presente em todos os contextos. Acho que em todos os contextos a gente pode,
de uma certa forma, atuar pelas brechas. Né? O tanto que a gente vai fazer isso
realmente depende do professor e do contexto, mas eu acho que sempre tem uma
brechinha que a gente pode entrar.

Fonte: Episodios formativos.

Através das falas dos participantes acerca dessa aula sincrona, podemos ver
como eles estdo operando mentalmente com os conceitos (SFORNI, 2015), dai a
importancia em ter esses momentos para que os alunos possam dialogar e
expressar como estao fazendo sentido dos conceitos cientificos. Ao serem capazes
de formar novas abstragcbes em um movimento do geral para o particular, os alunos
demonstram ter apreendido o modo de agao geral com o conceito, possibilitando a
resolucdo de novos problemas, através do uso dessas ferramentas mentais que
modificam o meio e o participante.

Agora, passamos para a descricdo das atividades que se inserem no quinto e
ultimo principio didatico (SFORNI, 2015).

4.5 Principio da agao mediada pelo conceito

No quinto principio didatico, o foco recai em trazer novas tarefas que véao
exigir do aluno o uso dos conceitos através do modo de agéo geral para a resolugao.
Além disso, tendo em vista ser o ultimo principio, o acesso do nivel de

desenvolvimento atual do aluno ao final desse experimento, permitiu que
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olhassemos para como o aluno age no plano material através da mediagdo do
abstrato (SFORNI, 2015). Logo, conseguimos verificar se houve desenvolvimento ao
longo do experimento e das atividades propostas.

Ademais, neste principio, se faz necessario que os alunos compreendam que
0s conceitos que eles tiveram contato ao longo do experimento servem como
“‘instrumentos simbdlicos criados pelos homens para atender as suas necessidades
de compreensao e intervencdo no mundo” (SFORNI, 2015, p. 391). Ou seja, para
que eles compreendam que estdo se apropriando desses conceitos pelos mesmos
motivos que levaram a criacdo dos mesmos. No caso de ILF, houve a necessidade
de uma lingua que exercesse fungdes diversas ao redor do mundo, uma lingua de
contato que legitima seus falantes. No ensino, houve a necessidade de adequar as
praticas de sala de aula ao mundo interconectado e as formas comunicativas
hibridas e fluidas.

As atividades que propomos sob esse principio tém como objetivo, entao,
levar o aluno a compreender o porqué do ensino desses conceitos e propor
atividades que tenham a finalidade de levar os alunos a solugcdo dos mesmos

através da mediacao dos conceitos cientificos (SFORNI, 2015).

Aula assincrona - 05 de outubro - atividades de aprendizagem

Na atividade assincrona do dia cinco de outubro, trouxemos atividades mais
complexas e da mesma base conceitual, a fim de que os alunos pudessem operar
com o modo geral de acgdo adquirido ao longo do experimento. Para isso,
propusemos a leitura de Canagarajah (2007) “Lingua Franca English, Multilingual
Communities, and Language Acquisition”, disponibilizados no PDF (Apéndice F) que
discute a aprendizagem de lingua, criticando a perspectiva do inglés como lingua
estrangeira e defendendo que, para abarcar a natureza hibrida e emergente de ILF,

mudancas no ensino devem ser feitas.

Figura 107: Atividade de Canagarajah (2007)
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ELF and language acquisition
Gabrieli Rombaldi + 28 de set. de 2021

Data de entrega: 5 de out. de 2021 23:59

Check the PDF with the instructions for this activity.
Read the article and answer the questions available on the PDF, then upload the doc with the answers.

CANNAGARAJAH_2007.pdf sanipen s ELF AND LANGUAGE ACQUI...
PDF i PDF

Fonte: atividade aula do dia 05 de outubro.

Elaboramos algumas perguntas para guiar a leitura do artigo e para que
colocassem os conceitos em movimento. As perguntas foram elaboradas a fim de
exigirem muita atividade psiquica, tarefas como: explique, analise, justifique,

demonstre, argumente (SFORNI, 2015), serviram de base para as perguntas.

1.How is ELF acquired and used?

2.How does the author define and differ proficiency and competence?

3.How does the author define ELF?

4 What is the link between negotiation, intelligibility, and misunderstanding?
5.Canagarajah (2007) mentions several strategies that speakers resort to in
communicative events. What are these strategies?

6.What does he mean when he says that acquisition and use go hand in hand?
7.Considering our context of teaching and learning (Brazilian teachers, Brazilian
students), how can we employ these strategies in our classes? The fact that we
share a common language makes the interactions in the classroom easier? How
about the teaching of them?

8.What does Canagarajah (2007, p. 928) mean when he says that “LFE is not a
product located in the mind of the speaker; it is a form of social action”? What does
it mean to the teaching of English?

9.How does he define errors?

10.What are the methodological constructs that Canagarajah (2007) points out,
and how it is related to language acquisition?

11.Meaning-making and multimodal communication are very important concepts
regarding ELF/LFE. What does the author say about them?”"

71.Como ILF & adquirido e usado?

2.Como o autor define e diferencia proficiéncia e competéncia?

3.Como o autor define ELF?

4.Qual é a ligagao entre negociagao, inteligibilidade e mal-entendidos?

5.Canagarajah (2007) menciona diversas estratégias que os falantes utilizam em eventos
comunicativos. Quais sao essas estratégias?

6. O que ele quer dizer quando diz que aquisi¢ao e uso andam de maos dadas?

7. Considerando nosso contexto de ensino e aprendizagem (professores brasileiros, alunos
brasileiros), como podemos empregar essas estratégias em nossas aulas? O fato de compartilharmos
uma linguagem comum facilita as interagdes em sala de aula? Como sobre o ensino deles?

8. O que Canagarajah (2007, p.928) quer dizer quando afirma que “a LFE ndo é um produto
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Fonte: Atividade aula do dia 05 de outubro.

Abaixo, trazemos a analise das respostas que evidenciam operagdes com 0s

conceitos a fim de solucionar os problemas propostos.

Aula assincrona - 05 de outubro - atividades dos participantes

Na analise das respostas dos participantes, selecionamos as que apontam
para a mediacdo com os conceitos cientificos. Considerando o foco no ensino de
inglés pela perspectiva de ILF no Brasil, duas tarefas em particular foram o objeto da

nossa atencao, as questdes sete e oito.
Figura 108: Respostas de Fernanda ao texto de Canagarajah (2007)

7.Considering our context of teaching and learning (Brazilian teachers, Brazilian students),
how can we employ these strategies in our classes? The fact that we share a common
language makes the interactions in the classroom easier? How about the teaching of them?

| can see very clearly how to implement these strategies in our class now, but | think it is
very possible and important, if we focus even more on communication and conversation in
class these strategies can be incorporated into our everyday classroom. Yes it makes
interactions easier, and | believe the teaching as well.

8.What does Canagarajah (2007, p.928) mean when he says that “LFE is not a product
located in the mind of the speaker; it is a form of social action™? What does it mean to the
teaching of English?

It means that LFE cannot be acquired outside the social contexts. | think it means that
practice is important, and that we need to take in consideration our context when teaching. 72

Fonte: Atividade aula do dia 05 de outubro.

As respostas de Fernanda evidenciam a operagcdo com conceitos quando ela

menciona que é necessario levar nosso contexto em consideragao ao ensinar, pois o

localizado na mente do falante; € uma forma de agéo social’? O que significa para o ensino de inglés?
9.Como ele define os erros?

10.Quais s&o os construtos metodoldgicos apontados por Canagarajah (2007) e como eles se
relacionam com a aquisi¢cao da linguagem?

11.A criacdo de significado e a comunicacdo multimodal sdo conceitos muito importantes em
ELF/LFE. O que o autor diz sobre eles?

2 7:-Eu posso ver muito claramente como implementar essas estratégias em nossa aula agora, mas
acho que é muito possivel e importante, se nos concentrarmos ainda mais na comunicagao e na
conversagdo em sala de aula, essas estratégias podem ser incorporadas ao nosso dia a dia em sala
de aula. Sim, facilita as interagdes e acredito que o ensino também.

8:Isso significa que ILF n&o pode ser adquirido fora dos contextos sociais. Acho que isso significa que
a pratica é importante e que precisamos levar em consideragdo nosso contexto ao ensinar.
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que sera ensinado depende do contexto para que tenha relevancia ao aluno, tendo
em vista que ILF emerge nos contextos, portanto, ndo possui linearidade e
hierarquizacdo de conteudos. Ademais, a participante revela que implementar as
estratégias de negociagdo s&o faziveis em seu contexto de ensino; que se
mudarmos o foco da gramatica (ILE) para comunicagao (ILF) conseguimos langar
mao dessas estratégias com efetividade.

Thalita, em sua resposta, traz uma possibilidade pratica para a incorporagao
dessas estratégias mencionadas pelo autor. Segundo ela, ao trazer tépicos do
interesse do aluno, eles podem se engajar no uso da lingua e recorrer as estratégias
para que sua comunicacao seja efetiva. Sua resposta demonstra a operagdo com
conceitos quando ela remete o uso contextual e efetivo a caracteristica emergente
de ILF. Na sua resposta em seguida, ao defender que a lingua € uma forma de agir
no mundo, a participante se remete as fungbes que a lingua possui, no caso da
aprendizagem de inglés, o uso dessa lingua para agir no mundo de acordo com seus

propositos.
Figura 109: Respostas de Thalita ao texto de Canagarajah (2007)

7.Considering our context of teaching and learning (Brazilian teachers, Brazilian
students), how can we employ these strategies in our classes? The fact that we share
a common language makes the interactions in the classroom easier? How about the
teaching of them?

In our context we can employ these strategies by raising interesting topics for them to share
their point of view or for them to come up with solutions for a problem. Sometimes It makes
the interaction easier but in my opinion the interaction depends on the students.

8.What does Canagarajah (2007, p.928) mean when he says that “LFE is not a product
located in the mind of the speaker; it is a form of social action”? What does it mean to
the teaching of English?

It means that as teachers we have to teach English thinking that this language is a way of

acting in the world. 73

Fonte: Atividade aula do dia 05 de outubro.

Similar a Fernanda, Nicole também enxerga o uso das estratégias de
comunicagao trazidas pelo autor em nosso contexto de ensino se mudarmos o foco
do ensino tradicional, centrado na gramatica, para praticas orais com propdositos

comunicacionais. No que tange ao uso emergente de ILF, a participante defende que

73 7:Em nosso contexto, podemos empregar essas estratégias levantando temas interessantes para
que eles compartilhem seu ponto de vista ou apresentem solugdes para um problema. As vezes
facilita a interagdo, mas na minha opinido a interagado depende dos alunos.

8:Significa que como professores temos que ensinar inglés pensando que essa lingua é uma forma
de agir no mundo.
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precisamos revisitar a forma como olhamos para as praticas de ensino e 0s
propositos dele. Em sua resposta também notamos o modo geral de agao, uma vez
que as caracteristicas do ensino pela perspectiva de ILF permeiam a resposta da
participante quando ela defende o cuidado que precisamos ter com os objetivos e
praticas utilizadas em sala; eles apontam para a mudanga de atitude que o professor

precisa ter.

Figura 110: Respostas de Nicole ao texto de Canagarajah (2007)

7.Considering our context of teaching and learning (Brazilian teachers,
Brazilian students), how can we employ these strategies in our classes? The
fact that we share a common language makes the interactions in the
classroom easier? How about the teaching of them?

| believe we can make it happen by focusing more on the oral practice of the English
language, paying less attention to form and grammar, and more on message delivery
and communication purposes.

8.What does Canagarajah (2007, p.928) mean when he says that “LFE is not a
product located in the mind of the speaker; it is a form of social action”? What
does it mean to the teaching of English?

He meant it exists in and through social interaction. LFE is the encounter of people
speaking English in its own “rules' ', changing and shaping according to each and
every context and its participants. To the teaching of English it impacts in the form
we must look into the practices used and with what objectives. 74

Fonte: Atividade aula do dia 05 de outubro.

Ao finalizar essa aula assincrona, tinhamos como objetivo que os alunos
demonstrassem se apropriar do modo geral de agdo com o conceito para a
resolucado de novos problemas. Acreditamos que os alunos ja conseguem solucionar
problemas novos sem ajuda do professor/par mais experiente, ou seja, os conceitos
apreendidos servem de mediadores para as novas atividades.

Abaixo, passamos para a aula assincrona, que visou retomar o plano de aula
para que o desenvolvimento atual dos alunos, ao final do experimento, fosse

evidenciado.

Aula assincrona - 13 de outubro - atividades de aprendizagem

Ancorados pela proposta de EFL-aware teacher education (BAYYURT;

74 7. Acredito que podemos fazer isso acontecer concentrando-nos mais na pratica oral da lingua
inglesa, prestando menos atencdo a forma e a gramatica e mais a entrega de mensagens e aos
propodsitos de comunicagao.

8: Ele quis dizer que existe na e através da interagao social. O ILF é o encontro de pessoas que falam
inglés em suas proéprias “regras”, mudando e se moldando de acordo com cada contexto e seus
participantes. Para o ensino de inglés, impacta na forma que devemos nos atentar para as praticas
utilizadas e com quais objetivos.
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SIFAKIS, 2017), neste momento, nos movemos para a terceira e ultima fase da
proposta. Aqui, os alunos precisam desenvolver planos de aula adequados para
seus contextos, permeados pela perspectiva de ILF. Além disso, eles precisam
utilizar seus planos de aula e, posteriormente, avaliar seu desempenho. Quanto ao
nosso contexto, nem todos os alunos conseguiriam aplicar seu plano de aula
desenvolvido no curso, devido a diversos fatos, seja pela organizagao da professora
de turma ou pelo andamento das regéncias. Dessa forma, a aplicagdo e avaliagao
do plano de aula ficaram como atividades opcionais, visto o problema mencionado.
Ao final da aula do dia vinte e um, em que houve a finalizagdo da analise dos
materiais didaticos, trouxemos o feedback dos planos de aula que os alunos
realizaram no inicio do curso, a fim de avaliar o desenvolvimento atual deles antes
da intervengcdo do experimento didatico. Para que pudéssemos analisar o
desenvolvimento atual no fim do experimento, propomos que os alunos fizessem
seus planos de aula considerando os conceitos vistos e as implicagdes pedagogicas
estudadas. Ademais, esses planos colocariam o aluno em contato com os motivos
da apreensdo dos conceitos, pois necessitam trazer para a sala de aula a
dinamicidade dos usos de ILF no mundo. Esses planos de aula poderiam ser
entregues até o dia treze de outubro, portanto deixamos alguns dias a mais para que
pudessem realiza-los. Ademais, como o estagio é realizado em duplas, alguns
alunos desenvolveram o plano de aula com sua dupla a fim de implementa-lo juntos.
Para instrui-los na realizagdo desses planos, dispomos uma lista (Apéndice
G) com os aspectos vistos durante o experimento, que precisavam ser considerados
em seus planos. As implicagdes pedagogicas (GIMENEZ, 2009) e os eixos da BNCC
(2017) precisavam estar especificados no plano. Além de questbes como avaliagao,

objetivos, contexto e uso de recursos.

Figura 111: Atividade de refacg¢ao do plano de aula
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Aims: To develop a lesson plan based on\.

implications of ELF to the teaching and lear
of English; to assess your current level o
development regarding teaching through the lenseg
of ELF.

In this activity, you are going to create a lesson
plan considering your internship context at the
public school.

You can revisit the lesson plan you have created
at the beginning of the course and modify it
according to what you have learned throughout the
course, Or you can create a new one.

In order to do so, consider the points below:

- Choose a template that you feel comfortable
with

- 3 lesson time

- Public school (your internship context)
describe it

- Consider the content that you are going to
teach in your internship/what was determined by
the school teacher and incorporate the perspective
of ELF.

= Which of the categories from the BNCC that you
re using (eixo oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos, dimensao
intercultural)

- Which pedagogical implications permeate your
lesson plan (go back to GIMINEZ, 2009)

- Describe how you will assess the students

- If you use videos/audios, add the link in the
lesson plan

- Add the images, if used \
- Your objectives or learning outcomes

- Resources (cell phone, board, online board,
games etc) \ 75

Fonte: Atividade do dia 21 de setembro.

Abaixo, trazemos a analise dos planos de aula produzidos pelos alunos. E

75Objetivos: Elaborar um plano de aula baseado nas implicagbes de ILF para o ensino e
aprendizagem de Inglés; avaliar o seu nivel de desenvolvimento atual em relagdo ao ensino pelas
lentes de ELF.

Nesta atividade, vocé criard um plano de aula considerando seu contexto de estagio na escola
publica. Vocé pode revisitar o plano de aula que criou no inicio do curso e modifica-lo de acordo com
0 que vocé aprendeu ao longo do curso, ou vocé pode criar um novo.

Para isso, considere os pontos abaixo:

- Escolha um modelo que vocé se sinta confortavel

- 3 horas/aula

- Escola publica (seu contexto de estagio)

- Considere o contetdo que vocé vai ensinar em seu estagio e o que foi determinado pelo professor
da escola e incorpore a perspectiva de ILF.

- Qual das categorias da BNCC que vocé estdo usando (eixo oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos, dimensao intercultural)

- Quais implicagdes pedagdgicas permeiam seu plano de aula (voltar a GIMENEZ, 2009)

- Descreva como vocé avaliara os alunos

- Se vocé usa videos/audios, adicione o link no plano de aula

- Adicione as imagens, se usadas

- Seus objetivos de aprendizagem

- Recursos (celular, quadro, quadro online, jogos etc).
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preciso ressaltar que eles sdo comparados com os planos de aula realizados no
inicio da intervengao, para que pudéssemos olhar para o desenvolvimento dos

conceitos.

Aula assincrona - 13 de outubro - atividades dos participantes

Os objetivos dessa aula eram o de avaliar o desenvolvimento atual dos alunos
apods o experimento didatico e ver como eles mobilizam os conceitos para modificar
suas praticas pedagdgicas. Trazemos, primeiro, a tabela com os objetivos dos
planos de aula, as implicagdes pedagogicas que permeiam seu planejamento
(GIMENEZ, 2009), os eixos da BNCC (2017) que organizam as atividades, e quais
foram as atividades referentes a ILF que notamos que os participantes
desenvolveram. Apds a tabela, trazemos a analise de cada um em comparagao com

o primeiro plano de aula desenvolvido no inicio do curso.

Quadro 4: Plano de aula final

Participant | Objetivos do | Implicagdes Eixo da BNCC Atividades

e Lesson plan pedagogicas referentes a ILF
(GIMENEZ, 2009)
elou implicagoes

pedagdgicas gerais

Larissa e | Ao final da aula -Atividade referente
Fernanda | os alunos terdo | Conscientizagao - Eixo da leitura ao Dia de Finados e
um entendimento | sobre o papel da suas variacdes ao
mais amplo sobre | lingua inglesa no | -Eixo da escrita redor do mundo,
como diferentes | processo de como Halloween e
culturas celebram | globalizagdo e | -Eixo dimensao | Dia de los muertos.
o dia dos mortos, | manutencao de | Intercultural Atividades que
e ndo somente o | desigualdades comparam  como
Halloween que é | sociais; esses alunos
muito usado no celebram o dia
ensino de LI. Ndo dar prioridade
as hegemonias -Comparacgao e
culturais. analise entre

culturas e criagéo
de posteres digitais.

Thalita 2 DESENVOLVIM | 3 -EIXO -Ensino de
1 AT THE END| ENTO DE| ORALIDADE gramatica de forma
OF THE HABILIDADES contextualizada e
LESSON, THE | DE EXPRESSAO uso da lingua como
STUDENTS ORAL E 4 - pratica social.
WILL BE| ESCRITA COMO| CONHECIMENT N
ABLE TO| IMPORTANTES os -Uso de musicas e
TALK ABOUT| FOCOS DA | LINGUISTICOS | jogos para trabalhar
ASPECTS |IN APRENDIZAGE compreensao e
THE PAST producao oral.

5 -EIXO DA
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THAT ARE NO M; ESCRITA.
LONGER

TRUE AND

REFLECT

ABOUT SOME

HABITS FROM

THE PRESENT

AND PAST.

Tatiana 1) Expand | Reflect on different - -Video com falantes
vocabulary for | cultures,  different nao nativos de
discussing languages and inglés.
tolerance and | especially different
tourism accents in English -Desenvolvimento
2) Improve da tolerancia
listening and linguistica e cultural
comprehension através de
skills by listening atividades que
toa TED Talk and promovem a
answering various reflexdo dos alunos
activities enquanto cidadaos
3) Research planetérios.
information online
in English
4) Learn about
English speakers:
native and non-
native
5) Create poster
in English

Lais e | By the end of the | Articulacdo entre o | -Eixo dimenséo | -Atividades

Nicole class, students | local e o global, | Intercultural relacionadas a
will be able to | constituindo a tradicdes e culinaria
recognize and | nogdo de cidadania de diversos paises
learn what | planetaria; e do Brasil.
different countries
eat in their meals. -Conhecer e refletir
They will do sobre a
research and multiplicidade
prepare a cultural do Brasil.
presentation to
share with their -Comparar
classmates what culinérias tipicas de
the traditional outros paises com
foods of each as do Brasil e com
country are. as do contexto do

aluno.

Natasha Understand more 6 -EIXO -Atividades que
about the concept ORALIDADE levam os alunos a
of ELF; refletirem sobre o
(EFO9LIO7) uso do inglés a
Identify main 7 -EIXO DA | nossa volta.
arguments  and ESCRITA
the -Estudar o conceito

evidence/example
s that support

de ILF e
potencialidades

suas
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them;(EFO6LI25)
Identify the
presence of the
English language

in Brazilian
society/local
community of

daily use (words,
expressions,
support and
sphere of
circulation and
consumption.)
(EFO6LI24)
Search and report
which  countries
have English as
their official
mother tongue /or
second language
to verify the
presence of this
language as
Lingua Franca;
understand some
implications of
ELF.

para o aprendiz da
lingua.

Felix

To show students
ways English is

present in our
day-to-day lives,
to move away

from the narrative
of native speaker
as the “only valid

user of the
language”, to
show students
how knowing a
foreign language
allows us to
broaden the
amount of

information we
are able to
access; to work
with all of these
concepts related
to the content
students have to
see according to
the official
documents.

1)Necessidade de
maior  explicitagao
dos aspectos
politicos da
aprendizagem de
linguas

2) Ampliacdo do
leque de decisbes
sobre  variedades
de inglés a serem
ensinadas

3) Menor énfase no
ensino de pronuncia
centrada no falante
nativo
5)Conscientizagéo
sobre o papel da

lingua inglesa no
processo de
globalizacéo e
manutengao de
desigualdades
sociais;

6) Articulagdo entre
o local e o global,
constituindo a
nogcado de cidadania
planetaria;

7) Inclusédo de
perspectivas
critcas no  seu

-Dimensao
intercultural:
EFO06LI25
EFO06LI26
-Eixo Oralidade:
EFO9LIO1

-Conhecimentos
linguisticos:
Vocabulary and
Grammar related to
opinions, beliefs
EM13LI1401
EM13LI403

-Atividades para os
alunos refletirem
sobre a presencga
do inglés a sua
volta.

-Discussao e
reflexdo acerca dos
modos de falar
inglés e seu
alcance mundial.
Logo, os alunos sao
levados a refletirem
sobre o discurso
que o} inglés
promove melhores
oportunidades e se
0s alunos
experienciaram
situagbes a quais
foram-lhes negado
esse acesso.
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aprendizado;

Fonte: A autora.

O plano de aula de Larissa e Fernanda esta permeado por diversas
implicacbes pedagdgicas listadas por Gimenez (2009). Ao abordarem uma
celebracao cultural, sua variagdo em diferentes culturas e como ocorre no contexto
do aluno, as participantes sdo capazes de articular o local e o global (GIMENEZ,
2009) e abranger a abordagem intercultural (GIMENEZ, 2006). Em suas atividades,
as participantes trazem videos que contemplam outras variedades de inglés,
ampliando o leque de variedades (GIMENEZ, 2009). Por fim, ao proporem a
producdo de um péster digital, o foco da aprendizagem recai no desenvolvimento de
habilidades de expresséao escrita (GIMENEZ, 2009).

Notamos, como base nas atividades e descricdo da aula, que Fernanda e
Larissa foram capazes de operar com os conceitos cientificos, servindo de
ferramenta para sua atuagdo no mundo, pois alterou a forma como as participantes
preparam suas aulas e pensam suas atividades. Ademais, ao comparar com 0s
planos de aulas do inicio da intervengao, vemos que as participantes sao capazes
de considerar o contexto de ensino e objetivos de aprendizagem, pois, inicialmente,
vemos um plano de aula sem propésito formativo, com atividades
descontextualizadas, ao propor uma atividade de conversagado sem temas relevantes
e significativos para os alunos.

Thalita, em seu plano de aula, contempla ensino de gramatica e uso de lingua
efetivamente. Ao trazer como tema a pandemia e como ela alterou os modos de
vida, a participante inclui uma perspectiva critica no seu ensino (GIMENEZ, 2009).
Ademais, ela também propde atividades que focalizam na producgao escrita e oral de
seus alunos, em uma atividade que contempla o local (GIMENEZ, 2009). Ao
compararmos com o plano de aula inicial, no qual a participante aborda ensino
puramente gramatical sem contextualizagcdo, notamos que, apos a apropriagao dos
conceitos, ela ja consegue utiliza-los como ferramentas para pensar seu ensino.

Diferentemente dos planos anteriores, Tatiana revisitou seu plano de aula
inicial e o modificou a fim de contemplar o ensino pela perspectiva de ILF. A
participante parte da promogao da criticidade do aluno (GIMENEZ, 2009) ao
trabalhar com aspectos da competéncia intercultural, como tolerancia e respeito a
diferentes culturas. Ademais, o video trabalhado em sala foge do falante nativo e
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traz outras variedades para o ensino (GIMENEZ, 2009). Ao propor a criagdo de um
pdster sobre intolerancia e lingua, Tatiana tem como foco a producao escrita e a
criticidade do aluno (GIMENEZ, 2009). Ao contratarmos os dois planos de aula,
inicial e final, notamos que a participante é capaz de englobar a perspectiva de ILF
em sua aula, ao propor, no plano final, discussdes sobre falantes e seus usos do
inglés, ao focalizar na producao do aluno, ao invés da tradicional interpretagao.
Logo, vemos o operar com os conceitos e como eles modificam sua pratica.

Lais e Nicole, outra dupla de estagio, também modificaram o plano de aula
inicial, trazendo-o mais perto de um ensino pelas lentes de ILF. As participantes
ainda abordam o ensino de cultura através da culinaria tipica dos paises, mas,
diferentemente do plano inicial, que o ensino s6 residiu em uma abordagem
tradicional de cultura (GIMENEZ, 2006), apresentando fatos estereotipados dos
lugares, nesse novo plano, as participantes englobam a perspectiva do aluno,
levando-o a refletir sobre o esteredtipo que outros possuem da culinaria do Brasil e,
a partir do estudo dela, promovem a criticidade ao apontar para a diversidade da
culinaria brasileira e do contexto do aluno (GIMENEZ, 2009).

Natasha parte das habilidades para BNCC (2017) que tangenciam o ensino
pela perspectiva de ILF, como estudo da esfera de circulagao do inglés e dos paises
que utilizam a lingua, seja como primeira, segunda ou lingua franca. Natasha traz
perspectivas criticas para o aprendizado do aluno e variedades de sotaques
(GIMENEZ, 2009). Entretanto, Natasha parece ainda estar focada no ensino de
lingua franca, ao trazer textos tedricos que abordam o conceito para alunos do
ensino medio, ao invés de promover um ensino permeado pela perspectiva.

No plano de aula de Felix, ele se apoia nas discussdées que a BNCC (2017)
aponta como importantes para conscientizagao critica dos alunos frente ao uso do
inglés na sociedade atual. Diferente do primeiro plano de aula, neste, Felix traz
videos e textos auténticos de falantes de inglés nao nativos para promover a
conscientizagédo sobre o papel da lingua inglesa no mundo (GIMENEZ, 2009). Com
as discussdes que Felix pretende promover referente ao uso do inglés pelos alunos
em seus contextos locais, ele articula o global e o local, para construir uma nogao de
cidadania planetaria (GIMENEZ, 2009).

Ap6s a analise dos planos de aula em comparagdo com o plano inicial,
notamos que os alunos se apropriaram das implicagées pedagdgicas listadas por

Gimenez (2009), além do ensino de cultura pela abordagem intercultural (GIMENEZ,
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2006). Logo, a materialidade dessas implicagdes no ensino, aponta para a mediagao
dos conceitos como ferramentas que modificam a relagdo dos alunos com o objeto,

modificando a forma como os participantes planejam suas aulas.

Aula assincrona - 19 de outubro - atividades de aprendizagem

Nessa aula assincrona, ainda com o objetivo de trazer novas atividades
desencadeadoras do modo geral de acdo com o conceito (SFORNI, 2015),
trouxemos uma discusséo importante que influencia diretamente o ensino de inglés.
Nesta aula, buscamos propor discussdes que levassem os alunos a refletirem sobre
a industria do ensino de inglés e como esse mercado pressiona o ensino da lingua,
especialmente em paises em desenvolvimento com uma promessa de melhor
qualidade de vida e acesso a populagdo. O discurso de que o inglés abre portas e
garante melhoria na qualidade de vida dos usuarios € muito comum, especialmente
nas salas de aula da educagao publica. Entender como os grandes investidores
estdo influenciando esse discurso € demasiado importante para os professores de
inglés, pois sao eles que podem tentar romper com esses discursos neoliberais.

Para essa atividade, ndo nos apoiamos na proposta de ELF-aware teacher
education, pois nao vemos na proposta uma tentativa de promover a criticidade dos
professores no que tange os discursos que cercam o ensino de inglés. Acreditamos
que a proposta se restringe a discussédo da quebra dos padrdes nativos que dirigiam
0 ensino de inglés, mas que ela ndo avanga na problematizagdo que essa quebra
causa na venda desse bem de consumo que o inglés se tornou.

Dessa forma, selecionamos textos e videos que abordam a discussao da
relagdo entre a lingua inglesa e o mercado econdbmico. As atividades foram
organizadas em um arquivo (Apéndice H) e postadas no Google Classroom do

curso.

Figura 112: Atividade Inglés versus economia
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The link between English and economics

Gabrieli Rombaldi - 7 de out. de 2021 Editade as 11 de out. de 2021
Data de entrega: 19 de out. de 2021

To finish the activities in the course, this activity is for you guys to reflect upon the industry of language teaching, the
stakeholders, and other higher instances, and their influence on language teaching.

" GRADDOL_2006_ENGLISH ..
PDF

The link between English an...
PDF

76

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

A primeira atividade direcionava os alunos a lerem algumas paginas de um
texto de Graddol (2006) e refletissem sobre questdes, que precisavam ser
respondidas em um Padlet coletivo. As perguntas seguiam os modelos que Sforni
(2015) propbe para exigirem muita atividade psiquica, tarefas como explique,

analise, justifique, demonstre, argumente (SFORNI, 2015).

Figura 113: Atividades do texto de Graddol (2006)

I- In your opinion, what are the benefits and disadvantages
of the spread of English? Justify. : '

2- Considetring the spread of English, who’r are “the
challenges to English teaching and use?

3- Graddol mentions that "English has become one of the
main mechonlsms for structuring inequality in developing

economies”. What does he mean by that?
4--English language teaching can be two-folded, mcluswe
and exclusive. How and why that is so? =

"‘PADLET LINK

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

Apos isso, foi solicitado que lessem a matéria do World economic forum”8 que

aborda os beneficios do inglés para a economia. Por fim, disponibilizamos um

76 para finalizar as atividades do curso, esta atividade é para vocés refletirem sobre a industria do
ensino de idiomas, os stakeholders e outras instancias superiores e sua influéncia no ensino de
idiomas.

T 1- Na sua opinido, quais sdo as vantagens e desvantagens da propagac¢édo do inglés? Justifique.

2- Considerando a disseminagéo do inglés, quais sédo os desafios para o ensino e uso do inglés?

3- Graddol menciona que "o inglés se tornou um dos principais mecanismos de estruturagdo da
desigualdade no desenvolvimento das economias". O que ele quer dizer com isso?

4- O ensino da lingua inglesa pode ser duplo, inclusivo, e exclusivo. Como e por que isso acontece?
78 https://www.weforum.org/agenda/2017/03/the-link-between-english-and-economics
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video’® de uma conversa da pesquisadora Telma Gimenez para o grupo de pesquisa
ILF-Brasil, coordenado pelo pesquisador Savio Siqueira. Nesse video, a
pesquisadora problematiza as influéncias, que vao além da esfera nacional, que
reforcam a importancia do ensino de inglés. Solicitamos que os alunos assistissem
um trecho em que a pesquisadora fala sobre essas influéncias, mas os alunos
tinham liberdade para ver o video completo, caso quisessem.

ApOs as leituras e o video, disponibilizamos as perguntas abaixo para que os
alunos refletissem acerca da tematica abordada e para vermos como os conceitos

apreendidos mediam novas tarefas.

1- Considering the above, is learning English a personal decision or an induction of
higher instances? Both? Is there a way to disentangle the two?

2- Gimenez, in her speech, presents several questions regarding the relationship
between English and the economy. The researcher mentions that there are strong
influences that go beyond the national sphere that reinforce the importance of
English. In your opinion, who are these influences? How do they impact the
language policies and pedagogies in the countries?

3- Considering the article, the video, and your opinion, why does the economic
market drive / induce the necessity of speaking/using English?

4- What is the role of the stakeholders (language policymakers, ministry of
education, official documents...) in promoting English learning?

5- What is the role of the ELT industry in maintaining the vision of "knowing English
= better quality of life"?

6- What vision of English does this industry disseminate? How do those influence
learners and users of the language?

7- To what extent is English available to all?

8- Is learning and using English the solution to all problems related to a better
quality of life, better salaries, and more?

9- How does this discourse impact the population where English is not available?
Answer the questions and upload the doc on Google classroom.&°

& https://www.youtube.com/watch?v=0nMbyowcRwc

80 1. Considerando o exposto, aprender inglés € uma decisdo pessoal ou uma indugéo de instancias
superiores? Ambos? Existe uma maneira de separar os dois?

2- Gimenez, em sua fala, apresenta diversos questionamentos sobre a relagdo entre o inglés e a
economia. A pesquisadora menciona que existem fortes influéncias que vao além da esfera nacional
que reforcam a importancia do inglés. Na sua opinido, quais sdo essas influéncias? Como eles
impactam as politicas e pedagdgicas linguisticas nos paises?

3- Considerando o artigo, o video e sua opinido, por que o mercado econdmico impulsiona/induz a
necessidade de falar/usar o inglés?

4- Qual é o papel das partes interessadas (criadores de politicas linguisticas, ministério da educagéo,
documentos oficiais...) na promogao da aprendizagem do inglés?

5- Qual o papel da industria de ELT na manutengéo da visao de “saber inglés = melhor qualidade de
vida”?

6- Qual visédo de inglés essa industria dissemina? Como isso influencia os aprendizes e usuarios da
lingua?

7- Até que ponto o inglés esta disponivel para todos?
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Passamos, agora, para a analise das respostas dos participantes. Assim
como na aula anterior, traremos apenas as respostas que apontam para a mediagao
com os conceitos estudados, ou seja, respostas que evidenciam as operagdes

mentais dos alunos com os conceitos cientificos.

Aula assincrona - 19 de outubro - atividades dos participantes

A primeira atividade realizada foi no Padlet, onde, apos lerem um texto de
Graddol (2006) os alunos precisavam expressar suas opinides nos topicos
propostos. Quanto as vantagens e desvantagens da expanséo do inglés, notamos
que Lais consegue apontar as inequalidades que esse bem de consumo causa aos
que ndo conseguem ter acesso a ele. No que tange as vantagens, a participante

parte dos conceitos ja estudados para solucionar a nova tarefa.

Figura 114: Resposta de Lais-vantagens e desvantagens da expansao do

inglés

The biggest advantage is that people will be able
to communicate in a common language whenever
they are. By allowing communication, the world
can be more and more globalized and enrich
people's lives with knowledge, culture, exchange,
etc. The disadvantage I see is that people who
can't learn English will not be able to participate in
this interaction with the world. This will increase
the inequality between privileged and the ones
who couldn't have access to learn the English
language. 81

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

Em sua resposta, Maria teve um olhar diferente ao de Lais no que concerne

as desvantagens da expansdo da lingua. Para ela, a presengca desse bem de

8- Aprender e usar o inglés é a solugdo para todos os problemas relacionados a uma melhor
qualidade de vida, melhores salarios e muito mais?

9- Como esse discurso impacta a populagao onde o inglés nao esta disponivel?

Responda as perguntas e faga o upload do documento no Google Classroom.

81 A maior vantagem é que as pessoas poderdo se comunicar em um idioma comum sempre que
estiverem. Ao permitir a comunicagdo, o mundo pode ser cada vez mais globalizado e enriquecer a
vida das pessoas com conhecimento, cultura, troca, etc. A desvantagem que vejo é que quem nao
consegue aprender inglés ndo podera participar dessa interagdo com o mundo. Isso aumentara a
desigualdade entre os privilegiados e os que ndo puderam ter acesso ao aprendizado da lingua
inglesa.
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consumo, que todos querem ter acesso, pode vir a causar o desaparecimento de

outras linguas menos favorecidas.

Figura 115: Resposta de Maria-vantagens e desvantagens da expansao do
inglés
The benefit is that people will be able to
communicate among themselves no matter what
their mother tongue is. The disadvantage is that it

may cause other languages/dialects to slowly

disappear.
82

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

No tocante as implicagbes dessa expansdo para o ensino, Nicole mostra
operar com os conceitos ja estudados ao defender que o ensino de inglés, em suas
funcdes e contextos, preconiza o estudo de aspectos essenciais, como cultura e
identidade.

Figura 116: Resposta de Nicole - implicagbes da expansao do inglés para o

ensino

I believe that the challenges are many, being one

of them the attempt of teaching a standardized
English, or programs that promise fluency in 6

months, focusing only in grammar, and completely
ignoring other fundamentals aspects of language,

that is culture, people, differences ... 83

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

Ao serem questionados sobre suas reflexdes acerca da afirmacgao de Graddol
(2006), que o inglés pode ser um mecanismo para estruturar inequalidades, Lais
relaciona sua resposta com as anteriores, em que afirma que embora o idioma
esteja presente no mundo, muitos ainda nao possuem acesso a ele. O discurso de

que o inglés traz beneficios apenas, exclui aqueles que ndo possuem acesso a esse

82 O beneficio & que as pessoas poderdo se comunicar entre si, independentemente de qual seja sua
lingua materna. A desvantagem é que pode fazer com que outros idiomas/dialetos desaparegcam
lentamente.

83 Acredito que os desafios sdo muitos, sendo um deles a tentativa de ensinar um inglés padronizado,
ou programas que prometem fluéncia em 6 meses, focando apenas na gramatica, e ignorando
completamente outros aspectos fundamentais da lingua, ou seja, cultura, pessoas, diferengas ..
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bem de consumo.

Figura 117: Resposta de Lais - citagdo de Graddol (2006)

The author wants to say that the same form
English allow people have several opportunities, it
also causes a lot of inequality to the ones who
don't have access to English teaching.
Unfortunately, there are many people who, even
with English so widespread, still cannot access

the language.
84

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

Por fim, ao serem questionados sobre o ensino de inglés ser inclusivo ou
exclusivo, muitos alunos relacionam essa exclusdo aos conceitos vistos
anteriormente, como o uso do inglés padrao de falantes nativos. Entretanto, Felix
conseguiu operar com 0s conceitos na atividade e relacionar o ensino exclusivo a
falta de acesso de muitos a lingua. Logo, o ensino exclui aqueles que ndo possuem

condicdes de acesso a lingua.
Figura 118: Resposta de Felix - ensino inclusivo e exclusivo

I agree with Tatiana, English can be inclusive
when it gives us the opportunity to connect with
other parts of the world, it broadens the reach of
our messages. But can be at the same time
exclusive when the people who do not know
English are denied this access to knowledge,
when the voices of these people "can't reach
more people”, when the people that do not know

English are "let aside".
85

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

ApoOs essa atividade introdutéria, os alunos leram sobre os beneficios

econdmicos ocasionados pelo inglés, e assistram Gimenez falando sobre a

84 0 autor quer dizer que da mesma forma que o inglés permite que as pessoas tenham varias
oportunidades, também causa muita desigualdade para aqueles que ndo tém acesso ao ensino de
inglés. Infelizmente, existem muitas pessoas que, mesmo com o inglés tdo difundido, ainda nao
conseguem acessar o idioma.

85 Concordo com a Tatiana, o inglés pode ser inclusivo quando nos da a oportunidade de nos
conectar com outras partes do mundo, amplia o alcance de nossas mensagens. Mas pode ser ao
mesmo tempo exclusivo quando as pessoas que ndo sabem inglés & negado esse acesso ao
conhecimento, quando as vozes dessas pessoas "ndo chegam a mais pessoas", quando as pessoas
que nao sabem inglés sao "deixadas de lado ".
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influéncia de instancias superiores na determinacao de que lingua se aprende e
onde se aprende.

Larissa, ao se debrucgar sobre essas influéncias, é capaz de olhar para como
isso ja influenciou o ensino de linguas no Brasil. Ha alguns anos, o espanhol era a
lingua ensinada nas escolas, hoje em dia, ela foi substituida pelo inglés, inclusive na
BNCC (2017), que traz a obrigatoriedade de seu ensino. Ademais, a aluna opera
com conceitos vistos no inicio do experimento, que traziam os paises onde o inglés &
primeira lingua, como donos da lingua, portanto, ditadores do que deve e como ser

ensinado.

Figura 119: Respostas de Larissa - inglés e aspectos econdmicos

2- Gimenez, in her speech, presents several questions regarding the relationship between
English and the economy. The researcher mentions that there are strong influences that go
beyond the national sphere that reinforce the importance of English. In your opinion, who are
these influences? How do they impact the language policies and pedagogies in the
countries?

It is impossible to deny the economical and political influence of English, this impacts
especially on how the official documents and educational policies view the language. In
addition, if a development country needs the language to grow all kids of private language
institutions and language policies will take advantage on this, so this language will be
prioritized in the place of Spanish that used to be the second language at schools

3- Considering the article, the video, and your opinion, why does the economic market drive /
induce the necessity of speaking/using English?

The economic and political status of the countries in which English is spoken influence the
need of the economic market to have employees who speak English. So in order to engage
and introduce themselves in a globalized market they induce the necessity of speaking in

English. 86

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

Similar a Larissa, Maria também aponta que os investidores controlam o
ensino da lingua, que é incorporado nos documentos oficiais. Ademais, ao afirmar
que a manutencdo do discurso que o inglés implica na melhora da qualidade de vida
€ mantida por aqueles que geram lucros com a venda desse bem de consumo,

Maria opera com conceitos cientificos vistos na atividade anterior.

86 2.E impossivel negar a influéncia econémica e politica do inglés, isso impacta principalmente na
forma como os documentos oficiais e as politicas educacionais encaram o idioma. Além disso, se um
pais em desenvolvimento precisa do idioma para crescer, todas instituicdes privadas de idiomas e as
politicas de idiomas se aproveitardo disso, entdo esse idioma sera priorizado no lugar do espanhol
que costumava ser o segundo idioma nas escolas.

3:A situagdo econbmica e politica dos paises onde se fala inglés influencia na necessidade do
mercado econdmico de ter funcionarios que falem inglés. Assim, para se engajar e se apresentar em
um mercado globalizado, eles induzem a necessidade de falar inglés.
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Figura 120: Respostas de Maria - inglés e aspectos econdmicos

4- They are important because they dictate what for and how English will be learned, for
example, if students will be prepared for the job market or if they will be prepared for
communication in different situations.

5- For the ELT industry, keeping the vision of "knowing English = better quality of life” is

essential because they see English as a product to be sold and generate money. 87

Fonte: Aula assincrona dia 19 de outubro.

Aula assincrona - 15 de dezembro - atividade de aprendizagem e dos
participantes

Por fim, para avaliarmos o nivel de desenvolvimento e a operagdo com o
modo geral de agdo com os conceitos, além da realizagdo dos planos de aula, os
alunos precisavam revisitar o formulario de autoavaliagdo do curso Changing
Englishes®, apoiado pelo British Council em parceria com York St John Business
School. Esse formulario foi realizado no primeiro dia do experimento, e realizado
novamente em dezembro. Deixamos um tempo a mais apds a finalizagdo das
atividades em outubro, para que os alunos pudessem entregar atividades atrasadas,
devido ao acumulo de tarefas no final do semestre.

Esse formulario € composto de vinte e quatro questdes, portanto, ndo iremos
trazer para a analise as questbes que nao tiveram mudancgas nas respostas dos
participantes. Cabe ressaltar que essas mudancas sdo no sentido de concepcdes
que eles ja haviam rompido e, portanto, ndo mudaram ao longo do curso. As
concepgdes que continuaram sem rompimento com padrées hegeménicos da lingua,

sdo trazidas aqui.

It is better if learners of English avoid the ‘non-standard' use of English found on
the Internet.?

Fonte: Formulario self assessment.

87 4- Sa0 importantes porque ditam para que e como o inglés sera aprendido, por exemplo, se os
alunos serao preparados para o mercado de trabalho ou se serdo preparados para comunicagao em
diferentes situagoes.

5- Para a industria de ELT, manter a visdo de “saber inglés = melhor qualidade de vida” é
fundamental, pois eles veem o inglés como um produto a ser vendido e gerar dinheiro.

88 https://changingenglishes.online/

89 £ melhor que os alunos de inglés evitem o uso 'ndo padréo' do inglés encontrado na Internet.
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Quanto a exposi¢cdo a variedades ndo padronizadas do inglés, no inicio do
experimento, houve incidéncia de respostas que defendiam que aprendizes de inglés
deveriam evitar essa exposi¢cdo. Ja ao final, todos discordaram dessa afirmacao.
Essa questdo aponta para a implicacdo pedagogica que defende o uso de
variedades no ensino (GIMENEZ, 2009).

Figura 121: Questao 3 do formulario no inicio da intervengéo

@ Strongly agree

@ Agree
Disagree
@ Strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

Figura 122: Questao 3 do formulario ao final da intervengéo

@ Strongly agree
@ Agree

Disagree
@ Strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

The continued spread of English around the world will increase the political,
cultural and economic power of the USA.%

Fonte: Formulario self assessment.

Uma concepc¢ao que ainda esta enraizada, ndo havendo muita mudancga, foi a
de que a expanséao do inglés vai difundir o poder politico, econémico e cultural dos
Estados Unidos. No inicio, os participantes concordavam com a sentenca em grande
parte. Ao final, essa diferengca se estabilizou, ou seja, muitos participantes ainda

veem a lingua como produto de nagdes especificas.

90 A expansao continua do inglés em todo o mundo aumentara o poder politico, cultural e econémico
dos EUA.
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Figura 123: Questédo 9 do formulario no inicio da intervencao

@ Strongly agree
@ Agree

Disagree
@ Strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

Figura 124: Questao 9 do formulario ao final da intervengao

@ strongly agree
® Agree

Disagree
@ Strongly disagree

Y

40%

Fonte: formulario self assessment.

In an international setting, non-native-like uses of English might be more effective
for communicative success.?"

Fonte: Formulario self assessment.

Quanto as comunicagdes efetivas entre falantes de inglés, houve mudanga no
que tange a concepgao que eles possuem maiores taxas de sucesso. No inicio,
alguns participantes apontaram que nao, e ao fim, esse numero diminuiu. Essa
concepcao foi abordada por Jenkins em um video que os alunos assistiram e
apontaram que os nativos também precisam aprender ILF para uma comunicagao

efetiva.

Figura 125: Questédo 15 do formulario no inicio da intervencao

91 Em um cenario internacional, usos n3o nativos do inglés podem ser mais eficazes para o sucesso
comunicativo.



@ strongly agree
® Agree

Disagree
@ Strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

Figura 126: Questdo 15 do formulario ao final da intervengao

® Strongly agree
® Agree

Disagree
@ Strongly disagree

Y

Fonte: Formulario self assessment.
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English teachers should have native-like accents.%?

Fonte: Formulario self assessment.

Um aspecto relacionado a identidade do professor de inglés, no inicio, foi

apontado que ele deveria falar como nativo. Concepgao totalmente revogada ao final

do experimento. Essa falacia também foi trabalhada ao longo do experimento, pois

os alunos puderam se ver como proprietarios da lingua assim como todos os

usuarios.

Figura 127: Questdo 19 do formulario no inicio da intervencao

92 0s professores de inglés devem ter sotaques nativos.
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@ Strongly agree
® Agree

Disagree
@ Strongly disagree

-~

Fonte: Formulario self assessment.

Figura 128: Questdo 19 do formulario ao final da intervengéo

@ Strongly agree
® Agree

Disagree
@ Strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

The English | teach is the same as the English used in native-speaking countries®3.

Fonte: Formulario self assessment.

Ao serem questionados se o inglés que eles ensinam € o0 mesmo usado nos
paises que o tem como primeira lingua, alguns alunos apontaram que sim, no inicio
do experimento. Ao final, essa concepcao foi alterada, mas nao totalmente
revogada. Aqui, os alunos tiveram contato com as implicacbes pedagdgicas
(GIMENEZ, 2009) que abordam a necessidade da incorporacédo de diferentes

variedades, além de um ensino aos moldes locais.

Figura 129: Questao 16 do formulario no inicio da intervengéo

%80 inglés que ensino é 0 mesmo usado nos paises de lingua nativa.
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@ Strongly agree
® Agree

Disagree
@ Strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

Figura 130: Quest&do 16 do formulario ao final da intervengéo

@ Strongly agree
® Agree

Disagree
@ Sstrongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

When a native speaker and a non-native speaker experience misunderstanding,
the problem is as likely to lie with either of them.%4

Fonte: Formulario self assessment.

No que concerne erros e aspectos identitarios dos falantes, no inicio, alguns
viam essas variagcdes como erros; concepg¢ao que mudou ao final do curso. Nessa
sentenca, os alunos recorreram a ideia que o uso do inglés é emergente e fluido,

logo, o erro acontece quando ndo ha comunicagao, ndo quando foge a regra imposta
por nativos.

Figura 131: Questao 21 do formulario no inicio da intervengao

94 Quando um falante nativo e um falante nao-nativo experimentam mal-entendidos, é provavel que o
problema esteja em qualquer um deles.



187

@ Strongly agree
@ Agree

@ Disagree

@ strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

Figura 132: Quest&do 21 do formulario ao final da intervengéo

@ strongly agree
@ Agree

@ Disagree

@ strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

Por fim, quanto aos nativos corrigindo erros cometidos por ndo nativos, as
respostas nao tiveram tanta mudanca. Ao final dos momentos formativos, muitos
participantes ainda acordaram que falantes nativos devem corrigir ndo nativos, ao
cometerem erros. Isso aponta que algumas concepgdes ainda estdo bem enraizadas

nos falantes ndo nativos de inglés, apesar de serem expostos ao conceito de ILF.

Figura 133: Questao 11 do formulario no inicio da intervengao

@ strongly agree
@ Agree
@ Disagree

ﬂ @ strongly disagree

Fonte: Formulario self assessment.

Figura 134: Questdo 11 do formulario ao final da intervengéo
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@ strongly agree
@ Agree

Disagree
@ strongly disagree

60%

Fonte: Formulario self assessment.

Quanto ao resultado da autoavaliacdo, Natasha, Felix, Lais, Larissa e Alice
Lopes se mostraram fortemente orientadas a uma visao pluralistica de lingua. Os
demais se orientam a uma visdo também plural, mas nao fortemente. No inicio da
intervencdo, como apontado no inicio da analise, apenas Natasha, Alice Lopes e
Nicole haviam ficado com pontuagdes mais baixas, orientadas a uma visao
fortemente pluralistica. Neste ponto em particular, portanto, mais trés alunos
adentraram a essa visdo. Ao compararmos com o primeiro formulario de
autoavaliacdo, os participantes se mostram cada vez mais orientados a uma visao
pluralista de inglés.

Assim, ao analisar as compreensdes do conceito de ILF nos participantes dos
momentos formativos realizados na Residéncia Pedagodgica, notamos que cada
participante fez a sua interpretacdo dos conceitos vistos, afinal, além do proprio
conceito de ILF, suas implicagdes sao conceitos escorregadios, com pouco
consenso entre os pesquisadores, cada participante também possui sua zona de
desenvolvimento e se encontra em um momento de ressignificagdo de suas crencgas.
Além disso, suas operagdes com o conceito de ILF n&do param ao finalizar os

momentos formativos, pois, assim como defende Vigotski (2001):

A esséncia do seu desenvolvimento €, em primeiro lugar, a transi¢do de
uma estrutura de generalizagdo a outra. Em qualquer idade, um conceito
expresso por uma palavra representa uma generalizagdo. Mas o0s
significados das palavras evoluem. Quando uma palavra nova, ligada a um
determinado significado, é apreendida pela crianga, o seu desenvolvimento
esta apenas comecgando; no inicio ele € uma generalizagdo do tipo mais
elementar que, a medida que a crianga se desenvolve, é substituida por
generalizagbes de um tipo cada vez mais elevado, culminando na formacao
dos verdadeiros conceitos (p. 246).
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos as consideragdes finais deste trabalho. Dessa
forma, retomamos o objetivo de pesquisa a fim de respondé-lo, assim como as
contribuicdes do trabalho para a area e suas limitagdes. Por fim, trazemos as
contribuigdes para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Como mencionado, este trabalho teve como objetivo compreender como
professores em formacao se apropriam do sistema conceitual de ILF através de
agdes didaticas materializadas por um experimento didatico formativo. Ao longo de
quatro meses, os participantes tiveram contato com a literatura de ILF, discussdes
mediadas e tarefas sobre a tematica. Além disso, os participantes produziram
planos de aula com base na perspectiva de ILF para aplicarem em seus contextos
de ensino. Essas atividades foram organizadas por meio de um experimento didatico
formativo.

Os referenciais tedricos que embasam o trabalho nos permitiram um olhar
cuidadoso para o contexto dos participantes. Reconhecemos que o inglés como
lingua franca é um conceito controverso e em constante constru¢ao, um terreno que
ainda nao esta solidificado. Dessa forma, tentamos, ao longo dos momentos
formativos, fornecer diferentes olhares que abordam o conceito, visto que ndo ha
uma perspectiva certa ou errada, mas diferentes olhares para o fenbmeno em
diferentes contextos.

A metodologia do trabalho se embasou no experimento didatico formativo,
uma metodologia de ensino e pesquisa (AQUINO, 2014) que tem por base
epistemoldgica a Teoria sécio-histérico-cultural (VIGOTSKI, 1999, 2001, 2007). A
partir disso, utilizamos as ag¢des docentes e principios didaticos sintetizados por
Sforni (2015), para organizar as nossas agdes durante os momentos formativos
propostas.

Notamos, ao longo da analise, que, embora expostos as mesmas discussoes
e tarefas, cada participante apropriou-se dos elementos do sistema conceitual de ILF
em diferentes graus e modos, assim como sua aplicagao pratica residiu no que os
professores em formacgao julgavam coerente e factivel para seus contextos. Nao
podemos deixar de notar que, muitas vezes, os participantes acreditavam que a
perspectiva de ILF ndo se adequava ao seu contexto, devido as crencas do padrao

nativo ja consolidadas nesses professores. No entanto, esses momentos formativos
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nao foram planejados como imposi¢do de conceitos e abordagens obrigatérias aos
participantes; apenas visamos informar os futuros professores acerca das novas
perspectivas de lingua e propiciar espago para discussao e possibilidades de se
pensar a perspectiva de ILF, presente nos documentos orientadores do ensino de
inglés, como a BNCC, visto que esses profissionais logo adentrariam ao mercado de
trabalho, se ja ndo estivessem.

Como resultados gerais, percebemos que muitos participantes entenderam
ILF como o afastamento do padréo nativo. Diversos alunos, em seus planos de aula
ou em discussdes acerca da viabilidade da perspectiva, quebraram com o padréao ao
utilizar outras variedades do inglés, assim como o ensino de cultura fora da ponte
EUA-Inglaterra. Apesar disso, algumas crengas relacionadas a aspectos de corregao
linguistica, por exemplo, ainda se mostraram presentes na fala de alguns
participantes. Dessa forma, concordamos com Vigotski (2001) quando ele diz que,
ao entrar em contato com novos significados, o desenvolvimento do sujeito esta
apenas comecgando. Nesta pesquisa, entdo, as apropriacdes do sistema conceitual
de ILF n&o estdo consolidadas nos momentos formativos, elas permanecem em
desenvolvimento ao longo da vida desses professores.

Ao buscar compreender como professores em formagao se apropriam do
sistema conceitual de ILF, por meio de acbes didaticas materializadas pelo
experimento didatico formativo, notamos que cada participante fez a sua
interpretacdo dos conceitos vistos, afinal, o préprio conceito de ILF e suas
implicagdes s&o conceitos escorregadios, com pouco consenso entre os
pesquisadores. Dessa maneira, cada participante também possui sua zona de
desenvolvimento e se encontra em um momento de (res)significagdo de suas
crencas. Parte desse processo também € do aluno. Eles se apropriam de facetas do
sistema conceitual de ILF em diferentes niveis, de maneiras variadas e com diversos
graus de profundidade em relacdo a determinados aspectos e/ou implicagdo do
conceito.

Assim, podemos concluir que as agdes didaticas mediadas pela organizagéo
do experimento didatico formativo tém potencial para favorecer apropriagdes sobre o
conceito, embora elas acontecam de maneira diferenciada. Assim como defende
Vigotski (2001), o desenvolvimento esta apenas comecgando.

Como limitagdes, nao podemos deixar de apontar os efeitos da pandemia do

COVID-19 no ensino e na pesquisa, assim como na vida dos sujeitos envolvidos.
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Todos os momentos formativos foram realizados via Google Classroom ou Google
Meet. Esse tipo de interagdo, embora conseguissemos interagir nos momentos
sincronos, eles ndo se igualam ao ensino presencial e as experiéncias de
aprendizagem colaborativa que sao possiveis de acontecer. Para a metodologia
utilizada, o experimento didatico formativo e os momentos de colaboragéo se fazem
extremamente importantes, pois sdo neles que os alunos podem se desenvolver,
visto que estdo inseridos em tarefas colaborativas, cada qual com seu nivel de
desenvolvimento atual, envolvidos em uma zona de possibilidades de
desenvolvimento.

Embora Galperin (2001 apud AQUINO, 2014) sinalize que quatro meses seja
o suficiente para observar o impacto do ensino no desenvolvimento dos alunos,
sentimos que em nosso contexto, tanto pandémico quanto na formacdo de
professores, o tempo estipulado tenha sido pouco. Além disso, a pandemia
impossibilitou que pudéssemos acompanhar as aulas ministradas pelos professores
em formagao participantes da Residéncia Pedagodgica. Logo, esse empecilho n&o
nos permitiu ver indicios de mudangas ou ndo nas concepg¢des dos participantes
referente aos conceitos de ILF.

Ademais, devido a complexidade do conceito de ILF, das diversas
concepcdes e implicagdes, outra limitagcdo que tivemos foi em mostrar essa
complexidade nos dados deste trabalho. Essas concepg¢des também estiveram
presentes no texto deste trabalho, na tentativa de operar com todos os conceitos que
envolvem ILF. Por diversas vezes, os alunos expressavam operagdes com diversos
conceitos, que, muitas vezes, nao possuiam relacdo ou eram contraditérios. Na
analise, entretanto, essa complexidade foi apontada em alguns momentos; ja em
outros, nao foi totalmente capaz de ser evidenciada. A caracteristica volatil de ILF
impde alguns desafios, visto que, caso os alunos ndo compreendam essa natureza
do conceito, as operagcbes com ele se tornardo limitadas, impossibilitando, muitas
vezes, sua viabilidade em diversos contextos de atuacdo desse professor em
formacao.

Diante do que aqui explanamos, acreditamos que este trabalho tem potencial
para contribuir para a area de formacao de professores ao pensar em possibilidades
de insercao da tematica nos cursos de graduagao. Além disso, visa contribuir para o
ensino de inglés ao salientar as potencialidades da perspectiva do inglés como

lingua franca no ensino e na identidade do falante n&o nativo.
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Quanto ao meu desenvolvimento pessoal e profissional, este trabalho
possibilitou a revisdo das minhas crengcas como falante e professora de inglés, ao
passo que precisei revisitar conceitos de lingua, cultura, ensino, aprendizagem e,
também, identitarios. Ao me tornar mais consciente de como, para que e para quem
ensinar, pude transformar as minhas praticas pedagdgicas, como professora em
escola publica ou privada, pois reconhego o papel de ILF em todos esses contextos
e suas inumeras possibilidades de mudancga, afinal, acredito que ILF é atitude que
cada professor transporta para sala de aula. Reconhego, agora, meu papel como
professora de inglés no Brasil, pais que ndo possui o idioma como oficial e que
muitos alunos ndo possuem acesso a esse bem de consumo que se tornou tao
requisitado. Logo, ser professora de inglés, especialmente na educacdo basica
publica, significa, para mim, ser capaz de abrir portas para outras visdes de mundo,
preparar meus alunos para serem cidadaos criticos, que respeitam culturas, linguas,
crengas, entre outros. Por fim, esse trabalho me permitiu afirmar-me como
professora de inglés, identidade que carrego com orgulho perante tempos tédo
negacionistas e desencorajadores para a area da educagdo, mas, assim como

legado deixado por Paulo Freire, € preciso esperancgar.
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APENDICE A

Termo de consentimento livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido *

"ENSING E APRENDIZAGEM DE INGLES COMO LINGUA FRANCA: UM EXPERIMENTO DIDATICO NA
FORMAGAQ DE PROFESSORES DE LINGUAS"

Prezado(a) Senhor{a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa "ENSIND E APRENDIZAGEM DE INGLES COMO
LINGUA FRANCA: UM EXPERIMENTO DIDATICO NA FUHMAGEO DE PROFESSORES DE LI'NGLIAS", aser
reglizada na “Universidade Estadual de Londring”. Este projeto busca compreender como 0corre &
formacao/desenvolvimento de conceito do inglés como lingua franca atraves do uso do experimento didatico
formativo. Assim, tem como objetivo especifice a) investigar como ocorre a formagdo/desenvolvimento de
conceitos de lingua franca na formagéo de professores de linguas e (b) analisar o potencial experimeno
didatice formativo na organizag3o do ensino & das praticas docentes para o desenvolvimento dos conceftos.
Este projeto, & serrealizado na Residéncia Pedagogica — Letras Inglés, terd duragdo de 4 meses, totalizando
32 horas, com 16 encontros de- 2 horas por semana.

Sua participagBo € muito imporiante e ela se daria da seguinte forma (participagdo e gravagdo das aulas).
Enfatizamos a importéncia de o participante guardar uma copia de seus arquivos em documento eletronico.
Esclarecemos que sua participagdo € totalmente voluntéria, podendae vocé: recusar-se a participar, ou mesmo
desistir a gualguer momento, Sem que isto acamete gualguer onUS ouU prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos,
tambem, que suas informagbes serdo wtilizadas somente para os fins desta pesguisa e serdo tratadas com o
mais abzoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Esclarecemos ainda que =era
feito o download e o devido armazenamento das gravagdes das aulas de forma sigilosa e confidencial,
podendo serem utilizadas para pesquisas futuras.

Esclarecemos ainda, gue vocé ndo pagara = nem sera remuneradola) por sua participacéo. Garantimos, no
entanio, gue todas as despesas decomentes da pesquisa serdo ressarcidas, guando devidas e decorrentes
ezpecificamente de sua participagao.

Espera-se que esse projeto possa contribuir para (a) a reflex3o acerca da erganizagdc do-ensino de lingua
ingleza na formacgao e nas pratica pedagogicas de professores, (b) compreensao do processo de
farmacao/desenvalvimento de conceitos e (o) expansdo dos trabalhos académicos na drea. Informamos gue
0% riscos ocasionados pela pesguisa podem ser de desconforto durante as aulas e de dificuldades técnicas
por =e tratar de aulas em contexto remoto. Os rizcos serde minimizades deixande o aluno fivre para se retirar
da pesguisa a qualguer momento, mediante a solicitagdo ao pesquisador que dara ciéncia do interesse do
participante em s& retirsr da pesguisa. Ademais, o participante tem o direito de ndo responder gualguer
questdo durante a pesquisa, sem necessidade de justificativa para tal. As gravacbes das aules serdo
dizponibilizadas caso qualguer participantes tenha problema com contexto remoto,

Caso vocé tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar ( Gabrieli Rombaldi,
gabrieli.rombaldifuel br/gabrielirombaldif@gmail.com, (45)998377108) ou procurar o Comité de Etica em
Pezguisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londring, situado jumto ac prédio do
LABESC — Laboratorio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cepZ68Fusl br.
Estetermo deverd ser preenchido em duas vias de igual 12or, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada & entregue a voce.

Londrina, 22 de junho de 2021,

Gabrieli Rombaldi
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Endereco de e-mail *

Texto de resposta curta

NOME POR EXTENSO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA *

Texto de resposta curta

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em *

participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

) Sim
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APENDICE B
Self-assessment tool

No two people know identical versions of English. *

Strongly agree
Agree
Disagree

Strongly disagree

The use of English as a Lingua Franca between non-native speakers will diminish the
expressive capacity of the language.

Strongly agree
Agree
Disagree

Strongly disagree

It is better if learners of English avoid the 'non-standard' use of English found on the internet. *

Strongly agree
Agree
Disagree

Strongly disagree

The distinction between learners and users of English will become increasingly blurred. *

Strongly agres

| Agree

Dizagree

| Strongly disagree

The acqguisition of native-speaker proficiency in English is a goal that all students should aim
for.

Strongly agres
| Agree
Disagree

| Strongly disagree



Asian varieties of English are just as legitimate as British or American varieties ©
Strongly agree
Agres
Disagree

Strongly disagree

Exposure o different varieties of English will only confuse learners. ©
Strongly agree
Agree
Disagree

Strongly disagree

The increasing diversification of English through contact with other languages is a positive
development.

Strongly agree
Agree
Disagree

Strongly disagree

The continued spread of English around the world will increase the political, cuttural and
economic power of the USA.

Strongly agree
! Agree
Disagree

_ ! Strongly disagree

A focus on task achievement is more motivating than a focus on accuracy. *
() strongly agree

- Agres

) Disagree

| Strongly dizagree

It is right for native speakers of English to correct non-native speakers when they make
mistakes.

Strongly agrae
Agres
Disagree

_ | Strongly disagres
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In an international setting, non-native-like uses of English might be mare effective for
communicative success.

Strongly agree
Agres
Disagree

Strongly disagree

The English | teach is the same as the English used in native-speaking countries. *

Strongly agree
Agres
Disagree

Strongly disagree

"Perfect English” is an illusory concept. *

Strongly agree
Agree
Disagree

Strongly disagree

English beiongs to its native speakers and never to its non-native users. ”
"\ Strongly agree
| Agree
) Disagree

| Strongly disagree

Indian English words should be excluded from the Oxford English Dictionary *
| Strongly agree
Agres
| Disagree

Strongly disagree

The teaching and testing of a single standard English makes it difficult to meet the needs of

different kinds and levels of students.
"\ Strongly agree
| Agree
) Disagree

| Strongly disagree
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The commercial dominance of the USA and UK inthe ELT sector wiil be increasingly
challenged by new international varieties of English.

Strongly agree
Agres
Disagree

Strongly disagree

English teachers should have native-like accents. *

Strongly agree
Agres
Disagree

Strongly disagree

When a native speaker and 3 non-native spaaker sxperience misunderstanding, the proolemis

as likely o lie with either of them
Strongly agres
Agres
Disagree

strongly disagree

In some contexts, non-native patterns of English can be seen as part of 3 user's identity rather
than simply as errors.

Strongly agree
| Agree
Disagree

| Strongly disagree

Teaching and testing a single standard English restricts the development of leamers’ o
communicative competence.

Strongly agree
| Agree
Disagree

| Strongly disagree

When | speak English oulside the classroom, | follow the rules that | teach to my students. ™

Strongly agree
| Agree
Disagree

| Strongly disagree

Native speaker teachers of English from the USA, UK, Canada and New Zealand will be =
increasingly in demand over the coming decades.

Strongly agree
Agree
Disagree

Strongly disagree
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APENDICE C
English in the world

-

¢
ENGLISH
IN THE
WORLD

©

Dra. Michele Salles El Kadri
Gabrieli Rombaldi

Before getting into it, let's reflect on this
statement: The Ownership of English. é

-Do you think languages belong to a
specific country/nation?

-How can we measure this ownership?
-What are the characteristics of this
language?

-Can people from other places own it?

Now, let's take a look at some common
(mis)conceptions of it and then the final
conclusion regarding the ownership of
English.

B, ‘
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© (VIDDOWSON , 1994

To start with, who determines the demarcation of the
subject itself? We are teaching English and the
general assumption s that our purpose is to develop
in students a proficiency which approximates as
closely as possible to that of native speakers. But who
are these native speakers?

One answer might be: the English. And why not? A
modest proposal surely. England is where the
language originated and this is where the English (for
the most part) live. The language and the people are
bound together by both morphelogy and history. So
they can legitimately lay claim to this linguistic
territory. It belongs to them. And they are the
custodians. If you want real or proper English, this is
where it is to be found, preserved, and listed like a
property of the National Trust.

Of course English, of a kind, is found elsewhere as
well, still spreading, a luxuriant growth from imperial
seed. Seeded among other people but not ceded to
them. At least not completely, For the English still cling
. clously to their property and try to protect it from
8 (WIDDOWSON, 1994, p.377)

THE OWNERSHIP OF ENGLISH

You can seek to preserve standards by implying t
there is an exclusive quality in your own brand of
English, aptly called standard English. What is this

quality, then? What are these standards? ?

The usval answer is: quality of clear communication

standards of intelligibility. With standard English, it is
argued, these are assured. If the language disperses
into different forms, a myriad of Englishes, then it
ceases to serve as a means of international
communication; in which case the point of learning it

largely disappears.

Standard English promotes the cause of International
communication, so we must maintain the central
stability of the standard as the common linguistic frame
of reference. To begin with, who are we? Obviously the
promoters of standard English must themselves have
standard English at their disposal. But to maintain it is
another matter. This presupposes authority. And this
autherity is claimed by those who possess the language
by primogeniture and due of birth, as Shakespeare puts
2 in otherwords, the native speakers, It is claimed by a

it of people who have the power to impose it,
s ans of standard English are self-elected
a rather exclusive club.
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e

The very fact that English is an international language
means that no nation can have custody over it. To grant
such custody of the language, is necessarily to arrest i
development and so undermine its international statu@
It is @ matter of considerable pride and satisfaction for
native speakers of English that their language is an
international means of communication. But the point is
that it is only international to the extent that it is not
their language. It is not a possession which they lease
out to others, while still retaining the freehold, Other
people actually own it.

As soon as you accept that English serves the
communicative and communal needs of different
communities, it follows logically that it must be diverse.
An international language has to be an independent
language. It does not follow logically, however, that the
language will disperse into mutually unintelligible
varieties. For it will naturally stabilize into standard
form to the extent required to meet the needs of the
mmunities concerned. (WIDDOWSON, 1994, p.385)

AcTWITY
e

After reading these passages, how would you define
the owners of English?

Who are they? @
Are you one of them?

How do you see the spread of English and its use by
different people for different purposes?

Go to Padlet and add your thoughts there,

Also, the activity is on Google Classroom, so after you
finish it, check the activity on Classroom as concluded.

Ba <




THE SPREAD OF ENGLISH
©

In the colonial period (trade, settlement, or
exploitation).

After the WWI, the US emerged as a dominant military
and economic power, and so consecrated the
hegemony of English as the world - wide language of
trade, business, and eventually scholarship and
diplomacy (MUFWENE, 2010, p.42).

Recently, with globalization. é

-Para Graddol {2006), o inglés se encontra no centro
dos paradoxes trazides pela globalizagde e que
ambos se reforgam mutuamente (EL KADRI, 2010, p.22).
-Segundo Pakir (2009) pode-se considerar a
expansao do inglés sob trés perspectivas: a do inglés
como lingua internacional, do World English e do Inglés
como lingua franca. (EL KADRI, 2010, p.24).

¢

SE—
Kachru (1985 a and later) represents the spread of
English in terms of three concentric circles: the Inner

Circle, the Outer Circle and the Expanding Circle.
(KACHRU, 1992).

SOunce: MIps Mwwe Sdedhare /eCShohwtdasaiawa 201 1-03.25 Siday asra Q
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THE SPREAD OF ENGUSH
©

The Circles model was intended to represent (1) the
types of spread of English worldwide, (2) the patterns
of acquisition, and (3) the functional domains in which
English is used internationally. The Inner Circle of the
model referred to those societies where English is the
*primary language,” i.e., the USA, the UK, Canada,
Australia, and New Zealand. The OQuter Circle was
conceived as representing postcolonial Anglophonic
contexts, a numerically large and diverse speech
community, Incleding such African and Asian societies
as Nigeria, Zambiaq, India, and Singapore. Despite such
diversity, the Outer-Circle communities share a number
of characteristics, so that typically English is only one of
the community languages in what are clearly
multilingual societies; and English in such societies
uvsually achieves some degree of official recognition as
an official, co-official, legal, or educational language.
At the functional level, English is utilized in “un-English
cultural contexts,” and isused in a very wide range of
domains both as an intranational and an international
guage, and as a language of literary creativity and (~
ression. (BOLTON, 2006, p.292). {

THE SPREAD OF ENGLISH
©

In other words, English has an extended functional
range In a varety of social, educational,
administrative, and literary domains. It also has
acquired great depth in terms of users at different
levels of society. As a result, there is significant
variation within such institutionalized varieties. (Kach
1985: 13; see also Kachry, 2005: 211-20).

The Expanding Circle is defined as comprising those
areas where English is an *international language” and
traditionally regarded as societies learning English as
a Foreign Language (EFL). Nations in the Expanding
Circle at this time thus include China, Greece,
Indonesia, Israel, Japan, Korea, Savdi Arabia, Taiwan,
and the USSR (i.e., the former Soviet Union) (BOLTON,
2006, p.292).

N &
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THREE COWRCIES OF ENGLISH -
© KACHRY

Inner circle:

-norm-providing:  English language norms are
developed in these countries.

-ENL: English is taught as a native language.

Outer circle: @
-norm-developing varieties.
-ESL: English is tavght as a second language.

Expanding circle:

-norm-dependent: These countries rely on standards
set by native speakers in the inner circle.

-EFL: English is taught as a foreign language.

©
¢

Why the use of 'Englishes' (Kachr, 1985a; Kachr &
Smith, 1988)? The term symbolises the functional and
formal variations, divergent sociolinguistic contexts,
ranges and varieties of English in creativity, and
various types of acculturation in parts of the Western
and non-Western world. This concept emphasizes
'WE-ness', and not the dichotomy between us and
them (the native and nonnative users). In this sense,
then, English is a valuable linguistic tool used for
various functions (KACHRU, 1992, p.3).

The varieties in the communities of the Outer Circle
constitute different Englishes in their own right that
express Independent sociocultural identities, and
whose legitimacy owes no allegiance to the so-called
native speaker norms (SEIDLHOFER, 2009, p.20).



©

WE. Check it here.
Watch the video and answer the questions:

- According to Crystal, what does the word
"Englishes" with the ending ES mean? What is the
importance of it?

- How s culture express through language?

- After watching the video, what do you consider to
be the main focus of WE?

Also, the activity is on Google Classroom, so after you
finish it, check the activity on Classroom as
concluded.

£

ENGLISH AS AN INTERNATIONAL

©

We conceptualize EIL as referring to those uses of
English in an international context, or a context that
cuts across and goes beyond any national border.
The use of English among a Chilean, a Chinese, an
American, and an Indian at a business meeting in
Hong Kong would be an example of such a function.
(FRIEDRICH; MATSUDA, 2010, p.23).

%
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EIL v5 EIF

One complication for ELF is the fact that internati
English Is sometimes vsed as shorthand for English as an
international language, or ElL, itself an alternative term

for ELF. Used in thisway, it can be misleading because

as Seidlhofer (2004) points out, “it suggests that there is
one clearly distinguishable, codified, and unitary
variety called International English, which Is certainly
not the case” (p. 211). Thus, in one sense (Bolton's
second), international English is used to refer to the
local Englishes of those non-mother tongue countries
where It has an intranational Institutionalised role,
although some researchers (e.g., Gérlach, 1990; Trudgill

& Hannah, 2002) also include the mother tongue
English countries (Kachru's inner circle) in their
definitions. On the other hand, international English is
also used In another sense (not discussed to by Bolton)

to refer to the use of English as a means of
international communication across national and
linguistic boundaries (primarily, but not exclusively,
across the countries of Kachru's expanding circle).
These two meanings, as Seidlhofer (2004) observes, are
therefore in "complementary distribution” (p. 210). It is
because of the potential for confusion of the word
international that ELF researchers prefer the term A\
a lingua franca to English as an international
(JENKINS, 2008).

EIL v5 EIF

©

ELF and EIL are not one and the same phenomenon: ELP@
is a more general functional categorization
encompassing more specific functions that can be
theoretically further divided in two, according to the
context of uses, one of which is EIL By defining ElL as a
sub-category of ELF, as we discussed earlier, we are
better able to accommodate its significant presence
among NNSs in different contexts, as well as the
influence of these NNSs in the development of varieties.
If, instead, we were to equate ELF and EIL, we would be
restricting lingua franca uses to their international
contexts; such maneuver would force us to leave out
insights from outer-circle countries and would,
therefore, result in an incomplete picture of ELF and of
English’s pluralistic and pluricentric nature (FRIEDRICH;
MATSUDA, 2010).

| N -
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p—

| am going to suggest is a view of ELF tha
positions it within multilingualism, rather than the
current view which sees multilingualism as an
aspect of ELF. In otherwords, what | am talking
about could be called ‘English as a Multilingua
Franca, with the following working definition:
Multilingual communication in which English is
available as a contact language of choice, but
is not necessarily chosen.

In otherwords, English as a Multilingua Franca
refers to multilingual communicative settings in
which English is known to everyone present, and
is therefore always potentially ‘in the mix,
regardless of whether or not, and how much, it is
actually used (JENKINS, 2015).

g

© mmamm‘

¢

ELF is understood in the strict sense of the word, i.e.
an additionally acquired language system that serves
as a means of communication between speakers of
different first languages, or language by means of
which the members of different speech communities
can communicate with each other but which is not the
native language of either - a language which has no
native speakers. (SEIDLHOFER, 2001).
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® AcTwITY

h Jen ing
about ELF. Check it here.

Now, answer the questions:

- According to Jenkins, what is the definition of ELF?

- Why does Jenkins mention *accommodation*? How
is it related to ELF?

- Why does Jenkins characterize ELF as a "multilingual
phenomenen*?

- According to Jenkins, who is an effective user of
ELF?

Also, the activity is on Google Classroom, so after you
finish it, check the activity on Classroom as
concluded.

£

EIF = FUNCTIONS OF ENGUSH

We use the expression ELF as an umbrella term to
describe functions of English within the st
spectrum and context of English use possible (i.e., iithe
world). We posit that in contexts where English is Used
as a lingua franca, each speaker uses a linguistic
variety that he or she happens to know and then
employs various communicative strategies to carry out
successful Interactions. Using a framework that
conceptualizes ELF as a function, rather than a
linguistic variety, captures the dynamic nature of
situation-based linguistic choices, recognizes the
importance of nonlinguistic  factors  {e.g. use

ofstrategies) in communication, and allows us to study
the ELF phenomena multidimensionally and holistically.

Thus, an ELF framework, when ELF is conceptudlized as
a function, is able to accommodate many contexts of
use especially because the strategles needed to make
such interactions successful (e.g., negotiation of
meaning in context, a focus on normalcy, and a de-
phasis on surface levelform, as Firth, 1996, describes)
‘ often be similar across the contexts (FRIEDRICH; § f
2010).
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B, vE, EIF

©

In the EIL paradigm, the focus is on language
proficiency, learner deficiencies (and teaching u§nt

reduction, for example) aided by institutiongly or
professional organizations such as the Teaching of
English to Speakers of Other Languages (TESOL) and
the International Association for the Teaching of English
as a Foreign Language (IATEFL), English is usually seen
to be a ‘foreign language’ to the learners.

In the WE paradigm, features of new Englishes (e.g.
phonological, syntactic, lexical) are of ten codified
with some attention also to supra-features as found in
discourse analysis, genre analysis, and pragmatics
studies. The legitimization process for the new Englishes
include exploring sociclinguistic realities, ideclogical
underpinnings of learning English, and cultural
dimensions of its use. and cultural dimensions of its use.

In the emerging ELF paradigm that has yet to establish
itself wholly as a viable alternative to EIL and WE, the
cus so far has been on Expanding Circle users of
lish who vse English with one another (PAKIR, 2009, écl

¢

ElL is drawn towards a standard ideclogy;

WE focuses on the importance of sociclinguistic

realities;

ELF concern is with connectivity and communication
in English but minus the linguacultural material that
comes with the language.

(PAKIR, 2009, p.229)

B, &
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© ACTWITY

Now that you have read about EIL, WE, ELF, reflect on
the following questions and go toPadlet to post your
comment.

¢
-Explain EIL, WE, ELF in your own words.
-Is ELF a variety of English?
-What are the advantages of an ELF paradigm
against the other proposals?
-How is ELF linked to some aspects that you have
read, such as nativespeakerism, globalization/the
spread of English, and standard English?

Also, the activity is on Google Classroom, so after you
finish it, check the activity on Classroom as
concluded

£
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APENDICE D

Uses of English

USES OF ENGLISH

Wrehala Salles El Eadn
Salorial Bambehd

GETTING STARTED

In this herdout, you ore gaoing 1o
read ond do exercises reloted to
the uses of English in the world,

Remember; all the octivities ar
pestad on Google clossraam. In this
handout, there are the Instrustions
you nead to develop the octivities,
but yau still have 1o upload tham to
our classraom,
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SPEAKERS, COUNTRIES AND @

' ENGLISH

In the lost octiity, you reod obout Kocheu's threo
concentnio circles, Now, you will reflect on them and
the uses of Englsh arcund the world.

- The table below 1s duided imta 3 calumns, winer
circle [English is used o3 fint languoge), outer crcle
[English  is wied o second lengucge) and
exponding circla [English i used o8 o foreign
language|. Your task i 1o complate It with countries
where English is spoken as o mative language,
seoond longuoge, and foreign language, like the
example

Fist, place the following countries in  the
sppraprate column Ireland, Sauth Alrica, Canada,
the Philippires, Ching, Busiin, Austrola, Indio,
Garmany, Potistan, Hang Kong, Singegora, Nigerla,
Now Zeoland, Spain. tukey, Kenya, Vietnam, Brozil,
Ghama.

SPEAKERS, COUNTRIES AND o

‘ ENGLISH

PR ORCLE - rae OUTER CRCLT - wecoes EAMDNWG 0RO -

us Inta s

Now, fry and odd at lsast 10 mere countrien,
including countries from ol three cotegories,

Thia eetivity s pasted on Google clamoom, aceess
it thare and, after you finish, post the answers ond
chack the octwity as cancluded.

Acverat stactnd i
TWAEE, 7 who pan DaghlT Asmsnsis of Zogieh On o0 bavased Lononogs
Frapomng teoehan 5 %0 Daglvl B8 I el Wagags, MDA & 141 S
el Meres T
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SPEAKERS, COUNTRIES AND ¢
' ENGLISH

2+ After having tinished the table, think ond arswer
tha following quastion: of the opproximataly 224
countres In the world, how many do you think use
English as your first longuoge? Second longuage?
Foraign loaguoge?

3. Of oll the spookers in the word, write down the
estimated parcentage of English L) users, L2 ubers,
ond EFL users. Then, compare the ranges, Which
ona has the higher percantoge? And the lower?

4- Yirite down a kst of the fop 10 L1/ Fimst longuoges
spoken in the waorld todoy. Do rot research about it
Try ood wite what you think.

SPEAKERS, COUNTRIES AND @
ENGLISH

5- Toke o leok ot the infeemation below regarding
the top 10 LI languoges spoken in the world 1oday,

The World's Most Spoken
Languages

Symuted number of fraldergusge ke
wariawede in 2509 relicra)’

an

TR L g B ¢ i b ) ki 5 g e row—
et 1w be .

2806 statista%

~ 5 this surprisng to you?

- I4 this 45t the some one you created?

= Is the top | lenguage the ssme gt the one you
wrote down?

- Why is English ot tha 3° ploce «f i is the most
spoken longuoge in the warki?




SPEAKERS, COUNTRIES AND g

' ENGLISH

I-Take a lock at the senterces below

{a) You must be knowing him.

|b) I'm undarstanding you.

lel Do you know wheen is ha going?

|d) You are going hame zoon, Is't ?
o) You are joking, isn't it?

1) Childran these days they mabsbave
|g) Ths isa paper who will be publshed
{h} How long tima will you stoy here?

1l These ore all the infeematicen that | need
[}l  Sha reed help.

« What do you think about the grammatical feature
in tha santences above?

- How ore thess senfences different from the
English grommoticol fectures thot you have
laamad? What are these differances?

- Can you melote these sertences 1o whil we hove
been studying? How?

Mrsarmy whpwd bae ANESMUM T Yomwany ol rght Tomee & Fapaney
wortey n wocs Tagheh wm on mmeotons beoeoge WATATA & R4 Seyw

r*._. T
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APENDICE E

Inglés como lingua franca e implicagbes pedagdgicas

e T Y

ZZ

INGLES COMO
LINGUA FRANCA E
IMPLICACOES
PEDAGOGICAS

e
(2 T

BNCC (Base Nacional Comum Curricular) adopted the
perspective of ELF in the guidelines of English language
teaching. Considering It it Is Important that we, English
teachers. understand not only the concepts of ELF but also
the implications to the teaching of English and how to
transpose them into pedagogical practices

IS
% N BNCC and ELF

In this activity, you are going to read some excerpts from
BNCC regarding ELF and the competencies the document
encompasses to ELT. After that, you are going to reflect on
the reading.

if you want to access the entire document it Is posted In our

classroom, The section on English teaching starts on page
241




= e

BNCC and ELF //Z

Alguns conceitos parecem ja ndo atender as perspectivas de
compreensdo de uma lingua que “viralizou™ @ se tomou
‘miscigenada’. como € ¢ caso do conceito de lingua
estrangeira, fortemente criticado por seu vids eurecéntrico.
Qutras terminologias. mals recentemente  propostas.
também provecam um intenso debate no campo, tais como
inglés come lingua Internacional. como lingua global, como
lingua adicional. come lingua franca. dentre outras. Em que
pese as diferencas entre uma terminclogia e outra. suas
énfases. pontos de contato e eventuals sobreposicdes, o
tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o foco
da funcao social e politica do Inglés e, nesse sentide, passa a
trata-la em seu status de lingua franca O conceito nao @
nove e tem sido recontextualizado por tednicos do campo
em estudos recentes que analisam os usos da lingua inglesa
no mundo contempordneo. Nessa proposta, a lingua inglesa
nao @ mais aguela do ‘estrangeiro’, oriundo de paises
hegemdnicos. cujos falantes servemn de modelo & ser
saguido. nem tampouce trata-se de uma vanante da lingua
inglesa, Nessa parspectiva, 520 acolhidos e legitimados os
usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro,
com diferentes repertérios linguisticos e culturais, o que

possibilita, por exemplo. questionar a visdo de que o anto% )

Inglés “correto” - € a ser ensinado - € aguele falado po
estadunidenses ou britanicos [p. 241] \

BNCC and ELF //7/

Mais ainda, o tratamento do inglés como lingua franca o
desvincula da nogio de pertencimento a um determinado
territério & condequentemente, a culturas tipicas de
comunidades especificas. legitimande os usos da lingua
inglesa em seus contextos locais. Esse entendimento
favorece uma educacdo linguistica woltada para a
interculturalidade, isto € para o reconhecimento das e o
respeito s) diferencas e para a compreensao de como elas
s3o produzidas nas diversas praticas seclals de linguagem o
que favorece a reflexio critica sobre diferentes modos de ver
e de analisar o mundo. ofs] cutrols) e a si mesmeo. (p.242)

Nesse sentido, 40 assumir seu status de lingua franca - uma
lingua que se matenaliza em usos hibridos. marcada pela
fluidez @ que se abre para a invencio de novas formas de
dizer, Impulsionada por falantes plunfmultilingues & suas
caracteristicas multiculturais - a lingua inglesa toma-se um
bem simbdlice para falantes do mundo todo, (p.242)

\

|
N
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§ BNCC and ELF ///A
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Par fim, a terceira implicagae diz respeite a abordagens de
\ ensine. Situar a lingua inglesa em seu status de lHngua franca

implica compreender que determinadas crengas - como a
de gue hd um “inglés melhor” pars se ensinar. ou um nivel
de proficiéncla™ especifico a ser alcangado pelo aluno -
precisam ser relativizadas Isso exige de professor uma
atitude de acolhimento e legitimacdc de diferentes formas
de expressao na lingua como o uso de ain't para fazer a
negacioe, & ndo apenas formas ‘padrio’ como Ent cu aren't.
Em outras palavras. nac queremos tratar esses usos como
uma excecao, uma curiosidade local da lingua, que foge ao
‘padrdo” a ser sequido. Multo pelo contrario - & tratar usos
locais do inglés @ recurses linguisticos a eles relacionados na
perspectiva de construcio de um repertorio linguistico. que
deve ser analisado e disponibilizado 3o aluno para dele fazer
uso observardde sempre a condicao de inteligibilidade na
interaclo linguistica. Cu seja. o status de inglés como lingua
franca implica desloca-la de um modelo ideal de falante,
considerando & importdncia da cultura no  ensino-
aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos

relativos & “correcao”, “procisac’ e ‘proficiencia’ linguistica

7,72 7.

L.-\\<

I ' \\\
§ IS BNCC and ELF

J‘.l"\a

O elxo Oralidade envolve as praticas de linguagem em <"
situacdes de uso oral da lingua inglesa com foco na
compreensdo (ou escuta] e na producdo oral jou fala)
articuladas pela negociagdo na construgao de significados
partithados pelos  interlocutores  efou  participantes
envolvides, com ou sem contato face a face. Assim, as
praticas de linguagem oral presenciais, com contato face a
face - tals como debates entrevistas. corwersas/didlogos.
entre outras - constitbem Qéneros orais nas quais as
caracteristicas dos textos, dos falantes envolvidos e seus
‘modos particulares de falar a lingua®. que. por wezes
marcam suas identidades, devem ser considerados. (p. 243)
Para o trabalho pedagogico. cabe ressaltar que diferentes
recursos midiaticos verbo-visuais [cinema. internet, televisao,
entre outres) constituem Insumos auténticos e significativos.
imprescindiveis para a instauragdc de praticas de
usofinteracio oral em sala de aula e de exploracio de
CaMpos em que tals praticas possam ser trabalhadas,
Nessas praticas. que articulam  aspectos diversos das
linguagens para além do verbal (tais como o visual, © sonoro,

o gestual e o tatl) os estudantes terdo oportunidades de \Q

Tz

27 viviéncia e reflexio sobre 0s usos orais/ oralizados da lingua
:C_—‘ Inglesa, (p.243) N
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\ O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes

\ da interagao do Ieitor com o texto escrito, especialmente
sob o foco da construcdo de significados. com base na
compreensac € Interpretagao dos gQéneros escritos em
lingua inglesa que circulam nos diversos campos e esferas
da socledade. {p. 243)
A wvivencia em leitura a partir de priticas situadas
envolvendo o contato com géneros escritos & multimodais
variados. de Importancia para a vida escolar. soclal & cultural
dos estudantes bem como as perspectivas de andlise e
problematizacdo a partlr dessas leituras, corroboram para o
desenvolvimento da leitura critica @ para a construcac de
um percurso criative e autdnomo de aprendizagem da
lingua. (p. 244)

BNCC and ELF ///

consideram dois aspectos do ato de escrever. Por um lado,
enfatizam sua natureza processual @ colaborativa Esse
processo envolve movimentos ora coletivos. ora individuais,
de planelamento-produgao-revisido. nos quals sio tomadas
e avaliadas as decisdes sobre as maneiras de comunicar o
que se desala, tendo em mente aspectos como o objetivo
do texto, © suporte que the permitira circulagao social e seus
possiveis leitores Por outro lado. o ato de escrever é&
também concebidc como pritica social e reitera a
finalidade da escrita condizente com essa pratica,
oportunizando aos alunos agir com protagonismo. (p.244)

§ As praticas de produgac de textos propostas no elxo Escrita




! praticas de uso. analise @ reflexao sobre a lingua. sempre de
‘\ medo contextualizado, articulado e a servigo das praticas de
oralidade. leltura e escrita. O estudo do léxico & da
gramdtica, envolvendo formas e tempos verbais estruturas
frasats e conectores discursivos. entre outros, tem como foco
levar os alunes, de modo Indutivo. a descobrir o
funcionamento sistémico do inglés. Para além da definicdo
do gue € certo e do que & erado. essas descobertas devem
propiciar reflexdes sobre nogoes como “adequagao’,
“padrdo”, ‘variacdo linguistica™ e “inteligibllidade”, levando o
estudante a pensar sobre o5 usos da lingua inglesa
questionando. por exemplo: "Essa forma de usar 0 inglés
estana ‘adequada’ na perspectiva de quem? Quem define o
que ¢ o ‘correte’ na lingua? Quem estaria incluide nesses
usos da linguagem? Quem estana silenciado?” De modo
contrastivo, cdevem  também explorar  relagoes de
semelhanca e diferenca entre a lingua inglesa, s lingua
portuguesa e cutras linguas que porventura os alunos
tambeém conhegam. Para alem de uma comparagao trivial,
com vistas & mera curlosidade. o transitar por diferentas
linguas pode se constituir um exercicio metalinguistico
frutifero, ao mesmo tempo erm que da visibilidade a outras
 linguas. que n3o apenas o Inglés. {p. 245}

BNCC and ELF //—‘/Z

O eixo Conhecimentos linguisticos consolidase pelas

A proposicio do eixo Dimensdo intercultural nasce da

\ compreensac de que as culturas. especlalmente na
seciedade contemporanea, @stado em continue processe do
interacdo e [rejconstrucdo. Desse modo. diferentes grupes
de pessoas com  Interesses. agendas € repertorios
linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos
e fluxos Interacionats, processos de  constituicdo de
wentidades abertas e plurais Este © o cenario do inglés
como lingua franca. e nele aprender inglés implica
problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa
no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas
relagtes entre diferentes pessoas € povos, tanto na
seciedade contempordanea quanto em uma parspectiva
histérica. Nesse sentido, o tratamento do inglés como lingua
franca impde desafios @ novas prioridades para o ensino,
entre os quais o adensamento das reflexdes sobre as
relagbes entre lingua. Identidade e cultura, e o©
desenvolvimento da competéncia intercultural |p 245)

BNCC and ELF //;/

\
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5% COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O
ENSING FUNDAMENTAL

1. toentficer o lugar de sl o 0 do outro em um menda phiningue e muttioultuesd,
Fetietingd, crRcamente. sobre COME A spmndizagem ds Fngua ingless
Contritul pera 3 ININCHT CO% SUlRiLos N MUNGo plobokzadd, INTusive N

o 80 Mundo do

2. Comuricar-se na INgue Rgen. POr VD GO UNO WAreoo de nguagen e
il Prnistas oo digtais, o LMo f [ Te

PR R NS g ; a

COmprmanslo M08 VKOs w % Culris Culturis w paris ©
00 DICCagon o 20Ckal

3 h ¥ e s entre & Ingus rgiesn & & dngus
naterna/o ngum. W ‘0 o wcas cutrsy o
faentitaros. em ump refacio intrinsecs entre Ingua. cukun ¢ identicode

4, Elabon NG PN, Lol e

ARrbrden Sahes @ DOF Grudes socii s Satrtos Sunleo e UM Masrrs e,
30 Modo & recanhecar @ diversdade Inguistics como dinitd @ vakyizar
O 2505 hotoropneos, hiDNdos ¢ MUllimModais omergantes Nas socidaces
CONtampordngas.

S Ublear noves tecnologis. com navas [Ingusgens e modos de inferacso. e
Py AN o & prochatr senlidos e

FrAticas che mtraermnto ne Angua nglesa, cie fanme 18, rilica @ respo Ve
6. Co g cliurss : dfurdcon L

i ANgua OIesa. COM WSAaS SO GkirCiON OO frucho e da ampliecio de
perspectives ro cantato com diferentes manfestacdes aristoo-cultumis.

0

N

Activity 1

Apds ler sobre a BNCC. reflita sobre a pergunta abaixc
grave um pequeno video de 3 minutos ne Flipgrid acerca da

pergunta.
- Considerando o que a BNCC aborda sobre lingua franca.

quais 530 35 Mudancas para o ensino de INglés? Quais suas
dividasgfreflexdes acerca de ILF no ensino de inglés?

Eliogrid Group
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N Activity 2

Watch the following videos and arswer the quastions on
Padlet

=

Plink A |l H

Safla Vergan 3¢ Poogie’s Chaice Awards
Ibe italian Man Who Went To Maita

- What do the videos have in cammon with the cancepts of
ELF?

- Can you relate the videos to English language teaching?
-\What are the possible criticisms/reflections of the videos for
language teaching?

Sl I ";\‘CQ:"—':

=~

; Activity 3

Gimener Q009 p BA0) enurrars  sloumm  implcagdes = 7
pedagégicas para o ensinoapeandzagem de ingis pefa
perspectha de lingua franca. a sater

1] Necossiclacie de msior explicitagho dos paliticas da
aprandizagem de linguas:

2) Ampliagdo do keque de decksdes sobeo variedades de inglés a
serern ensnadas

3 Menor drdese no erming de pronuncia oentrade na falante
nathio;

4) Desermolimento de habiidades de expressio ol e escrita
como importantes focos da aprendizagem:

5) Conscientizagho sabre o papel da lingus ingless no precesso de
globalkzagio & manutencio de dasigualdadas secias

€) Articulagdo entre o local @ o ghobal corstituindo a nocdo de
cidadania planetaris

71 Inchisiio G penpecthi Cribcas no wu apmnd|zads,

B) Amplacic da base de conhecimenos para professans de
ingits

Regarding the implicaticrs pressnted. 6o to the shared document
1o completa the activity. # it you are gaing to chotse 3 of the
Implications listed by Cimenez {2003} and explain how they can \(

be addressed in the language classroom \
\'
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APENDICE F

English as a lingua franca and language acquisition
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APENDICE G

LESSON PLAN

LESSON PLAN
UNDER THE
PERSPECTIVE OF
ELE

Dra. Michele El1 Kadri
Gabrieli Rombaldi b

Aims: To develop a lesson plan based o
implications of ELF to the teaching and lear
of English; to assess your current level o
development regarding teaching through the lense:
of ELF.

In this activity, you are going to create a lesson
plan considering your internship context at the
public school.

You can revisit the lesson plan you have created
at the beginning of the course and modify it
according to what you have learned throughout the
course, OI you can create a new one.

In order to do so, consider the points below:

- Choose a template that you feel comfortable

with

- 3 lesson time

- Public school (your internship context)
describe it

- Consider the content that you are going to

teach in your internship/what was determined by

the school teacher and incorporate the perspective

ELF.

Which of the categories from the BNCC that you

e using (eixo oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos, dimensao
intercultural)

- Which pedagogical implications permeate your

lesson plan (go back to GIMINEZ, 2009)

- Describe how you will assess the students

- If you use videos/audios, add the link in the

lesson plan

- Add the images, if used

- Your objectives or learning outcomes ~ \
- Resources (cell phone, board, online board,
games etc) A \ )
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APENDICE H

The link between English and economics

~The link
between
English and
economics

(U

o
P ~——)
—_—
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The objective of today's class is to reflect upon the
benefits, disadvanfages, and challenges due to the
expansion of English, as well as its relationship with the
economic sphere.

There is a common sense that using English is a
requirement for participating in the globalized world.
Considering what you have already seen -related to the
expansion of English, let's reflect on the issues.

I- First, read pages 38 to 40, entitled “The redistribution
of poverty” in David Graddol’s book English Next that is on
Google classroom. s

BRITIS! David Graddol
COUNCIL




Graddol (2006) states that “English is widely regarded as
a gateway to wealth for national economies, organisations,
and individuals. If that is: correct, the distribution of poverty
in future will be closely linked to the distributions of English.”
That implies directly on English use and teaching-learning
the language.

The questions below “are in a Padlet file. Go there to
comment on them, read and comment on your classmates'
answers, if you agree, disagree, or would like to complement
their answers. )

The objective is for you as a class to find a common ground
and reflect upon it as teachers.

1- In your opinion, what are the benefits and disadvantages
of the spread of English? Justify.

2- Considering the spread of English, what are the
challenges to English teaching and use?

3- Graddol mentions that "English has become one of the
main mechanisms for structuring inequality in developing
economies”. What does he mean by that?

4--English language teaching can be two-folded, inclusive,
and exclusive. How and why that is so? =

PADLET LINK

2- Now, you are going to read a short article that presents
and reinforces the common discourse of English and
economics.
https:/ /www.weforum.org/agenda/2017 /03 /the-link-
between-english-and-economics

The link between English and economics

Then, watch the following speech by Telma Gimenez
regarding the issues of English and the economy.

Watch from 53:53 min to 1:04:10 :
https://www.youtube.com/watch?v=OnMbyowcRwc
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1- Consicjering the above, is learning English a personal
decision or an induction of higher instances? Both? Is there
a way to disentangle the two?

2- Gimenez, in her speech, presents several questions
regarding the relationship between English and the
economy. The researcher mentions that there are strong
influences that go beyond the national sphere that reinforce
the importance of English. In your opinion, who are these
influences? How do they impact the language policies and
pedagogies in the countries?

3 Considering the article, the video, and your opinion, why
does the economic market drive / induce the necessity of
speaking/using English? ‘

4- What is the role of the stakeholders (language
policymakers, ministry of education, official documents...) in
promoting English learning? :

5- What is the role of the ELT  industry in 'maintaining the
vision of "knowing English = better quality of life"?

6- What vision of English does this industry disseminate? How
do those influence learners and users of the language?

7- To what extent is English available to all?

8- Is learning and using English the solution to all problems
related to a better qudlity of life, better salaries, and more?

9- How does this discourse impact the population where
English is not available?

Answer the questions and upload the doc on Google
classroom. :




