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SILVA, Ana Paula da. (Re)construindo vinculo estudante & escola: projeto de letramento
“Por tras das nossas faces” sobre memorias da Pandemia de Covid-19. 2023. 307 f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

RESUMO

Em face das implicagdes da Pandemia de Covid-19 na organizacdo escolar e na vida dos
educandos e tendo em vista a importancia da escrita nas relacdes sociais, assim como seu
destaque no ensino de lingua materna, este trabalho objetivou analisar os efeitos da
implementacdo de uma proposta pedagdgica centrada na producdo de textos escritos e
fundamentada na concepcdo de projetos de letramento (TINOCO, 2008). A partir da
investigacao das inter-relacdes entre as praticas letradas dos educandos e o letramento escolar,
este projeto considerou desde a contextualiza¢do da crise sanitdria, como proposi¢ao tematica,
passando pelos processos de produgdo textual até a publicacdo desses textos em um livro de
memorias da pandemia. Submetido as condi¢des impostas pela crise pandémica no
funcionamento escolar, este projeto desenvolveu-se inicialmente no sistema emergencial de
aulas remotas sincronas, em seguida no sistema hibrido e posteriormente no modo presencial,
com uma turma do ensino fundamental de escola publica de Londrina — PR. Sob a perspectiva
dos Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014), do Sociointeracionismo dialdgico da
linguagem (BAKHTIN, 2000) e de uma educacao libertadora (FREIRE, 2018), a proposta deste
trabalho utilizou a pesquisa-a¢ao como metodologia pelo interesse da relacao entre letramentos
locais e escolar para o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem compativel
com as praticas sociais por se considerar que a educacdo escolar critica deve promover a
ampliacdo do conhecimento e de suas formas de acesso, garantindo aos educandos espacos
educacionais em que possam posicionar-se diante de valores e desafios de questdes atuais na
busca por transformagdes sociais humanizadoras. Para o desenvolvimento desta pesquisa-acao,
utilizaram-se questiondrios e entrevistas para conhecer as histérias de letramento dos
participantes, de sua constitui¢ao familiar, da relagdo com a leitura e escrita e dos impactos da
pandemia em sua vida, bem como a descri¢io e anélise das aulas do projeto de letramento em
condi¢des singulares de funcionamento escolar como forma também de registro histérico deste
periodo. Como resultado desta implementagdo, houve a andlise das memorias literdrias
produzidas pelos educandos, evidenciando a relevancia das condi¢des de produgdo desses
textos escolares e os efeitos de tais condi¢des na materialidade linguistica dos mesmos, seja na
recorréncia temdtica ou no trabalho especifico com a linguagem. Compreende-se, assim, que a

importancia deste trabalho esté relacionado a defesa de que praticas escolares significativas que



intrinsecamente relacionem e legitimem as experiéncias dos educandos aos conhecimentos
desenvolvidos no campo escolar contribuem para que eles possam posicionar-se enunciativa e
identitariamente, constituindo-se como autores, assim como para o resgate do vinculo entre

estudantes e a escola, havendo, dessa forma, o fortalecimento do letramento escolar.

Palavras-chave: Projetos de letramento; Producdo escrita; Memorias literdrias; Pandemia de

Covid-19; Escola Publica.



SILVA, Ana Paula da. (Re)building student & school bond: literacy project “Behind our
faces” about memories of the Covid-19 Pandemic. 2023. 307 f. Thesis (Doctorate in Language
Studies) — State University of Londrina, Londrina, 2023.

ABSTRACT

In view of the implications of the Covid-19 Pandemic on school organization and on the lives
of students and in view of the importance of writing in social relations, this work aimed to
analyze the effects of implementing a pedagogical proposal centered on the production of texts
and based on in the design of literacy projects (TINOCO, 2008). Based on the investigation of
the interrelationships between the literate practices of students and school literacy, this project
considered the context of the health crisis, as a thematic proposition, the processes of textual
production and the publication of these texts in a book of memoirs with an elementary school
class from a public school in Londrina — PR. From the perspective of the New Literacy Studies
(STREET, 2014), the dialogic Sociointeractionism of language (BAKHTIN, 2000) and a
liberating education (FREIRE, 2018), the proposal of this work used action research as a
methodology for the interest of the relationship between local and school literacies for the
development of a teaching-learning process compatible with social practices, guaranteeing
students educational spaces in which they can position themselves in the face of current issues
in the search for humanizing social transformations. For the development of this action
research, questionnaires and interviews were used to learn about the literacy stories of the
participants, their family constitution, their relationship with reading and writing and the
impacts of the pandemic on their lives, as well as the description and analysis of the literacy
project classes in unique conditions of school functioning as a form of historical record of this
period. As a result of this implementation, there was an analysis of literary memories produced
by students, showing the relevance of the production conditions of these school texts and the
effects of such conditions on their linguistic materiality, either in thematic recurrence or in the
specific work with language. It is understood, therefore, that the importance of this work is
related to the defense that significant school practices that intrinsically relate and legitimize the
students' experiences to the knowledge developed in the school field contribute so that they can
position themselves enunciatively and identitarily, constituting themselves as authors, as well

as for rescuing the bond between students and the school, thus strengthening school literacy.

Keywords: Literacy projects; Written production; Literary memories; Covid-19 pandemic;

Public school.
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1 INTRODUCAO

Vamos ficar quinze dias sem aula, e tudo voltard ao
normal. Esse era o nosso pensamento. Hoje, depois de
um ano e meio de pandemia, vejo como éramos
inocentes, ingénuos. O sentimento dos primeiros dias,
o medo de algo novo acontecendo e vocé ndo
entendendo nada. Esse era o sentimento. Pessoas
adoecendo, ficando internadas e morrendo’...

(G.B.R.)

Foto 1 — Sala de aula durante aulas remotas na Pandemia de Covid-19

Fonte: Propria autora (julho, 2021).

O inicio da Pandemia de Covid-19 marcou um periodo de grande desafio e de
transformagdes ao redor do mundo. No final de 2019, surgiram os primeiros relatos de um novo
virus que se espalhava rapidamente na cidade de Wuhan, na China. A medida que os casos
multiplicavam-se para outros paises, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS), em marc¢o de
2020, declarou oficialmente a Covid-19 como uma pandemia. Os impactos dessa situacdo foram
sentidos na maneira como as pessoas viviam, trabalhavam e se relacionavam.

No campo educacional, a situacdo da Pandemia do SARS-CoV-2, o virus causador da

Covid-19?, intensificou as desigualdades sociais e educacionais ja enfrentadas pelos estudantes

1 As epigrafes que acompanham a abertura dos capitulos desta tese foram retiradas do livro Por trds das nossas
faces: eternas memdrias. Tal obra foi produzida a partir do desenvolvimento do projeto de letramento em contexto
pandémico que aqui serd analisado. A cdpia integral do livro encontra-se nos apéndices deste trabalho.

20 nome Covid é a jungdo de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, o que na tradug@o para o portugués
seria "doenga do coronavirus". J4 o nimero 19 esta ligado a 2019, quando os primeiros casos foram publicamente
divulgados. Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-
recebeu-o-nome-de-covid-19. Acesso em: 23 out. 2022.


https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-recebeu-o-nome-de-covid-19
https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-recebeu-o-nome-de-covid-19
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das classes populares. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira® (INEP, 2021), os nimeros do Censo Escolar da Educacdo Basica 2020 indicam
que havia 47,3 milhdes de matriculas em 179,5 mil escolas com aproximadamente 2,2 milhdes
de docentes. Desse total de matriculas, 82%, cerca de 39 milhdes de estudantes da Educacao
Basica, deixaram de frequentar presencialmente as instituicdes publicas de ensino no pais.

A pandemia da Sars-CoV-2 refor¢ou e aprofundou as diferencas socioecondmicas,
desnudou as fragilidades nos sistemas publicos de sadde e, de modo especifico, intensificou e
escancarou os problemas educacionais brasileiros sentidos ha décadas, principalmente no que
se refere a0 modo de funcionamento escolar, a falta de investimento e ao despreparo das
institui¢des publicas de ensino para a inserc@o e utilizacdo de novas tecnologias nas praticas
pedagédgicas. Aliadas a tais questdes, coadunam-se as questdes sociais € econdmicas dos
estudantes e a exclusdo de milhares deles das escolas publicas de todo o pais pela falta de
conhecimento pratico e de recursos financeiros para a aquisi¢cao e manuten¢do de mecanismos
tecnoldgicos que permitissem o acompanhamento das aulas nos momentos de fechamento das
escolas e inicio do sistema remoto sincrono e assincrono das aulas, intensificando as diferengas
abissais (SANTOS, 2020) entre determinados grupos sociais também no que diz respeito ao
acesso e a permanéncia na educacio formal.

Na realidade, a pandemia agravou uma longa situacdo de crise instaurada pelo proprio
modo de funcionamento do sistema capitalista. “Desde a década de 1980 — a medida que o
neoliberalismo se foi impondo como versdao dominante do capitalismo e este se foi sujeitando
mais e mais a logica do sector financeiro —, o mundo tem vivido em permanente estado de
crise” (SANTOS, 2020, p. 5), servindo este estado constante para justificar cortes nas politicas
publicas e sociais, como nas dreas da saide, da educagdo e da previdéncia social, ou ainda,
como destaca Santos (2020), na degradacdo dos salarios e direitos trabalhistas, além de
justificar a degradacdo ambiental, indicada por muitos cientistas como a causa do surgimento

do virus da Covid-19. Assim,

O objectivo da crise permanente € ndo ser resolvida. Mas qual € o objectivo
deste objectivo? Basicamente, sdo dois: legitimar a escandalosa concentracdo
de riqueza e boicotar medidas eficazes para impedir a iminente catdstrofe
ecolégica. Assim temos vivido nos ultimos quarenta anos. Por isso, a
pandemia vem apenas agravar uma situacdo de crise a que a populacio
mundial tem vindo a ser sujeita (SANTOS, 2020, p. 5-6).

3 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Censo Escolar, 2020.

Brasilia: MEC, 2021. Disponivel em:https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 17 abr. 2021.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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Santos (2020, p. 8) ainda aduz que, para além da comoc¢do mundial incutida pela
situacdo pandémica, € preciso refletir e agir sobre os problemas sociais acentuados por ela, é
necessario “ter sempre presente as sombras que a visibilidade vai criando” e observar a extrema
vulnerabilidade a que milhares de grupos estdo sujeitos. “E as zonas de invisibilidade poderao
multiplicar-se em muitas outras regides do mundo, e talvez aqui, bem perto de cada um de nds.
Talvez baste abrir a janela” (SANTOS, 2020, p. 9).

O socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos explicita o cardter sistémico da
crise na qual o mundo estd inserido. Embora evidenciado pela pandemia que se abateu sobre o
planeta, as crises econdmica, socioambiental, educacional — e tantas outras— ndo sao uma
criacdo estanque e inédita desenvolvida pelo surgimento do virus em 2019. A crise sanitaria
intensificou e evidenciou a crise instaurada de maneira permanente, tendo como base o sistema
capitalista, coadunando-se as também formas de dominio: o colonialismo e o patriarcado.

Para Santos (2008; 2010; 2020), essa situacdo de crise intensifica-se para “os do Sul
global”. Na conceituacdo do autor, esse termo ndo se refere a uma regido geografica, mas sim
como nog¢do sdcio-politica, “como a metafora do sofrimento humano sistémico e injusto
provocado pelo capitalismo global e pelo colonialismo” (SANTOS, 2010, p. 53). Assim, esses
excluidos também sdo os mais afetados pela situacdo pandémica, demonstrando que tal crise,

embora mundial, ndo se distribui de forma igualitaria, ja que:

Sao os grupos que t€m em comum padecerem de uma especial vulnerabilidade
que precede a quarentena e se agrava com ela. Tais grupos compdem aquilo a
que chamo de Sul. Na minha concep¢do, o Sul ndo designa um espago
geogréfico. Designa um espaco-tempo politico, social e cultural. E a metifora
do sofrimento humano injusto causando pela exploracdo capitalista, pela
discriminagdo racial e pela discriminacio sexual (SANTOS, 2020, p. 15).

A pandemia ndo € tdo democratica como se quer acreditar. H4 grupos mais susceptiveis
aos inimeros problemas causados pela disseminagdo do virus. Sdo crises acentuadas por ele e
que evidenciam a fragilidade da sociedade capitalista, destacando a questdo da educacdo. Nesse

sentido,

Seria entdo a covid-19 uma doencga causada por um virus democratico na
distribuicdo dos sofrimentos? A resposta €, sem duvida, "ndo". O virus seria
democrético, afetaria a todos igualmente, se os encontros que ele promovesse
com nossos corpos ndo fossem mediados pela desigualdade social (SAWAIA,
2020, p. 3).
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Essa injustica social também se reflete na educacdo porque nao pode haver justica
social global sem justica cognitiva global (SANTOS, 2008). Essa desigualdade pode ser
comprovada no modo como se operacionalizou o ensino escolar nas instituicdes publicas
durante a Pandemia de Covid-19, principalmente no que se refere ao acesso e a permanéncia
dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. O funcionamento e as condicdes
oferecidas para a continuagdo desse processo evidenciaram e alargaram as lacunas existentes
anteriormente a crise sanitaria. O fechamento das escolas e a implementac¢io do ensino remoto
foram fatores determinantes ao agravamento da crise educacional ja identificada no cendrio
pedagdgico contemporaneo.

Com as escolas operando com o sistema emergencial remoto de ensino desde marco
de 2020 até agosto de 2021%, com a falta de um plano nacional de conectividade digital e de um
trabalho significativo de letramento digital com os estudantes, com a falta de recursos das
familias das classes populares para se equiparem tecnologicamente neste cendrio, além das
questdes socioecondmicas que se incidiram sobretudo na populagdo mais carente, houve, a
partir de todos esses fatores, acentuada dificuldade e até mesmo a cessacdo do acesso e da
permanéncia de estudantes nos sistemas de ensino nessa modalidade e, consequentemente,
prejuizos significativos no processo de ensino e aprendizagem. Pesquisas indicam que os
aspectos dessa crise sanitdria podem ser graves e muito negativos para a educacdo brasileira,
intensificando-se nas camadas mais populares, afetando diretamente as habilidades de leitura e
escrita dos educandos, negando a eles o direito ao dominio desses importantes elementos de
participacao e a¢do social.

Nesse cendrio, ao compreender a linguagem como interacdo, pergunta-se: como
considerar e utilizar a escrita que permeia certas acdes sociais que existem fora da escola, uma
pratica dada socialmente, para que o estudante exercite tais acdes, desenvolvendo sua
cidadania? Quais sdo os modos, os meios, as formas de trabalho escolar que podem propiciar,
aos educandos, o dominio de uma escrita legitima e auténtica ampliando seu letramento? Ainda,
observadas as condi¢des de producdo e funcionamento escolar em situagdo pandémica, seria
possivel, no campo da leitura e escrita, por meio de uma proposta significativa de trabalho,
minimizar tais impactos, reestabelecendo interseccdes entre a escola e a vida dos educandos,
visando a contribuir efetivamente na formagao de sujeitos sociais ativos?

Para iniciar tais reflexdes, € preciso considerar a escrita como um fendmeno que, desde

0 seu surgimento, tem se constituido como elemento fundamental na organizacdo das

4 Periodo considerado observando a realidade das escolas publicas do Estado do Parand, de forma geral, e, de
forma especifica, a escola de implementag@o do projeto de letramento apresentado nesta tese.
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sociedades. O dominio das habilidades de escrita tornou-se elementar para que as pessoas
possam ocupar determinados espagos sociais e agir por meio da linguagem.

No entanto, diante do valor e da fun¢ao social da escrita, em franca potencializacao na
atualidade, ainda hd, no campo do ensino, muitas questdes a serem consideradas, analisadas e
discutidas em relac@o a essa modalidade da lingua, principalmente na configuracdo das aulas
de Lingua Portuguesa e no processo de ensino e aprendizagem em modelo de ensino remoto e
hibrido que representaram, no momento da pandemia, a nova realidade educacional, social e
cultural do pais e que deve ser analisada como forma de compreender um periodo significativo
da histéria da humanidade, mas também como possibilidade de repensar praticas educacionais
com vistas a concepg¢Oes de ensino e de formacdo de sujeitos mais alinhadas as préticas e as
acoes sociais, tornando este trabalho uma forma também de narrativa de um momento impar na
histéria da educagdo basica e, contribuir assim, para a memoria dos percalcos educacionais
relativos a0 momento pandémico.

Dentro desse contexto, € importante refletir sobre (novas) possibilidades pedagdgicas
para o trabalho com o ensino da lingua materna, considerando o letramento escolar como um
direito que precisa ser garantido aos educandos, aliado ao entendimento de que a escrita é um
fendmeno social com impactos cada vez mais significativos nas sociedades, cabendo a escola,
como institui¢do de ensino formal, a busca por modos de trabalho que garantam aos estudantes
a apropriacdao e desenvolvimento adequado dessa modalidade da lingua, mesmo diante da
situacdo de precarizacdo instaurada pela pandemia.

Nesse sentido, encontra-se nos Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014) base
tedrica ao trabalho com essa perspectiva ao considerar que tais estudos tém contribuido para a
adocdo de uma concepg¢do social da escrita e, consequentemente, para a ressignificacdo do
ensino da lingua portuguesa com o objetivo de melhorar a aprendizagem no que se refere a agao
de ler e escrever. E, vinculados a essa concepg¢do, os projetos de letramento, como modelo
didatico (TINOCO, 2008), possibilitam um trabalho significativo com a leitura e a escrita como
ferramentas a acdo social ao possibilitarem o trabalho com textos auténticos com efeitos sociais,
além de uma prética problematizadora da realidade dos estudantes, tornando-os protagonistas
no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a eles assumir uma posi¢cao de
agentividade em seu préprio processo de letramento.

Diante das ponderacdes apresentadas e tomando como pressuposto que as praticas
familiares e sociais de letramentos dos estudantes uma vez articuladas ao letramento escolar
podem contribuir para o aprimoramento do ensino de lingua portuguesa, o objetivo geral deste

trabalho € analisar os efeitos da implementa¢do de um projeto de letramento na producdo de
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textos escritos junto a uma turma de estudantes do ensino fundamental em contexto de
Pandemia de Covid-19.

E, a partir desse objetivo geral, sdo objetivos especificos:

I. identificar quais fatores e praticas de letramento dos estudantes sdao mais
representativos no sentido de vinculd-los aos fendmenos educacionais, contribuindo para
permanéncia destes na escola em meio a pandemia;

II. identificar as praticas sociais permeadas pela escrita que circunscrevem o espago
e contexto de ensino e aprendizagem, assim como as questdes e as necessidades dos estudantes
para que sirvam de base ao desenvolvimento e aplica¢cdo do projeto de letramento;

III. registrar o desenvolvimento do projeto de letramento diante das especificidades de
funcionamento e acesso ao espaco escolar em meio a crise sanitdria como forma de documento
desse momento sdcio-historico;

IV. analisar possiveis contribuicdes de um projeto de letramento para o processo de
ensino-aprendizagem da modalidade escrita no que se refere ao desenvolvimento de autoria,
criticidade, agentividade, em contexto de graves problemas sociais, econdmicos e de
precariedade nas condicdes de acesso e permanéncia dos estudantes em uma escola publica de
periferia da cidade de Londrina — PR, em situacdo pandémica.

Para tanto, a partir deste capitulo inicial, no qual se discorreu sobre as questdes que
instigaram esta pesquisa, assim como as condi¢des de producao especificas em que este trabalho
se desenvolveu, ha o desenvolvimento de mais nove capitulos.

No segundo capitulo, Intersecdes entre a concepgdo dialdgica da linguagem, a
perspectiva de letramento critico e a educagdo libertadora, busca-se compreender, dentro das
condi¢des de producdo de ensino e modos de operacionalizacdo da escola impostos pela
Pandemia de Covid-19, arelag@o entre tais condig¢des e 0 descompasso existente nas instituigoes
publicas de ensino bésico, acentuado pela falta de investimentos e a ado¢do de um modelo de
ensino bancério (FREIRE, 2018), e as préticas sociais, efetivando as desigualdades no ensino
brasileiro. A partir disso, apresenta-se a pesquisa-acao desenvolvida neste trabalho e traca-se
os aportes tedricos relacionados a concepg¢ao de linguagem, a nogdo de letramentos e a educacao
libertadora que se alinham intrinsecamente a proposta pedagogica de projetos de letramento.

No terceiro capitulo, Ensino tradicional e perspectivas criticas para o trabalho com a
lingua materna, ha reflexdes especificas sobre a desvinculagdo do trabalho pedagdgico e as
praticas sociais, entendendo-se tal desvinculagdo como fator que intensifica uma violéncia
simbolica ao impor ao estudante uma estrutura coercitiva e de reproducgdo das relacdes de poder

vigentes da sociedade, uma vez que hda uma padronizacdo e homogeneizacio do fazer
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pedagdgico, assim como de seus sujeitos. Para opor-se a essa visdo e marcar as concepgoes
tedricas subjacentes a este trabalho, na sequéncia do capitulo, apresenta-se e discute-se um fazer
pedagdgico fundamentado em conceitos freireanos e nos Novos Estudos sobre o Letramento
(STREET, 2014) e suas contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem de lingua
materna em uma concepg¢ado social da escrita. O texto discute a importancia da consideragado e
da valoracdo dos conhecimentos dos educandos no processo educacional, focando a
multiplicidade das praticas letradas e dos aspectos sociais da leitura e da escrita. De forma mais
focalizada, a sec@o Ensino critico e projetos de letramento encerra o capitulo com a
apresentacdo dessa proposta de projeto como uma possibilidade de trabalho pedagdgico para
dirimir os impactos de um processo educativo desvinculado das préticas sociais e da realidade
dos estudantes, buscando uma relagdo com o conhecimento que legitime as questdes dos
discentes por meio de um estudo critico das questdes linguisticas, principalmente no campo da
escrita, 0 que aproxima essa perspectiva de projetos de letramento enquanto pratica social.
Para a compreensao das relagdes existentes entre os documentos oficiais que orientam
o ensino de lingua portuguesa no ensino bdsico e, de forma mais especifica, no ensino
fundamental, em uma perspectiva historica e hierdrquica, e as implicacdes desses documentos
no modo como o trabalho pedagdgico € realizado a partir de concepcdes de sujeito, linguagem
e ensino neles imprimidas ou suprimidas, no quarto capitulo, Perspectivas tedricas nos
documentos oficiais de ensino e o trabalho com projetos de letramento, ha a discussdo dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998); das Diretrizes
Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa do Estado do Parand (PARANA, 2008); da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental® (BRASIL, 2017); e do Curriculo da
Rede Estadual Paranaense (PARANA, 2021b). Tal analise evidencia o enviesamento de
principios neoliberais aplicados ao funcionamento e ao modo de trabalho escolar realizado no
processo de ensino e aprendizagem, diretamente relacionados a concep¢do e a fungdo da
linguagem assumidas por tais diretrizes e a necessidade de trabalhos pedagdgicos de resisténcia

a formas de reproducdo do sistema instaurado.

5 Considerando que o projeto de letramento implementado e analisado neste trabalho foi realizado em uma turma
dos anos finais do ensino fundamental, decidiu-se pela ndo anélise da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio, instituida em dezembro de 2018. Destaca-se, entretanto, que “a Resolu¢do CNE/CEB n° 3/2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 3/2018,
indica claramente que a BNCC-EM ndo se configura como o curriculo dessa etapa de conclusdo da Educagao
Basica, mas como referéncia obrigatdria para a sua construcio, objetivando a consolidac¢do e o aprofundamento
dos conhecimentos desenvolvidos no Ensino Fundamental”. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-
nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bnecc-etapa-ensino-medio. Acesso em: 9 ago. 2022.


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc-etapa-ensino-medio
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc-etapa-ensino-medio
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O quinto capitulo Linguagem, escrita e escola: concepcdes e ensino aborda as
implicagcdes decorrentes das mudancas de concepcdes de linguagem no trabalho com a
producio escrita em situacdo de ensino. Na primeira secdo, Concepgoes e abordagens de ensino
de produgado de escrita, a discussdo de forma mais especifica sobre a trajetéria dessas mudancgas
e os reflexos na perspectiva de texto e das condi¢des de sua producdo, direcionando para a
auséncia de um processo significativo de producdo textual para o estudante em virtude de
concepgdes prescritivistas de lingua. Apresenta ainda quatro metodologias de ensino de
producio textual: o método retérico-16gico, o textual-comunicativo, o textual-psicolinguistico
e o método interacionista, sendo este atrelado as concep¢des dos novos estudos do letramento
e base ao desenvolvimento deste trabalho.

Uma vez discutida a relagdo entre a concepcdo de linguagem como interacio e a
abordagem interacionista de processo de ensino de escrita, a se¢do A relevdncia do trabalho a
partir de projetos de letramento para o ensino da escrita permite compreender o alinhamento
dessas concepgdes ao conceito de projetos de letramento, tomado como uma possibilidade
metodoldgica de ensino e, para demonstrar tal possibilidade, em Proposta de projeto de
letramento: desafios e fungoes, ainda dentro do quinto capitulo, hé a apresentacdo de reflexdes
de situacdes que poderiam dificultar o desenvolvimento desse modo de trabalho escolar com a
producio escrita e possibilidades tedricas de superacdo desse quadro, assim como a elucidagao
de propostas realizadas por meio dessa acdo pedagdgica. Ainda, de forma mais especifica, o
fechamento desse capitulo, na se¢do O processo de produgdo textual: a elaboragdo de textos
com fungdo social e a mediagdo do professor, traz a figura do professor enquanto mediador da
producio textual dos estudantes, com destaque aos processos de producao textual.

No sexto capitulo, Procedimentos metodologicos, hé inicialmente a discussao sobre o
proprio conceito de conhecimento cientifico e sua relacdo com formas de poder e de controle
que ndo escapam ao processo educativo. Ao avancar a discussdo, apresenta-se a busca por
maneiras de producdo cientifica que legitimem saberes locais e novas formas de pensamento
para superar essa visdo positivista, ressaltando a importancia da pesquisa na drea escolar.
Assim, na se¢do Selegdo dos procedimentos metodoldgicos, enuncia-se, dentro da perspectiva
qualitativa, a pesquisa-acdo como possibilidade metodoldgica a compreensdo de fendmenos
educacionais na qual o professor torna-se também pesquisador para atuar na realidade de seus
estudantes. A partir da apresentacao de tais subsidios metodoldgicos vinculados as perspectivas
de elaboracdo do projeto de letramento, em Especificidades da aplicacdo do projeto de
letramento em meio as implicacdes do cendrio pandémico na organizacdo e funcionamento

escolar, dltima secdo deste capitulo, hd o esclarecimento da maneira como se procedeu a coleta
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dos dados e a implementacdo do projeto com destaque as condi¢des de producdo especificas
impostas pela questdo sanitdria atravessada, condicoes tais que alteraram a propria pesquisa, o
modo de funcionamento escolar e formas de interacdo no processo de ensino e aprendizagem.

O sétimo capitulo, Colégio de implementagdo do projeto e caracterizagdo dos sujeitos
da pesquisa, tem funcio especifica dentro deste trabalho. Ao apresentar a caracterizacdo do
colégio de implementacdo do projeto de letramento e os sujeitos participantes desta pesquisa-
acdo, buscou-se contextualizar as especificidades da escola em seu percurso de constitui¢do e
de sua funcao e relagdo com a comunidade local. Na secao Perfil dos estudantes participantes
das aulas em ambiente virtual, ha a apresentacdo dos dados coletados para compreensao de
quem eram os estudantes participantes do inicio do projeto e da relacdo destes com questdes
vinculadas a implementacao do projeto, como leitura e escrita e impactos da pandemia na vida
familiar e escolar. Na sequéncia, destacam-se ainda cinco perfis selecionados para anélise de
fatores que podem ter contribuido para a permanéncia de discentes nas aulas remotas sincronas,
indicando resisténcia desses estudantes em meio ao alto indice de evasdo escolar decorrente dos
obstaculos impostos aos filhos das classes populares de permanecerem no sistema escolar
durante a situagdo pandémica.

O oitavo capitulo, Implementacdo, relato e andlise do projeto, buscou enfatizar os
modos de funcionamento escolar em conjunto com os procedimentos pedagdgicos para a
realizacdo deste projeto de letramento em condicdes de producdo especificas decorrentes da
Pandemia de Covid-19. Inicialmente, hd a discussdo da relacdo entre projetos de letramento e
o trabalho escolar nesse cendrio e, sequencialmente, uma descri¢do do desenvolvimento das
aulas, com destaque a contextualizacdo dos contetdos e sua aplicabilidade ao projeto, tal como
a apresentacdo das especificidades do funcionamento escolar diante das inimeras alteracdes
provocadas pela crise sanitdria. Depois desse percurso descritivo e analitico da pratica
pedagdgica, o capitulo encerra-se com a apresentacdo do produto deste projeto: o livro de
memorias.

Andlise das memorias literdrias da pandemia é o titulo do nono capitulo. Nele realiza-
se a andlise entre os discursos dos sujeitos autores nos relatos memorialisticos e as condi¢des
de producdo na constituicdo da memoria individual e social. Ao relacionar as experiéncias
pessoais por que cada estudante atravessou, as condi¢des de producdo se materializaram na
formacdao de suas memorias e histérias, com destaque ao afastamento escolar, as perdas
familiares, a0 medo, aos novos hédbitos e a esperanga na vacina e em um futuro no qual a
situacdo pandémica fosse controlada. Além das questdes temdticas, do dialogismo das

producdes e a relagdo com o contexto social, histérico e ideolégico, o capitulo ainda discute a
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presenca de indicios de autoria nos textos por meio da forma como esses estudantes constroem
seus relatos ao selecionarem recursos linguisticos capazes de representar as condi¢des de
producao.

O dltimo capitulo, Consideragées finais, retoma a discussdo dos desafios e dos
aspectos centrais do proprio desenvolvimento do projeto de letramento em meio as condi¢des
materiais e sociais de sua implementa¢do durante a Pandemia de Covid-19. Também considera
o resultado da anédlise dos textos de memorias dos estudantes com a relacdo ao contexto de
producgdo e sua constituicdo como memoria individual e coletiva, reafirmando a contribui¢ao
dos relatos a preservacgdo historica e a constituicdo dos estudantes em agentes de letramento,
destacando a concepg¢ao de linguagem como intera¢do e a abordagem interacionista no processo
de ensino da escrita.

Assim, conhecer as praticas de letramento familiar e comunitdrio dos estudantes, com
os valores subjetivos, identitdrios e culturais que as compdem e articuld-las as préticas de
letramento escolar, como um modo de acolher seus saberes, interesses e afetos, contribuiu para
o &xito no desenvolvimento de um ensino mais critico € emancipatério de lingua portuguesa.

No contexto em que a Pandemia de Covid-19 desafiou a educagdo e as praticas de
ensino, esse projeto de letramento adquire importancia ao desenvolver processos educacionais
por meio de conhecimentos e experiéncias contextualizadas. Ao envolver os estudantes em
atividades de leitura e escrita relevantes e significativas para suas vidas, este projeto intensificou
os vinculos entre eles e o letramento escolar, fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem,
j4 que o letramento escolar vinculado diretamente a realidade e a identidade dos discentes
contribui para um maior engajamento e aprimoramento das acdes de leitura e de escrita.

A singularidade desta pesquisa decorre ainda das circunstincias peculiares em que ela
foi desenvolvida — a crise pandémica da Covid-19 —, que desponta como elemento
fundamental em sua constitui¢do, determinando inclusive a temdtica das produgdes escritas
pelos estudantes. Tal tema, decorrente da andlise critica da situacdo sanitdria enfrentada e das
histérias de letramento dos discentes, também foi utilizado como estratégia para aproximé-los
das aulas remotas para que eles nido fossem privados do ensino durante o isolamento social
imposto pela pandemia e para acolhé-los no momento da volta para o sistema presencial, depois
de um longo periodo de rompimento com o espaco escolar e das ja sentidas consequéncias
pessoais e sociais provocadas pelo virus na vida dos estudantes.

Assim, dentro de tal cendrio, este trabalho, por meio de andlises tedrico-metodoldgicas
acerca do ensino e aprendizagem da escrita na educacdo bdésica, e de elucubracdes sobre

concepcoes e orientacdes em documentos oficiais, cujas perspectivas ressoam na formagao dos
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educandos, buscou trazer reflexdes e contribui¢des a pesquisa sobre a escrita e seus modos de
ensino que se alternaram durante a pandemia, principalmente no periodo que coincidiu sobre a
implementa¢do do projeto de letramento aqui abordado: primeiro na forma de aula remota
sincrona,; depois no sistema hibrido de ensino e, como terceiro estigio, a retomada das aulas no
sistema presencial. Buscou-se também examinar os desdobramentos de tal ensino para a acao
social dos educandos em periodo pandémico. A proposta de projeto de ensino de escrita
abarcou, desse modo, desde a proposi¢do temdtica para um trabalho contextualizado,
desenvolvimento dos contetidos necessdrios a realizacao do projeto, mediacdo do professor, na
producdo dos estudantes elaborada por meio de ferramentas tecnoldgicas, até a producio e

publicacdo do livro Por trds das nossas faces: eternas memorias.
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2 INTERSECCOES ENTRE A CONCEPCAO DIALOGICA DA LINGUAGEM, A
PERSPECTIVA DE LETRAMENTO CRITICO E A EDUCACAO LIBERTADORA

Eu estou aprendendo muito a cuidar das pessoas.
(R.P.F)

A auséncia de um plano nacional substancial e de uma pauta consistente para o
enfrentamento da situagdo pandémica no pais produziu impactos evidentes na educagdo e
formacdo dos estudantes, principalmente porque sdo fatores que incidiram diretamente sobre o
modo de funcionamento de muitas escolas, as quais ficaram impedidas de ofertar educacdo no
sistema presencial. Ainda como desdobramento dessa situacdo, houve o agravamento da
segunda onda da Pandemia de Covid-19 e a lenta vacinagdo da populagdo. Assim, tais fatos
impactaram a educacdo bdsica e se coadunaram a velhos e recorrentes problemas de falta de
investimentos educacionais, agudizando uma situacdo critica e de precariedade do ensino
publico brasileiro.

Mesmo diante desse cendrio, o ensino remoto emergencial configurou-se como uma
alternativa para minimizar os efeitos da situacdo pandémica na aprendizagem no ensino basico,
qual seja, a necessidade de isolamento fisico de estudantes e professores, restritos a interagdes
virtuais — aulas remotas, por meio de ferramentas digitais como celulares e computadores.

Nas escolas estaduais do Estado do Parand, as aulas remotas sincronas e assincronas
aconteceram desde o primeiro dia de marco de 2021°. Na modalidade remota sincrona, as aulas
foram ministradas via Google meet — plataforma tecnoldgica na qual professor e estudantes
atuavam simultaneamente no mesmo ambiente virtual — e aconteceram regularmente, no
horério das aulas, configurando-se como um dos modos de oferta do ensino emergencial. Na
modalidade assincrona, ou seja, sem a possibilidade de interacdo em tempo real, havia a
postagem de material e atividades para as aulas na plataforma Classroom, principalmente para
estudantes que ndo conseguiam acompanhar as aulas de forma simultanea, impedimento este
causado sobretudo pela baixa qualidade ou falta de conectividade — internet. Também como a
elaboragdo e entrega de material impresso, de forma quinzenal, para os discentes sem recursos

tecnoldgicos disponiveis para o acompanhamento do ano letivo.

6 Entre o periodo de mar¢o de 2020 a mar¢o de 2021, houve a realiza¢do das atividades escolares de diversos
modos: entrega de material impresso, transmissdo de aulas gravadas em canais de televisdo, postagens de
atividades no Classroom. Apenas em marco de 2021 é que todas as aulas comecaram a ser ministradas de forma
sincrona pelo Google meet de acordo com o hordrio de cada turma.
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Segundo o artigo 32, pardgrafo 4°, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, “o ensino fundamental sera presencial,
sendo o ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacdes
emergenciais”. A modalidade remota de ensino foi instituida em cardter emergencial e de
excepcionalidade durante o reconhecido estado de calamidade publica pela Medida Proviséria
n°® 934 e, posteriormente, convertida para a Lei 14.040, de 18 de agosto de 2020. Nos termos
desta Lei, no que se refere aos estabelecimentos de ensino de educagdo bdsica, o artigo 2°,

pardgrafo 4°, inciso II, autoriza o desenvolvimento de atividades pedagdgicas ndo presenciais:

IT - no ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos contetddos
curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de
tecnologias da informagdo e comunicagdo, cujo coOmputo, para efeitos de
integralizacdo da carga hordria minima anual, obedecera a critérios objetivos
estabelecidos pelo CNE (BRASIL, 2020).

Vale destacar ainda que a Lei 14.040 estatui que:

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas nao
presenciais como parte do cumprimento da carga hordria anual deverdo
assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos
meios necessdrios para a realizacdo dessas atividades (BRASIL, 2021).

Nesse cenario, os Conselhos Estaduais de Educagdo e os Conselhos Municipais de
Educagdo também publicaram resolucdes e pareceres sobre a reorganizacdo do calendario
escolar e uso de atividades ndo presenciais, observando as diretrizes das autoridades sanitdrias.
No Estado do Parand, “para os estudantes que possuem acesso aos meios digitais e
equipamentos, a frequéncia € atribuida pela participacio das aulas sincronas realizadas pelos
professores por meio da plataforma Google Meet” (PARANA, 2021a).

Assim, embora tenha havido, na histéria recente do pais, investimentos educacionais
voltados a universalizacdo e a democratizagdo do acesso a escola, tais processos ainda se
confrontam com a baixa qualidade do ensino e a falta de preparacdo das instituicdes para os
novos desafios educacionais oriundos das recentes mudancas culturais e sociais acentuadas pela
crise sanitdria da Covid-19.

Outro fator que aprofunda tais problemas educacionais € a desvinculagdo entre as
praticas sociais e o letramento escolar. Ao adotar um modelo de ensino bancédrio, como
denominou Freire (2018), a escola abre pouco espaco ao desenvolvimento da autonomia do

educando e de uma formacao voltada a emancipacdo e a transformacao das condicdes sociais.
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Em tal forma de educacio, constata-se uma homogeneizagdo dos estudantes, de suas questdes,
de seus problemas e necessidades. Também ha pouca ou quase nenhuma relacdo dos contetdos
com as situagdes presentes na realidade dos educandos. O artificialismo com que muitos
conteuddos curriculares sao abordados em sala de aula acentua ainda mais a distancia que a
escola tem assumido entre a teoria e a pratica. E, sem a praxis, “reflexdo e agdo dos homens
sobre 0 mundo para transformd-lo” (FREIRE, 2018, p. 52), ndo h4 questionamento sobre a
realidade opressora com a qual muitos estudantes convivem diariamente — principalmente no
cendrio das escolas publicas periféricas brasileiras, como a escola selecionada para aplicacao
deste projeto — nem a tentativa de mudanca de tal realidade.

E necessdrio destacar ainda que a crise pandémica acentuou um estado de crise na
educacdo publica do pais. As implicacdes desse cendrio na formagdo escolar dos estudantes sao
evidentes e intensificam ainda mais os problemas relacionados a permanéncia dos discentes no
contexto escolar e a continuidade das acdes pedagdgicas. O afastamento dos estudantes do
espaco fisico da escola, a instituicdo da educagdo a distancia e a falta de recursos tecnolégicos
minimos para o acompanhamento das atividades remotas sdo alguns dos problemas enfrentados
de forma mais evidente pelos estudantes oriundos das classes populares, efetivando, assim, a
desigualdade no ensino brasileiro.

Nesse contexto, para o desenvolvimento desta pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2003)
sobre o ensino da lingua materna com foco na escrita, tal como para a anélise dos dados gerados
sobre as prdticas letradas dos estudantes e a aplicacdo de um projeto de letramento, este trabalho
apoia-se nos conceitos referentes aos Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014) e na
noc¢do de projeto de letramento (TINOCO, 2008). Tais abordagens, tendo em conta praticas
sociais e o trabalho com a linguagem, respectivamente, fundantes ao trabalho pedagdgico que
se almeja, coadunam-se a uma visao social, historica e ideoldgica da lingua (BAKHTIN, 2000),
compreendendo, assim, o cardter ndo neutro e nao estitico da linguagem nas relacdes sociais,
e, consequentemente, também no contexto escolar, ji que na nova realidade social “nao basta
apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES,
2001, p. 20).

Essa concepgao social de lingua, consoante ao que afirma Soares (2001), é elemento
fundamental para se conceber o trabalho pratico com a linguagem, assim como refletir sobre
para quem e para que os estudantes t€m escrito, e qual o objeto de ensino da lingua materna.

Para Bakhtin (2000), a linguagem € social e em todas as diversas esferas da atividade

e da existéncia humana sao produzidos tipos de enunciados concretos relativamente estaveis —
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do ponto de vista temdtico, composicional e estilistico — denominados géneros do discurso, os
quais refletem as condic¢Oes e especificidades dessas esferas que se relacionam, em didlogo
permanente, com a utilizacao da lingua.

Na concepg¢ado dialdgica bakhtiniana, o enunciado € a real unidade da comunicagdo
discursiva e constitui-se como elo na continua e complexa cadeia de outros enunciados. Ele é
um acontecimento dentro de uma dada situacdo histdrica, na inter-relacdo entre sujeitos do
discurso, em um contexto social. Esses sujeitos discursivos, compartilhando de uma cultura,
estabelecem didlogos por meio de atitudes responsivas porque todo enunciado é enderecado a
alguém.

Para Bakhtin (2000), uma concep¢ao clara da natureza do enunciado € importante para
a compreensdo do vinculo existente entre a lingua e a vida, tal como para todas as areas de
estudo da Linguistica e se aplica, sobremaneira, nas abordagens do trabalho linguistico nas

atividades escolares, pois

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assimilam
a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao
formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o
vinculo existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua (BAKHTIN, 2000, p. 282).

Assim, Bakhtin (2000) critica uma abordagem que recaia sobre a ideia de linguagem
enquanto modo de expressdao, como elemento abstrato, considerando apenas o locutor como se
estivesse sozinho na atividade de comunicagdo verbal. Para Bakhtin (2000, p. 290), “a
compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo € sempre acompanhada de uma atitude
responsiva ativa (...); toda compreensao € prenhe de resposta”. Nessa relagdo, locutor e ouvinte
interagem continuamente na producao de discursos, ja que o locutor ndo € quem “rompe pela
primeira vez o eterno siléncio de um mundo mudo” (BAKHTIN, 2000, p. 291), ndo ¢ “o Adao
biblico, perante objetos virgens, ainda ndo designados, os quais ¢ o primeiro a nomear”
(BAKHTIN, 2000, p. 319).

Essa alteridade constitutiva da linguagem traz ao enunciado concreto, pelas matizes
dialogicas, “a ressonancia longinqua e quase inaudivel da alternancia dos sujeitos falantes”
(BAKHTIN, 2000, p. 318), como fendmeno préprio do discurso humano, concreto, histérico,
intrinsecamente relacionado as interagdes sociais.

A abordagem da natureza social da linguagem, na multiplicidade das praticas letradas,

assumidas neste trabalho, portanto, representa uma visao de lingua enquanto fendmeno social,
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“isto ¢, a leitura e a escrita sdo inseridas aqui em praticas sociais e linguisticas reais que lhes
conferem significado” (STREET, 2014, p. 19).

No campo escolar, a assun¢do dessa abordagem significa compreender também que o
conceito de letramento ultrapassa a nocao de alfabetiza¢do. Enquanto esta é apenas uma parte
do processo e das muitas préticas de letramento escolar, centrando-se no aspecto técnico de
aprender ler a escrever; o letramento ¢ mais amplo e abrange as acdes e usos socioculturais
dessas habilidades em diferentes contextos e situacdes da vida cotidiana.

Para tal, Street (2014) defende que € preciso ampliar a consideragdo sobre letramento
e focalizar a multiplicidade das préticas letradas e o carater social da leitura e escrita, tendo em
conta que, além dos significados culturais, tais praticas sdo imbuidas de ideologias e de relacdes
de poder, sendo “enganoso pensar em uma coisa Unica € compacta chamada letramento”
(STREET, 2006, p. 466). Essa abordagem, fundamentada nos Novos Estudos sobre o
Letramento - NLS, requer a assun¢do de multiplos letramentos “que variam de acordo com o
tempo e o espago, mas também contestados nas relagdes de poder” (STREET, 2013, p. 3).

Para Soares (2010), em um pais com tantas diferencas linguisticas e
socioculturais como o Brasil, é necessario conhecer os usos e os valores atribuidos as praticas
sociais de leitura e escrita fora da escola. Segundo a autora, € preciso considerar a perspectiva
antropoldgica assumida nesses estudos, bem como pesquisas que analisem as relacdes de
letramento presente na escola e suas relacdes com as praticas sociais de leitura e escrita
exteriores a sala de aula.

Dessa maneira, ao observar as caracteristicas e especificidades geradas na vida
sociocultural dos estudantes diante do novo cendrio educacional tracado pela Pandemia de
Covid-19, considerando suas praticas sociais, a escola parece assumir uma perspectiva de
ensino da lingua que pode (...) “estar filiada a uma perspectiva sociocultural de letramento”
(KLEIMAN, 2010, p. 379).

Nessa linha, os estudos de letramento incorporam-se a concep¢do dialégica da
linguagem, tal como aos postulados freireanos, ja que Paulo Freire defendia, ainda na década
de 1960, uma concepg¢do de processo educativo como pratica social libertadora, dialdgica e
emancipatodria, e da educagdo como um ato politico capaz de levar o sujeito a se reconhecer
como agente transformador da prépria realidade. Para esse educador, caberia a escola ndo
apenas respeitar os conhecimentos construidos socialmente pelos estudantes nas suas praticas
comunitdrias “mas também (...) discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes

em relacdo com o ensino de conteudos” (FREIRE, 1999, p. 33).
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Freire ndo admitia a alfabetizacdo enquanto simples transmissdo de uma capacidade
técnica de leitura e escrita e, sim, enquanto utilizagdo dessas capacidades como forma de ver e
agir no mundo. Assim sendo, em uma perspectiva freireana, o fazer pedagdgico ndo pode
ignorar o contexto local e imediato dos grupos populares que constituem principalmente a
escola publica brasileira, uma vez que nio se pode desconsiderar, ainda como afirma Freire
(2001) que a leitura do mundo € anterior a leitura da palavra.

Nesse sentido, tais principios podem orientar o desenvolvimento de um trabalho
escolar de letramento critico, especificamente quanto ao ensino da lingua escrita e, também, em
relacdo a leitura, tomada como acdo politica (BRITTO, 2003). Para Freire (2001, p. 9), essa
deve ser a contribuicdo precipua de grandes autores e educadores, ou seja, de “ajudar a luta
politica necessaria a superacao dos obstdculos impostos as classes populares para que leiam e
escrevam”. Ainda para o autor, do ponto de vista critico, ndo hé educacao neutra, assim como
nao ha prética politica sem sentido educativo, sendo impossivel separar educacdo e politica,
sem atentar para a questdao do poder.

Nessa linha, Fairclough (1989) defende o ensino critico da linguagem o qual,
contrapondo-se ao ensino tradicional e dominante, evidencia a importancia da reflexdo sobre
os discursos e sobre as relacdes de poder subjacentes a eles. O ensino critico colabora para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica da linguagem como forma de emancipagao social,
j& que a compreensdo de que a linguagem contribui para a dominacdo € o inicio do processo de
libertacdo. Dessa forma, para o autor, a conscientizagdo critica da linguagem deve ser objeto
nos processos de ensino-aprendizagem da linguagem.

Para uma abordagem curricular que priorize um trabalho de formacdo e
conscientizacdo critica da lingua, é justamente necessdria uma abordagem da dimensdo
discursiva do texto. Para contribuir com as reflexdes sobre o ensino da lingua materna
embasadas nos Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014), assume-se a concep¢ao
bakhtiniana de linguagem, tendo em conta o enunciado como “unidade real da comunicacao
verbal” (BAKHTIN, 2000, p. 293) e produto de interacdo social e o género discursivo como
uma forma de dizer relativamente estabilizada pelo uso social e histérico. Logo, o estudo dos
géneros do discurso torna-se uma ferramenta de trabalho no ensino de lingua materna para o
desenvolvimento dos projetos de letramento, ndo como fim em si mesmo — estudo do género
pelo género — mas sim para viabilizar o desenvolvimento de uma prética social. “A diferenca
nos dois enfoques equivale a diferenca existente entre, de um lado, saber conhecer os mapas
(conhecimento do género) e, de outro, consultar o mapa para ir, de fato, a um lugar (pratica

social)” (KLEIMAN, 2006, p. 33).
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De acordo com esta perspectiva, entender um projeto de letramento como modelo
didatico implica considerar a aprendizagem da escrita para atingir fins relacionados ao agir
socialmente e que ndo sejam apenas para a mera aprendizagem formal e metalinguistica do
sistema da lingua. Nesse sentido, entende-se que os projetos de letramento permitem uma
ressignificacdo do ensino da lingua escrita e, consequentemente, da lingua portuguesa,
alinhando-se ao pensamento freireano de que “(...) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a sua produgdo ou sua constru¢ao” (FREIRE, 1999, p. 25).
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3ENSINO TRADICIONAL E PERSPECTIVAS CRITICAS PARA O TRABALHO COM
LINGUA MATERNA

E claro que ndo vamos sair ilesos disso: tantas pessoas
que ficaram com sequelas da doenca, tantas ficaram
com a satide mental abalada e as que perderam a
propria vida!

(A.LS)

Hoje nossa vida estd voltando a uma minima
normalidade: escolas abertas, shoppings, mercados,
restaurantes. Vacinas chegando para nossa idade,
nossos pais vacinados, mas, mesmo assim, ainda temos
o sentimento de medo, angistia, inseguranca porque
eu, vocé, todos perdemos alguém.

(G.B.R)

A desvinculacdo entre as préticas sociais € o letramento escolar esté atrelada ao modelo
tradicional de aula e ao papel que estudantes e professores desempenham no ambiente escolar.
Ao assumir um modelo de ensino bancério (FREIRE, 2018), a escola abre pouco espago ao
desenvolvimento da autonomia do educando e de uma formacio voltada a emancipagdo e a
transformacdo das condi¢des sociais. Em tal modelo de educagdo, constata-se uma
homogeneizacdo dos saberes e da prdpria identidade discente, de suas questdes, de seus
problemas e necessidades. Também hd pouca ou quase nenhuma relacio entre os conteudos
com as situacgdes cotidianas presentes na realidade dos educandos.

Freire e Shor (1987) consideram que um curriculo padrao e formas de violéncia
simbdlica sdo préticas de um sistema escolar que, por meio de uma estrutura coercitiva, produz
e reproduz as relagdes de poder vigentes na sociedade. Esse comportamento autoritirio da
escola e de educadores acaba por silenciar os educandos e desestimuld-los em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem, tornando-os resistentes a propria escola. Se a educagdo por
si mesma ndo é capaz de possibilitar as mudancas necessdrias na sociedade, jamais podera a
educacgdo banciéria, tradicional e autoritaria atuar como parte desse processo. Ao contrdrio, essa
educacdo autoritdria, sim, pode efetivamente contribuir a manuten¢do da relacdo de opressao e
desigualdades sociais porque atribui ao individuo a responsabilidade por seu fracasso,
desconsiderando outros fatores que interferem na aprendizagem.

Acdes pedagogicas subjacentes a educagdo bancaria (FREIRE, 2018) e ao modelo

autonomo de letramento (STREET, 2014) desconsideram a diversidade e a pluralidade cultural
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dos estudantes que frequentam as escolas publicas brasileiras, assim como suas vivéncias e

experiéncias na vida comunitdria. Deste modo, o letramento escolar torna-se:

Neutro, no sentido de que pode ser indiferentemente aplicado a qualquer aluno:
da regido norte/da regido sul, pobre/rico, da zona urbana/ da rural,
crianca/jovem/adulto etc. Natural, porque resulta de um consenso social que
segue a ordem regular das coisas, ignorando o diferente e o inadequado.
Singular, porque estd equacionado a uma prética universalizante cujo interesse
€ homogeneizar o saber do aluno, conduzindo-o a um tnico lugar — o da cultura
letrada, candnica, dominante, sem atender aos interesses e as necessidades
comunicativas de grupos especificos. Autonomo, porque ocorre de modo
descontextualizado, atribuindo a escrita caracteristicas intrinsecas, responsaveis
pelo desenvolvimento cognitivo. Visivel, pelo poder e legitimacdo que ao
letramento candnico (letramento cultural) € atribuido (OLIVEIRA, 2010, p.
328).

Adotar essa concep¢do de letramento em sala de aula significa ndo reconhecer o
dinamismo da linguagem e sua diversidade cultural nas interagdes sociais, assim como
desconsiderar ou deslegitimar as variacdes linguisticas de seus produtores. Dessa maneira, a
escola, ao considerar apenas o letramento autbnomo e dominante, apaga a diversidade e ignora
que “‘o que’ se I€ e 0 ‘como’ se 1€ sdo fortemente determinados pelo ‘lugar’ de onde lemos”
(OLIVEIRA, 2010, p. 330) e de onde escrevemos.

Esse recorte especifico que considera apenas as praticas prestigiadas socialmente e que
ignora as praticas vernaculares (HAMILTON, 2000), menos valorizadas de grupos sociais
periféricos, ndo contribui para que o estudante, do ponto de vista pedagdgico, efetivamente
compreenda o que sdo as préticas sociais da escrita e qual o papel que elas ocupam na vida do
proprio individuo e em sua comunidade. A escola, assumindo essa postura de isolamento, ndo
fomenta uma articulacdo entre o letramento escolar e as praticas locais. Dessa maneira, o
trabalho desenvolvido pela escola volta-se apenas para ela propria.

Negando as experiéncias e conhecimentos dos educandos, a escola torna-se
reprodutora das relacdes hierdrquicas existentes porque tende a promover a continuidade da
exclusdo de classes menos favorecidas e, ao atribuir o fracasso escolar a “falta de capacidade”
do individuo, também desconsidera a complexa relacdo de fatores e questdes sociais que
interferem no aprendizado do estudante.

O préprio Paulo Freire relata em Medo e Ousadia (1987) a dificuldade que tinha em
aprender diante da experiéncia da fome que acometeu sua familia na crise economica da década

de 1930. O autor, diante da convivéncia com classes menos favorecidas, veio a conhecer, na
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pratica, a pobreza e a diferenca entre as classes sociais, passando a questionar a relacio desses

fatores com o processo de aprendizagem:

Queria muito estudar, mas nao podia porque nossa condi¢do econdmica ndo o
permitia. Tentava ler ou prestar aten¢do na sala de aula, mas ndo entendia
nada, porque a fome era grande. Nao é que eu fosse burro. Nao era falta de
interesse. Minha condi¢@o social ndo permitia que eu tivesse uma educagio.
A experiéncia me ensinou, mais uma vez, a relacdo entre classe social e
conhecimento (FREIRE e SHOR, 1987, p. 40).

Considerar o estudante responsdvel por um possivel fracasso escolar sem considerar
as questdes atinentes ao aprendizado dele, assim como ignorar as questdes sociais e culturais
nas quais ele estd inserido, € considerar o letramento como uma questdao apenas técnica da
linguagem. Em oposicdo aessa visdo dominante de letramento, "com L maidsculo e no
singular" (STREET, 2014, p. 18), representante do que deve ser ensinado em muitas escolas,
como uma violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2014), Street vem postular uma abordagem de
letramento "como uma prética ideoldgica, envolvida em relacdes de poder e incrustada em
significados e praticas culturais especificos” (STREET, 2014, p. 13), considerando existirem
praticas de letramento no plural.

Em sala de aula, acolher um fazer pedagdgico pautado nessa perspectiva do letramento
critico implica a necessidade de ultrapassar apenas o ensino de aspectos técnicos da linguagem
para as criancas e ‘“bem mais, ajudd-las a adquirir consciéncia da natureza social
e ideologicamente construida das formas especificas que habitamos e que usamos em
determinados momentos” (STREET, 2014, p. 23). Assim, ao considerar as caracteristicas e
especificidades dos educandos em suas préaticas sociais, a escola assume uma perspectiva de
ensino da lingua que pode (...) “estar filiada a uma perspectiva sociocultural de letramento”
(KLEIMAN, 2010, p. 379), contemplando os aspectos sociais da leitura e da escrita.

Com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, Ramalho
(2012) aponta contribui¢des dos estudos criticos do discurso para o trabalho com a lingua
materna em sala de aula, mas adverte para a escassez de materiais de apoio que tenham como
suporte tedrico a Andlise de Discurso Critica (ADC), fundada por Fairclough, como “uma
abordagem cientifica transdisciplinar para os estudos criticos da linguagem como préatica
social” (RAMALHO, 2012, p. 180). A autora questiona o trabalho com a lingua materna em
que a linguagem € concebida de forma dissociada das préticas de intera¢do da vida social, ndao
contribuindo, dessa maneira, para a desnaturalizacdo da ideologia hegemonica e, sim, para sua

continuidade. Considera que a consciéncia linguistica critica, desenvolvida no contexto escolar,
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“pode contribuir para desvelar e desnaturalizar efeitos ideoldgicos de (inter)agdes,
representacdes e identificagdes potencialmente orientadas para projetos de dominagdo”
(RAMALHO, 2012, p. 190).

Acredita-se que, em termos de ensino, o trabalho efetivo com a linguagem nao poderia
reduzir-se a uma abordagem unicamente estruturalista ou descritiva. Pelo viés do ensino critico
de lingua portuguesa, as atividades em sala de aula deveriam instigar os educandos a
perceberem as relagdes de poder, ideologia e dominacdo que atravessam os discursos nas
interacdes sociais. Tal conhecimento é fundante a desconstrugao desses discursos e, a partir da
praxis, assim como defendia Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido, a transformacgdo e a
emancipagdo da situacdo social opressora imposta para a maioria dos educandos das escolas
publicas do pais.

Nesse enfoque, os Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014) t€ém contribuido
para desenvolver uma concepgdo social da escrita e, consequentemente, para a ressignificacao
do ensino da lingua portuguesa com o objetivo de melhorar a aprendizagem no que se refere a
acdo de ler e escrever. E, vinculados a essa perspectiva, os projetos de letramento, como modelo
didatico (TINOCO, 2008), possibilitam um trabalho significativo com a leitura e a escrita como
ferramentas a acdo social ao adotarem o trabalho com textos auténticos com efeitos sociais,
além de uma prética problematizadora da realidade dos educandos, tornando-os protagonistas
no processo de ensino e aprendizagem, em que o professor atua como agente de letramento.

Essas abordagens, ao observarem as praticas sociais com a linguagem, fundantes para
o trabalho pedagdgico que se almeja realizar, somam-se a uma visdo social, historica e
ideoldgica da lingua (BAKHTIN, 2000), assim como reconhecem a presenca de relagdes de
poder incrustadas nas préticas sociais da linguagem também no contexto escolar. Nesse sentido,
€ desejdvel que a escola assuma uma perspectiva de ensino que valorize as manifestacdes e as
experiéncias dos educandos, que compreenda a forma como eles utilizam a escrita nas suas
realizacOes sociais para legitimar outras formas de letramento que nio apenas o letramento
dominante. Dessa maneira, a escola poderia se constituir como um espaco de cidadania e
fraternidade, em que a educacao pudesse estabelecer relacdes democraticas mais sélidas entre
educadores e educandos para enfrentarem e construirem alternativas aos problemas e as

questdes que a realidade impde.
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3.1 ENSINO CRITICO E PROJETOS DE LETRAMENTO

Paulo Freire sempre defendeu uma concepg¢do de processo educativo libertador,
dialégico e emancipatério, concebendo a educacdo como um ato politico capaz de levar o
sujeito a se reconhecer como agente transformador da propria realidade. Para esse educador,
caberia a escola, ndo apenas respeitar os conhecimentos construidos socialmente pelos
estudantes nas suas praticas comunitdrias, “mas também (...) discutir com os alunos a razao de
ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino de conteudos” (FREIRE, 1999, p. 33).
Assim, o fazer pedagdgico ndo pode ignorar o contexto imediato dos grupos populares que
constituem majoritariamente a escola publica brasileira.

Ao criticarem a falta de problematizacdo dos conhecimentos e a forma como eles sao
colocados para que os estudantes os memorizem, Freire e Shor (1987) discutem a desconexao
entre a realidade viva dos estudantes ¢ o que chamam de “cadaver de informag¢dao — um corpo
morto de conhecimento” oferecido pela escola (FREIRE; SHOR, 1987, p. 15). Essa falta de
conexado tem como consequéncia a desmotivacao do estudante, ja que o ato da motivacao esta
relacionado a propria acdo, com a participacdo dos estudantes na elaboracdo dos
conhecimentos, na relacdo desses com a vida cotidiana e com o rol de interesses ou desejos que
os habitam.

Na escola, a (re)producdo passiva do conhecimento deixa de ter uma relagcdo dialética,
questionadora e ativa. Assim, o que resta ao discente € o mero recebimento de um conhecimento
que ele ndo ajudou a construir € que ndo faz sentido para ele, pois ndo tem, muitas vezes,
conexao com as questdes da vida pratica. Nesse cendrio, o professor assume um papel de
especialista que transfere o conhecimento existente e ‘“quando separamos o produzir
conhecimento do conhecer o conhecimento existente, as escolas se transformam facilmente em
espacos para a venda de conhecimento, o que corresponde a ideologia capitalista” (FREIRE;
SHOR, 1987, p. 19).

A educagdo € muito mais controldvel e controladora quando o professor segue o
curriculo padrdo e os estudantes atuam como se s as palavras do professor contassem, o que
dificulta o trabalho com uma educacio libertadora. Com estudantes forjados em um sistema

tradicional de ensino, propor uma educacao ativa € um desafio. Nessa perspectiva,

Se os professores ou os alunos exercessem o poder de produzir conhecimento
em classe, estariam entdo reafirmando seu poder de refazer a sociedade. A
estrutura do conhecimento oficial € também a estrutura da autoridade social.
E por isso que predominam o programa, as bibliografias e as aulas expositivas
como formas educacionais para conter os professores e os alunos nos limites
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do consenso oficial. O curriculo passivo baseado em aulas expositivas ndo é
somente uma pratica pedagégica pobre. E 0o modelo de ensino mais compativel
com a promoc¢ao da autoridade dominante na sociedade e com a desativacio
da potencialidade criativa dos alunos (FREIRE e SHOR, 1987, p. 21).

Nesse sentido, Freire e Shor (1987) destacam a importancia do trabalho intelectual,
mas reafirmam a necessidade de, além de ler o texto € o contexto, “vincular o texto/contexto
com o meu contexto, com o contexto do leitor” (FREIRE; SHOR, 1987, p. 22), colaborando
para que os estudantes atuem como leitores criticos e percebam o contexto politico e sécio-
histérico no qual o texto se insere. Nessa linha, a educacdo libertadora torna-se uma
“perspectiva critica sobre a escola e a sociedade, o ensino voltado para a transformagao social”
(FREIRE; SHOR, 1987, p. 25). A educag¢do é compreendida, nessa abordagem, como um ato
de conhecimento, mas também como um ato politico.

Na educacdo libertadora, tanto professores quanto estudantes tornam-se agentes
criticos do conhecimento e é necessdrio que haja o processo de convencimento, mas nao de
imposicao de ideias, com desrespeito aos educandos. Na busca da liberdade, cabe discutir sobre
a transformacdo da sociedade e ressaltar que o problema estd além da sala de aula, além de uma
questdo apenas educacional. As raizes dos problemas estdo na sociedade — da qual a escola é
parte integrante — e no mundo. Assim, € preciso compreender que a transformac¢do ndo € uma
questdo de método e técnicas aprendidas no campo escolar. Para Freire e Shor (1987, p. 48), “a
questdo € o estabelecimento de uma relacio diferente com o conhecimento e com a sociedade”.

No trabalho com a lingua materna, tal relacdo com o conhecimento linguistico e as
praticas sociais deveria voltar-se, como advoga Fairclough (1996), a uma conscientiza¢ao
critica da linguagem (CCL), do “desenvolvimento de uma conscientizagdo critica do mundo e
das possibilidades para mudi-lo” (FAIRCLOUGH, 1996, p. 38).

Uma mudancga de perspectiva, no tocante ao trabalho com as questdes linguisticas, nao
separa a conscientizacdo da linguagem de sua pratica efetiva nos processos linguisticos e
sociais, como acontece em muitos curriculos e materiais didaticos ao apresentarem uma
concepgdo de linguagem isolada dos usos, das relacdes de poder e das ideologias que perpassam
a producao dos discursos. Tais discursos “como modos de ‘pratica social’” (FAIRCLOUGH,
1996, p. 44) sdao constituidos dialeticamente: eles sdo moldados socialmente, mas também
moldam a sociedade que os elabora.

Desse modo, o estudo critico da linguagem (ECL), por ultrapassar a descri¢cdo dos
discursos com a finalidade de explicar seus determinantes e efeitos, pode contribuir para a

formacdo da conscientizagdo critica da linguagem. Tal estudo considera, ainda de acordo com
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Fairclough (1996), que os que detém o poder de moldar certas praticas sociais também podem
moldar o discurso. Em outros termos, isso significa que o discurso € um mecanismo que serve
para sustentar a dominagao. Entendendo a educacao como direito e forma pela qual o individuo
possa ter acesso aos discursos, ela “segue, em sua distribui¢do, no que permite e no que impede,
as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposicdes e lutas sociais” (FOUCAULT,
1996, p. 44). Todo sistema de educacao é uma forma politica de controle e apropriagdo dos
discursos e de seus poderes e saberes.

Nesse sentido, o trabalho de conscientizacdo critica da linguagem contribuiria para
desnaturalizar discursos hegemonicos presentes na sociedade que, de muitas maneiras, sdao
reproduzidos no sistema escolar. Nessa linha, Fairclough (1989) defende o ensino critico da
linguagem o qual, contrapondo-se ao ensino tradicional e dominante, evidencia a importancia
da reflex@o sobre os discursos e sobre as relacdes de poder subjacentes a eles. O ensino critico
colabora para o desenvolvimento de uma consciéncia critica da linguagem como forma de
emancipagdo social, j4 que a compreensao de que a linguagem contribui para a dominagdo € o
inicio do processo de libertacao. Assim, para o autor, a conscientizacao critica da linguagem
deve ser objeto de ensino nos processos de ensino-aprendizagem da linguagem, como

demonstrado no quadro 1:

Quadro 1— Comparagdo entre a conscientizacdo da linguagem (A) e a conscientizagao critica
da linguagem (B)

objetivos motivacdes escolarizagdo | linguagem aprendizagem
A | interacdo legitimacdo da | adequacgdo das | ordem natural | conhecimento
social ordem social e | criangas a isolado da
sociolinguistica | ordem social pratica
B | emancipacdo | criticae preparacdao da | ordem conhecimento
social mudanca da crianca para naturalizada integrado com
ordem social e | trabalhar a pratica
sociolingiiistica | dentro da
ordem social e
mudé-la

Fonte: FAIRCLOUGH (1996, p. 39).

Rajagopalan (2003) também defende uma pedagogia critica que tenha compromisso
com as questdes da comunidade e que considere as inquietacdes da sala de aula como reflexos
da realidade vivida pelos estudantes em suas préticas sociais. Segundo esse autor, o educador
critico ¢ um agente de mudangas sociais, “um ativista, um militante, movido por um certo

idealismo e convic¢do inabaldvel de que, a partir da sua agdo, por mais limitada e localizada
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que ela possa ser, seja possivel desencadear mudancas sociais de grande envergadura e
consequéncia” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 106). Por isso, nessa concep¢ao, escola e sociedade
s6 podem ser compreendidas de forma interligada e, assim, as agdes pedagdgicas logo
repercutem dentro e fora do ambiente escolar.

O ponto de partida para uma compreensdo critica da educacdo é reconhecer as
diferengas entre as praticas ingénuas e as criticas no processo educativo, desfazendo “o mito da
neutralidade da educagdo, que leva a nega¢do da natureza politica do processo educativo e a
tomd-lo como um quefazer, em que nos engajamos a servico da humanidade como uma
abstracdo” (FREIRE, 2001, p. 23). Para Freire (2001, p. 20), “a leitura da palavra ndo ¢ apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreveé-
lo”, quer dizer, de transformé-lo através de nossa pratica consciente”. Isso significa, pela

perspectiva freireana, uma:

compreensao critica do ato de ler, que nfo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percep¢do das relacoes
entre o texto e o contexto (FREIRE, 2001, p. 11).

Freire (2001) defende o trabalho com a leitura e com a escrita como a¢do voltada a
compreensdo dos fendmenos e seu entendimento, ndo para sua memorizagao. “Por isso € que a
leitura de um texto, tomado como pura descri¢dao, nem € real leitura, nem dela portanto resulta
o conhecimento do objeto de que o texto fala” (FREIRE, 2001, p. 17).

Assim, € preciso pensar em atividades de leitura e escrita que se relacionem com as
praticas sociais dos estudantes. Neste sentido, os projetos de letramento colocam-se como €ixo
estruturador dos contetidos, ou seja, da prética social para as atividades em sala de aula,
passando por uma ressignificacdo do ensino da lingua portuguesa.

Para Kleiman (2000, p. 238), um projeto de letramento consiste em:

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de textos que,
de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos que serdo lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade. O
projeto de letramento € uma préatica social em que a escrita € utilizada para
atingir algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a
aprendizagem dos aspectos formais apenas), transformando objetivos
circulares como “escrever para aprender a escrever” e “ler para aprender a ler”
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em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e a realizag¢do do projeto.

Diante dessa perspectiva, o projeto de letramento, compreendido como um modelo

didatico, parte da pratica social como principio estruturante das a¢des pedagdgicas e abandona

a visao do ensino conteudistico, ao assumir a estreita relacao entre o ensino ¢ o mundo social.

A escrita, assim, ¢ entendida como “instrumento de legitimacao da cidadania” (TINOCO, 2008,

p.16).

Tinoco (2008), ao refletir sobre a ressignificacdo das préticas pedagdgicas por meio

do trabalho com projetos de letramento, destacando que esse modelo didatico “pressupde o

trabalho com demandas de leitura escrita do mundo social” (TINOCO, 2008, p. 217), propde

um quadro ilustrativo de aspectos e principios recorrentes nessa maneira de trabalho

pedagdgico:

Quadro 2 — Categorias de andlise dos projetos de letramento

Projetos de Letramento: demandas de leitura e escrita como pratica social (foco)

Interatividade | Trabalho coletivo em torno da leitura e da escrita com funcdes sociais,

e dialogismo | distribui¢ao de tarefas, didlogo, reflexdo na acdo e sobre a agao.

Situagdo Planejamento aberto a imprevistos, ampliacdo de tempos e espacos de

social aprendizagem, diversidade de agentes e de formas de participagdo,
multiplicidade de géneros orais e escritos, variedade de recursos e
instrumentos, autenticidade de textos, diferentes modos de ler, escrever e
falar, experimentacdo de usos da linguagem em funcdo de eventos
especificos e necessidades locais.

Agéncia Atividades de leitura e escrita que objetivam agir sobre o mundo, defini¢ao

social de propodsitos de comunicagdo e de estratégias de acao, compartilhamento
dos aspectos macrossociais e microlingiiisticos envolvidos na producao oral
e escrita em fungdo do que se quer atingir.

Pluralidade Vincula¢do do conhecimento a experiéncia humana, inclusdo de temas da

cultural cultura local, (re)construcdo e compartilhamento de saberes e fazeres,
interdisciplinaridade e transversalidade, professores, alunos € membros da
comunidade vistos como sujeitos de conhecimentos, constru¢cdo de versdes
da histdria.

Fonte: TINOCO (2008, p. 218).

As categorias de anélise propostas pela autora colaboram a reflexao e a ressignificacao

da prética pedagdgica a partir de projetos, considerando o trabalho coletivo em fun¢do de um

objetivo a ser alcangado pelos envolvidos em uma acio que surge das demandas sociais e locais

dos proprios educandos e da comunidade escolar.
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Nessa direcdo, para uma abordagem curricular que reconheca a vivéncia e a
experiéncia do estudante com as praticas sociais de leitura e escrita, ¢ também necessiria uma
abordagem da dimensao discursiva do texto, considerando como unidade real da comunicagao
verbal o enunciado (BAKHTIN, 2000). A partir dessa perspectiva, os géneros discursivos
tornam-se ferramentas para o desenvolvimento de projetos de letramento por possibilitarem aos
educandos agirem efetivamente pela linguagem em situacdes reais de interacao social.

Assim, entender um projeto de letramento como modelo didatico implica considerar a
aprendizagem da escrita para atingir fins relacionados ao agir socialmente e que ndo
sejam apenas para a mera aprendizagem formal e metalinguistica do sistema da lingua. Nesse
sentido, os projetos de letramento permitem uma ressignificagdo do ensino da lingua escrita e,
consequentemente, da lingua portuguesa, alinhando-se ao pensamento freiriano de que “(...)
ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producio ou sua
constru¢do” (FREIRE, 1999, p. 25).

O trabalho com projeto de letramento em sala de aula requer do professor e da escola
o respeito e a legitimacdo dos conhecimentos dos estudantes, compreendendo-os como “saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria” (FREIRE, 1999, p. 33), aproveitando as
experiéncias dos educandos que vivem em dreas descuidadas e negligenciadas pelo poder
publico para um trabalho efetivo e significativo na escola.

Sob essa abordagem, pode-se questionar:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a viol€ncia
¢é a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
ttm como individuos? Por que ndo discutir as implica¢des politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
(FREIRE, 1999, p. 33-34).

Considerar as questdes atinentes aos conhecimentos e as experiéncias locais, no campo
educacional, também revela a assun¢ao de uma abordagem de um novo paradigma, paradigma

emergente (SANTOS, 2008), para a valorizagdo do conhecimento ndo fragmentado:

Mas sendo total, € também local. Constitui-se em redor de temas que em dado
momento sdo adaptados por grupos sociais concretos como projectos de vida
locais, sejam eles reconstituir a histéria de um lugar, manter um espago verde,
construir um computador adequado as necessidades locais, fazer baixar a taxa
de mortalidade infantil, inventar um novo instrumento musical, erradicar uma
doenca, etc., etc. A fragmentacdo pds-moderna ndo é disciplinar e sim
temdtica. Os temas sdo galerias por onde os conhecimentos progridem ao
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encontro uns dos outros. Ao contririo do que sucede no paradigma actual, o
conhecimento avanca a medida que o seu objecto se amplia, ampliacdo que,
como a da drvore, procede pela diferenciacdo e pelo alastramento das raizes
em busca de novas e mais variadas interfaces (SANTOS, 2008, p. 76).

Nesse sentido, o trabalho com questdes da comunidade e dos préprios discentes podem
se tornar temas para o desenvolvimento de projetos de letramento que, ao terem como foco o
trabalho com a linguagem, também podem oferecer subsidios ao ensino critico da lingua
materna, com foco na participacdo e agdo social. Para tal, é necessdrio também que tais
principios e concepgdes sejam reconhecidos como fundamentos de um projeto de educacdo
mais amplo e que estejam presentes nas proposi¢des curriculares oficiais para ensino de lingua

materna na escolarizacdo bésica.
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4 PERSPECTIVAS TEORICAS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DE ENSINO E O
TRABALHO COM PROJETOS DE LETRAMENTO

A minha vida hoje é muito corrida porque tenho que
estudar de manhd no colégio e trabalhar a noite em
uma empresa de embalagem para ajudar no orcamento
em casa por causa da pandemia. Estou trabalhando hd
trés meses neste emprego junto com a minha mde e
outras duas meninas.

(W.R.D.)

A perspectiva de ensino contextualizado e o trabalho com projetos estdo previstos em
alguns dos documentos oficiais que orientam a educagdo bdsica brasileira referente ao processo
de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Em alguns porque alteracdes recentes em
diretrizes curriculares e promulgacdo de leis em ambito nacional e estadual, de forma geral,
pela auséncia de um referencial conceitual representativo dos avancos no campo da Linguistica
Aplicada, tém acentuado um sentido de neutralidade e uniformidade linguisticas dissonante aos
esforcos tedricos para considerar a linguagem como prética situada, social, histérica e permeada
por relacdes de poder.

Para a anélise das proposi¢des e diretrizes curriculares oficiais para o ensino de lingua
portuguesa na educacao basica, em ambito nacional e estadual, destacam-se quatro documentos
em ordem de vigor e vigéncia: os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998); as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa do Estado do
Parana (PARANA, 2008); a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental’
(BRASIL, 2017); o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (PARAN A, 2021b).

Tal andlise recai sobre as concepcdes de sujeito, linguagem e ensino € no modo como
se orienta e se opera o trabalho pedagdgico em lingua materna no discurso federal e a sua
influéncia sobre as praticas pedagdgicas regionais, como consequéncia ainda da forte influéncia
de diretrizes internacionais e de projetos neoliberais que, desde a década de 1990, ganham forga

no cendrio socioecondmico e politico brasileiro.

7 Considerando que o projeto de letramento implementado e que serd analisado neste trabalho foi realizado em
uma turma dos anos finais do ensino fundamental, decidiu-se pela ndo andlise da Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio, instituida em dezembro de 2018. “A Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 3/2018, indica claramente
que a BNCC-EM ndo se configura como o curriculo dessa etapa de conclusdo da Educagdo Bdésica, mas como
referéncia obrigatdria para a sua constru¢do, objetivando a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
desenvolvidos no Ensino Fundamental”.  Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc-etapa-ensino-medio. Acesso em: 9 ago. 2022.


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc-etapa-ensino-medio
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc-etapa-ensino-medio
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4.1 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE LINGUA PORTUGUESA —
PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) foram construidos em um
momento histérico de redemocratizagdo politica do pais, marcado sobretudo pela promulgacgao
da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, em 1988, e podem ser considerados como
os primeiros documentos de caréter nacional (PIETRI, 2018, 2021), buscando a uniformizacao
dos curriculos elaborados na federagdo, o que justifica a relevancia desses parametros como
norma na producdo subsequente de propostas e trabalhos pedagdgicos no ensino de lingua
portuguesa, como precedentes de um projeto de educagdo mais amplo e enviesado por
principios neoliberais que se albergam nos documentos posteriores a vigéncia desses
parametros de 1998 até 2017.

Ainda como afirma Pietri (2018, 2021), em relacdo a educagdo, a década de 1980,
periodo de redemocratizacdo do pais, caracterizou-se pelo amplo acesso das classes populares
aos sistemas de ensino publico bésico, com destaque aos conflitos linguisticos instaurados
devido ao ingresso das variantes trazidas pelos estudantes recém-chegados ao campo escolar e
a cultura da educacdo formal. Naquele periodo, para a esfera académica, a escola era concebida
como lugar onde as transformagdes sociais necessdrias seriam possiveis por meio do
acolhimento daquela parcela da populacdo e de sua aprendizagem. J4 na década de 1990,
também como postula Pietri (2018, 2021), tem-se a implementacao de politicas econdmicas de
carater neoliberal, de forma que a concep¢do e a condugdo de projetos de educacido e de
sociedade passam a ser regulados por projetos de um governo que se submete aos principios
dos interesses do capital financeiro internacional. “As proposi¢des para o ensino € a
aprendizagem foram entdo definidas pelo governo central, e reordenadas de modo a responder
a necessidade de formag@o de mao de obra competente e hébil para o mercado” (PIETRI, 2018,

p. 531-532). De outra forma,

A concepg¢do de sujeito que, na cooperagao social, transforma o mundo com
seu trabalho, é substituida, na alterndncia das politicas desenvolvimentistas
para as politicas neoliberais, pela concepcido de sujeito que se adapta as
condig¢des, quaisquer que sejam que lhe sdo dispostas/impostas, de modo a
tornar-se mais produtivo, o que, numa ordem neoliberal financista, significa
tornar-se mais rentdvel. O sujeito do trabalho, atuante politicamente sobre uma
sociedade organizada, € suplantado pelo sujeito da concorréncia, e, a seguir,
quando da conformacdo do modelo neoliberal aos interesses do mercado
capitalista, pelo sujeito do precdrio, responsabilizado por gerir
particularmente suas experiéncias, caracterizadas pelas vicissitudes,
imprevisibilidades e instabilidades (PIETRI, 2021, p. 3-4).
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Assim, ainda que os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) destaquem
que a linguagem ndo € neutra e advirtam que trabalhar a lingua materna em projetos ndo
significa atribuir a ela “o valor meramente instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir textos,
enquanto outras areas se ocupam do tratamento dos contetidos” (BRASIL, 1998, p. 40),
enfatizando ainda que “um texto produzido é sempre produzido a partir de determinado lugar,
marcado por suas condi¢des de producdo” (BRASIL, 1998, p. 40), ndo havendo como
desconsiderar o sujeito, sua historicidade e o mundo das préticas de linguagem, tais discursos
de base social e histérica sdo apresentados ao lado de pressupostos de cariter neoliberal,
“fundamentados em principios de adequacdo social e de concorréncia produtiva entre
individuos, formados para se constituirem competentes e habeis” (PIETRI, 2021, p. 4).

Em relacdo aos projetos de letramento, tal documento, importante balizador de acdes
educacionais — como j4 destacado —, define esse trabalho como aquele que tem um objetivo
compartilhado pelos envolvidos, com vistas a um produto final de “destinacdo, divulgacdo e
circulagdo social internamente na escola ou fora dela” (BRASIL, 1998, p. 87). O trabalho com
projetos, ainda segundo os PCN, favorece uma aprendizagem significativa em que hd o
compromisso do estudante e seu protagonismo frente aos desafios para o desenvolvimento de
tal projeto.

Porém, a mudanca de perspectiva de um sujeito atuante, cooperativo, cujas acdes €
participacdes sociais transformariam o mundo (FREIRE, 2018), para um sujeito que deve
adaptar-se por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias e que €
responsabilizado exclusivamente pelos seus resultados — e fracassos — denuncia a
aproximacdo dos PCN dos principios neoliberais e os afasta das bases que fundamentam o
trabalho com projetos de letramento em que se considera a efetiva participagdo e acdo em
praticas sociais por meio da escrita.

Nessa linha, Pietri (2018) destaca que € a nocao de adequagdo que se configura como
base semantica nos PCN e que “a sala de aula nao ¢ concebida como um espaco legitimo de
interacao dos sujeitos, uma vez que os usos de linguagem ali produzidos ndo se produziriam

em interagdes auténticas” (PIETRI, 2018, p. 542). Desse modo,

[...] a producgdo de texto por estudantes em condi¢des escolares ja € marcada,
em sua origem, por uma situagdo muito particular, onde sao negadas a lingua
algumas de suas caracteristicas bdsicas de emprego, a saber: a sua
funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu papel
mediador da relagdo homem-mundo. O cardter artificial desta situag@do
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dominari todo o processo de producio de redacdo, sendo fator determinante
de seu resultado final (BRITTO, 2012, p. 126).

A apropriagdo do posicionamento de Britto (2012) indica que o problema da
artificialidade no trabalho com produgdes textuais escolares e o descompasso com as situagdes
voltadas a préticas sociais ndo é recente. Para Pietri (2018), nos PCN também faltaria essa
possibilidade, j4 que o documento trabalha a partir da simulagdo de situa¢des de uso da
linguagem em contextos extraescolares.

Para o autor, a critica é a de que a autenticidade de que tratam os PCN estaria
relacionada a0 modo como a transposicdo diddtica se aproximaria das situagdes dos usos da
linguagem fora da escola: “tanto mais auténtica a situagdo de interacdo quanto mais ela se
aproxime das situagdes enunciativas de outros espagos que nao o escolar” (PIETRI, 2018, p.

542). Assim,

[...] a escola ndo € legitimada como uma dessas instancias, uma vez que ela
operaria apenas em funcdo de outras esferas de atividades. Como j4 referido,
a escola ¢ considerada no documento em andlise o contexto em que se deve
desenvolver a capacidade de adequacdo, via atividades de simulag@o, muito
mais que de transformacdo: se bem sucedida em seu dever de propiciar a
vivéncia de situacdes similares as de outras esferas, a escola possibilitaria ao
sujeito ampliar sua “participacdo social no exercicios da cidadania”, caso se
apropriasse adequadamente dos recursos linguisticos ofertados (PIETRI,
2018, p. 542-543).

Tal apropriacdo e adequacgdo sdo destaques para o trabalho com a escrita nos PCN.
Ainda para Pietri (2018), a escrita operaria como forma de institucionalizar os usos da
linguagem, associada a aspectos de controle e regulacdo de normas e convencdes € nao ao
carater de transformacdo e ag¢do social. Dessa forma, “a fun¢do da escola ¢ formar para o uso

adequado desse objeto/instrumento” (PIETRI, 2018, p. 543).

Assim, as regras semanticas que fundamentam a produgéo discursiva em que
se materializam os documentos em andlise valorizam positivamente os temas
relacionados a adequacdo, simulacdo e regulacdo, os quais preveem um
principio de individualizacGo nos modos de conceber os sujeitos da
aprendizagem, bem como o controle das acdes dos sujeitos e da institui¢do de
ensino por agentes externos ao contexto escolar. Esses agentes ndo se
localizam na comunidade em que estd inserida a escola, nem representam os
grupos sociais que a constituem, mas sdo definidos pelo poder publico,
distanciadamente dos contextos em que serdo distribuidos e de suas
especificidades culturais (PIETRI, 2018, p. 545).
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O discurso oficial recai sobre a formacao competente, hdbil e adequada do sujeito e a
escola passa a operar como local onde se aprende a se adaptar a situacdes que lhe sdo exteriores.
“Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta visdo “bancéaria” da educagdo, os homens sejam vistos
como seres da adaptagdo, do ajustamento” (FREIRE, 2018, p. 83) e, dessa forma, a funcdo da
escola deixa de ser a de exercitar nos educandos a conscié€ncia critica para serem agentes de
transformacgfo para tornaram-se sujeitos passivos e receptivos que “tendem a adaptar-se ao

mundo, a realidade parcializada nos depositos recebidos” (FREIRE, 2018, p. 83).

4.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES ESTADUAIS DE LINGUA PORTUGUESA —
DCE

Como implicagdo do cardter normativo dos PCN, em 2003, iniciou-se no Estado do
Parand a construgdo das diretrizes curriculares estaduais, a partir da participacdo e contribuicao
dos professores da Rede Estadual de Ensino, por meio de eventos e semanas pedagdgicas,
estudos, andlises e leituras criticas das versdes preliminares das diretrizes que “se apresentam
como fundamento para o trabalho pedagodgico na escola” (PARANA, 2008, p. 8).

Nesse sentido, embora produzidas a partir das orientacdes curriculares dos PCN, as
Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa do Estado do Parand (PARANA, 2008),

discutem, de forma critica, a no¢a@o de sujeito e curriculo, afirmando que

O curriculo estruturado com base nas experiéncias e/ou interesses dos alunos
faz-se presente, no Brasil, destacadamente, em dois momentos: nas discussoes
dos tedricos que empreenderam, no pais, a difus@o das ideias pedagdgicas da
Escola Nova, e na implementacao do projeto neoliberal de educacio,
difundido no documento chamado Parametros Curriculares Nacionais
(PARANA, 2008, p. 17-18, grifos nossos).

Diferente do caraiter de adaptacdo e simulacido, ja discutido por Pietri (2018, 2021),
nos PCN e da aproximacdo desse documento com as concepgdes neoliberais, nas DCE, com
base em uma abordagem historica e critica, hd a definicdo de que o curriculo “oferega, ao
estudante, a formacdo necessdria para o enfrentamento com vistas a transformacao da realidade
social, econdmica e politica de seu tempo” (PARANA, 2008, p. 20) e compreendendo a escola
como “espaco do confronto e didlogo entre os conhecimentos sistematizados e o0s
conhecimentos do cotidiano popular. Essas sdo as fontes socio-histéricas do conhecimento em

sua complexidade” (PARANA, 2008, p. 21).
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Sem negar a existéncia dos contetidos social e historicamente construidos, além de
destacar a importancia de a escola trabalhar de forma critica com esses saberes sistematizados,
as DCE destacam o papel fundamental do professor enquanto sujeito ativo nesse processo ao
reconhecer “a importancia dos contetudos disciplinares e do professor como autor de seu plano
de ensino” (PARANA, 2008, p. 22), e, ainda, que, “a partir da proposta pedagdgica curricular,
o professor elaborard seu plano de trabalho docente, documento de autoria, vinculado a
realidade ¢ as necessidades de suas diferentes turmas e escolas de atuag¢ao” (PARANA, 2008,
p. 26).

Além disso, fundamentadas na concep¢do tedrica bakhtiniana, as DCE trazem
orientagdes para o professor desenvolver um trabalho mais contextualizado com a linguagem,
0 qual ultrapasse a mera instru¢do de regras e nomenclaturas da gramadtica tradicional. A
assuncdo dessa perspectiva significa compreender que ensinar a lingua materna é também
considerar as questdes socioculturais e histéricas que incidem sobre a linguagem e sobre seus
usudrios nos processos de intera¢do. Nesse sentido, o ensino-aprendizagem da lingua materna
“visa aprimorar os conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam
compreender os discursos que os cercam e terem condi¢des de interagir com esses discursos”
(PARANA, 2008, p. 50), ou seja, um ensino-aprendizagem voltado as priticas sociais, como
asseguram as literaturas sobre o trabalho com projetos de letramento.

As DCE (PARANA, 2008) corporificam também, a partir do amadurecimento,
discussao e reflexdo da dimensao histérica do ensino da lingua portuguesa, uma concepg¢ao de
lingua viva, em movimento, dialégica e ideologica (BAKHTIN, 2000) na qual o ensino da
lingua materna “requer que se considerem os aspectos sociais e historicos em que o sujeito esta
inserido, bem como o contexto de produ¢do do enunciado, uma vez que os seus significados
sdo sociais e historicamente construidos” (PARANA, 2008, p. 49).

Nesse sentido, tal documento destaca a importancia de se considerar as praticas
linguisticas que o estudante ja domina ao ingressar na escola e também o0s aspectos sociais e
histéricos em que o discente estd inserido para o desenvolvimento do trabalho escolar e dos
conteudos curriculares. Assim, as préticas discursivas e os diversos géneros que permeiam o
seu cotidiano podem ser validados pela escola na busca da ndo fragmentacgao e isolamento entre
os saberes dos estudantes e os saberes escolares, ou seja, na tentativa de relacionar as praticas

de letramentos locais as praticas de letramento escolar®. Tal posicionamento nas DCE pode ser

8 Embora nio haja até a presente data a informagfo explicita de desconsideracio das Diretrizes como base para o
trabalho escolar na Rede Estadual e que ela esteja disponivel na pagina sobre legislacdo educacional, no proprio
site da Secretaria da Educacgdo e do Esporte do Estado do Parand, o link para acesso ao conteido aparece nomeado
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constatado ao elegerem como conteudo estruturante o “discurso como pratica social”

(PARANA, 2008). Ainda como contetdo bésico,

Para o trabalho das préticas de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica
serdo adotados como contetddos basicos os géneros discursivos conforme suas
esferas sociais de circulagdo. Caberd ao professor fazer a selecao de géneros,
nas diferentes esferas, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, com a
Proposta Pedagdgica Curricular, com o Plano Trabalho Docente, ou seja, em
conformidade com as caracteristicas da escola e com o nivel de complexidade
adequado a cada uma das séries (PARANA, 2008, p. 91 — destaques em
itdlico para 0 momento).

No entanto, em 2017, a efetivacdo de uma nova legislagdo alterou as diretrizes da
organizacao e da distribuicao dos conteudos educacionais com a promulgacao da Base Nacional
Comum Curricular para o ensino Fundamental (BRASIL, 2017), cuja incidéncia atingiu a
reformulacdo da legislacdo educacional estadual, com a implementacdo do Referencial
Curricular do Parand: principios, direitos e orientagdes (PARANA, 2018), o qual segue a
estrutura da BNCC. Ainda como desdobramento da vigéncia desta lei, a organizacdo dos
conteddos minimos a serem trabalhados nas institui¢des de ensino passaram a ser estatuidas

pelo Curriculo da Rede Estadual Paranaense (PARANA, 2021b), sobrepondo-se as DCE.

4.3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR — BNCC

No campo especifico da produgdo de curriculo, compreendido como “expressdao do
equilibrio de interesses e for¢as que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enquanto através dele se realizam os fins da educagio no ensino escolarizado” (SACRISTAN,
2017, p. 17), e “como dispositivo social e historico que se modifica ao longo do tempo, de
acordo com os valores culturais, sociais, politicos, sendo, portanto, um produto ideolégico”
(MERLI; SILVA e LINO; SANTANA, 2019, p. 76), a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) configura-se como dispositivo legal e também
de valores na sua forma de reproduzir os conteddos e, de certa maneira, instaurar controle social

diante do que deve ou ndo ser ensinado.

como “Diretrizes Curriculares Estaduais (2008-2019)”, entendendo-se que os anos mencionados referem-se a
vigéncia do documento. Além disso, em reunides e orienta¢des para encaminhamentos pedagdgicos, o documento
referencial obrigatério é o Curriculo da Rede Estadual Paranaense — Crep.
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A implementagdo gradativa da BNCC (BRASIL, 2017) em todos os curriculos e
propostas pedagdgicas das escolas de educacio basica do paifs configura seu cardter normativo

e restritivo na medida em que fixa contetidos que devem ser trabalhados em cada série:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagao humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bésica (DCN) (BRASIL, 2017, p. 7).

Embora o documento vigente traga como seus fundamentos a Constituicdo Federal
(1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 1996, o
carater restritivo e planificador da Base a distancia dos principios que regem uma educacgdo
emancipatoria, ja que a LDB (BRASIL, 1996) enfatiza a necessidade de a escola formar
cidaddos criticos e atuantes que participem da construcdo de uma sociedade mais justa. A
educacgdo escolar deveria, nesse sentido, considerar e promover a ampliagdo progressiva do
conhecimento do estudante, garantindo a ele espagos educacionais em que possa posicionar-se
e agir diante de valores estabelecidos.

Homologado o documento correspondente as etapas da educagdo infantil e ensino
fundamental em 20 de dezembro de 2017, a BNCC comeca a vigorar em todo o territdrio
nacional e, pela propria natureza de lei, institui-se como norma obrigatdria, como curriculo

minimo e de cardter prescritivo:

E se a BNCC é, sim, um curriculo, mesmo que minimo, como conceber que
um pafs de dimensdes continentais, como o Brasil, possa ter curriculo tnico?
Como é possivel conceber a ideia de um curriculo tdnico, impositivo,
verticalizado e autoritario, estabelecendo de forma prescritiva e obrigatdria,
conteidos comuns, do Ensino Infantil ao Ensino Médio, para todas as
Disciplinas, para todo o territério nacional? Como ignorar a dimensdao do
nosso pais, com toda a sua diversidade e peculiaridades regionais? (TILIO,
2019, p. 12).

Nesse sentido, a BNCC institui rigidez, imposi¢ao e uniformizagao dos conteudos, de
uma planificacdo e homogeneizacdo, tanto dos conhecimentos quantos dos sujeitos,

dificultando a valorizacdo e legitimacao dos saberes locais. Ainda, termos como “competéncias,
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habilidades, géneros de discurso, texto, sao levados a BNCC desprovidos de trabalho de
conceituagdo, de modo que a referéncia a suas filiacdes tedrico-metodoldgicas ndo sdo
explicitadas, e, portanto, furtam-se a possibilidade de observacao critica e dialdgica sobre bases
bem delimitadas™ (PIETRI, 20221, p. 11), assim como apresentam competéncias ¢ habilidades
distantes da realidade de muitas escolas publicas, como se constata a partir da verificacio das

dez competéncias inseridas no documento e reproduzidas aqui:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigaco, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4, Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préiticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
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principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 7-8).

Embora, ao enumerar as dez "competéncias gerais da educacdo bésica” (BRASIL,
2017), a BNCC se apoie em termos como valorizar, compreender, argumentar e agir, além de
o documento apropriar-se da palavra critico de forma muito recorrente, sua propria organiza¢ao
e distribuicdo dos contetdos, aquilo que institui € o que nega, assim como ‘“quais saberes,
teorias e metodologias sdo (des)legitimadas no documento” (GERHARDT; AMORIM, 2017,
p. 18), denunciam sua natureza neoliberal, forjada na no¢do de competéncia e habilidade.

Para Rajagopalan (2019), é necessdrio perscrutar os conceitos utilizados para o termo
curriculo e analisar os pressupostos que fundamentam a BNCC e sua ideologia, sendo
“inteiramente legitimo perguntar qual ¢ a base de tanta certeza por parte de quem decide o que
¢ bom e o0 que ndo ¢ bom para as nossa criancas e adolescentes” (RAJAGOPALAN, 2019, p.
29). Contrério ao que determina a BNCC, o autor assume a posi¢cdo de que € na pratica que

ocorre o ensino bem sucedido:

Ou seja, nao importa o contetido que esta sendo repassado aos discentes; o que
vale é como o contetdo é trabalhado em sala de aula. Sob esse enfoque, o que
importa mesmo € saber até que ponto o professor estd atento a realidade em
que se encontra o aprendiz e até que ponto ele estd sensivel aos anseios, as
aspiragdes e as angustias de quem esta no lado receptor do esforco pedagdgico
(RAJAGOPALAN, 2019, p. 26).

Ainda na discussdo proposta, Rajagopalan (2019) questiona as ‘“aprendizagens
essenciais” previstas na BNCC, porque essa proposi¢do considera o contetdo a questdo
principal do processo educativo com um fim em si mesmo e a abordagem que se aplica a figura
do aluno como um ser passivo, igual e ideal — contrapondo-se aos pressupostos conferidos nos
projetos de letramento, que invocam um educando real, social, histérico. Tais concepgdes
subjacentes ao documento da base passam a normatizar as politicas publicas nos ambitos
estadual e municipal de ensino.

Com a aprovagdo da versdo final da BNCC pelo Conselho Nacional de Educacio
(CNE) e pela homologacao pelo Ministério da Educagao (MEC) em dezembro de 2017, o pais
passa a contar com um conjunto de aprendizagens essenciais, até 0 momento, para as etapas da
educacdo infantil e ensino fundamental, tornando obrigatdria a elaboracdo ou reelaboragdo dos
curriculos nos sistemas de ensino. Assim, por meio da Secretaria Estadual de Educacgao e da
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o Estado do Parana passou a

construir um documento curricular com o objetivo de determinar os direitos de aprendizagens
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vdlidos para todo o sistema educacional paranaense, em conformidade com as normativas
federais. Dessa forma, o Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orienta¢des

(PARANA, 2018) passa a vigorar em todo o territdrio estadual.

4.4 O CURRICULO DA REDE ESTADUAL DO PARANA — CREP

Na introdugao do Referencial Curricular do Parané: principios, direitos e orientacdes
(PARANA, 2018), na parte destinada a apresentagio da disciplina de Lingua Portuguesa, ha a
afirmacdo de que se assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem. Entretanto,
diferentemente das perspectivas conceituais apontadas nas DCE de lingua materna, ndo ha
citacdo a referéncia alguma da base tedrica para a selecdo de tal abordagem e ainda se define o

texto como unidade fundamental de trabalho:

Decorrente desses pressupostos, a apresentacdo dos objetivos de
aprendizagem se d4 a partir das préticas sociais de uso da linguagem/eixos de
integracdo: leitura de textos, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semidtica. E, pela centralidade do texto como unidade fundamental
de trabalho, os eixos de integracdo devem ser considerados em situacdes
enunciativas concretas, as quais sdo abarcadas pelos campos de
atuacdo/esferas de circulagdo [...]. Essa preocupacio observa-se como parte
do processo de aprendizagem e finalidade dessa, ou seja, pela existéncia
concreta de um texto é que se visualiza tanto a sua forma e contetiido quanto
se apreendem suas estruturas para posterior utilizacdo, quando necessario
(PARANA, 2018a, p. 529).

A partir do Referencial Curricular do Parand, o Curriculo da Rede Estadual Paranaense
— Crep (PARANA, 2021b) passa a vigorar como documento curricular orientador das

propostas pedagdgicas:

O Crep, dessa forma, apresenta-se como instrumento de trabalho que objetiva
orientar a constru¢do das Propostas Pedagégicas Curriculares (PPC), dos
Planos de Trabalho Docente (PTD) e dos Planos de Aula. O Curriculo da Rede
Estadual Paranaense, portanto, ¢ um instrumento de fundamental importancia
para a pratica docente, pois apresenta um conjunto de contetdos,
competéncias gerais, e também especificas, de cada componente, bem como
reflexdes sobre metodologias que potencializam as aprendizagens e o
processo avaliativo formativo dos estudantes (PARANA, 2021b, p. 3).

A prépria natureza e a funcao das legislacdes mencionadas coadunam-se a concep¢ao
bancéria de educacdo (FREIRE, 2018), j4 que “o sujeito ¢ posicionado como o que aprende

cognitivamente o que lhe ¢ dado a aprender” (PIETRI, 2021, p. 15). Assim, a estruturagdo, a
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sistematizacdo e obrigatoriedade dos contetidos, compreendendo-os como fim em si proprios,
afastam e dificultam a possibilidade do trabalho a partir de projetos de letramento. E, se ja é
desafiador ao educador conceber, propor e implementar projetos no cotidiano escolar, a forma
como os contetddos passam a ser organizados e a maneira pela qual a cobranga e o controle pelo
cumprimento das etapas dessa esquematizacdo curricular ocorrem no dia a dia escolar incidem
sobre a autonomia do professor. Além disso, provocam um estreitamento nas possibilidades do
trabalho docente, cerceiam a liberdade de cétedra, aproximam a funcdo do professor a uma
fungado técnica, de executor de aulas e transformam a relagdo com os estudantes, os quais
passam a ser considerados alunos ideais e homogéneos que precisam se adequar aos contetidos
trabalhados, recebendo-os independentemente de qualquer outra questio que deveria ser

observada em um processo de ensino-aprendizagem, como ja advertia Pietri (2018):

O processo de definicdo de pardmetros curriculares de abrangéncia nacional,
na década de 1990, talvez possa ser observado como antecedente do
estabelecimento de uma base curricular nacional. Porém, nos PCNs, as
concepgdes tedrico-metodoldgicas que fundamentam as propostas de ensino
aprendizagem de lingua constituem referéncias para o desenvolvimento de
politicas publicas de Educacdo, como a distribuicdo de livros didaticos e a
realizacdo de cursos de formagdo docente, por exemplo. A ausé€ncia de
parimetros conceituais a orientar as proposi¢des curriculares, como se
observa no estabelecimento de uma base curricular nacional organizada em
torno de determinadas competéncias e habilidades, pode resultar em menor
quantidade de recursos tedricos e metodoldgicos que subsidiem acdes para o
desenvolvimento da Educacdo no pais. Com isso, pode se tornar menos
criteriosa também a distribuicao dos recursos publicos destinados a programas
educacionais, uma vez que se enfraquecem os critérios e se diminuem as
exigéncias para a avaliacdo e defini¢do de sujeitos, instituicdes e organizacdes
que possam ser habilitados a participar desses programas (PIETRI, 2018, p.
545).

Como forma de compreender alguns mecanismos de controle nas escolas publicas do
Estado do Parand e ratificar a adverténcia ja realizada por Pietri (2018), além da utilizacdo do
mesmo livro didatico em todas as institui¢cOes de ensino, ainda ha, no Registro de Classe Online
(RCO), software utilizado para o registro de presencas e de conteudos trabalhados, assim como
das avaliagdes aplicadas, um planejamento inserido, com aulas prontas para todas as escolas e
professores, como forma de sistematizar o que serd ensinado e que desconsidera a participagao
dos professores da educagdo bdsica no processo de elaboracdo curricular e das especificidades

e necessidades dos estudantes de forma singular, como demonstrado na figura 1:
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Figura 1 — Planejamento do 9° Ano, segundo trimestre do ano letivo de 2022

REDE ESTADUAL

Registro de Classe Online

Exercicios: Link

61 Leitura - Leitura - Capitulo 5 (p130)
Leitura de artigo de opinido -caracteristicas do género
Videoaula: Link
Encaminhamentos Metodologicos/ Slides: Link
Exercicios: Link

62 Leitura - Capitulo 5 (p130)
Leitura de estatuto
Videoaula: Link
Encaminhamentos Metodologicos/ Slides: Link
Exercicios: Link

63 Leitura - Capitule 5 (p.131)
Leitura de entrevista
Videoaula: Link
Encaminhamentos Metodologicos/ Slides: Link
Exercicios: Link

64 Leitura - Capitulo 5 (p131)
Leitura de infografico
Videoaula: Link
Encaminhamentos Metodologicos/ Slides: Link

Exercicios: Link

Fonte: RCO (setembro, 2022).

Tal sistema € integrado ao BI (Business Intelligence ou Inteligéncia Empresarial), uma
ferramenta de gestdo que capta e transforma em demonstrativos estatisticos diversos aspectos
escolares — ver figura 2. Tais dados sdo utilizados para a tomada de decisdes pedagdgicas e
administrativas, com cobrancas severas em relacdo a resultados, em uma perspectiva
quantitativa, ja que a obtencao de indices funciona como mecanismo para taxar a aprendizagem,
favorecendo o Estado quando este atinge metas educacionais que garantem a captacdo de

recursos financeiros.

Figura 2 — Imagem da tela de abertura do Bl

Bom dia, Rede

Localize e compartilhe insights acionaveis para tomar decisdes controladas por dados

Fonte: Ferramenta B/ (setembro, 2022).

Para efeitos de elucidac@o desse monitoramento e foco em resultados, a utilizacdo da

plataforma Redacao Parand, de uso obrigatorio nas institui¢des publicas de educacdo do Estado,
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também € controlada por esse sistema, como pode ser verificado na figura 3 sobre a

produtividade dos professores de lingua materna em relagdo a producgdo de textual.

Figura 3 — Produtividade de professores na plataforma Redacido Parand
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Fonte: Ferramenta BI (setembro de 2022).

Na figura 3, observa-se que os professores da institui¢cdo de ensino da pesquisadora
devem obrigatoriamente utilizar o recurso da Redacdo Parand e os dados dessa utilizagdo sdo
acompanhados pela gestdo da escola. Os altos nimeros de produgdo textual ndo significam
necessariamente aprendizado, mas sim forma de obtencao de metas.

As acdes concretas e institucionalizadas, como a uniformizacdo do conteudo, da
unificacdo e padronizacdo do material pedagdgico, da distribuicdo e utilizacdo de um
planejamento dnico, atravessam o plano das ideias e se materializam no cotidiano escolar,
transformando professores em meros “capatazes” (GERALDI, 2013), assim como imprimem
nas acdes pedagdgicas uma concepg¢do de linguagem e de ensino contrdrias aos pressupostos
dos Novos Estudos de Letramento e, consequentemente opostas a possibilidade do trabalho

com projetos de letramento, ja que, nesses projetos,

[...] os modelos e programas de ensino prontos ddao lugar a andlise da
totalidade dos fendmenos sociais, para que, frente a esse conhecimento, os
individuos possam entendé-los e posicionar-se frente as questdes que pautam
o mundo, em vez de somente reproduzi-las. E, portanto, uma alternativa
pedagdgica que se baseia numa educagdo social, democrética e coletivista, que
desacredita o individualismo e os relacionamentos sociais alienantes
(SOUZA; OLIVEIRA, 2007, p. 142).

Tais reflexdes fazem-se necessdrias para tentar desnudar a situacdo preocupante que
as escolas atravessam, considerando o atual cendrio estadista que incide sobre a elaboragao de
documentos e leis que regem o ensino e as politicas publicas educacionais, e invocar que o

trabalho com projetos de letramento € uma forma resisténcia e a¢do politica no sentido freiriano.



57

5 LINGUAGEM, ESCRITA E ESCOLA: CONCEPCOES E ENSINO

Bom, eu realmente consegui me “abrir” em um texto,
estou feliz...
(M.J.S)

Bem, essa é a minha historia na pandemia. Espero que
tenha ajudado em algo e que tenha gostado. Obrigada
por ler.

(R.S.S)

As mudancas ocorridas na concepcao sobre a linguagem nas ultimas décadas,
sobretudo em decorréncia de estudos referentes a teoria bakhtiniana, marcaram de forma
significativa a passagem do ensino de redacdo para o ensino de produc¢do de textos (GERALDI,
2012). No campo escolar, com base na concepc¢do sécio-histérica da linguagem, o texto, ndo
mais a frase gramatical descontextualizada, torna-se o objeto central no processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna, ja que, requerido e materializado em diferentes praticas
sociais, representa a lingua em movimento. Nessa perspectiva, o ensino de produgdo textual,
considerando os avancos nos estudos da Linguistica Aplicada, deslocou-se do trabalho apenas
com a redacdo — género essencialmente escolar — para o ensino de diferentes gé€neros que
circulam efetivamente nas diversas esferas de atividades humanas, destacando seu carater
social.

Aliado a esse cendrio tedrico e considerando a funcdo social da escola de oportunizar
aos estudantes uma formacao critica e cidada voltada as praticas sociais, o ensino de producao
textual de diferentes géneros deveria pretender instrumentalizd-los para agir socialmente a
partir do conhecimento acerca dos modos de escrita e do acesso aos discursos que ela veicula.
Nesse sentido, produzi-los requer, para além das questdes apenas formais, compreensao da
dimensdo social, do interlocutor e da intencionalidade de quem os escreve dentro de um
contexto histdrico e ideoldgico.

Em uma concepcdo tradicional de ensino, hd o entendimento de texto apenas como
produto acabado a partir de um tema, muitas vezes, abstrato e sem relagdo com a pratica social.
A prépria fung¢do do texto limita-se a um objeto para andlise e avaliacdo do professor,
funcionando apenas em contexto escolar para aferi¢do de questdes atinentes, muitas vezes, a
um conceito de lingua padriao. Nesse paradigma, ndo se compreende que hd um processo na
elaboragdo de textos e que, ao escrevé-los, o sujeito também se marca para agir por meio de sua

escritura (PECORA, 1992; GERALDI, 2012).
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Tais reflexdes destacam o trabalho arduo do professor de lingua materna, ja que nao
basta a ele, dentro das novas concepcoes de linguagem e de producdo textual, saber regras para
escrever e transmiti-las. Ao tornar-se professor de lingua materna, a tarefa docente se amplia
de saber escrever para aprender a como ensinar a producao escrita. Aliada a preocupacio com
a escrita em situacdo de ensino, deve estar clara a concep¢do de linguagem que subsidiard as
atividades nesse processo. E se ja €, de certa forma, consensual a concep¢do de lingua e
linguagem como interagdo, ainda € preciso compreender ndo mais apenas sobre o que fazer,
mas também para que e como fazer os processos de ensino da escrita sob tal perspectiva. De
outro modo, para o ensino de lingua portuguesa, “‘uma resposta ao ‘para que’ envolve tanto uma
concepg¢do de linguagem quanto uma postura relativamente a educacdo. Uma e outra se fazem
presentes na articulacdo metodolégica” (GERALDI, 2012, p. 41).

Se diferentes praticas se realizam em diferentes esferas e foram desenvolvidas em
funcdo de necessidades da vida em sociedade, isso significa que é preciso desenvolver
diferentes letramentos para promover o exercicio da cidadania dos estudantes. Quanto mais eles
sdo inseridos nas prdticas sociais permeadas pela escrita, mais esses letramentos ampliam-se.
Nesse sentido, construimos uma proposta de projeto de letramento voltada para a produgdo

escrita pela perspectiva do letramento ideoldgico e critico (STREET, 2014; KLEIMAN, 1995).

5.1 CONCEPCOES E ABORDAGENS DE ENSINO DE PRODUCAO DE ESCRITA

Nos tltimos anos, com o desenvolvimento do conceito de género textual, intensificou-
se o debate em torno de ensino de lingua portuguesa e, de forma especifica, sobre a producao
textual e, embora haja abordagens de ensino de produgdo de escrita bem delimitadas no campo
tedrico, a discussao sobre tal tema desenvolve-se “de forma bastante mesclada e complexa,
tanto em virtude dos avancos da discussdo académica, em tendéncias diferentes, quanto em
funcdo de aspectos do desenvolvimento histérico da pratica educacional relacionada a
disciplina” (BONINI, 2002, p. 23). Desse modo, para Bonini (2002), mesmo que ndo haja um
panorama académico extremamente claro em relacdo as diretrizes para o ensino de linguagem
nas escolas, € consensual a necessidade de se ultrapassar concepgdes prescritivistas que ainda
permeiam fortemente as agdes pedagdgicas nas atividades escolares e que se estendem ao
trabalho com a producdo escrita.

Pécora (1992), a partir de andlises de redacdes produzidas por vestibulandos e

universitarios, no final da década de 1970, j4 alertava que o fracasso no ensino e aprendizagem
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de producgdo textual ndo estava, necessariamente, relacionado ao conhecimento de questdes

técnicas:

Constatava justamente o fracasso daquelas redagdes para se instituirem como
um espago de intersubjetividade, como uma forma de a¢do entre autor e leitor,
como uma experiéncia de significacdo. (...) aquelas milhares de folhas de
papel preenchidas a mdo, ndo tinham de seu sendo a forma mais ou menos
caprichosa com que dispunham as letras umas atrds das outras. Tratava-se,
portanto, de uma falsa producdo, de uma falsificacdo do processo ativo de
elaboragcdo de um discurso capaz de preservar a individualidade de seu sujeito
e de renové-la, desdobra-la, na leitura de seus possiveis interlocutores
(PECORA, 1992, p. 14-15).

Ao debrucar-se especificamente sobre dificuldades de elaboragdo de oracdes nesses
textos, o autor conclui que o problema da escrita ndo estava no aluno e, sim, na falha de um
processo de ensino cujo responsavel € a institui¢do escolar, uma vez que “entre a capacidade de
linguagem mais geral e o desempenho efetivo de um sujeito na escrita existe um processo
escolar de aprendizado dessa modalidade” (PECORA, 1992, p. 25).

Dentre as questdes levantadas, Pécora (1992) afirma que hd uma contradicdo no
interior do proprio processo de aprendizado da escrita. Tal processo “gera uma falsa condi¢do
de produg¢do da modalidade, uma falsa necessidade de expressao erudita que apenas dificulta a
efetivagdo do aprendizado” (PECORA, 1992, p. 55, grifo do autor). Em outras palavras, o autor
problematiza que hd uma contradi¢do histérica no aprendizado da escrita que se refere a
dificuldade em garantir o dominio das normas da escrita aos educandos pelo processo escolar.
Aliada a essa questdo, hd também a restri¢ao da escrita aos dominios da prépria escola. Assim,
“em ambos 0s casos, esse processo escolar contraditorio acaba operando uma redugdo das
virtuais relagdes entre sujeito e linguagem” (PECORA, 1992, p. 55). Como resultado, a escola
nem oferece aos estudantes conhecimentos significativos sobre as normas nem 0s prepara para
que possam agir, fora do contexto escolar, por meio da escrita.

Nessa linha, o trabalho de Pécora (1992) e as reflexdes decorrentes dele impulsionaram
analises no campo académico sobre o ensino de producdo textual. O autor afirma que a origem
dos problemas de escrita por ele analisados nio estava em nenhuma questio patoldgica ou do
produtor, mas sim na auséncia de um processo de significacdo para essa escrita pelo estudante.
Ao criticar o fato de que as questdes técnicas das condi¢des da escrita ainda recebem maior
atencdo no ensino, destaca que tais problemas sdo gerados fundamentalmente pela concepg¢do

de linguagem e de escrita que a escola adota, ja que
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O acesso ao cddigo, o aprendizado de umas quantas normas que, em si, nao
oferece dificuldade alguma, era bloqueado pelo desprezo, menos aristocratico
que repressivo, em relacdo aos usos de linguagem efetivamente produzidos e
experimentados pelos alunos. E, afinal, é nessa atividade ordindria, muito
mais do que nos programas oficiais, que estd a linguagem — portanto, é
também ai que estd o pressuposto de um processo de conhecimento das
especificidades da escrita (PECORA, 1992, p. 117).

Assim, o trabalho com os usos efetivos de linguagem vivenciados pelos estudantes
significa legitimar as suas préticas letradas. As a¢des realizadas por meio da escrita podem
configurar um trabalho escolar em que as concepg¢des de linguagem e escrita empreendidas
considerem, como defendido nos estudos bakhtinianos, a linguagem enquanto interagdo, como
dialdgica, social, historica e ideoldgica. Nesse sentido, “o efetivo dominio da escrita apenas
pode se dar como um desdobramento da praxis lingiiistica e jamais como uma mera assimila¢ao
de técnicas e padrdes” (PECORA, 1992, p. 117).

Esses problemas observados por Pécora (1992) estdo atrelados a concepgdes
prescritivistas de lingua, as quais serviram e servem de base a alguns métodos de ensino de
producdo escrita que ainda permeiam o ambiente escolar. Ampliando essa questdo, Bonini
(2002) apresenta quatro metodologias do ensino de producdo textual que se aproximam e se
distanciam dessa abordagem de lingua: o método retdrico-l6gico, o textual-comunicativo, o
textual-psicolinguistico e o0 método interacionista.

Para Bonini (2002), o método retérico-légico corresponderia a uma concepcdo de
linguagem como expressdo de pensamento, sendo assim a escrita também um modo de
organizd-lo. Tomando como base a gramatica tradicional, “é natural que os autores entendam a
produgdo textual como um substrato direto do raciocinio” (BONINI, 2002, p. 29). Assim, como
adverte Geraldi (2012, p. 41), ao se conceber a linguagem — e a escrita — como tal, se poderia
erroneamente afirmar que “pessoas que nao conseguem se expressar nao pensam”. No campo
escolar, a adesdo a tais concepgdes — ainda muito presentes — responsabiliza exclusivamente
o educando pelas defasagens apresentadas em seu desempenho nas modalidades oral e escrita.
Tal método, atrelado a essa concepg¢do de linguagem, ndo considera as condicdes de producdo
de texto, assim “a leitura ndo € vista como parte do processo de escrita, o que apaga a existéncia
de processos intertextuais e torna a atuac@o sobre o texto algo restrito a atividades de revisao
formal de sua superficie” (PIETRI, 2010, p. 136), aproximando o trabalho com a linguagem do
que Street (2014) considera como modelo autobnomo de letramento.

Street (2014) faz referéncia a dois modelos de letramento: o autdnomo e o ideoldgico.

O primeiro, préximo a uma visao tradicional da linguagem, concebe o letramento como uma
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questdo técnica. O autor afirma ainda que todos os modelos de letramento possuem um
“arcabouco ideoldgico e que sé na superficie os modelos chamados de “autdbnomos” parecem
ser neutros e imparciais” (STREET, 2014, p. 161). Tal adverténcia é necessdria ao
entendimento da aproximacdo dessa perspectiva com a concep¢do de linguagem como
expressdo do pensamento e do método retdrico-ldgico e das consequéncias pedagdgicas dessa
assuncdo. J4 o letramento ideoldgico concebe a linguagem nas préticas sociais, permeada por
questdes histdricas, culturais e ideoldgicas e se aproximaria de uma abordagem interacionista.

Ao se referir a abordagem textual-comunicativa, Bonini (2002) apresenta que, embora
os fundamentos didaticos sejam semelhantes ao da perspectiva anterior, 0s mecanismos
linguisticos que formam o texto tornam-se o centro do trabalho. O trabalho com a técnica
pretende despertar no aluno seu papel de comunicador. A lingua como instrumento de
comunicac¢do, como codigo capaz de, segundo Geraldi (2012, p. 41), “transmitir ao receptor
certa mensagem”.

O terceiro método para o ensino da escrita apresentado por Bonini (2002) € o textual-
psicolinguistico. Nesse, leitura e escrita sdo compreendidas como processos psicolinguisticos
complementares. Entendida como processo, a escrita passa a ser trabalhada a partir de modelos,
passo a passo, para se chegar a um produto final. Como hé preocupag¢do com a audiéncia, a
concepcgao de escrita se aproxima dos aspectos interacionais e, enquanto processo, a constru¢ao
do texto é realizada por meio de momentos de planejamento e revisdo textual, com a intervengao
do professor. Por essa perspectiva de trabalho, a ideia de dom € substituida por atividades de
ajustamento durante o processo de elaboracao textual.

Ja o ultimo método apresentado pelo autor é o interacionista. Tal abordagem centra-

Se:

na instauracdo de um ambiente em que a producdo textual do aluno se
constitua como uma auténtica producao de sentido, mediante a execugdo de
uma acdo de linguagem. Dessa forma, é essencial um ambiente propicio para
a interagdo, em que a linguagem preencha a funcdo mediadora entre duas
posi¢des enunciativas, a de um sujeito enunciador e a de pelo menos um
sujeito enunciatario (BONINI, 2002, p. 34).

A abordagem interacionista propde ao estudante parametros para que sua producdo
seja legitima, aproximando o uso da escrita das efetivas préticas sociais, sem as quais o trabalho
com a producdo de texto perderia autenticidade, retornando-se a uma concepg¢do de linguagem
enquanto instrumento de comunicac¢io, com as atividades de redigir apenas como forma de

utilizar a lingua como c6digo para transmitir uma mensagem.



62

A perspectiva dos Novos Estudos do Letramento aplicada ao ensino visa justamente a
ultrapassar as concepgOes prescritivistas e tradicionais da linguagem para considerar os
aspectos sociais da lingua escrita, aproximando-se do método interacionista do ensino de
producdo textual (BONINI, 2002). ja4 que ha em comum a busca por uma instauracdo de um
ambiente no qual a producao textual dos discentes possa constituir-se em auténticas producoes
de sentido por meio de uma a¢do de linguagem para o estabelecimento de situacdes reais de
interacao.

Para Kleiman (2007, p. 1), a assuncdo de tal perspectiva implica que a pergunta central
do planejamento das aulas seja: “quais os textos significativos para o aluno e para sua
comunidade, em vez de: qual a sequéncia mais adequada de apresentacdo de conteudos”. Em
outros termos, os estudos do letramento assumem a leitura e a escrita como praticas discursivas,
com fun¢des multiplas e indissocidveis dos contextos em que se desenvolvem.

Nesse sentido, o trabalho sob a perspectiva do letramento critico, ou letramento
ideoldgico, segundo Street (2014), contribui, dentro dos projetos de letramento, para o
desenvolvimento de uma escrita para a acdo social, como pratica social. Dessa forma, a
concepgdo subjacente a este trabalho € a de linguagem como interacao e se enquadra em uma

abordagem interacionista de processo de ensino da escrita.

5.2 A RELEVANCIA DO TRABALHO A PARTIR DE PROJETOS DE LETRAMENTO
PARA O ENSINO DA ESCRITA

Se a escola, de forma geral, busca fazer uma educacao diferente e transformadora, é
preciso que se repense as formas de ensino. Geraldi (2012) discute que ha certo fracasso na
escola que se estende para as aulas de lingua portuguesa pela forma, principalmente, de como
elas sdo praticadas. Embora haja muitos fatores externos que comprometam a qualidade do
ensino como um todo, o autor acredita que “no interior das contradigdes que se presentificam
na pratica efetiva da sala de aula, poderemos buscar um espago de atuacdo profissional em que
se delineie um fazer agora, na escola que temos, alguma coisa que nos aproxime da escola que
queremos” (GERALDI, 2012, p. 40).

Esta € uma possibilidade que se materializa no trabalho com projetos de letramento.
Marques e Kleiman (2019), com base nos estudos de letramento e nos postulados freireanos de
um ensino critico e dialdgico, consideram tais projetos inovadores por se constituirem como
uma alternativa diddtica que possibilita um trabalho contextualizado com a leitura e a escrita,

no qual se redimensiona “o modelo tradicional de ensino e sua forma bancéria de ensinar, em
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que se abstrai a problematizacdo da prética pedagdgica, desconsiderando a realidade social do
aluno” (MARQUES; KLEIMAN, 2019, p. 19). Relacionar os projetos de letramento a um
ensino critico da lingua materna é compreender que “sob a Gtica dos estudos de letramento, a
escrita pode ser vista como instrumento de poder e inclusao social” (MARQUES; KLEIMAN,
2019, p. 20), ao qual o estudante tem direito.

Assim como Freire (2018), também acredita Geraldi (2012, p. 40) “que toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma acao politica — que envolve uma teoria de compreensao e
interpretacdo da realidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula”. Tal acdo deve
considerar como direito do aluno a apropriacdo dos recursos da lingua para que ele possa
interagir e agir sobre o mundo, utilizando a escrita como ferramenta de poder e instrumento de
cidadania.

Marques (2016) defende também a assun¢do no campo escolar de uma metodologia
dial6gica e critica, por considerar que a formagdo do professor e do aluno deva ter cariter
politico e engajamento nas questdes sociais. Em linhas gerais, tais perspectivas somam-se ao
modelo ideoldgico de letramento defendido por Street (2014) que, para a autora, favorece o
pensamento critico e reflexivo fundamental a uma formagao cidada. Os projetos de letramento
sdao um exemplo disso. Como um modelo didatico (TINOCO, 2008), tais projetos marcam
determinada a¢do politica e visdo da realidade do professor enquanto uma agente de letramento,
ou seja, “um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas
para que participem das préticas sociais de letramento, as préticas de uso da escrita situadas,
das diversas institui¢cdes” (KLEIMAN, 2006b, p. 8).

Nesse sentido, compreende-se que, nos projetos de letramento, hd o principio do
trabalho com a escrita e a relagdo com a prética social e nao apenas o estudo de um determinado
género. Tal compreensdo € importante posto que considerar o género apenas em seus aspectos
formais significa mudar o objeto e continuar com a mesma pratica que consiste em, no ensino
da escrita por meio de géneros discursivos, estabelecer a eles um estatuto que nao vai além de
“sua formulacdo puramente verbal, plena de didatismo, mas maximamente esvaziada de seu
conteddo sdcio-histérico. Como tais, os modelos fixos acabam por se constituir,
inapropriadamente, no ponto de chegada como finalidade da pratica didatica” (CORREA, 2013,
p. 482).

Ultrapassar as questdes apenas formais e buscar uma funcao social para o uso da escrita
torna o processo de ensino e aprendizagem significativo. Kleiman (2006) argumenta que, com
as atividades meramente analiticas, o trabalho com os géneros textuais caracteriza-se como

sobreposicdo de descricdoes metalinguisticas a serem aprendidas, por isso, defende “que ¢ a
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pratica social que viabiliza a exploracdo do género, € ndo ao contrario” (KLEIMAN, 2006, p.
33).

Marques (2016) considera que € por meio dos géneros discursivos que hd a interagdo,
sendo imprescindiveis a a¢do social. Assim, o dominio sobre eles é forma de acesso a cultura
escrita, ao poder e também instrumento que o professor deve conhecer para o trabalho efetivo
com a leitura e a escrita. O professor que se apropria de tais conhecimentos empodera-se e
torna-se um agente de letramento, argumenta.

Nos projetos de letramento, como defende a autora, os géneros sdo selecionados
considerando-se a utilizac¢do requerida por alguma pratica social a ser alcancada. Nesse aspecto,
afirma que a utilizacdo deles no ensino contribui para uma formacao voltada ao uso da escrita
em situagdes reais do mundo social e a agéncia civica.

O fato de reunir, em todo o processo de desenvolvimento e nas etapas de trabalho de
um projeto de letramento, acdes mediadas pelos usos sociais da escrita torna-a elemento
fundamental e distintivo de outros modos de abordd-la no campo escolar. Além disso, ao
conceber a escrita enquanto pratica social, hd também a compreensao de uma atitude responsiva
ativa (BAKHTIN, 2000), da presenca do interlocutor e de agdes reais e auténticas do uso da
escrita. Tais nog¢des propiciam ao educando a clareza de que sua producdo ndo se constitui
enquanto inspira¢do, mas como a¢do diante do outro e em resposta a esse outro dentro de um
contexto social.

Nessa linha, desenvolver trabalhos significativos com a escrita na escola requer a
assuncdo pelo professor de um posicionamento metodolégico que operacionalize tanto as
questdes tedricas levantadas quanto um posicionamento politico e ético para transpor tais
concepgdes para acdes praticas em sala de aula, mesmo com todas as dificuldades que nela

atualmente se apresentam.

5.3 PROPOSTA DE PROJETO DE LETRAMENTO: DESAFIOS E FUNCOES

Elaborar uma proposta de projeto de letramento com foco no ensino da escrita € tarefa
ardua para os professores de lingua materna, seja devido as intimeras dificuldades que os
educadores enfrentam diariamente (nimero excessivo de aulas trabalhadas por dia, nimero de
alunos em sala de aula, desprestigio da profissao hodiernamente, baixa remuneragao, falta de
condi¢des de trabalho, engessamento e controle do processo pedagdgico, desconstrucdo e
descaracterizacdo da funcdo e do papel do professor, perda de autonomia e de liberdade de

cétedra etc.), seja pelo volume de trabalho produzido quando se desenvolve atividades de escrita
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com os alunos, seja ainda pela dificuldade de se compreender na pratica como desenvolver
atividades com a escrita que ultrapassem as questdes técnicas e metalinguisticas e tenham como
foco o agir por meio da linguagem.

Nesse sentido, Marques (2016), em seu artigo A formagdo de professores de lingua
portuguesa: projetos de letramento, agéncia e empoderamento, discute a aproximagdo entre o
que se pode fazer no contexto de formacao docente e na pratica pedagdgica e os impactos dessas
acdes com a leitura e a escrita por meio de projetos de letramento para a formacgdo e
empoderamento do professor para o trabalho escolar.

A pesquisadora discute a viabilidade do trabalho com projetos de letramento para a
formacdo docente, assim como para a¢des pedagdgicas efetivas em sala de aula. Reafirma,
dessa forma, a necessidade de repensar a formacgdo de professores, considerando a articulacao
entre teoria e prdtica, assim como o empoderamento € o engajamento de educadores e
educandos que perpassam, na sociedade letrada na qual estdo inseridos, o dominio da escrita
para a a¢do social.

Nessa linha, o livro Projetos de (multi)letramento em prdticas situadas: propostas
para sala de aula, organizado por Eliana Donaio Ruiz (2022), apresenta a articulacdo entre a
formacdo docente e as potenciais praticas pedagdgicas de futuros professores de lingua materna
por meio do desenvolvimento de projetos de letramento com préticas discursivas situadas. Os
doze projetos apresentados na obra vinculam a preparagdo profissional docente para a agéncia
na promog¢ao de um ensino critico, significativo e ativo, comprometido com as questoes de
relevancia social com o desenvolvimento de praticas multidiscursivas pelos estudantes do
ensino bdésico.

Assim, enfatiza-se a necessidade de formacdo do professor para o trabalho com
projetos de letramento de forma a contribuir para a compreensdo dos educadores de que tal
modo de acio pedagdgica ultrapassa questdes apenas tematicas e que ha efetiva e proficua tarefa
com o uso da linguagem. A ideia de que apenas um grande evento e/ou uma situacdo muito
especifica poderiam servir de base a constru¢do de um projeto também desestimulam os
professores que, talvez, nao reconhecam que acdes do cotidiano escolar e de seus estudantes
possam servir como ponto de partida para esse modo de trabalho, ja que os letramentos estdao
vinculados a realidade social e sdo insepardveis dos contextos sdcio-histdricos e ideoldgicos

em que leitura e escrita sdo acionadas.

Esses contextos abrangem, inclusive, a histdria de vida dos sujeitos, que sido
encarados como atores ativos e imprescindiveis, por isso, suas experiéncias de
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vida s@o um dos fatores que contribuem para a compreensdo de uma dada
interac@o. As pessoas usam o letramento para fazer mudancas em suas vidas,
o letramento, por conseguinte, muda as pessoas (SOUZA; OLIVEIRA, 2017,
p. 141).

Kleiman (2006) orienta que o professor pode levantar questdes e interesses de ordem
social dos estudantes, assim como temas relacionados ao campo de atividade deles, pensando
nas questdes identitérias e de cidadania para servirem de base a elaboracdo de um projeto. Caso
haja muita divergéncia nesses assuntos, devido a heterogeneidade das turmas, a autora
acrescenta que hd a possibilidade de as agdes serem desenvolvidas pelo préprio programa
escolar, identificando temas que movam os educandos para a a¢ao de pesquisar e produzir o
préprio conhecimento.

A observacdo das questdes sociais do bairro dos alunos, da cidade em que vivem, do
pais, enfim, a problematizacdo desses assuntos também pode servir como base ao
desenvolvimento de um projeto de letramento. De Grande (2014), ao apresentar orientacoes
sobre como trabalhar com temas da comunidade em projetos, argumenta que a escolha do
problema ou a questio discutida deve partir dos proprios alunos. O professor pode, inicialmente,
direcionar uma conversa sobre problemas da escola, do bairro ou do municipio que afetam e/ou
despertem interesse nos alunos. Pode ainda, observar questdes da propria sala de aula, de um
fato que atinge a turma, como a pratica de bullying pelos adolescentes, a incidéncia de alunos
faltosos por causa de algum problema de saide publica, por exemplo, a dengue. Pode partir da
discussao sobre a merenda escolar, o acesso a uma alimentacdo saudavel e o problema da ma
distribuicdo de renda no pais. Todas essas questdes, direta ou indiretamente, relacionam-se a
vida dos educandos, principalmente os que frequentam os bancos escolares das instituicoes
publicas. Em um pais com tantos problemas sociais, como o Brasil, infelizmente hd muitas
questdes a serem levantadas que podem ser a mola propulsora para o desenvolvimento de um
projeto de letramento, assim como o desenvolvimento de um letramento critico nos educandos.

Em sua tese de doutorado, Formacdo colaborativa de professores e projeto de
letramento: um olhar reflexivo sobre a realidade dos alunos, Pereira (2020) analisa as
contribuicdes de um programa de formagdo continuada colaborativa para a implementacdo de
um projeto de letramento em uma escola publica periférica. Partindo de um problema da
comunidade local — o descarte irregular de lixo em drea vizinha a escola —, professores e
estudantes colocaram-se como agentes sociais no desenvolvimento de um trabalho coletivo
voltado a prética social. Para a busca de solucdo do problema levantado, conhecimentos

escolares foram acionados e passaram a vincular-se a experiéncia humana, intermediados pelo
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compartilhamento de saberes e fazeres, da interdisciplinaridade e da transversalidade do tema
trazidos a tona pela propria comunidade escolar. Na defesa de que em projetos de letramento a
escrita deixa de ser apenas elemento estruturante do curriculo para constituir-se como elemento
de préticas sociais, os participantes do projeto puderam aprofundar conhecimentos sobre o
proprio conceito de lixo, descarte, reciclagem, questdes de meio ambiente, da propria historia
do bairro, entre outros. Além do trabalho de conscientiza¢do e acdo dos proprios alunos e da
comunidade local, como exemplo, os estudantes elaboraram carta de reclamagao a autoridades
responsdveis do municipio, elaboraram convites e organizaram reunido entre a comunidade e
liderancas politicas e, ainda, produziram letras de rap, a fim de conscientizar a comunidade
local por meio de prética cultural por ela valorizada.

O professor pode, em atividades interdisciplinares, propor uma exploracao do bairro
com os alunos. Como exemplo dessa atividade, Silva e Lino (2018) apresenta em sua
dissertacdo de mestrado a aplica¢do de um projeto de letramento em uma escola publica a partir
do desenvolvimento de um jornal escolar. Na aplicacdo do trabalho, uma atividade de destaque
foi a participagcdo da professora de Lingua Portuguesa e o do professor de Geografia e uma
turma do Ensino Fundamental II na visita ao bairro. Os estudantes decidiram que locais iriam
ser visitados pelo grupo e desenvolveram na disciplina de Geografia o mapa com o roteiro.
Nessa atividade, puderam trabalhar com dois conceitos: topofilia e topofobia® e elencaram, a
partir disso, pautas de possiveis matérias para o jornal escolar. Dos pontos positivos observados,
por exemplo, noticiaram e ajudaram a divulgar a biblioteca ptblica do bairro, espagco para
entretenimento e cultura, mas com pouca participacdo da comunidade. Assim, com a garantia
de circulacdo das matérias produzidas pela distribuicdo dos jornais na comunidade, os alunos
efetivamente usaram a escrita de forma a protagonizarem uma agao social.

Os projetos de letramento tém por caracteristicas a flexibilidade e as possiveis
alteracdes que podem ocorrer devido ao carater movente, de processo e de negociacdo que
ocorrem até a producgdo escrita dos estudantes serem destinadas aos interlocutores reais, dentro
e/ou fora do espaco escolar. Além disso, nos projetos de letramento, ndo ha o trabalho com
apenas um género, mas sim varios deles sdo acionados para se atingir uma a¢do social por meio
da escrita, como no exemplo de projeto de letramento acima apresentado. Até a publicacdo do
jornal, os estudantes tiveram contato com muitos outros géneros discursivos em termos de

leitura, andlise e producao escrita. A exploracdo desses géneros, vale destacar, aconteceu com

9 Conceitos referentes ao campo da Geografia Social que dizem respeito, respectivamente, 4 sensaciio de bem-
estar diante de certos ambientes e a aversao, ao medo de determinados lugares.
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foco na elaboragdo das noticias, as quais figuraram como género principal do projeto devido ao
objetivo de producio e publicac¢do do jornal.

Para elucidar a necessidade do trabalho de vdrios géneros para a elaboracdo de um
principal em situacdes de producdo textual com foco na circulagio e de como essa abordagem
pedagdgica ultrapassa a questdo de aprender um género apenas por uma questao distribui¢do
ou sequéncia de ensino, como comumente acontece em planejamentos e curriculos, ou ainda,
como critica Kleiman (2006), com o objetivo de aprender um género com um fim em si mesmo,
sem viabilizar uma acdo social, a producdo do género entrevista escrita publicada no jornal do
projeto de letramento descrito acima requereu o trabalho com vérios outros géneros necessarios,
por questodes reais de uso da linguagem, para se chegar a producdo da entrevista.

Assim, os estudantes assistiram ao documentdrio Mercado de noticias, de Jorge
Furtado, de 2014, em atividade interdisciplinar com o professor de Geografia. Os estudantes
puderam debater e refletir sobre questdes fundamentais do papel da midia para formacao critica
e de repertorio linguistico, assim como se apropriaram de repertério do campo linguistico do
jornalismo e de conteudos para a realizacdo da entrevista. Também leram e analisaram algumas
entrevistas ja publicadas, tal como assistiram trechos do programa Roda Viva, da TV Cultura.

Ainda escreveram coletivamente o emeio enderecado ao jornalista convidado para a
entrevista. Organizaram o roteiro das perguntas e treinaram a performance da interlocucao. Os
estudantes também realizaram a entrevista, gravaram e a transcreveram para que fosse
publicada, fazendo os ajustes necessdrios a transicio da modalidade oral para a escrita,
refletindo, mais uma vez, sobre esses processos.

Em todas essas atividades, houve constantemente o trabalho com a lingua portuguesa
nas modalidades oral e escrita, bem como trabalho de leitura, andlise linguistica e producao
textual (GERALDI, 2012), evidenciando que o desenvolvimento de projetos de letramento nao
€ uma questdo apenas de trabalho temdtico e que as atividades inerentes da disciplina sdo
intensamente produzidas, mas de maneira a tornar o processo de ensino e aprendizagem
realmente significativo porque concreto. Além disso, o contato com a leitura e escrita que
permeia todo o processo por meio de géneros que circulam na realidade social, ultrapassa, no
processo de ensino e aprendizagem, questdes apenas metalinguisticas ou puramente técnicas.
Essa especificidade do projeto de letramento torna também o aprendizado significativo e
propositivo.

Nessa linha, outro aspecto importante a ser considerado nos projetos de letramento, ao
conceber a produc¢do de texto enquanto processo e pratica social, € a atuagdo do professor como

mediador e agente de letramento. A mediacdao do educador possibilita a reflexdo do estudante
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sobre sua escrita, contribuindo para o desenvolvimento e o aperfeicoamento do texto, ja que o
modo como o professor intervém no texto € fator determinante para o sucesso do processo de
aquisicdo da escrita pelos estudantes (RUIZ, [2010] 2013). Tal mediacao “ocorre desde as
atividades com o trabalho de leitura, em que o mediador contribui para a constru¢do de sentidos
do texto, continua durante as discussoes realizadas, ao possibilitar a voz e a vez do aluno, e
prossegue em todo o processo da producgdo escrita” (MENEGASSI; OHUSCHI, 2007, p. 234).
Como agente de letramento, o professor também atua e constréi junto aos estudantes,
participando efetivamente do processo ao promover situagcdes e buscar recursos para efetivar as
producdes realizadas com o propdsito de circulacio em situagdes reais, assim como 0S

estudantes também assumem essa posicao ao participarem efetivamente desse processo.

5.4 O PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL: A ELABORACAO DE TEXTOS COM
FUNCAO SOCIAL E A MEDIACAO DO PROFESSOR

Depois das reflexdes apresentadas sobre projetos de letramento, para se fazer o que se
prop0s, passa-se a discutir o como fazer. Com o objetivo de compreender os processos da
producio escrita de um género textual para uma agdo social'?, este trabalho ampara-se nas
propostas de mediacdo do professor no texto do estudante de acordo com Ruiz ([2010] 2013).
A autora argumenta a favor dos processos de produgdo textual, sendo eles: planejamento,
primeira versdo, corre¢do, segunda versdo e dos cuidados das estratégias de intervengao do
professor, endossando a proposta de Hayes e Flower (1980) e Flower e Hayes (1981) que
enfatizam o aspecto cognitivo (e/ou psicolinguistico), nos quais a escrita € concebida como um

processo € como um trabalho.

10E, sobretudo, pela publicacio em situacdes reais e auténticas, como destacou a Prof.* Dr.? Eliana Ruiz, durante
o percurso da disciplina Ensino de Produgdo Escrita em Lingua Materna, do Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos da Linguagem (PPGEL), da Universidade Estadual de Londrina (UEL), no periodo de agosto a dezembro
de 2019.
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Figura 4 — Processos de producdo textual
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Fonte: A autora com base em Ruiz ([2010] 2013).

E preciso destacar que tais processos, embora sigam uma légica de desenvolvimento
do texto, podem ser acionados no momento em que o professor identificar que seja necessaria
sua mediagdo para a continuidade do trabalho do aluno. Depois da primeira escrita, talvez seja
mais eficiente refazer o planejamento para reorganizar as ideias do texto, ou o texto passar por
mais de um momento de revisdo e aprimoramento. Tais questdes devem ser analisadas diante
das produgdes realizadas e cabe ao professor a maneira de conduzir esses passos.

O que € preciso destacar também, no momento de producdo efetiva dos textos e da
mediacdo do professor, € que, considerando a circulacdo e o enderecamento do texto, as
intervencgdes no texto do aluno devem ultrapassar questdes meramente ortograficas e textuais,
que apenas chamam a atencdo ou corrijam desvios pontuais referentes a utilizagdo da norma
culta e a estrutura textual.

Nos projetos de letramento, a produgdo tem como objetivo uma agdo social, assim, ao
considerar o interlocutor real e a atividade responsiva dele, o professor poderia chamar a
atencdo para aspectos que foquem a circulagcdo dessa produgdo. Desse modo, pode-se destacar,
por exemplo, se a escolha lexical é coerente com o interlocutor daquele texto. E possivel
também, sempre considerando o leitor, refletir se a informatividade presente € suficiente para
uma acdo eficaz por meio da escrita. Nesses momentos de reflexdo sobre a prépria producao

escrita, atencdo a elementos textuais como legibilidade, informatividade, aceitabilidade e
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intencionalidade — contribui¢des da Linguistica Textual —, o professor poderia ajudar os
estudantes a pensarem sobre a propria linguagem, sobre as escolhas possiveis dentro dos
recursos que a lingua dispde, considerando o interlocutor, o contexto de produgdo, o objetivo
do texto dentro do projeto, entre outras questdes importantes para o desenvolvimento da autoria
dos alunos.

Nessa linha, destaca-se também que, além do professor fazer suas mediacdes e
intervengdes na producgdo escrita dos discentes visando a publicacdo e a circulagdo, ha uma
mudanca circunstancial na maneira como tal producao € avaliada. Pela perspectiva apresentada,
a avaliacdo do texto passa a ser formativa, voltada ao aprimoramento da escrita, considerando
o interlocutor e a intencionalidade da produc¢do tendo em vista o género, e ndo a afericao de
erros para atribuicdo de nota, ou melhor, para descontar nota das possiveis inadequagdes
gramaticais. Alids, os contetidos gramaticais, por sua vez, devem ser abordados a partir de seus
usos em textos que circulam socialmente e, preferencialmente, discutir com os estudantes
questdes dessa natureza que serdo necessdrias para uma determinada producdo. Para planejar
acoes didaticas voltadas ao aprimoramento dos textos, € preciso partir das necessidades comuns

dos discentes, mediante um trabalho de andlise de suas produgdes.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Eu fico pensando: serd que, daqui uns vinte anos, meu
filho vai estar na escola e no livro de Historia dele
estard escrito algo sobre esse momento?

(G.B.R)

6.1 DO CONHECIMENTO CIENTIFICO E DA NOCAO DE PESQUISA EDUCACIONAL

Na obra Um discurso sobre as ciéncias, Boaventura Sousa Santos (2008) afirma que
vivemos um momento de transi¢ao e contradi¢ao: por um lado, hd os avancos da drea cientifico-
tecnoldgica; por outro, a iminente ameaca de destrui¢ido do préprio ser humano por meio dessa
mesma tecnologia. Diante desse quadro, o autor questiona, ao referir-se a Rousseau, atualizando
as indagacdes do pensador setecentista, qual a contribuicao da ciéncia e do saber cientifico para
a nossa felicidade. Nesse cendrio, para o autor, “temos finalmente de perguntar pelo papel de
todo o conhecimento cientifico acumulado no enriquecimento ou no empobrecimento pratico
das nossas vidas” (SANTOS, 2008, p. 18).

Na primeira parte da obra, Santos (2008) caracteriza o paradigma dominante, ou seja,
o modelo de racionalidade das ciéncias naturais do século XVI ao XIX, da ideia de racionalismo
cartesiano, como a tentativa de a ciéncia dominar a verdade e estabelecer leis de funcionamento
do mundo. Tal ordem cientifica hegemonica €, segundo o autor, um modelo totalitdrio porque
nega as outras formas de saberes o cariter de verdade. Nesse ponto, o texto de Santos (2008)
dialoga com Foucault (1996), uma vez que, para este pensador, um dos procedimentos de
controle e delimitacdo do discurso € a vontade de verdade, a oposi¢do entre verdadeiro e falso.
Nessa perspectiva, a ciéncia, ao desconsiderar conhecimentos nao verificados e confirmados
por meio de métodos, os exclui do que pode ser considerada uma forma verdadeira de
conhecimento. Essa vontade de verdade e dominio estd relacionada a um suporte institucional
e a um conjunto de praticas que exercem sobre outros discursos “uma espécie de pressao e como
que um poder de coercao” (FOUCAULT, 1996, p. 18).

Para Foucault (1996), o discurso é uma forma de controle. O texto de sua aula de
apresentacdo ao Colléege de France, em 1970, traz a discussdo sobre os procedimentos de
controle, selecdo, organizacdo e redistribuicdo do discurso, assim como a no¢do do discurso
como o lugar de exercer poderes, por isso “o discurso nao ¢ simplesmente aquilo que traduz as
lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos

queremos apoderar” (FOUCAULT, 1996, p. 10). Nessa linha, o discurso da ciéncia pelo
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paradigma dominante, questionado por Santos (2008), representa uma forma de controle sobre
as outras formas de conhecimento.

Ao discutir a crise da hegemonia do paradigma dominante, Santos (2008) apresenta
que esse modelo de racionalidade cientifica estd em crise profunda e irreversivel e que se vive
em um tempo de revolugdo cientifica, na busca de se superar o pensamento abissal que
“salienta-se pela sua capacidade de produzir e radicalizar distingdes” (SANTOS, 2010, p. 33),
representado, sobretudo, pelo conhecimento e direito modernos que invisibilizam minorias,
assim como seus direitos e suas experiéncias, acentuando os problemas sociais. “A injustica
social global estd, desta forma, intimamente ligada a injustica cognitiva global. A luta pela
justica social global deve, por isso, ser também uma luta pela justica cognitiva global”
(SANTOS, 2010, p. 40), exigindo novas formas de pensamento. “Assim, a resisténcia politica
deve ter como postulado a resisténcia epistemoldgica. Como foi dito inicialmente, ndo existe
justica social global sem justica cognitiva global” (SANTOS, 2010, p. 49-50), como forma de

mitigar linhas e pensamentos abissais que consistem:

[...] num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis s@o estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o
universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’. A divisdo
¢ tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo
existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que
¢é produzido como inexistente € excluido de forma radical porque permanece
como sendo o Outro. A caracteristica fundamental do pensamento abissal € a
impossibilidade da copresenca dos dois lados da linha (SANTOS, 2010, p. 31-
32).

Foucault (1996) apresenta ainda a apropriagdo social dos discursos e a relacdo com o
sistema educacional. Entendendo a educagdo como direito e forma pela qual o individuo possa
ter acesso aos diversos tipos de discursos, “segue, em sua distribui¢do, no que permite € no que
impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cdes e lutas sociais”
(FOUCAULT, 1996, p. 43-44). Todo sistema de educagdo, de acordo com o filésofo, se
constitui como “uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacao dos discursos,
com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1996, p. 44).

Para contrapor-se a essa visao positivista, Santos (2008) refere-se ao século XIX como
o advento das ciéncias sociais. Nesse periodo, hd o questionamento da verdade cientifica das

ciéncias naturais e reivindica-se um estatuto metodolégico para as ci€ncias sociais,

considerando a natureza subjetiva e o posicionamento antipositivista dessa ciéncia.



74

Diante desse contexto, Santos (2008) apresenta aquele que considera o paradigma
emergente. Nessa perspectiva, a separacdo entre ciéncias naturais e sociais, aos poucos, deixa
de ter sentido e utilidade. Com o fim das distin¢des dicotdmicas, como marca de transi¢do, ha
a valorizagdo dos estudos humanisticos, o conhecimento é considerado total, mas também local.
A ciéncia € considerada uma forma de conhecimento, assim como outras formas: religido, arte.
E, como outra caracteristica do paradigma emergente, a ciéncia pds-moderna tende a
“sensocomunizar-se, ndo despreza o conhecimento que produz a tecnologia, mas entende que
(...) o desenvolvimento tecnoldégico deve traduzir-se em sabedoria de vida” (SANTOS, 2008,
p-91).

Para Foucault (1996, p. 16), as mudangas cientificas podem ser consequéncias de
novas descobertas, “mas podem também ser lidas como a apari¢ao de novas formas na vontade
de verdade”. Nesse sentido, as mudangas nos paradigmas cientificos, da hegemonia do
paradigma dominante, sua crise e a transicao para um paradigma emergente, de valor cientifico
e social, analisados por Santos (2008), podem representar novas formas de vontade de verdade.

Liidke e André (1986, p. 2), defendem que “a construc¢ao da ciéncia ¢ um fendmeno
social por exceléncia”. Assim, “situado entre as ciéncias humanas e sociais, o estudo dos
fendmenos educacionais ndo poderia deixar de sofrer as influéncias das evolucdes ocorridas
naquelas ciéncias” (LUDKE; ANDRE, 1986, p- 3). Como atividade humana, cultural e social,
inserida em uma realidade histérica, a abordagem de uma pesquisa também traz intrinsecamente
valores e posi¢coes ideoldgicas que orientam o pesquisador e refletem a maneira pela qual ird
propor seu trabalho. “Para isso € necessaria uma outra forma de conhecimento, um
conhecimento compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que

estudamos” (SANTOS, 2008, p. 85).

Nao h4, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separacdo nitida e
asséptica entre o pesquisador e o que ele estuda e também os resultados do
que ele estuda. Ele ndo se obriga, como se queria anteriormente, em uma
posicdo de neutralidade cientifica, pois estd implicado necessariamente nos
fendmenos que conhece e nas consequéncias desse conhecimento que ajudou
a estabelecer (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Dessa forma, “a ciéncia ¢, assim, autobiografica” (SANTOS, 2008, p. 84). Para Liidke
e André (1986), a realizacdo de uma pesquisa no campo educacional estd relacionada ao
confronto entre dados, informagdes, evidéncias sobre determinado assunto requerido por uma
demanda social e o conhecimento tedrico ja produzido sobre ele. As autoras defendem a

pesquisa como uma atividade da vida profissional e didria do educador e como instrumento
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enriquecedor do trabalho docente diante dos inimeros fendmenos educacionais que emergem
da complexidade do cotidiano escolar e de seu cariter dindmico, na busca da superacdo de
limitagdes observadas pela abordagem como a pesquisa educacional era realizada no “que se
convencionou chamar de paradigma positivista” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 6). Dessa forma,
“surgiram a pesquisa participante, ou participativa, ou ainda emancipatdria, a pesquisa-acdo, a

pesquisa etnografica ou naturalistica, o estudo de caso” (LUDKE; ANDRE, 1986, p- 7). Assim,

Sentimos que na base das tendéncias atuais da pesquisa em educacdo se
encontra uma legitima e finalmente dominante preocupag@o com os problemas
do ensino. Af se situam as raizes dos problemas, que repercutem certamente
em todos os outros aspectos da educac@o em nosso Pais. E af que a pesquisa
deve atacar mais frontalmente, procurando prestar a contribui¢do que sempre
deveu a educagdo (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 8).

Nesse interim, discutir e utilizar essa variedade de orientacdes de pesquisa torna-se
coerente a igual complexidade do cotidiano escolar. O trabalho do professor é constantemente
investigativo e, quando associado a figura do pesquisador, tal olhar se perscruta ainda mais na
tentativa de compreender os multiplos fatores que se interseccionam no processo de ensino e
aprendizagem. Nada em sala de aula € tdo simples e genérico que ndo possa ser investigado e
analisado quando se trata das atividades humanas e de seu desenvolvimento educacional.

A pesquisa é, assim, uma demanda no campo da educagdo, principalmente na tdao
sofrida realidade da escola publica brasileira, de forma mais especifica, na educagdo bédsica nos
anos do ensino fundamental. Se os trabalhos desenvolvidos ainda ndo sdo suficientes para a
transformacdo educacional que se pretende e para uma escola publica de qualidade que cumpra

a funcdo social que se almeja, tampouco seria possivel pensar nesses objetivos sem as

imprescindiveis pesquisas ja realizadas.

6.2 SELECAO DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa de pesquisa, considerando que os
fendmenos humanos e sociais, portanto, também educacionais, sdo complexos e dindmicos,
afastando-se de métodos que trabalham com leis gerais e universais para a compreensao de
temas especificos e contextuais. Assim, por tratar de questdes relacionadas ao ensino da lingua
portuguesa, com o objetivo de analisar a implementagdo de uma a¢do metodoldgica com foco
no processo de ensino e aprendizagem da modalidade escrita, utiliza-se, como forma de

pesquisa, a pesquisa-a¢ao (THIOLLENT, 2003).
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André (2012) defende que a abordagem qualitativa de pesquisa tornou-se muito
popular entre os pesquisadores do campo educacional, mas ressalta a necessidade de clareza em
relacdo a diversidade de orienta¢des empregada e utilizada ao desenvolvimento da pesquisa
qualitativa, “porque pode levar a um exagero de chamar qualitativo qualquer estudo, seja ele
bem ou mal planejado, desenvolvido e relatado, o que pode levar a um total descrédito da
abordagem qualitativa (ANDRE, 2012, p. 23).

A autora também destaca que a relacdo unilateral entre pesquisa quantitativa e uma
perspectiva positivista parece reduzir a complexidade da questdao. A utilizacdo de dados
quantificdveis numa pesquisa escolar, por exemplo, ndo torna o trabalho desenvolvido como
apenas uma coleta de dados que permite generalizar resultados. A argumentacdo de André
(2012) tem como base a ndo neutralidade da escolha dos instrumentos, a utilizacdo de um
quadro de referéncias, de valores e assuncdo de perspectivas tedricas que marcam certa
subjetividade do pesquisador implicada no tratamento dos dados obtidos.

Virias formas de pesquisa associam-se a abordagem qualitativa, como a “pesquisa
etnografica, do estudo de caso, da pesquisa participante e da pesquisagio” (ANDRE, 2012, p.
27). Ao se coadunar, tais maneiras de coleta, andlise e interpretacdo de dados podem contribuir
a compreensdo de fenomenos educacionais observados nas escolas e contribuir para a mitigacao
de problemas e dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem, para além das
constantes e continuas interferéncias dos docentes na pratica escolar para tal objetivo.

Assim, ao associar teoria e pratica, insistir em uma préxis pedagogica reflexiva e de
acdo para transformar a realidade educacional como tarefa da educacdo transformadora e
libertadora que se pretende (FREIRE, 2018), a op¢do metodoldgica adotada neste estudo € a
pesquisa-acao.

A pesquisa-acdo, de base empirica, ¢ uma forma de pesquisa social que € “concebida
e realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolu¢cdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 2003, p. 14). A pesquisa-
acdo, como procedimento metodologico, ¢ “aquela que, além de compreender, visa intervir na
situagdo, com vistas a modificd-la” (SEVERINO, 2007, p. 120).

Quanto ao espaco escolar, “a pesquisa-acdo educacional € principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus

alunos” (TRIPP, 2005, p. 445). Dessa forma, a pesquisa-a¢do torna-se uma possibilidade de
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professores do ensino basico compreenderem a realidade da sala de aula, buscando respostas as
diversas indagac¢des do processo educativo.

Sobre a importancia de tal metodologia, Thiollent (2003) destaca que, aplicada como
forma de escrutinar um problema junto as pessoas que estdo diretamente relacionadas a ele, na
busca para alcancar um conhecimento mais especifico da situac@o e, ainda, na tentativa de
transformar uma préatica pedagdgica na relacdo imediata entre pesquisa e acdo, o objetivo da
pesquisa-acdo € oferecer ao pesquisador modos de questionar e responder aos problemas
enfrentados, focando uma acao transformadora tendo em conta alcangar algum resultado prético
em uma realidade concreta. Assim, “pesquisar e educar se identificam em um permanente e
dinamico movimento” (FREIRE, 1981, p. 36).

Nessa perspectiva, a pesquisa-acao torna-se o procedimento mais adequado para este
trabalho, uma vez que, a partir da realidade social dos estudantes envolvidos e da estreita relagdao
da pesquisadora com o problema investigado e o interesse em buscar resultados praticos, tal
processo metodolégico responde de maneira significativa a realizacdo de uma intervengao
pedagdgica no campo do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, especificamente na

modalidade escrita, por meio da aplicacdo e andlise de um projeto de letramento, ja que:

Considero importante, nesta altura de nossa conversa, insistir mais uma vez
sobre o cardter politico da atividade cientifica. A quem sirvo com a minha
ciéncia? Esta deve ser uma pergunta constante a ser feita por todos nés. E
devemos ser coerentes com a nossa op¢ao, exprimindo a nossa coeréncia na
nossa pratica (FREIRE, 1981, p. 36).

Para o desenvolvimento desta pesquisa-a¢do, voltada a pratica escolar e com interesse
nos letramentos situados dos educandos, levando em consideracdo as possiveis aproximacoes
destes letramentos com o letramento escolar, assim como as possiveis contribui¢cdes dessa
aproximacao a implementacdo de um projeto de letramento (TINOCO, 2008) em meio a um
cendrio pandémico e suas implicagdes, este trabalho também baseou-se nas questdes culturais
e sociais dos alunos em que a escrita estd presente, além da tentativa de compreensao de
fendmenos educacionais especificos durante a Pandemia de Covid-19.

Tal compreensdao visa a demonstrar quais eventos de letramento foram mais
representativos para esses participantes da pesquisa e, nessa linha, conhecer também a escola e
a dindmica das relacdes e interagdes cotidianas, ao apreender “as for¢as que a impulsionam ou
que a retém, identificando as estruturas de poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar

e compreendendo o papel e a atuagdo da cada sujeito nesse complexo interacional onde acdes,
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relagdes, contetdos sdo construidos, negados, reconstruidos ou modificados (ANDRE, 2012, p.
41).

Assim, mediante autoriza¢des necessdrias e respeitando os protocolos de seguranca
obrigatdrios no cendrio pandémico atravessado, para compor os dados deste trabalho e para
contribuir a elaboracdo e a implementacdo deste projeto de ensino, utilizou-se diversos
instrumentos e técnicas de coleta, como questiondrios por meio do aplicativo Google forms,
entrevistas semiestruturadas via Google meet e andlise de documentos relacionados aos
estudantes, no sentido de contextualizar os participantes desta pesquisa e analisar implicacdes
estabelecidas pela Pandemia de Covid-19 na vida desses educandos e na relagdo deles com o
modo de operacdo e funcionamento escolar, assim como levantamento de questdes para basilar
o desenvolvimento do projeto de letramento.

Nessa linha, a utilizagdo do estudo da pratica escolar cotidiana colaborou ao
entendimento da escola e de seus sujeitos ao tentar compreender como se efetivam “os
mecanismos de dominagdo e de resisténcia, de opressio e de contestacdo a0 mesmo tempo em
que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e de
sentir a realidade e 0 mundo” (ANDRE, 2012, p. 41) e, dessa forma, operacionalizou-se como
importante fonte de dados necesséria a reflexdo e ao desenvolvimento desta pesquisa-acao.

Também configuram-se como parte fundamental dos dados analisados os textos
produzidos pelos educandos que compdem o livro de memorias publicado por esses autores

como produto da implementacdo do projeto de letramento.

6.3 ESPECIFICIDADES DA APLICACAO DO PROJETO DE LETRAMENTO EM MEIO
AS IMPLICACOES DO CENARIO PANDEMICO NA ORGANIZACAO E
FUNCIONAMENTO ESCOLAR

Por questdes de clareza e de entendimento da organizacao e realizacdo deste trabalho
em meio a um cendrio movedico, instavel e inseguro em decorréncia da Pandemia de Covid-
19, ha a necessidade de se narrar e descrever os modos de aplicagdo e coleta de dados desta
pesquisa.

Necessario também se faz o registro de que o projeto inicial para a apresentacdo desta
tese sofreu seguidas e continuas altera¢des na espera de um panorama com certa estabilidade
para a aplicacdo do projeto de letramento e andlise dos resultados.

Ao se confirmar que, diante do cendrio pandémico atravessado, ndo haveria como

precisar uma data em que a situacdo estivesse controlada e que, de forma geral, a humanidade
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pudesse retornar ao que conheceu como normal, o que englobaria, de forma mais especifica, o
funcionamento escolar, a decisdo recaiu sobre desenvolver o projeto diante da situagdo
existente.

Além disso, considerou-se o prazo regulamentar para a finalizacdo do processo de
doutoramento. A Pandemia de Covid-19 irrompeu no momento em que, a partir do cronograma
estabelecido, a elaboragdo e a aplicacdo do projeto de letramento deveriam ser iniciadas, em
situacdo de “normalidade” vigente nas instituigdes de ensino, presumindo-se os fatores
existentes, entre eles, o funcionamento regular, continuo e presencial das escolas. Com o
prolongamento da situacdo emergencial de saide publica, a ndo realizacdo da pesquisa teria
como consequéncia a inobservancia do tempo regulamentar para finalizacdo do processo de
doutorado, inseguranca intensificada pela impossibilidade de previsao de duragdo e cessamento
da pandemia.

Por fim, diante das questdes expostas e, fundamentalmente, na certeza de que a escola
precisaria se ajustar no que se refere aos modos de funcionamento escolar e no desenvolvimento
de atividades que também pudessem mitigar os impactos do virus na formacao escolar dos
estudantes, houve a decisdo de desenvolver o projeto nesse cendrio, levando em conta todos
esses desafios impostos. Também considerou-se a necessidade de descrever, analisar e registrar
0 que se experienciou em uma escola publica periférica em termos de ensino diante de situacao
tdo adversa.

Diante dessas consideragdes, este trabalho desenvolveu-se por meio da implementagdo
de um projeto de letramento que teve como resultado a producio e a publicagdo de um livro de
memorias sobre a pandemia, aplicado em uma turma do 9° ano do ensino fundamental de uma
escola publica periférica na cidade de Londrina — PR, com os estudantes participantes
inicialmente das aulas remotas sincronas, ou seja, professores e alunos conectados pela
plataforma Google meet simultaneamente, depois de forma hibrida, parte dos alunos em sala de
aula e parte de forma remota e, finalmente, de forma presencial. Aproximadamente dezoito
alunos, de um total de trinta e duas matriculas da turma selecionada para o projeto, estavam
acompanhando as aulas pelo sistema de aulas remotas e foi com esse nimero de participantes
que teve inicio o projeto.

Vale destacar que, para a selecdo da turma, além do critério de nimeros de estudantes,
tendo em conta que, em relacdo as outras salas, a participa¢do nas aulas remotas sincronas era
muito baixa ou até nula e ndo havia garantia de que as aulas retornariam e permaneceriam no
sistema presencial, uma vez que tal deliberacdo estava atrelada ao fluxo da prépria pandemia,

observou-se também que os estudantes que compdem as turmas do ultimo ano do ensino
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fundamental II sdo considerados adolescentes, de acordo com a classificacdo do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 1990.

A adolescéncia é uma fase complexa devido ao processo de maturacdo pelo qual as
pessoas passam até se tornarem adultas. As mudancas corporais, relacionais e psicoldgicas sdo
intensas e no campo escolar tendem a se intensificar com a convivéncia didria trinta a quarenta
estudantes em uma sala de aula, desencadeando situagdes comportamentais importantes para o
desenvolvimento da pessoa humana na vida social, porém, com o isolamento imposto pela
situac@o sanitdria da pandemia, este processo se interrompeu bruscamente, retirando desses
adolescentes a possibilidade de convivio para além da esfera familiar. Assim, a falta de
interacdo tornou-se Obice a experiéncias importantes nessa fase da vida. O afastamento do
espaco escolar, a falta de interacdo, as perdas econOmicas, sociais e pessoais desencadeadas
pela Pandemia de Covid-19 que incidiram sobre esses adolescentes tornaram-se questoes
fundamentais sobre as quais a escola precisaria se debrucar.

Diante desse quadro, um projeto de letramento sobre a Pandemia de Covid-19 nao foi
apenas pertinente ao ensino de produgdo escrita, mas também se configurou como uma

necessidade de acolher a comunidade escolar atingida pela crise sanitaria.

Figura 51 — Captura de tela de aula remota sincrona
: e

L F s Y e R e e
Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

Por questdo de clareza, faz-se necessdario informar que os outros estudantes

matriculados na turma selecionada para o projeto ou estavam retirando material impresso de

' Os rostos dos estudantes foram desfocados em obediéncia 2 instru¢do do Comité de Etica. Tal procedimento
serd mantido em todas as fotos inseridas neste trabalho.
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forma quinzenal na escola para realizarem as atividades ou estavam evadidos e, dessa maneira,
ndo participaram das atividades iniciais. Isso se deve ao fato de que muitas familias,
principalmente por questdes econdmicas, ndo puderam prontamente ofertar aos filhos as
condi¢des minimas para participacdo: celular ou computador com internet de qualidade. Por
meio de busca ativa'? ou pela adesdo desses discentes ao sistema de aulas remotas sincronas, a
medida que comecaram a participar das aulas, foram acolhidos no projeto em andamento.

Tal projeto de ensino iniciou-se em agosto de 2021, periodo correspondente a meados
do segundo trimestre do ano letivo e foi finalizado em dezembro desse mesmo ano, o que
corresponde, na organizagdo escolar, ao terceiro trimestre. A decisdo por essa data, para além
das questdes ja abordadas, diz respeito ao inicio da organizacdo da escola para o retorno das
aulas presenciais no sistema hibrido de ensino, ou seja, com estudantes na aula com os
professores e com outros acompanhando a aula de forma remota sincrona pela plataforma
Google meet, para garantir a normativa do distanciamento social, protocolo de biosseguranca
determinado pela Secretaria de Estado da Educacgdo e do Esporte do Parand (SEED-PR), a qual

a escola de implementacdo do projeto estd vinculada, como ilustra a foto 2.

Foto 2 — Aula no sistema hibrido de ensino

Fonte: Prépria autora (agosto, 2021).

12A busca ativa diz respeito a estratégias e acdes que buscam averiguar situacdes que impe¢am a permanéncia ou
acesso de criancas e adolescentes ao sistema escolar. “A busca ativa é de responsabilidade da escola e pode ser
realizada de vdrias formas: telefonema, recado oral, mensagem por SMS ou WhatsApp, bilhete, email, carta
registrada, reunifo extraordindria e visita domiciliar”. Assim como a inser¢do dos dados de abandono escolar no
Sistema Educacional da Rede de Protecio — SERP. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-
12/orientacao2_2017_serp.pdf. Acesso em: 13 nov. 2022.


https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/orientacao2_2017_serp.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/orientacao2_2017_serp.pdf
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Com parte do processo analitico deste trabalho académico, para coleta de dados e

13 via Google forms foi aplicado durante o

tomadas de decisdes posteriores, um questiondrio
hordrio de uma aula remota assincrona a todos os estudantes participantes das aulas ndo
presenciais. Tal questiondrio versou sobre questdes relacionadas a configuracdes familiares e
formacao escolar, utilizacdo de ferramentas para a realizagao das aulas, como a utilizagao de
celular ou computador, assim como sobre questdes atinentes a aspectos de leitura e escrita.

Enquanto o questiondrio teve por objetivo o levantamento de dados sobre as condi¢des
de realizacdo das aulas, como a utilizacdo de aparelhos, ferramentas, outra técnica de pesquisa
foi utilizada: a entrevista. Nela houve a observancia de temas relacionados ao percurso de
aprendizagem do estudante, sua relacdo com o campo escolar e com a modalidade escrita da
lingua. Nesse sentido, a utilizacdo desses recursos de pesquisa no estudo da prética escolar
cotidiana colabora ao entendimento desse espaco de seus participantes.

Para as entrevistas foram selecionados cinco discentes dos dezoito participantes,
considerando para a selecdo principalmente a assiduidade nas aulas remotas sincronas, a
participacdo manifesta nas aulas e o rendimento escolar. O objetivo das entrevistas era o de
conhecer melhor as trajetdrias e o que havia de diferencial nesses perfis para tentar compreender
um comportamento destoante da realidade da grande maioria dos estudantes da escola de
aplicacdo deste projeto naquele momento. As interlocu¢des foram agendadas e realizadas
individualmente em hordrio de contraturno escolar, respeitando a disponibilidade de cada
estudante entrevistado. Tais entrevistas foram gravadas e realizadas por meio da plataforma
Google meet, a mesma j4 utilizada pela escola de aplicacdo do projeto para a realizacdo das
aulas remotas, garantindo assim que o estudante ji tivesse dominio e familiaridade com a
ferramenta. Para acesso a reunido, utilizou-se o dominio @escola (contas especiais que a SEED
criou por meio da parceria com a Google e disponibilizou para cada aluno da rede).

Ao tentar compreender por que, mesmo com tantos problemas sociais € econdmicos
desencadeados pela Pandemia de Covid-19, com todas as dificuldades de acesso e permanéncia
das classes populares ao sistema de aulas remotas, alguns discentes resistem a todos esses
fatores de dificuldade e se destacam pela participacdo nas aulas, espera-se ainda que tais
informacdes possam contribuir para que a escola conheca e compreenda melhor esses elementos
na tentativa de buscar caminhos para minimizar os impactos educacionais causados pela ndo

participacdo efetiva ou desisténcia dos estudantes.

13 Uma cépia integral deste questiondrio estd disponibilizada nos apéndices deste trabalho.
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Espera-se também contribuir para a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem
da lingua materna, principalmente na modalidade escrita, por meio da aplicagdo e exame de um
projeto de letramento no ensino fundamental de uma escola publica. Por meio desse processo,
analisar a importancia da elaboracdo de projetos como proposta de trabalho para tornar
professores e discentes auténticos agentes de letramento (KLEIMAN, 2006), contribuir para o
reconhecimento dos efeitos das inter-relacdes entre as praticas letradas locais e as praticas de
letramento escolar com vistas a a¢do social critica e significativa, objetivo geral deste trabalho,
legitimando tal modo de trabalho diante do fortalecendo o letramento escolar, principalmente

no ensino da produgdo textual.
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7 COLEGIO DE IMPLEMENTACAO DO PROJETO E CARACTERIZACAO DOS
SUJEITOS DA PESQUISA

Certa vez minha avo me falou que me amaria para
sempre. Bom, eu sei que isso serd sempre verdadeiro,
porém, por causa dessa terrivel pandemia, ela faleceu
(...) Por causa dessa doenga, ela ndo vai ver a neta dela
ir para o ensino médio, depois se formar no colégio, na
faculdade, nem realizar seus sonhos e, principalmente,
se tornar uma mulher feliz e independente, com seu
proprio dinheiro e suas proprias coisas, como ela
sempre falava.

(F.C.A.F)

A escolha da escola para aplicacio do projeto de letramento deveu-se
fundamentalmente ao fato da pesquisadora lecionar nela desde 2012.

O colégio situa-se na Regido Sul de Londrina, no Parque das Industrias, regido
classificada como periférica. Em relacdo aos colégios circunvizinhos, entretanto, é considerado
como tendo uma melhor localiza¢do, assim como menos problemas sociais e comportamentais
e com suposta melhor qualidade de ensino. Dessa maneira, recebe estudantes também de bairros
adjacentes formados por assentamentos e antigas e recentes favelas, ja que, de acordo com o
Projeto Politico Pedagégico — PPP (LONDRINA, 2018, p. 26), a “localiza¢do geografica da
escola facilita o acesso da comunidade, pois estd situada no centro do bairro, sendo um ponto

de referéncia”. E ainda,

Embora haja problemas pontuais, a escola tem sido de fundamental
importancia para a maioria da populagdo que v€ nessa institui¢do uma forma
de obten¢do do conhecimento cientifico que dé ascensdo académica e
profissional. E onde também as familias sdo apoiadas pelos servicos prestados
pela Rede de Protecdo: Encaminhamento a assisténcia social nas UBS -
Unidade Basica de Saude, CRAS - Centro de Referéncia de Assisténcia
Social, CAPS I- Centro de Atencdo Psicossocial Infanto juvenil, CREAS-
Centro de Referéncia especializado de Assisténcia Social, Hospitais, Servicos
de Acolhimento e Conselho Tutelar sdo os 6rgdos que nos auxiliam nesses
encaminhamentos, bem como programa do leite, entre outros (LONDRINA,
2018, p. 27)

O Colégio Estadual Albino Feijé Sanches recebe esse nome em homenagem ao
pioneiro, idealizador do loteamento e doador do terreno onde hoje se localiza o prédio dessa

institui¢do. A escola foi fundada em 1978, hd 44 anos, e, no inicio de seu funcionamento, estava

agregada ao Complexo Escolar José de Anchieta, oferecendo matriculas para o ensino de 1°
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grau, terminologia que estava sobre a égide da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixava
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, sancionada pelo entdo Presidente da Republica
Emilio Garrastazu Médici.

Em 1985, hd a autorizacdo para o inicio da oferta do ensino do 2° grau (Ensino Médio).
E, depois de uma década de funcionamento, em 1990, houve a necessidade da criagdo de um
periodo intermedidrio, além dos periodos matutino, vespertino e noturno, para solucionar o
problema da falta de vagas ocasionada pelo aumento da demanda de matriculas. Apenas em
1996, houve a amplia¢do do espaco fisico da escola, com o término da constru¢do de novas
salas, para que fosse possivel atender as solicitacdes de matriculas e cessar o funcionamento do
periodo intermedidrio, o qual trazia inimeros problemas de logistica para professores e alunos,
além de questdes relacionadas ao préprio processo de ensino e aprendizagem.

Assim, em 1996, o Colégio Estadual Albino Feij6 Sanches passou a atender os ensinos
de 1° e 2° Graus em trés periodos, dispondo de 19 salas de aula para cada turno, de acordo com
o Projeto Politico Pedagégico (LONDRINA, 2018) dessa institui¢do de ensino.

Com a alterac@o na estrutura do sistema educacional brasileiro, regulamentada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, Lei n° 9.394 de 1996, que revoga a Lei n° 5.692, de 11
de agosto de 1971, e nas diretrizes gerais da Constitui¢do Federal de 1998, no processo de
redemocratizagdo do pais, a educacao bdsica, de carater obrigatdrio e de dever do Estado, passa
a ser articulada pela educacgdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. E, ainda de acordo
com a Constitui¢do brasileira (BRASIL, 1988), em seu artigo 211, paragrafo 3°, “Os Estados e
o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio”.

A substituicdo dos termos graus para niveis de ensino, em relacdo aos principios
normativos brasileiros, imprimiu novos parametros as diretrizes e bases da educacao do pats,
modificando a compreensdo de certificacdo escolar, subentendida pela nocdo de graus de
ensino, para a no¢do de educagdo escolar como educagdo bésica, voltada aos direitos sociais de
todo cidadio.

Assim, diante da nova terminologia e subjacente perspectiva de educacgdo,
paulatinamente, o ensino fundamental nos anos iniciais deixou de ser ofertado pela escola e,
desde entdo, o colégio volta-se ao processo de formagdo escolar para os estudantes do 6° ano
do ensino fundamental II até o final do ensino médio regular e profissionalizante, abarcando as
especificidades advindas das normativas educacionais vigentes, como a implementacdo do
ensino fundamental de nove anos (Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006) e a institui¢do do

Novo Ensino Médio (Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017).
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O colégio disponibiliza também a comunidade — além dos cursos profissionalizantes
em Quimica, Meio Ambiente, Enfermagem e Cuidados de Idosos —, cursos de Espanhol pelo
Centro de linguas Estrangeiras Modernas (CELEM), projeto do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacio!* (NAAH/S) e Sala de Recursos Multifuncionais'>.

Em 2021 foram efetivadas 1.397 matriculas nas diversas formas de ensino ofertadas
nesta institui¢cao, nos periodos matutino, vespertino e noturno. Além dos estudantes, o colégio
conta com a colaboracdo de 120 profissionais da educacdo, entre professores, equipe
pedagdgica, dire¢do escolar, agentes administrativos e de servigos gerais.

Com mais de quatro décadas de existéncia e ajustando-se as normatizagdes de estrutura
e funcionamento, assim como as concepcdes de ensino veiculadas nos documentos oficiais
regulamentados pelas diretrizes e leis educacionais em vigéncia, é inegdvel — também como
demonstrado pelo tamanho e porte do colégio — a funcdo precipua dessa instituicao escolar
tanto para a comunidade da qual € parte indissocidvel, tal como na fun¢do que desempenha nos

estudantes na formacdo bdsica cidadd e de valores sociais imprescindiveis a atuacdo e a

participacao na vida publica.

7.1 PERFIL DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DAS AULAS EM AMBIENTE
VIRTUAL

Embora ndo houvesse nenhum cendrio de estabilidade para os modos de
funcionamento escolar durante a Pandemia de Covid-19, houve a necessidade de o sistema
escolar adaptar-se ao cendrio imposto pela questdo sanitdria. Assim, o inicio das aulas de
desenvolvimento do projeto de letramento ocorreu em agosto de 2021, com os estudantes
inicialmente participando das aulas no sistema remoto sincrono.

A turma selecionada foi uma turma do 9° ano do ensino fundamental do periodo
matutino. A sele¢do desta turma deveu-se fundamentalmente ao fato de apresentar maior
numero de participantes das aulas remotas sincronas, cerca de 50% em relacdo as trinta e duas

matriculas nessa turma, nesse periodo. Em outras turmas da professora-pesquisadora, nesse ano

14O projeto NAAS/H, vinculado ao Ministério da educacio — MEC, atende estudantes identificados com altas
habilidades e/ou superdotacio, por meio de acdes de inclusdo, atendimento e desenvolvimento dessas habilidades
em escolas publicas de educacdo bdsica.

15 Sala de Recursos Multifuncionais é o espago organizado com material diddtico, recursos pedagdgicos,
tecnolégicos, de acessibilidade, de natureza pedagdgica objetivando a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (Deliberag¢do n° 02/2016 — CEE/PR), com o objetivo de complementar a escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia intelectual, defici€ncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos
funcionais especificos, matriculados, nas instituicdes do Sistema Estadual de Ensino. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/instrucao_092018.pdf.
Acesso em: 15 dez. 2022.


https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/instrucao_092018.pdf
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letivo, a participacdo dos estudantes nas aulas via meet era muito baixa, chegando inclusive a
nenhuma, em muitas aulas.

Com a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de
Londrina'!® (UEL), os trabalhos de levantamento do perfil dos discentes foram iniciados com a
participacdo de 16 estudantes, os quais responderam ao questiondrio elaborado na plataforma
Google Forms disponibilizado durante o horério de uma das aulas de lingua portuguesa.

Esta pesquisa foi aplicada no horario da aula do dia 29 de junho de 2021 e foi
organizada a partir de andlises de outras pesquisas, de leituras tedricas sobre letramentos e
topicos observados e anotados durante as aulas pela professora-pesquisadora.

O objetivo do questiondrio era produzir uma descricdio e mapeamento dos
respondentes, conhecendo melhor os estudantes, compreendendo algumas caracteristicas das
suas configuracdes familiares, a relacdo da leitura e da escrita com as préticas cotidianas, tal
como entender em que condi¢des e quais recursos utilizados pelos discentes para dar
continuidade ao processo educativo no cendrio pandémico para tomadas de decisdes
pedagdgicas diante dos impactos sociais da Pandemia de Covid-19 na vida desses jovens.

Em média, os estudantes t€ém de 14 a 15 anos. Esses residem sobretudo no Parque das
Industrias, bairro onde estd localizada a escola — 9 alunos dos 16 respondentes —, e outros
bairros adjacentes: Unido da Vitdria 4, Sao Lourenco, Parque Ouro Branco, Franciscato, Jardim
Jatoba.

Esses estudantes, no momento da pesquisa, estavam matriculados no 9° ano do ensino
fundamental II e 70% desses estudam no colégio desde o 6° ano.

Sobre a configuragdo familiar, quase 63% dos estudantes vivem em lares com até trés
pessoas, indicando mudangas no tamanho médio das familias associadas a transformacoes de
natureza demografica, social e cultural. Apenas um estudante respondeu que havia seis pessoas

na composicao familiar dele. Tal resposta associa-se ao fato de que:

Entre as transformagdes de ordem demogréfica, destacam-se a diminui¢cdo da
fecundidade e o envelhecimento da populacio. No que se refere as
transformacdes sociais e culturais, destacam-se o menor ndmero de
matrimOnios, aumento das separacgdes e atraso das unides, conjuntamente com
o novo papel da mulher na familia e no trabalho, as quais tiveram importantes
implicagdes nas relacoes de género (LEONE; MAIA; BALTAR, 2010, p. 60).

16 Niimero do parecer do Comité de Etica da Universidade Estadual de Londrina: 4.729.576. O parecer encontra-
se integralmente nos anexos deste trabalho.
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Na composicao dos arranjos familiares, quase 40% desses estudantes sdo filhos tnicos,
como indica o grafico 1.

Grafico 1 — Composi¢do familiar: irmaos

Sobre irmaos, quem mora com vocé?
16 respostas

@ Irmao(s) ou ima(s) (incluindo meio-
irmao / meia-irma(s) ou irmao(s) /
irma(s) de criagao)

@ Sou filho(a) tnico(a)

@ Tenho irm&o(s) ou irma(s) (incluindo
meio-irmao / meia-irma(s) ou irmao(s) /
irmé(s) de criagao), mas nao moram
comigo

Fonte: Propria autora (junho, 2021).

Ainda sobre a configuracdo familiar, a figura da miae é presente em quase 100% dos

lares. Apenas uma resposta indicou outra op¢ao, como verifica-se no grafico 2.

Grafico 2 — Figura materna

Sobre a figura materna, quem mora com voce?

16 respostas

® Mae
@ Cutra mulher responsavel por vocé
(companheira do pail madrastal mée de

criacdol tia / ava))
‘ @ MN&o ha uma figura materna na minha
casa
@ Cutra opcio

Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

A situacgdo se diferencia quando a pergunta recai sobre a figura paterna. Das respostas
obtidas, 75% dos alunos moram com o pai. Outros 18,8% responderam nao haver uma figura
paterna na casa. De acordo com pesquisa de Leone, Maia e Baltar (2010), tal dado pode revelar

que, embora o modelo de familia tradicional constituido pelo casal com filhos continue a
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predominar, houve reducdo de sua importdncia ao aumentar a participacdo dos arranjos

familiares formados pela mae com filhos e pessoas vivendo sozinhas.

Griafico 3 — Figura paterna

Sobre a figura paterna, quem mora com vocé?
16 respostas

® Pai

@ Outro homem responsavel por vocé
(companheiro da sua mée, padrasto, pai
de criagao, tio, avd)

@ Nao ha uma figura paterna na minha
casa

@ Outra opcao

Fonte: Propria autora (junho, 2021).

As mies tém, em média, entre 30 e 40 anos e sobre a escolarizacdo delas, apenas duas
possuem ensino superior completo. Outras quatro concluiram o ensino médio. Quase 63% das

maes interromperam a formacdo escolar antes de concluirem o ensino bésico:

Grafico 4 — Escolaridade da figura materna
Qual a escolaridade da sua mae?

16 respostas

@ Analfabeta

@ Até 5° Ano incompleto (fundamental |)
5° Ano completo (fundamental 1)

@ 6° ao 9° Ano do fundamental ||
incompleto

@ Fundamental Il completo

@® Médio incompleto

@ WMeédio completo

@ Superior incompleto

@ Superior completo

Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

Tais dados sobre a trajetdria escolar indicam a correla¢do da baixa escolaridade com a
ocupacao laboral precarizada exercida por essas mulheres. As respostas informadas sobre a
pergunta “Qual a profissdo da sua mae?” sdo: faxineira; gerenciadora do téxtil Carrefour
Londrina, desempregada, dona de casa, desempregada, professora do ensino fundamental I,

trabalhando no momento em pet shop, promotora, salgadeira, dona de casa, trabalhadora de
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empresa de costura, instrutora de oficina terapéutica, empregada doméstica, nio trabalha,
técnica de enfermagem, doméstica.

Ainda sobre o estudo de Leone, Maia e Baltar (2010), houve o crescimento, no interior
das familias, do nimero de mulheres que trabalham por remuneracdo. Tal fato consolida a
participacdo feminina no mercado de trabalho e aumento continuo das taxas de atividade
feminina como forma permanente e regular da contribui¢io na renda total da familia.

Sobre a figura paterna, a idade do pai varia entre 32 a 62 anos e apenas um pai possui
curso de ensino superior. Apenas duas figuras paternas, 12,5%, ensino médio completo. Quase
50% desses pais nao finalizaram o ensino fundamental II, correspondente hoje ao 9° ano. Tais
dados indicam uma leve queda em relagdo a escolariza¢io das maes dos estudantes pesquisados,

como demonstrado no grafico 5.

Grafico 5 — Escolaridade da figura paterna

Qual a escolaridade de seu pai?
16 respostas

@ Analfabeto
18,8% @ Até 5° Ano incompleto (fundamental 1)
5° Ano completo (fundamental 1)

@ 6° a0 9° Ano do fundamental Il
incompleto

@ Fundamental Il completo
@ Médio incompleto

@ Médio completo

@ Superior incompleto

@ Superior completo

Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

No que se refere a profissdo, as respostas foram: agronomo, trabalhador de industria
de bateria, aposentado, caminhoneiro, entregador, latoeiro, mecanico, motorista autdbnomo,
operador de maquinas, pedreiro, servente, técnico de panificacio, técnico eletronico e jogador
de futebol, demonstrando tais informagdes que os pais desempenham ocupagdes compativeis
com nivel médio de escolarizacao.

Considerando os fatores de idade dos pais e de escolaridade e ao fato de a escola situar-
se em um bairro antigo, ¢ comum que algum desses representantes dos estudantes ja tenha
estudado no colégio de implementacdo deste projeto. Para esse questionamento, 75% dos
estudantes responderam de forma afirmativa.

Quando perguntados se havia alguma dificuldade financeira na familia deles

desencadeada pela situacdo da pandemia, 31,3% responderam passar por dificuldades
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econdmicas; 25% ndo souberam informar e 43,8% afirmaram que ainda ndo havia essa
dificuldade.

Esses nimeros alteram-se quando a questao é sobre as perdas pessoais.

Em junho de 2021, 50% dos estudantes ja tinham perdido pessoas préximas em
decorréncia da pandemia, enfatizando os impactos materiais e subjetivos vivenciados por esses
adolescentes em meio ao cendrio da crise sanitaria.

Ainda sobre questdes relativas ao campo econdmico das familias, trés estudantes
(18,8%) ja exerciam alguma forma de trabalho para complementacdo de renda.

Das atividades por eles exercidas, tem-se: babd, vendedor de camisetas e auxiliar no
servigo exercido pelo pai.

Quando a pergunta recaiu sobre as atividades realizadas na propria casa, todas as
respostas confirmam que os estudantes desenvolvem tarefas domésticas. Assim, de alguma
forma, desempenham papel na organizacao familiar, além dos estudos.

Sobre as atividades desenvolvidas durante o periodo pandémico, periodo de
1solamento social e afastamento do ambiente fisico escolar, a pergunta Em tempos de pandemia,
durante a semana, nas horas vagas, o que mais gosta de fazer? procurou compreender que
atividades esses jovens desenvolviam e se havia atividades que fossem praticadas por eles
ligadas ao letramento escolar, como a leitura de livros e a escrita.

Os dados coletados relativos a esse questionamento indicaram, de forma geral, o
desenvolvimento de atividades relacionadas ao uso das redes sociais e acesso a internet, como
navegar na rede e assistir a videos em plataformas, assim como o uso de aplicativos de
mensagens instantaneas, como o WhatsApp, confirmando formas de relagcdo e de entretenimento
voltadas ao ambiente virtual e quase nenhuma mencao a atividades manuais e brincadeiras.

A observacao desses dados revela que os informantes desta pesquisa desenvolvem, em
suas atividades didrias, préticas de letramento digital para fins de comunicago, entretenimento
e lazer. H4 dessa forma, familiaridade com tais recursos, o que pode ser um dos provaveis
fatores de contribuicdo para a adesdo e permanéncia desses estudantes no modelo de aula
sincrona remota.

A leitura de obras impressas fica restrita a poucos informantes, mas hd uma melhora
quando a leitura se refere aos géneros jornalisticos, como noticias e reportagens, possivelmente
motivada pela propria situa¢do pandémica e a busca por informagdes desse cendrio. Como tais
géneros circulam nas redes sociais, € possivel que o contato com essa forma de leitura tenha se

estabelecido desse modo.
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Outra questao da pesquisa aplicada diz respeito a relacdo que os pais estabelecem na

vida familiar com as questdes do contexto escolar.

Grafico 6 — Sobre a relag@o dos pais e os assuntos pertinentes ao contexto escolar

Com qual frequéncia seus pais ou responsaveis conversam com vocé sobre:

8
Il Sempre M Quase sempre Raramente [l Nunca

questoes politicas e livros, filmes, sua escola e seu sua participagdo nas  seu futuro académico e
sociais; programas de TV; desempenho escolar; aulas remotas; profissional.

Fonte: Propria autora (junho, 2021).

Sobre as questdes de cunho politico e social, hd um equilibrio entre tais assuntos
estarem presentes no ambiente familiar e serem omitidos pela familia. Embora de forma
abrangente, hd a tendéncia a discussdes sobre livros, filmes e programas de televisdo. Esta
questdo, se comparada a outras que tratam da leitura, indica que provavelmente a conversa na
familia volte-se para os programas. Também € possivel analisar que, ao inserir livros, filmes e
programas de TV na mesma questdo, mesmo que o objetivo tenha sido de compreender esses
eventos e os modos de apropriacdo que implicam em comportamentos similares a atividades
escolares, o item da questdo torna-se impreciso, ja que as familias podem assistir a muitos filmes
e lerem poucos livros, por exemplo.

O grafico 6 demonstra ainda, de forma geral, que hd interesse da familia dos estudantes
no desenvolvimento e participacao nas aulas remotas, assim como no futuro profissional desses
estudantes.

Especificamente sobre os hébitos de leitura, hd pouca pratica em relagdo aos géneros
mais proximos do letramento escolar. Até mesmo quando os textos circulam no ambiente

virtual, a leitura € parcial.



Grafico 7 — Hibitos de leitura
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Sobre seus habitos de leitura, guanto vocé |é os materiais abaixo?

I Diariamente [l Semananimente Mensalmente [l Quase nunca [l Nunca
10
5
0
Textos literarios: contos, Livros didaticos Jornais e/ou revistas Textos na internet
romances, poesias impressas

Fonte: Propria autora (junho, 2021).

Os estudantes pesquisados, na questdo sobre livros impressos em casa, afirmam ter

sobretudo livros religiosos: treze de dezesseis respostas. Ha destaque também da presenca dos

livros didéticos e de literatura, provavelmente os ofertados ou requeridos pelo sistema escolar.

Sobre a escrita manuscrita, sua utilizagdo ndo configura uma acdo recorrente no

cotidiano dos informantes da pesquisa.

Grafico 8 — Habitos de escrita

Sobre seus habitos de escrita, vocé utiliza a escrita manuscrita (a méo) para alguma atividade do
seu cotidiano?

15

B Ssempre WM Asvezes [0 Raramente [l Nunca

Escrever bilhetes, Anotar receitas Escrever diarios Organizar as contas da Usar agenda
recados casa

Fonte: Propria autora (junho, 2021).
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Sobre a questdo: “Ainda sobre seus habitos de escrita, vocé utiliza a escrita manuscrita
(2 mao) para alguma atividade do seu cotidiano, além das que foram mencionadas na pergunta
acima?”.

As respostas foram no sentido negativo, reiterando que tal uso estd presente sobretudo
no contexto escolar, como exemplificado a seguir: “somente para meios escolares”; “s6 para
estudar”; “ndo, so6 na aula”.

J4 na esfera digital, que ndo € necessariamente utilizada no campo escolar como
recurso pedagdgico, todos os colaboradores da pesquisa enfatizaram a utiliza¢do dessa forma
de escrita para o envio de mensagens no WhatsApp e mais de 80% afirmaram fazer comentarios
em redes sociais; apenas um informante utiliza-se dessa escrita para produgdo de textos online
para publicacio, atividade esta que estaria mais proxima das atividades pedagdgicas tipicas de

producdo textual. E possivel assim problematizar a questdo da dissondncia entre a escrita

escolar e as praticas sociais desses estudantes.

Grafico 9 — Sobre a adesdo ao sistema de aulas remotas sincronas

Sobre as aulas no formato ensino remoto, quando vocé comegou a fazer aula via meet neste ano?

16 respostas

@ Marco

@ Abril
Maio

@ Junho

Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

O grafico representa a realidade ndo apenas da turma de pesquisa, mas da escola de
implementacdo do projeto como um todo. A adesdo ao sistema de aulas remotas sincronas
ocorreu de forma lenta e gradual, ja que havia falta de recursos das familias para oferecerem
aos filhos celulares ou computadores cujos sistemas fossem compativeis com as ferramentas
digitais e, também, com a possibilidade das familias arcarem com os custos elevados de uma
internet capaz de suportar tais programas. Outro fator que se coaduna a tais fatos econdmicos
diz respeito ao proprio letramento digital dos discentes. Como ndo havia a utilizagdo dessas
ferramentas antes da suspensdo das aulas no modelo presencial, muitos ndo sabiam como

operacionalizar tais recursos para a realizacdo de atividades pedagdgicas.
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Vale destacar ainda que, no momento de aplicacio deste questiondrio, apenas parte da
turma pesquisada fazia aulas remotas sincronas, ou seja, quase 50% dos outros estudantes ndao
tinham acesso as aulas. Alguns destes recebiam material impresso e outros abandonaram a

escola.

Grafico 10 — Ferramentas para realizacdo das aulas remotas sincronas

Voceé utiliza qual dessas ferramentas para fazer aula via meet?

16 respostas

@ Celular
@® Computador de mesa
Celular e computador de mesa
@ Notebook
@ Notebook e celular

Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

O celular foi o aparelho mais utilizado para a participa¢do nas aulas remotas e para a
realizacdo das atividades didaticas. Faz-se necessario aqui uma andlise de que, ao trabalhar com
ferramentas diferentes — geralmente o professor lecionava com a utilizacao de um computador
e os estudantes com celulares —, havia a diferenca da interface. Alguns recursos para os alunos
eram mais restritos e/ou diferentes da interface do computador utilizado pelos professores. Essa
diferenca de recursos dos aparelhos mais a distancia fisica dificultaram a realizacdo de muitas
atividades.

Outra questao reconhecida como fator de dificuldade foi a baixa interacdo nas aulas.
Apenas uma parcela muito restrita de estudantes abria as cimeras e se manifestava por dudio.

Dos respondentes, 56,3% possuiam espago proprio na casa para fazer as aulas remotas.
Os outros 43,7% dos estudantes nao tinham um local exclusivo. E apenas 25% dos estudantes

conseguiam ficar sozinhos para participarem das aulas, como demonstrado no grafico 11.
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Grafico 11 — Ambiente para realizacio das aulas e privacidade

Vocé consegue ficar sozinho(a) no ambiente da sua casa em que voceé assiste as aulas?
16 respostas

@ Sempre
@ Quase sempre
Raramente

- @ Nunca

Fonte: Propria autora (junho, 2021).

Mesmo com as dificuldades apresentadas, a turma selecionada para a implementacdo
do projeto de letramento era a que possuia a maior frequéncia nesse modelo de aula em relagcdo
as outras turmas da professora-pesquisadora. Em algumas delas, havia pouco mais de dois ou
trés estudantes acompanhando as aulas remotas sincronas. Na turma de pesquisa, cerca de 50%
dos estudantes participavam com regularidade e, quando perguntados sobre os motivos que 0s
levaram a optar por assistir as aulas neste modelo, considerando que tais estudantes possuiam
os recursos minimos: celular ou computador e internet, as respostas versaram, de forma geral,
sobre a preocupacao com o aprendizado, com a continuidade das atividades escolares e o medo
da reprovacao, como indicam as respostas dos seguintes estudantes enumerados de acordo com
o recebimento das dezesseis respostas do formulédrio do Google Forms:

Estudante 1: A preocupagdo com minha notas e tbm pq eu ndo teria mais tempo para
buscar as atividades impressas na escola.

Estudante 2: Na falta das aula presenciais essa é a maneira mais facil de aprender.

Estudante 8: Porque ndo quero reprovar de ano nem perder mais um ano de estudo.

Estudante 9: Para ndo reprovar e aprender.

Estudante 10: O melhor aprendizado.

Estudante 11: Para melhorar os meus estudos e ndo perder anos letivos.

Estudante 15: Eu ndo quero reprovar.

Sobre as vantagens das aulas remotas sincronas, a posicao dos estudantes recaiu sobre
a possibilidade de alguma interacdo com os professores e poder continuar estudando de casa,
considerado um espaco de conforto, e a seguranga que isso trazia no momento pandémico de

perigo iminente, como ilustram as respostas seguintes:
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Estudante 1: Tem uma explica¢do melhor e vc pode tirar dividas quando for preciso.

Estudante 3: Estudar em casa, ndo precisar sair de casa nesse frio e nem quando estd
muito calor, conhecer mais plataformas digitais, para melhorar nosso estudo.

Estudante 6: Na minha opinido, as vantagens das aulas via meet sdo ter o conforto de
estar no meu proprio espago, ter um hordrio mais flexivel, ter respostas mais rdpidas para
minhas duvidas.

Estudante 9: O conforto do nosso lar, e é mais seguro nesse momento em que estamos
vivenciando.

Estudante 10: Tirar ditvidas com professor.

Estudante 15: Vocé corre menos risco de covid, tem mais conforto, ndo precisa sair
de casa no frio ou no calor.

Quando inquiridos sobre o que mais sentiam falta no sistema de ensino presencial, as
respostas mais recorrentes focalizaram a ideia de interacao e contato com as pessoas, indicando
também a importancia do espago escolar como local de sociabiliza¢do e de desenvolvimento
das relacdes interpessoais tdo importantes na fase da adolescéncia, como confirmam as

respostas subsequentes:
Estudante 1: A educacdo fisica.

Estudante 2: Do clima da sala de aula, conversar com os colegas, brincar com os

professores, jogar queimada na quadra kkk.

Estudante 3: Interagir com as pessoas.

Estudante 5: Cumprimentar os amigos.

Estudante 6: O contato fisico com algumas pessoas.

Estudante 8: Interagir mais com os professores e alunos.

Estudante 10: O contato com as pessoas. E as aulas prdticas (principalmente a de
educacao fisica ).

Estudante 14: Socializar.

Estudante 15: Os professores, meus amigos e as aulas praticas.

Embora 75% dos estudantes tenham a percep¢do de que estejam aprendendo os
conteddos por meio das aulas remotas, observa-se que a questdo da interagdo e socializa¢do no
contexto escolar € de fundamental importancia para eles. Retirados bruscamente do espago
escolar em decorréncia da situacdo de saide publica instaurada, esses adolescentes ficaram

restritos sobretudo a convivéncia familiar.
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Todos os dados apresentados reforcaram a necessidade de acolhimento desses
estudantes, da clareza na proposicdo de atividades escolares e de suas limitagdes em face de
limitacdes técnicas, na busca de um olhar mais humanizado do fazer pedagdgico, sem furtar-se
da fungdo precipua da escola em termos de letramento escolar.

Os resultados obtidos por este questiondrio foram fundamentais ao desenvolvimento
desta pesquisa-ac¢do sobre a implementacao de projeto de letramento voltado a produgao escrita
de memorias da Pandemia de Covid-19, uma vez que este modo de pesquisa se vale do
conhecimento das multiplas faces do contexto escolar, da relacdo da pratica com a pesquisa
académica para a intervencao em questdes escolares especificas.

Desenvolvido o projeto, como ja apresentado, em um momento de instabilidade nos
modos de funcionamento escolar, assim como de incertezas na vida cotidiana das pessoas em
todos os sentidos, o conhecimento de quem eram os colaboradores do projeto, ja que ndo houve
oportunidade de conhecé-los adequadamente de forma presencial (as aulas de desenvolvimento
do projeto iniciam-se em agosto de 2021 e a suspensado das aulas presenciais havia ocorrido em
marco de 2021, apenas um més depois de iniciado o ano letivo) e a compreensdo de aspectos
relativos a leitura e a escrita e a analise das implicacdes da Pandemia de Covid-19 na vida
desses adolescentes € na forma como se adaptaram para dar continuidade ao processo de
aprendizagem tornaram-se elementos significativos para a tomada de decisdes pedagdgicas,
entre elas, a reafirmacdo de que a escola precisava acolhé-los em suas questdes relacionais com
a pandemia e proporcionar, mediante a estrutura real disposta, a continuidade do processo
escolar de forma humanizadora e critica, refletindo sobre o préprio cendrio pandémico e suas
consequéncias na vida social, econdmica e psicoldgica dos estudantes.

Dessa maneira, reafirmando que as proposi¢des e caracteristicas dos projetos de
letramento assentam-se na compreensdo da natureza social dos letramentos e que ha nesses
projetos a preocupacgdo “em proporcionar a escola vivéncias de ensino-aprendizagem ancoradas
em praticas sociais cotidianas” (SOUZA; OLIVEIRA, 2017, p. 140), tais informagdes e
reflexdes por elas desencadeadas ajudaram na organizacdo do projeto assim como na
consideracdo de que seu desenvolvimento estava alinhado a reais dinamicas da vida social dos
estudantes, retomando objetivos especificos de pesquisa deste trabalho, principalmente na
identificacdo das questdes e das necessidades dos estudantes as quais serviriam de base a
elaboragcdo e a aplicagdo do projeto de letramento, principalmente nos dados coletados da

relagcdo desses com a situagcdo pandémica.
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7.1.2 A turma do 9° ano B e o acompanhamento pedagégico

Nos colégios estaduais do Parand, a distribuicdo da funcdo de pedagogo ocorre de
acordo com o porte da escola, ou seja, nimero de matriculas. Assim, escolas com muitos
estudantes dispdem de vdrios pedagogos. Para organizar o trabalho pedagdégico, usualmente
esses professores ficam responsdveis por determinadas turmas, como € o caso da escola de
implementacdo deste projeto de letramento que dispunha de uma professora pedagoga
responsdvel, neste ano letivo, pelas turmas dos 9° anos do periodo matutino. A atuacdo desse
educador refere-se a organizagdo do trabalho pedagdgico, a0 acompanhamento do processo
educacional dos estudantes e a constru¢ado e a efetivagao do Projeto Politico Pedagégico (PPP).

A pedagoga dos 9° anos do periodo matutino € formada pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL), com especializagdo em Avaliacdo Educacional pela mesma instituicao. Ela
possui experiéncia de sete anos na educacdo infantil e, desde de 2012, atua na funcdo de
professora pedagoga no Colégio Albino Feijé Sanches nos ensinos fundamental e médio.

Essa pedagoga acompanha os estudantes do 9° ano B desde 2019, ainda no ensino
presencial, quando estavam no 7° ano. A turma € muito heterogénea e é composta, segundo ela,
grosso modo, por trés grupos: um grupo muito interessado, que vai além das expectativas; um
totalmente desinteressado; e um terceiro que acompanha o ritmo que se instaura na turma. O
grupo que se destaca acaba estimulando os outros estudantes. No contexto do ensino remoto, a
pedagoga destaca a dificuldade, de forma geral, dos estudantes, como transcrito de forma literal
no paragrafo seguinte:

Teve aluno com a alteracdo da metodologia, com a utilizacdo das plataformas digitais,
houve muita dificuldade. Dificuldade socioeconomica, dificuldade cultural, dificuldade na
intera¢do com as outras pessoas. Muitos deles entraram com problemas emocionais: soliddo,
depressdo. Toda essa misceldnea de sentimentos gerou comportamentos diferentes, de maneira
que alunos no presencial eram alunos participativos, dindmicos, alunos que gostavam de
aprender ficaram mais apdticos. Foi muito desafiador o trabalho da equipe pedagogica
porque, primeiro, foi preciso tomar conhecimento dessa realidade, criar estratégias para
atingir esse aluno, trazé-lo para a escola, seja no ensino on-line completamente, com as
plataformas digitais Google Meet ou Google Classroom, tanto como a abertura de algum
projeto em que o aluno possa vir presencial, como é o caso do Mais Aprendizagem. Alguns

alunos estdo vindo, com os protocolos de biosseguranca, so para interagir fisicamente, mesmo

que de longe, com alguns colegas (PEDAGOGA, 2021).
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O trabalho da equipe pedagdgica foi incessante. Para a turma do 9° B, em especifico,
mesmo sendo considerada uma turma interessada nas questdes de aprendizagem e com alunos
que se esforcaram muito para ter o aparato técnico para nao perder aula, houve a necessidade
de resgatar muitos estudantes que se recusaram a adesio a essa metodologia. Foi necessario
entrar em contato e conscientizar muitas familias, muitas delas, com pouco ou nenhum
conhecimento e recurso tecnoldgico para ajudar e acompanhar o estudante. Como muitos deles,
alias, ficavam sozinhos em casa no horario da aula, muitas familias ndo sabiam como nem se
esse processo estava acontecendo.

Houve muito interesse e empenho da escola em acompanhar e ajudar esses estudantes,
como confirma a pedagoga:

Eu acompanho eles. Eu conhego eles. Alguns deles que vem aqui pegar atividade
impressa, eu noto. Esses dias uma menina chegou e eu falei: como vocé estd? Vocé estd bem?
E fui conversando com ela e era evidente que ndo estava bem. A pandemia afetou muito ela.
Ela estd muito solitdria e isso chegou a virar patolégico. Percebendo isso e conversando com
ela, com a liberdade e a interagcdo que a gente construiu ao longo desse tempo, ela se abriu
comigo e eu dei sugestoes pedagogicas para ela passar a se interessar pelo ensino
(PEDAGOGA, 2021).

Conforme dados apresentados pela pedagoga e retirados do BI, a turma tem 30
matriculas. Entre 13 a 16 estudantes retiram material impresso para fazer as atividades escolares
em casa e hd uma oscilagdo de até 22 alunos que j4 participaram pelo menos uma vez das aulas
remotas sincronas de forma ndo simultanea. Como nao hé controle por parte da escola em
relac@o ao hordrio de entrada e de saida, ha muita fluidez, j4 que o estudante pode escolher em
qual aula entrar e o tempo que ficard em cada uma.

Nesse periodo, ano letivo de 2021, a equipe pedagdgica, secretaria e dire¢do voltaram
e permaneceram no trabalho presencial para acolher os estudantes que iam retirar material
impresso ou resolver questdes referentes ao acesso da conta @escola para poderem desenvolver
as atividades virtuais.

Alguns estudantes que comecaram o ano fazendo atividades impressas, depois de um
trabalho pedagdgico de convencimento, comecaram a participar das aulas remotas sincronas,
como destaca a pedagoga na transcri¢ao seguinte:

Mas hd um grupo, desses do impresso, que realmente ndo tem celular. Quando a gente
desconfia, pede para vir a escola pra gente tirar diividas de como entrar na plataforma digital,
dat a gente percebe celulares quebrados, com pouca memdria, que jd tem falhas mesmo no

sistema operacional. Aparelhos antigos, incompativeis (...). As vezes, eles conseguem de
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parentes, conseguem de doagdo, conseguem o velho da mde que ndo precisa mais para o
trabalho, mas sempre quebrados. Isso a gente constatou (PEDAGOGA, 2021).

Nesse interim, outra questdo que interfere na continuidade das atividades escolares,
seja no ensino remoto por atividades impressas, seja nas aulas via Google meet, € o afastamento
de alguns estudantes, por um determinado momento, para cuidar de algum parente que estava
com covid-19. Quando eles retornam, estdo sem o ritmo das aulas e, cada vez mais, distante do
contexto escolar. Os lagos entre escola e os discentes tendem a ficar mais frageis:

Entdo tem essa oscilagdo, sim. Ndo sé por problemas de perda de aparelho (...), mas
também por problemas familiares e sociais advindos dessa situacdo da covid que a gente ndo
tem controle (PEDAGOGA, 2021).

Ao ser questionada sobre a questao especifica do dominio da tecnologia por parte dos
alunos e professores, a pedagoga afirma que:

O que me parece é que nos, enquanto escola, estavamos despreparados porque nos jd
deveriamos estar trabalhando com a questdo da tecnologia, com as plataformas, com essas
possibilidades hda muito mais tempo. E acho que a pandemia evidenciou isso, essa dificuldade,
tanto de professores quanto de alunos, de efetivamente participarem. Também é uma questdo
do professor. O professor teve que aprender. Diferente de outras profissoes em que as pessoas
estdo no trabalho remoto, mas continuam fazendo os mesmos relatorios, seus atendimentos,
somos um grupo que precisamos reinventar a nossa profissdo porque ndo houve so um
deslocamento do presencial para o remoto (...). O professor teve que, ao mesmo tempo, ir se
adaptando e se reinventando, repensar em como dar aula (PEDAGOGA, 2021).

Ao apresentar a experiéncia vivenciada e compartilhada no deslocamento do espago
escolar e na forma ensino dos professores, a pedagoga enfatizou o desafio enfrentado por todos
os professores porque eles despenderam recursos proprios para adquirir e atualizar celulares,
computadores e internet. Além de aprenderem metodologias ativas, nesse cendrio, para
despertar interesse dos estudantes:

A grande maioria dos professores do Albino se preocupam com sua formagdo e os
que ndo vocé ndo vé constantemente em cursos para aprofundamento, eles tém uma longa
experiéncia e estdo abertos a aprender com os colegas (...). Acredito que o nivel de
crescimento, como pessoa e como profissional, foi provocado (risos) e eles aceitaram essa
cobranca para si mesmos, porque a gente nota que muitos deles, a cada dia, estdo inovando
mais nas suas metodologias ativas, movendo o aluno a participar, movendo o aluno a
protagonizar, movendo o aluno a pesquisar. Entdo, se por um lado a tendéncia do aluno é ficar

mais recluso por estar em casa e nem todos tém a capacidade do autoestudo pra fazer isso
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valer a pena, tem o professor lancando além do que sempre lancou com novidades e atrativos,
até passeios virtuais para eles. Entdo, os professores passaram a dominar muitos aplicativos,
muitas modalidades, muito conhecimento dessa drea que eles ndo imaginavam e que vocé me
perguntou se eles estavam preparados. Ninguém estava preparado. Nem a equipe pedagogica,
nem a equipe gestora, nem os professores, nem os alunos e nem as familias. Entdo, no ano
passado, eu diria para vocé que houve, sim, muita desorganiza¢do porque primeiro foi um caos
que foi sendo organizado. Um caos que surgiu que nds ndo esperdvamos que foi o
acometimento da Covid e o que ela provocou nas nossas vidas e o trabalho teve que continuar
nas diversas esferas e no nosso caso da educacdo ndo é diferente. Entdo, foi um caos que foi
sendo organizado. Como tudo é muito grande no Estado, tudo demorou muito mais. Entdo as
escolas privadas se preparam primeiro, dominando esses aplicativos e essas tecnologias,
depois a gente, o Estado chegou e esse ano, eu acredito que nos aprendemos a usar para usar
direito. Aconteceu uma evolugcdo imensa do ano passado para cd. Entdo os professores se
reinventaram, sim, eles sofreram. Temos casos de professores que até ficaram doentes por
causa do grau de esgotamento dessa situacdo estressante de dar ao aluno aquele algo novo
que ele ainda estava aprendendo. Isso foi muito valoroso e precisa ser falado o que aconteceu
(PEDAGOGA, 2021)

Segundo a pedagoga, para os estudantes, a linguagem, a navegacao nas plataformas é
mais intuitiva, embora precise ser, de inicio, orientada. Entdo, essa ndo € a principal razao do
nao acesso ou ndo participagdo nas aulas. A maioria dos estudantes t€m esse dominio. Para os
que néo tinham, a equipe pedagdgica orientava. E importante destacar que aqui a andlise é sobre
o acesso e a navegabilidade nas plataformas e ndo especificamente na utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos para a producdo de conhecimento. Essa andlise da pedagoga estd atrelada a
verificacdo de uso de recursos nem sempre utilizados na pratica escolar. Como se verificara
mais adiante, a utilizacdo, por exemplo, de plataformas de escrita como o Google Docs ndo era
de dominio para a maioria dos estudantes. Assim, para as aulas remotas, o uso de tal recurso
demandou um processo de letramento.

Os estudantes com dificuldades de aprendizagem, segundo a pedagoga, também
levavam essa dificuldade para o uso das tecnologias. Mas esse ndo € o ponto central da questao.
Uma vez orientados da sistematizacao do uso das plataformas, houve uma resposta positiva dos
estudantes para o uso do Classroom, como postar fotos e videos. Os proprios estudantes se
ajudam.

Até a data da entrevista, junho de 2021, havia apenas um caso de desisténcia de alunos

do 9° ano B que estava sendo apurado. No dia da entrevista, dia 21 de julho de 2021, de acordo
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com os dados do Registro de Classe Online — RCO, havia no sistema 36 matriculas, sendo,
uma aluna sem frequéncia, trés alunos transferidos e um aluno remanejado. Assim, nessa data,
oficialmente, a turma de pesquisa estava composta por 31 alunos.

Toda vez que se identifica que algum aluno ndo estd participando ou participando
muito pouco das aulas via Google meet, das atividades impressas ou das atividades postadas
pelas SEED no Classroom, ha intervengdo da escola. As pedagogas ficam horas ligando e
enviando mensagens para os alunos, para os responsdveis, no que se tem chamado de busca
ativa: “Isso é uma luta” (PEDAGODA, 2021).

Outra questdo colocada pela pedagoga é o que chamou de “cultura da preguica”. Para
ela, alguns estudantes ja ndo se interessam pela escola, ndo tém perspectivas de futuro e ndao
consideram a formacdo escolar como parte de um projeto de vida e, nesse cendrio de ficar em
casa em decorréncia das medidas de isolamento social impostas pela Pandemia de Covid-19,
tal desinteresse se intensificou: “Criou-se, sim, uma cultura de preguica um pouco maior do
que era antes. Isso é fato também” (PEDAGOGA, 2021).

Sobre os alunos selecionados como ““sucesso escolar”, ou “bom aluno”, considerando
alguns critérios escolares que se coadunam, como frequéncia desde o inicio das aulas remotas
sincronas, participacdo nessas aulas e notas, a pedagoga dispde de anotacdes, relatérios dos
perfis dos alunos selecionados no:

[...] famoso caderno de ocorréncia que ndo é so de ocorréncia do que eles aprontam
(risos). E também das coisas que eles conquistam e fazem de bom, td? Quando os professores
elogiam e ficam surpreendidos com o rendimento, com ideia, como resultado do trabalho de
um aluno, a gente faz questdo de falar para esse aluno. E é algo que a gente tem sempre que
se corrigir de fazer, né? Como vocé disse, ndo é sé de tudo de ruim que vive a escola puiblica,
ndo. Daqui tem muita semente maravilhosa (PEDAGOGA, 2021).

As informacdes e as percepcoes levantadas por meio da andlise do cotidiano escolar
pela pedagoga confirmam a dificuldade que a escola atravessou para adaptar-se aos novos
meios de funcionamento do trabalho pedagdgico impostos pela Pandemia de Covid-19, das
implicacdes dessa realidade na ades@o desses estudantes ao sistema de ensino remoto e das

dificuldades apresentadas pelas limitacdes tecnoldgicas de forma geral.
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7.2 PERFIL DOS ESTUDANTES: CONFIGURACOES FAMILIARES, HISTORIA DE
LETRAMENTO E RELACAO ESCOLAR NAS AULAS EM AMBIENTE VIRTUAL

Embora esta pesquisa-acdo tenha como objetivo geral analisar os efeitos da
implementacdo de um projeto de letramento voltado a pratica escrita em situacdo pandémica,
houve a necessidade de melhor compreensdo da histéria de letramento dos participantes e da
relagdo com as praticas escolares, tal como a compreensdo das implicagdes deste cendrio na
vida social e familiar dos estudantes.

Para a selec¢do dos casos a serem analisados, o critério utilizado teve como base perfis
com maior probabilidade de esclarecer a questdo de pesquisa colocada que se refere aos fatores
e praticas de letramento mais representativos dos estudantes que contribuiram para a
permanéncia destes no sistema educacional mediante a crise sanitdria e aos altos nimeros de
evasao escolar na escola pesquisada.

Depois de observados por alguns meses, durante as aulas remotas sincronas, depois de
analisados os perfis junto a coordenacdo pedagdgica da escola e da andlise de dados como
desempenho escolar, frequéncia e participacdo nas aulas, cinco estudantes foram selecionados.
Destaca-se aqui que a oscilagdo na participagc@o nas aulas e o alto indice de abandono escolar
foram critérios também observados para essa selecdo, ja que, como propdsito colocado, a ideia
era a de buscar respostas ao porqué da permanéncia desses no sistema imposto pela pandemia
e entender por que, diante da realidade comum ou muito préxima desses adolescentes, alguns
continuaram no processo educacional.

Toda entrevista foi iniciada com uma breve explicacdo do objetivo da pesquisa, assim
como dos modos de levantamento de dados. Houve também a explanacdo sobre o que € uma
entrevista semiestruturada.

Cada entrevista teve duracdo média de uma hora e esse tempo foi previamente
acordado com cada um dos informantes. As entrevistas foram agendadas pela agenda do
Classroom e depois enviado o link também pelo WhatsApp. Importante destacar que a
manipulagdo dessas ferramentas para a efetivacdo dessa parte da coleta de dados j4 indica um
letramento digital que estava sendo incorporado pelos estudantes devido ao formato das aulas
remotas via meet e utilizacdo dos aplicativos da conta @escola.

Com a aplicacdo da entrevista, surgiu a necessidade de coletar informagdes junto a
pedagoga da turma. Foram duas entrevistas para discutir-se o perfil da turma de forma geral e
cada perfil selecionado para a entrevista, ja que a pedagoga acompanhava a turma desde o 6°

ano do ensino fundamental.
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Para a transcri¢ao de cada entrevista foram utilizadas quatro horas em média. Como a
entrevista semiestruturada aconteceu de forma oral, foi preciso reorganizar as falas para a
construc¢do de uma narrativa minimamente linear, ja que, com o fluxo da conversa, tépicos eram
retomados constantemente. Isso se deveu também ao fluxo da memoria dos participantes.

Para a identificacdo dos estudantes entrevistados optou-se por utilizar as iniciais do
nome, da mesma forma como foram nomeados nas memdrias literdrias escritas por cada um
deles.

Sobre os tépicos discutidos, havia eixos principais: configuracao familiar, relacdo com
a leitura e a escrita, questdes culturais, percep¢do sobre a escola e as aulas remotas e pandemia.

Além das entrevistas, para fins analiticos, houve a utilizacao de fotos e de documentos

da vida escolar dos estudantes, como boletim escolar e dados do BI.

7.2.1 Perfil 1: estudante F. C. A. F

A entrevista com a estudante F. C. A. F aconteceu no dia 15 de junho de 2021, as 16h.

A estudante F estuda no colégio desde a sexta série do ensino fundamental.

Ela era muito participativa nas aulas on-line, sempre fazia perguntas e respondia
prontamente aos questionamentos. Na perspectiva da pedagoga da turma, a estudante F €
“muito peculiar, incrivelmente sincera e literal” (F. C. A. F., 2021).

A média das notas da estudante no primeiro trimestre do ano letivo de 2021 foi de 90,
com presencas em todas as aulas ministradas no modelo remoto sincrono.

Embora a entrevista tenha sido previamente agendada, a discente entrou em contato
com a professora alguns minutos antes afirmando que ja estava a espera. Ao iniciar, estava em
casa em companhia da mae, que acompanhou toda a entrevista e participou em alguns
momentos validando a narrativa da filha. Havia muita cumplicidade e gestos de carinho entre
as duas.

A estudante tem 14 anos e € filha tinica e vive com os pais e uma avo de consideragcao
(sogra de um tio) em uma casa que pertencia aos avés maternos. A avé materna, que também
vivia com a familia e que sempre acompanhava as aulas on-line, faleceu ha poucas semanas de
Covid-19, o que deixou a estudante F muito abalada.

A mae da estudante tem 46 anos, € dona de casa e cursou até a 8 série do ensino
fundamental, no mesmo colégio onde hoje a filha estuda. Na vida adulta, a mae tentou voltar a

estudar, mas descobriu que estava grivida da estudante F. Deixou novamente a escola para
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dedicar-se exclusivamente a filha. H4 uma dedica¢do evidente da mae em relacdo aos cuidados

com a menina também na vida escolar da garota.

Foto 3 — Momento interacdo com a mae

Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

O pai tem 44 anos e interrompeu os estudos também no 8° ano do ensino fundamental.
A filha relata com bastante orgulho que o pai trabalhou por muitos anos como pedreiro e hoje
€ funciondrio publico da Prefeitura Municipal de Londrina, ocupando o cargo de operador de
maquinas de estradas rurais. O pai da estudante F agora estd cursando o Ensino Médio na
modalidade de ensino de Jovens e Adultos (EJA), faltando apenas a disciplina de lingua
portuguesa para ser concluida, mas, devido a pandemia, a matricula estava trancada. O cargo
de funciondrio publico contribuiu para que a familia ndo tivesse perdas econdmicas
significativas com o cendrio pandémico.

A estudante F é muito comunicativa e parece ter dominio das historias familiares.
Quando perguntei sobre a questao do letramento escolar dos avés maternos, a estudante conta
rapidamente e com graga a histéria da avé que frequentou a escola apenas por 15 dias e parou
porque bateu em um menino. Foi, dessa forma, retirada da escola pela familia. Entdo, a avd
materna aprendeu sozinha a ler e a escrever e se organizava bem com matemadtica para fins

praticos do dia a dia. A falta de informag¢des mais precisas sobre o avd materno deve-se ao fato
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dele ter falecido ha mais de 40 anos. A avo materna, falecida recentemente, também dedicava-
se aos cuidados da estudante F.

O avd paterno, j4 falecido, veio do Ceard e era vendedor. A avd paterna mora sozinha
e é uma pessoa bem ativa, gosta de viajar e j4 desenvolveu vdrias atividades. Estudou em
colégio de freiras, foi professora, trabalhou na drea da saide, dava aula de costura e fazia vestido
de noivas e batinas de padre, as quais também bordava. Também ja foi cozinheira e motorista
de Onibus.

Um tio por parte de mae é agronomo do IAPAR. H4 um outro tio que é também
funciondrio publico e que vai fazer fisioterapia.

F afirma que os pais sdo fonte de inspira¢do por serem muito firmes e esfor¢cados em
relagcdo ao trabalho, a organizacdo da casa e também em relagcdo aos seus estudos. Ela recebe
sempre reforco positivo: “Vocé consegue, vai ld, vai ld que vocé consegue, que vocé vai ter
tudo, cres¢a na vida (...). Meus pais sempre me deram esse apoio” (F. C. A. F., 2021). A
estudante F sempre mostra suas notas e atividades escolares para os pais que a ajudam dando
dicas para melhorar os trabalhos.

Sobre a questdo da leitura, o pai € a mde sempre compraram livros. A mae sempre lia
para ela e sempre a apoiava para ler. A estudante também costumava ganhar livros em datas
como o Natal. A mae € exemplo de leitora para ela porque leu a colecdo Vaga-lume inteira e a
estudante fala disso com muita satisfacdo. A inspiracdo vem da mae que sempre leu muito e
sempre leu muito para ela.

F ajuda na organizacdo da casa e especificamente na organizagao financeira. Como faz
curso de Excel, ela tem planilhas mensais dos gastos da casa. Na hora de falar das atividades
domésticas, € a mae que vem até a cAmera para ressaltar as habilidades da filha na cozinha. Fora
da escola, a aluna ndo conseguiu identificar muitas atividades em que ela utiliza a escrita,
mencionou apenas que, quando sente vontade de escrever algo, usa o word e depois apaga.

A familia é catdlica e a estudante F estd aprendendo violdao para tocar na igreja. Faz
catequese, e era coroinha e participante do coral.

Como atividade, a familia gosta de pescar e acampar em um sitio que pertence ao ex-
patrdao do avd. Gostam muito da drea rural. Antes da pandemia, costumavam também frequentar
bastante o cinema.

Como a estudante tem diagndstico de hiperatividade e déficit de atengdo, sempre
frequentou sala de recurso na escola e vdrios tratamentos adicionais, como neurologista,
psicologo, fonoaudidlogo, além de participar de atividades de teatro. Hoje ainda troca letras ao

falar e ao escrever e tem que fazer sessdes de fonoaudiologia e tomar medica¢do para
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concentracdo. A mae intervém e diz que ela tem mais dificuldade que outros adolescentes, mas
a familia sempre investiu para minimizar os impactos dessas questdes. A estudante F tem muita
clareza sobre suas dificuldades e por isso ela diz se esforcar mais a cada dia. Para isso, nas
aulas remotas, autorregula seus hordrios, controla as atividades, prepara o material e faz
anotagdes durante as aulas.

A pedagoga da turma da estudante F afirmou que ela € muito metddica e sistemdtica
na organizacio e realizacdo das atividades. A pedagoga também observou que a familia da
estudante, principalmente na figura da mae, ndo considera os diagndsticos da estudante como
um problema ou limitacdo. A familia trata tais questdes de forma natural e valoriza as
conquistas dessa jovem.

A autorregulagdo, a organizacio e a sistematiza¢cdo sao fundamentais para o sucesso
dela nas aulas. Tais a¢Oes sdo complementares e se coadunam com as agdes, os gestos escolares,
com as caracteristicas que o sistema escolar requer de seus estudantes. Também a estudante
considera a explica¢do e interagdo com os professores fundamental. Considera as aulas via meet
como se estivesse em sala de aula, demonstrando estar bem adaptada ao novo modelo de ensino.
Em relagdo as ferramentas para as aulas, a estudante ja possuia tanto computador quanto celular
e os utilizava para as aulas. Também j4 possuia internet em casa antes da pandemia.

Ela tem uma avaliagdo muito positiva em relagdo ao colégio, destaca a competéncia
dos professores e faz planos para fazer faculdade e conquistar sua independéncia. Segundo ela,
desde muito cedo os pais enfatizavam isso. Acredita que gastronomia ou nutri¢do seriam bons
cursos e se inspira na habilidade da mae em cozinhar e na figura da avé paterna que se destaca
por seu dinamismo e multifuncdes. Também ja pensou em ser professora, mas se diz
desacreditada em relacdo a esta profissio em decorréncia do desprestigio e da falta de
valorizacdo do professor diante da sociedade e da falta de respeito dos alunos com os
professores. Sobre o seu comportamento, destaca também que ndo gosta de “colar”. Acredita
que tal acdo poderd atrapalha-la no futuro, pois ndo aprenderia de verdade. Essa questdo moral
também a aproxima do comportamento esperado pela escola.

No questiondrio respondido pela turma para compreensao do perfil dos estudantes da
turma de implementacdo do projeto de letramento, destacam-se as respostas assinaladas pela
estudante F sobre a frequéncia com que seus pais conversam sobre assuntos relacionados a

cultura, a politica e ao campo escolar.
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Figura 6 — Pergunta respondida pela estudante F. C. A. F

Com qual frequéncia seus pals ou responsaveis conversam com vocé sobre: *
Sempre Quase sempre Raramente Nunca
questdes
politicas e
sociais,
livros, filmes,
programas de TV;
sua escola e seu
desempenho
escolar;
sua participagdo
nas aulas
remotas;
seu futuro
académico e
profissional.

Fonte: Propria autora (julho, 2021).

A estudante destaca que tudo era resolvido na sua casa através do didlogo, da
explicacdo e com calma sobre o que consideravam correto ou errado. A conversa € uma forma
de organizacdo dessa configuracdo familiar que discutem frequentemente sobre assuntos
relacionados a cultura, a politica e ao campo escolar.

Sobre a estudante F e sua relacdo com o letramento escolar, ja seria possivel afirmar
que a disposi¢do da mée, a ndo contradi¢ao familiar entre os valores familiares e os do ambiente
escolar, a valorizacdo da escola e a tradi¢do da familia em estudar no mesmo colégio, a
disciplina da aluna e adaptacdo rdpida e bem sucedida nos sistemas de ensino durante a

pandemia sdo os fatores primordiais que a constituem como um exemplo de sucesso escolar.

7.2.2 Perfil 2: estudante 1. A.

No dia de agendar as entrevistas, a estudante I. A. disse que eu havia afirmado que ela
seria a primeira a ser entrevistada. Esse posicionamento descreve ligeiramente caracteristicas
dessa estudante: muito competitiva e com objetivo de estar em primeiro lugar. Nas aulas, a

estudante I sempre estd atenta aos questionamentos e apresenta respostas mais adequadas ao
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contetido trabalhado. E muito falante, mesmo no sistema de aulas remotas, e tem um tom de
voz impositivo. Tem uma postura mais madura em relacio aos outros alunos da turma e é muito
direta nas suas colocacdes. Esse perfil, em determinados momentos, a afasta do grupo e ja a
colocou em situacdes de dificuldade com os colegas e até professores no ambiente escolar,
principalmente nas séries anteriores, segundo a pedagoga que a acompanha desde o 6° ano.

Ainda segundo a pedagoga, a estudante valoriza muito a escola, é muito criativa e
recebe todo o suporte necessdrio da mae para desenvolver seus estudos. A pedagoga ainda
relatou que no dia de buscar os livros didéticos na escola, a estudante I recusou-se a pegar um
exemplar que estava rasurado. Depois de conferir todo o material, disse que ndo poderia ficar
com um livro rabiscado porque os livros eram muito importantes para ela.

A estudante tem a disposicao notebook e celular. Hd um espaco no quarto apenas para
as aulas remotas e quase sempre consegue ficar sozinha.

Sua entrevista ocorreu no dia quinze de junho de 2021, as 18h, e foi a mais longa,

ultrapassando uma hora, o tempo limite anteriormente combinado.

Foto 4 — Entrevista com a estudante 1. A.
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Fonte: Prépria autora (junho, 2021).

A estudante I tem 15 anos e € a filha mais nova. A familia é formada pelo pai, 60 anos,
pela mae, 49 anos, e pela irma mais velha de 23 anos.

A mae € professora do ensino fundamental I, concursada pela prefeitura do municipio
de Londrina, com especializagcdes na area. Devido ao trabalho remoto das escolas no momento

da pandemia, a mae ficava em casa o tempo todo com a estudante. O contato com o pai ocorre
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mais no periodo da noite a aos finais de semana. A irma mais velha, ex-aluna do colégio, estd
finalizando o curso de Arquivologia na UEL. No momento, por conta da pandemia, ndo esta
trabalhando.

O pai da estudante I é autdbnomo e, no momento, trabalha com entregas. O pai estudou
até o primeiro ano do antigo ginésio no Colégio Albino e teve que interromper os estudos para
assumir as responsabilidades da casa quando o avd paterno ficou doente. “Ou cuidava ou
estudava e, logico, ele escolheu cuidar do meu avo™ (1. A., 2021). A figura do pai ndo aparece
muito nem nas atividades da adolescente nem como pessoa que influencia a vida dela. Talvez
pela idade, o pai j4 tem 60 anos, e também porque parece haver uma substitui¢do paterna pela
figura do avd materno.

A estudante I frequentou no ensino fundamental I a escola em que a mae leciona. No
sexto ano, iniciou seus estudos no Colégio Albino e, entre os fatores para a escolha da escola,
estava a questao geografica. Como a escola € perto da casa da estudante, ela estaria mais segura,
j4 que ndo haveria mais a companhia da mae para ir e voltar da escola. No inicio, essa decisao
desagradou a estudante I ja que os amigos foram estudar em outra escola. Acontece que para
ela chegar a essa outra escola, é necessario também atravessar uma rodovia e ndo hd, até hoje,
formas seguras para isso.

Hoje a estudante I ja se acostumou com o colégio: "Gosto bastante do colégio, jd
conheco a equipe toda. Qualquer problema, eu consigo me comunicar bem com os professores,
equipe pedagogica e tudo (1. A., 2021).

A av6 materna € dona de casa e a estudante desconhece sua escolaridade. Afirma que
a avo sempre cuidou da casa e, se estudou, foi muito pouco. Ressalta ainda a dificuldade de
acesso aos estudos de pessoas que viviam no sitio, caso da familia materna.

O av0 materno era uma figura muito representativa na vida da estudante I e ja com a
saude debilitada por conta de um AVC, faleceu no més de maio de 2021 por complicacdes
devido a Covid-19'7. Durante as aulas, ela sempre o mencionava. Ele foi professor de
Geografia. Na adolescéncia frequentou o semindrio catdlico. Depois de aposentado, aprendeu
musica sozinho e regeu um coral.

De acordo com a estudante I, o avd tocava vérios instrumentos e foi aprendendo aos

poucos. Era autodidata. Falava alemao e aprendeu latim no semindrio. Era bom em Francés e

17 Camara de Toledo lamenta morte do maestro Darcysio Fritsch. Disponivel em:
https://catve.com/noticia/6/330296/camara-de-toledo-lamenta-morte-do-maestro-darcysio-fritsch. Acesso em 14
de maio de 2022. Cultura de Toledo em luto: morre, aos 82 anos, o maestro Darcysio Fritsch. Disponivel em:
https://tarobanews.com/noticias/cidade/cultura-de-toledo-em-luto-morre-aos-82-anos-o-maestro-darcysio-fritsch-
Ygj7W .html. Acesso em 14 de maio de 2022.


https://catve.com/noticia/6/330296/camara-de-toledo-lamenta-morte-do-maestro-darcysio-fritsch
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também sabia um pouco de Inglés. Era compositor de partituras. Por conta do contato préximo
com o0 avo e da relagdo com a mae, a aluna demonstra conhecimento do repertério do campo da
musica.

Como a aluna fazia leituras na Igreja, o avd comecou a orientd-la nessa esfera. “Teve
uma época que eu tinha muita dificuldade pra fazer leitura, eu pulava todas as pontuagoes e
dat eu comecei a ler com meu avo. Tanto é que eu lia na igreja mesmo e dai eu sempre ensaiava
com ele. Ficava uma semana. Ndo era fdcil ensaiar com ele. Que meu avo ele sempre foi uma
pessoa muito exigente. Ele falava: vocé assumiu compromisso, entdo vai fazer direito. Se fosse
pra fazer errado, vocé ndo deveria ter assumido.” E rindo “mas isso é uma lembranca muito
boa que eu tenho dele que é eu pegando e ensaiando e ele pegando no meu pé, eu ficando brava
e depois percebendo que era pro meu bem” (1. A., 2021).

Do avd, a estudante I diz que a irma herdou aptidao musical. Entdo estuda teclado, mas
ela ndo desenvolveu aptiddes para a musica e, sim, para a leitura. O avd, dessa maneira,
configura um modelo de leitor para ela. “Cada uma ficou meio com alguma coisa do meu avé”
(1. A., 2021).

Ele discutia os textos com as netas e tirava duvida das disciplinas escolares. A
estudante afirma que tenta pegar dele essa ideia de aproveitar bem o tempo. O av0 e a mae
sempre estavam disponiveis para ajudar, mas a figura do avd se destacava: “ele falava até que
as notas ndo eram o mais importante, era o conhecimento. Ele dizia que eu ndo devia decorar
eu devia aprender” (1. A., 2021).

Sobre os avés paternos, a estudante ndo chegou a conhecé-los € ndo tem muita
informacao, ja que faleceram ha muitos anos quando o pai dela ainda era jovem. Ressalta que
o pai também nao gosta de falar muito no assunto porque a mae dele faleceu no dia dos finados,
uma data simbdlica para os catdlicos.

A estudante I ressalta que sempre foi muito estimulada para a leitura, comeg¢ando pela
figura da mae que sempre contava e lia histdrias. A estudante também sempre teve livros a sua
disposi¢do. Ela gosta de fic¢do e tem na figura do avé materno seu principal modelo de leitor.
Eles comecaram a ler o Mdgico de Oz, de Frank Baum, por chamada de video, ja que moravam
em cidades diferentes. Cada um ficava com seu exemplar e iam refletindo sobre as partes do
texto. Demoravam horas para ler poucas paginas porque discutiam muito a leitura. Ela ainda
tem dudios do avd narrando as histdrias dos Irmaos Grimm.

Sobre a relacdo com a escrita, a estudante I afirmou ndo escrever muito, disse ter
dificuldades com a estrutura dos textos, embora tenha muitas ideias. Entretanto, quando

escreve, passa as histérias para o computador, mas depois apaga e relaciona a ac¢do de escrever
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a momentos ou muito felizes ou muito tristes. Hoje sua escrita estd mais relacionada ao contexto
das redes sociais. E sobre a escrita manuscrita, ainda mantém um caderno de receitas porque
gosta muito de cozinhar.

Sobre as préticas culturais, a igreja ocupava um lugar muito importante na familia.
Essa influéncia também vinha do avé materno. Porém, a estudante I afirmou que a relacdo esta
abalada devido afastamento das atividades religiosas por conta da pandemia e porque o avo
materno nao pode, também em decorréncia da situacdo pandémica, participar da sua Crisma.
Essa situacdo foi muito marcante para a adolescente. Outra questdo que a abalou foi a morte
por Covid-19 do Frei Nelson, outra figura religiosa muito importante para ela.

Ainda sobre as praticas culturais, a adolescente retoma a figura do avo e da cidade de
Toledo. Destaca as idas ao lago da cidade e do av0 levando-a para passear. Nas férias de janeiro,
via a familia toda. Atividade também interrompida por conta da covid-19, assim como as idas
ao cinema com a irma.

No ano letivo de 2020, as aulas eram transmitidas pela televisao e havia também a
postagem de atividades pela plataforma Google Sala de Aula. A monotonia desses modos de
ensino desestimularam a estudante que afirmou nio saber como passou de ano. Para o ano letivo
de 2021, recebeu incentivo da mae para a realizacdo das aulas remotas sincronas, destacando a
ideia de poder interagir como principal motivo para essa escolha.

A estudante I é outro caso de sucesso escolar, considerando-se sua assiduidade nas
aulas e sua média trimestral: 95.

A aluna organiza todo o material e computador no dia anterior ao inicio das aulas, usa
uma escrivaninha no quarto para estudar e autorregula seus hordrios, utilizando o alarme do
celular. Se arruma e inicia as aulas, como se fosse realmente para um ambiente fisico e era a
pessoa que mais ficava com a cAmera aberta no horério da aula de lingua portuguesa. E muito
pontual na entrada das aulas remotas. Considera fatores positivos do modo remoto: a
flexibilizacdo de hordrios, pode acordar mais tarde, intervalo maior porque estd em casa. Comer
algo durante as aulas e complementar algo que nao entendeu porque pode ver na internet.
Acredita que estd até tomando mais dgua porque ndo precisa ficar pedindo para encher a
garrafinha. Acho que o ensino assim estd muito bom. Negativo é quando cai a internet do
professor. E a dificuldade com a disciplina de matematica.

Acredita que a instituicdo escolar e que os professores deveriam ser mais valorizados
e que fica com raiva quando escuta alguém comentar que os professores nao estdo dando aula.

Defende a escola, o trabalho do professor e utiliza a mae como exemplo de dedicacdo a escola
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e as atividades pedagdgicas. Tem apreco pela escola e a valoriza, destacando que € a melhor
escola da regido onde mora.

A estudante se cobra muito e considera muito ruim tirar uma nota 90. E muito clara a
ideia de fazer ensino superior, fazendo parte dos planos dela, mas tem divida em relagdo a qual
carreira seguir: “mas talvez eu seja professora, né, se tiver coragem, porque se eu for seguir o
exemplo da minha mde e do meu avo...quero ser professor ndo. Professor sofre muito” (1. A.,

2021). O curso de veterindria ou teatro também faz parte dos planos da estudante 1.

7.2.3 Perfil 3: estudante G. N. C.

Na hora agendada para a entrevista via Google meet, o estudante G.N.C. ndo se
conectou. Foi necessario enviar recado pelo WhatsApp para saber se ele realmente poderia fazer
a entrevista naquele dia. Depois de confirmada a presenga, o estudante G entrou. Ele estava na
casa da irma ajudando nos cuidados da sobrinha.

O estudante G tem 14 anos e é um adolescente bem maduro para a idade. Sucinto nas
respostas, sua entrevista durou cerca de quarenta minutos. Como o dudio estava muito ruim e
havia também a necessidade de cuidar da sobrinha, algumas duvidas foram tiradas depois pelo
WhatsApp.

Ele é bem participativo, critico e estd realizando as aulas remotas sincronas desde o
inicio desse modo de ensino do ano letivo de 2021. E também assiduo nas aulas e sua média de
notas do primeiro trimestre € de 90 pontos.

Para a pedagoga, esse estudante tem muita facilidade para aprender, mas nio tem tanto
estimulo familiar e, no ano anterior, ano letivo de 2020, ele desistiu das atividades escolares e
foi necessdrio que equipe pedagdgica fosse até a casa dele para tentar convencé-lo a ndo
abandonar a escola. A pedagoga acredita ainda que o apoio dos colegas em realizar as aulas
remotas sincronas, a interven¢do da escola e o amadurecimento desse estudante foram fatores
que o fizeram assumir uma posi¢do diferente no ano letivo de 2021. Para ela, os responsdveis
pelo estudante G ndo veem a escola como prioridade nem acreditam no potencial do estudante.
Assim, o papel da escola foi fundamental para incentivd-lo e ajudd-lo a desenvolver as
potencialidades que possui.

Como todas as entrevistas realizadas, a conversa iniciou-se retomando o objetivo da
entrevista e o motivo pelo qual o estudante G foi selecionado e, depois, o assunto sobre a

configuracdo familiar.
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O estudante G € o cagula da familia e filho tinico deste casamento dos pais. Mora com
o0 pai, a mae, o irmao mais velho e a avé materna, mas tem, ao todo, seis irmaos: dois meninos
e quatro meninas. As irmas jd sdo casadas e moram em outras casas € um irmao mora com a
mae dele.

O pai tem 46 anos e estudou apenas até a 4* série do ensino fundamental. E auténomo
e o estudante trabalha com ele no periodo da tarde, ajudando no frete, no momento de buscar e
levar as maquinas consertadas. Prestam servico de assisténcia de maquinas de lavar roupas. O
estudante, dessa forma, ajuda no or¢amento familiar.

Ele também j4 administra alguns negdcios. Quando busca e faz consertos sozinho,
também fica com o valor integral desse trabalho. J4 estd juntando dinheiro para investir no
negocio e também utiliza parte do pagamento para comprar as proprias coisas, sair com 0s
amigos, € empreendedor e precisa organizar o trabalho. Também tem emprestado dinheiro a
algumas pessoas e sabe quando cobrar e quanto a pessoa deve. O estudante tem dinheiro
guardado com os pais, mas ndo anota nada e diz controlar, fazer a gestdo apenas de cabecga,
diferente do pai: “O pai ndo consegue ter gestdo do que gasta, do que entra e do que sai. Ele
nunca sabe. Quanto ele recebe, ele ndo sabe(...) Mas eu sempre dou uns puxoes de orelha. Ele
necessita de uma picapezinha pelo menos pra trabalhar e se ele tivesse uma gestdo certo do
controle tipo de quanto tem que pagar, mdquina que tem comprar que tem que vender e
arrumar (...) Se a gente tivesse uma gestdo boa ld da parte dele, a picapezinha que a gente
precisasse ja taria ai” (G. N. C., 2021).

Quando questionado sobre quem o inspira ou o impulsiona a ser como € em relacdo ao
trabalho, gestdo e organizagdo, o estudante G atribui tais caracteristicas ao comportamento da
mae que, mesmo desempregada, pensa em comecar a investir em carro. Também destaca o
papel da mée na organizacdo e controle financeiro da casa, como saber quanto serd utilizado
para o mercado, para guardar, para investir em outra coisa: “Educag¢do financeira mesmo
porque ela ensinou que se vocé ganha cinco, vocé gasta um e vocé guarda quatro” (G. N. C.,
2021).

A maie do estudante tem 46 anos e estd desempregada por conta da pandemia. Ela
trabalhava como contratada da prefeitura na 4drea de limpeza na saide e, por corte de gastos, foi
dispensada. Sobre a formacgao escolar dela, o estudante relatou que a mae concluiu o ensino
médio no Colégio Albino.

Alguns irmaos do estudante G também estudaram 14.
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A av6 materna trabalhou por um periodo como faxineira do terminal de Londrina e
depois do falecimento do marido, ficou com a pensdo, passando a viver apenas desse
rendimento. A avé ndo estudou. S6 sabe contar e mexer com o dinheiro.

O avo materno também faleceu ha muito tempo e o estudante ndo o conheceu. Apenas
tem foto.
A avo paterna sabe ler e escrever e é aposentada, mas o aluno ndo sabe muitas
informagdes sobre ela.
Dos irmaos, nenhum fez faculdade ainda. Mas o estudante G tem vontade de ser

contador. Gosta também da parte de engenharia.

Sobre a relagdo com a leitura, o estudante afirma nao ler muito, embora tenha dito
que ha muitos livros de literatura infanto-juvenil na casa dele.

De forma geral, os irmdos perguntam sobre as aulas, sobre os estudos, mas € uma
irma por parte de mae de 19 anos a pessoa com quem ele mais conversa sobre as questdes
escolares. Essa irma também o cobra e, por gostar muito de ler, compra livros e estimula o
estudante G a fazer leituras.

Em relacdo a escrita, ndo a utiliza muito, apenas nas atividades escolares. Embora
tenha um perfil empreendedor e j4 organize a questdo do trabalho e do dinheiro, ndo faz isso
com o apoio de tabelas, anotacdes ou outra forma de controle por meio da escrita.

Quando ndo estd estudando nem trabalhando, o adolescente gosta de sair com os
amigos, ir a casa de familiares, de seus irmaos. Também gostava de passear no shopping, antes
da pandemia comecgar.

A familia tem uma visdo muito positiva da escola, principalmente porque varios
irmaos do estudante G também estudaram 14. O estudante ainda destacou a ideia de ter um bom
relacionamento com todos os professores, de fazer muitas amizades e de ndo aderir a modinha
de usar drogas de alguns garotos da sua idade. “Uma mente boa, uma cabega certa (...). Ano
passado vocé ia ao banheiro e tinha gente usando droga e se eu fosse da mesma modinha talvez
eu ndo taria conversando com vocé agora” (G. N. C., 2021 — mensagem enviada pelo
WhatsApp).

Sobre o que ele pensa sobre o ensino e a escola, afirmou que portugués e matematica
sdo disciplinas basicas e que o conhecimento € necessdrio para muitas coisas na vida. Naquele
momento, destacou a lembranga de um ex-aluno da escola, amigo da irmd, que esta fazendo
medicina na UEL e de um amigo que faleceu ha pouco tempo de acidente e que estava cursando
odontologia.

O estudante também mencionou a perda de familiares, primos por parte de made e uma

tia, entre outras pessoas conhecidas pela Covid-19.



117

As aulas remotas sincronas sdo boas na visdo do estudante e avalia a participacdo da
turma dele como boa, mas tem consciéncia critica do momento vivido ao afirmar que muitos
colegas precisam deixar de fazer as aulas porque precisam trabalhar e a maior parte das fungdes

disponiveis sdo no periodo da manha, periodo em que ele estuda.

7.2.4 Perfil 4: estudante D. T. P.

O estudante D. T. P. é muito comunicativo, solicito e sempre estd a disposicao nas
aulas. Faz amizades com muita facilidade e tenta, mesmo em ambiente remoto, interagir com
os colegas e professores. A média de suas notas foi de 82 pontos no primeiro trimestre.

D tem 14 anos e estuda no colégio desde o 6° ano do ensino fundamental.

A pedagoga ressaltou a fragilidade da questdo econdmica da familia e afirmou que o
estudante ¢ muito esforcado ¢ interessado em fazer as coisas “certas”. Para ela, a obediéncia é
uma caracteristica que sobressai nesse estudante aparentemente vinculada a ideia de que é
preciso estudar para ser alguém na vida. Também participa dos projetos escolares e hd uma
relacdo de respeito a escola, assim como uma relacdo muito respeitosa na familia e €
considerado um bom aluno por fazer tudo o que os professores pedem.

Foto 5 — Entrevista com o estudante D. T. P
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Fonte: Prépria pesquisadora (junho, 2021).



118

A familia do aluno é composta por ele, pai e mae. Como filho tnico, compreende que
tem papel fundamental na organizagdo da casa e apoio aos pais. A casa onde moram era do avo
paterno e fica a uns 100 metros do colégio. Os pais moram hd mais de 40 anos no mesmo bairro.

O pai tem 62 anos e € servente de pedreiro e trabalha por conta prépria. Por conta da
pandemia, o estudante D afirmou que o pai ndo conseguia fun¢des em empresas de construgao.
Quando era mais novo, trabalhava em empresas com carteira assinada. Estudou até a 4* série
do ensino fundamental I em uma escola do bairro onde moram. Como em outros casos, parou
cedo de estudar para poder trabalhar.

Com 52 anos, a mae do estudante D estudou até 5° ano do ensino fundamental no
mesmo colégio em que o filho atualmente estuda. Interrompeu os estudos cedo para poder
trabalhar. Hoje trabalha como bab4 e diarista.

O estudante D ndo chegou a conhecer os avos paternos porque faleceram antes do seu
nascimento. A informacao que ele tem € a de que moravam no sitio. Ele também ndo conheceu
os avOs maternos. Sabe apenas que moravam também em um sitio e vieram para a cidade de
Londrina.

Assim, seus pais nasceram na zona rural e mudaram-se com as respectivas familias
para Londrina. Como eram vizinhos, se conheceram ainda na juventude. Depois de casados,
tentaram por dez anos gerar um filho. D € o resultado de muitas tentativas do casal para ter um
filho. “Eu sou o anjo da casa. Nao vim para causar discordia, vim pra causar gloria na casa’.
(D. T.P., 2021).

D ja ajuda no orcamento da casa porque realiza atividades remuneradas e administra
as questdes financeiras. Ele € quem acompanha os pais ao médico, ao dentista. Também foi ele
quem levou os pais para tomar a vacina contra a Covid-19. Ele se considera o mais inteligente
e avangado da familia. Embora tenha a responsabilidade da organizacio financeira, ndo utiliza
planilhas, cadernos de anotag¢des ou outra forma de controle a ndo ser a “cabega”.

Os pais adotam o discurso de que ele precisa estudar para ser alguém na vida e hd uma
exigéncia por parte da mde com relagdo a seu bom desempenho escolar. Ela também guarda os
boletins do filho e manifesta sentimentos de felicidade quando o garoto tira notas boas. Durante
a entrevista, enquanto conversavamos, a mae foi procurar o boletim da pré-escola do estudante
D para mostrar. Depois trouxe mais alguns para destacar as notas boas e as observagdes
positivas em relacdo ao comportamento do filho na escola. Apresentou ainda fotos da formatura
da pré-escola.

Embora a mae exerca papel fundamental na relacdo com a escola, € o proprio estudante

que se autorregula e faz as atividades escolares. Também € assiduo nas aulas remotas sincronas.
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Como estuda de manha, ele programa o celular para despertar e ndo precisa que ninguém o
acorde ou o chame para o inicio das aulas. Embora nao faga nenhuma atividade complementar
as escolares, € muito organizado nas atividades da escola e consulta com frequéncia o aplicativo
Escola Paran4'® para acompanhar suas notas, presencas e outras informacdes.

D nunca teve acesso a internet. Tal acesso comecou em virtude da Pandemia de Covid-
19 para que pudesse realizar as atividades escolares. O préprio estudante é quem paga a
mensalidade de oitenta reais da internet. Trocou o aparelho antigo de celular que possuia por
um usado cujas configura¢des sdo mais atuais. “Eu ndo tinha internet e ai eu tinha um outro
celular que tava quebrado e ai esse celular que eu t6 agora, ld no comecinho da pandemia, eu
comprei da Fernanda. Ai, so depois de um tempo que eu fui ter internet. Ai jd que o governo
dd uma ajuda e, de vez em quando, meu pai consegue um servicinho, a gente vai guardando
dinheiro, mas jd que no momento meu pai td parado, a gente tem que vender as coisas” (D. T.
P., 2021).

O relato do estudante D refere-se ao més de junho de 2021. Neste momento, seu pai
estd sem trabalho por conta da pandemia. A familia vive, entdo, da bolsa emergencial da
pandemia e da remuneracdo do trabalho do estudante.

D, no horério de contraturno, vende Jequiti (produtos de perfumaria e cosméticos por
catalogo), tapetes ¢ sabdao que a mae mesmo faz. “Eu saio batendo porta em porta”. Anota
apenas os valores dos produtos, ja que sdo muitos. Vende s6 a vista e para alguns conhecidos
vende “fiado”. Ele intercala os dias de venda. Relata que nos dias em que percorre maiores
distancias se sente muito cansado. “Eu moro na Industria e as vezes pego o conjunto da flor-....
Que nem os tapetes, eu sai da Indistria, fui pelo Conjunto das Flores e depois fui parar ld no
Igapo 1. E depois volto direto, cansa.” (D. T. P., 2021). Mesmo com participagdo ativa no
orcamento familiar, € muito claro para o estudante que ele ndo pode parar de estudar para
trabalhar, diferenca significativa da histdria escolar dele e a dos pais.

Com avés paternos e maternos provavelmente analfabetos, pais com baixa
escolaridade, D, mesmo ainda no 9° ano do ensino fundamental, j4 tem mais escolaridade que

as duas geracgodes anteriores.

18 Aplicativo destinado aos estudantes da rede puiblica de ensino do Estado do Parand a seus responsdveis. Nele
estdo disponiveis diversos recursos, como conteido, boletim, agenda, grade hordria, eventos, entre outros, com
objetivo de facilitar o acesso as informagdes escolares e auxiliar na organizacdo e acompanhamento, de forma
virtual, dos responsaveis.
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Sobre a escrita, ele diz ndo usar “para mais nada” (D. T. P., 2021), exceto nas
mensagens de WhatsApp. A mae usa apenas para enviar algum bilhete para a escola ou assinar
algum papel.

O estudante afirma que dorme quando vai fazer leitura. Diz que ndo gosta muito de
ler. Na casa, tem apenas livros didéticos. Os pais também ndo t€m o hébito da leitura.

Como praticas culturais e de lazer, era comum, nos finais de semana, os irmaos de seu
pai se reunirem em um campinho no bairro, perto da escola. Nas horas vagas, D também gosta
de jogar videogame e brincar com os cachorros. Ele tem dois e, as vezes, na aula, abre a cAmera
para mostrar para os professores e colegas seus bichinhos.

Em decorréncia da pandemia, no momento da entrevista, o estudante havia perdido
uma avo de consideragao.

O estudante estava acompanhado da mae no dia da entrevista. Ao conversarmos sobre
a familia, a mae buscou uma foto de sua adolescéncia. Na imagem ela estava ao lado da mae de
outra estudante dessa turma.

As familias desse bairro t€ém como caracteristica comum viverem hd tempos no mesmo
lugar. Geralmente sdo casas que ja eram dos avds. Assim, sdo geracdes que se conhecem.

O estudante D analisa que aprendia mais no sistema presencial de aulas e destacou a
dificuldade acentuada na disciplina de matemaética por conta das aulas remotas. D falou ainda
com orgulho sobre o tamanho da escola, sobre a qualidade do ensino e da relacdo amistosa com

os professores.

7.2.5 Perfil 5: estudante M. F.

A estudante M. F., de 15 anos, vive com os pais em uma casa de fundo. Na frente do
terreno, moram os avOs maternos. A casa fica proxima a escola e desde o 6° ano a aluna estuda
neste colégio. Trata-se de outro caso de filho tinico na familia.

A média de notas da estudante no 1° trimestre do ano letivo de 2021 foi de 88 pontos.

Na percepg¢ao da pedagoga, a estudante F € muito socidvel, se comunica muito bem e
tem perfil académico. A estudante é quem se articula com a escola e resolve sozinha as questdes
escolares. A pedagoga ressaltou ainda que nio possuia muitas informacdes sobre a familia dessa
adolescente, ja que a prépria estudante organiza sua vida escolar, demonstrando muita
autonomia.

Na hora da entrevista, os avés maternos estavam em casa e ajudaram no esclarecimento

de duvidas da estudante que preferiu ficar com a camera fechada o tempo todo. Também foi
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necessdria a retomada de algumas questdes porque o sinal da internet estava fraco e cortou o
audio por diversas vezes.

A estudante M € muito participativa nas aulas remotas, muito assertiva nas colocacoes
e sempre se prontifica a ajudar em questdes de organizagdo da turma. Foi ela quem organizou
o grupo de WhatsApp da sala. Tem caracteristicas de lideranca, mas no dia da entrevista estava
um pouco timida. Nao abriu a camera para 0 momento da conversa.

O pai tem 43 anos e é técnico de panificacdo. Estudou até o 6° ano do ensino
fundamental e também frequentou o Colégio Albino. Agora pretende retomar os estudos na
modalidade EJA de ensino. A estudante M destacou que o pai faz parte do grupo de risco porque
tem problemas de coracao e j4 infartou duas vezes.

A mae tem 42 anos e estd desempregada. Trabalhava hd quinze anos como fiscal de
caixa nas Lojas Americanas no centro da cidade e perdeu o emprego devido a pandemia de
Covid-19. A mae da estudante F estudou no Colégio Albino até o término do ensino médio.

Os avés paternos estudaram pouco, ele tendo trabalhado como lavrador em uma
fazenda, ela dona de casa, falecida. O avdé materno era de Santa América - PR e estudou até o
2° ano do ensino fundamental. Hoje € aposentado e trabalhava com méquinas de pavimentacao
para a prefeitura. A av6 materna j4 foi diarista e estd tentando se aposentar. Hoje ficaem casa. A
avo veio de Sergipe e trabalhava na roca. Estudou também até o 2° ano do ensino fundamental.

O pai, a mae e a estudante M sao do grupo de risco em relacdo a Covid-19. A estudante
tem diabetes do tipo 1. Toma insulina duas vezes por dia. Por esse motivo, ela ndo poderia
retornar ao sistema presencial de ensino, até ser devidamente vacinada.

Quando questionada sobre o futuro, ela diz que pretende fazer faculdade na UEL na
area de veterindria ou medicina.

Sobre seus habitos de leitura, a estudante M gosta de ler livros de youtubers e, no
momento, estd lendo Didrio de Anne Frank emprestado da vizinha. A mae gosta de ler livros
digitais de romance. No celular, a estudante também gosta de ler noticias, olhar Instagram,
tendo parado um pouco de jogar. Usa a escrita digital para mandar mensagens no WhatsApp e
atualizar os comentarios nas redes sociais.

Sobre a escrita manuscrita, diz utiliza-la para anotar alguma receita quando a mae ou
a avo solicita. Elas estdo organizando um caderno de receita.

Para a organizagdo da casa, ndo utilizam nenhuma forma de controle ou planilhas de
gastos. A estudante utiliza aplicativos de banco no celular para pagar as contas. “Como
antigamente, se a gente queria lembrar alguma coisa, colocava na porta da geladeira, né?

Agora eu jd coloco pra mim no relogio, no alarme” (M. F., 2021).
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Como atividade cultural, a estudante refere-se as atividades de jovens realizadas na
Igreja. E com a familia, a estudante M gostava de frequentar a fazenda em que o avd paterno
trabalhava. Agora, na pandemia, o fazendeiro ndo permite mais a entrada no local. Gosta de ir
ao shopping, ao Jardim Botanico, ao Lago Igapd, ao Aeroporto e de viajar para a praia.

Sobre as aulas, a estudante M afirma que, no ano passado, no oitavo ano nao aprendeu
nada. Esse ano, considera que estd melhor, exceto em matematica. Afirma que tem dificuldade
em compreender a explicacdo da professora. Ela tenta pesquisar na internet, no livro € mesmo
assim nao entende direito e considera os 65 pontos na média uma nota muito ruim.

A maie nido aceita que a estudante tire notas baixas. “Ela fala pra mim estudar mais.
Pra mim tirar mais que 80. Menos que 80, ndo aceita ndo(...) Eu sempre fui uma das melhores,
desde o primeiro ano do pré” (M. F., 2021). M ganhou computador ainda quando estava na
pré-escola e a mae sempre comprava livros para ela no centro de alfabetizacdo. A familia
sempre investiu em sua formacao. Esse ano ganhou um notebook para realizar as aulas remotas
sincronas e as atividades online.

Embora a familia tenha um posicionamento muito positivo em relacdo ao colégio, a
estudante M preferia estudar em uma escola central porque gostaria de sair um pouco do bairro
e interagir com outras pessoas. Esse era seu plano, interrompido devido a pandemia. Apesar
disso, mantém uma visdo positiva da escola, gosta dos professores, considera o ensino bom,
embora apresente criticas em relacdo a certos discursos e atitudes de alguns docentes. Outro
plano da familia era o de que a estudante fosse transferida para uma escola particular no ensino
médio, por considerar o “ensino mais puxado”.

A estudante participa de todas as aulas remotas sincronas e a mae, que se encontra em
casa no hordrio das aulas, observa e cobra seu desempenho e resultados, embora ela prépria se
autorregule. Como a casa € pequena — possui trés comodos —, M assiste as aulas na cozinha,
na mesa das refei¢des.

Acha positivo o fato de nao precisar se deslocar para a escola, principalmente em dias
frios, mas ndo considera que esteja aprendendo como se estivesse no sistema presencial de

aulas.

7.3 REFLEXOES GERAIS SOBRE OS PERFIS

De forma geral, os estudantes selecionados para andlise sdo filhos tnicos ou cagulas
nas suas configuracOes familiares. H4 para eles sempre uma figura que se destaca no

acompanhamento escolar, exercida, sobretudo, pela figura materna. Tal figura também sempre



123

estd disponivel para ajudar, incentivar a realizacdo das atividades, mesmo ndo possuindo
formacao escolar, na maioria dos casos, superior a desses estudantes. A satisfacao clara com os
resultados positivos no contexto escolar € outra caracteristica presente e funciona como fator
impulsionador de seu desempenho.

Os avOs paternos e maternos, em geral, t€m pouca ou nenhuma escolarizagdo,
excetuando-se o avd materno da estudante I. Para esta estudante, o avo € a figura central na
relacdo com o processo de letramento escolar e o que mais se aproxima desse letramento por
meio de valores atribuidos a formacao escolar através de cobrangas em relagdo a resultados e
também a partir da prépria trajetdria de letramento do av0, buscando a estudante inspiracdo e
caminhos para se apropriar desse capital cultural familiar (LAHIRE, 1997), que encontra, dessa
forma, condicdes de ser transmitido e também de ser apropriado.

Quando a relacio de ensino escolarizado recai sobre a figura dos pais, esses estudaram
um pouco mais do que os avds, mas ainda hd pouca escolarizacdo, exceto a mae da estudante 1.
Tal caracteristica dessas configuracdes familiares indica que os estudantes entrevistados sao,
em geral, a geracdo que mais teve acesso a esfera escolar.

Os estudantes analisados demonstram a inten¢do de cursar ensino superior,
relacionando tal fato a oportunidade de construirem um futuro melhor, enaltecendo o saber e a
certificagdo escolar. Entretanto, alguns o fazem de maneira um tanto ingénua ao projetarem
esse futuro apenas com a possibilidade de estudarem, sem analisar, de forma critica, outros
fatores limitadores de transformacao social, como as préprias condi¢des socioecondmicas, que
podem obstar esse caminho.

Essa situacdo parece se distinguir para a estudante I que possui melhores condicoes
econdmicas e que possui relagdes de letramento familiar mais préximas ao letramento escolar,
ja que a irma cursa Arquivologia na UEL, a mae € professora e o av0 era professor e regente.
A estudante constréi uma representacdo de si como superior, demonstrada, por exemplo, na
vontade de garantir que seria a primeira a ser entrevistada e pela recusa em receber livros
rasurados no momento da destrui¢do do material didético.

Essa visdo menos ingénua de uma transformac@o pura e simplesmente pelo fato de
cursar uma faculdade também se manifesta na posi¢dao do estudante G. Para ele, a formagdo
académica ndo seria o mais importante, pois ja trabalha por conta prépria e pretende construir
um futuro bem sucedido nos negdcios e, a0 mesmo tempo, constréi um discurso € uma
representacao de si como alguém inteligente e, de algum modo, superior aos demais.

Todos vivem perto do colégio e tém uma visdo muito positiva desse ambiente. Ha clara

relagcdo de afeto com o espago escolar por parte desses estudantes e de suas familias. O fato de
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alguns dos pais terem estudado no mesmo colégio parece fortalecer a relacio afetuosa e a nocao
de pertencimento.

A féacil adaptacdo ao ambiente virtual e a cobranga da familia no que se refere aos
resultados escolares demonstraram ser aspectos que diferenciam esses perfis dos demais
participantes do projeto.

H4 destaque também das implicacdes da Pandemia de Covid-19 nas questdes
subjetivas e objetivas da vida desses estudantes, como questdes de relacionamento e de questdes
de ordem econdmica.

O levantamento e a andlise dos dados trabalhados neste capitulo despontam como parte
fundamental desta pesquisa ao se considerar que a investigacao sobre as histérias de letramento
dos estudantes, assim como as implicacdes praticas na vida escolar e familiar desses em meio
a crise sanitdria, podem apontar meios de, a0 mesmo tempo, lidar com questdes legitimas e
interseccionadas entre os letramentos e préticas sociais locais e o letramento escolar na
constru¢do de uma educagcdo humanizadora e de uma aprendizagem significativa, dialdgica e

critica.
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8 IMPLEMENTACAO, RELATO E ANALISE DO PROJETO

E ¢ assim que se desenvolveu o projeto que tem como
resultado a publicagdo deste livro.

Foram muitas aulas de estudo, de pesquisa, de leitura
e andlise. Foi um tempo de aprendizado e de
compreensdo do cendrio pandémico. Ndo estdo aqui
materializadas todas as historias. Temos autores de
folhas em branco. Ainda ndo era o momento para
muitos se expressarem. O siléncio — tdo ensurdecedor
— deve ser também analisado e respeitado (...)

Assim, temos aqui, caro leitor, uma obra de muitos
autores. Cada memoria da pandemia aqui registrada
ou representada foi construida com o que cada um
efetivamente sentiu, viveu e selecionou para
compartilhar com vocé.

(Excerto do texto introdutério do livro Por trds das
nossas faces: eternas memorias)

8.1 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO NA ESCOLA: POR QUE?

A implementacdo de um projeto de letramento na escola ultrapassa as questdes
referentes apenas a disposicao do professor em realizar essa atividade, j4 que a pratica e a
organizacdo pedagdgicas estdo centradas preponderantemente na sequéncia de conteudos
curriculares estruturados e segmentados em disciplinas. Tal situagdo de centralidade nos
conteddos tende a intensificar-se a partir da vigéncia das recentes normativas educacionais,
como a ja discutida BNCC (BRASIL, 2017), em ambito federal, e o Crep (PARANA, 2021),
com incidéncia direta na formacgdo dos estudantes paranaenses, destinando-se a prescrever um
modo de ensino fortemente conteudistico.

Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 13) apresentam a prética de projetos de letramento
como uma forma renovada para o ensino de lingua materna, ndo como maneira de resolver
problemas de exclusdo e insucesso escolar, mas como “uma alternativa que promete priorizar
a inclusdo, a participacdo e o reposicionamento identitdrio do aluno, favorecendo também
interacdes de confianca, afeto e satisfacdo pessoal”, o que podera resultar em relagdes mais
estreitas com o ambiente escolar e seu letramento ao considerar-se a pratica social como acio
preponderante nos projetos de letramento.

Tal perspectiva imprime nas acdes pedagdgicas a necessidade de se compreender e
considerar as questdes relevantes para os estudantes. Implicd-los no trabalho escolar de forma
ativa, legitimando suas questdes sociais e educacionais. Assim, os contetidos, tomados de forma

genérica como o proprio curriculo, passam a ser desenvolvidos pela necessidade de se
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implementar um projeto com finalidade social, da vida prética, para além do cumprimento de
uma atividade apenas escolar.

O projeto implementado no Colégio Estadual Albino Feij6 Sanches foi pensado a partir
da necessidade de acolher os estudantes dessa instituicdo de ensino na retomada das aulas,
inicialmente no modelo remoto, depois hibrido e, por fim, de forma presencial, em meio a
situacdo pandémica atravessada em termos mundiais, do desligamento da escola, no sentido
fisico e presencial, a partir de mar¢o de 2020, das perdas econOmicas, sociais e familiares,
humanas dos estudantes e de toda a comunidade escolar.

Dessa forma, o aspecto contextual da situacdo pandémica e a necessidade de
acolhimento dos alunos no retorno ao ambiente escolar fisico desencadearam acdes didaticas
ancoradas em projetos de letramento, ja que estavam alinhadas a vida social e as experiéncias
vividas pelos estudantes. Tais acOes pedagdgicas também estavam voltadas ao processo de
ensino e aprendizagem da escrita.

A proposta inicial era a de que, por meio da escrita dos textos memorialisticos, os
discentes pudessem desenvolver a posicdo de autoria ao registrarem nos proprios textos suas
experiéncias da pandemia.

No inicio das aulas do projeto, 2 de agosto de 2021, oficializei com uma turma do 9°
ano do ensino fundamental a elaboracdo do projeto que ocorreria nas aulas de Lingua
Portuguesa e se adaptaria aos modos de funcionamento escolar ditados pela propria evolucao
da questdo de saude publica instaurada: a pandemia de Covid-19.

Como o trabalho foi desenvolvido para o acolhimento dos estudantes e para que se
engajassem no projeto, tornando-se agentes e autores, todas as decisdes também foram tomadas
de forma participativa e democrética, buscando desenvolver a criticidade dos discentes ao
problematizar a situacdo atravessada.

E importante destacar que, nio sendo o meio e o fim da aprendizagem apenas o
conteddo, isso ndo exime a escola da responsabilidade de trabalhar com o letramento escolar,
de garantir aos estudantes esse direito, de garantir-lhes o acesso a esse conhecimento
desigualmente distribuido na nossa sociedade. Dessa maneira, no projeto implementado, os
conteddos escolares foram selecionados e ministrados sempre a partir da perspectiva da
elaboracdo do projeto e da producdo do livro de memdrias. Assim, o objetivo ndo era o de
aprender determinada regra gramatical, por exemplo, mas sim a apropriacdo dessa normativa
para que o estudante, ao utilizd-la, pudesse aprimorar sua producdo escrita considerando as

necessidades para sua publicacdo em situacdo concreta.
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8.2 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO NA ESCOLA: COMOQO?

Com o processo de retorno progressivo as aulas presenciais de modo hibrido e por
revezamento, a escola estava se preparando para receber os estudantes depois de quase um ano
e meio de afastamento do sistema presencial de ensino, mais precisamente desde 19 de marco
de 2020. Entretanto, essa recep¢ao recaiu sobretudo nas medidas de prevencao e contencio do
virus, como ajustes no espacgo entre as carteiras nas salas e a distribuicio de mdscaras e a
disponibiliza¢do de dlcool gel. O acolhimento dos estudantes e de suas histdrias transpassadas
pela situacdo pandémica foi deixado para segundo plano, como se as experiéncias deles ndao
interferissem no retorno ao ambiente escolar € no processo de ensino e aprendizagem.

Os estudantes estavam muito apreensivos com todas as alteracdoes em andamento na
vida deles. Desejavam retornar para a escola e também estavam esperancosos em relagcdo a
vacina e a possibilidade de aprenderem mais com a retomada do modelo presencial de ensino,
como ilustra a figura 7 da producao do jamboard em sala de aula sobre os desejos dos estudantes

para o final do ano letivo de 2021.

Figura 7 — Jamboard de desejos dos estudantes para o segundo semestre de 2021
Aula: 21/07/2021 o

Fonte: Prépria autora (julho, 2021).

Diante de todas essas questoes, no comeco do més de agosto de 2021, foram iniciadas
as atividades do projeto de letramento, o qual teria como resultado a publicagdo de um livro

intitulado Por trds das nossas faces: eternas memorias.
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8.3 PLANO ENSINO DO PROJETO DE LETRAMENTO DE PRODUCAO DE MEMORIAS
DA PANDEMIA DE COVID-19

Uma diferenga substancial na abordagem e planejamento das aulas a partir dos projetos
de letramento € a necessidade de se considerar os fendmenos sociais e a pratica social que se
quer atingir e os caminhos e os modos — sobretudo em relacdo ao processo de escrita — para
se alcancar uma acdo social. Assim, para o trabalho com projetos de letramento como um
dispositivo pedagégico (SOUZA; OLIVEIRA, 2017), modelos e programas de ensino
predefinidos, homogéneos e impositivos devem dar lugar a andlise da prética social que se
almeja alcancar. Os conteidos escolares sdo, dessa forma, selecionados, revisados e
alimentados em decorréncia e durante o préprio desenvolvimento do projeto. De outra forma,
a medida que o projeto comeca a ser desenvolvido € preciso que o professor compreenda aquilo
que os discentes precisam ainda aprender para conseguir realizar o produto, o resultado do
projeto com foco na pratica social. Os conhecimentos trabalhados se operacionalizam como
ferramentas que possibilitam a producdo escrita, no caso deste trabalho, que circulard
efetivamente em uma demanda social especifica. “Nesse sentido, é preciso haver sensibilidade
a selecdo dos conhecimentos e das praticas a serem abordados, primando pela significatividade”
(SOUZA; OLIVEIRA, 2017, p. 142).

Pensado dessa forma, haveria a possibilidade de haver dividas atinentes a instabilidade
de um projeto de letramento, com um certo cardter de improvisacdo ou mesmo falta de
planejamento. Tal questionamento, no entanto, ndo se sustenta, a partir do resultado deste
trabalho e de outras propostas bem sucedidas de projeto de letramento, uma vez que a pratica
social € determinada e sdo os modos de operacionalizac@o escolar que serdo dindmicos porque
vinculam-se aos conhecimentos que os estudantes precisam adquirir para efetua-la.

Assim, o plano de ensino abaixo descrito € parte também do projeto de letramento. Tal
plano foi sendo construido no decorrer das aulas com foco na producdo de textos para compor
um livro de memorias literdrias das experiéncias vividas durante a Pandemia de Covid-19.
Resguardadas as questdes de acolhimento aos estudantes e a pertinéncia do trabalho de
letramento critico com a temadtica do projeto, os conteudos selecionados também dizem respeito
a necessidades pedagdgicas encontradas durante o percurso para viabilizarem a producdo
escrita do género principal do projeto: memorias literarias.

Em relagdo a producdo escrita, essas demandas referiram-se a discussdo mais

aprofundada do tema, a trabalhos com modelos de géneros e a questdes especificas de producao
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textual mais importantes naquele momento, ja que se entende a escrita como um dos principais
objetivos do ensino escolar e também como processo continuo na vida académica dos discentes,
nao sendo possivel, dessa forma, a partir de um unico dispositivo pedagdgico, a resolucdo de
todas as questdes atinentes a produgao textual. Sendo o objetivo a sua circularidade em praticas
sociais, as atividades escolares colaboram esse propoésito. Atrelado a um contexto de producao
e a um contexto social também especificos, a ancoragem de conteddos e atividades pedagdgicas
aqui apresentadas neste cronograma de ensino representam uma realidade singular, como

apresentada na tabela 1 a seguir.

Tabela 1: organizacio das aulas do projeto
DATA CONTEUDOS/ ATIVIDADES/ BIBLIOGRAFIA

Sistema | 9 de junho | Distribui¢éio dos Termos de Consentimento do Comité de Etica.

remoto | de 2021

29 de Aplicacdo do questiondrio (modo remoto, aplicacdo no momento

junho de | da aula via Classroom).

2021
21 de Producdo de Jamboard sobre desejos para o segundo semestre.
julho de
2021
28 de Preparacdo para retorno aula sistema hibrido: professora na escola
julho de e estudantes em casa.
2021
Sistema Apresentacdo do projeto; gé€neros memorialisticos; Quem ndo
hibrido |2 a6de morreu na Espanhola?, de Nelson Rodrigues; apresentacdao do

agosto de | autor e noticia; relacdo com o contexto atual; apresentacdo do livro
2021 Meméorias: menina sem estrela e leitura em voz alta e discussio da
cronica 11; videos para contextualizar a Pandemia de 1918 — Gripe
espanhola; andlise linguistica e questdes de subjetividade do

texto!®: uso da primeira pessoa e uso de determinantes — adjetivos;

tempo verbal.

19 Um exemplo de atividades sobre esses aspectos linguisticos encontra-se nos apéndices deste trabalho: apéndice
B.
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9al3de
agosto de

2021

Retomada das atividades do Capitulo 11 do livro; linguagem
denotativa e conotativa; figuras de linguagem: metafora; discussao
das questdes da Covid-19 e relacdo com o capitulo estudado e com
as memorias que serdo produzidas; nog¢des de texto literdrio;
apresentacdo de atividade avaliativa sobre o texto; introducdo ao
estudo do Capitulo 12 do livro Memorias: a menina sem estrela, de
Nelson Rodrigues; retomada dos conceitos trabalhados; figuras de

linguagem.

16 a 20 de
agosto de

2021

129; roteiro

Atividade de fichamento de videoaula sobre relato pessoa
de leitura da cronica E se ndo passar?,?’ de Martha Medeiros;
apresentacdo da autora, contextualizacdo da obra e condicdes de

producao; instru¢oes de como usar o Google Docs.

23 a27 de
agosto de

2021

Correcdo das atividades e retomada da discussdo do texto E se ndo
passar?, de Marta Medeiros; andlise de excerto sobre memorias do
texto Como e por que ler o romance brasileiro, de Marisa Lajolo;
questdes de modo e tempo verbal: pretérito perfeito e imperfeito;
pronomes e adjetivacdes; retomada das caracteristicas do relato

pessoal.

30 de
agosto a 3
de
setembro

de 2021

Leitura da cronica Banhos de Mar, de Clarice Lispector; como usar
0 Google Docs; video tutorial sobre o uso do Google Docs;
apresentacdo das ferramentas do App da conta @ escola; discussao
do formato do projeto: podcast, livro fisico, livro digital;
apresentacdo da atividade do projeto de texto via Google
documentos; apresentacdo da atividade e inicios da elaboracdo da

primeira versdo do texto de memoria.

8al0de
setembro

de 2021

Retomada da produgdo da primeira versdao do texto de memoria;
trabalho com sinais de pontuacdo a partir das dificuldades

apresentadas pelos estudantes; video Uma virgula muda tudo®.

20Relato: género textual para redacdo. Disponivel em: https://youtu.be/PJy24pASAaw. Acesso em 24 nov. 2022.
2 Crénica E se ndo passar?, de Martha Medeiros. Disponivel em:

https://armazemdetexto.blogspot.com/2020/1 1/cronica-e-se-nao-passar-martha-medeiros.html. Acesso em: 24
nov. 2022. A cépia integral desta cronica também estd disponibilizada nos anexos deste trabalho.

22 Video Um virgula muda tudo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iINQgtm9rqY. Acesso em:

24 nov. 2022.
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13 a 17 de | Questdes de texto: problemas de digitacao nos textos do estudantes;
setembro | marcas de oralidade; uso da virgula; continuacdo da producdo das
memorias.
20 a 24 de | Revisdo e ajustes dos textos; elaboracdo da segunda versdo com
setembro | retomada das questdes sobre pontuacdo e desenvolvimento das
ideias em género de memodria; discussdo da possibilidade de
também publicacdo das histérias em forma de podcast; edicao em
forma de livro digital; cerimo6nia de lancamento, assinatura do livro;
inicio das discussdes do titulo do livro.
Sistema | 27 de Finalizacdo da escolha/elaboragdo do titulo do livro; discussdo do
presencial | setembro | projeto da capa e contracapa; ajustes nos textos de forma individual
alde pelo Google Docs.
outubro
4 a8de Contato com empresas de diagramacdo e editoras de livros; ajustes
outubro nos textos de forma individual pelo Google Docs.
13 a 15 de | Orcamentos de diagramacdo e impressao dos livros e informagao
outubro aos participantes para aprovar valores; levantamento de fundos para
pagamento das copias dos livros; ajustes nos textos de forma
individual pelo Google Docs.
18 a 22 de | Recolhimento dos valores dos livros; ajustes nos textos de forma
outubro individual pelo Google Docs.
25 a29 de | Analise de modelos de convite e escrita colaborativa no quadro do
outubro convite para o lancamento do livro; producdo no computador da
versdo final do convite.
Novembro | Envio dos arquivos dos textos para diagramacdo e inicio da
discussao do projeto final do livro.
Novembro | Discussdo do género banner; projeto de banner e elabora¢do do
banner para divulgacdo do lancamento do livro.
Novembro | Distribuicdo dos convites para langamento e organiza¢do da
cerimoOnia.
2 de CerimoOnia de lancamento do livro Por trds de nossas faces: eternas
dezembro ..
de 2001 memaorias.

Fonte: Prépria autora (agosto, 2022).
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O cronograma de ensino aqui apresentada ilustra o percurso pedagdgico para o
desenvolvimento deste projeto de letramento, destacando a autonomia do professor em elaborar
e planejar suas aulas, ja que, embora haja um caminho no sentido contrario, o educador é que
deve, a partir das suas condicdes de producdo e de seus estudantes, configurar como um dos
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, com autonomia pedagdgica e como um

agente de letramento (KLEIMAN, 2006).

Foto 6 — Aula inicial do projeto em sistema hibrido de ensino

Reproduzir (k)

P o) 0n:27/42:38

Fonte: Propria autora (agosto, 2021).

Depois de apresentada a ideia do projeto para a turma e estabelecida a relagdo com a
situacdo pela qual os discentes estavam atravessando, para as primeiras aulas, foram
selecionados textos literarios memorialisticos que também se relacionassem com a Pandemia
de Covid-19. Assim, dois textos basicos retirados do livro Memdrias: a menina sem estrela®,
de Nelson Rodrigues, foram trabalhados: Capitulo 11 e Capitulo 12, como nomeadas as

histérias pelo préprio autor.

23 A obra mencionada foi escrita em 1967 a pedido do Jornal Correio da Manha. O objetivo era que Nelson
Rodrigues escrevesse suas memdrias e as publicasse diariamente em forma de cronica. O projeto foi encerrado
depois da publicacao de 39 textos por desentendimentos entre o autor e o jornal. Em 1993, oitenta cronicas foram
reunidas em livro que foi langado pela Companhia das Letras.
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As cronicas memorialisticas tratavam sobretudo das experi€ncias marcantes que o
autor vivenciou, ainda na infincia, com a Gripe Espanhola®* no Rio de Janeiro, cidade escolhida
pelo pai do autor para viver, depois da saida de Recife.

Como havia uma produg¢do intensa de materiais sobre a Pandemia de Covid-19, os
geéneros textuais trabalhados em sala eram textos auténticos e foram os que realmente estavam
em circulagdo, configurando-se como géneros socialmente relevantes ao trabalho em
desenvolvimento. Assim, para a discuss@o da relacdo entre Nelson Rodrigues e a Gripe
espanhola, tal como a discussao das relagdes com as experi€ncias dos alunos diante da crise
sanitdria, noticias foram analisadas nas atividades pedagdgicas como a matéria Memdrias da
pandemia: lembrancas de Nelson Rodrigues sobre a gripe espanhola®.

Para contextualizacdo dessas questdes pandémicas, também trabalhou-se com os
discentes parte do video Gripe espanhola, a pandemia mais mortal de todos os tempos, da
Fundac¢do Oswaldo Cruz?® com o objetivo de compreender a situacdo daquela pandemia e
comparar criticamente com o comportamento das pessoas diante da Pandemia de Covid-19.
Outro video trabalhado foi o Gripe espanhola no Brasil?’, com explica¢des realizadas pela
historiadora e antropdloga Lilia Schwarcz. Também havia o objetivo de contextualizar as
memorias de Nelson Rodrigues trabalhadas em sala, contribuindo para a formagao de repertério
literario dos estudantes com a apropriacao do contexto de produgdo da obra literdria em anélise.

A partir da leitura e discussdo das cronicas, houve observagdes sobre os elementos
caracteristicos de textos memorialisticos, assim como estudo da vida do autor Nelson Rodrigues
e relacdo com o titulo do livro Memdrias: a menina sem estrela.

A obra na integra foi disponibilizada aos estudantes pela plataforma Classroom.

As impressOes de leitura foram discutidas e anotadas no caderno. Os discentes
encontraram muitas relacdes entre as memorias de Nelson Rodrigues e a situacio vivenciada

por eles naquele momento, como a banalizacdo das mortes pela Covid-19.

24 A gripe de 1918, conhecida como Gripe Espanhola, foi uma pandemia produzida por uma cepa do virus
Influenza tipo A, do subtipo HIN1. Estima-se que cerca de 50 milhdes de pessoas morreram em decorréncia dessa
doenga. O nome Gripe espanhola deveu-se ao fato de que a Espanha, pds primeira Guerra mundial, foi um dos
Unicos paises do mundo em que ndo havia censura. Assim, como as informacgdes sobre a epidemia chegavam
apenas desse pais, as pessoas comecaram a chama-la de Gripe Espanhola.

2 Noticia disponivel em: https://gq.globo.com/Cultura/noticia/2020/06/memorias-da-pandemia-lembrancas-de-
nelson-rodrigues-sobre-gripe-espanhola.html. Acesso em: 23 nov. 2022.

% Video Gripe espanhola, a pandemia wmais mortal de todos os tempos. Disponivel em:
https://portal.fiocruz.br/video/gripe-espanhola-pandemia-mais-mortal-de-todos-os-tempos. Acesso em 21 nov.
2022.

2 Video Gripe Espanhola no Brasil. Disponivel em: https://youtu.be/N5MigQGOAzU. Acesso em 23 nov. 2022.


https://gq.globo.com/Cultura/noticia/2020/06/memorias-da-pandemia-lembrancas-de-nelson-rodrigues-sobre-gripe-espanhola.html
https://gq.globo.com/Cultura/noticia/2020/06/memorias-da-pandemia-lembrancas-de-nelson-rodrigues-sobre-gripe-espanhola.html
https://portal.fiocruz.br/video/gripe-espanhola-pandemia-mais-mortal-de-todos-os-tempos
https://youtu.be/N5MigQGOAzU
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Figura 8 — Impressoes de leitura da cronica de Nelson Rodrigues
a Documento sem crénica Nefson Rodrigues 98 o . ) . m c(

S A TP . " - A . « B 7 A /

— C

03/08/2021 Impressdes de leitura:

o

- caso da filha; relacdo com as mortes da situacao
pandémica

- esperanca - 6dio pelos oculistas que falam a verdade

- relagdo com a pandemia

- historia boa

- amor pela filha, esperanca

- *Ndo é cega....” trecho]]

- fato da negacdo do pai em relagdo a cegueira; mortes da
Espanhola;

- relagdo com a atualidade;

- buscar uma solugdo para a cegueira da filha;

- determinacéio do pai, ndo aceitagio do problema da filha;

- linguagem utilizada para se referir a Gripe espanhola.

Reproduzir (k)

P o) 1850/36:54
Fonte: Propria autora (agosto, 2021).

A partir dessas questdes, o trabalho mais especifico com a linguagem do texto foi
sendo desenvolvido, como as inimeras metaforas utilizadas pelo autor. O trabalho com figuras
de linguagem e sentido figurado, além de estarem presentes na obra analisada, seria importante
para a producao das memorias dos estudantes.

Como caracteristicas observadas nos textos memorialisticos, havia a utilizacdo da
primeira pessoa, destacando a questdo da subjetividade, assim como a utilizacdo das formas
verbais no pretérito perfeito. Também as noc¢des de linguagem denotativa e conotativa foram

discutidas.

Figura 9 — Captura de tela de aula sobre figuras de lin

Figuras de linguagem
Metafora

“...0 que é a memoria sendao um patio de milagres? Um patio de agonias
e de gemidos e lagrimas de pedra?”

Linguagem denotativa: sentido Linguagem conotativa: sentido
literal, real figurado
A memoéria é o armazenamento |“...0 que € a memaoria senao um

de informagdes e fatos obtidos | patio de milagres?”
através de experiéncias ouvidas Vea— -
ou vividas. A memoria € um patio de

milagres

P o) 1005/5330
Fonte: Propria autora (agosto, 2021).
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Os exercicios propostos para as aulas de lingua portuguesa recairam sobre a elaboracio
de metaforas pelos estudantes a partir de palavras relacionadas a Pandemia de Covid-19, como
nos exemplos a seguir produzidos por eles:

Exemplo 1: Pandemia € um campo de batalha cheio de saudades e esperancgas.

Exemplo 2: Escola € uma base de lancamento com destino ao futuro.

Foto 7 — Apresentacido da obra Memorias: a menina sem estrela, de Nelson Rodrigues

Reproduzir (k)

P on ) 0331 £53:30

Fonte: Prépria autora (agosto, 2021).

Na aula do dia 10 de agosto de 2021, houve a noticia do falecimento do professor de
lingua portuguesa também do turno matutino em decorréncia da Covid-19. O clima tenso das
perdas permeava todo o ambiente escolar.

Nesse dia também houve a retomada das discussdes e amadurecimento do projeto em
curso: a elaboragdo das memorias da pandemia.

Atividades avaliativas também foram propostas para cumprir as questdes de registros
do sistema escolar. Vale destacar que o trabalho com projetos de letramento nao € destoante
das acdes escolares. O que se apresenta é uma abordagem em que as produgdes escritas dos
estudantes t€m circulagdo social, configuram-se como produgdes auténticas ao buscarem
romper com a artificialidade de textos elaborados apenas para avaliacdo escolar, uma tarefa
obrigatdria que nao guarda relacdo com a vida real dos discentes.

Na sequéncia das aulas, outra obra estudada foi a crénica E se ndo passar?, de Martha

Medeiros. Houve também um trabalho extensivo com esse texto e a relacdo com a situagao
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pandémica na busca de reflexdes sobre o comportamento da sociedade diante dessa crise. Nesse
ponto, os discentes foram bastante criticos, demonstrando ndo estarem alheios a situacdo pela

qual a sociedade estava atravessando.

Figura 10 — Aula sobre a cronica E se ndo passar?, de Martha Medeiros

Perguntas de leitura

1. Explique o titulo da crénica.

2. No inicio do texto, a autora estabelece uma comparacao para
dimensionar os efeitos da pandemia de COVID-19. Qual comparagao
é feita no texto?

3. A autora parece concordar com a forma como o Brasil enfrenta a
pandemia? Transcreva um trecho do texto que justifique a sua
resposta.

4. De acordo com o texto, o que devemos modificar em Nnossos
habitos?

Reproduzir (k)

P o) 33174941
Fonte: Prépria autora (agosto, 2021).

Como nesse momento do calenddrio escolar a Pandemia de Covid-19 ainda estava
muito agressiva, as aulas estavam funcionando de forma hibrida: alguns estudantes no sistema
presencial e alguns no sistema de aula remota sincrona. Dessa forma, a utiliza¢do de slides
tornou-se a forma mais adequada de apresentar os conceitos tanto para os presentes em sala,

COmo para aqueles que estavam em suas casas.
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Foto 8 — Aula no sistema hibrido

\\\ ! I i

Fonte: Propria autora (agosto, 2021).

Nesse momento, diversos problemas tecnoldgicos aconteceram. Nao houve uma
preparagdo e aquisicdo de material de qualidade para o retorno das aulas presenciais. Os
equipamentos da escola eram, de certa maneira, defasados e, muitas vezes, nao funcionavam
de forma correta, prejudicando principalmente quem ainda ndo podia frequentar o espaco
escolar.

A atividade com o excerto do texto Como e por que ler o romance brasileiro, de Marisa
Lajolo serviu para o fechamento dessa parte das aulas do projeto e para o inicio do

desenvolvimento das memorias dos discentes.

Figura 11 — Captura de tela de material de aula

[..] Em Santos, onde mordavamos, minha mae me
lia histérias, meu pai gostava de declamar poesias.
Foi em algum momento do ginasio — por volta do que
hoje seria a sexta ou sétima série — que |i de comego
a fim um romance: Inocéncia, de Taunay, € minha
mais remota lembran¢a de leitura de um romance
brasileiro. Livro aberto nos joelhos, afundada de
atravessado numa poltrona velha e gorda, num
quartinho com maquina de costura, estante de
quinquilharias e uma gata branca chamada Minie.

Reproduzir (k)

P ) 4508/47:40
Fonte: Propria autora (setembro, 2021).
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Além do trabalho com os textos literarios, videos e material didatico com conceitos

referentes ao relato pessoal foram abordados em aula.

Figura 12 — Captura de tela de aula tedrica sobre relato pessoal

Relato pessoal
e narracao sobre um fato ou acontecimento marcante da vida de uma
pessoa, com as emogoes e sentimentos expressos pelo narrador
(subjetividade);
e tempo e espacos definidos;
e narrador torna-se o protagonista da histéria.
e podem ser divulgados em jornal, revista, livro, internet, redes sociais,

dentre outros.

Reproduzir (k)

P o) 27:50/3532
Fonte: Prépria autora (setembro, 2021).

Para viabilizar a execugdo do projeto e definir junto aos discentes qual o formato que
seria utilizado para a divulgacdo das memorias literdrias: podcasts, livro fisico, livro digital,
entre outros, houve a apresentacdo de ferramentas disponibilizadas no Google Apps,
considerando que a utilizacdo desse dispositivo estava sendo apreendida pelos discentes por ser
ferramenta que garantia o proprio modo e funcionamento das aulas naquele momento.

Para a proposta de relato de experiéncia, foi necesséria a apresentacdo do programa de
editor de texto Google Docs. Vale registrar que, além do uso de mdscaras e o distanciamento
social, a orientacdo era a de que ndo houvesse troca de materiais, contato proximo entre
professores e estudantes e que se evitasse a utilizacdo de material fisico. Assim, o trabalho com
a producao de textos digitais também atendia a uma necessidade sanitdria imposta pela situagdo

pandémica.



139

Figura 13 — Captura de tela de aula sobre uso do Google Docs

O que ¢ Google Docs?

P o) 25974755

Fonte: Propria autora (setembro, 2021)

Embora sejam considerados nativos digitais, a auséncia de recursos tecnoldgicos e de
um trabalho pedagdgico sistematizado que utilizasse ferramentas digitais no cotidiano escolar
anterior a Pandemia de Covid-19 podem ser considerados fatores que contribuiram para a
dificuldade apresentada pelos estudantes em relacao ao uso das plataformas de edicao de textos.

Para as aulas de trabalho com as questdes de compreensao dos recursos da plataforma
de edicdo de texto do Google Apps Documentos, utilizaram-se os recortes dos proprios textos
em elaboragdo pelos discentes. Antes das questdes referentes as convencoes da escrita, houve
a necessidade de que os discentes aprendessem o que a plataforma indicava sobre os problemas
textuais e como resolvé-los. Essa atividade aparentemente corriqueira para quem apresenta
familiaridade com tais plataformas foi de extrema dificuldade para alguns estudantes que nunca

tinham produzido nenhum material escrito utilizando tal recurso.

Figura 14 — Exemplos de recortes de textos com problemas de digitagdo

a situacao comecgou fica ainda _

B

S e e e ]

Depois de muito temposai de casamas _
“era bem entranho, ficayamos morrendo de medo Gz

B

B

parapsa recuperar oque tinha perdido.

i

Rt DT 4 L S S U e | o s e

Fonte: Prépria autora (setembro, 2021).
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Assim, precisaram ser orientados em relagdo ao tamanho e ao formato da letra e como
fazer tais alteragdes; em relacdo a cor para garantir melhor visibilidade ao leitor; ao uso de
espacos. Alguns estudantes também ndo sabiam como inserir letra maidscula ou onde se
encontrava o recurso no teclado para acentuar as palavras.

Para a familiarizacdo e dominio desses recursos digitais, outras atividades foram sendo
requeridas para que os estudantes aprendessem a utilizd-los. Como exemplo, foi solicitada
atividade de fichamento sobre video de relato pessoal que deveria ser realizada no Google Docs
e a entrega do documento feita pelo Classroom. Os estudantes apresentavam também bastante
dificuldade em entregar e compartilhar links, acessar a conta de e-mail e outras questdes
técnicas referentes ao uso desses recursos.

Retomando o conceito de agente de letramento de Kleiman (2006), precisei buscar
conhecimentos técnicos, atuar e construir juntos aos estudantes caminhos para viabilizar a
producdo textual com o propdsito da elaboracao do livro de meméorias.

Outra questdo € que a precariedade dos recursos tecnoldgicos na escola também agrava
este quadro. Nao havendo por parte dos estudantes recursos financeiros para a aquisicao e
manutencdo de aparelhos (celulares e computadores), a escola também nao conseguia suprir
essa necessidade de forma eficiente: a falta de computadores e uma internet de qualidade
formam problemas constantes no ambiente escolar no cendrio pandémico.

Além disso, muitos aparelhos celulares, utilizados tanto no sistema remoto como
presencial para elaboracdo dos textos, ndo possuiam outro programa de edi¢do de texto, como
o Word. Deve-se considerar também que a escola de implementag@o do projeto contava com
apenas algumas unidades de computadores para atender uma comunidade escolar com quase
1.400 matriculas nos trés turnos de funcionamento. Tais fatos fundamentais a operacionalizacao
e a viabilidade das producdes escritas configuraram-se e ainda se configuram, para além de
obstaculos ao desenvolvimento do projeto, como formas de impedimentos desses estudantes
das classes populares de terem acesso a conhecimentos e a saberes necessdrios para as acoes
efetivas na vida social e também escolar, atravessadas pelas questdes tecnoldgicas e digitais.

Para minimizar os impactos educacionais dessa situacdo, houve a necessidade de
trabalhar com letramento digital com os discentes. Assim, para que o projeto pudesse se
efetivar, foi preciso ensinar-lhes a utiliza¢do dos recursos do Google Docs, desde como fazer
uma cépia do documento para edicdo até como proceder na corre¢ao sugerida de algum termo
pela professora ou pela prépria plataforma.

Diferentemente do manuseio e uso de ferramentas pedagdgicas como l4pis, caderno,

canetas — utilizag@o ensinada desde o inicio do processo de alfabetizacdo —, e diferente ainda
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do uso de programas de interagdo e comunicacdo através de uma conexao a internet, como o
WhatsApp, os estudantes ndo apresentavam familiaridade com os programas de edi¢do de texto.
Tais recursos nao foram sendo introduzidos no contexto escolar de forma a acompanhar as
transformacoes advindas desse desenvolvimento na vida social. O manuseio dos computadores
também era muito dificil e estranho a esses jovens. Alguns ndo sabiam ligar o aparelho, outros
ndo conseguiam localizar e acionar no teclado funcdes como letra maidscula e mintscula,
acentuacao, pontuacdo.

Como os estudantes utilizavam seus celulares, também houve a necessidade de ajustes,
ja que a interface do celular ndo é a mesma apresentada nos computadores. Alguns aparelhos
de celulares também ndo suportavam o programa de editor de textos por falta de memoria.
Quando a internet da escola ndo podia ser utilizada (e isso acontecia com muita frequéncia), os
estudantes também nao tinham internet. Tais questdes constituiram-se em mais desafios para a
producdo dos textos e a realizacdo do projeto que demandou, dessa forma, agdes voltadas para
a producdo em si, mas também para o ensino da utilizacdo dos recursos para a escrita digital
em meio a condic¢des precdrias de tecnologia no espago escolar.

Outro problema advindo dessa situacdo diz respeito ao tempo das atividades: sem
recursos materiais suficientes, com a oscilacao frequente de conectividade, o desenvolvimento
das aulas era frequentemente comprometido e, por diversas vezes, inviabilizado.

Entre acdes e ajustes para contornar os desafios descritos, a elaboracao especifica das

memorias da pandemia iniciou-se com uma atividade de projeto de texto.
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Figura 15 — Captura de tela de atividade de projeto de texto
1. Projeto de texto

A pandemia nos atingiu de diversas maneiras: nas relacfes e interacdes
pessoals, nos aspectos econdmicos, na relacdo com a salde, nas perdas de
pessoas proximas, nos habitos do dia a dia, no distanciamento com o ambiente
escolar... Enfim, cada um de nds vivenciou experiéncias unicas e intransferiveis
desde marco de 2020 até os dias atuais.

Assim, para pensarmos no nosso projeto de texto, tente responder as
questbes abaixo:

a) Qual a situacdo mais marcante para vocé neste periodo de Pandemia de
Cowvid-197?

Foram trés principais: - A morte do meu avd; - A contaminacdo dos meus
parentes; - A vacinacdo dos meus pais, irma e mais algumas pessoas da
minha familia.

b) Quais informacdes, lembrancas vocé gostaria de compartilhar com seu leitor?

Gostaria de desenvolver o texto em volta da morte do meu avd, pois foi o pior
periodo da minha vida. Eu perdi minha base, meu apoio.

c) Escolha algumas palavras-chave para seu texto:]
Contaminacdo, morte, medo, sofrimento. .

Fonte: Prépria autora (setembro, 2021).

O objetivo da elaboragdao de um projeto de texto estava relacionado a possibilidade do
estudante refletir e iniciar um planejamento e organizagdo das ideias. A partir das perguntas de
reflexdo sobre quais aspectos da pandemia seriam evidenciados na elaboracdo das memdrias,
os discentes iniciaram a elaboracdo da primeira versdo do texto.

Esse momento do projeto foi marcado por muito descompasso: como a atividade do
projeto de texto e da primeira versdo precisavam ser postados na sala do Classroom, muitos nao
realizavam a postagem nos dias combinados. A falta de estrutura tecnoldgica também foi fator
determinante para esse desacerto.

A partir da entrega da primeira versao do texto, questdes de constru¢do de periodo,
pontuacdo, ajustes no tempo verbal foram retomadas em sala de aula. Tais contetidos foram
selecionados considerando as dificuldades apresentadas de forma geral pelos discentes. Para
essa turma, o afastamento das aulas presenciais desde marco de 2020 trouxe consequéncias para

a escrita, principalmente para os géneros textuais mais proximos do letramento escolar, ja que,
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fora do ambiente pedagdgico, tal escrita tem sido cada vez menos utilizada, como aponta
pesquisa realizada com a turma de implementacgdo do projeto.

As aulas sobre tais tépicos do contetido escolar foram definidas visando a uma prética
social: a elaboracdo das memorias do momento pandémico.

Para exemplificar alguns usos inadequados, as proprias producdes dos estudantes
serviram de base a reflexdo das regras, o que deixava a atividade mais préxima e com sentido
para eles. Assim, trabalhar com o contetido sobre sinais de pontuacdo deveu-se a ndo utilizacao
ou ao uso inadequado desses na primeira versdo do texto entregue. Para além dessa questdo
apresentada, a pouca familiaridade com a escrita digital em plataformas de edi¢do de textos
pode ter contribuido para a recorréncia desse desajuste em relacdo a esse aspecto de convencao

de escrita: a pontuacao.

Figura 16 — Exemplo de primeira versao do relato pessoal
2. Elaboragdo da 1° versao do relato pessoal|
Titulo
MINHA VIDA COMO E.

Texto

Ano passado mas especificamente em 26 de fevereiro comecou uma gripe chamada
de coronavirus ou covid 19 essay gnpe se espalhou pelo brasil e contaminou muitas
pessoas com mais de 21.2 milhdes de pessoas estdo contaminadas e por 1sso
hospitais lofam e muitas pessoas morreram do que era antes em lockdown onde as
pessoas so podem ficar em casa por isso Vidas de muitos familiares mudaram e a
minha Vida hoje eu tenho que estudar de manha no colegio e trabalhar a noite em
uma empresa e isso @ completamente novo para mim conhecer tantas pessoas
novas e aprender muifas coisa gue eu nao sabia nesse ano 2021 comecei a cuidar
da minha Irma mais nova mas isso nao & dificil, ja cuidel da minha Irma mas nova e
eu sendo mais novo também, eu tive muitas responsabilidades quando cnianca e
agora parece que s6 dobrou minhas responsabilidades mesmo nao dando conta de
tudo shoppings possivel para conseguir, eu me sinto mais responsavel quando a
pandemia comecou e desde quando comecou shoppings muitos diferentes do que
era antes da pandemia em questdo da escola out mercados ou até shoppings e
cinemas, as coisa estdo muito mais rigorosas do que antes porque precisamos Nos
prevenir contra o coronavirus

Fonte: Propria autora (setembro, 2021).

Além das questdes de convengdo da escrita, ortografia, pontuagdo e o trabalho ja
realizado sobre caracteristicas de textos memorialisticos, de linguagem conotativa e denotativa,
figuras de linguagem, elementos caracteristicos de sequéncias narrativas, entre outros, a

discussdo tematica e a ampliagdo do texto em relacdo ao desenvolvimento das histérias do
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estudantes também foram recursos utilizados. Para tal ampliacdo, a intervengdo da professora
dizia respeito a propria reflexao sobre o texto, considerando a publicacdo e os possiveis leitores.

Esse processo foi realizado diversas vezes, em uma relacdo de andlise, ampliacdo e
ajustes das memorias dos estudantes. Ao destacar alguns pontos, eles puderam pensar sobre a
propria escrita e, de forma consciente e focalizada, realizar as revisdes necessarias, partindo da
abordagem de que a constru¢do do texto € realizada por meio de momentos de planejamento e
revisdo textual, com a intervengdo do professor e com atividades de ajustamento durante esse
percurso, visando a situacdo real na qual a produgdo do estudante se constitui em auténtica

produgdo de sentido, mediante a realizagdo de uma agdo de linguagem.

Figura 17 — Exemplos de interven¢do da professora nos textos dos estudantes

@ ANA PAULADASILVA

11 de out. de 2021

ANA PAULA DA SILVA "

3 de out. de 2021

Oiii... E essa a vers#o final? Ja me perdi Esuas experiéncias na pandemia s&o muito
Sobre o titulo, vou tentar ajuda-la. Ainda  significativas. Vamos explorar mais isso? Vocé

acho que ele néo representa seu texto, pode tentar ser mais detalhista e pensar no seu
S NEG leitor. Sera que ele entenderia, por exemplo,
apenas o trecho do primeiro pardgrafo "no comeco
5 gostei’? ué? is?
@ §7 i Dk AT eu até gostei'? Gostou de qué? E depois? Parou de

. e - gostar? Por qué?
Qiii, essa ainda ndo & a versio final

prof. O titulo eu cologuei outro, mas ndo
sei se gostei muito. Vou te enviar agora
o certo pelo class

Fonte: Prépria autora (outubro, 2021).

O maior desafio nesse momento do desenvolvimento do projeto e da producdo dos
textos esteve relacionado, mais uma vez, aos problemas materiais: a falta de recursos
tecnoldgicos e de acesso a internet. Sem tais ferramentas, muitos estudantes ndo conseguiam
enviar os textos para a andlise da professora. Aliado a essa situacdo, a ndo familiarizagdo dos
estudantes com o uso de plataformas de edicdo de texto tornou-se também obsticulo para essas
produgdes.

Com as produgdes passando pelos processos de ajustes e revisdo, algumas tomadas de
decisdo precisavam ser feitas. Primeiro houve a discussdo de como os textos seriam assinados
de forma que nao expusessem os autores. Das duas possibilidades: usar um pseuddénimo ou as

iniciais do nome, sendo esta op¢ao foi a aclamada pela turma.
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Além de estar expresso nos termos do Comité de Etica assinados pelos estudantes e
seus responsaveis que ndo haveria a identificacdo dos adolescentes nos materiais produzidos no
projeto, alguns discentes manifestaram receio de que houvesse a identificacdo deles. Tal
desconforto estava relacionado, segundo eles, ao cardter intimo das memorias que seriam
escritas.

Para a discussao do titulo do livro, inicialmente houve a publicacdo de um quadro de
sugestdes no Classroom da turma, considerando que havia estudantes no sistema presencial e
alguns no sistema remoto de ensino emergencial.

Depois dos titulos sugeridos na plataforma, durante as aulas, houve o ajuste coletivo
das possibilidades. Algumas sugestdes como A quarentena de cada um; Nossas memorias da
Pandemia, Nossas memorias foram recusadas porque os discentes argumentaram sobre a
necessidade de ter um titulo mais poético, menos literal e no qual eles fossem representados.

A partir da sugestdo de titulo Por trds das faces: memorias eternas, a turma considerou
a relacdo entre o uso das mdscaras de protecdo que, em certa proporcao, escondia o rosto das
pessoas e suas expressoes, mas que ndo apagava as consequéncias emocionais da Pandemia de
Covid-19. Desse modo, a sugestdo foi trabalhada para que também houvesse maior
representacdo das histdrias dos estudantes no livro. Disso decorreu a op¢ao em se inserir marcas
linguisticas desse pertencimento com a utilizacdo do pronome possessivo da primeira pessoa
do plural — nossas — e a inversd@o do substantivo com o adjetivo na expressao memdrias
eternas para deixar o texto mais poético. Como resultado das andlises e ajustes, o titulo final
ficou Por trds das nossas faces: eternas memorias, servindo de base a elaboracdo da arte da
capa e contracapa do livro.

Um estudante do 8° ano e também participante do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagao (NASH/S) da escola ficou encarregado de criar a arte do livro. Com
o acompanhamento do professor da turma de Altas Habilidades, o estudante elaborou o material
que passou por aprecia¢do do grupo de implementagdo do projeto.

Na primeira versdo da capa, havia um menino loiro em primeiro plano, o que chamou
a atencdo da turma por ndo representar a maioria dos estudantes da escola. Houve a discussdo

e a sugestdo da troca pela ilustra¢cdo de um menino negro.
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Figura 18 — Projeto da arte de capa e contracapa do livro de memorias
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Fonte: Prépria autora (outubro, 2021)

Assim, os desenhos de pessoas na capa e contracapa foram refeitos para atender a
reivindicagdo feita pelo grupo e figuras mais proximas a realidade da comunidade escolar foram
inseridas, como a presenca de adolescentes negros, do uso de roupas e estilos voltados ao

publico jovem daquela comunidade.
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Figura 19 — Arte final da capa e contracapa do livro
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Fonte: Prépria autora (outubro, 2021).

Também foram os estudantes que ajudaram a pensar na ideia de quadrados para
representar o isolamento, nas sombras para representarem as auséncias e nas cores mais frias
para sugestionar o ambiente triste da Pandemia de Covid-19. A predominéncia de figuras de
jovens na capa € a tentativa de representar os proprios estudantes.

Com as histdrias selecionadas e a capa e contracapa prontas, houve o contato com
algumas editoras para a publicacdo. Como ndo havia recurso financeiro para custear a
diagramacio, o registro e a impressdo do livro, a APMF?® — Associacdo de Pais, Mestres e
Funciondrios — custeou parte das despesas. A outra parte foi rateada entre os estudantes que
queriam comprar seu exemplar e, ainda, alguns exemplares foram vendidos para pessoas da

comunidade escolar.

28 APMF - Associagdo de Pais, Mestres e Funciondrios, e similares (pessoa juridica de direito privado), é um érgéo
de representacdo dos pais e profissionais do estabelecimento, ndo tendo caréter politico partidério, religioso, racial
e nem fins lucrativos, ndo sendo remunerados os seus Dirigentes e Conselheiros, sendo constituido por prazo
indeterminado. Essa ligacdo constante entre pais, professores e funciondrios com a comunidade, prima também
pela busca de solugdes equilibradas para os problemas coletivos do cotidiano escolar, dando suporte a direcdo e a
equipe, visando o bem-estar e formagdo integral dos alunos. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=361. Acesso em 13 dez.
2022.


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=361
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Para a cerimdnia de lancamento, os estudantes ainda produziram os convites e

elaboraram um banner de divulgacdo do livro.

Figura 20 — Convite de langamento do livro
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Fonte: Prépria autora (novembro, 2021).

Os géneros convites e banner ndo se constituiram com género principal do projeto de
letramento, mas foram demandados considerando a realidade concreta, a a¢do de linguagem
que se efetivaria, tornando, assim, a sua producdo necessdria para uma parte importante do
projeto: o langamento do livro.

Dois pequenos grupos foram formados para essa producdo. Com a orientacdo da
professora, pesquisas sobre esses géneros e andlise de modelos, cada grupo elaborou e editou o
material. No convite, a mensagem de uso obrigatdria de méscara representa a condi¢do no qual
a cerimOnia seria realizada e foi inserida em lugar de destaque pelos estudantes.

Os convites foram distribuidos pelos préoprios discentes. Como havia ainda restri¢des
em relacdo ao distanciamento social, cada participante pode levar apenas um convidado para a
cerimonia.

Para a elaboragdo do banner, os estudantes buscaram inserir pouco texto escrito,
condizente com o propdsito comunicativo desse género, mas que representasse a percepgao
deles em relagdo ao processo de elaboragdo das memdrias e desenvolvimento do préprio projeto
de letramento. Assim, a constru¢do da frase Um livro sobre vivéncias em meio a Pandemia de
Covid-19, inserida logo abaixo do titulo do livro no banner, traz com o termo “vivéncias” um

sentido de superac¢ado diante do cendrio de pandemia.
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Figura 21 — Imagem do banner produzido para divulgacdo do livro

Fonte: Propria autora (novembro, 2021).

Como alguns estudantes da turma de implementagdo do projeto ndo queriam publicar
suas histdrias, justificando, em alguns casos, o desconforto em compartilhar memdrias tao
significativas, alguns discentes do 8° ano puderam divulgar seus textos também para que
houvesse um nimero expressivo de histérias no livro.

O langamento do livro s6 ocorreu no dia 2 de dezembro de 2021. Esse espago de tempo
entre o término do projeto e o lancamento foi em decorréncia das questdes burocréticas por

parte da editora para registrar e fazer a impressao do livro. No total, 70 livros foram publicados.
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A cerimodnia de lancamento do livro ocorreu no auditério do colégio. Na elaboragdo
do cerimonial, realizada com a contribui¢do da turma, alguns estudantes foram selecionados
para conduzirem o evento, apresentando o livro e a sua produgao.

Para ajudar na organizacdo do que iam falar durante a cerimonia, os estudantes

escreveram seus discursos e compartilharam com a professora para discutirem possiveis ajustes.

Foto 9 — Estudante apresentando o livro na cerimonia de lancamento
T

Fonte: Prépria autora (dezembro, 2021).

Os estudantes, professores, familiares e representantes do Nucleo Regional de
Educacdo (NRE), direcdo e funciondrios da escola foram convidados para a noite de
lancamento.

Os discentes ainda colaboraram na organizacdo do espaco e dispuseram palavras
relacionadas a pandemia no sala de multimidia. Uma mesa com os exemplares dos livros ficou
a disposi¢do dos discentes para que pudessem autografar os livros e registrar 0 momento com
fotos.

Vale destacar aqui que, nesse momento, formou-se uma fila, porque os familiares
presentes e a comunidade escolar convidada queriam conversar com os estudantes e tirar fotos.
Essa situacdo que parece simples ndo faz parte da realidade concreta dessa escola. Essa
participacdo, sentimento de pertencimento e de orgulho em relagdo a producgdo do livro pelos

estudantes configurou-se como excecdo do cotidiano escolar, o que pode e deve ensejar muitos
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7z 7z

questionamentos de como o trabalho escolar € realizado e de como € representado pela
sociedade, partindo da local.

A escola ofereceu um coquetel depois do momento de autdgrafos e da sessao de fotos
com os autores.

A publicagdo do livro também gerou midia espontinea e ganhou publicac¢do no jornal

Agéncia UEL%.

2 Matéria disponibilizada nos anexos deste trabalho.
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9 ANALISE DAS MEMORIAS LITERARIAS DA PANDEMIA DE COVID-19

Por trds desses textos, também hd muitas ldgrimas,
suspiros, indignacdo, revolta, medo, saudade,
sofrimento, agradecimento. Enfim, sentimentos
miuiltiplos e, muitas vezes, concomitantes que nos fardo
compreender que, por trds da face desses jovens, hd
eternas memorias.

(Ana Paula da Silva)

As produgdes textuais dos participantes da pesquisa sobre as memorias da Pandemia
de Covid-19 revelaram diversos aspectos vinculados as questdes da vida social e familiar dos
estudantes dentro desse contexto de producio tdo especifico. Embora os estudantes tenham
realizado o projeto e produzido seus textos, a publicagdo deles era opcional. Assim, por motivos
tnicos ou que se complementam, alguns discentes concordaram com a divulgagdo e outros nio.

A relagdo dialégica com o interlocutor e a sua influéncia sobre o enunciado podem
justificar a opcao de alguns estudantes em ndo publicar suas memorias. A certeza da circulacdo
da obra por meio da publicacdo do livro, da leitura desses textos pela comunidade e, a0 mesmo
tempo, o didlogo dessas historias com esses interlocutores fizeram com que alguns discentes
optassem por ndo divulgar suas lembrancas da pandemia. Se, por um lado, no contexto escolar,
a auséncia de leitores e a inexisténcia de uma fungdo social para os textos sdo tomadas como
fatores que colaboram para o artificialismo da producdo escrita, por outro, a consciéncia do
sujeito discursivo da circulagcdo em situagdes reais dessa mesma produgdo o coloca em posicao
de tomada de decisdes, de autonomia e de protagonismo, podendo, inclusive, escolher pela ndo
publicacdo de seu texto. Assim, justificativas como: “Ndo quero que ninguém leia o meu texto.”,
“Essa historia é so minha.”, foram comuns no momento de decidir pela publicacdo ou nao das
memorias.

Vinculada a essa situacdo estd a especificidade do préprio género. Em fungdo do
género memorialistico conter relatos de foro intimo, alguns estudantes também optaram pela
ndo publicacdo de suas histdrias, j4 que ndo gostariam de divulgar a pessoas estranhas a seu
contexto da comunidade familiar ou escolar suas experiéncias com o uso da modalidade escrita
da linguagem em um movimento de preservagdo de suas faces.

Segundo Goffman (2011), a preservacao da face implica um processo de interacio e
de sobrevivéncia da imagem social, de uso da linguagem nas dindmicas e questdes praticas do
cotidiano para dar conta das exigéncias impostas socialmente. A representacdo de certos papéis
¢ fundamental a preservacdo de determinados posicionamentos, como um valor social que a

pessoa reivindica para si. Assim, ao nao concordar com a publica¢do de suas memorias, em um
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processo de evitacdo (GOFFMAN, 2011), como saida para se esquivar de ameacas a fachada,
evitando contatos em que provavelmente essas ameagas ocorressem, alguns estudantes estavam
tentando preservar a autoimagem, evitar algum possivel constrangimento, protegendo seus
sentimentos, uma vez que, ao interagir por meio da publicacdo dos textos, eles se exporiam e
estariam suscetiveis a pré-julgamentos.

Nas relagdes interpessoais na adolescéncia, a preocupagdo com a autoimagem ¢é
acentuada e essa caracteristica faz parte dessa fase de transicdo da infancia para a vida adulta e
de transformacgdes bioldgicas e comportamentais tdo significativas. A inseguranca em relagao
a exposi¢ao da “face” se materializa, dessa forma, na ndo publicacdo das memdrias, ja que “uma
pessoa que consegue manter a fachada na situacdo em curso é alguém que se absteve de certas
acoes no passado que teriam sido dificeis de encarar com coragem {face up to} posteriormente”
(GOFFMAN, 2011, p. 15).

Street (2006), ao argumentar que as praticas de letramento sdo constitutivas da
identidade e da pessoalidade, enfatiza que as formas de escrita e de leitura estdo vinculadas a
determinadas expectativas sociais e identidades acerca de papéis e comportamentos a serem
desempenhados. Assim, a escrita de um livro estd associada a um status superior, valorizado
socialmente e que estd também associado a aquisicdo de um novo letramento, o letramento
escolar, situando as préticas de letramento as questdes de poder e ideologia e ndo apenas a
obtencdo de técnicas meramente neutras. “O letramento, portanto, estad constitutivamente
relacionado com a pessoalidade” (STREET, 2006, p. 469) e “diferentes letramentos, portanto,
sdo associados a diferentes pessoalidades e identidades” (STREET, 2006, p. 470).

Esse quadro se completa com a propria questdo do conteido temdtico. Alguns
estudantes se emocionaram muito ao iniciarem o projeto de texto e o seu desenvolvimento. A
preparacdo para a escrita revelou-se como parte da reflexdo de um momento tdo especifico e
ainda atravessado por eles. Para muitos, aquele foi um tempo para realmente comecgarem a
pensar de forma sistematizada em tudo que estava acontecendo, a partir das préprias
experiéncias e nao como algo alheio a eles ou como uma situacao hipotética e sem relacdo com
a vida pessoal e social.

A perda de familiares, principalmente de pessoas mais velhas, como os avos, a
consciéncia das medidas de prevencao e controle da pandemia, a compreensdo dos problemas
econdmicos e sociais que estavam afetando a prépria vida, o reconhecimento das crises de
ansiedade, de medo e de outras de fundo psicolégico, o retorno ao espaco escolar e a percep¢ao
desse afastamento como uma lacuna na vida e na formacao escolar configuram-se como temas

recorrentes nos textos, refletindo de forma imediata todas as mudancas transcorridas na vida
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social e familiar desses estudantes, assim como diversos aspectos da pessoalidade e da
identidade desses jovens.

Outro ponto a ser considerado € o desenvolvimento da autoestima dos estudantes que
foi construida ao se sentirem autorizados pelo letramento escolar a se posicionarem como
autores. Nessa linha, a publicacdo do livro é fator determinante para a assung¢do dessa

agentividade.

9.1 ANALISE DAS MEMORIAS EM RELACAO AO CONTEUDO TEMATICO E AS
CONDICOES DE PRODUCAO

Durante o desenvolvimento do projeto, da elaboracao das memorias da pandemia e a
leitura atenta da compilacdo delas no livro publicado pelos estudantes, definiu-se, como uma
das categorias de andlise, a questdo do conteido temético pela frequente ocorréncia de alguns
temas e a relacdo com a vida social dos estudantes, demonstrando que os discentes tém
representacoes em comum da Pandemia de Covid-19 e que tal apreciagdo valorativa sobre
certos temas estd intrinsecamente ligada as condi¢Oes concretas em que essas interacdes se
realizaram.

Nessa linha, assim como a linguagem deve ser compreendida pelo seu aspecto
sociointeracional, a memoria também pode ser abordada como um fendmeno social. A
recorréncia tematica nos textos dos estudantes também se constitui como memoria coletiva, ja
que o conceito de memoria comporta tanto uma expressao individual quanto coletiva, porque
essa faculdade humana parte das lembrancas de um individuo relativas a momentos
compartilhados com outros na vida familiar, na escola, na comunidade, na cidade, no pais. O
fendmeno de recordacdo e localizagdo das lembrancgas ndo pode ser efetivamente analisado se
ndo for levado em considerac@o os contextos sociais especificos que atuam como base para o
trabalho de reconstrucdo da memodria, a partir da categoria de memoria coletiva
(HALBWACHS, 1990; SIMSON, 2003).

Nesse sentido, a memoria passa a ser compreendida na sua dimensao individual, mas
também social, tendo em vista que as memorias de um sujeito nunca sdo apenas suas porque
nenhuma lembranga pode coexistir isolada de um grupo, sem interagdo e sem convivio social.

Sob essa perspectiva,

[...] a memodria pode ser, a0 mesmo tempo, subjetiva ou individual (porque se
refere a experiéncias tnicas vivenciadas ao nivel do individuo), mas também
social, porque € coletiva (pois se baseia na cultura de um agrupamento social
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e em c6digos que sdo aprendidos nos processos de socializacdo que se ddo no
admago da sociedade) (SIMSON, 2003, p. 17).

Nessa perspectiva, cada estudante participa de dois tipos de memoria, a individual e a
social, sendo que “cada memoria individual ¢ um ponto de vista sobre a memoria coletiva”
(HALBWACHS, 1990, p. 51). A memdria pessoal € construida socialmente. Assim, embora
cada histéria apresente o que cada um sentiu, representando de alguma maneira suas lembrangas
da Pandemia de Covid-19, todas sdo de natureza social.

Desse modo, para a andlise das memdrias relatadas pelos estudantes, a partir de
aspectos socio-histoéricos, da vontade enunciativa do locutor e de sua apreciagdo valorativa
sobre seus interlocutores, excertos foram selecionadas, pois refletem nos enunciados temas que
estdo associados as condi¢cdes de producdo e também as condi¢Oes socio-historicas dos
momentos vividos por eles, marcando as relacdes da lingua com a vida (BAKHTIN, 2000) e
constituindo-se, essas lembrancas, como memoria coletiva desse periodo histérico.

Retomando Bakhtin (2000), os géneros do discurso, tipos relativamente estaveis de
enunciados, refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada esfera da atividade
humana por seu conteudo temaético, por seu estilo verbal e por sua constru¢do composicional.

Os conteudos teméticos foram organizados para esta andlise a partir de sua recorréncia
e cada excerto dos textos memorialisticos estd acompanhado das iniciais dos nomes dos autores,
assim como da pigina em que se encontra cada citacdo do livro Por trds das nossas faces:

eternas memorias, disponibilizado de forma integral nos apéndices deste trabalho.

9.1.1 O afastamento do espaco escolar

Os primeiros casos de Covid-19 no Brasil surgiram em fevereiro de 2020.

Nos dias 18 e 19 de margo de 2020, as escolas estaduais do Parand iniciaram o processo
de suspensdo das aulas presenciais em decorréncia das medidas de isolamento social impostas
pela situacdo sanitdria. Sem nenhuma maneira de precisar o que ainda aconteceria em termos
de pandemia, a primeira informacao oficial repassada aos estudantes foi a de que o recesso
escolar, que aconteceria no meio do ano letivo, estava sendo antecipado. Dessa forma, os
professores, ao orientarem os estudantes a retornar € permanecer em suas casas, avisaram que
seriam apenas quinze dias de suspensdo das aulas, como retratam as memorias seguintes:

“Minha vida teve muitos altos e baixos a partir do momento em que os quinze dias de
afastamento da escola viraram centenas.” (G.N.C., p. 10)

“Vamos ficar quinze dias sem aula, e tudo voltard ao normal.” (G.B.R., p.13)
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“No comecgo, eu pensei que iria acabar rdpido, que seriam apenas quinze dias de
pandemia, mas o tempo foi passando: um més, dois meses, trés... Enfim, estamos com quase
dois anos nesta situacdo.” (L.D.M.S., p. 23)

“Tudo comecou em marco de 2020: uma pandemia mais conhecida como covid-19.
Todos pensaram que seriam s6 quinze dias ou um més afastados do colégio ou trabalho (...)”
M.F., p. 27)

“Todos nos achdvamos que seriam apenas quinze dias, pois era o previsto, mas
infelizmente as mortes so foram aumentando.” (E.L.F.S., p. 34)

A suspensdo das aulas foi, de fato, o inicio de um processo de tomada de consciéncia
da gravidade da situacdo pela qual esses estudantes atravessariam. A informacdo de que o
calenddrio escolar havia sido alterado e o discurso dos professores como voz de autoridade
ficaram registrados de forma muito recorrente nos relatos ainda em meio a desconfianga em
relacdo ao que seria do futuro:

“O dia em que eu estava na escola e a diretora passou na sala alertando as pessoas,
dizendo que a escola iria fechar por conta do virus que estava em circulagdo no pais, eu olhei
para a professora e disse:

— Relaxa, professora. Até abril a gente volta para a escola.

Mal sabia eu o que estava dizendo...” (D.T.P., p. 37)

“0 ano era de 2020 e nos estavamos estudando em um dia normal, quando recebemos
a noticia que ficariamos quinze dias em casa. Essa foi uma étima noticia para a gente: ficar
duas semanas sem aula seria bem legal. Mas ndo foi nada divertido porque a situagdo so
piorou.” (D.R.S., p. 55)

“Meu professor de matematica, na ultima aula, disse a todos que ndo era para
voltarmos para a aula no dia seguinte.” (L.D.S.S., p. 63)

Assim como afirmado no questiondrio respondido pelos estudantes, o afastamento do
espaco escolar foi um dos pontos mais negativos em relacdo a situacdo pandémica. Para muitos
desses jovens, pertencentes a uma comunidade periférica e de situacdo econdmica muito
instivel, a escola passa a ter um importante valor de sociabilizacdo, mas também como fator
nutricional, j4 que muitos deles convivem com a inseguranca alimentar em algum grau. Dessa
maneira, a ideia de pertencimento e os diversos vinculos que se estabelecem entre as realidades
e vivéncias locais e o espaco escolar foram destaques nas memorias registradas.

Esses relatos estdo associados com o afeto e a ideia de pertencimento ao espaco escolar

e situam esses jovens numa relacao de sociabilidade e de preocupacdo com a prépria formagao.



157

“(...) mas a minha maior dificuldade foi ter que lidar com o afastamento da escola, me
adaptar aos novos métodos de ensino (...)" (D.M.S., p. 50)

A relagdo de sociabilidade tdo significativa que se forma no espago escolar nessa fase
da adolescéncia também foi rompida e, para além da funcdo social de compartilhar e ampliar
os conhecimentos e bens culturais historicamente produzidos e elaborados pelas sociedades,
assim como oferecer condi¢des de acesso ao sistema de ensino e ampliacdo da cidadania, a
escola constitui-se como lugar de socializacdo cultural e também de relacdes interpessoais que
ajudam criancas e adolescentes a compreenderem a si e aos outros. Dessa perspectiva, as
implicagdes desse rompimento foram sentidas de forma significativa pelos estudantes, pois

“Antigos amigos do colégio hoje ndo me olham mais direito.” (G.B.R., p. 14)

“Enquanto o tempo ia passando, iamos nos adaptando com o novo estilo de vida, mas
ai veio a saudade de rever os avos e avos, os primos e principalmente os amigos que eu via
todo dia na escola.” (D.R.S., p. 55)

Como medida de protecdao da populacdo contra o coronavirus, o distanciamento e o
1solamento social por meio da cessacdo das aulas presenciais foram as principais acdes adotadas
pelas instituicdes de ensino no pais nas fases mais criticas da crise sanitdria. Para a garantia da
continuidade do processo educativo, algumas alternativas de modos de ensino foram adotadas.
No Estado do Parand, de forma geral, houve a manuten¢do das aulas, sobretudo por meio do
ensino remoto online. Observadas as especificidades de uma comunidade carente, local onde
se encontra a escola de aplicacdo deste projeto, a falta de investimentos em tecnologias no
espaco escolar anterior a pandemia, a adaptagdo dos estudantes ao novo modelo de ensino foi
muito dificil e, para alguns, impraticivel. Os modos de funcionamento escolar e as
consequéncias desse distanciamento foram representadas pelos autores em suas memorias:

“Uma coisa que nunca tinhamos imaginado: fazer aula de casa, pelo celular,
notebook.” (G.B.R., p. 15)

A consciéncia critica das perdas em relagdo ao aprendizado e ao desenvolvimento das
atividades escolares € destacada e hd uma tentativa de levar essa reflexdo para o leitor, como
no exemplo a seguir:

“As experiéncias dos alunos. Cara, perdemos um ano de aula, um ano em que ninguém
aprendeu nada. Isso vai ser reparado algum dia?” (G.B.R., p. 15)

Durante o periodo acentuado de Pandemia de Covid-19, no Estado do Parand, houve
por parte do Governo medidas referentes a politicas educacionais e gestdo da educacdo. De
acordo com estudo realizado por Silva (2022), em sua dissertagdo Politicas Educacionais e

Gestdo da Educagdo no estado do Parand em tempos de pandemia de covid-19, pesquisa
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desenvolvida também por um professor do colégio de aplicagdo desta pesquisa-acdo, a
Secretaria Estadual de Educacdo e Esportes (SEED) acionou recursos tecnoldgicos de forma
rapida para a manuten¢do do ensino, observando eficiéncia, eficdcia e controle no uso de
tecnologias. Tais agdes, ancoradas em concepc¢des neoliberais, afastaram os pressupostos de
gratuidade, qualidade e equidade da educagdo publica, ja que o foco das agdes educacionais
recaiu sobre a oferta de tecnologia por parte da mantenedora e ndo sobre como garantir aos
estudantes efetivo acesso a tais recursos e a possibilidade, dessa forma, de serem inseridos e

participarem, de fato, do processo educativo.

Figura 22 — Caricatura sobre a educagdo em tempos de pandemia

LA EDUCACION EN TIEMPOS
DE PANDEMIA._

Dessa maneira, essas situacdes vividas pelos estudantes com a precariza¢do dos modos
de acesso as aulas e aos conteudos escolares, tal como a dificuldade de adaptagdo ao novo
modelo de aula, também ficaram marcadas na producdo das memorias literdrias:

“Eu tenho que admitir que, no mdximo, ouvia uma aula. Depois era tirar cochilos

entre uma aula e outra, colar todas as atividades do Brainly ou mutar’’ o professor pra assistir

30 Disponivel em: https://www.facebook.com/elweso/photos/la-educaci%C3%B3n-en-tiempos-de-pandemia-
caricatura-de-salom%C3%B3n/10157466518289205/. Acesso em: 31 jan. 2023.

31 A palavra mutar é considerada um neologismo. Deriva da palavra inglesa mute que significa silenciar. A
utilizacdo desse termo presente em varias redes sociais marca uma escolha do sujeito autor, assim como o insere
em um contexto especifico.


https://www.facebook.com/elweso/photos/la-educaci%C3%B3n-en-tiempos-de-pandemia-caricatura-de-salom%C3%B3n/10157466518289205/
https://www.facebook.com/elweso/photos/la-educaci%C3%B3n-en-tiempos-de-pandemia-caricatura-de-salom%C3%B3n/10157466518289205/
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a um anime, uma série, um filme ou jogar (...) Fazia outras coisas e deixava a aula rodando.
Essa era a minha realidade.” (G.B.R., p. 15-16)

“Sempre fui uma pessoa que gosta de estudar, de ir a escola. Como sou grupo de risco,
ndo tenho como ir. Tenho que estudar apenas com aulas remotas (online), e estudar pelo
celular é muito dificil (...)” (ML.F., p. 28)

Para quase 63% dos estudantes, de acordo com o resultado do questiondrio aplicado
para caracterizacdo dos sujeitos desta pesquisa, o celular era o aparelho mais utilizado para a
participacao nas aulas remotas online e para a realizacao das atividades escolares. Na pratica,
essa utilizacdo era dificil também porque os aparelhos dos discentes apresentavam, de forma
recorrente, problemas de conectividade e de escassos recursos tecnoldgicos.

Uma outra forma de oferecer aos estudantes a continuidade do processo educativo foi
a distribuicao de atividades impressas. Ha cada quinze dias, teoricamente, os discentes sem
acesso as aulas remotas online retirariam tais atividades para realizarem em suas casas sem a
mediacdo de um professor.

“Pegava atividades impressas no colégio e, revoltada, acabei colocando nos meus
pensamentos que se eu tivesse que pegar essa doenca, eu iria pegar (...)”" (E.L.LE.S., p. 34-35)

“Mais de um ano deixando de fazer tarefas escolares gerou consequéncias bem
graves. As atividades acumuladas junto com conteiidos que eu ndo acompanhei resultaram em
uma frustracdo e ansiedade enorme, e 0o pensamento negativo em relacdo ao meu futuro nao
me dava forgas para recuperar o que tinha perdido.” (D.M.S., p. 50-51)

Em agosto de 2021, o retorno ao ensino presencial foi priorizado e as politicas
escolares adotadas continham orientagdes para apoiar a seguranca e a saudde geral da
comunidade escolar na transi¢ao do ensino online ou hibrido para a modalidade presencial.

“As aulas voltaram presencial. Comecei a ir para o colégio e minha saiide mental
melhorou um pouco (...).” (E.L.F.S., p.35)

Embora tais orientagdes também dispusessem sobre a atencdo especial para a
adaptacdo dos estudantes e funciondrios que pudessem apresentar dificuldades relacionadas a
“aspectos sociais € emocionais, como ansiedade e depressdo, na transi¢cdo de volta para o
ambiente escolar, especialmente devido a falta de familiaridade com a mudanga do ambiente e
da experiéncia escolar, de modo que possa garantir a integridade fisica, mental e sensorial dos
alunos e trabalhadores da educacao” (PARANA, 2021)*, ndo houve efetivamente nenhuma

forma de acolhimento em relacio a essas questdes.

32 Governo do Estado do Parand: Secretaria da Satide. Resolugdo SESA n° 735/2021 de 10 de agosto de 2021.
Disponivel em: https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=418811. Acesso em 30 jan. 2023.


https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=418811
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Em meio a tantas mudangas e diante de um cendrio ainda instdvel, as preocupagdes
voltaram-se sobretudo a organizacao e a garantia do funcionamento escolar. As questdes sociais
e emocionais ficaram em segundo plano. Entretanto, a escrita das memdrias literdrias configura-
se, nesse limiar, como um trabalho escolar de acolhimento dos discentes e dessas questdes, o
que pode ser confirmado pela recorréncia do tema das perdas e do luto decorrentes da pandemia,

como nas memdrias a seguir.

9.1.2 As mortes, o luto e as consequéncias da Covid-19

Até a data de inicio de elaboracdo deste capitulo, dezembro de 2022, o Brasil registrava
a morte de quase 692 mil brasileiros*® desde o inicio da Pandemia de Covid-19.

Nos primeiros dados coletados desta pesquisa, no questiondrio aplicado aos estudantes
participantes deste projeto de letramento, em junho de 2021, cerca de 50% deles ja haviam
perdido alguma pessoa préoxima em decorréncia do contdgio pelo virus. Como a situacdo
pandémica foi se agravando e ainda ndo havia vacina disponivel para todos os brasileiros no
periodo de elaboracdo das memorias, as perdas de familiares continuaram aumentando.

As mortes estdo registradas em quase todos os textos:

“Pessoas adoecendo, ficando internadas e morrendo...” (G.B.R., p. 13)

“Para mim, a pandemia ndo tinha tido um impacto, parecia que ndo era tdo real até
levar quem a gente ama. Esse ano tive minha primeira perda: meu tio que deixou trés filhas,
uma esposa e um neto para tras.” (G.B.R., p. 13)

A consciéncia das perdas e a vontade enunciativa de compartilhar as experi€ncias com
o leitor também ficam marcadas nas histérias. H4 constantes reflexdes diante dessa
circunstancia da vida e da preocupagdo com a morte.

As pessoas mais idosas e com algum tipo de doenga cronica eram as que estavam mais
suscetiveis aos casos graves de contdgio pelo coronavirus que poderiam levar a morte. Em
relacdo aos estudantes do projeto, por questdes socioecondmicas, muitos deles moravam na
mesma casa ou terreno com algum de seus avds. A pouca idade desses adolescentes — entre

treze e quatorze anos — também € fator que permitia a convivéncia com parentes mais velhos:

33 Fonte: Consorcio de veiculos de imprensa a partir de dados das secretarias estaduais de saide. Disponivel em:
https://gl.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2022/12/17/brasil-registra-54-novas-vitimas-de-covid.ghtml.
Acesso em: 17 dez. 2022
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“Eramos eu e meus pensamentos que me lembravam da verdade, que eu nunca, nunca
mais ia ouvir a voz dele me indicando um caminho possivel para seguir quando estava
perdida.” (1A, p. 8)

“Certa vez minha avo me falou que me amaria para sempre.” (F.C.A.F., p. 25)

A convivéncia e os lacos rompidos pela morte de algumas dessas pessoas mais
proximas foram descritas, muitas vezes, com precisdo, como forma de registrar e documentar
a partida deste ente querido. No préximo relato, de alguma maneira, ao apresentar uma
cronologia, hd a tentativa de representar a rapidez como que as acdes se sucederam e a
consequente morte da avd, consoante a situacdo de progressdo rdpida de novos casos € o
aumento de 6bitos pela covid-19:

“Ela foi levada ao hospital no dia 18 de margo de 2021 e faleceu dia 24 de marco. Foi
enterrada dia 25 e a parte mais dolorosa é que eu ndo pude me despedir, ndo pude olhar
pessoalmente no rosto da minha avo e falar, pela iiltima vez, que eu a amava muito. Sofro em
pensar que eu nunca mais vou sentir o abrago apertado e o beijo amoroso da minha vovo. Isso
me traz uma sensagdo extremamente agoniante.” (F.C.A.F., p. 25)

Ao enunciar que a parte mais dolorosa refere-se a ndo possibilidade da despedida, o
sujeito autor desse enunciado dialoga mais uma vez com as questdes do contexto de producao
de suas memorias, com os fatos e discursos desse momento socio-historico. Com efeito, nos
casos de morte em decorréncia da Pandemia de Covid-19, estando a pessoa ainda em periodo
de contdgio, os 6rgdos responsdveis adotaram, de forma geral, algumas regulamentacdes e
procedimentos excepcionais para as cerimOnias de sepultamento. Assim, os veldrios deveriam
ocorrer com o menor tempo possivel e evitar o contato fisico com o corpo, ja que se sabia que

o virus permanecia vivo em fluidos corpéreos e em superficies ambientais.
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Foto 10 — Cemitério durante a Pandemia de Covid-19
p— . e 3

Fonte: Pagina da internet da CNN Brasil 3

Ora, a gripe foi, justamente, a morte sem velorio.
Morria-se em massa. E foi de repente. De um dia
para outro, todo mundo comegou a morrer. Os
primeiros ainda foram chorados, velados e floridos.
Mas quando a cidade sentiu que era mesmo a peste,
ninguém chorou mais nem velou, nem floriu.

O veldrio seria um luxo insuportavel para os outros
defuntos. (RODRIGUES, 2021, p. 57)*

O numero excessivo de mortes didrias também foi outro fator que nao permitia que os
rituais®® pudessem ocorrer da forma culturalmente estabelecida, j4 que a demanda pelos
servicos funerdrios aumentou significativamente, fazendo com que as empresas buscassem

solucdes para evitar colapso na prestagdo desse servigo.

3* Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/como-se-manter-sensivel-depois-de-600-mil-mortes-por-
covid-19-no-brasil/. Acesso em 30 jan. 2023.

35 Excerto retirado da cronica intitulada Capitulo 11, do livrto Memdrias: a menina sem estrelas, de Nelson
Rodrigues. Em 1967, o autor, aos 55 anos, estreou a coluna Memdrias para o jornal Correio da Manha. Dentre
essas memorias, duas dizem respeito a Gripe Espanhola, pandemia ocorrida em 1918 que matou aproximadamente
50 milhdes de pessoas. As duas cronicas Capitulo 11 e Capitulo 12 foram trabalhadas nas aulas deste projeto de
letramento, como jé relatado.

36 “Qs rituais diante da morte sdo muito importantes, porque regularizam as experiéncias, fornecem um lugar
seguro, desde um lugar fisico, até um lugar afetivo importante para expressdao das emocdes, para que as pessoas
possam enfrentar este momento juntas. Com a covid -19, esses rituais, que tinham fun¢do apaziguadora,
organizadora, ndo estdo acontecendo, e isso representa um risco para o luto complicado apds a morte, porque néo
foram feitas as despedidas” afirma a coordenadora do Laboratorio de Estudos e Intervengdes sobre Luto da PUC-
SP, professora Maria Helena Pereira Franco. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2020-
04/sepultamento-em-tempos-de-covid-19-exige-mudanca-de-rituais. Acesso em: 29 jan. 2023.


https://www.cnnbrasil.com.br/saude/como-se-manter-sensivel-depois-de-600-mil-mortes-por-covid-19-no-brasil/
https://www.cnnbrasil.com.br/saude/como-se-manter-sensivel-depois-de-600-mil-mortes-por-covid-19-no-brasil/
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Além das mortes acontecerem de forma muito rdpida, essas dificuldades para a
realizacdo dos rituais de despedida entre esses adolescentes e seus familiares dificultaram a
experiéncia do luto, intensificando a instabilidade emocional gerada pela pandemia.

“Foi muito dificil quando meu tio veio a falecer. Isso mexeu muito com a minha avo
porque era o tinico filho dela e me abalou também porque a iiltima vez que eu o vi, eu estava
com sete anos. Doi muito quando vocé perde alguém e ndo tem uma despedida.” (R.P.F., p.
53)

“Mas o que eu sinto mais falta é da minha bisavo. Eu nem pude me despedir dela, eu
fico triste so de me lembrar disso...” (V.G.S., p. 57)

“Triste demais. Foi e ndo voltou mais. Hoje ela se encontra nos bracos de Deus. E
assim hoje so me resta muita saudade dela e muita falta de seus cuidados comigo. Pode ter
certeza de que ela vai estar para sempre em meu coragdo, pois ela era uma avo muito presente
para toda a familia.” (G.G., p. 60)

Lidar com a morte foi, dessa maneira, tema recorrente nas memorias escritas pelos
estudantes e, como 0s casos graves que levavam a 6bito estavam associados a um processo de
envelhecimento acompanhado de deficiéncia do sistema imunoldgico, as historias de netos sem
avos aumentavam a cada dia. Essa forma de orfandade marcou significativamente a travessia
desses jovens pela pandemia.

Além das perdas, a iminéncia da morte também esteve presente nas recordacdes dos
autores por meio dos relatos dos casos graves e da incerteza em relacao ao estado de saude de
parentes e pessoas proximas.

“Nesse periodo, minha irmd engravidou de gémeas e, assim que elas nasceram, meu
cunhado pegou Covid-19 e ficou em coma. Logo em seguida, o filho dele também positivou e
precisou ser intubado.” (E.L.F.S., p.35)

A medida que a pandemia avancgava, o nimero de casos graves da doenca também
crescia. Uma das formas de tratamento nessa situacdo era a intubacgdo, terapia intensiva que
tinha como propdsito preservar a respiracdo do paciente. Devido a segunda onda de Covid-19

e 2 m4 gestdo politica da satide piiblica, algumas regides do pafs, como Manaus®’, enfrentaram

A sucessdo de erros que levou a crise de oxigénio em Manaus. Disponivel em:
https://www.poder360.com.br/brasil/a-sucessao-erros-manaus-dw/. Acesso em: 11 fev. 2023; Falta de oxigénio
causa mortes e revela colapso em Manaus, que jd soma mais de quatro mil mortes em 2021. Disponivel em:
https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/50926. Acesso em: 11 fev. 2023.


https://www.poder360.com.br/brasil/a-sucessao-erros-manaus-dw/
https://informe.ensp.fiocruz.br/noticias/50926
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um caos por conta da falta de cilindros de oxigénio nos hospitais, o que causou mais de 4000
mortes. A situacdo de desespero das familias e dos profissionais da saide foi amplamente
divulgada pela midia e essa situag@o foi retomada de forma critica pelos estudantes, marcando
novamente a preocupacao que eles sentiam diante desse colapso:

“As pessoas tossiam, espirravam e tinham problemas respiratorios.” (D.T.P., p. 37)

“Os hospitais comecaram a ter superlotacdo novamente e com isso comegcaram a
faltar cilindros de oxigénio. As pessoas morriam de falta de ar.” (D.T.P., p. 39)

A histéria da pandemia desses estudantes também foi atravessada pelas sequelas que
a doenga causou. Além de relatarem o sofrimento pela morte de entes queridos, quando algum
familiar se recuperava, havia a possibilidade do desenvolvimento de alteracdes no corpo e no
sistema imunoldgico, tornando a situacio ainda mais assustadora para eles:

“Mas ainda tinham lutas para passar porque ele perdeu a fala e os movimentos do
corpo.” (E.L.F.S., p.35)

Esses relatos expressam ainda empatia pelo sofrimento alheio, dialogam com os
interlocutores, refletindo situagdes compartilhados como memdrias individuais e coletivas:

“(...) porque eu, vocé, todos perdemos alguém.” (G.B.R., p. 13)

9.1.3 Negacionismo, impactos sociais e economicos da pandemia

Outra questdo observada diz respeito a0 momento da escrita e ao proprio autor. Como
ponto de reflexdo, alguns estudantes iniciaram um processo de tomada de consciéncia. Ainda
muito envolvidos na situagdo pandémica e atingidos por diversos modos por ela, na hora de
pensar no projeto de texto e iniciar a escrita dos relatos, alguns discentes choraram muito, outros
nao conseguiram de forma imediata comecar suas memaorias.

Em uma dessas situagdes, chorando compulsoriamente, um estudante dizia do
arrependimento de ndo ter seguido as orientagdes de medidas de seguranca, de ter negado a
prépria pandemia e do sofrimento que estava sentindo pelo medo de ter contribuido para que a
situagdo se agravasse. Essa autocritica ficou registrada na sua historia:

“Estava tudo bem quando chegou a famosa pandemia de covid-19. Estava tudo bem
e eu ndo estava acreditando nas noticias. Quando falavam, eu dizia que era mentira. De
repente, ficou tudo parado, todos com medo e eu ainda falando que ndo acreditava. Chegaram

a brigar comigo.” (V.E.S., p. 32)



165

Essa atitude assumida pelo estudante ndo era isolada e ndo estava, é claro, em
desacordo com alguns discursos correntes e acdes de pessoas publicas que negavam a propria
realidade.

Figura 23 — Charge sobre negacionismo
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Fonte: Charges do Benet
O negacionismo®® foi um fendmeno politicamente motivado durante a Pandemia de

Covid-19. Intensificado pelos discursos de algumas autoridades e assimilado por muitas
pessoas da sociedade, o relato acima demonstra a recusa desse estudante V.E.S. em relagdo a
gravidade da situacdo enfrentada, mesmo com todas as evidéncias cientificas e com os fatos
apresentados. A tomada de consciéncia do comportamento negligente diante da crise €

refor¢cada pela retomada desse aspecto no pardgrafo seguinte de sua memdria:

38 Disponivel em: https://www.plural.jor.br/charges/rogerio_gg/benett-345/. Acesso em: 20 de jan. 2023.
39 Em artigo publicado na plataforma Web INFORMASUS.UFSCAR.BR, relacionada ao Projeto de Extensdo

Universitaria “Comunica¢do Social no Contexto da Covid-19”, Baldini ¢ Campos (2002) apresentam o conceito
de Negacionismo cunhado em 1987 pelo historiador Henry Russo. Para este estudioso, ao abordar as memorias do
periodo em que a Franca esteve sobre o dominio nazista com o entdo apoio do governo de Marechal Philippe
Pétain, era preciso distinguir o que seria uma revisao histdrica critica de reinterpretacdes negacionistas: negagao
politicamente motivada de um fato histérico.

Em relag¢do ao fendmeno do negacionismo presenciado no contexto pandémico no Brasil, os autores destacam que
a abordagem negacionista simula um discurso falsamente hipercritico, selecionando e ocultando informagoes e,
ainda, operando na criag¢do de informacdes falsas, amplamente divulgadas criando um efeito de verdade. Os autores
defendem que, em termos de linguagem, “opera ai um simulacro de exposi¢do e argumentacdo cientificas que
busca contestar fatos estabelecidos e fartamente documentados em prol de uma ideologia que geralmente orbita
em torno de um ‘grande conspiragdo’ ocultada do grande publico”.

Ainda para Baldini e Campos (2002), amplamente divulgados pelos meios digitais, os discursos negacionistas,
enquanto narrativas revisionistas, estdo apoiados no medo como afeto mobilizador, assim como numa posi¢do
retrogada de direita que “construiu como seus opositores os “globalistas”, os “chineses”, a “midia esquerdista”,
etc.” estimulada pelo entdo Presidente da Republica Jair Bolsonaro (mandato 2019-2022).

No campo da psicandlise, como explicam os autores, a manifestaciio da recusa dos fatos estd relacionada as crencas
que aprisionam o sujeito, funcionando como defesa psiquica contra uma ideia de ameacga externa, como a morte.
BALDINI, Lauro José Siqueira; CAMPOS, Iara Bastos. Negacionismo. Agosto, 2022. Disponivel em:
https://informasus.ufscar.br/negacionismo/#:~:text=Em%?20psican%C3 % A 1lise %2 C%200%20negacionismo%?2
Oseria,por%?20vias%20testemunhais%200u%20cient%C3%ADficas. Acesso em: 20 jan. 2023.


https://www.plural.jor.br/charges/rogerio_gg/benett-345/
https://informasus.ufscar.br/negacionismo/#:~:text=Em%20psican%C3%A1lise%2C%20o%20negacionismo%20seria,por%20vias%20testemunhais%20ou%20cient%C3%ADficas. Acesso
https://informasus.ufscar.br/negacionismo/#:~:text=Em%20psican%C3%A1lise%2C%20o%20negacionismo%20seria,por%20vias%20testemunhais%20ou%20cient%C3%ADficas. Acesso
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“Quando essa doenga chegou no bairro onde moro, todo mundo ficou preocupado e
eu ndo estava nem ai mesmo: ia para as festas clandestinas, ia jogar bola, ndo estava nem
ligando, nem ai com a vida.” (V.E.S., p. 32)

Entretanto, no decorrer desse relato, hd uma mudancga de posi¢do. O sujeito discursivo
passa a narrar um posicionamento diferente atrelado as questdes socioecondmicas emergentes.
Com a chegada do virus na sua comunidade local e com as implica¢cdes da pandemia na
economia e vida social, o estudante compreende a gravidade da situacdo.

“Satia so para comprar alimento. Dai tinha que sair e ir atrds do dinheiro para colocar
comida na mesa. Eu me virava, sempre dava um jeito e nunca ficava sem nada dentro de casa.
Nos nos virdvamos para sobreviver, enquanto Deus acolhia as pessoas que faleceram por
causa dessa maldita doenca.” (V.E.S., p. 33)

Das possibilidades de relato, para esse sujeito discursivo, o que se destaca € a questdo
comportamental e a mudanca de perspectiva em relagdo ao cendrio pandémico. A necessidade
de se posicionar e marcar essa alteracdo ficou registrada no final da sua historia:

“Eu peco desculpas pelos atos que eu fiz no comego” (V.E.S., p. 33)

A preocupacdo com o negacionismo e com o descrédito da ciéncia por parte de
algumas autoridades, influenciando o comportamento de uma parcela da populacdo durante a
crise sanitdria, € retomada em outras memorias. No exemplo a seguir, o posicionamento critico
estd marcado em forma de indignacdo, refor¢ado pelo uso do termo “inacreditavel”:

“Mas uma coisa que tanto eu como a maioria das pessoas ficamos indignados é a
incompeténcia do presidente. Ele jogou tdo sujo e ainda joga, falou cada coisa e incentivou as
pessoas a fazerem aglomeracdes. Mentiu sobre o virus e até duvidou da ciéncia. E inacreditdvel
como uma pessoa pode ser tdo ruim desse jeito. Esse presidente ndo ajudou em quase nada,
contrariou muitas orientagoes e atrasou a vacina, o que nos prejudicou muito.” (A.LS., p. 46)

Outros enunciados marcam também a preocupacao com a situagdo social e econdmica,
sentido sobretudo pelas classes mais vulnerdveis economicamente. A questdo da inseguranca

alimentar*® é mencionada nas memorias:

40 Em 2022, o Segundo Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar no Contexto da Pandemia de Covid-19
no Brasil apontou que 33,1 milhdes de pessoas ndo t€m garantido o que comer — o que representa 14 milhdes de
novos brasileiros em situacdo de fome. Conforme o estudo, mais da metade (58,7%) da populacdo brasileira
convive com a inseguranga alimentar em algum grau: leve, moderado ou grave. Fonte: Agéncia Senado. Disponivel
em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/10/retorno-do-brasil-ao-mapa-da-fome-da-onu-
preocupa-senadores-e-
estudiosos#:~:text=Em%202022%2C%200%20Segundo%20Inqu%C3 % A9rito,brasileiros %20em%?2 Ositua%C3
90 AT%C3%A30%20de%20fome. Acesso em: 20 jan. 2023.


https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/10/retorno-do-brasil-ao-mapa-da-fome-da-onu-preocupa-senadores-e-estudiosos#:~:text=Em%202022%2C%20o%20Segundo%20Inqu%C3%A9rito,brasileiros%20em%20situa%C3%A7%C3%A3o%20de%20fome
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/10/retorno-do-brasil-ao-mapa-da-fome-da-onu-preocupa-senadores-e-estudiosos#:~:text=Em%202022%2C%20o%20Segundo%20Inqu%C3%A9rito,brasileiros%20em%20situa%C3%A7%C3%A3o%20de%20fome
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/10/retorno-do-brasil-ao-mapa-da-fome-da-onu-preocupa-senadores-e-estudiosos#:~:text=Em%202022%2C%20o%20Segundo%20Inqu%C3%A9rito,brasileiros%20em%20situa%C3%A7%C3%A3o%20de%20fome
https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2022/10/retorno-do-brasil-ao-mapa-da-fome-da-onu-preocupa-senadores-e-estudiosos#:~:text=Em%202022%2C%20o%20Segundo%20Inqu%C3%A9rito,brasileiros%20em%20situa%C3%A7%C3%A3o%20de%20fome
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“Pessoas perdendo seus empregos, crise social aumentando, milhares passando fome
e outras milhares com o minimo para sobreviver.” (G.B.R., p. 14)

“Meu pai ficou desempregado e a situacdo comecou a ficar ainda mais dificil, pois
minha mde ndo trabalhava por problemas de saiide e muito menos eu que era menor e ainda
ndo podia trabalhar.” (E.L.F.S., p.34)

“As pessoas comecaram a perder seus empregos e tiveram que se virar, 0 que
atrapalhou muito a economia.” (A.L.S., p. 46)

A crise provocada pela Pandemia de Covid-19 colocou em evidéncia as
vulnerabilidades sociais e econdmicas das classes populares, j4 que a pandemia enquanto
fendmeno atingiu toda a populacdo, mas as consequéncias foram sentidas de maneira muito
desigual (SANTOS, 2020).

No colégio de aplicacdo deste projeto, muitos jovens precisaram abandonar a escola
para trabalhar porque ndo havia politicas publicas de assisténcia social que garantissem sua
permanéncia na escola, bem como o despreparo das instituicdes de ensino para lidar com as
questdes socioecondmicas dos discentes nos mais variados aspectos. Assim, para esses jovens
nio se tratava de uma escolha entre estudar ou trabalhar. Nao era uma questdo opcional.
Abandonar os estudos para trabalhar tornou-se uma necessidade relacionada as condi¢des em
que viviam, assim:

“... comecei a entregar curriculo em todos os lugares na esperanga de conseguir
alguma oportunidade para ajudar em casa, mas ndo consegui e voltei a estudar.” (E.L.F.S., p.
34)

Para a estudante E.L.F.S., voltar a escola estava em segundo plano. Tal relato confirma
a argumentacdo de Santos (2020) de que a crise da pandemia ndo € necessariamente oposta a
uma crise instaurada desde a década de 1980, em decorréncia do neoliberalismo. O que se
verifica nos discursos dos estudantes nas memorias narradas € a confirmacdo da crise nas
politicas sociais, entre elas, a da educagao:

“A minha vida hoje é muito corrida porque eu tenho que estudar de manhd no colégio
e trabalhar a noite em uma empresa de embalagem para ajudar no orcamento em casa por
causa da pandemia. Estou trabalhando hd trés meses neste emprego junto com a minha mde e
outras duas meninas.” (W.R.D., p. 44)

Mesmo diante das adversidades econOmicas acentuadas pela pandemia, sentidas
sobretudo pelas classes populares, a questdo de solidariedade manifestou-se também nas

lembrancas dos autores:
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“Eu estou aprendendo muito a cuidar das pessoas. Nos até ajudamos um vizinho,
mesmo ndo tendo muito.” (R.P.F., p. 54)

O relato de solidariedade apresentado pelo estudante R.P.F. indica como projetos de
letramento — como um processo educativo que possibilita uma educa¢do que comporta
processos socializadores—, apresentam contribuicdes para desenvolvimento de reflexdo e
conscientizacdo de modo que os estudantes se tornem agentes criticos € comprometidos com a

sociedade da qual fazem parte.

9.1.4 Medo, angustia e inseguranca em relagcdo ao futuro

As memorias autobiograficas escritas pelos estudantes evidenciaram outro aspecto
marcante nas experiéncias vividas e compartilhadas entre eles: o fator emocional. Os temas
vinculados aos sentimentos de medo, angustia e inseguranga em relacdo a todos os fatos que
estavam acontecendo durante a crise sanitdria, acentuados pelo isolamento social e do
afastamento escolar, passaram a fazer parte do repertdrio desses adolescentes.

Esses sentimentos sdo intensificados pela inseguranga e imprevisibilidade das
situagdes, provavelmente intensificado pela segunda onda de Covid-19 que se abateu sobre o
pais. Os questionamentos em relacdo ao futuro estdo assinalados nas histrias. Anseios e
angustias que acentuam o sofrimento psiquico:

“Fico imaginando, serd que daqui uns cinco, seis meses tudo vai voltar ao normal?
Todo mundo vai ser vacinado? Tudo vai ser como antes? Serd que isso vai passar?” (G.B.R.,
p. 14)

Esse medo foi associado, de forma especifica, a possibilidade de perder pessoas
proximas. Considerando o risco que pessoas que trabalhavam na drea da saude enfrentavam
diariamente, assim como o alto risco para pessoas idosas, os relatos trazem essas lembrangas
de forma dolorosa:

“Minha mde era a que corria mais risco, porque trabalhava na drea da saiide no
Hospital Evangélico. Isso nos afetou muito.” (R.S.S., p.17)

“Para uma senhora de 70 anos, tudo isso é muito dificil e eu tomo muito cuidado com
ela, porque eu ndo quero perder a pessoa mais importante da minha vida.” (R.P.F, p. 54)

Como a maioria das mortes por Covid-19 ocorreu entre adultos e pessoas mais velhas,
como avos, e ndo entre criancas e adolescentes, o medo de perder aquelas pessoas diz respeito
também a ideia de que elas sdo as principais responsaveis pelo cuidado tanto afetivo quanto

econOmico desses jovens. Essa € mais uma consequéncia trdgica da pandemia: a orfandade.
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A iminéncia da morte também é destaque quando recai sobre o préprio estudante, ja
que pertencer ao grupo de risco aumentava em muito as chances de desenvolver o quadro grave
da doenca. Conviver com essa possibilidade aumentava o quadro de sofrimento psicolégico:

“Mas o que mais marcou minha vida nessa pandemia foi o comeco do ano de 2021,
no dia 28 de fevereiro, quando descobri que tenho diabetes mellitus tipo 1 e que sou do grupo
de risco da Covid.” (M.F., p. 27)

Mesmo ndo pertencendo ao grupo de risco, o medo e o desespero reais diante da
situacdo atravessada desenvolveram nesses jovens problemas psicoldgicos muito sérios.
Anseios e angustias foram compartilhados com o leitor:

“Eu fiquei muito apavorada, eu chorava muito, fiquei desesperada no comeco, fiquei
muito tempo em casa, morrendo de medo de sair e pegar essa doen¢a.” (L.D.M.S., p. 23)

A sindrome da gaiola*’ — medo de ir a escola e de sair de casa — & uma situacdo de
estresse que pode levar ao agravamento de problemas mentais. No campo da educacgdo formal,
essa e outras situacdes de fundo psicoldgico, além das econdmicas e sociais, podem levar a
evasao escolar, com o afastamento dos estudantes das atividades escolares, como ocorreu com
muitos deles no colégio de aplicacio deste projeto;

“Desenvolvi ansiedade, estresse, fiquei bastante abalada psicologicamente,
emocionalmente (...)” (L.D.M.S., p. 23)

“Desenvolvi depressdo, comecei a ter crises de ansiedade repentinamente ao longo do
dia, me tornei uma pessoa mais antissocial ainda (o que pensei que seria impossivel).” (M.J.S.,
p-43)

“Tudo isso so me deixava com medo e acabava com meu psicologico. Eu acordava
sabendo que meu pai podia perder o emprego, que eu ndo podia sair de casa e os meus dias

eram uma mistura de tédio e pavor do monstro que vive no ar.” (D.R.S., p. 55)

41 O nome da sindrome é uma analogia ao comportamento de aves que crescem em cativeiro e, quando a gaiola é
aberta e elas tém a oportunidade de voar, continuam 14 dentro. Fonte: Agéncia Camara de Noticias. Disponivel
em: https://www.camara.leg.br/noticias/774133-uma-a-cada-4-criancas-e-adolescentes-teve-sinais-de-ansiedade-
e-depressao-na-pandemia-aponta-estudo/. Acesso em: 18 fev. 2023.

Matéria: Sindrome da Gaiola caracteriza jovens que nio querem contato com o mundo exterior: Medo e
transtornos mentais, agravados pela pandemia do coronavirus, fazem com que jovens deixem de receber estimulos
do mundo externo, importantes para o seu desenvolvimento. Disponivel em: https://jornal.usp.br/?p=426449.
Acesso em: 18 fev. 2023.

Matéria: Satide mental: especialistas falam sobre os desafios no cuidado de jovens e adolescentes.
Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/noticia/saude-mental-especialistas-falam-sobre-os-desafios-no-cuidado-
de-jovens-e-adolescentes. Acesso em: 18 de fev. de 2023.


https://www.camara.leg.br/noticias/774133-uma-a-cada-4-criancas-e-adolescentes-teve-sinais-de-ansiedade-e-depressao-na-pandemia-aponta-estudo/
https://www.camara.leg.br/noticias/774133-uma-a-cada-4-criancas-e-adolescentes-teve-sinais-de-ansiedade-e-depressao-na-pandemia-aponta-estudo/
https://jornal.usp.br/?p=426449
https://portal.fiocruz.br/noticia/saude-mental-especialistas-falam-sobre-os-desafios-no-cuidado-de-jovens-e-adolescentes
https://portal.fiocruz.br/noticia/saude-mental-especialistas-falam-sobre-os-desafios-no-cuidado-de-jovens-e-adolescentes
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A recorréncia da abordagem de aspectos psicoldgicos nos textos elaborados pelos
estudantes, como espacos de subjetividade, de escuta e de acolhimento, reforca a importancia
de trabalhos pedagdgicos mais sensiveis a realidade dos estudantes e no desafio de
contextualizd-la de forma critica e significativa.

Dessa forma, entende-se que a possibilidade de poder se manifestar diante dessas
situacOes foi uma forma de acolhimento no sistema escolar desses estudantes tdo impactados
pela Pandemia de Covid-19. Esse aspecto singular do projeto de producio escrita das memorias
torna-se fundamental ao se utilizar de atividades pedagdgicas mais sensiveis e humanizadas que
busquem compreender os estudantes como um todo, valorizando e visualizando suas questdes.
Poder escrever sobre suas memorias de pandemia tornou-se uma forma de a escola compreender
e validar essas questOes, sem deixar de desenvolver suas atribui¢des pedagdgicas. A questdao
central € saber de onde partir: de um contetido abstrato e indiferente ao sujeito ou, a partir de
questdes de relevancia social e pessoal, atrelar conhecimentos escolares a uma aprendizagem
significativa e humanizada, considerando que a escola precisa tornar-se um espaco de

pertencimento e de significados para seus discentes.

9.1.5 O novo normal: quarentena, mascaras, dlcool gel e a espera pela vacina

O novo normal tornou-se expressao usual durante o periodo acentuado da pandemia e
dizia respeito aos novos habitos decorrentes das medidas de seguranga contra a Covid-19.

“Hoje jd levamos nossa vida nesse novo normal, jd nos acostumamos com tudo isso.”
(E.L.E.S., p. 36)

Tomado apenas esse fragmento, € necessario que o interlocutor compartilhe com o
autor dos mesmos conhecimentos, discursos para a compreensio do enunciado. O
funcionamento da memoria individual ndo é “possivel sem esses instrumentos que sido as
palavras e as ideias, que o individuo ndo inventou, mas toma emprestado de seu ambiente”
(HALBWACHS, 2013, p. 72). Isso acontece porque o sujeito sempre estd inserido em um
contexto social, do qual faz parte e com o qual interage. As memorias autobiograficas, assim,
estdo relacionadas a interacdo social, marcada também linguisticamente pelo uso da primeira
pessoa do plural no exemplo do texto de E.L.F.S., e representam uma experiéncia coletiva.

Assim, as producdes do género memorialistico pelos estudantes, “de uma forma
imediata, sensivel e agil, refletem a menor mudanga na vida social” (BAKHTIN, 2000, p. 285),
uma vez que se compreende que os géneros do discurso sdo as correias de transmissao que

levam da histdria da sociedade a histéria da lingua” (BAKHTIN, 2000, p. 285).
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Esses novos conceitos relacionados a hdbitos e modos de preservar a seguranga durante
a pandemia, de certa forma, contrapunham-se ao conceito de comum, de normalidade em que
a sociedade estava inserida. Com o agravamento da situacdo pandémica, as pessoas logo
comungaram desses novos hdbitos e discursos. Assim, 0 que se tornou comum também se
tornou normal, ou novo normal, como um padrdo de comportamento para garantir a propria
sobrevivéncia.

Dentro dessas novas praticas, a quarentena — espécie de reclusio social como medida
de sadde publica para evitar a transmissao da doenca — foi a medida rememorada com mais
frequéncia pelos estudantes:

“Fazer quarentena foi a parte mais dificil para mim, porque ndo gosto de ficar em
casa todos os dias, ter que ficar longe da familia, dos amigos.” (M. F., p. 27)

“No lockdown, quando as pessoas so podiam ficar em casa, a vida de muitas familias
mudou.” (W.R.D., p. 44)

“Minha quarentena comecou com uma visdo de férias, mas depois foi ficando
entediante e eu cada vez mais preocupada com as mortes.” (A.LS., p. 46)

As lembrancgas dos autores indicam a dificuldade de adaptagdo a esse nosso modelo de
comportamento e das consequéncias do afastamento e do convivio social, mas também marcam
posicdes criticas em relagdo ao ndo cumprimento dessas medidas de seguranca.

O isolamento social como medida de protecdo as pessoas e de controle da doenga,
impedindo o virus de circular, era tdo importante que foi instituido por lei*?. Ao retomarem essa
questdo nos textos de memorias, os estudantes também agiram por meio da linguagem para
posicionar-se de forma critica, e até mesmo irdnica, condenando certos comportamentos
divergentes do “novo normal”.

“(...) cuidados como evitar aglomeragoes, ou seja, baladinhas ou promog¢oes das
Casas Bahia estavam fora de questdo.” (D.T.P., p. 37)

“Os governos declaram quarentena para trabalhadores e estudantes ficarem em casa,
mas tinha uma galera ai burra pra caramba que ndo estava nem ai para o virus.” (D.T.P., p.
37)

Essa leitura critica da situagdo, essa leitura do mundo (FREIRE, 2001), permite ao

sujeito autor, com sua maneira especifica e singular de se manifestar, de situar-se no cendrio

42 BRASIL, 2020. Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. Dispde sobre as medidas para enfrentamento da
emergéncia de saide publica de importancia internacional decorrente do coronavirus responsdvel pelo surto de
2019. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/1ei/113979.htm. Acesso em: 21
fev. 2023.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.979-2020?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm
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socio-historico no qual estd inserido e do qual € parte ativa, de inscrever-se analisando sua vida
atravessada pelas tensdes dessa época, olhando para si e para a realidade concreta para
problematiza-la.

Outra medida de seguranca nesse periodo foi o uso obrigatério de mdscaras. Essa
medida ficou registrada nas memorias dos estudantes associada também ao uso de dlcool gel
nas maos e em objetos.

“Ndo consigo me imaginar saindo sem mdscara ou chegar em algum lugar e ndo
passar dlcool” (G. B. R., p. 14)

“Ndo me acostumei ainda com as pessoas usando mdscaras, dlcool em gel,
distanciamento social.” (L. D. M. S., p. 24)

“(...) passamos o Natal com a familia do meu pai e 0 Ano Novo com a familia da minha
mde, como tradicdo, mas dessa vez foi muito estranho por causa da mdscara. Sempre nos
esqueciamos dela.” (M. F., p. 27)

“Nunca pensdvamos que teriamos que passar dlcool como higienizacdo, usar mdscara
em todo lugar, ter que medir a febre em todos os lugares que fossemos.” (M. F., p. 27)

“No comego da pandemia, foi tudo tdo estranho... Escolas fechando de repente, uso
de mascaras, alcool e varias medidas para nossa saude e nossa seguranga.” (E.L.F.S., p. 34)

Essas lembrancas também marcam, mais uma vez, as desigualdades evidenciadas pela
Pandemia de Covid-19. Certas medidas de seguranca estavam atreladas a aquisicao de produtos
especificos, como alcool gel e mascaras faciais, assim como produtos de higiene pessoal.

“2020 é o ano que nunca vou me esquecer. O ano em que as pessoas tinham que fazer
higiene o tempo todo e ficar em casa.” (D.T.P., p. 37)

Para a populagdo mais carente economicamente, o valor econdmico desses itens
implicou na ndo possibilidade de uso e, consequentemente, auséncia de protecdo. A
vulnerabilidade a que muitas pessoas estavam submetidas dizia respeito a condig¢oes
financeiras, marcadas novamente pelas contradi¢cdes e injusticas de desigualdades nas
sociedades capitalistas. Essa situacdo também foi retratada.

“Nunca vi dlcool em gel tdo caro na minha vida.” (D.T.P., p. 37)

Diante da situacdo de crise pandémica, a vacina contra Covid-19 tornava-se a forma
mais eficaz para o combate a doencga e para o reestabelecimento e controle da situagao.

A produgdo de uma vacina pode demorar vdrios anos. Diante da situagdo de
calamidade, a comunidade cientifica mundial, em varias frentes, voltou-se ao desenvolvimento
de uma vacina contra a Covid-19. Esse processo era divulgado pela midia e acompanhado

sistematicamente pela populacdo, como marcado nas memorias seguintes:
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“No momento em que passou no jornal que os cientistas jd estavam produzindo a
vacina, nos ficamos felizes porque ia ser muito bom para o controle da pandemia. Mesmo
assim, ndo perdemos os nossos costumes de usar mdscara, lavar as mdos, usar dlcool em gel,
ndo aglomerar, dentre outras acoes de prevencdo da covid.” (R. P. F., p. 53)

“Ndo viamos a hora de chegar a noticia da vacina. Depois de quase um ano,
comegaram os primeiros testes.” (A. . S., p. 46)

Mas a preocupagao também era se todas as pessoas seriam mesmo vacinadas, ja que,
no inicio, ndo haveria quantidade suficiente de vacinas para atender a populagdo e que as
populacdes vulnerdveis, mais um vez, seriam atendidas de forma desigual.

“Todo mundo vai ser vacinado?” (G. B. R., p. 14)

Com a ciéncia de que a pandemia teria longa duracdo, a aprovagdo das primeiras
vacinas pelos 6rgdos competentes e o inicio da imunizacdo foram fatos lembrados e registrados
pelos estudantes, simbolizando também sentimentos de alegria e esperanca.

“Agora temos a vacina.” (E. L. F. S., p.35)

“Até que em novembro de 2020 vieram informagoes dizendo que uma vacina eficaz
tinha sido aprovada. Naquele momento, o mundo pode soltar um suspiro de alivio.” (D. T. P.,
p- 38)

“E para o Natal de 2021, mesmo vacinados, nés tomaremos cuidado e, se até ld esse
virus tiver sumido, isso seria um motivo a mais para comemorar.” (M. A.V., p. 48)

A primeira aplicacdo da vacina contra Covid-19 aconteceu no Brasil no dia 17 de
janeiro de 2022. Em seguida, pessoas do grupo de risco, como profissionais da satde e idosos,
foram os que receberam as doses.

Virios discentes participantes deste projeto tém em suas configuracdes familiares a
presenca de avos — caracteristica também, de forma geral, dos outros estudantes do colégio. O
bairro onde esta localizada a escola € considerado um bairro de pessoas idosas. Muitas dessas
pessoas moram no mesmo terreno ou até na mesma casa que os netos e sdo responsaveis pelo
cuidado deles, inclusive na questdo econdmica por meio de aposentadoria e beneficios sociais.
Assim, a preocupagdo em perder essas pessoas € retomada pelo tema da vacina, indicando
também felicidade e alivio com a vacinagao.

“O dia mais feliz dessa situagdo toda foi quando meu avd e minha avé tomaram a
vacina. Para mim, foi um alivio.” (R. P. F., p. 54)

E importante assinalar que essas lembrangas que se destacam em primeiro plano na
memoria desse grupo de estudantes sdo as que foram vivenciadas por uma maior quantidade de

integrantes e que também mais impactaram pela mudanga brusca no dinamismo da vida familiar
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e social, por isso é que existe uma relagdo estreita entre a memoria coletiva e a memdoria

individual relatada nesses excertos.

9.1.6 Esperanca e superacio

Nao é, porém, a esperanca um cruzar de bracos e esperar.
Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com
esperanca, espero. (FREIRE, 2018, p. 114)

Este trabalho de tese foi, de muitas maneiras, forjado em sofrimento nas mais
diferentes acepcOes e em diversas situagdes possiveis: o tema € extremamente dificil, as
condig¢des nas quais o projeto se desenvolveu foram as mais delicadas vivenciadas até hoje por
essa educadora em quase vinte anos de profissao; as condi¢des especificas de funcionamento
escolar foram inimaginéveis até o inicio da pandemia, envolvendo a morte de professores e
colegas de profissdo durante este processo; as questdes pessoais € todas as angustias que
precisavam ser enfrentadas para que minimamente a vida continuasse...

Todas essas insegurancas, medos e angustias, conforme analisado, também ficaram
marcadas e registradas nas memorias publicadas (e nas que foram escritas mas ndo publicadas)
desses jovens estudantes. Porém, para fechar a parte dessa categoria de andlise sobre temas
recorrentes e que marcam o movimento dialégico com os interlocutores inscritos em condicdes
tao especificas, vinculando os discursos também recorrentes desse momento histérico, a anélise
dos textos passa agora a ser realizada a partir do desejo enunciativo de marcar superacao da
situagdo atravessada e esperanca em relagdo ao futuro.

Como o momento vivido era o de incertezas, € importante destacar que, mesmo diante
delas, os estudantes inscreveram em suas produgdes sentimentos positivos € esperangosos,
quase sempre na parte final de cada texto, como forma de fechamento e de proje¢do em relagdo
a um futuro pds-pandemia.

“Sonho com o dia que vou ligar a tv e no jornal as tinicas reportagens serdo sem
noticias de mortes por essa doenca.” (G. B. R., p. 16)

Os noticidrios televisivos constituiram-se como fonte de informacdo didria sobre a
situacdo da Pandemia de Covid-19. Era por meio desses canais que havia, por exemplo, a
divulgacdo do nimero de pessoas infectadas, do nimero de mortes e de pessoas ja vacinadas.

O acompanhamento dessas informacdes tornou-se hébito entre os brasileiros e a
ultrapassagem de numeros de vitimas fatais era sentido pela populacdo de forma muito

significativa.
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As noticias também eram locais e diziam respeito aos familiares e as pessoas proximas
dos estudantes. A angustia de receber essas informagdes € textualmente assinalada:

“(...) uma coisa terrivelmente triste” (R. S. S., p. 18)

“(...) triste noticia” (R. S. S., p. 18)

“(...) uma noticia que partiu ainda mais os nossos coragoes” (R. S. S., p. 18)

O desejo de que a situacdo fosse controlada e que o nimero de casos de Covid-19
diminuisse era compartilhado pela populagdo. Nos textos, esse desejo € expresso por termos de
valoragao positiva, como maravilhosa, esperanca, volta a vida normal.

“(...) uma noticia muito mais que maravilhosa” (R. S. S., p. 18)

“A . . ., , .

§ vezes penso que nunca mais essa pandemia ird passar, mas ld no fundo eu ainda
vejo esperanca no mundo.” (L. D. M. S, p. 24)

“Viajei com minha familia, comemorei meu aniversdrio de 15 anos, fiz novas
amizades, comecei a participar de grupo de jovens de uma igreja, ganhei uma bicicleta,
comecei a fazer academia e adotei duas calopsitas. E tudo foi voltando a vida quase normal.”
M. F., p.28)

“Nesse tempo eu acabei esquecendo que existia pandemia! Eu estava tdo alegre que
ndo me preocupei com nada além de continuar feliz. Eu estava com minha familia e todos
estavam bem e, diante de toda a preocupacdo, loucura e tristeza durante o ano, esses momentos
que passei acabaram se tornando muito mais especiais do que normalmente teriam sido.” (B.
E., p.31)

“(...) e temos, sim, a esperanga de um dia tudo voltar ao que era e de vivermos a nossa
vida de antes.” (E. L. F. S., p. 36)

De forma geral, o relato das memdrias desses sujeitos discursivos termina com uma
mensagem de esperanca e vinculam o interlocutor para acreditar também nesse futuro.
Entretanto, o esperancar (FREIRE, 1992, 2018) € baseado na andlise e consciéncia critica da
situacdo, como a observacdo de medidas e avancos em relacdo ao combate a Pandemia de
Covid-19, demonstrando criticidade por parte do sujeito discursivo.

“Com o avango da vacina¢cdo em todo o pais, os casos de contamina¢cdo e mortes

¢ ¢ pats, ¢
comecaram a diminuir, medidas de flexibilizacdo foram implementadas, a economia estava
¢ ¢ p
voltando a se recuperar.

O virus ainda continua circulando no Brasil e fora dele, mas com menos frequéncia.
O mundo vai voltar ao normal. Precisamos acreditar.” (D.T.P, p. 39)

“Finalmente a vacinagdo chegou e estamos voltando ao normal aos poucos. Confesso

que isso me dd esperanca e felicidade (...)” (A.LS., p. 47)
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De acordo com a teoria bakhtiniana, os géneros discursivos, enquanto meios de
interacdo comunicativa, manifestam as vozes que vinculam essa interacao envolvendo, dessa
maneira, agentes que participam do processo interativo e depreendem da situagdo social os
discursos implicitos e explicitos essencialmente ideoldgicos dessa relacdo dialdgica,
emanando-os em formas de enunciados, como elo na cadeia da comunicagdo. Assim, a relagdo
discursiva dialégica com os interlocutores manifesta-se nos enunciados.

“Além disso, eu torco para que todos que estdo passando dificuldades em meio a essa
situagcdo possam superar esses obstdculos e que possam também, ld no futuro, terem memorias
da pandemia como so mais uma fase ruim em suas historias.” (D.M.S., p. 50-51)

“Apesar dos niimeros de morte, apesar da tristeza e das perdas, a pandemia é algo
que vamos ter que superar.” (G.F.M, p. 56)

A esperanga de levar uma vida normal, com a superagdo da crise pandémica por meio,
principalmente, da vacinac¢ao da populagdo, materializa-se na ideia de se ter sobrevivido e poder
celebrar a vida.

“Gosto de estar vivo”. (EM.C., p. 41)

9.1.7 Recorréncia tematica, memoria individual e social no projeto de letramento

A concepgado de escrita compreendida como processo € como interacdo se coaduna
com 0s aspectos interacionistas da propria linguagem. No projeto de letramento, a partir dessa
base tedrica, as situacOes vivenciadas durante a Pandemia de Covid-19 pelos estudantes
constituiram-se como tema para uma auténtica producao de sentido, mediante a realizacao de
uma agdo de linguagem para uma pratica social: a publicacdo do livro de memdrias. Dessa
forma, demandar uma prética real de interacao € essencial para que as atividades escolares se
vinculem a perspectiva dialégica da linguagem e a abordagem interacionista do processo de
ensino da escrita.

Com a andlise dos subtemas recorrentes nesses relatos — o afastamento escolar, as
mortes, as medidas de protecdo, os sentimentos negativos, as questdes socioecondmicas € a
esperanga na vida —, houve a comprovagdo de que tais abordagens vinculadas as praticas
pedagodgicas com produgdes escritas colaboram para fundamentar a elaboracdo de producdes
textuais legitimas, aproximando-as de praticas sociais efetivas, divergentes de trabalhos
baseados em concepg¢des prescritivas da linguagem.

Como os estudos do letramento assumem a leitura e a escrita como praticas discursivas

indissocidveis dos contextos socioculturais em que se desenvolvem, o tema abordado neste
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projeto contribuiu para a escrita enquanto acdo e prdtica social, inscrevendo estudantes e
professora como agentes de letramento na producao e publicacdo do livro de memdrias.

A recorréncia de subtemas relacionados ao tema central, a Pandemia de Covid-19,
marcou ainda a autoria dos estudantes ao escreverem suas lembrangas — transformadas em
importante documento da memoria social e coletiva—, manifestando as condi¢des de produgdo
e os discursos subjacentes a0 momento pandémico como resultado das interacdes sociais que
experimentaram e vivenciaram nesse periodo, confirmando os aspectos sociais constitutivos da
memoria e da linguagem.

Nao pertencentes ao grupo social dominante e ainda no estdgio da adolescéncia, a
producdo do livro constitui-se como lugar de memoria para esses estudantes que, fora do
letramento escolar, possivelmente ndo apresentariam condi¢des materiais e simbolicas para
constituirem-se como autores de uma obra. A a¢do de escrever possibilitou condi¢des para que
essas historias pudessem ser registradas, compondo parte da memoria coletiva e da histéria de
uma dada sociedade, mostrando ainda que os textos escritos e publicados pelos estudantes

carregam questoes sociais e identitarias.

9.2 ANALISE DAS MEMORIAS EM RELACAO AOS RECURSOS LINGUISTICOS E
ESTILO

Depois de apresentadas as andlises referentes ao conteido tematico relacionado ao
contexto de producao das memorias da pandemia, o trabalho analitico recai sobre a composi¢cao
textual: aspectos do género memorialistico, uso de recursos linguisticos e estilo composicional,
ancorados na relag@o dialégica com o interlocutor e na inscri¢do desses estudantes no papel de
autores de seus relatos para uma determinada acao linguistica.

Segundo Bakhtin (2000), indissoluvelmente, o conteido temadtico, a construcio
composicional e o estilo estdo ligados ao todo do enunciado. Porém, é a partir do contetddo
tematico, do que pode ser dito dentro de uma determinada interagc@o verbal em um determinado
momento sécio-histérico, que os recursos linguisticos que compdem a construcao
composicional e o estilo sdo constituidos.

Por heterogeneidade dos géneros do discurso (Bakhtin, 2000), compreende-se o
didlogo da vida cotidiana, género do discurso primério, e a inclusao de géneros secundarios do
discurso, como o discurso ideologico, o relato e as memorias ao “aparecerem em circunstancias
de uma comunicagdo cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente

escrita (...)” (BAKHTIN, 2000, p. 281), absorvendo a comunicagdo verbal espontanea. Essa
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inter-relacdo entre géneros primdrios e secunddrios e o processo de formagdo destes € o que
caracteriza e esclarece a natureza do enunciado para Bakhtin (2000).

A certeza da circularidade dos textos por meio da publicagdo das memorias incide
sobre a posicao dos autores a responsividade ativa, a compreensdo responsiva € a relacao
dialégica com os interlocutores, porque “o que espera € uma resposta, uma concordancia, uma
adesdo, uma objecdo, uma execu¢do” (BAKHTIN, 2000, p. 291), assim os diversos géneros
discursivos pressupdem diferentes objetivos e projetos discursivos.

Nas produgdes dos estudantes, este fato refere-se a acao de ter um género como o relato
memorialistico habitado por outros géneros, como o didlogo com o leitor/interlocutor e também
a passagem de textos mais formais para menos formais como recursos discursivos. Tal
intergenericidade —intertextualidade intergéneros — expressa-se pela fusdo de géneros
diferentes para se realizar um determinado propdsito comunicativo.

A utiliza¢do do recurso de conversa com o proprio interlocutor poderia caracterizar
certa reflexdo intimista, uma reflexo critica da situacdo marcada na escrita e, a0 mesmo tempo,
interpelaria o interlocutor, comprometendo-o com a histéria narrada por meio de um dialogo,
marcando uma tomada de posi¢do do sujeito autor adequada ao contexto de produgdo, ja que a
situacdo pandémica atingia a populacdo como um todo. Essas posi¢des enunciativas estdo, ao
mesmo tempo, relacionadas a natureza do discurso memorialistico empregado e sua vinculagdo
a escolhas condicionadas por fatores contextuais (POSSENTI, 2002).

“Ah! A minha tia, aquela de quem falei no comeco, advinha s6? Se vocé pensou que
ela estd saindo mais de casa, se enganou!” (R.S.S., p. 19)

“Bem, essa é a minha historia na pandemia. Espero que tenha ajudado em algo e que
tenha gostado. Obrigada por ler.” (R.S.S., p. 19)

“Bom, eu realmente consegui me “abrir” em um texto, estou feliz... Realmente sou
uma pessoa fechada em relagdo aos meus sentimentos.” (M.J.S., p. 43)

A utilizagdo de interjeicdes e expressoes tipicas da oralidade como “bem” e “bom”,
nos exemplos acima, além da pergunta direta e da referéncia ao leitor pelo termo “voce”
aproximam autor e interlocutor para uma relagdo dialdgica, para uma conversa sobre as
situagdes mais significativas vividas durante a pandemia.

Essas tomadas de posi¢ao como indicios de autoria (POSSENTI, 2002) estdo marcadas
também na escolha discursiva de recursos linguisticos composicionais como as figuras de
linguagem, caracteristicas de linguagem conotativa e de discursos mais subjetivos, condizentes
com o elemento memoria na constituicdo dos textos e na tentativa de simbolizar e representar

conceitos.
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“Meu avo era um rio” (1.A., p. 9)

“A pandemia também é a morte de pessoas vivas.” (G.N.C., p. 12)

“O luto é a extraordindria tristeza da morte” (F.C.A.F., p. 26)

“(...) os meus dias eram uma mistura de tédio e pavor do monstro que vive no ar.”
(D.R.S., p. 55)

A utilizacdo desses recursos — figuras de linguagem, sobretudo metdforas — marca
certo estilo pertencente a natureza dos géneros memorialisticos, mas também indica o estilo
individual, pois tais recursos se constituem como elementos de autoria, ja que “é impossivel
pensar nessa noc¢ao de autor sem considerar de alguma forma a no¢do de singularidade, que,
por sua vez, ndo poderia escapar de uma aproximacio — bem feita —com a questdo do estilo”
(POSSENTI, 2002, p. 108). Tais elementos também materializam as condi¢des de producao
marcadas pelas contradi¢des da crise sanitaria.

“Minha vida teve muitos altos e baixos a partir do momento em que os quinze dias de
afastamento da escola viraram centenas.” (G.N.C, p. 10)

“O distanciamento que essa pandemia criou foi algo que ndo foi pensado: nos
separamos em vida de muitas pessoas e, se continuar assim, nos manteremos longes até a
morte”. (G.N.C, p. 10)

“Ndo foram apenas perdas de vidas, muitas pessoas parecem estar mortas por

dentro...” (G.B.R, p. 16)
“Mas vocé tem que procurar melhorar, vocé tem que se curar do que te feriu para ndo
ficar sangrando em cima de pessoas que ndo te cortaram.” (H.V.S.F, p. 20)

“Entdo, eu acho que, quanto mais eu tento me encontrar mais eu me afundo dentro de
mim mesma. Eu ainda ndo sei dizer se isso é

bom

ou
ruim.” (H.V.S.F., p. 22)

“Triste demais. Foi e ndo voltou mais.” (G.G., p. 60)

Esses sentidos antitéticos evidenciam o estilo desses autores configurando-se por meio
de recursos linguisticos composicionais relacionados ao contexto de producgdo, marcado
sobretudo pela ambivaléncia de sentimentos. As antiteses foram empregadas sobretudo na
relacdo de vida e morte como reflexo da situagdo imposta pela pandemia, de forma que tais
oposi¢cdes nos enunciados assinalam a propria contradi¢do do momento vivido pelos estudantes.

Essas contradi¢cdes também estavam vinculadas aos relacionamentos interpessoais, a

maneira como as relagdes foram sendo abaladas e fragilizadas, principalmente pelo longo
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periodo de isolamento e distanciamento social. O contato fisico ficou restrito as pessoas da
familia, sobretudo aquelas que moravam na mesma casa. Também, mais uma vez, o
distanciamento do espago escolar — importante lugar de socializag¢@o para os estudantes — foi
sentido e registrado por um dos estudantes que, com a utiliza¢do de ideias opostas, marca essa
polarizacdo comportamental e relacional em momento de pandemia e, de forma consciente e
com pessoalidade, se utiliza do recurso estilistico da repeti¢io sintatica em “pessoas que” para
intensificar tal sentido:

“Antigos amigos do colégio hoje ndo me olham mais direito. Outras pessoas
simplesmente sumiram. Pessoas que eu ndo imaginaria mais ficar sem e pessoas que eu nao
quero mais ver. Pessoas que me ajudaram e pessoas que me machucaram. Pessoas que vocé
jurava que poderia contar e aquelas que vocé jurava que nunca poderia contar. Muitas coisas
surpreendem.” (G.B.R, p. 14-15)

Esses indicios de autoria (POSSENTI, 2002) passam pela tomada de posicdo e estdo
na ordem do discurso (nd3o na ordem do texto ou da gramatica). “Trata-se de fazer com que
entidades e agdes que aparecem num texto tenham exatamente historicidade (...) Trata-se de
eventos e de coisas que tém sentido” (POSSENTI, 2002, p. 112). E uma questdo de “o jeito, o
como” (POSSENTI, 2002, p. 114) o discurso do autor se manifesta.

Ha indicios de autoria quando diversos recursos da lingua s@o agenciados mais
ou menos pessoalmente — o que poderia dar a entender que se trata de um
saber pessoal posto a funcionar segundo um critério de gosto. Mas,
simultaneamente, o apelo a tais recursos s6 produz efeitos de autoria quando
agenciados a partir de condicionamentos histdricos, pois sé entdo fazem
sentido. E a tese que proponho. (POSSENTTI, 2002, p. 121).

O momento pandémico trouxe diversas consequéncias nas mais diferentes areas da
vida pessoal e social. De forma especifica, atravessar essa situacdo na adolescéncia teve um
impacto muito acentuado para esses jovens que se sentiram desamparados em meio a tantas
instabilidades e, em muitos casos, sem apoio especializado nem acolhimento escolar para
atendé-los nesse percurso. E, contrariamente ao que se poderia imaginar, eles ndo estavam
alheios a situacdo enfrentada.

Nos textos, a utilizacdo de uma linguagem mais conotativa e subjetiva foi acionada
para representar a especificidade do momento vivido, somando-se a caracteristicas de ordem
emocional préprias da fase vivida pelos sujeitos autores: a adolescéncia.

“No periodo de isolamento, eu desenvolvi ansiedade e ndo fui para um psicélogo. Nem
eu mesma sabia o que havia de errado comigo, até que comecei a tentar me entender, e me

irritar comigo mesma. Quando vocé percebe que ndo consegue agradar nem a si mesmo, é
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triste. Mas vocé tem que procurar melhorar, vocé tem que se curar do que te feriu para ndo
ficar sangrando em cima de pessoas que ndo te cortaram.” (H.V.S.F, p. 20)

No projeto de letramento aqui apresentado, os conhecimentos e as experiéncias dos
estudantes articulados ao letramento escolar serviram de base ao desenvolvimento desta
proposta de ensino de escrita. Dos contetiidos escolares, o trabalho com o sentido conotativo e
as figuras de linguagem foram recorrentes para o atendimento da acdo de linguagem proposta:
a publicacdo de um livro de memodrias. Como ji analisado, essas figuras, exemplos do
letramento escolar, sao apreendidas pelos estudantes e retomadas em suas produgdes porque
atendem a uma necessidade real de intera¢do verbal, ao uso efetivo da linguagem com propésito
social e dentro de um contexto e de condicdes especificas para sua producdo. Nesse sentido,
por exemplo, o uso de expressdes de sentido hiperbdlico foi registrado nos relatos:

“(...) morrendo de medo de sair e pegar essa doenga.” (L.D.M.S., p. 23)

Por outro lado, os eufemismos também foram utilizados pelos estudantes como recurso
linguistico para minimizar o impacto da morte:

“Hoje ela se encontra nos bragos de Deus.” (G.G., p. 60)
“O meu tio estava internado so6 que estava se recuperando bem e todo mundo pensou

’

que ele ia se recuperar totalmente, mas ndo foi isso que aconteceu e ele foi dessa pra melhor.’
(G.F, p.61)

Mais uma vez relacionado o uso de figuras de linguagem ao evento morte, 0s
eufemismos empregados suavizam a ideia da perda e inserem os Obitos narrados em um
discurso de consolo, com a figura de Deus e da expressao popular “dessa pra melhor”.

Os novos habitos foram incorporados pelos estudantes e sdo apresentados de forma
ironica em seus textos, demonstrando criticidade sobre comportamentos indesejados
principalmente no momento pandémico:

“Quem falava cuspindo ndo era nem mesmo convidado para almocar dia de domingo
na casa da vovo.” (D.T.P, p. 37)

Outra caracteristica importante apresentada nos textos dos estudantes diz respeito ao
uso de recursos linguisticos utilizado na interseccao entre os letramentos dos estudantes e o
letramento escolar. Nessa perspectiva de andlise, a utilizagdo da forma “pra”, referente a
preposi¢ao “para”, ndo foi corrigida pela professora no momento de revisdo dos textos, por nao
se considerar como erro, desvio da norma culta, mas como uma caracteristica propria do género
e do estilo ja que “a sele¢do que o locutor efetua de uma forma gramatical ja é um ato estilistico”

(BAKHTIN, 2000, p. 286).
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Esse uso, em muitos trechos, marca certa informalidade, certo tom familiar, mas
também traz a propria figura do autor e seu discurso nas memdorias que o constituem e que sao
representadas pelo relato memorialistico produzido, aproximando-o dos géneros literdrios, mais
propicios a manifestacdo de estilo individual.

Observa-se assim que, além da recorréncia tematica, diversos recursos linguisticos
composicionais foram acionados pelos estudantes autores como forma de expressarem
diferentes relacdes de sentido. Relacdes essas que, de alguma forma, estdo intrinsecamente
relacionadas ao contexto e as condi¢des de producao em que a obra foi produzida, prestando-

se a uma determinada interagdo verbal.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

O isolamento por conta da pandemia me trouxe vdrios
problemas mas, fazendo uma comparacdo entre eles,
os mais impactantes foram os que relatei. O desfecho
disso tudo é que com determinacdo e esforco eu
consegui encontrar maneiras para resolver os meus
problemas. Além disso, eu tor¢o para que todos que
estejam passando dificuldades em meio a essa situacdo
possam superar esses obstdculos e que possam
também, ld no futuro, terem memdorias da pandemia
como sO mais uma fase ruim em suas historias.
(D.M.S.)

A relevancia do desenvolvimento deste projeto de letramento sobre as memorias da
Pandemia de Covid-19 estd centrada na possibilidade real dos estudantes poderem ter registrado
e compartilhado suas experiéncias durante esse periodo histérico tdo desafiador que afetou
profundamente a vida das pessoas em todo o mundo, alterando significativamente a forma de
viver, trabalhar, relacionar e também estudar e aprender.

Entretanto, apresentar consideracdes a respeito deste projeto de letramento, base a
producdo desta tese, implica retomar questdes relacionadas ao processo de doutoramento e aos
desdobramentos das condi¢Oes de pesquisa que incidiram sobre o desenvolvimento desta
pesquisa-acdo. Dessa maneira, antes de apresentar as consideracdes sobre o resultado da
pesquisa em si e discutir os caminhos tracados, faz-se necessdrio, pelo carater documental e
histérico desta pesquisa, associado a base tedrica em que ela estd abarcada, e diante das
condi¢des especificas em que ela foi realizada, refletir sobre o processo de desenvolvimento da
pesquisa e das questdes impeditivas para que trabalhos pedagdgicos significativos para
educadores e estudantes acontecam no cendrio educacional atual.

Além das questdes ja relatadas nos capitulos anteriores sobre as implicacdes da
situacdo pandémica que exigiram alteragdes no proprio projeto, dos inimeros desdobramentos
do funcionamento escolar que inviabilizaram inicialmente a realizagcdo desta pesquisa-a¢do, do
tempo regulamentar para a conclusdo do doutorado, influenciando tomadas de decisdes, ha o
trabalho da professora e pesquisadora que — sem apoio do 6rgao de educacdo no qual esta
vinculada, sem ajuda financeira, sem possibilidade de afastamento das demandas de trabalho
para dedicag@o ao processo de doutoramento, assim como tantos outros professores da rede
publica, em histérias que se repetem —, buscou nesses mais de quatro anos desenvolver uma
pesquisa que evidenciasse, mesmo que indiretamente, a urgéncia de se pensar a func¢do do

professor como agente fundamental para a transformacdo do cenério educacional que se almeja.
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Infelizmente ndo deveria haver nenhum enaltecimento do esforco individual quando
professores conseguem romper todos os obstadculos impostos a impedir que ocupem espacos na
academia, que se fortalegam como educadores a partir da praxis educativa (FREIRE, 2018),
porque ocupar esses lugares deveria ser direito assegurado por politicas publicas que visassem
a uma educacdo publica de qualidade. Analisando de forma critica essa realidade, o que se
verifica € que os professores pesquisadores, nas atuais condi¢des de trabalho, sdo desrespeitados
enquanto profissionais e precisam ultrapassar diversas barreiras que obstam a producao de suas
pesquisas, sobretudo aquelas que buscam empreender a¢des pedagdgicas com perspectivas de
mudanca social. Com péssimas condi¢des materiais e subjetivas de trabalho e pesquisa, ha o
desestimulo e a inviabilidade para se levar a termo muitos projetos de pesquisa em sala de aula
que contribuiriam significativamente para a melhoria da educagdo brasileira.

Essas questdes de precarizacdo das condi¢des de trabalho e de carater impeditivo de
constru¢do de saberes estdo atreladas a concep¢do da figura do professor como transmissor de
conhecimentos que ndo sdo sequer organizados por ele, cabendo-lhe apenas a funcdo de
“capataz” (GERALDI, 2013), como acontece no atual cendrio da educacdo publica do Parana.
Nessa situacao, intensificada pela forma como os recursos tecnolégicos foram incorporados e
estdo sendo utilizados em sala de aula, principalmente depois da Pandemia de Covid-19, com
aulas uniformes e de aplicacdo obrigatéria, com todas as formas de controle sobre o fazer
pedagogico, o professor € colocado como mero repassador de conteido, em um exercicio de
capatazia (GERALDI, 2013), ja que a ele resta o encargo de controlar o tempo e a resolugdo de
atividades prontas, aferir as respostas de acordo com o material previamente elaborado e
disponibilizado, utilizar plataformas e aplicar avaliacdes que ele ndo elaborou.

Nesse sentido, as dificuldades para o desenvolvimento de projetos de letramento —
como alternativa pedagdgica para um trabalho contextualizado que, considerando as praticas
sociais de leitura e escrita e os conhecimentos dos educandos, articulados ao letramento escolar,
possam ressignificar o ensino e aprendizagem, como forma também de romper com as
concepgdes neoliberais inseridas no contexto educacional — estdo atreladas também a essas
condi¢des materiais e questdes subjetivas dos professores no espaco escolar, que desconstroem
a identidade do professor-educador no atual contexto da educacdo publica do pais, afetada
sobremaneira pela crise sanitaria.

Como destaca Santos (2020), a Pandemia de Covid-19 evidenciou problemas sociais
J4 inscritos na sociedade, por isso ela se manifesta de forma desigual, atingindo sobretudo as
populacdes mais vulnerdveis. Essa constatacdo do autor também se aplica ao campo

educacional e, de forma mais especifica ainda, ao trabalho docente. Durante a crise pandémica,
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o que se verificou, em uma abordagem mais critica da situacdo, foi a falta de investimento em
formacdo e valorizacdao docente, e uma tentativa, acentuada pela crise e ainda em curso, da
substitui¢do desses educadores por mecanismos tecnoldgicos diversos que retiram a autonomia
pedagdgica, desconstroem a identidade dos professores e padronizam os estudantes, ndo
considerando seus conhecimentos, tampouco as realidades escolares e sociais intrinsecamente
relacionadas a uma aprendizagem significativa e de cunho social. Assim, quanto mais se retira
a autonomia do professor, quanto mais sao limitadas as possibilidades de aprimoramento e
aperfeicoamento profissional e quanto mais se precarizam as condicdes de trabalho docente nas
escolas publicas, menos projetos com este terdo condicdes simbdlicas e materiais para se
efetivarem.

Ao se considerar as questdes levantadas, este projeto de letramento constituiu-se, antes
de mais nada, como uma ac¢do educativa politica (FREIRE, 2018) e de resisténcia aos atuais
ataques a educacao publica e ao cerceamento da autonomia pedagdgica dos professores, ja que
projetos assim requerem agentividade e autonomia pedagdgica, construcao e reconstrucao de
planejamentos, de escolhas de abordagens e elaboragdo propria de atividades pedagégicas para
se utilizar nas aulas. Tudo isso levando em consideracdo a acao social por meio da escrita que
se almeja, assim como as caracteristicas dos estudantes, dos seus saberes e interesses.

Dessa forma, para que projetos de letramento se efetivem € necessdria a autonomia
pedagdgica, porque, ao realizar um projeto, o professor precisa ter liberdade para escolher, a
partir do conhecimento de seus estudantes, quais temas serdo abordados, como as atividades
serdo organizadas, quais materiais serdo utilizados, quais contetdos serdo abordados, entre
outras decisdes e ajustes que precisam ser feitos durante o processo. Sem essa autonomia e essa
consciéncia das necessidades educacionais dos estudantes para a realiza¢do da prética social,
os projetos de letramento podem se tornar atividades mecanicas, transmissoras, pouco
significativas e descontextualizadas. Assim, autonomia pedagogica e projetos de letramento
mantém relacdo de interdependéncia: projetos dependem da autonomia do professor para se
efetivarem e, a0 mesmo tempo, vém contribuir para a formagao e fortalecimento da autonomia
pedagdgica do professor.

Ao desenvolver um projeto como este, € necessario também conhecer e tentar
compreender as questdes dos estudantes, relacionando-as aos saberes escolares para atingir uma
acdo social. Também, ao acolher os estudantes e suas questdes, os projetos de letramento os
inserem em um lugar de acdo, como seres ativos no processo educacional e agentes para a
realizacdo do proprio projeto de letramento, bem como de seu proprio projeto de vida, sobretudo

porque a leitura e a escrita, em um mundo cada vez mais diversificado e complexo, sdo
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habilidades bésicas que permitem o acesso a outras formas de conhecimento, essenciais para a
tomada de decisdes e para o engajamento em acoes e praticas sociais.

A Pandemia de Covid-19 impactou profundamente a educacdo em todo o mundo,
levando ao fechamento de escolas e a adocdo de novas formas de ensino a distancia, com a
utilizacdo de plataformas digitais e recursos tecnologicos nem sempre disponiveis a todos.
Nesse contexto, a decis@o pela aplicagdo de um projeto de letramento, inicialmente no sistema
remoto de ensino e depois no retorno ao sistema presencial, mostrou-se fundamental também
para a manutencdo do processo educativo, para o acolhimento e engajamento dos estudantes
nas atividades escolares e para o desenvolvimento de agdes criticas, reflexivas e conscientes
dos estudantes sobre o periodo vivido, assim como para o desenvolvimento de aspectos
socioemocionais, tais como empatia e solidariedade.

Ao trabalhar com textos que abordavam temas sensiveis e dificeis, como os
relacionados ao contexto pandémico, os estudantes puderam desenvolver uma compreensao
mais profunda das préprias emog¢des, de questdes subjetivas e de sentimentos envolvidos nessa
situagdo e aprender a lidar com eles de forma um pouco mais consciente e critica, assim como
puderem compreender suas acdes diante desse cendrio e repensar posi¢oes.

Durante o processo de producdo de suas memodrias da Pandemia de Covid-19, os
estudantes desenvolveram atividades com diversos géneros discursivos para a reflexdo tanto
sobre os fendomenos linguisticos como para a promoc¢do da reflexdo e compreensido dos
impactos sociais, culturais e econdmicos da pandemia. Essas acdes pedagdgicas também se
constituiram como forma dos estudantes serem acolhidos e ouvidos no retorno ao sistema
presencial das aulas, reconectando-os com esse espaco ao compartilhar suas experiéncias,
criando ainda uma rede de apoio e solidariedade com base em uma educa¢ao humanizadora
particularmente importante para aqueles que foram mais afetados pela pandemia, como os
estudantes da escola de aplicag@o deste projeto.

Assim, esta pesquisa-acdo, por meio da andlise da realidade, das experiéncias e dos
interesses dos estudantes, os vinculou novamente ao espaco escolar por meio da legitimacgao
dos valores subjetivos, identitdrios e culturais que os constituem, articulando-os as préticas de
letramento escolar. Ao se sentirem acolhidos, porque suas questdes sociais e familiares estavam
sendo visualizadas, problematizadas e relacionadas ao letramento escolar, os estudantes
permaneceram no projeto e o desenvolveram de forma ativa e comprometida, tornando o
processo de ensino e aprendizagem mais significativo.

Nessa linha, o trabalho com o projeto de letramento pode ser compreendido como um

processo pedagdgico que comporta uma dimensdo socializadora, apresentando contribui¢cdes
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ao desenvolvimento de reflexdo e conscientizagdo para que os estudantes se tornem agentes
criticos e comprometidos com a sociedade da qual fazem parte.

Considerar a escola ndo como um local de transmissdo de conhecimentos (FREIRE,
2018), mas como lugar de pertencimento, interacdo, socializa¢do e acolhida aos saberes e as
questdes dos estudantes, vinculando conhecimentos acumulados e construidos historicamente
com as suas experiéncias é uma das caracteristicas deste projeto de letramento, que pode ser
entendido como uma possibilidade didatica de engajamento estudantil para acdes que busquem
a reflexao e a transformagao da realidade social.

Ao analisarem criticamente a prépria realidade, relacionando-a a discursos dominantes
e reconhecendo as formas como estruturas sociais e politicas podem perpetuar a exclusdo e
desigualdade, os estudantes podem identificar problemas sociais e pensar coletivamente em
acOes para minimizé-los, envolvendo-se em projetos de intervengdo social. Nesse sentido,
entende-se que o projeto de letramento desenvolvido nessa pesquisa contribuiu para uma
formacdo cidada por considerar os contextos sociais e culturais dos quais os estudantes sdao
parte atuante, levando-os a produzir textos relevantes e sensiveis as particularidades desses
contextos.

Este projeto de letramento propiciou condi¢des didaticas que também permitiram aos
estudantes a assun¢do de uma posicdo de autoria. As concepgdes subjacentes de linguagem e
de escrita reunidas na aplicacdo concreta dessas acdes pedagdgicas, por meio de uma pratica
social, possibilitaram o desenvolvimento desse lugar de autoria e agentividade porque
garantiram ao estudante o desenvolvimento de uma producdo literdria singular, permeada pelas
experiéncias vividas durante a Pandemia de Covid-19.

Nos projetos de letramento, essa assun¢do da posicdo autor é requerida diante da
possibilidade construida do estudante inserir-se no enunciado que produz. Essa forma de
pertencimento, da viabilidade de acabamento do seu texto e a relagdo dialogica que estabelece
com o interlocutor em condi¢des especificas de producdo (condi¢des sociais, ideoldgicas,
discursivas e histdricas) e pelas escolhas realizadas a partir dessas condicdes fazem com que o
discente possa assumir a posi¢do-autor na sua producdo textual. A autenticidade dessa producao
estd, dessa forma, relacionada as condicdes tanto escolares (enquanto propostas de escrita)
quanto as condicdes de producdo que abarcam as outras circunstancias pelas quais a
necessidade de interacdo por meio da escrita é albergada, assim como pelo objetivo de
realizacdo de alguma acdo por meio desta.

A autoria estd relacionada ao processo de producdo textual e envolve também a

abordagem temadtica, as escolhas de recursos linguisticos e a escrita em si das questdes locais
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que lhes afetam, como as consequéncias da Pandemia de Covid-19 na vida familiar e social,
mas também porque o projeto de letramento promoveu a autoria ao acolher os estudantes e suas
questdes em um periodo tao desolador, contribuindo para o desenvolvimento da autoconfianca,
da autoestima e da capacidade de anélise critica do momento vivido. Assim, os estudantes
engajaram-se e puderam se expressar de forma ativa. Nessa abordagem, os projetos de
letramento que incentivam a autoria e a agentividade também sdo importantes para a busca de
uma educagdo de qualidade e, como consequéncia, para a construcdo de uma sociedade mais
democratica e plural.

Neste sentido, compreende-se a escola como espaco de socializacdo de saberes e
conhecimentos, espago culturalmente mais sensivel em que se busque legitimar os significados
e praticas de letramento em contextos culturais e ideoldgicos especificos, validando tais usos e
praticas e nao apenas impondo programas e curriculos de forma homogénea, baseados na
suposicao de um estudante padrdo, inico e ao qual se deve oferecer, como em um recipiente
vazio e passivo, uma letramento sem relacdo com suas questdes, de resultado indcuo, ja que o
estudante ndo consegue relacionar tais conhecimentos com sua vida pratica.

Dessa forma, pode-se verificar que o uso e os significados dessa pratica de letramento
em contexto de Pandemia de Covid-19 pelos estudantes do colégio de aplicacdo do projeto
adquiriu sentido mais amplo do que geralmente € observado nas atividades de escrita no ambito
escolar, justamente por relacionar as experiéncias desses adolescentes, em seus aspectos
culturais e sociais, com o letramento escolar para alcangar um objetivo voltado para uma
situagdo real de uso da linguagem, confirmando que o conhecimento das praticas de letramento
familiar e comunitério dos estudantes e sua articulagdo as praticas de letramento escolar, como
um modo de acolher seus saberes, interesses e afetos, contribuiu para o €éxito no
desenvolvimento de um ensino mais critico e significativo da lingua portuguesa, especialmente
na modalidade escrita, fortalecendo o letramento escolar.

Ao escreverem para uma audiéncia atualizada e ndo para leitores ficcionalizados e ao
reivindicarem para si o direito de contar as proprias histérias, como sujeitos ativos, esses
estudantes deslocaram-se da figura de recipientes dos contetdos escolares para agentes e
autores do processo educacional. Essa mudanca de perspectiva demandada pelo trabalho com
esse projeto de letramento se mostrou fundamental para se combater a homogeneizacao dos
estudantes e dos contetddos escolares, tal como para se desvencilhar da pratica de uma educacao
bancdria (FREIRE, 2018).

Ao ultrapassar a avaliacdo dos textos dos estudantes a partir de critérios de

competéncia padronizados pela escola como forma apenas de categorizar a escrita, e considerar
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e legitimar os conhecimentos e experiéncias de todo um repertério de uma comunidade escolar
em que se atua, buscando formas de agir e intervir na realidade como uma agao de linguagem,
ha maior alcance e sentido no processo educacional e as atividades escritas deixam de ser
pensadas de forma aleatdria e se configuram e associam ao letramento escolar para atender a
efetivas necessidades de interacdo, como na producdo e publicacdo do livro de memorias.

Considerando que a linguagem escrita € fundamental nos processos de socializacao,
atribuir um novo significado e repensar os processos de ensino e aprendizagem dessa
modalidade com vistas a fornecer bases para que os estudantes possam agir diante das demandas
complexas de uma sociedade letrada multissemidtica € papel fundamental da escola e do
letramento escolar. Por isso, a aplicacdao e a descricdo deste projeto de letramento para a
producdo de géneros escritos, visando a desenvolver préticas sociais reais € a propria agao
social, configuram-se como possibilidade desse trabalho ressignificado e também como forma
de conceber linguagem e educagdo fora de principios neoliberais e de uma educagio bancaria
(FREIRE, 2018), justamente porque tais projetos desenvolvem também o potencial agentivo
dos estudantes e dos professores que acionam saberes e praticas para atingirem a acao social
demandada no projeto.

A base analitica para o desenvolvimento de um projeto de letramento ultrapassa, nesse
sentido, apenas questdes gramaticais no plano da escrita, muitas vezes apenas nas convengoes
do cédigo escrito, e se foca em atingir uma acao social. Dessa forma, este projeto de letramento
conseguiu romper com praticas escolares de escrita cristalizadas, tornando as atividades
significativas para os estudantes e para a comunidade escolar por abarcar o contexto da
Pandemia de Covid-19, configurando-se como memoria individual e coletiva desse tempo,
desse espaco e dessa comunidade social, porque, dentro desse cendrio, as condicdes de
producdo refletiram-se nas histdrias dos estudantes.

Da relacdo entre o dominio da linguagem e a formag¢do da cidadania como condicao
para a participagdo social e politica eficaz, esta pesquisa-acdo evidenciou assim que o trabalho
com a escrita como pratica e acdo social expressam relagdes discursivas indissocidveis tanto do
contexto de producdo — de forma especifica, a Pandemia de Covid-19 —, quanto das condigdes
materiais e subjetivas a que esses sujeitos autores estavam submetidos nessa situagdo,
reverberando nos discursos, dessa forma, as representacdes e valores atribuidos a esse momento
sécio-historico.

Este projeto de letramento constituiu-se, para além de um conjunto de atividades que
respondiam a necessidades de formacao escolar desses estudantes, como forma de permitir-lhes

posicionaram-se diante das adversidades do mundo, construindo um efetivo didlogo entre
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saberes e experiéncias locais com préaticas escolares humanizadoras, conferindo sentido e
significado ao processo de escrita das memorias, como maneira de registrar e preservar essa
experiéncia histdérica sem precedentes e, ainda, de incentivar os estudantes a refletirem sobre a
realidade que os cerca e a se tornarem agentes criticos e comprometidos com o seu contexto
social.

Como resultado da aplicacdo do projeto de letramento, o livro Por trds das nossas
faces: eternas memorias torna-se um produto cultural, um simbolo de um letramento com o
qual héd a associag@o de alto status. Alcangar esse lugar seria quase impossivel para esses
estudantes sem a intervencdo da escola. Dai decorre um outro fator fundamental a aplicacdo
desse projeto de letramento: possibilitar, por meio da validag¢do das experiéncias dos discentes,
a producdo e a publicacio de um livro de memdrias.

Como produto, o livro Por trds das nossas faces: eternas memorias é documento
efetivo desses sujeitos pelo cardter histérico. Além de todo o processo de escrita, o carater
biogréfico possibilita analisar as condicdes de produgdo implicadas nos relatos. O livro é um
documento tanto da producdo escrita como das condi¢des de producdo e se manifesta como
memoria coletiva desse periodo tao especifico para a histéria da humanidade, mas também para
a histéria do grupo social ao qual esses estudantes pertencem e do qual também se constituem
como sujeitos historicos.

As lembrangas rememoradas despontam como memoria individual e coletiva
tornando-se patrimonio da comunidade que também faz parte da constitui¢cao de cada estudante
nas suas interagOes sociais. Assim, registradas pelas perspectivas e singularidades desses
jovens, as memorias vinculadas a Pandemia de Covid-19, acontecimento de méxima relevancia
humanitéria e social, afastam esse acontecimento do esquecimento, inscrevendo-o na histéria
individual e social. Dai a importancia também do registro por meio da escrita dessas historias
como o lugar material, fisico de sua constitui¢ao, garantindo a materializagdo dessas lembrancgas
e, consequentemente, a de seus aspectos histérico e simbdlico, pois, com o passar do tempo,
essas memorias trardo representacdes para as pessoas que nao vivenciaram o fendmeno da
Pandemia de Covid-19, evitando assim que, em um caminho espontineo, essas lembrancas
desaparecam.

A producdo escrita desse projeto deu voz os estudantes para que pudessem, ao resgatar
suas lembrancgas, também inserir-se como agentes de letramento, divulgando os textos escritos
para sua familia e comunidade. A publicacdo do livro, assim, torna-se uma importante a¢ao
para dar visibilidade a essas producdes e elevar ao patamar da “escrita” aquilo que poderia se

perder no caminhar natural das experiéncias e da passagem do tempo. O livro tornou-se assim
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como um lugar de memdria, uma versao consolidada de um passado individual e coletivo, na
tentativa de reconstruir um quadro, um fato social chamado Pandemia de Covid-19.

As memorias individuais e coletivas desses tempos incertos e dificeis sao uma parte
importante do patrimdnio histérico e cultural da comunidade e podem ser tteis para as geracoes
futuras entenderem o que aconteceu e como esses estudantes lidaram com os desafios impostos
pelo momento vivido em suas vidas familiares e nas relacdes sociais, assim como retrataram os
temas recorrentes como a morte, o afastamento escolar, os problemas socioecondmicos, 0S
novos habitos, os medos e insegurancgas e, por fim, a esperanca em dias melhores.

Assim, o desenvolvimento deste projeto de letramento, tendo como resultado a
publicagdo do livro Por trds das nossas faces: eternas memorias, foi fundamental ao processo
educativo em andamento em tempos tao adversos, permitindo que estudantes desenvolvessem
atividades de leitura e escrita de forma critica, consciente e humanizadora. O projeto contribuiu
ainda para a retomada e estreitamento das inter-relagdes com professores, colegas e o sistema
escolar de forma geral, ao abordar questdes socioemocionais importantes, registrando-as como
parte da memoria individual e coletiva desse momento historico.

Além disso, o projeto aplicado evidenciou a possibilidade dessa abordagem
pedagogica se adaptar as novas formas de ensino e aprendizagem e de se utilizar os recursos
tecnoldgicos disponiveis a manutengdo do processo educativo em situacdes adversas, mas de
forma que nao se distancie das concepgdes tedricas sobre linguagem e ensino que ancoram os
novos estudos do letramento e, consequentemente, ancoram a elaboracdo de projetos, assim
como — ao utilizar o novas tecnologias no sistema escolar — né@o descaracterizem e substituam
propositalmente a figura do professor com papel importantissimo no processo educacional e
como agente de letramento.

Nessa linha, esta tese também se constitui como registro das experiéncias e praticas
educacionais e escolares durante a Pandemia de Covid-19, contribuindo para a reflexdo sobre
o que aprendemos diante desse fato social e constituindo-se também como parte da histéria e

da memoria da educagdo publica do pais durante esse periodo tdo desafiador.
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43

(o e,

Se vocé estd com este livro e chegou até aqui é por-
que também se identifica e compartilha de experiéncias e

memdrias deste momento historico que € a Pandemia da
Covid-19.

Este espaco foi pensado para vocé.

Fique & vontade para registrar suas lembrangas e
nos dfude a construir as nossas “eternas memorias”.

43 Imagem da parte final do livro Por trds das nossas faces: eternas memérias, p. 65.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO 9* ANO B

190072021 Questiondrio 8 Ano B

Questionario 9° Ano B

Caro estudante,

Este questiondrio € uma ferramenta de pesquisa composta por questdes escritas, tendo como
objetivo o conhecimento de dados sobre configuragdo familiar, o campe escolar, praticas de leitura e
escrita, aspectos da Pandemia de Covid-18 na vida social e escolar e questdes subjetivas relacionadas ao
ensino remaoto. Tais categorias de andlise serdo utilizadas para melhor se compreender o perfil dessa
turma nesses aspectos.

0 guestiondrio é formado por questes fechadas, ou seja, com um conjunto de alternativas de
resposta, e questdes abertas, nas quais ha espagos em branco para que vocé possa escrever e manifestar
sem qualquer restrigdo.

E-mail *

QEMENEHHONNNDO @escola.pr.gov.br

Qual a sua idade? *

() 13ancs

@ 14 anos

%

() 15anos

(") 16anos

Sexo: ®

() feminino

@ masculino

hitpeidacs peoge comarmald cLlvE_TpapstWhUgs JDeExidlaZ 3MelStz_SNLaF H0edtirespanses

18/268
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1907 r2021 Guestionank 5 Ano B
Sobre a figura materna, quem mora com vocé? ™
@ Mae
O Outra mulher responsavel por vocé (companheira do pal/ madrasta/ mae de criagdo/ tia [ avd))

O Mao ha uma figura materna na minha casa

O 0w opedo

Qual a idade da sua mae? *

51

Qual a profissio da sua mae? *

Gerenciadora do téxtil Carrefour Londrina

Sobre a figura paterna, quem mora com vocé? *

® Pai
O Outro homem responsavel por vocé (companheiro da sua mée, padrasto, pai de criagao, tio, avd)

O Mao ha uma figura paterna na minha casa

() Outra opgéo

Qual a idade de seu pai? *

50
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19072021 Questonarka 5 Ano B

Qual a profisso do seu pai? *

Aposentado

Sobre irm3os, quem mora com vocé? *

o Irméa(s) ou imn&(s) (incluindo meic-immdo / meia-irma(s) ou irmédo(s) / immé(s) de criagdo)

@ Sou filho(a) dnico(a)

Tenho irm&o(s) ou irmé&(s) (incluindo meic-irméo / meia-irmé&(s) ou irmao(s) / ima(s) de criagia),
o mas N&o MOoram Comigo

Qutras pessoas que Moram na mesma casa com voceé: ™

[] Avé matemna

[] Avé matemo

[] Avé patemna

[] Avé paterno

[] Tiaefou tio matemos

[] Tia e/outio patemos

[] Primo(s) efou prima(s) maternos
["] Primo(s) e/ou prima(s) patemos
(7] oOutras

Menhuma

hitps-fidocs. google comfomsid clird_TpepdWhilgeDebaddiaZ IMe. 5z EMbLaF3jCredirresponses 3AER
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190772021 Questionano 9* Ano B
Seu pai efou sua mae ja estudaram neste colégio? *

() sim
@ Nio

Viocé precisa trabalhar fora para ajudar no orgamento da casa ou para COMprar suas
coisas?*

() sim
@ Mo

Se a resposta para a questdo anterior for "sim”®, qual o trabalho que vocé faz? Em que vocé
trabalha? *

Menhum

Viocé precisa ajudar nas atividades domésticas, na organizagio da sua casa? *

(") sim
(") Néo

@ .&S?EE:S

hifps:/iiocs. google. COMTMEL] CLUNS _7 peptWhil gs DeaidiaZ 3ke.Stz_ENDLAFI|QiedisTesponses 24288
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19072021 Cueestionano 5° Ano B

Por causa da Pandemia de Covid-19, alguma pessoa de sua familia efou pessoa proxima sua
perdeu a vida? *

0 Sim
@ Néo

Por causa da Pandemia de Covid-19, alguma pessoa da sua familia efou pessoa proxima sua
perdeu o emprego? *

O Sim
@ MNEo

Houve algum dificuldade financeira na sua familia desencadeada pela situagdo da
pandemia? *

(O sim
@ Ndo

(:'! Mao sei informar

Alguma pessoa que mora com voce ja teve Covid-197 *

() sim
@ Nao

hitpe-fitons. googls COMINMAAEN cUME_Tpemiwnlns Debadar ke Stz BNl aF3|Qiediresponses 251963
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19072021 Cueestionano 5° Ano B

Viocé ja precisou perder eula ou se afastar das aules por um tempo por causa da Covid
{cuidar de algum parente, ajudar alguém com Covid ete.?

0 Sim
@ Néo

Viocé ja teve diagndstico confirmado para Covid-197

() sim
@ Nio

hitpe-fitons. googls COMINMAAEN cUME_Tpemiwnlns Debadar ke Stz BNl aF3|Qiediresponses 26253
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190772021 Questionano 9* Ano B

Em tempos de pandemia, durante a semana, nas suas horas vagas, 0 que mais vocé gosta
de fazer? *

Sempre Quase sempre Raramente Munca

Ler livros impressos

Ler noticias, reportagens,
matérias em geral sobre
assuntos de relevancia social

Mavegar pelas redes sociais
(facebook, insta...)

Jogar jogos online (Fortnite,

Minecraft, Free Fire, Roblox
et

Praticar esportes
Assistir TV
Assistir

sites/plataformas/feramentas
(YouTube, TikTok

B B8 8 8 [0 O
O O 0O o O d
o 0o 40 o 0O O
O O 0 O O @&
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190772021 Questionano 9* Ano B

Em tempos de pandemia, durante a semana, nas suas horas vagas, 0 que mais vocé gosta
de fazer? *

Sempre Quase sempre Raramente Nunca

Assistir Netflix ou
outra plataforma

de streaming ] J J J

(filmes, séries,
documentarios)

Brincar U OJ 0 -]
Descansar [~ ] ] -7}

Conversar com
SEUS amigos por

aplicativos de E D D D

Mensagens
(whatsApp)

Escrever textos:

didrics, poesias, ] ] O] [+

CONtos, romances

Fazer trabalhos

Manuais |:| D D E
(artesanatos)

Conversar com as

pessoas que O = 0 0

MOram com voce

Tendo em vista a realidade do Colegio Albino Feijd, vocé considera seguro o retorno das
aulas presenciais no sistema hibrido neste momento da pandemia?

() sim
(@ N&o

hifps:/iiocs. google. COMTMEL] CLUNS _7 peptWhil gs DeaidiaZ 3ke.Stz_ENDLAFI|QiedisTesponses 26258



190772021 Questionano 9* Ano B

Caso as aulas em sistema hibrido iniciem para sua turma, vocé retornara nesse sistema ou
continuara no sistema apenas de aulas remotas?

@ Iniciarei no sistema hibrido

O Continuarei no sistemna apenas de aulas remotas

Com qual frequéncia seus pais ou responsaveis conversam com voce sobre: ™

Quase sempre Raramente Nunca

questdes politicas D
e 30Cciais;

[ivros, filmes,
programas de TV,

sua escola e seu
dezempenho
escolar;

Sua participagio
nas aulas remotas;

seu futuro
académico e
profissional .

o 0O o 00 ¢
8 8 @ O O
00 U @
00 0 0 @

hiips.idocs. googie comTormaid curd_7pepxiWhiigsDebadiaT e Sz ENDLaF3[QediFresponses
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190772021 Questionano 9* Ano B

Sobre seus habitos de escrita, vocé utiliza a escrita manuscrita (& mao) para alguma
atividade do seu cotidiano? *

As vezes Raramente Munca

Escrever bilhetes,
recados

Anotar receitas

Escrever diarios

Organizar as
contas da casa

0o oGO0 4
00 OO
00 OO
B 0 0@ @

Usar agenda

Sobre seus habitos de escrita, vocé utiliza a escrita manuscrita (& mdo) para alguma
atividade do seu cotidiana? *

Semnipre As vezes Raramente HNunca
Preench
dnm.l'::ms D D E D
E=crever cartas
Anotar descrigies
em fotos |:| D D E
impressas
Escrever poemas
efou letras de |:| D D E
milsicas
Escrever textos |:| D D E

hifps:/iiocs. google. COMTMEL] CLUNS _7 peptWhil gs DeaidiaZ 3ke.Stz_ENDLAFI|QiedisTesponses 3268
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190772021 Questionano 9* Ano B

Ainda sobre seus habitos de escrita, vocé utiliza a escrita manuscrita (&8 mao) para alguma
atividade do seu cotidiano, além das que foram mencionadas na pergunta acima? *

Somente para meios escolares.

Sobre seus habitos de escrita, vocé utiliza a escrita digital para alguma atividade online? *

Fazer comentarios em postagens nas redes sociais
Enviar mensagem pelo whatsApp

Preencher planilhas de gastos

Organizar a rotina da casa

Organizar sua rotina: agenda

Produzir textes online para publicar em blogs

Escrever diarios

OO0o000

Ainda scbre seus habitos de escrita, vocé utiliza a escrita digital para alguma outra
atividade online que ndo foi mencionada na questdo anterior? Qual? *

Menhuma

Viocé estuda neste colégio desde o: ™

@ 6 ano
() 7°ano
() 8°ano
() % ano

hifps:/iiocs. google. COMTMEL] CLUNS _7 peptWhil gs DeaidiaZ 3ke.Stz_ENDLAFI|QiedisTesponses 3268
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190772021 Questionano 9* Ano B

Viocé ja reprovou algum ano? *

() sim
(@ N&o

Sobre as aulas no formato ensino remoto, quando vocé comegou a fazer aula via meet
neste ano? *

(O Margo
® Abril
() Maio
(7) Junho

Viocé utiliza qual dessas ferramentas para fazer aula via meet? *

Celular

Computador de mesa
Celular e computador de mesa
Notebook

Motebook & celular

OO0 ®

hifps:/iiocs. google. COMTMEL] CLUNS _7 peptWhil gs DeaidiaZ 3ke.Stz_ENDLAFI|QiedisTesponses 3388



212

190772021 Questionano 9* Ano B

O aparelho que vocé utiliza para fazer aula via meet possui em funcionamento: *

microfone

camera

camera e microfone

nenhum

O ® OO0

De gual lugar da sua casa vocé normalmentes faz suas aulas meet? *

Cozinha

Sala

Seu quarto
Varanda (drea)

Outros

OO0 ® 00

Para fazer as aulas remotas via meet, ha um espago na sua casa so para isso? *

() sim
(@ Néo

hifps:/iiocs. google. COMTMEL] CLUNS _7 peptWhil gs DeaidiaZ 3ke.Stz_ENDLAFI|QiedisTesponses EPTL
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19072021 Cueestionano 5° Ano B

Viocé consegue ficar sozinho(a) no ambiente da sua casa em que vocé assiste as aulas? *

OSempie
@ quase sempre

O Raramente

O Hunca

Comentes o5 motivos gue o (a) levaram a fazer as aulas via mest. *

A necessidade de continuar estudando mesmo com a pandemia

Ma sua opinido, quais as vantagens das aulas remotas via meet? *

Poder estar estudando no nosso conforto,por exemplo hj gue estd trés graus.eu estou embaixo das
minhas cobertas vendo a aula

Ma sua opinido, quais as desvantagens das aulas remotas via meet? *

A fahta de atengdo,agui estamos no nosso lazermais j& no colégio vamos [iteralmente pra estudar.

Do que vocé sente mais falta no sistema de ensino presencial? *

Do clima da sala de aula, conversar com os colegas, brincar com os professores jogar queimada na
quadra kikk

hitpe-fitons. googls COMINMAAEN cUME_Tpemiwnlns Debadar ke Stz BNl aF3|Qiediresponses 35263
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190772021 Questionano 9* Ano B

Viocé considera que esteja aprendendo os contelddos, matérias por meio das aulas
remotas? *

@ sim
O Néo

O que vocé acha das aulas remotas via meet? *

Ma falta das aula presenciais essa & a maneira mais facil de aprender

Este formulério fioi crisdo em SEED.

hifps:/iiocs. google. COMTMEL] CLUNS _7 peptWhil gs DeaidiaZ 3ke.Stz_ENDLAFI|QiedisTesponses 36288
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APENDICE B — ATIVIDADE ANALISE LINGUISTICA E SUBJETIVIDADE

Analise linguistica e
gquestoes de subjetividade

Capitulo 11, do livro Memorias: a menina sem
estrela, de Nelson Rodrigues

Capitulo 11

pronome: 12 pessoa do singular

‘1z i i el L
Ja contei o pedido que me fizeram na igreja.
\EU contei - 12 pessoa do singular

Verbo no pretérito perfeito, ou seja, acao iniciada e terminada no
passado
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Uso de determinantes: adjetivos

.... uma rigorosa impossibilidade”

... a epidemia fabulosa”

...polidez exemplar”

...a sua calma intensa”

... um luxo insuportavel”

Classe gramatical cuja fungdo é acompanhar e modificar os
substantivos, atribuindo-lhes caracteristicas ou particularidades

Substantivos abstratos

Substantivo abstrato sdo palavras que tém o objetivo de indicar seres que
dependem de outro para existir, ou seja, seres sem existéncia propria. Essa
categoria nomeia realidades imateriais ligadas aos sentimentos,
sensagoes, agoes, estados, nogoes e qualidades (boas ou ruins) de
outros individuos.

Qualidades: honestidade, bondade, beleza e inveja.
Nogoes: tamanho, peso, altura e cor.

Estados: velhice, ilusao, pobreza e doenca.

AcoOes: arrumacao, viagem, crescimento e compra.
Sentimentos: saudade, amor, alegria e tristeza.
Sensacoes: fome, sede, calor e enjoo.
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Figuras de linguagem
Metafora

“...0 que é a memoria sendao um patio de milagres? Um patio de agonias
e de gemidos e lagrimas de pedra?”

Linguagem denotativa: sentido Linguagem conotativa: sentido
literal, real figurado

A memoria € 0 armazenamento | “...o que é a memoéria sendo um
de informacdes e fatos obtidos | patio de milagres?”

através de experiéncias ouvidas o N _
ou vividas. A memodria € um patio de milagres

Exemplos de metafora produzidas em sala

Pandemia € um campo de batalha cheio de saudades e esperancas.

Escola é uma base de langcamento com destino ao futuro.
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Exercicio

2. Atribua uma definicdo denotativa e uma
definicdo conotativa (metaférica) para os termos:

Pandemia:

Escola:
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ETERNAS MEMORIAS
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ETERNAS MEMORIAS

Wodugde

Este livro ndo é um livro de memorias apenas. E
um livro de vidas atravessadas por uma pandemia que
modificou a nossa existéncia.

De repente, o mundo parou. E, como ele, a
estagnacgao da vida de bilhdes de pessoas e, desses bi-
lhoes, cada um viveu, sentiu, experienciou essa situa-
¢do de diferentes formas. Embora possamos pensar em
consequéncias gerais da pandemia, como definir com o
minimo de precisao o que ela representou para cada um?

Talvez ainda ndo consigamos expressar ou di-
mensionar o que aconteceu e tem acontecido nesses
quase dois anos desde dezembro de 2019. Ainda vamos
demorar um pouco para olharmos para tudo isso e en-
tendermos este cendrio.

E se ¢é dificil esse exercicio de reflexdo e compre-
ensdo, isso se intensifica quando falamos de adolescen-
tes e jovens que estdo ainda tentando entender a prépria
vida.

Para eles, a escola é parte fundamental da vida. E
o momento de ampliar as relagdes sociais, ultrapassando
os limites da esfera familiar. Na escola, aos poucos, vao
criando relagdes interpessoais, buscando referéncias e
desenvolvendo identidade e pertencimento. Mas, tudo
isso, de repente, também cessou.

()}
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POR TRAS DAS NOSSAS FACES

Essa desvinculagdo abrupta com o contexto es-
colar foi muito significativa na vida desses novos — e ja
tao experientes — escritores. Sao adolescentes de treze,
quatorze, quinze anos... que, retornando ao espago esco-
lar, manifestaram muita coragem e maturidade para di-
vidirem com o leitor suas genuinas e auténticas historias
na pandemia.

E é assim que se desenvolveu o projeto que tem
como resultado a publicagao deste livro.

Foram muitas aulas de estudo, de pesquisa, de
leitura e andlise. Foi um tempo de aprendizado e de
compreensao do cendrio pandémico. Nao estdo aqui
materializadas todas as histérias. Temos autores de fo-
lhas em branco. Ainda ndo era 0 momento para muitos
se expressarem. O siléncio — tdo ensurdecedor — deve
ser também analisado e respeitado. E, talvez, a escrita
nao seja para todos a forma de melhor expressao.

Assim, temos aqui, caro leitor, uma obra de mui-
tos autores. Cada memoria da pandemia aqui registrada
ou representada foi construida com o que cada um efe-
tivamente sentiu, viveu e selecionou para compartilhar
com Vvoce.

Por tras desses textos, também ha muitas lagri-
mas, suspiros, indignac¢ao, revolta, medo, saudade, sofri-
mento, agradecimento. Enfim, sentimentos multiplos e,
muitas vezes, concomitantes que nos farao compreender
que, por tras da face desses jovens, ha eternas memorias.
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ETERNAS MEMORIAS

(i tegosgilad ol o

Sempre acreditei que nada poderia me abalar a
ponto de ficar inerte em meu préprio mundo. Porém, em
maio, percebi que estava enganada, percebi que tudo o
que havia acreditado até entdo ndo passava de uma des-
provida mentira que criei para me isolar da dor.

Milhares de mortes acontecendo durante a pan-
demia, nenhuma me afetou muito porque eram apenas
desconhecidos. Mas no dia 20 de maio, para minha sur-
presa e decepgdo, recebo a pior noticia de minha vida: a
morte de meu avo.

Recordo-me que, no momento em que recebi a
noticia, queria quebrar tudo ao meu redor, me prender
em algum comodo qualquer ou até mesmo causar dor fi-
sica em mim mesma. Ndo fiz nada disso, apenas pren-
di o ar para confirmar que ndo estava em mais um dos
terriveis pesadelos que andava tendo. Mas ndo, ndo esta-
va, era real...

Meu mundo desabou, senti o ar sumir de meus
pulmées, a raiva e o medo tomarem conta do meu cor-
po. Senti como se tivesse acabado de levar vdrias facadas.
Quando me dei conta, estava em cima da minha cama,
chorando como se nada afastasse os pensamentos suici-
das.
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POR TRAS DAS NOSSAS FACES:

Na manha seguinte, minha cabega estava rodan-
do com esses pensamentos, mas eu ndo pude demonstrar.
Minha irma estava muito pior que eu e ela precisava de
alguém. Servi de apoio pra ela e para minha made, deixei
minha dor de lado. Descontava tudo quando ninguém
mais estava por perto.

A dor da perda trouxe a tona lembrangas boas.
Coisas que pareciam pequenas, mas que se tornaram
muito importantes: todas as viagens a Toledo, os sorrisos,
abragos, conselhos, as brincadeiras, auxilio com as maté-
rias da escola...

Dentre uma das lembrangas mais dificeis de es-
quecer, estd uma das principais falas dele: “Tudo por amor
a Jesus e Maria”. Por muito tempo, eu usava isso para me
ajudar na concentragdo, mas depois da morte dele, nao
vejo mais nenhum sentido.

Durante toda a semana de sua morte, senti meu
mundo cair cada vez mais. Tudo perdeu a graca, nada
mais tinha cor ou vida. Eramos eu e meus pensamentos
que me lembravam da verdade, que eu nunca, nunca
mais ia ouvir a voz dele me indicando um caminho possi-
vel para seguir quando estava perdida.

A pior parte disso tudo eram os pesadelos. Eu so-
nhava com ele todas as noites, até entdo sonhos que me
acalmavam. Mas, quase de repente, esses sonhos torna-
ram-se terriveis pesadelos. Era sempre o mesmo contexto:
eu o via bem ao meu lado e entdo, ele ia decaindo. A pior
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ETERNAS MEMORIAS

parte era quando ele olhava pra mim, sem nenhum brilho
no olhar e tentava falar ja sem voz. Nesse ponto, eu estava
esgotada nos maus sonhos, me sentia pesada e desmaiava.
Quando completaram trés meses, os pesadelos diminui-
ram, até pararem.

Meu avé era um rio, jamais desistia de nada.
Principalmente de mim. Ele me ensinou que eu deveria
sempre dar o meu melhor em tudo que aceitasse fazer. As
vezes, eu achava que isso era mais do que eu poderia, mas
no final sempre dava certo!

Todo dia 20, como este, me pego pensando se as
coisas teriam sido diferentes se eu tivesse passado mais
tempo com ele. A atengdo que eu dava parecia suficiente,
mas agora parece que eu ndo fiz nem 1% do que eu real-
mente precisava. Eu daria tudo para té-lo aqui comigo.

Com tudo isso acontecendo dessa forma, pensei
que a dor nunca iria passar e, realmente hoje, apos quatro
meses, ainda ndo passou, mas aliviou...

LA
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POR TRAS DAS NOSSAS FACES

O Torpoom. g ol

E dificil resumir em uma pdgina uma vida inteira
paralela com a anterior, jd que perdemos tantas pessoas
ao nosso redor: algumas pela morte, outras pelo distan-
ciamento ou pela aleatoriedade da vida. O distanciamen-
to que essa pandemia criou foi algo que ndo foi pensado:
nos separamos em vida de muitas pessoas e, se continuar
assim, nos manteremos longes até a morte.

Minha vida teve muitos altos e baixos a partir do
momento em que os quinze dias de afastamento da escola
viraram centenas. Minha vida foi ladeira abaixo muitas
vezes. Foram quatro meses sem sair do meu bairro, sem
conversar com amigos e, muito menos, vé-los. Dormia o
dia todo, sem animo para nada, além de ter muitas crises.
Quando achei que estava acabando essa coisa de pande-
mia, ld por agosto do ano passado, comecei a sair e vi tudo
diferente: meus amigos se tornaram ‘colegas”, e alguns se
tornaram estranhos.

Naquele mesmo meés, algumas vezes, ia para festas
com muitas pessoas, fingia esquecer a pandemia. Conheci
pessoas que sé vi uma vez e me aproximei dos “colegas”
novamente.

Conheci uma garota legal no meio dessas festas
e comecei a gostar dela. Comegamos a ser cada vez mais
proximos e conheci sua gentil familia. Comecei a namo-

10
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ETERNAS MEMORIAS

rar. Infelizmente foi muito rapido. Em menos de um més,
aquilo ficou para trds dando inicio a outro periodo infeliz.

As crises me atormentaram e eu cedi a coisas que
nunca achei que fossem virar vicios: me embebedar e fu-
mar em qualquer oportunidade, muitas brigas dentro de
casa por conta disso, chegando a um ponto desagraddvel
de se viver.

Dois meses se passaram e surgiu uma ideia de
viagem para a casa de uma tia minha que mora em uma
cidade praiana. Nao tive esperangas de que isso aconte-
cesse, jd que, além de trazer crises emocionais para todos,
essa pandemia também trouxe crises financeiras.

Tive uma alta na minha vida, arrumei um em-
prego, alcancei algumas conquistas bobas que tinha em
mente.

A viagem também aconteceu e foi muito boa!
Cada momento legal que eu nunca imaginaria, uma mu-
danca do mau humor para melhor... Porém, tudo que é
bom acaba. De volta a minha cidade, comecei a me apro-
ximar de um amigo que ndo via desde antes da quarente-
na. Ele também adquiriu o vicio da quarentena, por isso
nos ddvamos bem.

Ele me apresentou uma garota em um dia qual-
quer de janeiro, e eu a achava mil maravilhas. No comego,
realmente foi muito boa a ligagcdo, a energia, mas o re-
lacionamento me consumiu durante trés meses de forma
que, quanto mais eu lutava por aquilo, mais eu me degra-

11

230



POR TRAS DAS NOSSAS FACES:

dava. Ela é uma pessoa boa em amizade, tem algumas
vivéncias bem diferentes, mas ndo é alguém que se pode
construir um relacionamento duradouro.

Me lembrei daquela garota do ano anterior, entdo
mandei mensagem perguntando como ela estava. Em um
final de semana quando eu estava procurando algum lu-
gar para ir, ela me chamou para uma festa na casa dela.
Nos envolvemos novamente e, dessa vez, estd dando certo.

Ainda ndo tive um final feliz, mas também ndo
quero isso para agora, tenho minhas metas a cumprir,
ainda saio, ainda tenho meus vicios e meus pecados, mas
tudo vai se resolver em alguma hora.

Nesses quase dois anos que jd se passaram dessa
quarentena, aprendi muito, ganhei muito... Também per-
di oportunidades, sonhos e vontades, amigos e lagos que
ndo se criardo mais. Essa pandemia deixou muitas pes-
soas desorientadas, sem emprego, sem familia... e muitos
sem vida. A pandemia também é a morte de pessoas vivas
que se tornaram tao diferentes que é impossivel de se reco-
nhecer. Uma morte em vida...

G.N.C.

12
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T«w(o Vo llar as. narinal!

Vamos ficar quinze dias sem aula, e tudo voltard
ao normal. Esse era o nosso pensamento. Hoje, depois de
um ano e meio de pandemia, vejo como éramos inocen-
tes, ingénuos. O sentimento dos primeiros dias, o medo de
algo novo acontecendo e vocé ndo entendendo nada. Esse
era o sentimento. Pessoas adoecendo, ficando internadas
e morrendo...

Depois de um tempo, meio que nos acostumamos
com isso: passar no jornal milhares de mortes por dia, vi-
rou algo da nossa rotina, como trabalhar, estudar ou, en-
tdo, assistir uma novela. Nos acostumamos com a morte.
Triste, née?

Hoje nossa vida estd voltando a uma minima
normalidade: escolas abertas, shoppings, mercados, res-
taurantes. Vacinas chegando para nossa idade, nossos
pais vacinados, mas, mesmo assim, ainda temos o sen-
timento de medo, angustia, inseguranca porque eu, voce,
todos perdemos alguém.

Para mim, a pandemia ndo tinha tido um impac-
to, parecia que ndo era tdo real até levar quem a gente
ama. Esse ano tive minha primeira perda: meu tio que
deixou trés filhas, uma esposa e um neto para trds.

Meu avo, com quase noventa anos, perdeu minha
avo com tuberculose durante a pandemia e perdeu um fi-

13
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POR TRAS DAS NOSSAS FACES:

lho por essa maldita doeng¢a. Eu ndo imagino a dor de um
pai ter que enterrar um filho ou das filhas enterrarem o
pai delas que tinha apenas quarenta e nove anos.

Eu fico pensando: serd que daqui uns vinte anos,
meu filho vai estar na escola e no livro de Histéria dele
estard escrito algo sobre esse momento?

“Papai, isso foi verdade?”

€«

oi, sim, meu filho”.

Pessoas perdendo seus empregos, crise social au-
mentando, milhares passando fome e outras milhares com
o minimo para sobreviver.

Fico imaginando, serd que daqui uns cinco, seis
meses tudo vai voltar ao normal? Todo mundo vai ser va-
cinado? Tudo vai ser como antes? Serd que isso vai passar?

Nado vai. As perdas, as lembrangas e os traumas
ndo serdo reparados. Mesmo com a antiga rotina, os me-
dos, os costumes, as mortes e tudo mais ndao serdo esque-
cidos. Nao consigo mais me imaginar saindo sem mdscara
ou chegar em algum lugar e ndo passar dlcool.

Ficar esse tempo todo com o medo de abragar, bei-
jar quem se ama, ficar perto de quem te faz bem, as per-
das das amizades, as perdas das pessoas que antes eram
importantes...

Hoje em dia, por sermos forcados a nos afastar,
nem reconhecemos as pessoas direito. Antigos amigos do
colégio hoje ndo me olham mais direito. Outras pessoas

14
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simplesmente sumiram. Pessoas que eu ndo imaginaria
mais ficar sem e pessoas que eu ndo quero mais ver. Pes-
soas que me ajudaram e pessoas que me machucaram.
Pessoas que vocé jurava que poderia contar e aquelas que
vocé jurava que nunca poderia contar. Muitas coisas sur-
preendem.

Durante essa pandemia, ninguém pode dizer que
ndo teve traumas quando as escolas fecharam, os shoppin-
gs, as lojas, igrejas, academias, tudo.

Um ano letivo praticamente perdido. Quando
. « . .
as escolas fecharam, alunos felizes por “quinze dias sem
aula’. Mal sabiamos nés o quanto seriam esses quinze
dias, o quanto durariam esses quinze dias.

Meus priminhos no primdrio sem ter tido a ex-
periéncia que eu tive de correr com os amiguinhos pela
escola, aprender a ler, escrever, ter a primeira namoradi-
nha, a primeira briga ou a primeira adverténcia. Saber a
emogdo de correr de cinco meninas no intervalo ou de cair
e se ralar todo. Parte da infancia perdida.

As experiéncias dos alunos. Cara, perdemos um
ano de aula, um ano em que ninguém aprendeu nada.
Isso vai ser reparado algum dia?

Uma coisa que nunca tinhamos imaginamos: fa-
zer aula de casa, pelo celular, notebook.

Eu tenho que admitir que, no mdximo, ouvia
uma aula. Depois era tirar uns cochilos entre uma aula
e outra, colar todas as atividades do Brainly ou mutar o
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professor pra assistir a um anime, uma série, um filme
ou jogar. Havia dias que eu fazia de tudo, menos prestar
ateng¢do ou fazer sé as aulas que eu gostava, matando to-
das as outras. Também ficava dormindo até mais tarde
e chegava atrasado. Fazia outras coisas e deixava a aula
rodando. Essa era a minha realidade.

Parentes que nunca vi e outros que nunca mais
irei ver. Vidas que vem e vidas que se foram. Primos que
nasceram e eu nunca conheci. Tios que se casaram e eu
nem conheci a esposa. A pandemia nos separou de um
jeito que é muito dificil nos reconectarmos. Pessoas que
eram proximas e agora parecem estranhas. Essa é a mi-
nha realidade.

Nao foram apenas perdas de vidas, muitas pesso-
as parecem estar mortas por dentro... Talvez pela dor das
mortes ou por sermos forcados a nos afastar.

Sonho com o dia que vou ligar a tv e no jornal as
unicas reportagens serdo sem noticias de mortes por essa
doenga.

G.B.R
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s e o s gt

Quando a pandemia comegou, me senti em um
filme, questionando se tudo aquilo era real. Quando o vi-
rus apareceu, eu e minha familia estavamos longe do Bra-
sil, nem imagindvamos que ele chegaria aqui tdo rapido.

Logo que os primeiros casos ocorreram no Brasil
e a doenga chegou a Londrina, comegamos a nos preocu-
par. Foi tudo muito rdpido: uma “coisa” estava matando
milhares, mas ninguém a via. Nos assustamos muito e
acabamos nos afastando com medo de nos contagiar e de
transmitir.

Minha mde era a que corria mais risco, porque
trabalhava na drea da satide no Hospital Evangélico. Isso
nos afetou muito.

Meus pais sdo divorciados e fico apenas nos finais
de semana com meu pai. E em um final de semana da-
queles, em uma manha de sabado, se ndo me engano, eu,
meu pai e outros familiares fomos ver o bebé da minha tia
que tinha acabado de nascer. Tao lindo, tdo inocente e tdo
pequenino. Seja bem-vindo, José Lucas.

Mas, assim que a minha tia saiu do hospital e viu
0 estrago que esse virus estava fazendo, ela se amedrontou
e se trancou em casa, fazendo com que toda nossa familia
se aborrecesse. Até hoje ela estd presa em seu proprio surto,
ndo permitindo a entrada de ninguém, nem da propria mde.
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Depois de algum tempo, um tio materno que mora
na Espanha veio visitar o Brasil com mais dois espanhais.
Ele fez com que a familia se reunisse novamente. Quanto
a do meu pai, aos poucos as pessoas foram se recuperando.

Mas como tudo que vem, volta, estava na hora
de meu tio retornar para a Espanha, afinal ld era o lugar
dele. Entdo, uma coisa terrivelmente triste aconteceu: ele
pegou esse virus em um mercado ld na Espanha. A cada
dia que passava, ele piorava.

Quando essa triste noticia chegou aos nossos ou-
vidos, todos nds entramos em uma grande afli¢do e toma-
mos uma atitude que eu mesma me surpreendi e me emo-
cionei ao ver a cena de toda minha familia se reunindo e
rezando pela vida do meu tio todas as noites.

Até que chegou uma noticia que partiu ainda
mais os nossos coragoes: disseram que meu tio estava per-
to do fim, que o virus ja tinha tomado 80% de seus pul-
moes e que ele ndo conseguia mais andar, falar, comer, se
mexer nem respirar. Ele estava vivo por conta do oxigénio
que a mdquina fornecia.

Para mim foi o fim, mas minha familia nao de-
sistiu e insistiu, rezavam cada vez mais pela vida dele,
implorando pela misericordia de Deus. Até que, em uma
noite, recebemos uma noticia muito mais que maravi-
lhosa, dizendo que ele tinha melhorado bastante e que,
dentro de quatro semanas, se ele continuasse assim, ele
iria receber alta. Com isso a minha familia se alegrou e
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eu aprendi a ndo me esconder dos problemas e sempre ter
forca e determinagdo.

Depois de quatro semanas, como dito, ele recebeu
alta com um pouco de dificuldade de andar. Imagine s6
ficar em um hospital por dois meses inteiros na mesma
posigao. Fica complicado, ndo é?

Com o tempo, a minha made também positivou e
transmitiu para meu avo, mas, gracas a Deus, ndo tive-
ram nenhum sintoma grave.

Esse foi o meu passado na pandemia. Agora, por
enquanto, estd tudo bem. A familia por parte de mde ain-
da estd de pé e por parte de pai todos estdo tranquilos.

Nao perdi nenhum familiar e estamos mais unidos do que
antes.

Ah! A minha tia, aquela de quem falei no come-
¢o, adivinha s6? Se vocé pensou que ela estd saindo mais
de casa, se enganou! Ainda estd trancada, mas tudo bem.
Afinal, tem gente que supera mais rdpido, tem gente que
leva mais tempo.

Bem, essa é a minha histéria na pandemia. Espe-
ro que tenha ajudado em algo e que tenha gostado. Obri-
gada por ler.

R.S.S
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M’G@m/ﬂ;

Vocé foge de si mesmo desde muito tempo. Vocé é
apenas um resultado de acontecimentos da sua vida. Des-
de sempre dizem como vocé deve agir, seus direitos, seus
defeitos e as suas qualidades. Mas chega um momento em
que vocé acorda para a realidade e percebe que vocé ndo
é quem os outros dizem que vocé é, até porque cada um
tem uma versdo de vocé. O isolamento na pandemia me
fez ver que eu era como um iceberg, mas eu s6 conseguia
ver a pontinha dele.

No periodo de isolamento, eu desenvolvi ansie-
dade e ndo fui para um psicélogo. Nem eu mesma sabia
o0 que havia de errado comigo, até que comecei a tentar
me entender, e me irritar comigo mesma. Quando vocé
percebe que vocé ndo consegue agradar nem a si mesmo, é
triste. Mas vocé tem que procurar melhorar, vocé tem que
se curar do que te feriu para ndo ficar sangrando em cima
de pessoas que ndo te cortaram.

Quando minhas crises de ansiedade comegaram,
eu comecei a meditar, e isso me ajudou muito, pois a me-
ditagdo é um bom método de autoconhecimento, que pode
proporcionar aos individuos uma jornada para se conhe-
cerem em profundidade. E como se vocé olhasse para den-
tro, sua alma e emogoes, e pudesse ver o que estd ld. Ajuda
a ganhar mais consciéncia, compreender seu corpo e men-
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te. E com isso, comecei hdbitos que formam quem eu sou
neste momento: ler, escrever, meditar e tocar instrumen-
tos.

Claro que todos nds somos bem mais complexos
do que isso, mas é uma boa forma de resumir.

Eu gosto de ler e escrever poesia. Tudo era tdo sem
graga antes da primeira frase, mas palavra apds palavra e
ali se expressavam todos os meus sentimentos. Texto apos
texto formando a minha historia.

A arte nunca estd terminada, é apenas abando-
nada, citagdo de Leonardo da Vinci.

Sabe, cada um tem o seu propdsito de vida, o seu
grande talvez. Mas eu gosto de imaginar como se fosse-
mos todos cartas. Nelas escrevemos nossas historias e, no
momento em que partimos, elas sao langadas ao vento,
ndo para as pessoas se lembrarem de nos, pois “vai che-
gar um dia em que ndo vai sobrar nenhum ser humano
sequer para lembrar que alguém ja existiu ou que nossa
espécie fez qualquer coisa nesse mundo. Ndo vai sobrar
ninguém para se lembrar de Aristételes ou de Cledpatra,
quanto mais de vocé”. Isso eu peguei em um livro que eu li
recentemente, se chama “A culpa é das estrelas”. Por isso,
vivo a minha vida sem uma busca de propdsito aqui nesta
terra, eu apenas escrevo a minha historia, e quanto mais
triste fica, mais bonito soa. Eu s6 queria ser amada, ndo
por alguém, mas por mim mesma. E como fazer isso sem
me conhecer?
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Entdo, isso é o meu maior proposito para querer
me conhecer.

Os grandes poetas podem discordar, mas eu ndo
sou poeta, eu sou apenas uma garota. Entdo, eu acho que,
quanto mais eu tento me encontrar mais eu me afundo
dentro de mim mesma. E eu ainda ndo sei dizer se isso é

bom
ou

ruim.
H.V.S.F
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b rearia v o

Eu ficaria horas aqui...

No comego, eu pensei que iria acabar rdpido, que
seriam apenas quinze dias de pandemia, mas o tempo foi
passando: um més, dois meses, trés... Enfim, estamos com
quase dois anos nesta situagdo.

No inicio desenvolvi muita ansiedade, eu jd tinha
antes, mas, no meio da pandemia, piorou muito. Fiquei
com muito medo da minha familia pegar essa doen¢a, dos
meus amigos, pessoas proximas de mim, com pavor delas
ndo aguentarem e acabarem falecendo. Eu fiquei muito
apavorada, eu chorava muito, fiquei desesperada no co-
meco, fiquei muito tempo em casa, morrendo de medo de
sair e pegar essa doenga.

Minha mae trabalha dentro do centro cirtirgico
do Hospital Evangélico. Ela chegava do trabalho, tirava a
roupa ld na varanda, nem entrava vestida com receio de
passar algo pra minha familia. Era bem estranho. Fica-
mos morrendo de medo dela trazer algo pra gente.

Desenvolvi ansiedade, estresse, fiquei bastante
abalada psicologicamente, emocionalmente, ndo poder
ver meus avos, meus tios. Isso foi apavorante, porque nos
nos viamos com muita frequéncia e foi bem dificil ficar
um tempo longe deles.
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E com meu pai longe de mim, em Portugal, onde
as coisas também ndo estavam nada bem. Ele queria
voltar para casa e ndo conseguia. Ficou quase dez meses
tentando vir para o Brasil e ndo deu certo. Esse ano final-
mente ele conseguiu retornar.

Ndo me acostumei ainda com as pessoas usando
madscaras, dlcool em gel, distanciamento social. Eu ndo
vejo a hora de estar todo mundo junto novamente, daque-
la aglomeragdo, de uma muvuca, de poder beijar e abra-
¢ar as pessoas.

As vezes penso que nunca mais essa pandemia ird
passar, mas ld no fundo eu ainda vejo esperan¢a no mun-
do. Eu s6 quero que volte tudo ao normal, porque é muito
estranho tudo isso.

E muito triste ver as pessoas perdendo gente da
familia por conta desse virus maldito. Perdi parentes por
conta da covid-19, perdi amigos...

Estda sendo complicado viver desse jeito, mas te-
nho fé que tudo isso vai passar e tudo voltard ao normal.
Enfim, isso é s6 um pouquinho do que aconteceu comigo.
Aconteceu muita coisa e eu ficaria horas aqui...

L.D.M.S
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F o do . ado

O luto é a extraordindria tristeza da morte, a
qual, nesse tempo, é algo do dia a dia nesta desgraca de
Pandemia da covid-19.

Certa vez minha avé me falou que me amaria
para sempre. Bom, eu sei que isso serd sempre verdadeiro,
porém, por causa dessa terrivel pandemia, ela faleceu. O
nome dela era Marcilia. Uma avo espléndida, divertida,
amorosa, carinhosa e de muita fé que morava comigo e
com meus pais desde que eu me lembro... Por causa dessa
doenga, ela ndo vai ver a neta dela ir para o ensino médio,
depois se formar no colégio, na faculdade, nem realizar
seus sonhos e, principalmente, se tornar uma mulher feliz
e independente, com seu préprio dinheiro e suas proprias
coisas, como ela sempre falava.

Ela foi levada ao hospital no dia 18 de margo de
2021 e faleceu dia 24 de marco. Foi enterrada dia 25 e a
parte mais dolorosa e que eu ndo pude me despedir, ndo
pude olhar pessoalmente no rosto da minha avé e falar,
pela ultima vez, que eu a amava muito. Sofro em pensar
que eu nunca mais vou sentir o abrago apertado e o beijo
amoroso da minha vové. Isso me traz uma sensagdo extre-
mamente agoniante.

Meu tio também pegou covid no mesmo momen-
to que minha avé. Ele ficou uns dias passando mal, co-
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mecou a sentir falta de ar e teve que ser entubado. Ficou
28 dias entre a vida e a morte. Apos esse periodo, ele saiu
da intubagdo, porém pegou uma infec¢ao desde margo. Os
médicos, na tentativa de compreender o motivo, descobri-
ram o cancer na bexiga e terd que ser operado para a reti-
rada da desse orgao.

Realmente esse ano estd sendo um ano terrivel
para a nossa familia e ficard marcado para o resto das
nossas vidas.

EC.A.F
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Monha i prfou,

Tudo comegou em marco de 2020: uma pande-
mia mais conhecida como Covid-19. Todos pensaram que
seriam s6 quinze dias ou um més afastados do colégio ou
trabalho, mas estd durando mais de um ano esse virus que
chegou da China e afetou o mundo todo.

Nunca pensdvamos que teriamos que passar dlco-
ol como higienizag¢do, usar mdscara em todo o lugar, ter
que medir a febre em todos os lugares que fossemos. Fazer
quarentena foi a parte mais dificil para mim, porque ndao
gosto de ficar em casa todos os dias, ter que ficar longe da
familia, dos amigos.

Em 2020, nos reunimos em familia aos domingos.
Nos dias em que ndo tinha nada que fazer, eu, minha mde
e meu paiiamos de carro sem rumo passando em cidades.
Visitamos Santa Mariana, a cidade em que meu pai nas-
ceu. Conhecemos novos lugares, como a Strassberg, cida-
des novas, passamos o Natal com a familia do meu pai e
0 Ano Novo com a familia da minha mae, como tradigao,
mas dessa vez tudo foi muito estranho por causa da mds-
cara. Sempre nos esqueciamos dela.

Mas o que mais marcou minha vida nessa pan-
demia foi o comego do ano 2021, no dia 28 de fevereiro,
quando descobri que tenho diabetes mellitus tipo 1 e que
sou do grupo de risco da Covid.
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Fiquei internada na UTI por quatro dias. Estava
com cetoacidose caracterizada por hiperglicemia, hiperce-
tonemia e acidose metabdlica, acidose no sangue, porque
meu pancreas parou de funcionar e ndo estava enviando
insulina.

A partir disso, foram novas adaptagoes no meu
dia a dia: ter que medir glicose, ter que me adaptar a usar
duas insulinas por dia, numa dose muito alta, ter que
aplicar as insulinas sozinha (porque doi), sempre fazer
meus exames de rotina, ndo poder comer as coisas que
eu quero e saber que pessoas me julgam quando falo que
tenho diabetes ou me vém aplicando insulina, por ndo co-
nhecerem a doenga.

Sempre fui uma pessoa que gosta de estudar, de ir
a escola. Como virei grupo risco, ndo tenho como ir. Tenho
que estudar apenas com aulas remotas (online), e estudar
pelo celular é muito dificil, por isso ganhei meu notebook.

Fiz trés cursos nesta pandemia sobre o office e
docs. Essa pandemia mudou a minha vida.

Depois desse acontecimento marcante, estou ten-
tando seguir minha vida o mais normal possivel.

Viajei com minha familia, comemorei meu ani-
versdrio de 15 anos, fiz novas amizades, comecei a parti-
cipar de grupo de jovens de uma igreja, ganhei uma bici-
cleta, comecei a fazer academia e adotei duas calopsitas.
E tudo foi voltando a vida quase normal.

M.FE.
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Ups el o g v can

A minha histéria comegou quando eu, minha
made, irmdo, tia, prima e avds — no total de oito pessoas
— fomos para a praia ficar uma semana. Nao tenho mui-
to o que contar sobre a viagem em si porque eu dormi na
maior parte dela.

Chegando na casa que alugamos, comegamos a
desfazer as malas e fomos almogar. Depois disso, fomos
aproveitar o resto do dia na praia. O primeiro dia é sem-
pre o mais chato.

No segundo dia, nés tomamos café da manha e
partimos. Logo quando chegamos, preparamos as coisas
com distanciamento das outras pessoas na praia e cor-
remos direto para o mar. Aquela dgua gelada e salgada
em um calor de 45° graus foi uma delicia. Aquele vento
fresco e rapido fazendo com que as ondas ficassem maior
que eu.

Depois de um tempo, saimos e voltamos para casa
para almogar, descansamos e retornamos para a praia.
Dessa vez, nos jogamos bola naquele vento rapido, ja sa-
bendo o que ia acontecer: corremos demais atrds da bola,
talvez mais do que jogamos.

No terceiro dia, decidimos ir ver o ‘camelédromo”
e compramos duas pranchas de bodyboard — é apenas
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uma prancha com metade do tamanho. Na praia, nds as
pegamos e fomos até onde as ondas quebravam. La espe-
ramos que quebrassem e deixdvamos que elas nos levas-
sem até a areia de novo e de novo...

Voltamos para casa.

A noite a minha tia teve a incrivel ideia de jo-
garmos among us* (é um jogo eletrénico onde temos os
tripulantes e entre eles tem um impostor e o objetivo do
impostor é matar todos no mapa, ja o objetivo dos tripu-
lantes é fazer as missoes e descobrir o impostor) e, nessa
brincadeira, eu acabei descobrindo que a minha tia é uma
Otima mentirosa.

Jogamos também um outro chamado lobisomem
(a mesma premissa do among us, mas com algumas dife-
rengas porque cada pessoa recebe um personagem e cada
um tem uma habilidade diferente do outro). Nesse, na
maioria das vezes, eu ganhava porque eu conseguia dedu-
zir quem era o lobisomem muito rapidamente. Jogamos
também uno, pife, rouba-monte e etc.

Nos dias restantes, isso se repetiu até que o fatidi-
co ultimo dia chegou.

O ultimo dia é sempre o mais triste. Vocé acaba
querendo ficar ali para sempre, mas sabe que nao é pos-
sivel, mesmo assim sabe que vocé conseguiu aproveitar o
mdximo possivel e que talvez consiga fazer isso de novo,
mesmo que demore.
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Nesse tempo eu acabei esquecendo que existia
pandemia! Eu estava tdo alegre que ndo me preocupei
com nada além de continuar feliz. Eu estava com a minha
famdilia e todos estavam bem e, diante de toda a preocupa-
¢ao, loucura e tristeza durante o ano, esses momentos que
passei acabaram se tornando muito mais especiais do que
normalmente teriam sido.

B.E
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Mes wegponmeils

Estava tudo bem quando chegou a famosa pande-
mia da covid-19. Estava tudo bem e eu ndo estava acre-
ditando nas noticias. Quando falavam, eu dizia que era
mentira. De repente, ficou tudo parado, todos com medo e
eu ainda falando que ndo acreditava. Chegaram a brigar
comigo.

Quando o virus foi encontrado no Brasil, o povo
ficou apavorado e tudo comegou a fechar: fechou até o
centro de Londrina, fecharam as escolas.

Quarentena, quarenta e dias sem ir para escola.
Ufa!!!

Eu achava que ia ficar numa boa sem escola, sem
professor falando, sem atividades para fazer...

Quando essa doenga chegou no bairro onde eu
moro, todo mundo ficou preocupado e eu ndo estava nem
ai mesmo: ia para as festas clandestinas, ia jogar bola, ndo
estava nem ligando, nem ai com a vida. Pensava que se eu
pegasse, eu ia embora de casa.

S6 que comegaram a falecer pessoas vizinhas...

Minha vida estava diferente. Todos os planos fo-
ram mudando. Muitas coisas ndo aconteceram e a gente
foi achando um meio de se esquivar da doenga.
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Saia s6 para comprar alimento. Dai tinha que sair
e ir atrds do dinheiro para colocar comida na mesa. Eu
me virava, sempre dava um jeito e nunca ficava sem nada
dentro de casa. NOs nos virdvamos para sobreviver, en-
quanto Deus acolhia as pessoas que faleceram por causa
dessa maldita doenga.

Entdo isso foi uma situa¢do que marcou minha
vida, porque se a gente ndo acreditar e quiser pagar para
ver, pode ser tarde. O melhor é evitar que essa doenga con-
tinue se espalhando.

Eu pego desculpas pelos atos que eu fiz no comego.

Acabamos de voltar para escola para estudar e eu
agora acredito que se vocé estd com duvida em um assun-
to, tem que procurar saber.

V.E.S.
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Norba X Perisncia; va. pandyn

No comego da pandemia, foi tudo tao estranho...
Escolas fechando de repente, uso de mdscaras, dlcool e vd-
rias outras medidas para nossa savde e nossa seguranga.

Todos nés achdavamos que seriam apenas quin-
ze dias, pois era o previsto, mas infelizmente as mortes
s6 foram aumentando. A primeira onda surgiu e matou
milhares de pessoas. Quando pensamos que iria voltar
tudo ao normal, que nossas vidas iriam voltar a ser como
antes, veio a segunda onda da pandemia matando mais
outras milhares de pessoas.

Acabei me acostumando com a ideia de que a
vida ndo ia ser como antes. Eu passava os dias dormindo,
parei de estudar, ndo fazia nada, minhas crises de ansie-
dade, estresse e desanimo aumentaram muito. Tudo isso
me prejudicou bastante, principalmente nos meus estudos.

Meu pai ficou desempregado e a situacdo come-
¢ou ficar ainda mais dificil, pois minha mae ndo traba-
lhava por problemas de satide e muito menos eu que era
menor e ainda ndo podia trabalhar. Mesmo assim, come-
cei a entregar curriculo em todos os lugares na esperanga
de conseguir alguma oportunidade para ajudar em casa,
mas ndo consegui e voltei a estudar.

Pegava atividades impressas no colégio e, revol-
tada, acabei colocando nos meus pensamentos que se eu
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tivesse que pegar essa doenga, eu iria pegar, que se a situa-
¢do tivesse que melhorar, iria melhorar. Parei de andar de
mdscara e s6 usava quando ia entrar em algum estabele-
cimento.

Nesse periodo, minha irma engravidou de gémeas
e, assim que elas nasceram, meu cunhado pegou Covid-19
e ficou em coma. Logo em seguida, o filho dele também
positivou e precisou ser intubado. Tudo isso foi motivo de
desespero e aflicio da minha familia, principalmente da
minha irmad com as duas pequenas. Gragas a Deus, meu
cunhado ficou bem, teve alta e voltou pra casa.

Mas ainda tinha o filho dele que estava em coma.
Todos os dias eram oragoes e for¢as vindas de todos os la-
dos e, enfim, ele acordou, deixando todos aliviados. Mas
ainda tinham lutas para passar porque ele perdeu a fala e
os movimentos do corpo. Ao longo dos dias, ele foi fazendo
fisioterapia e voltou pra casa e hoje jd vive normalmente.

Eu voltei a pegar firme nos estudos, consegui cur-
sos gratuitos, recebemos ajuda do governo durante todo
esse tempo e conseguimos finalmente nos manter bem.

As aulas voltaram presencial. Comecei a ir para
o colégio e minha saude mental melhorou um pouco, mas
ainda assim estd muito abalada, ndo sé por essa situacdo
da pandemia, mas também pelos traumas ocorridos desde
quando eu nasci, pois minha histéria de vida ndo foi nem
um pouco fdcil nem estd sendo.
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Hoje ja levamos nossa vida nesse novo normal,
ja nos acostumamos com tudo isso. Agora temos a vacina
que ajudou muito, mas, mesmo assim, tomamos os cuida-
dos que precisamos e temos, sim, a esperanca de um dia
tudo voltar ao que era e de vivermos a nossa vida de antes.

Levo comigo um grande aprendizado no meio de
toda essa situagdo, pois aprendi a valorizar ainda mais a
familia, aprendi que a unido e o cuidado devem ser ainda
maiores, uma li¢do de vida que ird marcar para sempre a
minha e milhares de histérias. Com essa pandemia, vimos
que ndo ha nada mais importante no mundo do que a
familia, pois nem o dinheiro, fama, riqueza e o orgulho
salvaram as pessoas disso.

EE: LS.
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2020 é o ano que nunca vou me esquecer. O ano
em que as pessoas tinham que fazer higiene o tempo todo
e ficar em casa.

As primeiras noticias comegaram da China e de
um certo virus que comegou a se espalhar. As pessoas tos-
siam, espirravam e tinham problemas respiratorios. Uma
pandemia estava surgindo causada por ele: o coronavirus.

A populagdo estava entrando em panico, e a situ-
agdo comegava a sair do controle. Nunca vi dlcool em gel
tao caro na minha vida.

Lideres mundiais ficaram em alerta e discursa-
ram sobre a prevengdo e cuidados para que as pessoas nao
contraissem o virus, cuidados como evitar aglomeragoes,
ou seja, baladinhas ou promogoes das Casas Bahia esta-
vam fora de questao.

Quem falava cuspindo ndo era nem mesmo con-
vidado para almogar dia de domingo na casa da vovo.
Outros cuidados, como lavar as mados pelo menos uma vez
nessa vida, porque o que tem de gente porca nesse mundo
¢ impressionante!

Os governos declararam quarentena para traba-
lhadores e estudantes ficarem em casa, mas tinha uma
galera ai burra pra caramba que ndo estava nem ai para
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o virus. Alguns eram liberados do trabalho e iam para a
praia e balada logo em seguida.

O dia em que eu estava na escola e a diretora
passou na sala alertando as pessoas, dizendo que a escola
iria fechar por conta do virus que estava em circulagdo no
pais, eu olhei para a professora e disse:

— Relaxa, professora. Até abril a gente volta para
a escola.

Mal sabia eu o que estava dizendo...

Meses se passaram, internagdes, desemprego,
mortes, desastres naturais, tudo de ruim estava aconte-
cendo, foi uma verdadeira batalha onde o ser humano era
a isca e o virus, o predador.

Algumas pessoas venceram o predador e outras
ndo conseguiram. Foi um momento de sofrimento para
o mundo. As pessoas clamavam pelas vidas de seus fami-
liares.

Um ano se passou e as coisas foram melhorando
aos poucos. As noticias de testes de vacina em nivel trés
eram o assunto do momento no mundo todo.

Até que em novembro de 2020 vieram informagoes
dizendo que uma vacina eficaz tinha sido aprovada. Na-
quele momento, o mundo pode soltar um suspiro de alivio.

Chegou janeiro de 2021, o Brasil comegou a cam-
panha de vacinagdo para os idosos acima de 90 anos. O
povo brasileiro estava alegre e sorridente até que...
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Uma nova variante surgiu no Brasil, a variante
vinda do estado de Manaus. A situagdo ficou muito mais
complicada. Os hospitais comecaram a ter superlota¢do
novamente e com isso comegaram a faltar cilindros de oxi-
génio. As pessoas morriam de falta de ar. O caos estava
comegando novamente.

As empresas de oxigénio comegaram a trabalhar
no limite para poderem socorrer as pessoas em necessi-
dade, artistas famosos de todo o Brasil se comoveram em
ajudar os hospitais doando cilindros de oxigénio. Enfim, o
pior passou até que outra variante comegou a se espelhar,
desta vez vinda da India. As coisas voltaram a piorar mais
com menos frequéncia por conta da vacinagdo que estava
avangada.

Com o avango da vacinagdo em todo o pais, os
casos de contaminagdo e mortes comegcaram a diminuir,
medidas de flexibilizacdo foram implementadas, a econo-
mia estava voltando a se recuperar.

O virus ainda continua circulando no Brasil e
fora dele, mas com menos frequéncia. O mundo vai voltar
ao normal. Precisamos acreditar.

D.TP
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Um certo dia, fiquei doente e ndo pensei que seria
algo sério. Pensei que era uma febre qualquer, mas isso
durou mais do que eu imaginava e acabei indo ao médico.
Fiz dois testes: o de Covid e o de Dengue. Esperei os resul-
tados sairem para descobrir que ndo estava com Dengue,
mas positivei para Covid. Nao fiquei com medo ou preo-
cupado, fiquei calmo.

Depois disso, os efeitos colaterais comegaram a
aparecer: eu ndo sentia gosto de nada nem cheiro. O que
me deixava um pouco nervoso era a parte horrivel de co-
mer as coisas sem nenhum sabor. Foi muito estranho, mas
ndo durou muito tempo. Meu paladar ja tinha voltado de-
pois de uma semana, porém fiquei com sequelas no olfato.
Isso ndo é um grande problema para mim, mas é esquisito
ndo sentir cheiro.

No dia que eu voltei para a escola, eu ja estava
bem dos outros sintomas.

Tudo normal até o momento que um colega veio
me cumprimentar e eu brinquei com ele falando que ele
pegaria covid. Também expliquei uma parte da historia.
Mas, a partir dai, as coisas comegaram a complicar; uma
historia virou outra e a escola inteira soube do meu caso.
Os alunos acharam que eu estava de atestado no mesmo
dia que eu fui para a escola. Todos ficaram preocupados.
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A dire¢do veio conversar comigo e acabei explicando a
histéria toda, mostrei a data do afastamento médico e
pronto! Confusdo resolvida.

Ruim ficou s6 para meu colega que passou por in-
fame na histéria.

Depois desse alarde, tudo voltou ao normal. Pe-
gar covid foi uma experiéncia unica e agora ja tenho anti-
corpos.

Gosto de viver experiéncias diferentes. Gosto de
estar vivo.

EM.C.

41



POR TRAS DAS NOSSAS FACES:

ﬂﬂ'ﬂb a{& lina

Bom, no comeco da pandemia, fiquei com um
mix de emogoes, bem perdida... Foram muitas sensagoes
de uma s6 vez! A primeira coisa que me marcou e machu-
cou muito foi o AVC do meu avo... Vé-lo entre a vida e a
morte é uma das minhas piores lembrangas.

Desenvolvi depressdo, comecei a ter crises de an-
siedade repetidamente ao longo do dia, me tornei uma
pessoa mais antissocial ainda (o que pensei que seria im-
possivel). Mas acabei me descobrindo, descobrindo gos-
tos, estilos e muitas outras coisas... Fiz amizades que ja-
mais irei esquecer! Sou grata por isso, descobri qual rumo
quero seguir na minha vida. Um pouco cedo? Talvez...
Mas eu gosto de imaginar como serd minha vida daqui
uns cinco, dez anos, imaginar se irei conseguir fazer tudo
iSS0 mesmo.

Eu me afastei de pessoas que jamais pensei. Pes-
soas que eu pensava que me faziam bem... Mas acho que
estava bem equivocada, mas tudo bem! Isso faz parte da
vida. Eu realmente senti minha vida desabando por um
momento, mas esses momentos fazem parte da vida.

Ndo perdi nenhuma pessoa proxima pela Co-
vid-19, me sinto privilegiada por isso... Mas acho que sou.
Em meio a tantas coisas e sentimentos ruins, minha mde
descobriu que estava gravida. A gravidez realmente nao
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foi planejada, acho que nem a minha... Eu sempre tive
vontade de ter um irmdo, e agora realmente tenho.

Na quarentena voltei a me aproximar de uma
pessoa que realmente me faz muito bem! Ver que nos fa-
lamos até hoje e nada ‘esfriou” me faz sentir um pouco
mais segura, pois sinto que eu consigo afastar as pesso-
as de mim em um piscar de olhos. Mas ver que mesmo
depois de tudo, depois de sermos totalmente infantis com
nossas atitudes no passado... Sinto que isso ajudou a nos
aproximar. Bom, eu realmente consegui me “abrir” em um
texto, estou feliz... Realmente sou uma pessoa fechada em
relagcdo aos meus sentimentos.

M.J.S.
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Ano passado, mas especificamente em 26 de feve-
reiro, comegou uma doenga que foi dado o nome de coro-
navirus ou covid-19. Esse virus se espalhou pelo Brasil e
contaminou milhoes de pessoas e, por isso, hospitais fica-
ram lotados e muitas pessoas morreram.

No lockdown, quando as pessoas s6 podiam ficar
em casa, a vida de muitas familias mudou.

A minha hoje é muito corrida porque tenho que
estudar de manha no colégio e trabalhar a noite em uma
empresa de embalagem para ajudar no or¢camento em
casa por causa da pandemia. Estou trabalhando hd trés
meses neste emprego junto com a minha mde e outras
duas meninas.

Tudo isso é completamente novo para mim. Co-
nhecer pessoas novas, ter mais responsabilidades e apren-
der muitas coisas que eu ndo sabia.

Neste ano 2021, também comecei a cuidar da
minha irmd mais nova porque meus pais comecaram a
trabalhar em hordrios diferentes: minha mae trabalha co-
migo e meu pai em uma fabrica de onibus.

Sem muitos detalhes, mas eu jd tive que cuidar da
minha irma antes da pandemia. Especificamente quando
eu tinha sete anos e ela tinha trés anos. Com os estudos
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e com o trabalho, ndo tenho muito tempo para esses cui-
dados. Entdo comecei a deixar ela na casa da minha avé
para que eu possa fazer todos os meus afazeres. Mas isso
ndo estd sendo tdo dificil agora que meus pais estdo ga-
nhando bastante folga no trabalho por causa da pande-
mia e podem ficar mais em casa.

Eu sempre tive muitas responsabilidades desde
crianga e agora parece que elas dobraram. Mesmo ndo
dando conta de tudo, fago o mdximo para conseguir e fa-
zer o meu melhor. Eu até me sinto um pouco mais respon-
savel, mais do que eu era antes da pandemia.

As coisas estdo muito mais rigorosas do que eram
antes e precisamos nos prevenir contra o coronavirus para
que possamos sobreviver a esse momento.

WR.D.
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Minha quarentena comegou como uma visdo de
férias, mas depois foi ficando entediante e eu cada vez
mais preocupada com as mortes. As pessoas no inicio nao
ajudaram muito, o que acabou piorando a situagado.

Durante esse tempo, fiquei bem sozinha, sem os
meus amigos e sem a minha familia. Isso me fez mudar
muito em questoes de personalidade e de satide mental.

As pessoas comegaram a perder seus empregos e
tiveram que se virar, o que atrapalhou muito a economia.
Ficava nessa disputa se abria ou fechava o comércio...

Nao viamos a hora de chegar a noticia da vacina.
Depois de quase um ano, comegaram os primeiros testes.

(Mas uma coisa que tanto eu como a maioria das
pessoas ficamos indignadas é a incompeténcia do presi-
dente. Ele jogou tdo sujo e ainda joga, falou cada coisa e
incentivou as pessoas a fazerem aglomeragdo. Mentiu so-
bre o virus e até duvidou da ciéncia. E inacreditdvel como
uma pessoa pode ser tdo ruim desse jeito. Esse presidente
ndo ajudou em quase nada, contrariou muitas orienta-
¢Oes e atrasou a vacina, o que nos prejudicou muito).

Minha relagdao comigo mesma mudou bastante,
afinal, tanto tempo sozinha me fez entender mais sobre a
minha personalidade e sobre os meus problemas.
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E claro que ndo vamos sair ilesos disso: tantas
pessoas que ficaram com sequelas da doenga, tantas fi-
caram com a satide mental abalada e as que perderam a
prépria vida!

Finalmente a vacinagdo chegou e estamos voltan-
do ao normal aos poucos. Confesso que isso me dad espe-
ranga e felicidade de poder ter uma vida normal nova-
mente...

A.LS
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No inicio da quarentena, todos estavam com
medo e assustados por conta do virus, minha familia e eu
ficamos com muito medo no inicio, pelos comércios esta-
rem sendo fechados sem previsdo da reabertura.

Outra preocupagdo da minha familia foram meus
avods, que, por conta da idade, eram do grupo de risco,
mas tanto meus pais quanto meus tios, tomaram total
precaugdo para que meus avos ndo fossem contaminados.

No final de ano, minha familia se reuniu para
comemorar o Natal, como todo ano, sé que esse ano foi
diferente. No nosso Natal de 2020, a minha familia teve
que comemorar um pouco mais distante, entdo fizemos a
comemoragdo em um lugar mais espagoso e bem aberto.

No inicio do ano de 2021, nés nos reunimos na
casa da minha tia para poder ver os fogos de artificio.
Antes de comer, minha familia fez uma oragdo, pedindo
para que todos ficdssemos seguros, que esse Virus ndo nos
atingisse.

E para o Natal de 2021, mesmo vacinados, nos
tomaremos cuidado e, se até ld esse virus tiver sumido,
isso seria um motivo a mais para comemorar.

No final das contas, apenas minha prima pegou
covid, mas ela ficou muito bem de savide novamente.
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A minha familia também ficou bem mais unida,
agora passamos muito mais tempo juntos, e isso é muito
bom.

Na quarentena, para ndo ficar parado, eu ando
de bicicleta, levo minha cachorrinha para passear, das ve-
zes jogo bola ou brinco com meus irmaos.

Para mim, a quarentena ndo foi uma experiéncia
tao ruim, porque eu e minha familia sempre tomamos to-
dos os devidos cuidados desde o inicio.

M.AV
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Bom, diferente de muitos, o maior desafio que tive
que enfrentar durante a pandemia ndo foi a perda de pes-
soas queridas (porque ndo perdi) ou o isolamento em si,
até porque, sendo bem sincero, eu nunca fui la muito soci-
avel ou de ter muito contato com os amigos, mas a minha
maior dificuldade foi ter que lidar com o afastamento da
escola, me adaptar aos novos métodos de ensino e lidar
com os maus habitos que eu havia criado na minha rotina
em casa.

Parece até um exagero usar tais palavras, até por-
que eu nem sequer tenho duas décadas ainda, mas a mi-
nha experiéncia com a pandemia e o isolamento deram
origem a pior fase da minha vida até agora. No comeco,
assim como a maioria das pessoas, eu ndo achei que o fato
de ficar em casa isolado por alguns dias traria problemas,
mas ndo foi como pensei.

Além de ultrapassar absurdamente a linha do
prazo previsto, o fato de eu ter ficado tdo acomodado no
meu lar fez com que eu deixasse meus compromissos de
lado, procrastinando até o ultimo segundo, deixando sem-
pre o que era mais importante para depois. O resultado
obviamente ndo foi nada agradavel.

Mais de um ano deixando de fazer tarefas es-
colares gerou consequéncias bem grandes. As atividades
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acumuladas junto com contetidos que eu ndo acompanhei
resultaram em uma frustragdo e ansiedade enorme, e o
pensamento negativo em relacdo ao meu futuro ndo me
dava for¢as para recuperar o que tinha perdido.

Eu me senti muito mal quando vi que ndo fazia
mais parte do grupo de alunos exemplares. Eu fingia ndo
me importar e fazer pouco caso disso, mas quando eu
percebi que existiam alunos em condigdes piores do que
a minha se esforcando ou até mesmo sacrificando algu-
mas coisas para cumprir o dever deles (que também era o
meu), eu comecei a me culpar e ficar decepcionado comi-
g0 mesmo.

Além disso, comecei a ficar mais preocupado ain-
da quando eu percebi que as consequéncias dos meus atos
ndo afetavam sé a mim. Muito tempo sem dar noticias e
fazendo algumas atividades aqui e ali de vez em quando,
obviamente, fizeram a atencdo da pedagoga se virar para
mim. Entdo, pode se dizer que, por um momento, eu me
tornei uma ‘dor de cabega’ para ela.

Isso parece meio bobo e exagerado, mas eu sempre
tive um desejo de alcancar ou até superar as expectativas
de quem vé potencial em mim e quer me ajudar. A peda-
goga me mostrou ser umas dessas pessoas e o fato de eu
ter deixado de cumprir os compromissos que eu tinha com
ela fez com que eu me sentisse estranho, como se eu tivesse
mudado para pior.
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Outra pessoa afetada e que é muito querida para
mim é a minha mde. Antes do isolamento e da pandemia,
eu era muito parabenizado e elogiado por ela. Isso me dei-
xava muito feliz. Mas a impressdo que eu tive é que seus
elogios viraram cobrangas e decepgoes por vdrias razoes,
porém, apesar disso, nunca tirei a razdo dela: vdrias vezes
eu reconheci que o erro era meu e isso fez com que a mi-
nha consciéncia pesasse muito.

O isolamento por conta da pandemia me trouxe
vdrios problemas mas, fazendo uma comparagdo entre
eles, os mais impactantes foram os que relatei. O desfecho
disso tudo é que com determinagdo e esforco eu consegui
encontrar maneiras para resolver os meus problemas.
Além disso, eu tor¢o para que todos que estejam passando
dificuldades em meio a essa situagdo possam superar es-
ses obstdculos e que possam também, ld no futuro, terem
memorias da pandemia como sé mais uma fase ruim em
suas historias.

D.M.S
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Sou um adolescente e estou no oitavo ano. Moro
com minha avé e com meu avo e nossa vida é um pouco
complicada.

Quando comegou o surto de covid, eu ndo ima-
ginava que chegaria no Brasil. Quando chegou, foi ame-
drontador ver tantas pessoas morrendo e muitas familias
perdendo parentes. Na minha, nds perdemos muitos ami-
gos, amigas, familiares...

Foi muito dificil quando meu tio veio a falecer.
Isso mexeu muito com a minha avé porque era o unico
filho dela e me abalou também porque a ultima vez que
eu o vi, eu estava com sete anos. Déi muito quando vocé
perde alguém e ndo tem uma despedida. Nesse momento,
tudo pareceu sem sentido e agora nés estamos tentando
seguir em frente.

No momento em que passou no jornal que os
cientistas ja estavam produzindo a vacina, nés ficamos
felizes porque ia ser muito bom para o controle da pan-
demia. Mesmo assim, ndo perdemos os nossos costumes
de usar mdscara, lavar as mdos, usar dlcool em gel, ndo
aglomerar, dentre outras agoes de prevengdo da covid.

A pandemia nos afetou muito, como a entrada
em alguns locais, mas tem pessoas que ndo seguem essa
proibicdo e por isso o mundo estd um caos!

w
w
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O dia mais feliz dessa situagdo toda foi quando
meu avo e minha avé tomaram a vacina. Para mim, foi
um alivio!

Hoje em dia nossa rotina mudou muito. Antes nds
iamos comprar comida juntos. Hoje vou s6 eu por causa
do coronavirus. Nos iamos para a igreja. Hoje vou so eu
por causa do coronavirus. Tudo mudou, mas se Deus qui-
ser isso tudo vai passar.

Quando viamos no jornal um monte de mortes,
minha avé fazia até pensarmos que era o fim do mundo.
Ela ficava muito triste porque é muito sentimental. Para
uma senhora de 70 anos, tudo isso é muito dificil e eu
tomo muito cuidado com ela, porque eu ndo quero perder
a pessoa mais importante da minha vida.

Essa pandemia também serviu para nés nos unir-
mos, ne?!

Eu estou aprendendo muito a cuidar das pessoas.
Nbés até ajudamos um vizinho, mesmo ndo tendo muito.

Agora os casos cairam muito e jd é um passo a
frente. Muito em breve, isso tudo vai passar e nds podere-
mos voltar a nossa vida normal, mas sempre lamentando
as perdas.

R.PF
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O ano era 2020 e nés estavamos estudando em
um dia normal, quando recebemos a noticia que ficaria-
mos quinze dias em casa. Essa foi uma 6tima noticia para
a gente: ficar duas semanas sem aula seria bem legal. Mas
ndo foi nada divertido porque a situagdo sé piorou.

Comegou o decreto que todos tinham que ficar em
casa, o comércio estava fechando, todo mundo desespera-
do estocando alimentos e produtos, e o niimero de casos de
mortes subindo cada dia mais.

Tudo isso s6 me deixava com medo e acabava
com meu psicolégico. Eu acordava sabendo que meu pai
podia perder o emprego, que eu ndo poderia sair de casa e
os meus dias eram uma mistura de tédio e pavor do mons-
tro que vive no ar.

Enquanto o tempo ia passando, iamos nos adap-
tando com o novo estilo de vida, mas ai veio a saudade de
rever os avos e avds, os primos e principalmente os amigos
que eu via todo dia na escola.

No meio disso tudo, meu avo e minha avé pega-
ram covid-19. Mesmo vacinados, o medo de perdé-los era
grande. Agora jd se recuperaram e estdo bem.

Nos dias de hoje, com muito cuidado e usando
mdscara, eu mato a saudade de algumas pessoas que eu
gosto e me acostumei a ficar em casa e fazer tudo online,
mas ndo vejo a hora de tomar vacina e poder voltar aque-
la vida que tinhamos antes.

D.R.S
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A pandemia foi algo que foi ruim para todo o
mundo em geral, com perdas de parentes, perdas de em-
prego e tudo mais. Eu ndo perdi nenhum familiar, mas
pessoas da minha familia pegaram o virus: minha irmad,
tio, cunhada... Gragas a Deus, ninguém veio a falecer.

Quando minha irmd pegou o virus, eu fiquei bem
triste, chorei bastante e tudo mais porque ela estava muito
mal, ndo tinha ar, ndo conseguia respirar muitas vezes e
isso me deixou bem preocupado.

O que me deixou mais triste ainda foi que no més
que ela positivou e ficou internada foi o més do meu ani-
versdrio e ela passou esse dia inteiro no hospital. Ndo era o
que a gente queria, mas depois que ela saiu da internagao,
tudo ficou bem.

De resto, ndo teve mais nada que me deixasse tdo
abalado.

Apesar dos ntimeros de morte, apesar da tristeza e
das perdas, a pandemia é algo que vamos ter que superar.

G.EM.
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Tudo era muito divertido antes da pandemia. To-
dos brincavam de tudo e hoje em dia vocé pode pensar
que aquela época era boa. Hoje vocé ndo vé criangas brin-
cando na rua.

Eu sinto saudade da minha mae falando: “Filho,
vamos! Chega por hoje! Ja deu!”. Hoje em dia minha mae
fala: “Vocé estd muito tempo no celular! Vai cagar o que fa-
zet, moleque! Vai arrumar seu quarto que td uma zona!”.

Mas o que eu sinto mais falta é da minha bisavo.
Eu nem pude me despedir dela, eu fico triste sé de me lem-
brar disso...

Agora eu gosto muito de jogar jogos eletrénicos,
mas minha mde briga comigo, porque eu fico muito no
celular e, as vezes, dd vontade de falar para ela:

— Mae, quantas vezes vocé viu adolescentes indo
para festas e as mdes ndo sabendo onde estavam? Eu aqui
jogando e vocé brigando comigo porque eu estou um pou-
co no celular?

E nem se fala do meu pai! Ele sé sabe ficar com
meu irmdo mais novo e é estranho porque eu e ele ficiva-
mos muito juntos antes da pandemia. Eu ia com ele pra
tudo que era lugar. Na pandemia, ele fala que é perigoso,
pega o dlcool, lava mado, pega mdscara...

V.G.S
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POR TRAS DAS NOSSAS FACES:

Qs Tl cmegns

Meés muito especial: fui viajar com minha made.
Fomos visitar minha prima e minha irma que moram na
Inglaterra.

Chegando ld, foi muito bom, pois estava com
meus sobrinhos e primos. Foi um passeio muito gostoso e
inesquecivel porque nos divertimos muito.

Foram dois meses muito aproveitdveis que passa-
ram muito rdpido e, como tudo tem ida e volta, chegou o
dia de voltar para o Brasil.

Voltamos em fevereiro.

Quando chegamos, foi aquela alegria, pois minha
familia estava com saudade, mas nunca imagindvamos
que iamos passar por tantas coisas, depois de chegar de
uma viagem tao gostosa.

Quando chegamos, minha tia comegou a usar
mdscara. Sem entender o que estava acontecendo, fiquei
bem chateada. Depois comecei a entender, pois ela e mi-
nha avé eram de extremo risco.

Até ai, tudo bem.

Passaram uns trés meses e minha avé sofreu uma
queimadura de segundo grau na mdo direita. Foi um tem-
po bem tenso porque todos os dias eu e minha mae des-

n
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ciamos para fazer o curativo nela. Foram momentos de
muitos cuidados por conta da pandemia.

Com todos aqueles cuidados, minha avé estava
quase sarando. Entdo estdvamos todos felizes, pois ela jd
ia ter alta.

Naqueles dias, minha prima resolveu vir para o
Brasil. Quando me falaram, ndo acreditei que era real.

Chegando, veio direto na casa da minha avo e
estavamos todos felizes com a chegada dela. Todos nés vi-
mos que ela abragcou minha avé e nés também nos abra-
camos.

Mas como a vida é feita de surpresas, fomos sur-
preendidos por ela.

Dois dias depois, minha avé passou o dia com a
gente, contando historias dela e foi muito gostoso. No final
do dia, cada um voltou para sua casa.

Minutos depois, minha avé foi tomar banho, saiu
do banheiro jd passando mal. Como minha tia tinha aca-
bado de sair da porta do banheiro, ela s6 olhou para trds
quando minha avo caiu.

Minha tia desesperada ligou para todo mundo e
nos descemos primeiro, pois moramos mais perto e, logo
depois, a minha prima chegou.

Chegando, pegou-a no colo e imediatamente a le-
vou para o hospital, pois ja tinhamos chamado socorro e
ndo chegava.

w
O
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Triste demais. Foi e ndo voltou mais. Hoje ela se
encontra nos bragos de Deus.

E assim hoje s6 me resta muita saudade dela e
muita falta de seus cuidados comigo. Pode ter certeza de
que ela vai estar pra sempre em meu coragdo, pois ela era
uma avo muito presente para toda familia.

G.G
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A covid desmoronou a minha familia, mas o mo-
tivo principal desse desmoronamento foi o dinheiro.

Tudo comegou no dia doze de maio, quando o
meu tio morreu por covid.

Minha relagao com ele, comparando com os ou-
tros membros da familia, ndo era das melhores, mas tam-
bém nunca me incomodou. Quando a minha mde me
contou que ele havia falecido, apareceram dois sentimen-
tos: tristeza e surpresa.

Nao foi apenas eu que tive sentimento de surpresa.
O meu tio estava internado s6 que ele estava se recuperan-
do bem e todo mundo pensou que ele ia se recuperar total-
mente, mas ndo foi isso que aconteceu e ele foi dessa pra
melhor. Essa foi a pior experiéncia que vivi na pandemia.

Dias depois que ele faleceu, na minha percepgao,
parece que quase ninguém se importou muito com a morte
dele, tirando a familia dele: esposa, filhos, pais. Por causa
da pandemia, o veldrio foi bem rdpido e com poucas pes-
soas. Infelizmente eu ndo pude ir para ver se tinha treta.

Ele trabalhava no governo, acho que como ser-
vidor publico, ndo me recordo muito. Entdo ele ganhava
bastante dinheiro, de acordo com o que eu ouvi da minha
tia fofoqueira. Quando comegou a reparti¢do da heranga
do meu tio, a guerra aconteceu por causa de um engano.

61
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Antes do meu tio morrer, ele disse pra filha que
era para retirar o dinheiro dele do banco. S6 que o outro
filho dele pensou que ela estava querendo ficar com todo
o dinheiro. Entdo ele foi tirar do banco um valor que nao
era possivel e o banco bloqueou a conta. Tudo isso gerou
uma confusdo estilo guerra civil.

Também teve um outro problema com o faleci-
mento do meu tio: a ex-esposa, com que tecnicamente, no
papel, ele ainda era casado. Como eles ainda eram casa-
dos, ela recebeu meio que uma pensdo e, na minha visdo,
aquilo era uma injustica, ja que ela nem fazia mais parte
da familia nem chegou a se importar com eles.

Depois que aconteceu a ‘guerra civil” entre eles,
percebi que as mdscaras deles haviam caido e que as ver-
dadeiras faces haviam sido expostas. As mdscaras escon-
diam o pior pecado: a ganancia.

Depois desses acontecimentos, nunca mais os vi,
nem mesmo na casa da minha tinha onde toda a familia
se encontrava para fofocar ou fazer churrasco.

Se a pandemia ndo existisse, minha familia ainda
estaria unida e isso nunca teria acontecido. Essa desunido
também me deixou bastante triste. Se o churrasco em fa-
milia ndo tiver a familia, deixar de ser churrasco, s6 vira
uma coisa sem graga e o melhor momento ndo tem. Essa
experiéncia na pandemia foi muito triste, pensei que con-
seguiriamos passar desta fase, mas ndo.

GF
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A cemana. com aul

Lembro daquele dia quando me falaram que ti-
nha surgido um virus na China. Lembro que todos brin-
cavam e zuavam com o virus, pensando que ele nunca
poderia chegar aqui...

Ah... quando tudo comegou, muitas pessoas cru-
éis tiravam sarro da China com toda a sua populag¢do
morrendo.

Lembro que um dia ou dois antes de comegar aqui
essa pandemia, eu estava na escola quando vi uma garo-
ta de mdscara. Eu, como qualquer ser humano, a julguei
pensando que era uma tolice usar aquilo.

Nagquele dia, na escola, na ultima aula, meu ami-
go que sentava ao meu lado, com medo dessa doenga, me
fez uma pergunta:

— Serd que este virus chegard ao Brasil?

Eu disse para ele, de forma afirmativa, que iria
acabar la mesmo, na China, e que nunca chegaria aqui
(Pobre de mim! Mal sabia o que estava por vir!).

Meu professor de matemadtica, na ultima aula,
disse a todos que ndo era para voltarmos para a aula no
dia seguinte.

Todos os alunos riram e alguns chegaram a falar
que voltariam sé para ter aula vaga...
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POR TRAS DAS NOSSAS FACES:

Eu, na primeira semana que fiquei em casa, per-
cebi que tudo iria piorar e, nas semanas seguintes, fui fi-
cando cada vez com mais medo de tudo isso.

L.D.S.S.
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(s el

Se vocé estd com este livro e chegou até aqui é por-
que também se identifica e compartilha de experiéncias e

memorias deste momento historico que é a Pandemia da
Covid-19.

Este espaco foi pensado para vocé.

Fique a vontade para registrar suas lembrangas e
nos ajude a construir as nossas “eternas memorias’.
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“Certa vez minha avo me
falou que me amaria

para sempre.”
(EC.A.E)

“Todos nos achdavamos

que seriam apenas

quinze dias, pois era o

previsto, mas
infelizmente as mortes s6
foram aumentando.”
(E.L.ES.)

“Mas vocé tem que
procurar melhorar, vocé
tem que se curar do que te
feriu para nao ficar
sangrando em cima de
pessoas que ndo te

cortaram.”
(H.V.S.FE)
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ANEXOS

ANEXO A — CRONICA CAPITULO 11, DO LIVRO MEMORIAS: A MENINA SEM
ESTRELA, DE NELSON RODRIGUES

Capiculo 11

1 J4 contei o pedido que me fizeram na igreja. Depois da missa, uma se-
nhora veio me dar os pésames. E sussurrou o apelo: “Nio escreva mais sobre
velérios.” Eu ndo disse que sim nem que nio. A senhora passou adiante, e
veio o seguinte da fila. E, depois, quando recebi o dltimo abraco, sai para
a rua. Mas aquilo continuava na minha cabega. Nio escrever mais sobre
velérios, nunca mais. '

2 Mas o que a senhora pedia era uma rigorosa impossibilidade. As nossas
lembrancas estio debrugadas sobre velérios e sobre cegos. E eis 0 que me
pergunto, ainda hoje: 0 que ¢ a memdria sendo um pdtio de milagres? Um
pitio de agonias, e de gemidos, e ligrimas de pedra? No capitulo de hoje,
vou falar da Espanhola, a epidemia fabulosa.

3 Falarei também do carnaval que se seguiu 4 Espanhola. Esse carnaval iria
desfigurar a cidade, o seu povo, influir em nossos costumes, sentimentos,
ideias, valores. $6 ndo quero falar de cegos. Ou por outra: vou dizer ainda
uma palavra sobre minha garotinha. Terminei o capitulo anterior descendo
com o dr. Abreu Fialho, 0 oculista que examinara os seus olhos.

4 Ah, me lembro da grande viagem da rua Visconde de Pirajd ao posto 6.
Dr. Abreu Fialho guiava, ele mesmo, o carro; vou a seu lado, na frente. Ele
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fala. Estamos entrando em General Osério; mais adiante, comeca Francisco
S4. As pessoas que passam sdo as mesmas da véspera, e de outras vésperas, ¢
de todos os dias passados, presentes e futuros. Eu sinto a bondade contra-
feita do médico, a sua compaixio nio confessa, apenas insinuada, Minha
vontade foi fazer-lhe, 3 queima-roupa, a pergunta: “O senhor acredita na
ressurreicio de Lizaro?”

& Vou dizer a verdade, toda a verdade. Dr. Abreu Fialho, apesar de toda a
ceriménia, de toda a polidez exemplar, ndo dava uma esperanca & minha filha,
ndo concedia uma hipétese compassiva, nada, nada. Agora vem a verdade:
eu odiei o dr. Abreu Fialho. Seu nome todo é Silvio Abreu Fialho. Pois odiei
o dr. Sflvio Abreu Fialho. Odiei o oculista que nio acreditava em milagre.

© Ele fora & minha casa, a pedido de d. Lidinha, minha sogra. Examinara
minha filha por bondade; e devia ter pena, quem ndo teria pena, migoa de
uma menininha cega? Eu quase, quase pedi: “Dr. Abreu Fialho, quer me
fazer um favor? Minta. Diga que talvez, quem sabe. Invente uma esperanca,
dr. Abreu Fialho!” Mas nio lhe disse nada, nem ele mentiu.

@ Deixou-me na porta da TV Rio. Eu estava tenso, mas calmo, Apertei-lhe
a mao, agradeci a carona. E foi s6. Mas minha decisio estava tomada, Eu
nio acreditaria na cegueira de minha filha. Nio era cega. Para mim, nio.
Eu sei que certos casos sdo clinicamente ébvios. Mas se era ébvio o de
minha filha, pior para o 6bvio. Ao mesmo tempo, me preparei para uma
batalha feroz com todos os oculistas do mundo.

8 Eles diriam (rodos, todos) que minha filha é cega. Mas eu nao acreditaria,
jamais. Viessern todos 4 minha porta. Saltassem de 6nibus, caminhaes na mi-
nha porta. E fizessem alarido na minha porta, jurande que Daniela € cega. Eu
responderia & massa ululante de especialistas: “Mentira, mentira, quinhentas
vezes mentiral” Lembro-me de que, ao chegar em casa, 4 noite, Liicia falou-me
de tudo, menos da garotinha. Eu estava exausto de odiar dr. Abreu Fialho,
ou por outra: j nao o odiava mais. Olho minha mulhes, sinto a sua calma
intensa, a sua apaixonada serenidade. Eu sabia, ela sabia. Mas nio lhe disse
nada, nem ela a mim. Houve um momento em que Liicia me perguntou: “O
que € que o dr. Abreu Fialho te disse?” Menti: “Aquilo mesmo.”

58 { Nelson Rodrigues}
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g9 No dia seguinte, fomos 20 dr. Paulo Filho. Minto. O dr. Paulo Filho ¢

que veip @ nos.
chamara. Nos bracos da mie, Daniela era infinitamente mitida. Dr. Paulo

illho pbs, em cada olho, a pequenina chama da limpada. Eu, 20 lado, mudo.
Ele acaba o exame € vai falar. Disse a sua verdade: um olho, perdido; mas
outro vivia. Pergunto: “H4 esperanga? H4?!" Ele acreditava que, numa das
+istas, a boa (ou melhor), 2 menina viesse a ter uns vinte por cento de viso.
Minha alegria morrera. Eu pensava: “Estd mentindo.” Quando se despediu,

Era amigo do dr. Cruz Lima e meu amigo. D. Lidinha o

PW . I
me precipitei: “Vou com o senhor.

40 Ainda no elevador, crispei minha mio no seu brago: “Eu quero saber
o verdade. Aquilo que o senhor disse é fato? Pode falar, doutor, nio me es-
conda nada.” E repeti: “Quero a verdade e nada mais.” Foi taxativo: “E isso
mesmo. Fu acredito que, na vista melhor, a menina venha a ter uns vinte

Pﬂ[
dez. Dez por cento. Se Daniela tivesse dez por cento de visio, numa das

cento de visdo.” Eu nio queria mais do que os vinte por cento. Ou até

vistas, ela seria para mim uma nababa de luz.

41 Hoje, minha garotinha tem trés anos e meio. Eu a carrego e vejo os seus
olhos. Sio de um azul doce, triste ¢ didfano. Ainda nao enxerga. Nio faz
mal. Direi 2 todos os oculistas do céu e da terra: “Nao é cega.” De vez em
quando, tenho vontade de telefonar para o dr. Abreu Fialho e conrar-lhe
que, por um momento, fui colhido por um surto de 6dio tremendo.

42 Aqui, deixo de falar dos cegos. Mas antes de passar para a Espanhola,
quero dizer uma palavra final. O oculista que desenganar os olhos de mi-
nha filha estard fazendo como aquele menino da rua Alegre. Sim, aquele
menino que furou, com o alfinete, os olhos do passarinho, Bem. Vamos
pensar na Espanhola.

A8 Ora, a gripe foi, justamente, a morte sem velério. Morria-se em massa.
E foi de repente. De um dia para outro, todo mundo comegou a morrer. Os
primeiros ainda foram chorados, velados e floridos. Mas quando a cidade
sentiu que era mesmo a peste, ninguém chorou mais nem velou, nem foriuw.
O velério seria um luxo insuportivel para os outros defuntos.

{ Memirise: & menina gem estrela | BY
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44 Eraem 1918. A morte estava no ar ¢ repito: difusa, volatizada, atmosfé-
rica; todos a respiravam. Na minha janela, da rua Alegre, eu olhava a rua. As
casas, tristes, inconsoldveis. Mais adiante, em Pereira Nunes, morava Adolfo
Bloch. Teria seus dez anos, talvez. Andava perdido, pelas esquinas de Aldeia
Campista, como um érfio total. Hoje, Adolfo mora num palicio; seu chio
¢ de mirmore. Vizinho do Copa, suas varandas pendem, por um lado, para
a piscina; e, de outro lado, para o grande mar. Mas, em 1918, Adolfo era
um menino miserével, e tdo humilhado e tio ofendido.

A5 Nio, nfo. Estou fazendo confusio de datas. Em 1918, Adolfo ainda
nio estava em Pereira Nunes, nem no Brasil. Viria para cd em 1922, s6 em
1922. Mas como eu ia dizendo: durante toda a Espanhola, a cidade viveu
4 sombra dos mortos sem caixio.

8/3/1967

B8 ({ Helson Rodrigues }
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ANEXO B — CRONICA CAPITULO 12, DO LIVRO MEMORIAS: A MENINA SEM
ESTRELA, DE NELSON RODRIGUES

Capitulo 12

A Escrevi, certa vez, uma crénica meio cruel, e da qual me arrependi. Dizia
eu que ndo hd ninguém mais narcisista do que o defunto. Ele estd sempre
bem-posto; ¢ solene, hierdtico, como um mordomo de filme policial inglés.
E me lembro de que, na ocasido, contei um episédio de rara impiedade.

2 Eis o fato: pouco antes, morrera um pastor protestante do meu bairro.
Residia a duas quadras l4 de casa. De noite, desci do bonde ¢ passei pela sua
porta. Seria deselegante (vd 14 o deselegante) nio entrar. Tomei coragem ¢
fui cumprimentar a vitiva ¢ demais parentes. E comigo entrou um bébado,
vejam vocés. O sujeito nao conhecia ninguém, ali. Mas vira o 2juntamento
e resolvera espiar. E, entio, aconteceu esta coisa inédita e abomindvel: ao ver
o defunto de gravatinha-borboleta, o pau-d’dgua comegou a rir ¢ continuou
rindo, num crescendo pavoroso.

8 Suas gargalhadas iam de uma esquina a outra e atravessavam a noite.
Imediatamente, cies da vizinhanga responderam. E esse alarido canino
propagou-se de quintal em quintal, acordando os galos, que, por sua vez,
comecaram a cantar fora de hora. Nos terrenos baldios, faunos € vampiros
também esganicavam o riso torpe. E s6 0 morto, com sua gravatinha-borboleta,
permanecen incomovivel. O bébado nao alterou, em nada, a sua corregio
atroz de mordomo de Alme pnlicial.
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4 Contei a fibula para chegar 4 Espanhola. Claro que, em 1918, isto aqui
era um outro Rio, o Rio dos lampides, dos bondes e dos enterros residenciais,
Se ndo existiam mais as carruagens de Dumas pai, ainda se podia passear
em tilburis machadianos. Botafogo era Machado de Assis puro.

& E foi nesse Rio absurdo que a gripe desabou. Na fibula acima, vimos
que o defunto no seu narcisismo obsessivo foi ao requinte da gravatinha-
-borboleta. Mas a Espanhola nio fazia nenhuma concessio 4 vaidade dos
mortos. E o apavorante eram a solidio, o abandono e, sobretudo, a hu-

milhacio do caddver.

6 Morrer na cama era um privilégio abusivo e aristocritico. O sujeito
morria nos lugares mais impréprios, insuspeitados: na varanda, na janela,
na calcada, na esquina, no botequim. Normalmente, o agonizante poe-se
a imaginar a reacdo dos parentes, amigos e desafetos. Na Espanhola nfo
havia reacio nenhuma. Muitos cafam, rente ao meio-fio, com a cara enfiada
no ralo. E ficavam l4, estendidos, nio como mortos, mas como bébados.
Ninguém os chorava, ninguém. Nem um vira-lata vinha lambé-los. Era
como se o caddver nio tivesse nem mée, nem pai, nem amigo, nem vizinho
€, nem a0 menos, inimigo.

7 O sujeito morria sem vela. Nés sabemos o que é e como ¢ o brasileiro.
Acontece, aqui, uma coisa misteriosissima e linda. Se o sujeito morre na
rua, atropelado ou por motivo outro qualquer, surge, instantaneamente,
uma vela ao seu lado. E automdtico. No importa que seja na Presidente
Vargas, no Mangue, na avenida Brasil ou num descampado da Boca do
Mato. Ninguém sabe, ¢ ndo saberd jamais quem pés a vela, e que fésforo a
acendeu, A chama trémula, que nenhum vento apaga, torna a morte mais
amiga, mais compadecida e mais feérica,

8 Pois essa estrela dos arropelados, essa estrela de esquina, de meio-fio, de
asfalto, nio ardeu pelos mortos da Espanhola. Eu, da minha janela, espiava
as caminhbes passando. E nio entendia mais nada. Antes da gripe, achava
4 morte rigorosamente linda. Linda pelos cavalos, e pelas plumas negras,
e pelos dourados, e pelas algas de prata. Lembro-me de que, na primeira
morte adulta que vi, cravou-se em mim a lembranca dos sapatos, inconso-

60 { Nalson Rodrigues |
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|gveis, tristissimos §3paros. A Espanhola arrancou rudo, pisou nas dalias,
a »

Hm‘;ﬂl}mu a5 COroas,

g Diz alguém que a cama ¢ um mével metafisico, onde o homem nasce,
sonha, ama € MOITE. Em 1918, a esquina, ¢ o botequim, ¢ a calgada, ¢ 0
meio-fio seriam metaffsicos também. Porque I4 se morria, a toda hora. Mas eis
o queeL queria dizer: vinha o caminhio de limpeza piiblica, e ia recolhendo
¢ empithando 05 defuntos. Mas nem s os mortos eram assim apanhados
no caminho. Muitos ainda viviam. Mas nem familia, nem coveiros, nin-
guém tinha paciéncia. Ia alguém para o portio gritar para a carroga de lixo:
“Aqui tem um! Aqui tem um!” E, entio, 2 carroga, ou 0 caminhio, parava.
O cadéver era atirado em cima dos outros. Ninguém chorando ninguém.

40 E o homem da carroga no tinha melindres nem pudores. Levava
Joentes ainda estrebuchando. No cemitério, tudo era possivel. Os coveiros
acabavam de matar, a pau, a picareta, os agonizantes. Nada de timulos
exclusivos. Todo mundo era despejado em buracos, crateras hediondas. Por
vezes, a vala era tdo superficial que, de repente, um pé florescia na rerra, ou
emergia uma mio cheia de bichos.

14 Ninguém se lembraria de fazer uma missa de sétimo dia. O brasileiro
¢ um homem de fé. Conhego patricios que tém, ao mesmo tempo, rrés,
quarro religides. Pois, na Espanhola, ninguém acreditava em nada. O sujeito
mal tinha tempo de morrer. E eu cada vez entendia menos aqueles enterros
fulminantes, sem dourados, sem cavalos, sem penachos.

42 Por que a peste? Eu ouvia dizer que os culpados eram os morros inse-
pultos da guerra. O nome “Espanhola” realmente era um mistério. L em
casa, todos cairam de cama, menos eu. Meu irmao Augusto, recém-nascido,
era um pequenino esqueleto, com um leve, didfano revestimento de pele.
Mas nio chorava nem gemia. Tio quicto que mais parecia um martirio
consentido. Houve uma noite, uma tarde, ndo sei, em que parecia agonizar.
Mas, de repente, abriu os olhos, sorriu, numa euforia de anjo. E sobreviveu.

18 De repente, passou a gripe. Ninguém pensava nos mortos atirados nas
valas, uns por cima dos outros. L4 estavam, humilhados e ofendidos, numa

{ Yembriae: & menina sem estrela | G4
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promiscuidade abjeta. A peste deixara nos sobreviventes nio o medo, nio o
€spanto, nio o ressentimento, mas o puro tédio da morte, Eu me lembro de
um vizinho perguntando: “Quem ndo morreu na Espanhola?” E ninguém
percebeu que uma cidade morria, que o Rio machadiano estava entre os
finados. Uma outra cidade ia nascer. Logo depois explodiu o carnaval. E
foi um desabamento de usos, costumes, valores, pudores.

9/3/1967

62 { Hslson Rodrigues }
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ANEXO C — CRONICA E SE NAO PASSAR?, DE MARTHA MEDEIROS

CRONICA: E SE NAO PASSAR?
(Martha Medeiros)

Estamos ha quase quatro meses mergulhados numa pandemia que mudou nossos
habitos, nos impds restri¢des, nos distanciou fisicamente e nos colocou frente a frente com
nossas fragilidades. Vai ficar por isso mesmo? Quando iniciou, parecia apenas uma onda
gigante e repentina. Se soubéssemos nos manter a tona, boiando sobre ela, obedientes e
respeitosos diante do seu tamanho, nada de muito ruim iria nos acontecer e logo
reencontrariamos a calmaria.

E o que vem acontecendo nos pafses europeus, que estio retomando as atividades
cotidianas, dando um passo de cada vez. O Brasil, cadtico por natureza, vai levar mais tempo,
nenhuma novidade. Trés, seis, dez meses? Quando teremos nossa vida de volta?

Talvez nunca, nio como era antes. E provavel que tenhamos que assimilar que a nossa
atual precariedade determinard novos modelos de conduta daqui para frente.

Lavar as maos, usar mdscara e evitar aglomeracdes: ji estamos nos acostumando.
Poderiamos nos acostumar agora com o desprestigio da ostentacdo e do consumismo
delirante. Continuaremos comprando comida, roupas e remédios, precisaremos de um bom
teto como sempre precisamos, mas nossos luxos talvez mudem — tomara que mudem. Hora
de privilegiar as questdes humanas, se soubermos aproveitar a oportunidade.

Nao chego a falar de um renascimento espiritual, que soaria pomposo, mas acredito,
sim, que a tendéncia € reavaliarmos nosso estilo de vida. As grandes metrépoles se tornaram
zonas de contdgio, e um &xodo urbano ndo seria mé ideia: sair em busca de desintoxicagdo,
mais atividades ao ar livre, cidades menores, menos concentragdo populacional.

A arte também se beneficiard desta pandemia. Nao s por sua valorizacdo evidente (0
que teria sido de nds sem livros, musica e filmes nesse longo confinamento?), mas também
pelo surgimento de talentos até entdo desconhecidos: as pessoas foram obrigadas a descobrir
em si algum dom - artes manuais, gastronomia, desenho digital, colagens, fotografia, va saber
quantos outros. A expressao artistica poderd ser nossa grande contribuicdo a humanidade:
ndo voltaremos a ser apenas consumidores de cultura, mas fornecedores também.

Nao é se apegando a simbolos de status que prestaremos homenagem a nossa
sobrevivéncia, e sim expandindo nossa criatividade, encontrando os amigos, bebendo e
comendo com eles, namorando, celebrando as sensacdes, ndo as aquisi¢des. Utilidades
praticas seguirdo bem-vindas, mas as utilidades emocionais € que definirdo nosso bem estar:
meditacdo para dormir melhor, leitura para mais autoconhecimento, empatia para reduzir
desigualdades. Ja que esta crise € inevitavel, que a gente a0 menos transforme nosso espanto
em sabedoria.
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ANEXO D — MATERIA SOBRE A PRODUCAO DO LIVRO

(& operobaluelbr/sociedade/2021/11/29/pesquisadora-produz-livro-d ia-da-pandemia-com-alunos-do-ensino-fund i\ © %) B

Estude na UEL Oportunidades Transparéncia eProtocolo Q Voltar para UEL

® O Perobal

Educacdo

Pesquisadora produz livro de memoria da
pandemia com alunos do Ensino

ﬁ ’ @ As consequéncias do ensino remoto s6 estdao comegando a ser avaliadas pelos
especialistas, e nem todas elas se referem a Educacdo. O impacto de mais de um ano
José de Arimathéia e meio em casa afeta os estudantes social, psicolégica e materialmente; para’dizer'o
Agéncia UEL "
minimo.
A- A+

‘ E 0 que aponta a producdo textual de alunos do ensino fundamental Il (8° e 9° anos)
%) Ouvir texto e ) ) .
do Colégio Estadual Albino Feijo Sanches, localizado na zona sul de Londrina,

préximo a PR 445 e & saida para Curitiba. A professora Ana Paula da Silva,
Reucesto. (Enslne MRendemis doutoranda em Estudos da Linguagem na UEL (PPGEL), percebeu os sentimentos de
Pesquisa suas turmas e, dentro de suas atividades habituais, propds que escrevessem sobre o

momento que todos estdo atravessando.

Professora da rede publica ha 15 anos, com passagens também por escolas privadas,
Ana Paula ja tinha a experiéncia de trabalhar com produgao textual. No Mestrado, as
teorias e ferramentas do letramento se uniram a producdo de um jornal escolar. No
Doutorade, que também foi impactado pela pandemia e teve seu projeto revisto
mais de uma vez, a pesquisadora decidiu dar voz aos alunos, o que significa, segundo

os tedricos em que se baliza, dar poder a eles.
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Para Ana Paula, a atividade foi uma forma de acolher esses estudantes e propiciar
momentos em gue pudessem expressar suas experiéncias, ao mesmo tempo em
que todos os contetidos previstos eram abordados, como a Gramatica e os géneros
textuais. Porém, o acesso a tecnologia foi uma grande dificuldade. Além da falta de
equipamentos adequados em casa, mesmo na escola (ja na fase de aulas presenciais
escalonadas) havia obstaculos. “Nossos alunos ndo sdo letrados digitalmente. E
diferente de mexer no whats app”, explica a professora. Ela conta, por exemplo, de
um aluno que ndo sabia o que era “arroba” (@) e que, quando apontou a tecla com o
sinal, ele digitou “2", porque ndo sabia que tinha que apertar “CapsLock”.

Lidar com as emogdes foi outro aspecto tenso. Nos relatos de histérias pessoais, a
tonica foram as perdas na familia pela covid-19, a auséncia da escola, o
distanciamento dos amigos, a esperanga de que a vacina traga hoa parte disso de
volta. “Muitos alunos choraram muito na producao dos textos. Houve um caso em
que um deles escreveu que o pior de tudo foi ndo ter podido se despedir da avo, que
morava numa casa na mesma data que o resto da familia, algo comum no bairro, e
morreu durante a pandemia”, diz Ana Paula.

Além disso, Ana Paula levou para a sala de aula textos literarios com situacdes
semelhantes, como a gripe espanhola, ocorrida um século atras. Um exemplo foram
textos de Pedro Nava (1903-1984), um médico e memorialista mineiro. A professora
relata, porém, que fizeram muito sucesso textos do escritor pernambucano Nelson
Rodrigues (1912-1980), particularmente as Cronicas 11 e 12, que falam da chegada

de sua familia ao Rio de Janeiro em pleno surto da gripe espanhola.
Relatos de experiéncia

O resultado é um livro de 63 paginas, com 26 relatos de experiéncia, escrito e
ilustrado pelos alunos. “Nem todos quiseram publicar seus textos, e nem todos
quiseram sequer escrever”, conta Ana Paula. Ela disse que ndo foi um processo facil,
pois envolveu sentimentos a flor da pele, e outro fator crucial: 0 acesso e dominio a
tecnologia adequada para o desenvolvimento das atividades.

Langamento

O livro tera como titulo "Por trds das nossas faces: eternas memdrias”. Sera publicado
pela Editora Midiograf, com registro de ISBN. O titulo € uma referéncia as histérias e
memaorias que estao por tras dos rostos que aparecem nas telas do ensino remoto.
“Muitos nem abriam a camera, para ndo mostrar como eram suas casas. Mas houve
um caso de um aluno que aparecia sempre com a avo atras, fazendo alguma coisa.
Até que um dia ela ndo estava. Quando perguntei dela, a péssima noticia: a doenca a

havia levado”, conta a professora.

Ana Paula diz ainda que os alunos estdo trabalhando na organizacao de um pequeno
evento na escola para o langamento do livro, em dezembro, com mais produgao
textual: convite, banner, cerimonial, etc. “Todas essas atividades envolvem o trabalho
com a escrita e estdo alinhadas aos principios e bases tedricas do trabalho com
projetos de letramento, de uma concepcao de escrita como prética social e na ideia

de protagonismo juvenil”, avalia a professora.
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Publicado em
29 de novembro de 2021
09h16

Tese

Para o Doutorado, Ana Paula selecionou cinco alunos entre os autores e aprofundou
seu perfil e textos. Sdo alunos considerados bem sucedidos conforme os critérios do
sistema escolar, com boas notas, avaliagdes, etc. Agora ela se debruga sobre as
consequéncias do cendrio pandémico para o ensino, primeiro remoto e depois
hibrido (parte presencial e parte remota), e o trabalho de escrita neste cendrio,
considerando as dificuldades com a tecnologia e o trabalho de letramento digital. "Os
professores ndo tinham experiéncia nenhuma e ndo estavam preparados para isto.
Nao houve como se preparar. Simplesmente chegou um dia em que todos foram

informados que as aulas presenciais estavam suspensas”, reflete a pesquisadora.

E autorizada a livre circ
eletronico ou impresso, desde que citada a fonte.

ulagdo dos contetidos desta pagina em qualquer meio de comunicacao,

Disponivel em: https://operobal.uel.br/sociedade/2021/11/29/pesquisadora-produz-livro-de-
memoria-da-pandemia-com-alunos-do-ensino-fundamental/. Acesso em: 15 de maio de

2022.



https://operobal.uel.br/sociedade/2021/11/29/pesquisadora-produz-livro-de-memoria-da-pandemia-com-alunos-do-ensino-fundamental/
https://operobal.uel.br/sociedade/2021/11/29/pesquisadora-produz-livro-de-memoria-da-pandemia-com-alunos-do-ensino-fundamental/
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ANEXO E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido!

Prezado(a) Senhoria):

Gostariamos de convidar o(a) adolescente sob sua responsabilidade para participar do
projeto de pesquisa Interseccdes entre praticas de letramentos locais e leramento escolar para
o desenvolvimento de projetos de leframento: processos de ensine de escrita come pratica
social em contexto de pandemia, a ser realizada no Colégio Estadual Albino Feijo Sanches, pela
professera Ana Paula da Silva, sob a supervisio da Prof * Dr* Ana Lacia de Campos Almeida.
O objetivo da pesqusa € apresentar uma proposta de trabalho. em ambiente virtual nas anlas
de lingua portuguesa, a wma turma do referido colégio, com foco no apoio 4 aprendizagem da
modalidade escrita da lingua matema a partir de um projeto de letramento, analisando os textos
produzidos e as demais atividades realizadas pelo(a) estudante nas aulas”.

A participacio do(z) almo(a) € muito importante e ela se dara somente por meio da
autorizagio do responsdvel legal e do assentimento do(z) estudante. a fim de que os dados
coletados por meio de questionano e de entrevista, assim como as produgdes escritas dele(a),
elaboradas nas aulas remotas de Lingua Portugpesa, no periodo de junho a setembro, do
comrente ano. possam ser utilizadas na elaboracio da tese & publicagdes que possam ser escritas
a partir deste estudo, o qual faz parte do Programa de Doutorado em Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Londrina — UEL.

Esclarecemos que a paricipacio do(a) adolescente € totalmente vohmtania, podendo
o{a) senhor{a) solicitar a recusa ou desisténcia de participacio do(a) adolescente a qualgquer
momento, sem gue isto acamrete qualquer prejuizo a sua pessoa e'ou a0/d ahmo(z).

Esclarecemos também que todas as informagdes geradas e captadas a partir desta
pesquisa do(a) adolescente sob sua responsabilidade serfo ufilizadas somente para os fins deste
estudo e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade. de modo a preservar a
identidade e a integridade do(a) educando, permanecendo os dados sob a guarda e
responsabilidade da pesquisadora. Nenhuma identidade pessoal serd usads em qualquer relato
ou publicagio que possam resultar do estudo.

Esclarecemos amnda que ofa) senhor{a) nio pagara nem sera remunerado{a) por sua
participacdo. Todas as despesas materais ficarfo sob nossa responsabilidade. Tambem
explicamps que a participagio do(a) adolescente deve-se por ele/ela estudar no Colégio
Estadual Albino Feijo Sanches, em uma das turmas em gque a pesquisadora leciona a disciplina
de Lingua Portuguesa no ano letivo de 2021

Oz beneficios esperados relacionam-se ao fato de esta pesquisa poder contribwir com
a melhora no processo ensino-aprendizagem da modalidade escrita da lingua materna dofa)
ahmo(a). Quanto aos miscos, hi um minimo de se revelar a identidade dos participantes e

! Termo de Consentireento Livre Esclarecido (TCLE) apressntade, atendsndo, conforme normeas da Resolucio
456/2012 de 12 de deremiwo de 2012
? Este Termo de Consentimento Livre & Esclarecide também atende 3 normas da Resolugio n® 510, da 7 de abal

de 2016, de pesquiza em Ciénriss Humanss e Sociais, do Conselho Macional de Satds.
i



produtores dos textos que serdo analisados no projeto, colocando, dessa forma, ofa) ahmo(a)
em situagbes podem ser comsideradas descomfortiveis. Para mimimizar essa possibilidade e
garaniir a mtegridade dos participantes. todo matenal coletado durante a realizagio do projeto
serd utilizado exclusivamente para o desenvolvimento desta pesquisa, mediante autorizacio dos
participantes e seus responsaveis legais, resguardando o direito 4 privacidade dos participantes,
através da garantia de anommato dos sujeitos envelvidos na pesquisa.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direifos previstos no Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), Lei Federal o 8069 de 13 de julbo de 1990, sendo eles: &
vida, & satde, 4 alimentacio, 4 educacio, ao esporte, ao lazer, a profissionabizacio, a cultura_ &
digmdade, ao respeito, 4 liberdade e & convivéncia familiar e comumitinia. Garantimos também
que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salve de qualguer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatono ou constrangedor”™

Caso ofz) senhor(s) tenha dividas ou necessite de malores esclarecimentos, podera
contatar a professora Ana Paula da Silva, residente na Avemda José Gabnel de Oliveira, 915,
Londrna, PR. Telefones: {43) 900220183 e (43) 33415185, -mail: ana silvai@escola.pr.gov.br,
ou procurar a escola em horano de expediente, ou procurar ainda o Comuté deEtimemFesqnisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londnna, situado junto a0 LABESC
— Laboratono Escola, mo Campus Umversitino, telefome (43)3371-5433, e-mail:
cep268i@uel br,

Este termo devera ser preenchido em duas vias de ipual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao{a) senhor(a).

Londrina, de de 2021

Ana Paula da Silva

Pesqmsadora responsawvel
En, . BG .
responsivel pelo(a) menor tendo sido

devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a participacio
vohmtiria do(a) adolescente sob minha responsabilidade na pesqusa descrita acima
Assinatura: Data: I i

Caso ofa) adolescente seja maior de 12 anos. devera constar a assinatura do menor.

Eu, , tendo sido devidamente
esclarecido(a) sobre os procedimentos da pesquisa, concorde em participar voluntanamente
da pesquisa descrita acima.

Assinatura: Data: |
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ANEXO F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido —- TALE
Caro estndante,

En sou a professora Ana Paula da Silva, sua professora de lingua pertuguesa no
ano letivo de 2021 Eu eston cursando pds-graduacio em nivel de doutorade no Programa
de Doutorado em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londnna — UEL.
Um dos requusitos para se conchur o dowtorado € escrever uma tese, um estudo
aprofimdado sobre um determimado tema  Como en trabalho com lingua materna, mimmha
tese sera sobre um projeto de letramento para o ensino da escrita.

Assim en gostana de convidar vocé para participar do men projeto de pesquisa
Interseccbes entre praficas de letramentos locais e letramento escolar para o
desernvolvimento de projetos de letramento: processos de ensing de escrifa como prafica
social em contexto de pandemia, que serd realizado no proprio Colégio Estadual Albime
Feij& Sanches. no nosso horanio das aulas, no periodo de 05/07/2021 a 03/00/2021. O
objetive da pesquisa & apresentar uma proposta de trabalho, nas aulas de lingua
portuguesa via google meet. a3 uma turma do refendo colégio, com foco no apoio a
aprendizagem da eserita de textos a partir de um projeto de letramento, analizando os
textos produzidos e as demais atividades realizadas pela turma

Antes de comeganmos a trabalhar as aulas de escrita de textos, en precisarei de
alguns dados. Para isso, também eston convidando vocé a responder um questionario no
poogle forms. Esse questionirio sera postado no mural da sala do classroom da sua turma
entre os dias 14/062021 a 30/062021. Também, nesse pericdo. serdo realizadas
enfrevistas individuais em horano de confrahmnoe. previamente agendada com cada wm
dos participantes. Essa enfrevista serd gravada com sua autorizacio e feita via meet e o
SE1 Acesso serd por meio da sua conta @escola. O assunto da enfrevista serd sobre a sua
relacio com os estudos, com a escola e sobre sew percurse de aprendizagem na
modalidade ezcnita da lingna.

Sua participacio & muto importante, mas ela se dara somente por meio do sen
consentiments, a fim de que os dados levantados e a anilise das producdes escritas
realizadas nas aulas remotas de Lingua Portuguesa, no periodo de 03/07/2021 a
03/09/2021, possam ser utilizadas na elaboracio da minha tese e demais publicagBes que
£11 possa escrever, como artigos para serem publicados em revistas académicas.

Sua participacio também € totalmente voluntiria e vocé pode solicitar sua
desisténcia a qualquer momento, sem nenhum prejuizo de aprendizagem Os contendos
contimiardo a serem trabalhados e vocé tera acesso a eles, independents da nunha
pesquisa.

Outro ponto importante e que vocé precisa ter conhecimento & que todas as
informacdes geradas a partir da minha pesquisa serdo utlizadas somente para os fins
desse estiudo e serfo tratadas com sigilo e de forma confidente, de modo a preservar a sua
identidade e a integridade, ou seja, nenhuma identidade pessoal sera usada em relato ou
publicacio que possa resultar do estudo. Se houver necessidade de fazer referéncia a
alguma produgio escrita de algum almo, essa mengdo serd atraves de um codinome, por
exemplo, estudante 10. Sendo assim, 6 eu saberei de quem se trata cada informacio.



Também explico gque a sua participacio se deve ao fato de wocf estar
regularmente matriculado em uma furma em que eu leciono lingua portuguesa neste ano.

Como as pesquisas buscam beneficios, eu espero. com a aplicagfio deste projeto,
coniribuir com a melhora no processe ensine-aprendizagem da modalidade escrita da
nossa lingua. Cuanto acs nscos, ha um minimo de se revelar a identidade do participante
e produtor dos textos que serdo analisados no projeto de pesquisa, colocando, dessa forma,
em alguma sitmacio que pode ser considerada desconfortivel Para minimizar essa
possibilidade e garantir a sua integridade, todo o material coletado durante as aulas de
realizacio do projeto serd utilizado exclusivamente para o desenvolvimento desta
pesquisa, mediante sua sutorizacio e de seus responsaveis legais, resguardando seu
direito 4 privacidade.

Informamos que esta pesquisa atende e respeifa os direitos previstos no Estatuto
da Cnanga e do Adolescente (ECA), Lei Federal n® 8062 de 13 de julho de 1990, sendo
eles: awida, 4 sande, 3 almentacio, 8 educagdo. ao esporte, ao lazer, a profissionalizacso,
4 cultura, a digmdade ao respeito, a hiberdade e & convivéncia familiar e comunitana
Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela

dignidade da cmanga e do adolescente, pondo-os a salve de qualquer tratamento
desumano, vielento, aterrorizante, vexatomio ou constrangedor”.

CQalquer divida que vocé tenha ou qualquer esclarecimento que vocé precise,
poderda me questionar durante as aulas ou em outro momento. Para 13so, informo men
enderego: Avemda José Gabmel de Oliveira, 915, Londnna, PR: meus telefones: (43)
000220183 e (43) 33415185; e meu e-mail: ana silva@escola prgovbr Além desses
canals, vocé amda pode procurar a escola em horano de expediente, ou procurar ainda
o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londnma, situado jumto a0 LABESC — Laboraténo Escola, no Campus Universitinio,
telefone (43)3371-3433, e-mail: cep268iduel br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assimada e entregue a vocé.

Londrima, de de 2021.

Ana Paula da Silva
Pesquisadora responsavel

Eu . tendo sido
devidamente esclarecido{a) sobre oz procedimentos da pesquisa, concordo em
participar vohmtanamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura: Diata: £ !
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ANEXO G — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

fﬂ r.,__ﬂfa connt 4s e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE HWWF

SN ) R LONDRINA - UEL
e i
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: INTERSECGOES ENTRE PRATICAS DE LETRAMENTOS LOCAIS E LETRAMENTO

ESCOLAR PARA O DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE LETRAMENTO:
PROCESS0S DE ENSING DE ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL EM CONTEXTO

DE PANDEMIA
Pesquisador: ANA PAULA D& SILVA
Area Temitica:
Versao: 2

CAAE: 48296221.0.0000.5231
Instituigao Proponente: CCH - Programa de Pas-graduagio em Estudos da Linguagem
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 4.720.578

Apresentagio do Projeto:

Segundo autora, o crescente processo de urbanizagio e industrializacSo do Brasil, a expansio dos meios
de comunicagio e o impacto da escrita em todas as esferas de atividades humanas tém deflagrado a
importincia do dominio do uso da finguagem nos mais diversos contextos, com as mais diversas finalidades.
Assim, estratégias que objetivern melhorar e universalizar o ensino brasileiro, tal como associa-lo as
necessidades de interagdo nas mais diversas praticas sociais, devem se relacionar s demandas dessa
nova realidade social e cultural do pais.Diante desse cenario, o ensino de lingua porfuguesa tem alcancado
lugar de destaque dentro das discussdes sobre o desenvolvimento & melhoria do ensino brasiledro.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo autora, 8 pesguisa apresenta come cbjstivo avaliar a interrelagdo entre as praticas letradas dos
alunos e o leframento escolar no ensing da lingua matema, principalmente na modalidade escrita, de forma
critica e significativa, visando & compreensio e a agdo social. Onde os alunos estio envolvidos no contexto
de pandemia.

Como objetivos secundaros:

Objetivo Secundario:

|} compreender por que alguns alunos, mesmo diante de problemas sociais, econdmicos e de

Endersgo;  LABESC - Sala 14

Balimo:  Camgus Universitiria CEP: 36.057-970
UF: AR Munlciplo:  LOMDRINA
Telefons: |43)3371-5455 E-mall: cap2Esuelbr
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acesso e permanéncia em um sistema de aulas via remota, resistem a tais fatores e participam efetivaments
das aulas remolas.

I} identificar quais fatores e praticas de leframento dos alunos s30 mais representalivos para aproxima-os
dos fendmenos educacionais, contribuindo para permanéncia destes na escola em meic 4 pandemia;

I} identificar as praticas sociais permeadas pela escrita que circunscrevem o espago € contexto de ensing e
aprendizagem, assim como as questies e as necessidades dos alunos para gue sirvam de base ao
desenvolvimento e aplicagdo do projeto de letramenta;

IV} analisar possiveis contribuigies de um projeto de letramento para o processo de ensino-aprendizagem
da modalidade escrita, assim como adequacies e altemativas pedagogicas de ferramentas tecnologicas de
ensino dessa modabdade;

) analisar possiveis contribuicdes de um projeto de letramento para o processo de ensino-aprendizagem da
madalidade escrita no que se refere a autoria, criticidade, agenciamento.

Metodologia:

Segundo autora, o estudo utilizara uma abordagem gualitativa atraves de diverses instrumentos e tecnicas
de colets de dados, tais como: questionarios via Google Forms, observaghes e registros detalhados das
aulas remotas, relatorios, entrevistas (informais, semiestruturadas e estruturadas) via Google Meet e analise
de documentos relacionados aos alunos.

0 questicnario via Google forms sera aplicado durante o horario de uma aula.

0 questionario versara scbre questies relacicnadas a utilizagio de ferramentas para a realizagio das aulas,
como a utilizagio de celular cu computador. 3 as entrevistas serdo agendadas e realizadas individuaimente
em horaric de confraturmo, respeitando a disponibilidade de cada aluno.

A avaliacSo serd aplicada em uma turma do ensino fundamental de uma escola plblica periférica na cidade
de Londrina- PR, o projeto ocommera durante o horario das aulas remotas de lingua portuguesa & sara
desenvoivido pela professora e também pesquisadora com a participagdo dos alunos, durante um trimestre,
do ano letive de 2021, no modelo de aulas on-line via Google Meet

Mumero de participantes: 30
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Corfnuesin do Fanecer: £ TZ9.57E

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, o risco existente & minime e decoments exposicio da identidade do participante.
Para minimizar essa possibilidade e garantir a integridade do participante, todo os texins

produzides para 3 realizagio do projeto serdo digitalizados ou escaneados sem o nome do autor. Caso haja
a necessidade de nomear o produtor do texto para possiveis andlises do processo de aprendizagem, a
identificagdo sera realizada por pseudénimos ou ndmeros. Todos os textos serdo também utilizados
exclusivamente para o desenvolvimento desta pesquisa, mediante autorizagio dos participantes e seus
responsaveis legais. Ha também o risco envolvido de violagio das informagbes sigilosas que resguardam o
direito & privacidade dos sujeitos participantes. Esse risco sera minimizado, atraves da garantia de
anonimato dos sujeitos & no fato dos dados serem utiizados somente para o desenvolvimento deste estudo,
pemanecendo sob a guarda e responsabilidade da pesguisadora. s dados serio guardados e usados o
mais confidencialmente possivel. Nenhuma idenfidade pessoal sera usada em gualquer relato ou publicagio
que possam resultar do estudo.

Beneficios:

A pesquisa tem como beneficios, aléem da esperada melhona do processo de ensino e aprendizagem da
modalidade escrita da lingua portuguesa, servir de modelo para o desenvolvimento de ouiros projetos no
campo escolar, uma vez gque muitos materiais disponibilizados e pesquisas realizadas recaem sobre o que
foi feito & ndo em como se fazer um projato educacional voltado ao trabalho com a escrita.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

M&o ha.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

- Folha de Rosio devidamente assinada pela coordenadora do PPG em Estudos da Linguagem
{CLCHMUEL).

- TCLE e TALE apresentados na forma de convite, com todos os elementos obrigatorios conforme
Resolugdo CHNS 486/2012.

- Declarag@o de coparticipante apresentada cometamente.

- Cronograma apresentado, com coleta a iniciar dia 14087202 1.
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- Ompamento commetamente apresentado, no valor de RF 200,00,
Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
As pendéncias apresentadas no parecer 4.7 17 886 foram completamente atendidas pela pesquisadora.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesguisadora),

Este & seu parecer final de aprovagdo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos drgdos elou
instituigdes pertinentes.

Ressaltamos, para inicio da pesquisa, as seguintes atribuighes do pesquisador, conforme ResolugSo CHS
488/2012 e 5102016

A responsabiidade do pesquisador & indelegavel e indeclinavel e compreende os aspecios éticos e legais,
cabendo-lhe:

- conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEFICOMNEP a qualquer momentao;

- desenvolver o projeto conforme delineado, justificando, quando ocomidas, a sua mudanga ou interrupgdn;

- elaborar e apresentar os relatonos parciais e final;

- manter os dados da pesquisa em arguive, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (Gnco) anos apos o termino da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicagio. com os devidos créditos aos pesquisadores
pessoal técnico integrante do projeto;

- justificar fundamentadaments, perante o sistema CEP/COMEF, interrupgio do projeto ou a néo publicagio
dos resultados.

Coordenagio CEP/UEL.

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivg Postagem Awrtor Situacao
Informaghes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 20/052021 Acaito
do Projeto ROJETO 1733781 .pdf 11:4%:38
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TCLE [ Termos de  |Termo_de Assentimento_Livre e Esclal 20052021 |ANA PAULA DA Aceitn

Assentimento / recido_TALE pdf 07:36:00 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE /! Termos de  |Termo_de_Consentimento_Livre_e Escll 20/05/2021 [ANA PAULA DA Aceito

Assentimento / arecido. pdf 07:35:32 [SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 2742021 (ANA PAULA DA Aceito
1650013 [SILVA

Deﬁaral;:ﬁu de Declaracao_de_concordancia.pdf 2342021 [ANA PAULA DA Aceitn

concordancia 11:28:28 | SILVA

Projeto Detalhado /| |PROJETC_DETALHADD pdf 19042021 [AMA PAULA DA Aceito

Brochura 14:40:05 [SILVA

|investigador

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

LONDRINA, 24 de Maio de 2021

Assinado por:

Adriana Lourengo Soares Russo

[Coordenador{a))
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