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FERNANDES, Aline Cristina. A educagao ambiental critica no processo de
formacao continuada de professores: desafios e possibilidades para o ensino
interdisciplinar. 2020. 199 f. Dissertagcao (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2020.

RESUMO

Em meio as mudangas ambientais impactantes na vida em sociedade, e também ao
modo como a Educagdo Ambiental € encarada em cenario mundial e nacional, é
imperativo pensar nos desafios que englobam essa tematica no campo do ensino e
da Formacdo Continuada de Professores. Aliado a isso, ter atitudes inovadoras de
intervengdo em contextos educacionais assume uma importancia central. Tendo
posto, esta pesquisa teve como objetivo principal analisar o processo de formagao
continuada de um grupo de professoras da Educagdo Basica como educadoras
ambientais numa oficina de Educagdo Ambiental Critica (EAC).Para tal, elaborou-se
uma Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) com varios
géneros de texto englobando o ensino de conteudos sobre EAC(TOZONI-REIS,
2007) para fazer parte de uma Sequéncia de Formagdao (FRANCESCON;
CRISTOVAO; TOGNATO, 2018).A Sequéncia Didatica, enquanto material de ensino
para professores, foi escolhida como um instrumento mediador devido asua
plasticidadee possibilidades de realizar um trabalho envolvendo a praxis em uma
oficina interdisciplinar. Diante ao exposto, oito encontros compreenderam a
implementagéo da oficina interdisciplinar e, além da Sequéncia Didatica, outros trés
instrumentos foram utilizados para a geragao de dados: questionario inicial e final,
diarios (REICHMANN, 2013) e a produgéo escrita. Com base nesses instrumentos,
obtive subsidios para: descrever os elementos de mediagcdo propostos para a
formagdo continuada desenvolvida com um grupo de professoras da educagéo
basica; identificar elementos envolvendo EAC na producéo escrita interdisciplinar
das docentes; e discutir as representag¢des sociais (CLOT, 2010) das professoras
participantes da pesquisa sobre a Educagdo Ambiental no ensino de sua area
disciplinar, antes, ao longo e ao final da oficina. A partir da analise dos questionarios,
dos diarios e da produgdo escrita, foi possivel identificar e compreender o
desenvolvimento das representacdes docentes em relacdo aos conceitos de
Educacao Ambiental Tradicional e Critica, a colaboragcédo e a valorizagao do grupo
interdisciplinar, a praxis docente, a relagdo tedrico-metodologica dos conteudos
estudados como desenvolvimento do material interdisciplinar e o (re)pensar da
pratica docente. Com isso, conclui que os instrumentos de mediacdo da oficina
interdisciplinar motivaram o ensino e a aprendizagem sobre a EAC, e estimularam a
autonomia docente, indicando, assim, a transformacao de representacdes sociais
das docentes sobre EAC por meio da formacéao continuada de professores (FCP) e a
necessidade de investimentos na formacado docente continuada, a qual influencia a
qualidade do ensino para jovens brasileiros.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Ensino Interdisciplinar. Educacgao
Ambiental.



FERNANDES, Aline Cristina. The critical environmental education in the process
of continuous teachers’ education: challenges and possibilities for the
interdisciplinary teaching. 2020. 199 p. Dissertation (Master"s degree in Language
Studies) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

ABSTRACT

Among the impactful environmental changes in life in society, and also the way
Environmental Education is faced worldwide and in national scenery, is imperative to
think about the challenges which encompass this thematic in the teaching and
teachers continuous education areas. Allied to this, have innovative attitudes of
intervention in educational contexts takes a central importance. For this reason, the
main purpose of this study is analyzing the continuous education of a teacher"s
group from Basic Education as environmental educators in a critical environmental
education”s (CEE) workshop. For this purpose, we elaborated a Didactic Sequence
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) composed by various textual genres
encompassing the teaching of contents about CEE (TOZONI-REIS, 2007) to
compose an Education Sequence (FRANCESCON:; CRISTOVAO; TOGNATO,
2018). The Didactic Sequence, as a teaching material for teachers, was chosen as a
mediator tool due to its plasticity and possibilities in perform a study involving the
praxis in an interdisciplinary workshop. Based on previous ideas, eight meetings
composed the implementation of the interdisciplinary workshop and, besides the
Didactic Sequence, other three tools were used to the data creation: initial and final
questionnaire, diaries and the written production by the teachers (REICHMANN,
2013).Based on these tools, | got subsidies for: describe the mediation elements
proposed for the continuous education developed with a group of basic education
teachers; identify elements involving CEE in the teacher"s interdisciplinary written
production and discuss the social representations (CLOT, 2010) of the teachers
about Environmental Education in the teaching of their disciplinary area, before,
during and in the final of the workshop. From the analysis of questionnaires, diaries
and written production, it was possible identify and comprehend the development of
teachers" representations in relation to the Traditional and Critical Environmental
Education, and the collaboration and the appreciation of an interdisciplinary group,
the teachers" praxis, the theoretical-methodological relation of the studied contents
with the development of the interdisciplinary material and the (re)thinking of teachers®
practice. Thereby, | concluded that the mediation tools of the interdisciplinary
workshop motivated the teaching and learning about the CEE and stimulated the
teacher's autonomy, indicating, thus, the transformation of teachers" social
representation about CEE through the continued teacher education (CTE) and the
need of investments in continuous teacher education, which influences the teaching
quality for Brazilian young people.

Keywords: Continuous Education. Interdisciplinary Teaching. Environmental Education.
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1 INTRODUCAO

A importancia da Educacdo Ambiental, que compreende as relacdes
entre homem, natureza, educacdo, meio ambiente e sociedade, vem sendo
reconhecida, mundialmente, h4 quase cinco décadas. E a escola &€ um
lugarpropicio para desenvolver os conhecimentos ambientais e compartilhar as
responsabilidades sociais.

Atualmente, a nossa patriando valorizao meio ambiente, nem prioriza a
educacdo. No cenéario das pesquisas, as verbas que as financiam sé&o
contingenciadas ou cortadas. No contexto ambiental, a responsabilidade dos
danos causados ao meio ambiente é atribuida a um grupo em particular. E no
panorama educacional,resta aos docentesque lecionam continuarem sendo
exemplos de perseveranca, buscando, individualmente, melhorias locais e
globais.Enfim, a educacao brasileira urge por mudancas!

E triste ver as realizagcbes educacionais serem desvalorizadas e
retiradas.E, para prejudicar ainda mais a luta de nossa classe, os discursos dos
demagogos desqualificam os conteddos cientificos. Enquanto cidada, afirmo
guea beleza de nossa patria esta desbotada perante tamanho obscurantismo.
Por isso que, no Brasil, € um desafio ter liberdade para pesquisar e
problematizar qualquer tema social.

Portanto, nesse espaco de pesquisa, reivindico por liberdade e
igualdade para investigar fatos relevantes, os quais envolvem linguagem e
educacdo e visam contribuirpara a formagdo docente continuada.Enquanto
professora da rede basica publica de ensino, eu luto para que a educacgéao seja
um direito de todos, e ndo de uma minoria privilegiada. E a Educacédo
Ambiental € um meio para que nossa vida sejamais valorizada e
priorizada.Vislumbro uma sociedade mais unida, acreditando na educagdo
como a melhor “arma” para as mudancas.

Entretanto, mesmo que a justica ndo esteja fortalecida para garantir os
direitos de liberdade de expressdo e a educacdo da sociedade, existem
milhares de professores tendo atitudes herdicas, diariamente, em salas de aula

do nosso pais.



Nessa parte introdutéria, apresento quais foram os motivos essenciais
para a pesquisa com a Educacdo Ambiental Critica (EAC) edescrevo a minha
trajetdria enquanto estudante da educacdo basica até a pés-graduagdo, com
vistas a justificar a importancia da educacdo na vida dos sujeitos. Também,
justifico esta pesquisa envolvendo o estudo da Educacdo Ambiental (EA) e a
Formacdo Continuada de Professores (FCP). Em seguida, apresento 0s
objetivos desta pesquisa e, ao final, contextualizo este estudo a partir de um
panorama de pesquisas envolvendo a EA e a FCP.

1.1 MotivacOes para esta pesquisa

Ao escolher pesquisar a FCP, unindo-a com o tema interdisciplinar da
EA,senti-medesafiada. Com esta pesquisa, ensejei entender o processo de
aprendizagem dos professores, a fim de procurar meios de auxilia-los a ter
acesso a estudos, novas perspectivas de ensino e possibilidades de atividades
pedagdgicas. Com essa iniciativa,busquei despertar-lhes percepcdes de como
€ importante estar em constante formagéo, para que, com 0 passar o tempo,
eles aperfeicoem a préatica docente, beneficiem o processo de ensino e
também disseminem e contribuam para a valorizacdo da formacao docente.

Minha histéria de vida é uma das justificativas para esta pesquisa. Tenho
certeza que esta dissertacdo comecou antes de seu planejamento, do pré-
projeto, da selecdo e do processo de escrita. Comecei esta pesquisa quando
acreditei, juntamente com minha mae, nas possibilidades de mudar minha
historia de vida por meio da educacao, tanto na formacgéo inicial quanto na
continuada.

A EA sempre esteve presente na minha vida, em ambitos formais e
informais. No entanto, quando somos criancas ou adolescentes, se ndo formos
motivados a refletir sobre determinadas problematicas,dificilmentepensamos
sobre as contradigbes que nos cercam, somente vivemos alienados a partir das
condicbes que nos sdo ofertadas nos meios sociais aos quais estamos

inseridos.



Em 2017, ao pensar em um pré-projeto de pesquisa, pesquisei varias
tematicas e me interesseipela tematicada EAC. Assim, visei associa-la a
problemética da FCP no Brasil.*

Falar sobre EA enquanto um tema interdisciplinar para o ensinoé uma
tarefa desafiadora, tanto pela urgéncia em formar docentes capacitados para
trabalhar os diferentes ambitos no ensino, quanto pela amplitude de temas que
a tematica engloba. Mostrar possibilidades de ensino a partir de diferentes
perspectivas faz parte desta pesquisa.

A sequir, escrevo sobre a minha trajetoria de vida enquanto estudante,
para facilitar a compreensdo dos leitores em relacdo aos elementos
constituintes da minha vida enquanto estudante, docente e pesquisadora em

formacéao.

1.2 Trajetoria

Sempre fui aluna de escola publica, comecei a estudar Inglés na 5° série
do Ensino Fundamental (EF). Era uma aluna esforcada, ndo era das melhores,
mas sempre tentava realizar as atividades propostas.

Quando estava no 2° ano do Ensino Médio (EM), recusei uma
oportunidade de cursar inglés, pois, naépoca, minha familia moravaem um
sitiodistante da cidade. Devido a insisténcia de minha méae, ganhei uma bolsa
de estudos para aprender o idioma em uma escola de linguas local. Durante o
curso, percebi que ja sabia varios conteudos pelo fato de ja té-los aprendidono
colégio regular na Educacdo Basica (EB). Apesar da facilidade com o
conteudo, a dificuldade na pronuncia era evidente em razdo da timidez, que
sempre me acompanhou.

O tempo passou e percebi que entendia o conteudo com facilidade. Por

coincidéncia, a proprietaria da escola de idiomas era minha professora de

'Quando fiz a selecdo para o mestrado, me interessei pelo projeto de pesquisa de
minha orientadora. O projeto de pesquisa, cadastrado na UEL (10171) e concluido em 2019,
intitula-se “Praticas Sociais E Discursivas Sobre Meio Ambiente Em Tempos Globalizados:
Implicagdes E Perspectivas Para Educacdo Em Lingua Estrangeira” e foi coordenado por Vera
Lucia Lopes Cristovao, que teve bolsa de produtividade em pesquisa pelo periodo de 1 de
marco de 2016 a 28 de fevereiro de 2019. Trata-se de um projeto que envolveu estudantes da
graduacéo e mestrado académico com pesquisas acerca da linguagem e do meio ambiente.



Inglés na EB.Sem eu perceber, ela ja observava meu comportamento em sala
de aula e meu aprendizado, tanto na EB quanto no curso de idiomas.

Passado o periodo de um ano de estudo, surgiu outra oportunidade:
comecei a substituir um professor nas turmas de criangas e, com isso, as
dificuldades comecaram a aparecer. Nao relacionado ao contetdo em si, mas
no tocante a metodologia do ensino. Nao tive nenhum treinamento ou formacéao
anterior para lecionar, somente utilizava meus conhecimentos prévios sobre
ensinar a partir das minhas observagdes durante minha vida de estudante.

Em seguida, tive a oportunidade de me inscrever no meu primeiro
vestibular. Concorri a uma vaga para o curso de Licenciatura em Letras da
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo (Fecilcam),
atualmentecampus de Campo Mourdo da UniversidadeEstadual do Parana
(Unespar), no qual fui aprovada e ingressei.

Assim sendo, durante a graduacdo, eu participei por trés anos do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) no subprojeto
de Lingua Inglesa. Por meio do Pibid, comecei a participar de eventos
cientificos, producdo e implementacdode materiais didaticos nas escolas
publicas, entre outras atividades. Desse modo, comecei a sentir-me cada vez
mais motivada a participar do Programa e das aulas da graduacgao.

Quando cursava o segundo ano da graduacéao, fiz a prova do concurso
do Estado do Parana para professor de LI e fui aprovada para as outras fases.
Ao ser convocada para a prova didatica, utilizei parte de um material que eu
havia preparado para as aulas no Pibid e, entdo, tive seguranca sobre o que eu
estava lecionando para a banca avaliadora. Em 2016, fui convocada para
assumir 20 horas aulas de LI pela Secretaria de Estado da Educacgéao (SEED).
Acredito que meu trabalho oportunizou experiéncias muito relevantes para
minha vida pessoal e formacéo profissional.

Sinto orgulho da minha trajetéria e, ao planejar as aulas, recordo das
minhas dificuldades e me esfor¢co para ensinar de modo mais interessante e
significativo aos estudantes.

Essa histéria iniciou-se com um incentivo da minha mae, a qual
vislumbrou uma profissdo na LI. O carater politico da lingua ndo fazia parte

dessa idealizacao, surgia apenas um desejo de ascensédo social por meio de
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uma profissdo. A LI € uma lingua conhecida popularmente como lingua do
dominador, da imposicdo, mas, para mim, tornou-se uma lingua de
oportunidades.

Mesmo com as dificuldades do percurso na graduacao e pos-graduacao,
0 acesso aos estudos continua sendo um instrumento para que estudantes
tenham chances de fazerem escolhas com criticidade e de terem uma
profissao.

A segquir, explicitarei a justificativa que embasa essa pesquisa. Ao
conhecé-la, é possivel entender a relevancia do estudo da EAC para o campo

da linguagem e da educacao.

1.3 Justificativa

No ano de 2018, ja observavamos 0 aumento no panorama de desastres
ambientais no mundo todo. Desastres naturais como as queimadas, 0s
alagamentos, os abalos sismicos, as tempestades de areia e de calor foram
agravados pela acdo dos seres humanos em relacdo ao meio ambiente.Em
consonancia aos problemas ambientais, com o passar do tempo, o orgulho em
ser brasileiro ofuscou-se. O desequilibrio ambiental continuou efoi ao encontro
da instabilidade politica, econdbmica e social que o povo brasileiro vive. No ano
de 2019, a intolerancia em varias areas, infelizmente, prevaleceu. Os
problemas ambientais brasileiros sdo tratados como casos alheios a nossa
sociedade, e os acordos politicos objetivam o fortalecimento econémico do pais
a custa da desvitalizagcdoda imagem ambiental brasileira.

O Brasil, em 2019, foi cenario de desastres ambientais que estarreceram
a populacdo mundial. Rompimento de barragens de mineradora, queimadas
provocadas pelo desmatamento, mineracdo e garimpo em terras indigenas
sem licenciamento, liberacdo de agrotdxicos, entre outros problemas
ambientais. 1Isso nos mostra que viver em meio aos caos ambiental ndo exige
apenas aprender a lidar com as contradicdes socioambientais, mas,também,
observar a necessidade de nos questionarmos por quais motivos os fatores

ambientais ndo melhoram. Por isso a urgéncia em debater assuntos sobre EA,
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pois 0 pouco que fizermos, com criticidade,contribui para desacelerar os
impactos piores que estao por vir.

Atualmente, a agricultura e 0 meio ambiente sao encarados,
erroneamente, como uma dicotomia. O Brasil, pais conhecido popularmente
por ser o “celeiro do mundo” devido a grande produgao alimenticia, é espago
de opinides divididas de defensores da agricultura e do meio ambiente.
Lamentavelmente, parte da populacdo ndo entende que o meio ambiente esta
relacionado com a economia e a seguranca alimentar do pais, nem associam
as dificuldades locais de plantagcbes com os fendmenos ambientais globais,
pois ndo percebem essa interligacdo. Portanto, 0 meio ambiente e a sociedade
sdo uma totalidade, nada estaisolado, ou seja, 0 homem é parte integrante do
meio ambiente. Desse modo, é urgente propiciar o acesso a educacao,
juntamente com tecnologia e politicas publicas, com vistas a enriquecer e
desenvolver a sociedade de modo geral.

Pelo que temos acompanhado na midia, os demagogos culpam
organizacfes ndo governamentais e pessoas de outros paises pelos problemas
ambientais do Brasil. Além disso, negam dados cientificos sobre o meio
ambiente e fazem criticas sobre a legislacdo ambiental. Desse modo,
propositalmente, os temas ambientais viram polémica e séo colocados de lado,
e as pessoas que estudam e debatem sobre eles sado considerados “da
oposicao”.

N&o podemos deixar que um representante politico estimule a populacéo
a ficar alheia aos problemas ambientais. A crise € socioambiental e ndo é
responsabilidade apenas de um grupo especifico de pessoas. A
responsabilidade é de todos aqueles cidaddos que elegem representantes que
nao consideram as causas socioambientais importantes; de pessoas que nao
acreditam em uma midia responsavel; e da imprensa que nao lida com
seriedade com os fatos cientificos e sociais e quetransformou-se em uma
verdadeira fabrica de fake? news. Sendo assim, melhorias acontecem a partir
do momento em que elegemos representantes que lutam por politicas publicas

para todas as esferas sociais.

*Palavra de origem da lingua inglesa e que significa “noticias falsas”.
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Os anos passam e nos perguntamos: por que o discurso ambiental é
sempre adiado ou levado adiante do mesmo jeito, sendoque existem tantos
estudos e trabalhos cientificos sobre o meio ambiente? Uma possivel
explicacdo para isso foi o discurso politico do ano de 2019. Ficou explicito que
ha uma contradicdo em relacdo as metas de producéo de riqueza dos paises e
os acordos mundiais para o desenvolvimento sustentavel.

Além disso, as mudancas dos sistemas sociais aceleram as
degradacBes ambientais, estas quetambém ocorrem por variacdes dos
sistemas naturais. A partir desse entendimento, € visivel a necessidade de uma
mudanca cultural, objetivando a participacdo no processo de discussdes
ambientais. Desse modo, os esforcos em aliarem ciéncia com politica e
demandas sociais visam analisar os problemas ambientais sob diferentes
perspectivas, para buscar possibilidades em solucgdes.

Acreditamos® que, por meio da educacéo,o acesso ao conhecimento e o
entendimento das diversas perspectivas formam o cidaddo para agir no mundo
de modo critico. Desse modo, ao garantir o direito & educagédo, possibilitamos
gue o sujeito tenha discernimento e associe fatos locais aos globais, e ndo se
deixe iludir por informacdes rasas ou falsas. Por isso, este estudo desenvolve a
relevancia de estudar a EAC e a FCP.

Durante essa pesquisa de mestrado, mesmo diante das dificuldades em
ser pesquisadora e professora da rede publica de ensino, visei ser criativa para
atingir os objetivos do estudo e, principalmente, intentei contribuir para a
realidade local da formagé&o docente continuada da EB.

Sendo assim, a presente pesquisa se justifica pela urgéncia em formar
docentes e estudantes para a EAC, diante do lastimoso cenario ambiental,

politico e social brasileiro.A seguir, apresento o0s objetivos deste estudo.

® Ao reconhecer a importancia das Vozes Enunciativas (BRONCKART, 1999), para
interpretacdo de um texto, justifico o uso da primeira pessoa do singular e do plural durante a
escrita deste trabalho. A principio 0 uso das duas pessoas pode causar uma confusao durante
a leitura. Sendo assim, gostaria de explicar minha escolha lexical. Compreendo a importancia
do uso da primeira pessoa do singular, para expressar a autonomia do pesquisador. Por outro
lado, entendo que este trabalho foi desenvolvido por muitas pessoas (minha orientadora, as
participantes, as convidadas para a oficina, as professoras participante da banca etc.), as quais
contribuiram para que ele se tornasse realidade. Entdo, minha escolha foi manter a primeira
pessoa do singular, para agdes que partiram, especificamente, de mim. E utilizar o “n6s”, para
acles ou interpretacfes coletivas, mostrando a horizontalidade desta pesquisa. Com isto,
evidencio a importancia e a valorizacdo dos sujeitos que contribuiram e participaram desta
pesquisa.
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1.4 A pesquisa

Esta pesquisa se centra no campo da FCP da EB da rede estadual de
ensino do Estado do Paranid. Como integrante do corpo docente da EB,
interesso-me pelos estudos sobre a EAC (TOZONI-REIS, 2006), trabalhada
nos ambitos historicos, sociais e ambientais, como conteudo interdisciplinar no
curriculo da disciplina de LI, e visando seu carater continuo, transformador e
emancipatoério. Para tanto, pesquiso, mais detalhadamente, o papel da FCP
engquanto elemento otimizadordepraticas educativas no contexto da EB. Essa
pesquisase pauta, principalmente, nas concepc¢fes teodrico-metodoldgicas do
Interacionismo Soscio Discursivo (ISD) (BRONCKART, 1999) e do
procedimento da Sequéncia Didatica (SD) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e da
EA (DIAS; BONFIM, 2007;GEORGIA, 1977; TOZONI-REIS, 2006; 2007;
TOZONI-REIS; CAMPOS, 2015).

Tal interesse vai ao encontro de algumas investigacdes que vém sendo
realizadas na tentativa de compreender a FCP em relacdo a EA. De acordo
com a pesquisa realizada por Tozoni-Reis e Souza(2014), docentes e
estudantes possuem concepc¢des precarias e simples sobre a EA. Isso afasta
esses sujeitos das perspectivas criticas que envolvem questbes “historicas,
sociais, politicas e econ6micas das relagbes das sociedades com o ambiente”
(TOZONI-REISet al., 2015, p.7). Essa constatacdo aponta para a necessidade
de um estudo mais aprofundado sobre esse tema em contextos de formacéo
docente. Em funcéo disso, considero o0s conceitos cientificos inerentes ao
trabalho do professor e seus elementos constitutivos importantes para
(re)construir as proprias praticas, refletindo sobre os objetivos, as contribuicdes
e como melhorar a prética educacional e formativa em relagéo a EA.

Optamos, neste estudo, por uma das perspectivas tedricas de ensino de
linguas com base em géneros de texto (BRONCKART, 1999; DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), os quais circulam em diversas esferas
sociais e, quando bem apropriados pelos sujeitos, possibilitam a acéo
consciente por meio da e na linguagem, auxiliando o desenvolvimento humano

nos processos de construgdo social e cultural dos sujeitos.
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Diante da necessidade de realizar uma pesquisa com vistas ao
desenvolvimento da FCP e da consciéncia cidada em relacdo a EA, o objetivo
geral desta pesquisa é analisar o processo de formacdo continuada de um
grupo de professoras da EB como educadoras ambientais numa oficina de
EAC.

E os objetivos especificos que guiam esta pesquisa sao 0s seguintes:

I. Descrever os elementos de mediacdo propostos para a formacéo
continuada desenvolvida com um grupo de professoras da educacao
basica, com o intuito de auxiliar na formacdo de educador ambiental
critico por meio de uma oficina com foco na EA de modo interdisciplinar;

[I. Discutir as representacdes sociais das professoras participantes no
ensino de sua area disciplinar ao longo da oficina;

[ll. Identificar elementos envolvendo EAC na producdo escrita de um
material interdisciplinar de autoria das docentes.

Almejando alcancar os objetivos deste estudo, geramos dados por meio
de uma oficina de formacgé&o continuada interdisciplinar de professores, com dez
professoras participantes, em um colégio da rede publica estadual de Ubirata,
no Estado do Parana. Os instrumentos utilizados foram: questionario inicial e
final, diarios e producdo escrita do material interdisciplinar feito pelas
participantes.

Adiante, explicitamos um mapeamento de pesquisas englobando a EA,

visando demonstrar sua importancia para a formacao inicial e continuada.

1.5 Panorama de pesquisas sobre a Educacdo Ambiental e a Formacéo

de professores

Neste espaco, abordamos pesquisas e reflexdes acerca da tematica
ambiental e as suas relacbes com a FCP. Ao propiciar um panorama de
pesquisas, evidenciamos a relevancia de trabalhar com esse tema em uma
FCP interdisciplinar.

Muitas pessoas questionam o motivo em estudar EA e também indagam

sobre como relacionar seus temas afins, a formagcdo docente e o ensino de
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linguas. De fato, percebemos que os desafios sdo imensos, mas acreditamos
que o ensino de linguas nos possibilita o didlogo com as diversas areas. E a
EA é uma éarea interdisciplinar que merece a contribuicdo de mais estudos,
para, assim, ser entendida de modo mais critico e possibilitar novas a¢des no
mundo.

A seguir, apresentamos uma revisdo bibliografica de dez artigos, os
quais mostram estudos envolvendo a relevancia de formagdes em EA. Ao |é-
los, buscamos entender metodologias eprocedimentos de implementacdo de
cursos sobre EA. Alias, entender como realizar formacdes nessa area
representauma base motivadora para buscar possibilidades e maneiras
significativas de implementacdo de FCP interdisciplinar, assim como
desenvolvemos nesta pesquisa.

Anteriormente a revisdo bibliografica, realizamos um mapeamento sobre
o termo Educacdo Ambiental. Primeiramente, pesquisamos no Google Scholar
a palavra chave Environmental Education e restringimos a busca ao ano 2018,
0 que gerou 9.510 resultados. Em um segundo momento, para filtrar esse
elevado numero, realizamos a leitura dos titulos e resumos dos artigos e
identificamos aqueles que estabeleciam relacdo com a formacéo inicial ou
continuada e outros cujo tema acrescentaria novos conhecimentos para mim,
enquanto proponente de uma oficinasobre EAC. Além disso, nos atentamos
para os termos: interdisciplinar, experiéncias com estudantes, professores da
rede publica, escolas de ensino fundamental e médio. Foram analisadas as dez
primeiras paginas e salvos 24 arquivos em Portable Document Format (PDF)
para leitura.

Mas foi na Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental
(REMEA)* que descobrimos uma fonte excelentede pesquisa. Como critério de
selecéo, analisamos os titulos e resumos dos artigos. Ao final, selecionamos 19
artigos dessa revista para leitura, dos quais dezforam lidos para contribuir com
esta revisao bibliografica. O Quadro 1 apresenta esses dados nos dez artigos
estudados.

Quadro 1 - Sintese de artigos sobre EA

* Outras fontes de busca sobre a tematica EA e FCP so os anais dos Encontros de

Pesquisa em EA e nos anais da ANPEd.
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T Quais seriam as Questdes Globais que desafiam a Educacdo
Ambiental? Para além do modismo, uma analise sistematica e uma visao
sistémica

A SAITO, Carlos Hiroo Saito.

AC | Educacao

OG | Aprofundar sobre as decisdes da Organizacdo das Na¢des Unidas sobre
a pauta prioritaria para o globo, de acordo com o estudo das Décadas
Internacionais e 0s Anos Internacionais, além dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) e os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)e Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

T Pedagogia da (in)disciplina ambiental: desafios politico-pedagdgicos na
formacdo de educadores ambientais no ensino superior

A DICKMANN, Ivo.

AC | Formagéo inicial e continuada
OG | Problematizar questdes relativas a formacao dos educadores ambientais
nos diversos niveis educacionais e diferentes contextos formativos.

T Tendéncias epistemoldgicas e metodolégicas nas pesquisas em
educagdo ambiental na América Latina: discutindo as producdes Brasil-
México

A PEREIRA, Vilmar Alves; SATO, Michele; SILVA, Marcia Pereira da.

AC | Educacao

OG | Realizar um panorama das principais tendéncias epistemolégicas
presentes nas pesquisas em EA no Brasil e no México, por meio da
andlise de publicacdes em duas revistas.

T O materialismo histérico dialético na pesquisa em educacdo ambiental

A SOUZA, Antbnio Lisboa Leitdo; GONZAGA, Magnus José Barros.

AC | Educacio
OG | Abordar o materialismo histdrico dialético na pesquisa em EA.

T A previsdo do controle social pela participacdo nas politicas publicas:
uma andlise a partir dos documentos oficiais que tratam sobre a
Educacéo Ambiental

A | SILVA, Matheus Lopes da; CAPORLINGUA, Vanessa Hernandez.

AC | Educacéo

OG | Apresentar a possibilidade do controle social por meio da participagcdo
nas politicas publicas socioambientais no Brasil e analisar o conteudo de
documentos de EA.

T A educacdo ambiental na formacdo dos professores da EJA: elemento
formativo do sujeito ecolégico

A CARVALHO, Dayana Nascimento; MELO, Geovana Ferreira.

AC | Formacéao continuada
OG | Discutir as fragilidades referentes a EA na formacdo de professores na
EJA.

T O ProNEA como politica publica: a educacdo ambiental e a arte do
(re)encontro

A GUERRA, Antonio Fernando S.; ORSI, Raquel Fabiane Mafra.

AC | Educacéo
OG | Refletir sobre politicas publicas de EA.

T Um estudo sobre a questdo ambiental do descarte de medicamentos:
utilizando a tecnologia da informagdo e comunicagdo no ambiente
escolar

A VELHO, André Ricardo Theodoro; MAURELL, Joice; BARWALDT,
Regina; ROSA, Vagner.

AC | Formacdo inicial
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OG | Promover a consciéncia ambiental no que tange ao descarte incorreto de
medicamentos pela populacdo em geral.

9 T A educacao ambiental critica na pedagogia: o caso de uma faculdade do
sul de Minas

Pinto.

A CARVALHO, Andreia Marcelina Silva;, MONTEIRO, Bruno Andrade

AC | Pedagogia

OG | Discutir as contribuicbes do curso sobre EAC para a formacdo dos
académicos.

proposta de formacdo docente

10 T Educacédo Infantil, Educacdo Ambiental e constru¢cdo de valores: uma

A BISSACO, Cristiane Magalhdes; MACHADO DA SILVA, Deise; REIS,
Danielle Aparecida dos.

AC | Formacdao continuada

OG | Descrever uma formacao continuada em EA do municipio de Aracatuba,
em S&o Paulo.

T: titulo; A: autor (es); AC: area do conhecimento; OG: objetivo geral.
Fonte: A autora.

Dos dez artigos estudados,® trés sdo de base primaria, pois analisam
dados que foram gerados ou geracdodos,e sete artigos sdo de base
secundéria, uma vez querealizaram revisdo de literatura e discussao tedrica.
Embora os artigos néo tivessem foco por completo no ensino por meio da EAC,
a leitura dos textos nos auxiliou a entender o processo de andlises
documentais e como aconteceram implementacdes em relacao a EA, servindo,
assim, de base e inspiracdo para a oficina interdisciplinar de FCP, foco deste
estudo. A seguir, explico sobre o contetdo de cada artigo analisado.

Saito (2017) analisou os documentos influentes na area da EA. Dentre
eles, documentos da Organizagédo das Nacdes Unidas (ONU), as Décadas e 0s
Anos Internacionais para acdo das nacbes até 2017, Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM), Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999), Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo
Ambiental (GEORGIA, 1977) e Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (TRATADO..., 1992).

O autor tragcou um comparativo entre os temas e 0s objetivos dos

documentos. Em seguida, organizou as relacées e as articulacdes que o0s

°Esses foram alguns artigos lidos para entender um pouco mais sobre a formacédo de
professores em relagdo a EA. Outra referéncia que embasou nosso entendimento sobre
trabalho com a EA, mas, no contexto da formacdo inicial de professores, foi a tese de
doutorado intitulada “A integracdo Curricular da Educacdo Ambiental na Formacéao Inicial de
Professores: tecendo fios e revelando desafios da pesquisa académica brasileira” (PEREIRA,
2014).
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perpassam e defendeu o uso da terminologia EA em relacdo ao termo
Educacdo em Mudancas Climaticas (EMC). Devido a sua ampla metodologia e
0 seu sentido global, o termo EA abrange a temética da mudanca climatica de
modo interdisciplinar por varias abordagens.

Dickmann (2017) questionou a formacao docente em relacdo ao ensino
da EA, principalmente para os cursos do ensino superior, e criticou a falta de
conhecimentos ambientais nos cursos de graduacdo. Ainda, o autor pontuou
que existem falhas na formagdo inicial e ressaltou a inacessibilidade de
formacdes em EA para educadores de outros niveis.

Segundo ele, existem profissionais despreparados que ndo entendem as
relacdes éticas, estéticas, politicas, pedagogicas e culturais que permeiam 0s
assuntos abordados pela EA. Dickmann ainda ressaltou a necessidade de
problematizar a pratica docente para que os professores tomem consciéncia
das limitacOes e se esforcem para superar as barreiras tedrico-metodoldgicas.
Assim, as praticas de transformacéo sao de suma importancia.

Pereira, Sato e Silva (2017) explicaram a importancia do conhecimento e
do entendimento das epistemologias para a metodologia de investigacdo e
analise de dados. Os autores fizeram um oficio de reviséo bibliografica de uma
revista mexicana e uma brasileira eidentificaram, nos resumos, marcas
linguisticas com caracteristicas das epistemologias. A revista mexicana, no ano
de 2013, apresentou pesquisas de epistemologia critico-dialética e, em
segundo plano, empirico-analitica. Em 2014, destacaram-se pesquisas
empirico-analiticas e, em ultimo plano, femonolégico-hermenéuticas.

As epistemologias encontradas representaram uma variedade nos
estudos e a produgdo de conhecimento de acordo com as realidades
pesquisadas. Considerando os fundamentos e principios da EA, os autores
afirmaram que a pesquisa deveria ter carater qualitativo, entretanto, foi
analisado o predominio de dados quantitativos.

Souza e Gonzaga (2014) analisaram a politica de EA da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) a partir da PNEA para entender as
relacbes entre Estado capitalista e a sociedade. Os autores ndo sO

evidenciaram que a EA se constitui pela contradicdo de interesses do Estado
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capitalista e de necessidades ambientais da sociedade, mas também
revelaram as perspectivas e conflitos que a constituem.

Por exemplo, afirmaram que a perspectiva metodolégica do
materialismo historico-dialético na pesquisa em EA tem o foco na explicacéo da
realidade social. Assim, o pesquisador pode investigar as contradicbes e
analisa-las considerando os fendmenos historico-culturais e tedérico-ideologicos
que perpassam a realidade para interpreta-la, e, consequentemente, pode
contribuir para a transformacao dela.

Silva e Caporlingua (2018) observaram documentos oficiais da EA para
investigar a presenca do conceito de controle social. Além disso, questionaram
a influéncia da participacdo social de carater inclusivo no Brasil sobre o
controle social das politicas socioambientais.

Os autores retomaram documentos e leis, 0s quais, historicamente,
possibilitaram uma participacdo democratica da populacdo nas decisdes
politicas de esferas publicas. Tendo por objetivo a mudanca social em
realidades especificas, eles consideraram a EA como uma area politico-
pedagogica. Assim, justificou-se que a participacdo individual e coletiva é
incentivada, principalmente, por meio da formacéao/capacitacéo, tanto em niveis
da educacéo formal quanto néo formal.

Carvalho e Melo (2018) ressaltaram a importancia da formagéao inicial e
continuada de professores. Eles relacionaram os conhecimentos especificos
com a pratica, abordaram questionamentos referentes a formacdo dos
professores em EA que trabalham com a EJA e realizaram uma revisdo
bibliografica dos documentos base da EA e da EJA.

No artigo, foram expostos os resultados das analises, evidenciando
como o conceito de EA era entendido por docentes e discentes e como ele
eratrabalhado naquela modalidade de ensino. E as pesquisas apontaram que a
pratica docente atual reflete os problemas da formagé&o inicial precaria em
relacdo a EA. Com isso, os autores reforcaram a necessidade da formacédo
tedrica e pratica para professores.

Guerra e Orsi (2017) realizaram uma consulta publica sobre o Programa

Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) e o discutiram no IV Encontro
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Catarinense de Educacdo Ambiental — IX FBEA e IV ECEA: dimensdes
diferentes da Educacédo Ambiental.

O artigo relatou os esforgos coletivos para a realizagdo do evento, que
aconteceu por meio de uma rede colaborativa de educadores ambientais,
professores da rede publica de Santa Catarina e outras instituicbes parceiras.
O texto ressaltou, também, como foram feitas as contribuicdes on-line para a
consulta publica do ProNEA, as quais também foram analisadas e debatidas no
evento. Os autores evidenciaram o0 conceito de politica puablica pela
participacdo social e a necessidade de formacdo inicial e continuada de
professores sobre as diretrizes da EA, para que essa rede de construcao
colaborativa continue promovendo melhorias para a EA.

A criacdo de uma Plataforma Virtual de Aprendizagem foi explicada por
Velho et al. (2016). O objetivo da pesquisa foi desenvolver o conhecimento
coletivo sobre a tematica do descarte incorreto de medicamentos e 0s seus
prejuizos para o meio ambiente. O projeto visou, assim, a disseminagcédo dos
conhecimentos apropriados para os estudantes.

Para tanto, os conhecimentos foram trabalhados com os recursos do
ciberespaco e com os conceitos da inteligéncia coletiva por meio de uma
plataforma on-line de carater colaborativo e interdisciplinar. Utilizou-se a
metodologia de Unidade de Aprendizagem (UA) ea aplicacédo da oficina
aconteceu em uma turma profissionalizante no curso béasico de informatica,
com alunos de diferentes faixas etarias. O estudo identificou, por meio da
oficina, ointeresse e 0 engajamento nas atitudes dos estudantes e o
entendimento do tema descarte de medicamentos e meio ambiente.

Carvalho e Monteiro (2016) investigaram a importancia de praticas
significativas da EA na formacgao inicial de professores. Com o intuito de
superara resisténcia dos professores em relacdo a essa tematica, realizou-se
um curso de capacitacdo sobre EA na formagéo inicial para académicos do
curso de Pedagogia em uma universidade de Minas Gerais. O objetivo do
artigo foi discutir se houve contribui¢cdes para a formacdo dos académicos ao
proporcionar-lhes discussdes e uma visdo critica acerca da EA. Segundo os
autores, o tema é trabalhado de modo fragmentado na formacao inicial em

licenciaturas, embora as diretrizes para o trabalho com o tema ja existam.
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Reconheceu-se a necessidade da reformulacdo de perguntas dos féruns
para incentivar mais participacdo. E foi ressaltado que, mesmo todos os
participantes tendo acesso aos mesmos conteddos dos cursos, houve
posicionamentos diversos em relacdo as concepcdes de EA.

Bissaco, Machado-da-Silva e Reis (2016) abordaram investigacoes
sobre uma formacdo com foco em EA para professores da educacao infantil.
Essa foi ofertada pela Secretaria Municipal de Educagdo do Estado de S&o
Paulo e foi ministrada por diversos formadores e estudiosos da EA.

Os autores analisaram a interagdo dos docentes que estavam
embasados em textos tedricos, 0s quais fizeram uma retomada historica da EA.
Os debates entre os educadores visaram transpassar as discussoes tedricas
em percepcdes praticas, engajando-os ndo sé por meio de debates amplos e
criticos, mas também pela trocas de experiéncias sobre diversos temas e
producdes de atividades que englobaram diferentes perspectivas da EA. Isso
demonstrou como a experiéncia foi realmente importante e proveitosa para 0s

professores. O quadro 2 sintetiza as caracteristicas de cada artigo.

Quadro 2 - Sintese de caracteristicas das pesquisas sobre EA

A | AD | AP NE/M Metodologia ou Anédlise

1 X - - Comparacdo entre os temas e os objetivos de cada
documento.

2 X - ES/IG Necessidade de problematizar a pratica docente para
gue os professores tomem consciéncia das limitacdes e
esforcem-se para superar as barreiras teérico-
metodoldgicas.

3 X - - Epistemologias de pesquisas em relacdo a EA.

4 X ES/IG Entendimento das relacdes entre
estado capitalista e sociedade.

5 X - - Investigacdo sobre o conceito de controle social em
documentos das politicas socioambientais.

6 X - | BIES/FI/FC | Revisao bibliografica dos documentos base da EA e do
EJA.

7 - X ES/FC Consulta publica sobre o ProNEA.

8 - X B/FI Projeto de Acdo na Escola (PAE), que visa desenvolver
0 conhecimento coletivo sobre a tematica do descarte
incorreto de medicamentos e 0S seus prejuizos para o
meio ambiente.

9 - X ES/IG Capacitacdo sobre EA na formacdo inicial para
académicos do curso de Pedagogia.

10 X ES/FC Formagdo com foco em EA para professores da
educacao infantil, ministrada por diversos formadores e
estudiosos da EA.
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A: artigo; AD: analise documental; AP:atividade pratica; B: basico; ES: ensino superior; FC:
formacao continuada; FI: formacdo inicial; G: graduacéo; NE/M: nivel de ensino/modalidade.
Fonte: A autora.

Os artigos mapeadospossibilitam o entendimento da EA como um tema
complexo e conectado as varias esferas sociais. E evidente que a EA possui
concepcdes de analise que permitem abordagem interdisciplinar, com desafios
a serem superadosna formacdao inicial e continuada. Ressaltamos a falta de
investimentos nessa area, falhas no ensino e a necessidade de participacao
social para a constituicdo de politicas ambientais.

Dos textos revisados, quatro descrevem formagbes sobre a EA.
Consideramos a Consulta Publica enquanto uma formacao continuada, pois ela
€ acessivel a todos da sociedade. Dois trabalhos tém o foco na formacao inicial
e dois na continuada. Percebemos que o foco geral dessas formacdes € gerar
conhecimentos por meio de discussodes e atividades e, ao fornecerem bases
tedricas, subsidiar aos participantes a compreenderem a EA de modo criticoe
com o intuito contribuir com futuras acdes sociais dos participantes.

A partir dos artigos explicitados,® compreendemos que a FCP para a EA
€ uma area que tem muito a ser explorada. Ressaltamos que, nos tempos em
gue vivemos, as discussdes sobre diferentes perspectivas sdo encaradas pela
midia como “doutrinacdo”. Mas, no meu trabalho, parto da prerrogativa de
poder discutir diferentes perspectivas, visando entendé-las para ter uma visao
global sobre o estudo realizado.

E por isso que introduzimos esta pesquisa afirmando que a
complexidade da EA faz parte do nosso cotidiano. Este trabalho mostra que,
mesmo entre tantosdesafios e provacdes, a sociedade vera que os professores
buscam qualidade para a pesquisa, 0 meio ambiente e a educacao brasileira.

O presente texto esta organizado em cinco capitulos.O primeiro evidencia tanto
os desafios que perpassam a autonomia na FCP, quanto algumas
possibilidades para potencializar a aprendizagem dos docentes. O segundo

capitulo, por sua vez, apresenta consideracdes sobre as relagbes da EA na

®Também temos alguns trabalhos produzidos pelos participantes do projeto de
pesquisa (10171) e do grupo de pesquisa Linguagem e Educac¢éo: Santana e Cristovdo (2014),
Cristovao e Radi (2014; 2019), Silva e Cristovao (2019), Fernandes e Cristovdo (2018), Cabra
e Cristovdo (2016), Santana, Cristovdo e Radi (2016), Cristovdo e Smart (2019) e Oliveira
(2014).
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escola e no ensino, bem como os desafios do ensino de linguas e EA. Ja
oterceiro capitulo introduz o0s pressupostos tedricos-metodologicos desta
pesquisa, apresentando conceitos relacionados ao Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), Segmento de Orientacdo Tematica (SOT), Segmento de
Tratamento Tematico (STT), Vozes Enunciativas (VE) e 0 ensino com base em
géneros de texto via Sequéncia Didatica (SD). O quarto apresenta 0s
procedimentos metodologicos deste estudo. Por fim, no quinto capitulo,
expomos a andlise dos dados, a discusséo dos resultados e as consideracdes

finais sobre este estudo.
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2 FORM(ACAO) CONTINUADA DE PROFESSORES: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Neste capitulo, discutimos sobre a magnitude da FCP para o
desenvolvimento dos conhecimentos dos docentes. Em seguida,
reconhecemos os desafios a serem superados para ofertarmos uma FCP que
realmente motivasse a participacdo docente, por meio da igualdade. Também
exploramos o campo tedrico-metodologico do ISD, para apresentar algumas
perspectivas e conceitos sobre FCP, as quais, sob nosso ponto de vista,
evidenciam a interacédo docente por meio da linguagem, e sao propiciadoras de
indicios de desenvolvimento. E, para finalizar, apresentamos um instrumento
utilizado na geracédo de dados desta pesquisa, explicando suas potencialidades

como um meio de interagir com os professores em formacao.

2.1 A formacéao de professores

Os professores necessitam estar em formacdo continuada, devido a
importancia de repensar a praxis docente. Tentativas de implementacdo de
novas metodologias de ensino e o desenvolvimento de conhecimentos
especificos sobre os conteddos também sdo necessarios para melhorar o
ensino.

Na rede publica de ensino, o direito a FCP encontra-se garantido no
Artigo 19 da Resolugdo CNE/CP n°2/2012. E a necessidade da formacao de
educadores em relacdo a EA é reconhecida e assegurada pela Lei n°
9.795/99,Artigo8°. De acordo com Tozoni-Reis e Campos (2015), a lei em
questdo estad sendo cada vez mais discutida. Aléem de debaté-la, é preciso
buscar meios para efetivar o direito a uma real formacado docente. Muitas
vezes, a FCP nao é encarada como um direito do acesso a conhecimentos e
possibilidades de crescimento profissional, mas sim como uma obrigac&o Unica

do docente. Por isso, evidenciamos a necessidade de condi¢cdes reais para
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FCP e formacfGes que envolvam docentes e 0s ensinem a praticar 0s
conhecimentos estudados.

No decorrer deste estudo, discutimos sobre a identidade docente e a
FCP. Para tanto, buscamos contribuicdes de Contreras (2002) e Giroux (1997)
para entendermos as relagcdes da FCP com a autonomia’ docente. Segundo os
autores, alguns fatores sociais auxiliam, negativamente,na proletarizacdo do
trabalho docente. Desse modo, ser autbnomo diz respeito aos sentidos socio-
histéricos- culturais desenvolvidos durante a docéncia e os significados de ser
professor.

Paulo Freire®, ao apresentar a obra de Giroux (1997), explica-nos sobre
a importancia da contextualizacdo socio-historico e cultural para o ensino.
Freire (1997) nos prepara para refletir, de modo critico, sobre algumas
questdes do campo da educacao e elenca trés possibilidades propiciadas por

meio da educacao:

1. Que a subjetividade tem que desempenhar um papel
importante no processo de transformacao.

2. Que a educagédo torna-se relevante a medida que este
papel da subjetividade é compreendido como tarefa histérica e
politica necessaria.

3. Que a educagdo perde o significado se nao for
compreendida — como 0 sado todas as praticas- como estando
sujeita a limitacBes. Se a educacdo pudesse fazer tudo nao
haveria motivo para falar de suas limitacbes. Se a educacao
nao pudesse fazer coisa alguma, ainda ndo haveria motivo
para conversar sobre suas limitacdes. (FREIRE, 1997 apud
GIROUX, 1997).

Assim como Contreras (2002), Freire (1997) afirma a necessidade de
reconhecer as limita¢cdes da educacédo, para continuar o processo de reflexao e
transformacao das préticas educativas.

Associamos a citagdo de Freire (1997) com a tematica da FCP, pois

percebemos que as influéncias historicas e culturais impostas aos professores

" O conceito de autonomia para Giroux (1997) é utilizado principalmente no sentido
coletivo. Pois é a autonomia no sentido de superacao da alienacéo. No sentido que o professor
ndo pode ser um executor de tarefas pensadas pelos seus superiores, ele tem que ter
autonomia de construir e organizar o processo educativo.

® No conceito de “conscientizar” utilizado por Paulo Freire, possui uma profundeza, pois
para ele, a conscientizacéo € a informacéo transformada em acéo que passa pela praxis.
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durante a historia da educacdo compdem a subjetividade docente. Assim, ao
estar envolvido em um processo de FCP, o docente expressa,por meio da
linguagem, a sua subjetividade e nos auxilia na interpretagdo do processo de
transformacdo que ocorre com o auxilio da educacdo. Portanto, com baseem
Freire, ressaltamos a importancia da subjetividade na educacdo para
entendermos os desafios, os avancos e as contradicdes que permeiam a
identidade docente.

De acordo com Giroux (1997), devemos ter entendimento sobre as
atribuicbes sociais do ambiente escolar e do papel do professor, para

podermos refletir sobre a autonomia docente. Segundo o autor,

existe uma necessidade de defender as escolas como
instituicbes essenciais para a manutencdo e desenvolvimento
de uma democracia critica, e também para a defesa dos
professores como intelectuais transformadores que combinam
a reflexdo e préatica académica a servico da educacao dos
estudantes para que sejam cidaddos reflexivos e ativos
(GIROUX, 1997, p.158).

Sendo assim, observamos a importancia da FCP, pois ela possibilita ao
docente o entendimento sobre as perspectivas que permeiam o0 ensino e
também sobre os significados atribuidos ao seu local de trabalho. O
conhecimento continuo permite ao docente interpretar as acfes cotidianas que
envolvem o contexto de trabalho e posicionar-se de acordo com o que acredita.

Giroux (1997) também defende o papel social da escola e do professor
para a formacdao critica de estudantes.

As escolas fazem mais do que repassar de maneira objetiva
um conjunto comum de valores e conhecimento. Pelo contrério,
as escolas sdo lugares que representam formas de
conhecimento, préticas de linguagem, relacdes e valores
sociais que sao selecbes e exclusdes particulares da cultura
mais ampla. Como tal, as escolas servem para introduzir e
legitimar formas particulares de vida social. Mais do que
instituicdbes objetivas separadas da dindmica da politica e
poder, as escolas sdo, de fato, esferas controversas que
incorporam e expressam uma disputa acerca de que formas de
autoridade, tipos de conhecimento, formas de regularizacdo
moral e versbes do passado e futuro devem ser legitimadas e
transmitidas aos estudantes. [...] Em resumo, as escolas ndo
sdo locais neutros e os professores ndo podem tampouco
assumir a postura de serem neutros (GIROUX, 1997, p.162).
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Contreiras (2002), assim como Giroux (1997), ao considerar 0 modo
processual que o ensino acontece, acredita que nao deveria existir a separacao
entre teoria e prética, pois o ambiente escolar € uma esfera social que fornece
uma prévia do que o estudante encontrard em varias esferas da sociedade.
Sendo assim, nos docentes temos que propiciar aos estudantes experiéncias
com opinides a partir de perspectivas distintas, e nao nos deixar influenciar
pela imposicdo de uma escola “neutra” de posicionamentos.

Giroux (1997) também nos explica a importancia de um professor na
sociedade e, além disso, recupera 0s motivos pelos quais os docentes devem

ser autbnomos. Segundo ele,

Nenhuma atividade, independente do quao rotinizada possa se
tornar,pode ser abstraida do funcionamento da mente em
algum nivel. Este ponto é crucial, pois ao argumentarmos que o
uso da mente é uma parte geral de toda atividade humana, nés
dignificamos a capacidade humana de integrar o pensamento e
a pratica, e assim destacamos a esséncia do que significa
encarar os professores como profissionais reflexivos. Dentro
deste discurso, o0s professores podem ser vistos nao
simplesmente como “operadores profissionalmente preparados
para efetivamente atingirem quaisquer metas a eles
apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como
homens e mulheres livres, com uma dedicacdo especial aos
valores do intelecto e ao fomento da capacidade critica dos
jovens” (GIROUX, 1997, p. 161).

Desse modo, continuando o raciocinio de Giroux, Contreras (2002)
afirma que a autonomia do docente se desenvolve a partir de muitos fatores,
dentre eles, os conteudos especificos, o conhecimento de metodologias de
ensino, técnicas, instrumentos de avaliacdo, leituras sobre o processo de
ensino e de aprendizagem, experiéncias praticas, cursos de extensao e
especializacdo e vivéncias no ambiente escolar e na comunidade.

Para Contreras (2002), que ainda discute sobre questdes tecnicistas que
perpassam a docéncia e que influenciam na desvalorizagcdo de outros
componentes da docéncia, um docente € constituido pelo profissionalismo e
pela profissionalidade. Esses dois conceitos auxiliam a ndo reduzir a docéncia
a um oficio executor de planos de aulas, “alcancador’ de metas, massante,

mecanico e sem significado.



29

Contreras (2002) nos explica que a associacdo do profissionalismo e da
profissionalidade demonstram a responsabilidade docente em relacdo ao
trabalho, englobando o compromisso com a educacdo, com o contexto da
comunidade local e com a competéncia profissional. Em outras palavras, a
unido dos saberes especificos com os saberes das praticas reais possibilitam o
pensar e o0 repensar sobre as praticas de ensino. Desse modo, a partir das
acOes, a pratica docente possibilita a reflexdo e a transformacao.

De acordo com o autor (2002), um professor que busca sua autonomia
valoriza elementos da pratica, assim como também reconhece suas limitacdes.
E, a partir delas, estuda para entendé-las,para buscar justificativas pelas quais
elas acontecem e para analisar maneiras de supera-las com a pratica.
Contreras também ressalta o engajamento com contetudos das ciéncias sociais,
relacionando os conhecimentos especificos com as relagdes sécio-histéricos e
culturais, pois isso implica o compromisso social da préatica de ensino. Além
disso, a experiéncia em relacdo a vida escolar faz parte da préaxis docente, pois
atribui sentidos para as acdes de ensino.

Sendo assim, Giroux (1997) traz algumas contribuicdes em relacdo ao
gue devemos esperar de um professor autbnomo.

Isso sugere que os intelectuais transformadores assumam
seriamente a necessidade de dar aos estudantes voz ativa em
suas experiéncias de aprendizagem. Também significa
desenvolver uma linguagem critica que esteja atenta aos
problemas experimentados em nivel da experiéncia cotidiana,
particularmente enquanto relacionados com as experiéncias
pedagdgicas ligadas a pratica em sala de aula (GIROUX, 1997,
p.163).

Contreras (2002) corrobora com os pensamentos de Giroux (1997) ao
afirmar que, para transformar a pratica docente, € preciso capacitar-se para
compreender o trabalho de modo global. A partir disso, o professor pode
aprender com a pratica, e, por meio da autonomia, refletir sobre a pratica de
ensino, analisando, também, o processo de aprendizagem dos estudantes.
Com isso, o docente busca estratégias e meios de desenvolver alguns
aspectos que ainda estao a desejar.

Giroux (1997) faz criticas ao modo comoas atividades docentes sao
tratadas em algumas perspectivas:
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€ imperativo examinar as forcas ideoldgicas e materiais que
tém contribuido para o que desejo chamar de proletarizacdo do
trabalho docente, isto é, a tendéncia de reduzir os professores
ao status de técnicos especializados dentro da burocracia
escolar, cuja funcao entdo, torna-se administrar e implementar
programas curriculares, mais do que desenvolver ou apropriar-
se criticamente de curriculos que satisfacam objetivos
pedagogicos especificos (GIROUX, 1997, p.158).

Contreras (2002) confirma a reflexdo de Giroux (1997) ao ressaltar que,
na contramdo da autonomia docente, muitos fatores que acontecem na
educacdo sédo normatizados por quem ndo conhece a realidade da escola.
Atualmente, observamos que pessoas que ndo séo especialistas em educacao,
e muito menos trabalham no ambiente escolar, ao utilizarem de um patamar de
poder publico, dizem e fazem o que querem da educacdo, sem saber as reais
necessidades da escola.

A desvalorizacdo do docente é enfatizada por Giroux (1997), que reflete

sobre como os professores sdo tratados pela sociedade.

Quando os professores de fato entram no debate é para serem
objeto de reformas educacionais que os reduzem ao status de
técnicos de alto nivel cumprindo ditames e objetivos decididos
por especialistas um tanto afastados da realidade cotidiana da
vida em sala de aula. A mensagem parece ser que O0S
professores ndo contam quando trata-se de examinar
criticamente a natureza e processo de reforma educacional
(GIROUX,1997, p.157).

Devemos refletir de quem séo os reais interesses em ofuscar a atuacao
docente na escola, pensar a razao pela qual eles se perpetuaram socialmente
e entender por quais motivos a classe dos professores ndo consegue impedir
essa massificagdo da docéncia.

Um aspecto pontuado por Giroux (1997) éque 0s meios tecnicistas

visam diminuir a autonomia dos docentes.

As racionalidades tecnocrdticas e instrumentais também
operam dentro do préprio campo de ensino, e desempenham
um papel cada vez maior na reducdo da autonomia do
professor com respeito ao desenvolvimento e planejamento
curricular e o julgamento e implementacéo e instrugdo em sala
de aula. Isto € bastante evidente na proliferacdo do que tem se



31

chamado pacotes curriculares “a prova de professor” (GIROUX,
1997, p.160).

Ao se tornar um executor de curriculos ou planos de aulas prontos e ser
tratado como um instrutor, o docente fica estagnado na aplicacdo técnica de
uma instrugdo exterior. O docente se depara com um “passo a passo” que
parece uma facilidade, mas, na verdade, é uma prescri¢cdo do ato de ensino.

Como exemplo de atividade tecnicista, Contreras (2002) ressalta os
procedimentos “medidores” de desempenho. Os estudantes da rede basica
publica de ensino do Estado do Parand, por exemplo, vivenciaram, no ano de
2019, muitos simulados e testes (muitos deles com erros nas questdes) para
medir a aprendizagem. Entendemos que esse tipo de prova reduz o processo
de ensino a numeros e estimativas que buscam provar ndo somente a
(in)competéncia do ensino e da aprendizagem, mas dos proprios professores.

Giroux (1997) nos faz refletir sobre os desestimulos que os docentes
sofrem e as motivacdes para a falta de autonomia dos professores. Segundo 0

autor,

O efeito ndo se reduz somente a incapacitacao dos professores
para afastd-los do processo de deliberacdo e reflexdo, mas
também para tornar rotina a natureza da pedagogia de
aprendizagem e de sala de aula. Ndo € preciso dizer que 0s
principios subjacentes as pedagogias de gerenciamento estédo
em desacordo com a premissa de que os professores deveriam
estar ativamente envolvidos na produgdo de materiais
curriculares adequados aos contextos culturais e sociais em
guais ensinam (GIROUX, 1997, p.160).

Mesmo com tantas desmotivagcbes para a autonomia, o docente
necessita focalizar os motivos que o levam a ter determinada agéo no ensino e
ter o conhecimento de que algumas cobrancas e imposi¢cdes diminuem a
reflexdo em relacdo ao trabalho realizado. Com isso, ressaltamos a importancia
de os professores terem acesso a uma formacgéo continuada de qualidade para
perpetuarem um trabalho docente e cientifico que reflita a autonomia da classe.

Acreditamos que, no contexto das aulas, a partir da experiéncia com a
docéncia, se o professor puder adaptar as atividades prescritas em relacdo aos

conteldos e a realidade da turma que leciona, ele consegue exercer a
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autonomia, pois esta inserindo suas consideracfes nas atividades a partir do
conhecimento local desenvolvido.

Nessa pesquisa, na oficina interdisciplinar, por meio da escrita dos
diarios e da producdo escrita do material interdisciplinar, as docentes
expressaram suas experiéncias, criticas, reflexdes, intencdes e perspectivas, o0
que as auxiliou a interpretar o proprio processo de aprendizagem sobre a EAC.
Acreditamos que, se as professoras conseguirem se posicionar em relacao aos
conteudos que lecionam e refletirem junto com os estudantes sobre as préticas
educativas em que estéo inseridas do mesmo modo que elas foram autbnomas
para escrever suas reflexdes nos diarios e desenvolver o material
interdisciplinar sobre a EAC, as docentes ja estardo atuando, socialmente, de
modo critico.

Entendemos a oficina interdisciplinar como uma iniciativa que busca
despertar e desenvolver ainda mais a autonomia delas. Acreditamos que todas
as docentes tém sua autonomia de ensinar, mas, muitas vezes, com a rotina
escolar,isso € perdido em meio aprescricbes do curriculo, preparacao de
documentacdo em relacdo aos conteudos basicos, preparacdo de aulas,
processos avaliativos, correcdes, registros de frequéncias, conselhos de
classe, atendimentos pedagdgicos aos alunos e conversas com familiares.
Observamos que, de fato, € preciso uma grande organizacao e conhecimento
do trabalho docente para que ele ndo seja prejudicado diante de tantas
responsabilidades.

Giroux (1997) ressalta a importancia da FCP e da unido coletiva para
reforcar a transformacao da pratica docente e mudar o modo como a sociedade

trata a classe.

Em resumo, o reconhecimento de que a atual crise na
educacdo tem muito a ver com a tendéncia crescente de
enfraquecimento dos professores em todos 0s niveis da
educacdo é uma precondicao tedrica necessaria para que eles
efetivamente se organizem e estabelecam uma voz coletiva no
debate atual. Além disso, tal reconhecimento tera que enfrentar
nao apenas a crescente perda de poder entre os professores
em torno das condi¢cbes de seu trabalho, mas também as
mudancgas na percep¢do do publico quanto a seu papel de
praticantes reflexivos (GIROUX,1997, p.158).
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Complementando a ideia da desvalorizacdo docente, Contreras (2002)
explica que a formacédo docente com falta de qualidade, sem uma frequéncia
continua e sem criticidade contribui para a proletarizacdo do trabalho docente.
Portanto, a formacao deve acontecer de maneira continua para ter o carater
critico garantido, englobando, assim, a autonomia.

De acordo com Aguiar e Garcao (2009), ao se deparar com dificuldades,
o docente transforma a préatica conferindo-lhe novas significagcbes. Segundo
esses autores, a FCP é uma funcdo do professor, isto é, independente das
atribuicbes exercidas por ele, o repensar e ressignificar sua pratica é sua
obrigacdo. Os autores destacam a necessidade da autonomia docente para
estar em formacdo continuada de EA. Porém, sabemos que, dependendo do
contexto no qual o professor esté inserido, a dificuldade em ter acesso ao
conhecimento critico e de qualidade impossibilita o professor de estar em
formacéo continuada.

Teixeira (2013) afirma que a colaboracdo na &rea de EA é desvalorizada
e, devido a isso, ha fragilidades nas propostas de formacdo de educadores. O
autor salienta a falta de engajamento de producfes académicas na area de EA,
bem como a falta de atribuicho de valor pelos proprios docentes ao
conhecimento relacionado a EA. Loureiro et al. (2006) nos mostram a
complexidade em ensinar a EA no atual sistema escolar. Segundo os autores,

0 gue se observa é

falta de organizacdo e estruturacdo da acdo escolar para a
insercdo da Educacdo Ambiental, localizados num campo de
preocupacbes materiais, na medida em que, as principais
dificuldades apontadas pelo documento foram: a falta de tempo
para o planejamento e realizacdo de atividades
extracurriculares; a precariedade de recursos materiais; e a
falta de recursos humanos qualificados (LOUREIRO et al.,
2006, p. 180).

A utilizacdo apenas de conhecimentos do senso comum sobre a EA para
ensina-la nos mostra a falta de profissionais capacitados para lecionar sobre o
assunto. Quando trabalhamos com a EA, € importante destacar o momento

histdrico atual, ou seja, os elementos da histéria, da politica e da economia que
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se relacionam com as atitudes/praticas sociais que os estudantes tém com o
meio ambiente (AGUDO; MAIA; TEIXEIRA, 2015, p.13).

Leurguim e Peixoto (2017) explicam que ha adversidades externas que
dificultam o processo de FCP. Entre os desafios a serem superados estdo: i. a
motivacdo dos professores (sabendo que a FCP ndo teria um retorno
financeiro); ii. gravacdo das aulas para entrevista de autoconfrontacado; iii.
socializagdo das atividades que deram certo, mesmo com varios aspectos a
melhorar; iv. a preparagdo de materiais para turmas diferentes; v. o nivel dos
alunos que ndo condiz com o nivel das atividades. As autoras ressaltam a
necessidade do entendimento sobre o complexo processo da FCP para termos
uma relagdo muatua de formagéo entre 0s meios escolares e académicos. Isso
significa que a FCP deve ser mais valorizada, pois existem muitos desafios na
area da formacéo continuada a serem superados.

Enquanto docente da rede béasica publica de ensino e pesquisadora
iniciante, eu reconheco que o incentivo a uma FCP de carater interdisciplinar
que envolva EA é um meio de engajar conhecimentos especificos com
atividades criticas, a fim de garantir o desenvolvimento social e cultural humano
por meio de acdes da linguagem.

Ao relacionar uma FCP e a criticidade dos conteudos, reflito sobre as
relacbes de poder. Acredito que a metodologia do curso, a maneira que 0s
conteudos séo trabalhados, os materiais selecionados, a organizacdo do curso
e a participacdo dos professores tém total influéncia no desenvolvimento de
questdes criticas.

Ao pensarmos sobre a criticidade, muitas vezes, nos deparamos com
acOes contraditorias. Mas, pelo simples fato de percebemos as contradigbes e
tentarmos supera-las, temos uma iniciativa para a transformacao.

Ao refletir sobre as relacdes de poder e a criticidade, recupero a fala de
Loureiro (2013b) quando afirma que, para existir EAC, é preciso, antes de tudo,
um ambiente escolar democratico em todos os ambitos. Por isso, ao
prepararmos a oficina interdisciplinar sobre EAC, tentamosa todo o momento

nao sermos professoras impositoras de ideias.
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Adiante, expomos um pouco mais sobre algumas tentativas de superar

as relacdestop-down® de poder presentes em uma FCP.
2.2 Como implementar uma formacao continuada sem ser top-down?

Ao pensarmos em como sermos colaborativas sem sermos autoritarias,
recorremos a Ludke (2009), que estuda a complexa relagcéo entre universidade
e escola. Por meio de uma pesquisa, ela constatou problemas recorrentes em
licenciaturas, principalmente quando o assunto € estagio de professores em
formacdo inicial. E, mesmo em se tratando de uma FCP, sabemos que as
relacbes de parceria sao similares.

Ao analisar os cursos de licenciatura, a autora discutiu questdes que
visavam buscar novas parcerias € novos modos de relacdo da teoria com a
pratica, tais como: i. mais participacdo e autonomia na pratica dos estagiarios;
ii. investimento na dimenséo cientifica e no contetdo especifico a ser ensinado;
iii. melhor articulacdo da politica dos cursos; iv. fortalecimento do espaco
interdisciplinar nas universidades; v. associacao da formacao de professores a
pesquisa; vi. realizacdo de projetos inovadores,vii. investigacao do problema do
estagio supervisionado.

A caréncia de espaco para participacao deprofessores da escola basica
na universidade também € abordada, pois, segundo Ludke (2009), os docentes
tém muito a contribuir em relacdo a aprendizagem dos estagiarios. Um fator
complicador, para a autora, é a relacao entre alguns docentes de instituicoes
de ensino superior e da EB, pois 0s docentes, muitas vezes, ndo sao
reciprocos na valorizagdo do trabalho de ambos, apenas criticam-se,
ressaltando as praticas errdneas de ensino. E perceptivel a necessidade de
aproximacdo entre as instituicbes superior e basica de ensino, porém a
“‘muralha” que as separa dificulta o intercambio de saberes. A autora faz uma
revisdo sobre essa antiga problematica e explica que, perante a sociedade,

tanto a docéncia quanto a educacdo sédo desvalorizadas.

Expressao da lingua inglesa que significa “de cima para baixo”, referindo-se, portanto,
a acOes que sdo impostas ao outro.
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Essa relacdo complexa envolve a colaboracdo entre instituicdes, mas,
na pratica, o autoritarismo predomina e o estilo top-down prevalece, causando
conflitos. Observamos que essa problematica de parceria entre instituicdes nédo
€ restrita ao setor da educacao, mas recorrente na sociedade de modo geral, e
possui pontos em comum como: relacdo de poder, conflito, autoritarismo,
imposicao, influéncia do entendimento do conceito de parceria ha acdo e
tentativas de colaboragéo.

Para continuar a discussdo sobre essa parceria, tomamos como base
Fairclough (2005), pois ele discute o conceito de governanca de parceria a
partir de um exemplo politico envolvendo o governo e os cidadaos. E para
analisar esse processo de parceria, foi utilizada a teoria da Analise do
Discurso. Dessa forma, épossivel perceber como as relagcbes de poder sao
articuladas por meio de discursos, dependendo do modo que a governanca €
praticada. Além disso, observamos que as disputas de poder estdo presentes
nos discursos perpassados por conflitos, construidos na/pela governanga, que
engloba questées econdmicas, politicas e culturais.

Para os “detentores do poder” ou, no caso de formacgdes continuadas,
para os “detentores do saber”, a colaboracdo entre sujeitos ou instituicbes €&
vista como conflituosa. O exemplo de governanca do texto propde acdes que
expdem o tépico em discussio a titulo de “participacéo” dos cidadaos, por meio
de comentarios sobre o que foi feito.

A partir da Analise do Discurso, pesquisadores investigam a
intencionalidade de “amenizar” os posicionamentos conflitantes, a qual
esconde por tras dessa “participacdo” a intencdo de informar ao publico sobre
as decisdes que ja foram tomadas. No caso estudado nesse texto, o conceito
de governanca apresentado entende a participacdo como confusdo e
demonstra imposicdo nas decisdes, 0 que é considerado antidemocratico e
enfraquecedordas agodes civicas.

Furlong et al. (2006) nos mostram 0 conceito de parceria associado a
formas inovadoras de prética de professores.A pesquisa aborda o processo de
parceria entre escolas e instituicbes de ensino superior na Inglaterra e
descreve uma prescricdo do governo para desenvolver a parceria entre

professores em formacéo inicial e continuada, que aconteceria por intermédio
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das universidades, com objetivo de superar o modelo de treinamento tecnicista
de professores. De acordo com a pesquisa, existiam diferentes modelos de
parcerias, porém, todos eram prescritivos em relagdo ao contetdo e ao modo
de aprendizado pelos professores em formacéo inicial. O modelo autoritario de
parceria reforcava a tensdo entre escola e universidade e isso influenciava e
dificultava 0 modo como as parcerias aconteciam.

Além disso, entendemos que a perspectiva adotada para constituir o
material utilizado em uma formacdo continuada influencia na organizacao do
curso e nas possibilidades de oportunizar posicionamentos criticos dos
participantes. Por isso, para entender um pouco mais sobre as relacfes de
poder imbricadas nos materiais didaticos, recorremos a Douglas e Ellis (2011),
que abordam o conceito de parceria em relacdo as oportunidades de
aprendizagem de professores e explicam as caracteristicas da formacao de
professores em dois cursos, evidenciando o conceito de manual.

O manual desenvolvido pelos tutores da universidade é considerado
uma ferramenta de media¢ao no processo de formacgéao, pois contém instrucdes
para a aula e os objetivos a serem alcancados. E o modo como o tutor da
universidade entende e pratica o manual influencia na aprendizagem dos
professores.

Douglas e Ellis (2011) analisam dois manuais, o de Historia e o de
Lingua Estrangeira Moderna. O manual do curso de Histéria tem uma
abordagem participativa, possibilita discussdes, adapta-se as necessidades do
grupo, propicia reflexdes e organiza a aprendizagem do professor;ou seja, essa
parceria utiliza o manual como um meio para alcancar objetivos possibilitando a
agéncia de todos. Ja o manual do curso de Lingua Estrangeira Moderna é
encarado como uma lista temida e prescritiva, burocratica, apenas para
completar as exigéncias e para saber como resolveras atividades.

A partir dessas pesquisas, podemos perceber que o modelo prescritivo
na governancga de parceria evita discussfes, pois 0 que € melhor para o topo
da hierarquia € imposto aos demais. Portanto, para praticar a parceria
colaborativa, € preciso desenvolver objetivos em comum, analisar a
necessidade de ambos os lados e tentar encontrar pontos parecidos para agir

em conjunto. Em outras palavras, para efetivar o conceito de governanga de
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parceria em todos 0s niveis sociais, a comunicacdo envolvendo as vozes dos
participantes € essencial. E, embora o conceito de parceria seja permeado por
contradigbes devido ao conflito de perspectivas, isso ndo é um impedimento,
mas um incentivo para a transformagao.

Nesta pesquisa de mestrado, ao propormos uma oficina de formacéao de
professores, nos questionamossobre como sermos parceiras sem Sermos
impositivas. Para tornar esse intento realidade, foi necessario manter uma
relacdo horizontal com as docentes. Percebemos que foi importante para elas
ter como ministrante da oficina alguém atuante no chdo da EB da rede publica
de ensino, pois conhecemos os desafios da profissdo dentro e fora de sala de
aula.

Nosso objetivo inicial foi desenvolver disposicdo a aprendizagem em
ambas as partes e,anteriormente a oficina, colocamo-nos a disposicdo para
atender as necessidades das participantes. Durante o curso, ressaltamos que
escutariamos a opinido de todas as professoras, aceitariamos as sugestfes
das participantes em relacdo a organizacdo da oficina, metodologia ou
atividades e entrariamos em comum acordo nas decisdes. Essa abordagem
utilizada as fez se sentirem realmente partes integrantes de um grupo.

Considerando o carater democréatico e critico da EA, ao trabalhar a
relacdo entre os temas EAC, interdisciplinaridade e FCP, sentimos a
necessidade de horizontalizar as relacbes enquanto professoras proponentes
do curso e professoras participantes. Para isso, buscamos ressaltar que todas
pertencem a mesma classe e estavam buscando um objetivo em comum:
ampliar o conhecimento. Desse modo, todas nos estavamos em FCP.

Para além do reconhecimento dessas necessidades, também
constatamos a urgéncia em buscar meios reais para que um intercambio de
praxis docente ocorresse e as mudancas se efetivassem. Ao pensar sobre isso,
apresentamos, a seguir, conceitos advindos do ISD, os quais legitimam o
carater democratico da FCP e buscam possibilidades metodoldgicas para

aprimorar formacgdes continuadas.

2.3 Novas perspectivas de Formacédo Continuada de Professores
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Ao pesquisar FCP, percebemos a necessidade de buscar inovacfes e
melhorias para o desenvolvimento dos saberes docentes. Dentro da
perspectiva do ISD, temos conceitos e praticas que facilitam o entendimento e
o trabalho com os docentes em formagdo continuada. Os conceitos
demonstrados a seguir sdo de Metassequéncia Didatica (MSD), Sequéncia de
Formacéao (SF) e género da atividade, 0os quais nos inspiraram na organizacao
da oficina interdisciplinar e na SD utilizada na FCP.

Pontara e Cristovdo (2018) inauguraram um novo termo para designar
uma SD de formacdo de professores: a MSD. Ancoradas nos pressupostos
tedricos metodoldgicos do ISD e no procedimento da SD, as autoras defendem
um material como possibilidade para formagdo continuada emancipatoéria
englobadora dos saberes e das capacidades docentes (STUTZ; CRISTOVAO,
2011). A MSD foi organizada para uma FCP do Estado do Parana durante a
pesquisa de doutoramento de Pontara e Cristovao (2018), com o objetivo de
estudar os conceitos tedricos que perpassam o procedimento da SD, para que,
a partir do estudo da fundamentacéo tedrica, os docentes pudessem produzir o
género SD. Isto €, esse material € uma SD para ensinar docentes a produzirem
uma SD.

As autoras ressaltam a importancia de uma formacdo que inclua os
docentes no processo formativo e que seja verdadeiramente de qualidade em
termos teoricos e praticos. Para confirmarem isso, retomam Saviani (2013), o
qual critica 0 modo como as formacdes continuadas acontecem e defende a

qualidade delas, apontando que

o clima cultural préprio do inicio da década de 1990, e que
perdura até hoje — a pés-modernidade —, remete-nos ao
neoliberalismo, o qual impde ao sistema educacional, de
acordo com Kuenzer (2005), uma pedagogia da excluséo,
caracterizada por duas expressoes: “exclusao includente” e
“inclusado excludente”. Obviamente, isso se reflete no processo
da formagdo do professor, tanto inicial quanto continuada
(PONTARA; CRISTOVAO, 2018, p.173).

Muitas vezes, o sistema educativo “mascara” as formas de participagao
docente, seja na “escolha” de materiais didaticos, na “semana” de formagéo
continuada que acontece em dois dias, em segundas gradua¢fes concluidas
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em seis meses, além da “fabrica” de pds-graduacbes, com cursos sem
aprofundamento tedrico para atender uma demanda de elevacdo salarial.
Obviamente, ndo podemos generalizar que as FCP acontecem nesses moldes,
mas, para quem esta inserido na area da educagédo, é evidente que esses e
outros fatores exemplificam a questdo da “inclusdo excludente” citada por
Saviani.

As autoras (2018) justificam a utilizagdo da MSD para trabalhar com os
docentes, pois ela € um material que aborda os conceitos estudados na pratica,

ou seja, estuda a teoria colocando-a em pratica. Assim, definem a MSD como:

um conjunto de atividades organizadas, de maneira
sistematica, em torno de uma sequéncia didatica, cujo objetivo
€ ajudar o professor em formacgdo a compreender e dominar o
referido género, possibilitando-lhe agir por meio desse género
em seus contextos de trabalho, envolvendo processos de
ensino e aprendizagem. O trabalho com a MSD seria um dos
componentes de uma Sequéncia de Formacdo, concepg¢ao
adotada por nés com vistas a organizar a formacgéo continuada,
foco deste estudo (PONTARA; CRISTOVAO,2018, p.175-176).

7

Ao explicarem que MSD é um componente constituinte da SF
(FRANCESCON; TOGNATO; CRISTOVAO, 2018), podemos dizer que a SF é
um processo maior que envolve um agrupamento de acbes e atividades,
objetivando a formacéao de professores. Esse conjunto de acfes € permeado e
influenciado por fatores externos variados, assim como o contexto social dos
participantes, o contexto real de trabalho dos participantes e 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos, entre outros fatores que podem influenciar.

A SF, que tem funcdo de dispositivo didatico, € um processo que
engloba a MSD enquanto um dos instrumentos para a formagédo docente. Ao
entendermos, entdo, que a SF abarca a MSD, é importante sabermos quais
elementos a compdem para visualizarmos a relacdo entre elas. Segundo

Pontara e Cristovao (2018),

nesse conjunto de acdes de uma SF inserem-se: i) revisdo da
literatura e diagnostico da realidade; ii) planejamento,
organizacao e elaboracdo do material a ser utilizado durante o
curso; iii) oferta do curso e posterior implementacdo dos
materiais produzidos durante sua realizacdo; iv) realizacdo de
sessdes de autoconfrontacdo; v) analises dos resultados
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obtidos ao longo do processo da SF (PONTARA; CRISTOVAO,
2018, p.176).

Ressalta-se o carater colaborativo da SF devido a participacdo efetiva do
professor formador e do professor em formacéo, compartiihando as mesmas
atribuicbes e atividades. A SF € potencializadora de indicios de
desenvolvimento de todos os participantes, ultrapassando, assim, o modo
alienante de realizacao de algumas formacdes.

Figura 1- Relacdo interdependente das professoras em uma SF ao

estudar por meio de uma MSD

SEQUENCIA DE FORMAGAO

1) Leituras sobre os aportes
tedrico-metodolégicos que embasam o

» CUrs0, bem como sobre os géneros textuais
foco das SD.

PROFESSOR EM FORMAGAO

Fonte:Pontara e Cristovao (2018, p.177).

Conforme a Figura 1, a SD, enquanto género produzido e implementado
pelos professores participantes da formacdo continuada, ao estar inserida em
um contexto de SF propicia interagcbes com o pesquisador em formacgéo. Por
outro lado, a SD também pode ser entendida como base tedrico-metodologica

do ISD para produgéo e organizagao de uma MSD.
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Percebemos que as acbOes dessa SF estdo entrelacadas com as
atividades da MSD e acontecem em uma via de mao dupla. Isso porque 0s
docentes que estdo em formacéo (tanto o proponente, quanto os participantes)
realizam estudos/ag¢des que influenciam nas atividades do outro,evidenciando,
assim, o carater dialégico e a plasticidade das SF e MSD.

Na Figura 2, insiro trés fatores exteriores influenciadores, a titulo de
ilustracdo, representados por flechas em mé&o dupla para simbolizar a
plasticidade da SF e marcar a interagéo dela com o contexto externo.

Figura 2 - Representacéo do processo da SF, da MSD e da SD°

Condicoes reais de
producao

dos participantes

Contexto politico e social

J

Pressupostos teoricos
metodolégicos

Género
textual n

Fonte: A autora.

Ao sofrer influéncias do mundo externo, o processo da SF também
reflete para a sociedade as contribuicdes proporcionadaspor meio das acgdes
dos participantes. Assim sendo, a SF também objetiva que o agir social por
meio do género se volte para esse contexto em transformacéo, tornando-se um
processo aberto as mudancas.

Para demarcar o processo de FCP, as autoras apresentam o conceito de

género da atividade. Clot (2010) o define como parte constituinte das acdes

YExistem trabalhos gque demonstram a relagcdo da formacdo continuada e do
desenvolvimento de material didatico com base no desenvolvimento de SD. Podemos observar
essa relacdo nos textos a seguir: Cristovdo (2011; 2018), Cristovéo et al. (2009), Cristovéo e
Machado (2011) e Souza e Cristovao (2018).
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dos sujeitos, cujas caracteristicas compdem as representacbes’’ das
profissdes, em suma, as atitudes que o sujeito tem na profissdo que possui e

que o constitui enquanto um profissional de determinada area.

O género é, de algum modo, a parte subentendida da
atividade, o que os trabalhadores de determinado meio
conhecem e observam, esperam e reconhecem, apreciam ou
temem; o que lhes é comum, reunindo-os sob condicdes reais
de vida; o que sabem que devem fazer, gracas a uma
comunidade de avaliacbes pressupostas, sem que seja
necessario reespecificar a tarefa a cada vez que ela se
apresenta (PONTARA; CRISTOVAO, 2018, p.178).

Para complementar a explicacdo das autoras sobre o género da
atividade, trazemos consideragcdes sobre o texto “A funcéo psicologica do
trabalho”, de Yves Clot (2007), para entendermos um pouco mais sobre esse
conceito. Segundo o autor (2007, p. 42), que se pauta em Bakhtin, géneros
“sao os falares sociais em uso numa situagao, nos sao praticamente dados tal
como nos é dada a lingua materna [...]. Os géneros organizam nossa fala tanto
quanto o fazem as formas gramaticais”. Desse modo, o autor afirma a
existéncia das “formas sociais” previstas na fala em determinada esfera.

Segundo “F. Francgois (1998), desse ponto de vista, ndo € a lingua
enguanto tal que importa, mas o género que estabelece relacdes entre a lingua
e o extralinguistico” (CLOT, 2007, p.43). A partir disso, 0 autor caracteriza a
linguagem enquanto atividade humana, focando na agao que ela possibilita e
no agir social e ressaltando que a linguagem pode servir para analise de outras
categorias, como o trabalho. E dessa forma, entdo, que se justifica 0 uso do
termo género da atividade.

Portanto, o género da atividade em relacdo ao trabalho foca em regras
relativas a interagdo dos componentes de um grupo, tanto interna quanto

externamente. Segundo Clot (2007),

Os géneros assinalam a pertinéncia a um grupo e orientam a
acdo oferecendo-lhe fora dela, uma forma social que a “re-
presenta”, precede-a, prefigura-a e, por isso, a significa. Eles

“0outros trabalhos que discutem as representa¢fes sociais sdo: Mott-Fernandez e
Cristovao (2009; 2010), Retorta e Cristovdo (2017), Lanferdini e Cristovdo (2018) e Stutz e
Cristovao (2012).
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designam as viabilidades tramadas em formas de ver e agir
sobre o0 mundo consideradas justas no grupo dos pares num
momento dado (CLOT, 2007, p.47).

O autor afirma que essa perspectiva € psicologica e estd ligada ao
desenvolvimento dos sujeitos. Trata-se de uma relacdo complexa, pois o
género da atividade esta na interacdo entre os sujeitos e, ao mesmo tempo, é
objeto dela.

A influéncia do estilo individual do sujeito no género da atividade é de
suma importancia, pois, visando atingir objetivos de atividades reais, 0 sujeito

modifica 0 género por meio da acédo. Desse modo,

A tarefa prescrita é redefinida pelos coletivos que formam e
transformam os géneros sociais da atividade vinculados com
as situacOes reais. Eles delimitam géneros de situacdo de
trabalho, memdéria impessoal e instrumento gragas aos quais
0S sujeitos agem ao mesmo tempo no mundo e entre si (CLOT,
2007, p.52).

Podemos entender, a partir disso, que tanto o género de texto quanto o
género da atividade relacionado ao trabalho tém foco na linguagem como
pratica social. Pontara e Cristovdo (2018) também explicam que o0s géneros

constituem a esséncia do agir socialmente por meio da linguagem.

Tanto a atividade geral, quanto a atividade linguageira
poderiam ser comparadas a motores que fazem com que as
engrenagens (género de texto, género da atividade e estilo)
sejam movimentadas de modo que o individuo possa tomar
suas decisbes (sejam elas gerais ou linguageiras). Esse
processo de estar inserido em uma atividade geral estritamente
ligada a uma atividade linguageira, remetendo diretamente a
um género (seja ele de texto ou da atividade/profissional),
chegando finalmente a um estilo (seja ele de texto ou da
atividade/ profissional), constitui um conjunto. Conjunto este
que, como em uma grande engrenagem que sSe move
diuturnamente na histéria de vida de um individuo, possibilita-
Ihe os seus processos de desenvolvimento (PONTARA;
CRISTOVAO, 2018, p.179).

Sendo assim, as autoras ressaltam a funcéo da atividade relacionada a

acao do sujeito no tocante a um objetivo. E, para que a acdo aconteca, ha um
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instrumento mediador relacionado a ela, visando encaminhar o0
desenvolvimento do sujeito no processo de ensino e aprendizagem.

E dessa forma que também ressaltamos a importancia da MSD, da SD e
dos géneros de atividade na FCP enquanto instrumentos mediadores, sempre
com uma base tedrico-metodologica bem definida e visando a contribuicéo
para o desenvolvimento e o entendimento das praticas docentes.

E, diante disso, podemos afirmar que nos inspiramos em trabalhos
embasados nos conceitos descritos anteriormente, para produzirmos a SD para
a oficina de FCP. Com isso, ressaltamos a importancia da formacéo
continuada, para professores desenvolverem seus conhecimentos sobre
diversas perspectivas que perpassam o proprio processo de aprendizagem.

Assim sendo, enquanto formadora de professores, tenho como objetivo
desenvolver um trabalho que, em longo prazo, e juntamente com outras
formacdes, impacte em melhorias no ensino dos estudantes da rede basica.

No capitulo seguinte, discutiremos alguns aspectos da EA tradicional e

critica e suas influéncias para o ensino.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL

Entender as bases historicas que perpassam a EA faz parte do processo
de formacdo do sujeito. Por isso, descrevemos, neste capitulo, as relacoes
histéricas, politicas e sociais que influenciaram a constituicdo da EA e,
consequentemente, estdo presentes nas formacfes sobre a temética. Além
disso, apresentamos o0s vinculos entre alguns elementos que perpassam o

ensino de EA na escola.

3.1 A Educacé@o Ambiental Tradicional e Critica

De acordo com Teixeira (2013), as rapidas mudancas em favor do
desenvolvimento da producdo e do consumo da sociedade moderna trouxeram
novos problemas, desencadeando novas preocupacdes, como as questdes
ambientais.

Um marco historico muito importante para a EA foi a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental em Thilisi (GEORGIA, 1977).
Segundo Dias e Bonfim (2007, p.4), “esta conferéncia foi a responséavel por
definir as bases norteadoras para que a Educacdo Ambiental fosse um
processo: dinamico, integrativo, transformador, participativo, abrangente,
globalizador, permanente e contextualizador’. A conferéncia tragcou objetivos,
finalidades, principios e 41 recomendacOespara a EA, além de subsidiar a
educacéo e a formacao social para as realidades locais, regionais e mundiais.

Entretanto, Leff (2008) nos alerta para a simplificacdo dos principios
estabelecidos nessa conferéncia’?, reduzindo-os & pratica de uma EA
conservadora e disseminadora de informacbes apenas para motivar 0s
sujeitos.

A partir dessas bases relacionadas ao meio ambiente, desenvolvidas na

conferéncia de Thilisi, o Brasil estabeleceu a lei 9.795/99, a qual caracteriza a

2 Nos documentos iniciais sobre a EA a conscientizacdo é mais conservadora e mais
informativa. As primeiras conferéncias e eventos tinham objetivos mais “simples” em relagao a
EA, até mesmo por ser uma tematica desenvolvida e discutida recentemente.
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pratica da EA como continua e integrada e determina a sua implantacéo para
os niveis infantil, fundamental e médio da EB e também para os niveis de
Educacdo Superior, Especial, Profissional e EJA (TOZONI-REIS; CAMPOS,
2015, p.13).

De acordo com Janke (2012), essa lei, primeiramente, teve a influéncia
de questbes politicas internacionais relacionadas ao conceito de
sustentabilidade, referindo-se aos modelos econdmicos capitalistas. Por outro
lado, trata-se de uma lei relevante para a sociedade, pois oportuniza aos
cidaddos em todos os niveis de ensino momentos de aprendizagem sobre a
EA.

E importante ressaltar que, no Estado do Parand, a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental (PEEA) (2013) esta sendo revisada desde o ano de 2018
em consultas publicas realizadas em universidades. Uma curiosidade em
relacdo as Politicas sobre EA € que poucos municipios do Parana as tém
implantadas, mas todos estdo sendo solicitados pelo Ministério Puablico a
institui-las.

Essa informacao foi fornecida pela professora Débora Albuquergue, uma
convidada que participou da videoconferéncia na oficina de FCP
interdisciplinar. Além disso, podemos confirmar isso por meio de trabalhos
pioneiros sobre a temética da politica municipal de EA apresentados em
eventos cientificos, que demonstram a énfase nos estudos da EA e a
relevancia da tematica para a sociedade.

A nosso ver, para que a praxis da EAC, transformadora e emancipatéria,
possa acontecer, devemos saber distinguir e compreender os conceitos de EA
conservadora e critica (DIAS; BONFIM, 2007).A EA conservadora propde
eventuais divulgacées de mudancas comportamentais de modo informativo e
sem continuagdo. Ja a EAC incentiva e capacita o cidad&o, visando,
primeiramente, o engajamento dos cidadados, para que, em seguida, a
transformacao de praticas sociais aconteca.

A EAC considera os problemas ambientais locais enquanto temas
geradores (TOZONI-REIS, 2006). Desse modo,

Esta vertente mais critica em EA, também pode e deve estar
envolvida também como agente motivador para mobilizacbes
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politico sociais. Um cidadao critico esta apto a agir ativamente
reivindicando ac¢bes politicas locais como, por exemplo,
exigindo saneamento basico em locais onde ainda ndo exista
esta infra-estrutura, reivindicando moradias que dignifiguem a
condicdo humana e a despoluicdo de corpos hidricos,
denunciando e registrando a partir de fotos e documentos
(DIAS; BONFIM, 2007, p.7).

Por essas razoes, ressaltamos a importancia da EACpara aprendermos
a lidar com os problemas ambientais gerados no decorrer dos séculos. Afinal,
segundo explica Tozoni-Reis (2007, p.179) a respeito das contribuicbes sociais

da EAC, ela diz respeito a uma

apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes,
valores e comportamentos que tem como objetivo a construgéo
de uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e
social — a educagédo ambiental transformadora e emancipatdria
(TOZONI-REIS, 2007, p. 179).

Assim, observamos a importancia de formar sujeitos capazes de
transformar a sociedade de acordo com as necessidades ambientais
sociais.Tozoni-Reis (2007) também ressalta o processo de “humanizagado” do
sujeito por meio da educacao,reforcando, desse modo, o carater transformador
da EA.

se a educacdo é mediadora na atividade humana, articulando
teoria e pratica, a educacdo ambiental é mediadora da
apropriacdo, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades
necessarias a acdo transformadora responsavel diante do
ambiente em que vivem. Podemos dizer que a génese do
processo educativo ambiental € o movimento de fazer-se
plenamente humano pela apropriagdo/transmissdo critica e
transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos
homens no ambiente (TOZONI-REIS, 2007, p. 218).

Para implementar um trabalho com a EAC, é essencial
problematizarmos contetddos proximos da realidade dos estudantes. Além
disso, é necessario contextualizar os conteudos de modo dindmico e efetivo,
considerar colaboracdes dos discentes a partir de suas realidades e incluir
contribui¢des interdisciplinares. Assim, elaboramos um trabalho que estimula a

reflexdo para a acdo (Tozoni-Reis, 2006), visando potencializar as praticas
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sociais em relacdo ao meio ambiente. E desse modo que a autora afirma a

importancia do trabalho com a EAC na sociedade atual.

a educacdo ambiental critica e transformadora ndo € consenso
entre aqueles que vém se dedicando a realiza-la. Trata-se de
uma escolha politico-educativa marcada pela idéia de que
vivemos numa sociedade ecologicamente desequilibrada e
socialmente desigual, resultado das escolhas historicas que
fizemos para nos relacionarmos com o ambiente. No entanto, o
amadurecimento da educac¢do ambiental como campo de
pesquisa e acdo educativa tem permitido superar a tendéncia
de trata-la como disciplina ou programa vinculado ao ensino de
ciéncias, biologia ou areas afins, para inseri-la num contexto
mais amplo, como educacéo (TOZONI-REIS, 2006, p.96).

A EAC tem muito a contribuir com a formacdo de criancas, jovens,
adultos e profissionais de todas as areas, em formacéo inicial ou continuada,
pois ela possibilita o pensar e o ressignificar sobre a sociedade em que
estamos inseridos. Por isso, 0 investimento em pesquisas com a EAC é
relevante para possibilitar transformagdes sociais. De acordo com a professora
Tozoni-Reis (2006), o modo como trabalhamos os conteudos de EA influencia

no pensar criticos dos sujeitos.

Assim, os temas mais comumente tratados nas propostas
educativas ambientais como recursos hidricos, residuos
sOlidos, desmatamento, queimadas, mata ciliar, extincdo das
espécies animais, etc., s6 tém perspectiva educativa plena se
abandonarmos o carater conteudista da pedagogia tradicional —
gue trata os conteudos com objetivos em si mesmos — e
dermos um tratamento problematizador a eles, isto é, se, a
partir do processamento das informagcdes sobre estes temas,
educadores e educandos, coletiva e participativamente,
buscarem empreender reflexdes acerca dos conflitos que
emergem dos condicionantes histéricos, politicos, sociais e
culturais dos problemas e solu¢cdes ambientais (TOZONI-REIS,
2006, p.109).

7

Sendo assim, é imperativo envolver os fatores sécio-histérico-culturais
da realidade local dos estudantes, problematizando a vida em sociedade de
modo a promover, processualmente, a aprendizagem sobre temas tdo amplos
e complexos envolvendo a natureza e a sociedade.

Segundo Neves e Tozoni-Reis (2012), a EA, ao estar expressa como um
tema transversal apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
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(BRASIL, 1998), tem seu carater formal garantido em instituicdes de ensino.
Além disso, tem como apoio para o seu ensino a PNEA e o ProNEA, por isso,
deve ser efetiva no contexto da educagéo.

As autoras ainda ressaltam a articulacdo do caréater transversal e
interdisciplinar na EA, proporcionando um ensino contextualizado e abrangente
qguando considerada a dimensdo social e historica. Dessa forma, superamos
concepgodes idealizadas “na qual os problemas ambientais s&o tratados como
‘desvios’ da conduta moral dos sujeitos que, se forem conscientizados, podem
ajudar a salvar o mundo” (NEVES; TOZONI-REIS, 2012, p.2).

As autoras também reiteram a diferenca entre a prescricdo dos
documentos embasadores da EA e as praticas educativas descontextualizadas
de fatores sociais, limitadas apenas a conteudos simplistas e focadas na
mudanca comportamental, presentes no curriculo de algumas disciplinas

escolares. Afirmam, assim, que

Fica ausente a compreensdo histérica e complexa da crise
socioambiental, e o enfrentamento da crise se da pela
mudancga de comportamento dos individuos na falsa ideia de
gue os problemas ambientais sdo consequéncia exclusiva de
maus comportamentos dos sujeitos em sua individualidade,
sem questionar os meios de produgdo material da sociedade
organizada pelo capitalismo, a divisdo e desigualdade de
classes, o consumo, os valores e as forgcas hegemonicas na
sociedade atual, etc. (NEVES; TOZONI-REIS, 2012, p. 4).

As autoras defendem a pratica qualitativa da EA, pois ela problematiza a
realidade e possibilita capacitacdo dos sujeitos para lidar com as contradi¢cbes

sociais a partir dos conhecimentos desenvolvidos em formacdes. Desse modo,

€ importante esclarecermos o0 que entendemos por uma
insercao qualitativa da educagcéo ambiental: se nosso problema
€ a crise na nossa relacdo com o ambiente, sera significativa a
EA que explicite, denuncie, problematize e busque estratégias
de enfrentamento das causas historicas, sociais, politicas,
econdmicas e ideoldgicas dessa crise. Uma educacédo que seja
critica e contemple o carater complexo e dialético (porque em
constante movimento) da realidade (NEVES; TOZONI-REIS,
2012, p. 3).
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Para que essa EAC possa ser efetivada, necessita-se de objetivos
relacionados com a transformacdo pessoal e social edeconteudos engajados
com a realidade. Nesse sentido, associamos a teoria a pratica transformadora
e, se esta estiver repleta de significacdo, auxiliard na modificacdo da
subjetividade das pessoas (LOUREIRO et al., 2006), proporcionando
possibilidades de atuacdo e organizacao social.

Com isso, analisamos a importancia de uma pratica docente efetiva na
EB em relagdo a EAC, para que os sujeitos, de posse dos conhecimentos e de
acordo com suas necessidades sociais imediatas e futuras, auxiliem na
melhoria do ambiente em que vivem.

Para realizarmos transformacdes em relacdo ao ensino, precisamos de
profissionais capacitados para organizar praticas que inovem atitudes acerca
das questdes relacionadas a EA. Além disso, é preciso iniciativas para ensinar
os docentes a terem praticas que didatizem atividades problematizadoras e
criticas.

E como respondeu o professor Carlos Loureiro (2012), em uma
entrevista, sobre o que caracteriza o educador ambiental:ele € uma figura
pluralmente constituida, pois tem diferentes percepcdes sobre relacdo ao
homem e a natureza, e é inconformado e motivado para debater e rediscutir
compreensoes e acoes.

Ao ser questionado sobre o elemento imprescindivel e fundamental para
a formacéo de um educador ambiental, o professor explica que, primeiramente,
€ essencial conhecer sobre o processo educativo, considerando as relacdes
sociais, pois a educagcdo é uma pratica social. Em seguida, o conhecimento
sobre os conteudos especificos devem ser focados, enfatizando questfes mais
complexas sobre a EA e a agédo do sujeito na sociedade. E a partir disso, 0
educador ambiental precisa saber usar um método de organizacdo dos
conteudos para problematiza-los e estabelecer relagbes entre as diversas
esferas de conhecimentos, relacionando os conteudos e a realidade concreta,
visando a sua interagdo em acgdes praticas na comunidade.

Loureiro (2013a), quando participou da Mesa Redonda “A tematica
ambiental na pesquisa em Educacédo Ambiental: diferentes abordagens tedrico-

metodoldgicas - Materialismo historico-dialético e Epistemologias Ecoldgicas”,
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explicou a questdo do ensino da EA na escola. Por meio de exemplos sobre
isso, principalmente, quando se fala em estabelecer um processo patrticipativo,
o professor afirmou que, antes de falarmos em EA, devemos observar de que
modo acontece a democracia do ambiente escolar e entender quais sao as
condic@es reais da escola publica para o ensino de EA.

Assim, ele deixa explicito que a desvalorizacdo da problematica
ambiental e o sistema da escola publica impossibilitam um ensino com acdes
democréticas. Diante disso, ndo é cabivel inventar formulas de sucesso para o
ensino da EA, desconsiderando a realidade escolar, pois as a¢cfes funcionam

de acordo com o contexto, tal como Loureiro (2013b) enfatiza:

vamos discutir escola sustentavel, mas tem que lembrar que no
Brasil tem milhares de escolas que nem banheiro tem. Tem
milhares de escola que sdo multiseriadas. Tem um padrao hoje
altamente defendido pelo governo federal na sua
macroestratégiapolitica, ndo vou entrar nas especificidades,
gue é viabilizar as escolas para a parceria privada. Tem um
monte de escola publica que estd na méo de empresa hoje em
dia, que sédo as empresas que determinam o curriculo, que
determinam o conteddo, que determina o projeto pedagdgico,
gue determina inclusive o regime de trabalho de uma instituicdo
considerada publica. Isso é o que tem que discutir, porque é
isso que define o padrdo de escola no pais. Entdo qual é a
possibilidade de EA diante disso? Ou como enfrentar isso na
escola publica? Nao posso idealizar algo que seja descolado
da materialidade da escola (LOUREIRO, 2013b).*

Além disso, ao finalizar sua fala, Loureiro explicou que sonha em néo
precisarmos falar em EA, afinal, a educacdo faz parte da constituicdo do
humano na natureza e se relaciona com a transformacédo de realidades de
classes, possibilitada por meio da liberdade em relacdo aos opressores.

Ao pensar no processo de ensino da EA enquanto um tema que engloba
questdes politicas, percebemos, a partir das colocacdes citadas, a necessidade
de lidar com questbes proximas da realidade local e parar de idealizar uma EA
que “solucione” todos os problemas mundiais. Considerando as limitagdes do

ensino no contexto brasileiro, 0 pouco que conseguirmos melhorar ja pode ser

BEntrevista concedida pelo professor Carlos Frederico Loureiro, intitulada“A tematica
ambiental na pesquisa em Educacdo Ambiental: diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas -
Materialismo historico-dialético e Epistemologias Ecoldgicas”, Rio de Janeiro, 2013.
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considerado uma mudanca significava, considerando o atual cenario de
desvalorizacédo da educacéao brasileira.

Layrargues (2012) contou com o auxilio de grandes educadores
ambientais brasileiros para fazer um panorama sobre as mudangas no Brasil
entre as conferéncias ambientais Rio 92 e Rio+20. Segundo o autor, em
reflexdo sobre os beneficios trazidos para a sociedade a partir das politicas
publicas de EA, foram vinte anos de avancos e retrocessos para a area da EA.
Mesmo com a EA sendo foco das Nag¢fes Unidas nessas duas décadas, ndo
tivemos grandes mudancas.

Dentre os aspectos positivos para a EA, podemos ressaltar a
consolidacdo da tematica nesse periodo. Com a popularidade do tema, houve
a institucionalizacdo da EA no pais, bem como a criacdo de politicas,
conselhos, marcos legais, diretrizes, oOrgdos, comissdes, divulgacoes,
propostas de trabalho, programas de pos-graduacdo especificos em EA,
grupos de trabalho, formacéo profissional qualificada, documentos e
campanhas (LAYRARGUES, 2014).

De acordo com o autor (2014), também foi um periodo de muita
producdo cientifica, que estudava as distintas correntes politico-pedagdgicas
da éarea, visando entender as diferencas entre as correntes e 0s pensamentos
que inspiravam as experiéncias pedagogicas. Além disto, houve a superacao
das correntes conservacionistas e a ampliacdo da vertente critica da EA,
devido a aproximacdo dos educadores com as ciéncias sociais e a educacao. E
também houve a entrada de educadores ambientais no campo da politica e
mais pessoas assumiram-se enquanto educadores ambientais.

Por outro lado, ainda segundo Layrargues (2014), algumas fragilidades
destacaram-se no campo politico-institucional da EA durante esses vinte anos,
como a baixa qualificacéo profissional, a necessidade de adaptacdo nos textos
dos documentos oficiais sobre EA, a simplificacdo do conceito de EA, a pouca
mobilizacdo, o enfraquecimento das redes ambientais, a propagacédo de
interesses patrticulares ea falta de dialogo com outras esferas sociais. O autor
ainda destaca 0 pouco acesso a producao cientifica sobre a EA nas escolas e
a falta de condicdes reais, devido ao sistema educacional, para a EA se

efetivar enquanto politica puablica central da educacdo. Além disso, mesmo
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diante da necessidade de profissionais capacitados, houve a diminuicdo de
linhas de pesquisa de EA nos programas de mestrado e doutorado.

Layrargues (2014) também nos alerta sobre trabalhos com a EA que
desprezam os referenciais historicos e tedrico-metodoldgicos constituintes da
EA. Para o autor, ao trabalhar a EA a partir do senso comum, com uma
ideologia ingénua de sensibilizacdo, perde-se uma das bases da EAC, que é
ser um projeto questionador do atual modelo civilizatorio e de producao.

Ao fazer esse mapeamento sobre o processo das melhoras e dos
retrocessos da EA durante duas décadas no Brasil, 0 autor nos mostra como é
complexo o estudo e a disseminacdo de um tema social. E ressaltamos que,
nesse trabalho continuo com a EA, tanto os aspectos positivos quanto
negativos devem ser enfatizados para analisarmos como podemos melhorar
para desenvolver ainda mais essa area de pesquisa.

Um aspecto que precisa de atencdo, conforme enfatizado por
Layrargues (2014), é a formacdo continuada em EA para diversas areas.
Concordamos com o autor e afirmamos que essa é uma necessidade urgente
para os docentes e também para profissionais de outros campos.

E nesse sentido que se encaminha esta pesquisa de mestrado, que visa
horizontalizar as rela¢des interdisciplinares e oferecer uma formacao acessivel
e de qualidade. Isso porque acreditamos que, com iniciativas vindas das
universidades, a tematica ambiental obtém mais representatividade,
despertando, assim, o interesse por essa area depesquisa e viabilizando o
desenvolvimeto de politicas publicas para o bem social.

Ao fazer um panorama dessas pesquisas, foi possivel observar a
relevancia dessa tematica interdisciplinar e entender de quais modos a EA se
relaciona com a educacgdao. E a partir das contribuicdes advindas dessas outras
pesquisas, é possivel buscar meios para aperfeicoar as praticas que envolvem
a EAC e o ensino.

Ao tratar do ensino, pensamos que uma das maneiras para favorecé-lo é
a valorizacdo da FCP. Devido a isso, a seguir, disserto sobre possiveis

relacBes do ensino de linguas e a EA.
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3.2 Educacao Ambiental na escola

Os professores possuem Varios desafios no ambiente escolar. Um deles
€ a articulacdo de conhecimentos ambientais para colaborar para a
transformacao das relacfes sociais. Contudo, este é um trabalho que deve ser
debatido e experimentado para analisarmos praticas significativas que possam
ser perpetuadas.

Segundo Tozoni-Reis (2006),

A educacdo ambiental critica e emancipatoria exige que 0s
conhecimentos sejam apropriados, construidos, de forma
dindmica, coletiva, cooperativa, continua, interdisciplinar,
democrética e participativa, voltados para a construcdo de
sociedades sustentaveis (TOZONI-REIS, 2006, p.93).

Reigada e Tozoni-Reis (2004), em um trabalho pratico com criancas,
perceberam que o conceito de meio ambiente para os estudantes era
representado apenas por arvores e animais. As autoras denominaram essa
atitude como representagbes “naturalistas”, pois os sujeitos ndo se sentiam
parte da natureza. A partir disso, sentiram a necessidade de interagir com a
comunidade em gue essas criancas viviam, para que elas entendessem que
meio ambiente inclui o espaco natural e o construido pelas relacdes sociais, ou
seja, a convivéncia com a natureza. Ao estudarem juntas, as criancas
desenvolveram competéncias de cooperacdo e, por meio de dinamicas e
desafios, deram dicas sobre como melhorar a comunidade. E em parcerias
com oOrgéaos publicos, as docentes e as criangas realizaram algumas sugestdes
dentro das possibilidades locais.

E evidente que realizar qualquer trabalho critico com EA ndo é tarefa
simples, exige muito compromisso dos professores, da equipe de trabalho e
dos estudantes participantes, pois a interacdo é essencial para um trabalho
significativo.

A preocupacdo com o meio ambiente pode parecer uma contradicao,
uma vez que o meio ambiente e os seres vivos sdo afetados pelo préprio ser
humano por meio da tecnologia e do desenvolvimento. Tozoni-Reis (2006,

p.94) exemplifica isso ao citar o acontecimento da “bomba atébmica sobre
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Hyroshima e Nagazaki no final da Segunda Guerra Mundial, em 1945 -
expressdo do poder politico e econémico de um pais sobre o mundo social e
natural.” O homem utiliza os recursos naturais para satisfazer a necessidade e,
nessa busca pelo poder econbémico, mostra, na verdade, 0o seu poder de
destruicdo da vida natural.

E relevante entendermos que, dentro da EA, existem perspectivas de
trabalho e, a partir das suas caracteristicas, podemos orientar nosso estudo
com a EA'de acordo com nossos objetivos de pesquisa. Tozoni-Reis (2001)
propde a existéncia de trés visdées de meio ambiente nas praticas educacao:
natural, racional e histérica. A autora defende a visdo historica e ndo a
interrelagao entre elas.

A visdo natural entende que o homem é superior a natureza, mas
objetiva que elese renda e retorne a sentir-se parte da natureza. Assim sendo,
“aeducacao, de pratica social construida e construtora da humanidade e das
relacbes homem-natureza e homem-homem, fica reduzida ao papel de
adaptadora dos sujeitos ao mundo pré-determinado pelos processos naturais”
(TOZONI-REIS, 2001, p.38). O homem, para respeitar a natureza, tem que
voltar a ter habitos que evidenciem a dominacdo natural, ou seja, essa Visao
nao buscaa integracdo e a interacdo entrehomem e natureza, a qual se mostra,
por sua vez,controladora e autoritaria.

Quanto a visao racional, ela almeja a “preparacdo - no sentido de
adaptacao - intelectual dos individuos para viverem em sociedade de forma a
garantir que os recursos naturais ndo se esgotem” (TOZONI-REIS, 2001, p.39).
Por meio do repasse de conhecimentos ditos como verdades, de geracdo em
geracgdo, o sujeito, também entendido como superior a natureza, deve utilizar a
racionalidade para aprender sobre a natureza, tirar proveito dela para as
necessidades e lucratividade e evitar que 0s recursos naturais acabem. As
atitudes expressas nas atividades, portanto, sdo de dominacdo do homem
sobre o meio ambiente.

J& a visao histérica de meio ambiente valoriza o processo histdrico que

perpassa as acOes culturais coletivas do relacionamento respeitoso e

““Todos os trabalhos e o referencial tedrico-metodolégico do projeto (10171) foram
embasados nos estudos sobre EA da autora Tozoni-Reis.
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possibilidades de convivio entre homem e natureza. Ressalta, ainda, a nocéo
de solidariedade e enfatiza a necessidade da compreenséo da analise historica
dos problemas sociais, entendendo que homem e natureza s&o um todo.

A EA objetiva desenvolver o relacionamento entre humanos e natureza,
evidenciando a responsabilidade deles sobre ela. Para tanto, € preciso que as
acfes humanas se ancorem na ética alicercada na “apropriagdo critica de
conhecimentos, atitudes e valores politicos, sociais e histéricos” (TOZONI-
REIS, 2001, p.42).

Tozoni-Reis (2001) defende uma formacdo docente com base na
metodologia da interdisciplinaridade e que supere a “transferéncia de verdades”
passadas pelas geracdes. A autora repensa até mesmo o0 modo como 0 ensino
€ organizado, para que, por meio de uma abordagem histérica, surjam
possibilidades de aprendizagem sobre as relacdes sociais sustentaveis entre
0S sujeitos e a natureza.

Layrargues e Lima (2014) fazem um compéndio de como a EA é vista no
cenario mundial e explicam também as perspectivas, isto €&, as
macrotendéncias® politico-pedagégicas da EA brasileira que compdem e
perpassam a area de estudo. Segundo os autores, o0 meio ambiente analisado
sob a abordagem biolégica era o foco de pesquisas até a década de 1970,
sendo assim, fatores sociais e politicos que permeavam a EA eram omitidos.

Os autores ainda apresentam o conceito de Campo Social de Bourdieu
(2001,2004) para entendermos os motivos das contradicbes da EA. Esse
Campo € um cenério de relacdes de poder em que existem valores, normas e
jogos de interesses. Os movimentos das diferencas entre os interactantes das
relacbes de poder causam conflitos de interesses. Desse modo, a EA enquanto
um Campo Social (CS) também possui diferentes perspectivas devido aos
distintos embasamentos tedricos e praticos defendidos e, por isso, 0s conceitos
que a perpassam sempre estdo em contradicdo. De acordo com os autores
(2014),

Observando a Educacdo Ambiental a partir da nocdo de

Campo Social pode-se dizer que ela € composta por uma

!* Elas sao as diferentes formas de entender, perceber e atuar em relagao a EA.
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diversidade de atores e instituicBes sociais que compartilham
um nucleo de valores e normas comuns. Contudo, tais atores
também se diferenciam em suas concepcdes sobre a questdo
ambiental e nas propostas politicas, pedagdgicas e
epistemoldgicas que defendem para abordar os problemas
ambientais. Esses diferentes grupos sociais disputam a
hegemonia do campo e a possibilidade de orienta-lo de acordo
com sua interpretacdo da realidade e seus interesses que
oscilam entre tendéncias a conservacdo ou a transformacao
das relagbes sociais e das relagdes que a sociedade mantém
com o seu ambiente (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.25).

Desse modo, devido aos diversos objetivos, perspectivas, tendéncias e
posicionamentos heterogéneos de grupos que estudam o meio ambiente,
existem as macrotendéncias politico-pedagdgicas da EA. Essas comecaram a
ser estudadas profundamente a partir dos anos 1990. Layrargues e Lima
(2014) ressaltam trés macrotendéncias: a Conservacionista, a Pragmatica e a
Critica. Segundo o0s autores, 0s elementos composicionais dessas
macrotendénciasvao ao encontro das categorias Natural, Racional e Historica
EA defendida por Tozoni Reis (2004).

Quando se trabalha para a conservacdo e preservacdo do meio
ambiente com um olhar biolégico, a fim de sensibilizar as pessoas por meio de
experiéncias de apreciacdo a natureza, estamos lidando com a EA
Conservacionista. Essa macrotendéncia considera o0s efeitos da
industrializacdo como uma consequéncia inevitavel para o meio ambiente.

Segundo Lima (2011),

A interpretagdo e o0 discurso conservacionistas que
conquistaram a hegemonia do campo da Educacdo Ambiental
no Brasil em seu periodo inicial, foram vitoriosos, entre outras
razbes, porque se tornaram funcionais para as instituicbes
politicas e econdmicas dominantes, conseguindo abordar a
guestdo ambiental de uma perspectiva natural e técnica, que
ndo colocava em questédo a ordem estabelecida (LIMA, 2011,
p.149 apud LAYRARGUES;LIMA, 2014, p. 27).

A partir dai, fica explicito que as caracteristicas dessa macrotendéncia
de EA condiziam com o contexto histérico e social do pais. De acordo com
Layrargues e Lima (2014, p. 27), “o contexto politico autoritario e de
cerceamento das liberdades democraticas no pais, que marcou o periodo
militar de 1964 a 1985, impedia a inser¢cdo de ideias politicas no debate e nas
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praticas ambientais”. Desse modo, a EA Conservacionista tem carater
antirreflexivo, afastado de questbes politicas e sociais e focado na
sensibilizacdo individual. Ainda sobre essa macrotendéncia, os autores (2014)
ressaltam alguns aspectos a serem pensados,

Sao representacbes conservadoras da educacdo e da
sociedade porque ndo questionam a estrutura social vigente
em sua totalidade, apenas pleiteiam reformas setoriais.
Apontam para mudancas culturais reconhecidamente
relevantes, mas que dificilmente podem ser concretizadas sem
gue também se transformem as bases econémicas e politicas
da sociedade. Como separar ecologia, cultura e politica?
Individuo, sociedade e natureza? Técnica e ética?
Conhecimento e poder? Meio ambiente, economia e
desenvolvimento? (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.30).

A partir dos questionamentos dos autores, observamos o quanto somos
induzidos a dicotomia de questbes que envolvem a sociedade e o meio
ambiente. Por isso que entender o todo € mais complexo, mas nos faz
realmente participar ativamente, além de ser mais condizente com a realidade.

Ja a macrotendéncia Pragmatica é aliada asensibilizacdo em relacédo a
guestdes como consumo, lixo, reciclagem, geracdo seletiva, entre outros. A
diferenca entre ela e a Conservacionista € a proximidade desta com questfes
de producdo e consumo; e a semelhanca entre as duas € que elas néo
possuem relagcdes com a dimensao econémica e social. Podemos dizer que a
macrotendéncia Pragmatica pode ser considerada uma extensdo da
Conservacionista, pois sofreu ajustes favoraveis ao contexto econbémico e
social da época vigente. Layrargues e Lima (2014) explicam as caracteristicas

dessa macrotendéncia da seguinte forma:

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de
componentes humanos, como uma mera colecdo de recursos
naturais em processo de esgotamento, aludindo-se entdo ao
combate, ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que
passa a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser
reinserido no metabolismo industrial. Deixa a margem a
guestao da distribuicdo desigual dos custos e beneficios dos
processos dede-senvolvimento, e resulta na promocdo de
reformas setoriais na sociedade sem questionar seus
fundamentos, inclusive aqueles responsaveis pela propria crise
ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.30).
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Com isso, percebemos uma adaptacdodessa macrotendéncia ao
sistema industrial vigente, auxiliando a populacéo a se ajustar a ele também; e
a reflexdo sobre a completude dos problemas ambientais é reduzida, pois ndo
engloba questdes politicas, econdmicas, culturais e sociais.

A terceira macrotendéncia de EA é aCritica. Ela resiste a todas as
tendéncias conservadoras. Sua principal caracteristica é demonstrar como
ocorrem as contradicbes das questdes ambientais por meio da
contextualizacdo e problematizacdo do molde de desenvolvimento social.
Layrargues e Lima (2014) explicam como ocorreu o fortalecimento dessa

macrotendéncia:

Pode-se dizer que a Educacdo Ambiental critica no Brasil foi
impulsionada por um contexto histérico politizante e de maior
complexidade onde incidiram a redemocratizagdo apds duas
décadas de ditadura militar; o surgimento de novos
movimentos sociais expressando novos conflitos e demandas
entre as quais as ambientais; o ambiente favoravel da
Conferéncia do Rio em 1992 e o amadurecimento de uma
consciéncia e de uma cultura socioambiental que articulava o
desenvolvimento e 0 meio ambiente, os saberes disciplinares
em novas sinteses e as lutas de militAncias ecoldgicas e
sociais até entdo apartadas por incompreensfes de parte a
parte (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.33).

Sendo assim, essa perspectiva de EA nao aceita solugdes reducionistas.
Ela é complexa e envolve ressignificacdo de questdes sociais por meio de um
estudo interdisciplinar e amplo sobre questdes culturais, econémicas, politicas,
ecoldgicas, tecnoldgicas, sociais, entre outras. A macrotendéncia Critica néo
entende o sujeito alheio ao meio ambiente, propde abertura ao dialogo, analise
de diferentes perspectivas e dimensdes e propicia a integracdo dos
conhecimentos, montando uma base complexa e profunda de conhecimentos.E
a partir dessa macrotendéncia que situo este estudo, que, inclusive, utiliza o
termo EAC.

Trein (2012) faz um panorama de questionamentos sobre o ensino da
EAC. De modo geral, a autora explica a relagdo do trabalho com a natureza,
realizando um percurso histérico para nos mostrar os motivos pelos quais o ser
humano se afasta e ndo valoriza a natureza. A autora aborda as contradicbes

sociais, como o0S conceitos de desenvolvimento e sustentabilidade;
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contextualiza a crise socioambiental, visando repensar as relacdes
estabelecidas entre homem e natureza por meio das relacdes de trabalho,
produgdo, consumo e resultados; enfatiza as relagdes entre as vertentes da
educacdo e a EA; e nos faz repensar a inclusdo e a avaliagdao da EAC nos
curriculos das disciplinas do sistema escolar vigente.

Com isso, observo qudo importante € o entendimento sobre a vertente
de EA que estamos trabalhando, pois, diante da crise socioambiental que
vivemos, nao podemos debater os problemas ambientais com argumentos
pautados apenas na falta de recursos para a producdo. O contexto socio-
histérico permite observar ecompreender as consequéncias da producéo e do
consumo para uma sociedade insustentavel. Mézéaros (2007) é uma referéncia
utilizada por Trein (2012) para sustentar a explicagdo sobre como o

desenvolvimento industrial proporciona a desigualdade social.

A expansdo do modo de producdo capitalista, como aponta
Mézaros (2007), tem seus limites cada vez mais concretizados
e, expressam-se no grau crescente de pauperizagdo da
infancia, na concentragédo de renda, no desemprego estrutural,
nos conflitos bélicos e a decorrente migracdo de populagdes.
Esses, que parecem fenbmenos exclusivos dos chamados
paises periféricos, hoje afetam também os Estados Unidos e os
paises europeus, como ficou evidente durante a crise
econdmica e social que se espalhou por todas as sociedades a
partir de 2007. Mézaros nos fala do fracasso de solugdo para
todos esses problemas pelo “desenvolvimento” e a
‘modernizagdo” que os meios cientificos e tecnolégicos,
pretensamente poderiam oferecer (TREIN, 2012, p.298).

Fica-nos evidente que o dominio, a exploracdo natural e humana,
juntamente com a mercantilizagdo da natureza ressaltam a desigualdade
social.

Trein (2012) relembra que, em nosso pais, a EA foi assunto tardio. De
inicio, ela teve carater descritivo, prescritivo e limitado, voltado a solucédo de
problemas. Logo, a didatica e as praticas do campo da educagdo foram
desconsideradas em meio as prescricdes para realizar o trabalho com a EA.
Isso evidencia a dificuldade de engajamento das areas do saber.

Diante disso, a necessidade da articulagdo dos campos ambiental e

educacional é ressaltada visando inovagfes e transformacfes de praticas
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sociais dos sujeitos, ainda mais que a EA é considerada obrigatéria em todos
0s niveis de ensino pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo
Ambiental (DCNEA).

Desse modo, as percepcdes e as possibilidades de reestruturagcdo do
social devem ser perpetuadas por meiodo ensino da EAC, que tem a funcéo de
trabalhar questfes sociais, ideoldgicas, cientificas, tecnoldgicas, com o foco na
reflexdo sobre a ag&o social.

Trein ainda traz contribuicbes de Carvalho (2004) e Tozoni-Reis (2004;
2007) para entendermos a motivacao do uso do adjetivo “ambiental” quando se
fala em educacao. O ponto de partida € que, se todos 0s processos sociais e 0
ser humano séo parte da natureza, consequentemente, a educacdo também é
ambiental.

Para Carvalho (2004), o adjetivo “ambiental” enfatiza o carater da
educacao, pois busca ressignificar o distanciamento do humano em relacdo ao
ambiental gerado pela exploracdo da natureza. Outro fator € que as matérias-
primas, de origem natural, para o trabalho foram sendo esquecidas como
bases e esséncias para a subsisténcia do ser humano. Além disso,
dependendo da concepcdo de educacdo, o carater ambiental é ignorado.
Carvalho (2004) afirma que

a educacdo que se praticou nos ultimos séculos se apoiou
numa concepcdo de homem essencialista, genérica,
sonegando os diferentes saberes produzidos em diversas
culturas, diferentes “dimensdes singulares de exigéncias
humanas” que se estd buscando resgatar na educacéo
ambiental. Nesta medida ela reivindica uma dimenséo ético-
politica transformadora para as préaticas educativas de maneira
a influir na forma como as atuais e futuras geracdes se
relacionam com a natureza e com o0s demais sujeitos
sociais(TREIN, 2012, p.302).

A partir da citacdo de Trein, conseguimos justificar os motivos pelos
quais determinadas concepcdes de EA parecem “nao funcionar” quando estéo
na realidade da escola. Obviamente, a concepcdo de Educacédo tem que
interagir com a concepcdo de EA para acontecer um trabalho efetivo na
realidade local. E por isso que ressaltamos a relevancia de as docentes
estarem em formacdo continuada, para compreenderem a importancia das

concepcdes que embasam o trabalho delas em sala de aula.
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Tozoni-Reis (2004) complementa as afirmacdes de Carvalho (2004) ao
reiterar a importancia do campo da EA para instrumentalizar as praticas sociais
dos sujeitos, e ao ressaltar que, assim como existem diferentes vertentes de
EA, também existem vertentes de educacdo. Segudo a autora, a “educagéo €
espaco de disputa entre diferentes concepcdes de mundo, de homem e de
sociedade” (TOZONI-REIS, 2004, p. 145 apud, TREIN, 2012, p.302). Assim, a
escola, espaco onde acontece a educacdo formal, ndo € um local neutro de
posicionamentos. Além disso, dentro da realidade da escola publica, existem
fatores organizacionais e politicos préprios do sistema educacional, que
influenciam, negativamente, a efetivagdo da EAC no ambiente escolar e a
prospeccao do trabalho em outras esferas sociais.

Trein (2012) nos mostra a complexidade e a grande contradicdo entre 0s
documentos educacionais, as concepcdes de natureza, o sistema econdmico, o0
sistema educacional e as praticas docentes com a EAC no ambiente escolar.
E, com isso, motiva-nos a acreditar que a educacdo é o caminho para
buscarmos conhecimentos e entendermos a relacdo do ser humano com o
meio ambiente.

Enfatizamos que, além de a EAC abarcar diferentes concepcdes e
visbes para embasar o0 repensar da pratica social, ela deve propiciar a
formacdo docente. A partir disso, a EA pode ser critica explorando o
entendimento do panorama sécio-histérico e desmistificar as relagdes do
homem com o meio ambiente no modelo econémico de sociedade atual.

Por conseguinte, a EAC € um processo que possibilita o entendimento
amplo de como as concepg¢des mais antigas no campo da educacéo e da EA
influenciam na organizagédo e nos desafios de ensinar e aprender sobre a EA
na contemporaneidade.

Ao estudar meios que possibilitem inovacdes nos contetudos de EAC por
meio de FCP, explicitamos, a seguir, a relevancia da interdisciplinaridade, a
qual é essencial para o entendimento global dos conceitos que permeiam a

EAC e a formacao de diferentes areas do saber sobre o meio ambiente.

3.3 Ainterdisciplinaridade
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Jorge e Pereira Junior (2016) referenciam varios autores para resgatar o
conceito de interdisciplinaridade. Eles ressaltam o0 entrelacamento de
conteudos entre disciplinas para desenvolver a aprendizagem e FCP para que
os docentes experienciem a interdisciplinaridade. Portanto, acreditamos que o
trabalho interdisciplinar é a chave para o sucesso de praticas integradas.

Ser interdisciplinar é entender que contetudos de outras disciplinas ou
perspectivas perpassam o0 que ensinamos e estar disposto a intepretar algo de
uma maneira mais ampla. Alguns impedimentos para a interdisciplinaridade
sdo evidenciados por Bonatto et al. (2012), como o desinteresse, a rotina
agitada e a falta de preparo do docente.

Enquanto docente da EB, eu adiciono a esses fatores algo perceptivel
que impede a realizagdo da interdisciplinaridade: o menosprezo, por parte de
alguns docentes, de formacdes presenciais. Acreditamos que, se o foco das
formacdes for apenas a preocupacdo com o certificado do curso para o
“avanco” de carreira, dificilmente conseguiremos atingir um objetivo maior.
Sendo assim, ser interdisciplinar exige docentes dispostos, comprometidos e
gue estdo se desenvolvendo pessoal e profissionalmente.

Considerando o atual cenario de desvalorizacdo da educacao brasileira,
um dos maiores desafios para realizar o trabalho interdisciplinar é a
sensibilizagdo dos professores, pois essa iniciativa demanda um corpo docente
com disponibilidade e engajamento para estar um projeto comum, envolvendo
o coletivo.

Segundo Fazenda (1993), unir contetdos, métodos ou disciplinas nao
significa ser interdisciplinar. E necessario estudo, reflexdo, planejamento e
aprimoramento de praticas para possibilitar essa relacao.

Uma critica que Jorge e Pereira Junior (2016) realizam € que, mesmo
em cursos interdisciplinares, € dificil colocar a teoria na pratica. Isso porque 0s
docentes, que dificilmente tiveram contato com esse meio e estilo de trabalho,
ndo estdo preparados para lidar com a tematica. Em contrapartida,
entendemos que, se a nossa vida € interdisciplinar, ndo ha motivos para criar
barreiras e dificuldades para uma nova aprendizagem.

Ferreira, Hammes e Amaral (2017) afirmam que a ressignificacdo do

processo de ensino e a aprendizagem acontece em um meio interdisciplinar.
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Uma prética pedagogica que abrange os fatores sociais que estdo imbricados
aos conteudos, integra, oportuniza e melhor orienta o0s estudantesa
entenderem a complexidade da sociedade em que vivem e a partir do dialogo
entre diversas areas do conhecimento.

Fazenda (1991) é referéncia de Ferreira, Hammes e Amaral (2017) para
ressaltar as varias acfes que permeiam a interdisciplinaridade. A
inconformidade com a realidade e a busca por interpretacées mais amplas, por
meio da complexidade e integracao dos conteldos,sdo atitudes que perpassam
a tematica interdisciplinar. E, devido a isso, ser interdisciplinar envolve
desafios, comprometimento, responsabilidade e, acima de tudo, alegria,
revelacdo, encontro, enfim, vida. (FERREIRA; HAMMES; AMARAL, 2017).

Nessa pesquisa, ao escolhermos trabalhar com um grupo
interdisciplinar, isto €, com docentes de cinco disciplinas, o desafio foi grande,
mas muito positivo, justamente considerando a caracteristica da desobediéncia
interdisciplinar. E preciso mobilizar-se individual e coletivamente, sair da zona
de conforto e estar disposto a partilhar experiéncias, quebrar paradigmas, ouvir
diferentes perspectivas, aprender a valorizar o que € do outro, e,
principalmente, reconhecer que ndo sabemos tudo.

Ao visar a interacdo e a participacdo social beneficente a formacéo do
sujeito, tanto do professor quanto do estudante, e ao estabelecer relacdes
interdisciplinares, evidenciamos um elo entre disciplinas para: a ampliacdo de
conhecimentos, a intensidade de trocas, 0s graus de integracdo, a
sensibilizacdo do contexto interdisciplinar, as praticas, as reflexdes, as acbes e
as mudancas de perspectivas. Em adi¢cdo a isso, nesta pesquisa, visando a
acdo social por meio da linguagem, juntamente com estudos, analises e
comparacoes, realizamos o aprofundamento de estudos sobre a EAC nos
ambitos historicos, sociais, ambientais, para enfatizar seu carater continuo,
transformador, emancipatério, processual e dependente da realidade local.

Ferreira, Hammes e Amaral (2017) nos mostram que uma formacgao
interdisciplinar envolve motivacdo e sensibilizacdo para organizar um novo
ambiente favoravel a essa interacdo profunda, complexa e englobadora de
saberes. Ha uma desfragmentacdo do saber para dar lugar a multiplicidade e a

relacdo entre os conhecimentos que constituem a realidade da vida. E, por
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isso, 0s autores afirmam a necessidade de uma ousadia dos docentes para
ultrapassar barreiras e transgredir paradigmas do conhecimento.

A disposicdo 0 engajamento dos participantes para 0 processo
interdisciplinar € essencial, assim como faz toda a diferenca para a efetivacédo
dessa perspectiva eles entenderem a igualdade entre disciplinas escolares,
sem hierarquias de valor. Dessa forma, os professores incluem e se sentem
incluidos no processo, criando um ambiente tranquilo para partilhar novas
experiéncias engajadas de aprendizagem e tornd-las mais acessiveis aos
estudantes.

Ser interdisciplinar, portanto, €& se permitir estabelecer relacdes
buscando o desenvolvimento. E, para que esse processo seja efetivado, a
linguagem é um instrumento essencial, pois ela possibilita novas a¢bes no
mundo.

Assim como no ensino, em uma pesquisa interdisciplinar, estabelecemos
relacdes de conceitos o tempo todo. Considerando a complexidade tematica
ambiental e dos conteddos dos componentes curriculares, € um desafio
relacionar a tematica da EA com o ensino de linguas. A seguir, discutiremos
alguns conceitos do ISD que embasaram a oficina interdisciplinar e as analises

de dados deste estudo.
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4 EDUCACAO E LINGUAGEM: INTERACOES POTENCIALIZADORAS
DE DESENVOLVIMENTO

No presente capitulo, considerando os elementos sociais constituintes
da linguagem, discutiremos o referencial do ISD, o qual se constitui enquanto
base tedrico-metodoldgica deste trabalho. Além disso, tecemos consideracdes
sobre o0 ensino com base em géneros de texto via SD, pois um dos

instrumentos utilizados na formacdo docente continuada foi uma SD.

4.1 O Interacionismo Sociodiscursivo

O ISD se ancora nas teorias de linguagem, que se baseiam no aspecto
social como elemento fundamental para o desenvolvimento humano,
respaldando-se na teoria psicolégica de Vygotsky (1993). Nesse sentido, a
linguagem é vista como um fendmeno social e historico. De acordo com
Bronckart (1999, p. 34), ela é “producao interativa associada as atividades
sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente,
emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do meio em que essa
atividade se desenvolve”.

Desse modo, sdo nos quadros de atividades sociais de linguagem e de
formacao social que se desenvolvem as acdes de linguagem dos sujeitos, pela
materializagdo nos textos. Portanto, o desenvolvimento humano é conduzido
pelas atividades de produgdes de linguagem no ambiente social.

Ao estudar o desenvolvimento humano a partir da perspectiva do
interacionismo social, o ISD ressalta o processo de socializacdo que engloba
as bases histdricas e dialéticas como essenciais para entendé-lo. A relacdo do

sujeito com o0 meio social por meio da linguagem, apresentada por Vygotsky,

16 . - .

Para o ISD, o processo de desenvolvimento humano € inseparavel dos processos de
construcdo social e cultural do sujeito. Os conceitos basilares do ISD foram elaborados por
Bronckart e colaboradores ha mais de duas décadas. Considero relevante mencionar que o
guadro tedrico-metodoldgico do ISD advém das concepgdes de Hegel, Marx e Engels, Spinosa,
Simmel e Schiitz, Giddens, Bakhtin, Mead e Vygotsky.
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como essencial para o desenvolvimento ocorrido no convivio social, também &
defendida por Bronckart. Sendo assim, Bronckart (1999, p. 42) explica que “a
tese central do interacionismo sociodiscursivo é que a acgdo constitui o
resultado da apropriagdo, pelo organismo humano, das propriedades da
atividade social mediada pela linguagem”.

O ISD se constitui como um viés tedrico-metodologico. Desse modo,
Magalh&es e Cristovao (2018) explicam que, em seu arcaboucgo processual de
andlise, o ISD estabelece trés niveis a serem conhecidos: i. Dimensdes da vida
social; ii. Processos de mediacdo formativa; e iii. Efeitos das mediacdes sobre
os individuos no campo individual ou coletivo. A partir dessa relacdo entre os
agentes sociais, 0 contexto e a linguagem, as perspectivas psicoldgicas e
sociologicas se imbricam na analise, assim como o fator linguistico.

A relacdo da formacdo docente continuada com o ISD se ancora no
pressuposto do desenvolvimento humano sugerido por Bronckart (2010). Esse
autor se pauta em Vygotsky para explicar a relacéo entre o desenvolvimento e
a aprendizagem, e baseia-se em Bakhtin para caracterizar a linguagem como
elemento fundamental para o desenvolvimento. O ISD se inspira em outras
teorias para definir-se enquanto ciéncia do humano (BRONCKART, 2006),
considerando o processo de desenvolvimento humano inseparavel dos
processos de construcao social e cultural do sujeito.

De acordo com Magalhées e Cristovao (2018),

O ISD néo se pretende uma solucdo para os problemas do
ensino de linguagem na escola, mas, sim, apresenta uma
proposta sistematizada de ampliagdo de capacidades para o
pleno dominio da linguagem com vistas a atuacao social mais
consciente e participativa dos sujeitos, promovendo o ser
humano a autor de seu proprio discurso e capaz de
gerenciar/controlar sua prépria producdo (oral e escrita)
(MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, p.22).

Portanto, o ISD visa possibilidades de proporcionar instrumentos, isto é,
meios para melhorar o desenvolvimento de um processo. E o que fazemos
nesta pesquisa pautada no ISD, em que objetivamos aprofundar os estudos
sobre a EAC nos ambitos historicos, sociais, ambientais, visando seu carater

continuo, transformador e emancipatério, por meio de uma SD para
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instrumentalizar o agir social na e pela linguagem em uma formacao
continuada interdisciplinar.

No campo tedrico e metodoldgico do ISD, o trabalho com as SD e os
géneros de textos s&o instrumentos para auxiliar no desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes. A seguir, explico a relevancia
desses instrumentos para para o ensino e a aprendizagem. E a partir da base
tedrico-metodoldgica do I1SD, discutimos o Segmento de Orientagdo Tematica
(SOT) e o Segmento de Tratamento Tematico (STT) e as Vozes Enunciativas
(VE). Esses conceitos sdo base para a andlise dos dados da presente

pesquisa.

4.1.1 Segmento de Orientacdo Tematica e o Segmento de Tratamento

Tematico

Ao nos embasar na abordagem tedrico-metodolégica do ISD,
acreditamos que a linguagem é um meio de acdo no mundo. Por meio dela,
também temos a possibilidade de analisar o desenvolvimento humano.

De acordo com Machado (2005), a linguagem se transforma de acordo
com 0s objetivos sociais do sujeito, podendo organizar, regulamentar ou
comentar as atividades humanas.

Desse modo, por meio da linguagem, organizamos nossa interpretacao
do mundo, agimos socialmente e oferecemos pistas de nosso
desenvolvimento. Em se tratando de ensino e FCP, entendemos a relevancia
da mediacdo pedagogica juntamente da linguagem, para que O
desenvolvimento aconteca durante préaticas sociais.

Para a analise dos dados dessa pesquisa, buscamos o procedimento
descrito por Bulea (2010), que inicialmente interpreta e analisa o que € dito nas
entrevistas. Considerando o carater reflexivo dos instrumentos (questionarios,
diarios e producgéo escrita) utilizados na geracdo de dados dessa pesquisa,
percebemos que estes podem ser interpretados por meio do SOT e do STT. As
informacdes obtidas por meio dessas categorias de analise permitem conhecer
profundamente os sentidos que perpassam a subjetividade das participantes e

observar os significados que elas atribuem para os conteudos de EAC da FCP.
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Bulea (2010) nos explica como se constituem o SOT e 0 STT:

a) segmentos de introducdo, de apresentacdo ou de inicio de
um tema, segmentos produzidos sobretudo pelo entrevistador,
e que nés qualificamos de Segmentos de Orientacdo Tematica
(doravante SOT). b) Segmentos produzidos sobretudo pelo
entrevistado, em resposta a uma questao ou em seguida a uma
retomada do entrevistador, ou, em nossa terminologia, em
seguida a um SOT, segmentos em que o tema é efetivamente
tratado. NOs os qualificamos de Segmentos de Tratamento
Tematico (doravante STT). Esse tratamento tematico pode
assumir formas diversas: reformulagbes, extensdo ou
complexidade do foco introduzida pela questdo,
particularizacdo ou focalizagdo sobre um aspecto considerado
como pertinente, exemplificacdo (BULEA, 2010, p. 90).

Portanto, ao analisar os dados é necessario identificar e elencar os SOT
dos questionarios, da consigna dos diarios e da consigna para a producéo
escrita, para, em seguida, identificar os STT desenvolvidos pelas participantes,
0s quais derivam de cada SOT.

Almeida (2017) ressalta que

Tendo em vista a observacdo e o0 cruzamento dessas
informagbes, € possivel reconhecer a figura de acdo mais
saliente em cada segmento. Assim, cada introducdo ou
reorientacdo tematica por parte da entrevistadora ou das
entrevistadas gera um novo STT (ALMEIDA, 2017, p. 449).

Sendo assim, na analise de dados, é feito um levantamento dos
conteldos teméticos ressaltados pelo entrevistado e, a cada novo tema
abordado, € considerada a identificacdo de um novo STT. Em se tratando de
guestdes ou de uma consigna, o SOT é o tema que orienta a pergunta ou
direciona uma producéo escrita. Ja os STT sdo os temas desenvolvidos a partir
do tema principal indicado pela pesquisadora.

Com base nas afirmacdes das participantes e nas categorias
encontradas nas analises, podemos sistematizar, interpretar e comparar 0s
dados, visando desenvolver um panorama do processo de aprendizagem

proporcionado pela FCP.

4.1.2 Vozes Enunciativas
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Para auxiliar na interpretacdo dos dados, recorremos também ao
conceito de VE de Bronckart (1999) e aos niveis textuais de andlise linguistica
(MACHADO; BRONCKART, 2009). Além de identificar o SOT e o STT, temos
uma orientacdo a partir das VE que perpassam as tematicas. Com isso,
podemos interpretar de onde as docentes recuperam, subjetivamente, seus
posicionamentos no processo de formagé&o continuada.

Entendendo a responsabilidade que as participantes tém de imprimir
sua identidade nas respostas dos questionarios, na producdo escrita dos
diarios e no material interdisciplinar, a partir das VE podemos analisar como se
gerencia a autonomia das professoras em relacdo aos conteudos de EAC
estudados na FCP.

Bronckart (1999) ressalta a importancia de interpretarmos as decisdes
do sujeito em relacdo ao género, ao Iéxico, a situacdo de comunicacdo e aos
tipos de discursos por meio da linguagem. Segundo ele, a responsabilidade e a
identidade do autor do texto sédo percebidas pelas escolhas feitas por meio da
linguagem. Desse modo, o entendimento do agir humano (BRONCKART,
2008) pode ser realizado por meio das analises de textos, pois eles sdo
constituidos pelas escolhas do sujeito.

Dito isso, podemos utilizar a metafora da “colcha de retalhos” para
ilustrar o papel das VE na identidade docente, pois constituimos nosso discurso
de muitas maneiras: reaproveitamos “retalhos” de diversos modelos, tamanhos,
espessuras e materiais, isto €, “retalhos” com diferentes origens e histérias. Em
nosso discurso, algumas vezes, percebemos que estamos nos contradizendo,
outras vezes, ndo nos lembramos de quem era determinada citagdo ou um
pensamento. Além disso, se ndo nos lembramos de algo corretamente,
adicionamos e misturamos conceitos para criar algo que faz sentido para nos.
E esse processo de escolha das VE no discurso acontece subjetivamente, pois
muitos discursos séo base para a nossa formagao enquanto sujeitos e orientam
a nossa comunicacao.

Para estudar o desenvolvimento humano por meio dos textos, o ISD tem
uma organizacdo de niveis textuais e analise linguistica (MACHADO;

BRONCKART, 2009). Esses niveis textuais se caracterizam em: i. Nivel
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Organizacional; ii. Nivel Enunciativo; e iii. Nivel Semantico. As analises de SOT
e STT estdo no nivel organizacional, por meio do levantamento do contetdo
tematico que constitui um plano textual global do(s) texto(s). E as andlises das
VE se situam no segundo nivel, interpretando as VE mobilizadas pelos sujeitos
ao comporem o discurso.

Sendo assim, Bronckart (2012, p. 326) define as VE como “entidades
que assumem (ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que é
enunciado”. Com isso,Bronckart (1999) define as VE em trés categorias: i.
vozes de personagens; ii. vozes de instancias sociais; e iii. voz do autor. A

seguir, no Quadro 3, podemos observar a definicdo e as carateristicas das VE.

Quadro 3 - Quadro de Vozes Enunciativas segundo Bronckart

Vozes de Vozes de seres humanos ou entidades humanizadas implicadas na
personagens | qualidade de agente.
Segmentos de texto na 12 pessoa gramatical: fusdo do
narrador/expositor e da voz que ele pde em cena — o narrador
assume, de algum modo, seu personagem.
Segmentos de texto na 32 pessoa gramatical: manutencdo da
distingdo entre narrador/expositor e a voz secundaria posta em
cena.

Vozes sociais | Vozes de personagens, grupos ou instituicbes sociais que néo
intervém como agentes no percurso tematico de um segmento
textual, mas que sdo mencionadas como instancias externas de
avaliacéo.

Voz do autor | Voz que procede da pessoa que esta na origem da producao textual
e que intervém, como tal, para comentar ou avaliar alguns aspectos
do que é enunciado.

Fonte: Bronckart (1999, p. 327).

A partir desse quadro, podemos interpretar a diferencas entre as VE. Na
voz do autor,’” temos marcas de avaliagdo e comentarios especificos do
contexto do enunciador. As vozes sociais sdo vozes externas que embasam
as tematicas, atribuindo sentido a elas. E as vozes de personagens
acontecem quando o enunciador diz algo sobre uma temética, mas se
posiciona como se estivesse representando um personagem, seja ele humano

ou uma instituigao.

YDestaque da autora.
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Para compreender melhor o funcionamento das VE, precisamos
entender que, ao agir socialmente, resgatamos, em nossa subjetividade, os
mundos discursivos e as vozes que compde diversas esferas sociais que
perpassam nossa existéncia. Essas VE podem ser originarias de esferas
politicas, cientificas, académicas, familiares, jornalisticas entre outras.

Assim, para sustentarmos uma opinido, fazer referéncia a algo, analisar
fatos, avaliar, expor um ponto de vista ou explicar algo, nds recuperamos
referéncias implicitas nos mundos discursivos que nos compde. Desse modo,
acfes como essa demonstram a representacdo da identidade do sujeito no
mundo.

Bronckart (1999) nos explica a relacdo da identidade com as VE:

Uma oportunidade de se tomar conhecimento das diversas
formas de posicionamento e de engajamento enunciativos
construidos em grupo, de se situar em relagéo a essas formas,
reformulando-as, o que faz com que esse processo contribua,
sem davida alguma, para o desenvolvimento da identidade das
pessoas (BRONCKART, 1999, p. 156).

O estudo sobre as representacfes sociais das docentes durante a
oficina de FCP revelou ser de suma importancia pensar sobre a constituicdo da
identidade das professoras antes, durante e apdés o estudo interdisciplinar
envolvendo a EAC. Portanto, ao estudarmos as VE presentes nos
qguestionarios, nos diarios e na producdo escrita, tivemos a oportunidade de
entender os detalhes da constituicAo da identidade docente participante de
uma FCP.

Assim sendo, a responsabilidade enunciativa se constitui de VE e
ressalta a identidade do sujeito. Nos termos de Bronckart (1999, p. 327), as
vozes sao ‘entidades que assumem (ou as quais sao atribuidas) a
responsabilidade do que é enunciado”. Considerando o carater intertextual e
polifbnico das vozes no discurso, entendemos que elas podem estar
misturadas ou sozinhas em um texto.

Tendo em vista isso, quando interagimos por meio da linguagem,
estamos sempre retomando as VE de outros, por iSso essa constituicdo de
alteridade é complexa e rica em significagcdes. Por meio da interacdo das VE,
desenvolve-se a constituicdo da identidade do sujeito e, a partir das atividades
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de linguagem, identificamos detalhes da composi¢do do seu mundo discursivo.
Desse modo, percebemos as potencialidades da analise das VE para o
entendimento da identidade docente durante o processo de aprendizagem.

Neste estudo, para organizar a analise das VE presentes nos trés
instrumentos de geracdo de dados, reclassifiquei o conceito de VE de
Bronckart citado anteriormente, em: Voz Pessoal (VPE), Voz Profissional (VPR)
e Voz Cientifica (VC). A VPE se relaciona diretamente a voz do autor, pois
imprime comentarios e avaliagbes especificos sobre o curso de formacédo
continuada. JA a VPR se refere as vozes dos personagens, quando as
professoras fazem referéncia a fatores que perpassam o agir docente. E a VC
se associa a voz social, pois traz contribuicdes do campo cientifico em relacao
aos contetidos sobre EA estudados durante a oficina e que compuseram 0s
mundos enunciativos das participantes da pesquisa.

Neste momento, passamos da compreensao de elementos de analise da
tessitura textual para o entendimento de instrumentos de mediacdo dos
conteudos, advindos da base tedrico-metodoldgica do ISD. Adiante, expomos

sobre a funcdo da SD e o ensino com base em géneros de texto em uma FCP.

4.2 Didatica de Linguas: o ensino com base em géneros de texto via

Sequéncia Didatica e Sequéncia de Formacao

Bakhtin (2003) define os géneros como enunciados relativamente
estaveis que circulam em diferentes esferas comunicativas sociais. Além disso,
explica que “quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os
empregamos” (BAKHTIN, 2003, p. 285). Essa razéo ja justifica o ensino de LI
com base em géneros, pois eles sdo capazes de oferecer aos estudantes
multiplas ocasifes de escrita e de fala, de forma a propiciar a apropriacéo de
diferentes textos que circulam na sociedade.

Bronckart (1999; 2006) e Magalhdes e Cristovao (2018a) entendem o
texto como uma unidade comunicativa, ou seja, como um “lugar’ de
materializacdo de acbes de linguagem, sistematizado em modelos de
organizacdo textual da lingua, envolvendo aspectos lexicais e sintaticos.

Consequentemente, cada texto carrega uma acao de linguagem, isto €, um
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objetivo de comunicacdo. A definicdo de género por Bronckart (2006) se
associa com o conceito defendido por Bakthin (2003) a medida que ambos
confirmam a relagao entre o linguistico e o agir social.

Ao prefaciar o livro PIBID/Lingua Inglesa e o procedimento da Sequéncia
Didética: Trilhando caminhos no processo de formacdo de professores,
Cristovdo (2014, p. 7) afirma que os “géneros’® se constituem como artefatos
simbdlicos que se encontram a nossa disposicdo na sociedade, constituindo
como praticas sociais de referéncia para nosso agir”.

Dessa forma, o ensino da LI pode contribuir para que o estudante esteja
preparado para agir na sociedade por meio da linguagem de modo critico e
significativo. Uma das correntes tedricas que possibilita tal intento é o ISD, que
defende o ensino de linguas por meio dos géneros de texto e também reitera
ser necessario o desenvolvimento de atividades que contemplem as
capacidades de linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993; DOLZ;
SCHNEUWLY, 1998; MACHADO, 2005; CRISTOVAO et al., 2010).

Ao pensarmos em ensino e aprendizagem na formacdo inicial ou
continuada, podemos associar esse processo a importancia da linguagem para
o desenvolvimento do sujeito. Magalhdes e Cristovdo (2018) expdem a
importancia de aprender a agir por meio da linguagem ainda na escola, como
um fator determinante para a participacéo social e o desenvolvimento humano.
Assim, sdo necessarias praticas de linguagem que considerem aspectos
linguisticos, tipoldgicos, discursivos e sociais dos textos. Desse modo, tanto o
género de texto, quando a SD*® s&o considerados instrumentos mediadores no
processo de desenvolvimento humano.

Lousada (2018) reitera a necessidade de pensarmos sobre o conceito de
instrumento. Segundo a autora, instrumento € encarado por alguns autores
como algo que auxilia as mudancas no mundo exterior ou que influencia em
mudancas no psiquico do sujeito, transformando o seu comportamento. Dessa
forma, a autora, que explica o conceito de instrumento de acordo com Vygotsky
(2007) e Schneuwly e Dolz (2004), nos apresenta as definicdoes de

instrumentos e instrumentos psicoldgicos.

®0outros trabalhos gue se referem a elementos constituintes dos géneros de textos séo:
Cristovao (2007; 2008; 2018; 2012).
Dias e Cristovéo (2009) e Denardi (2017).
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Vygotsky (2007) estabelece a linguagem como um instrumento
psicoldgico, pois ela transforma o comportamento do individuo, contribuindo,
assim, para o seu desenvolvimento. Lousada (2018) ilustra o conceito de
instrumento psicolégico com o exemplo que Vygotsky nos da sobre a tarefa de
acalmar-se. Segundo este autor, o0 instrumento psicologico, a titulo de exemplo,
€ dizer a si mesmo a palavra “calma” e, assim, usar a linguagem como
instrumento para auxiliar-nos no processo psiquico de solugcdo de uma tarefa.
Ainda sobre o instrumento psicolégico, Lousada (2018) exemplifica isso com
um post it, cujo pedaco de papel ja auxilia no acesso a memoria de algo que a
pessoa tem para fazer.

Ainda sobre o conceito de instrumento, Schneuwly e Dolz (2004)
entendem que ele est4 associado ao trabalho, pois tanto o instrumento quanto
a natureza humana sofrem transformacdes. Nessa mesma esteira, temos
Engels (1876), que entende o instrumento como elemento que intervém entre o
homem e o objeto; e Marx (1974), que compreende instrumento como um
elemento mediador do trabalho, isto €, quando o0 homem realiza uma mudanca
em um objeto, na natureza, na sociedade por meio de um instrumento.

Ao considerar o conceito de capacidades de linguagem (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993), o conceito de instrumento psicolégico
também recai sob os géneros de texto, a medida que eles cooperam para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem, o que significa dizer que elas
sdo reaproveitadas e reutilizadas em outras situacdes de uso da lingua.

Em uma entrevista concedida a Tognato e Cristovao (2017), Schneuwly
afirma que o género é um megainstrumento, pois € um objeto de ensino e de
estudo, e ndo apenas uma ferramenta para atingir um objetivo. De acordo com
0 pesquisador, ha géneros escolarizados, isto €, eles foram importados de uma
situagao e “ficcionalizados” para se tornarem ensinaveis, o que chamamos de
processo de transposicao didatica.

Para Schneuwly e Dolz (2004), um género € uma maneira de organizar
diferentes niveis de linguagem sobre: conteldo, estrutura, unidade linguistica,
palavra, organizacdo sintatica, coesdo e coeréncia textual, relacionamento
enunciativo do escritor com 0 texto etc. Sendo assim, a apropriacdo dessa

organizacdo complexa € o que permite a novas maneiras do uso da linguagem.
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Considerando a funcdo dos géneros de texto enquanto um
megainstrumento mediador do desenvolvimento por meio da linguagem,
Magalhdes e Cristovdo (2018) explicam que eles potencializam o
desenvolvimento das capacidades humanas por meio da mediacao, isto €, eles
mobilizam estratégias de aprendizagem por meio da pratica de acdes da
linguagem, instrumentalizando o sujeito a desenvolver-se cognitiva e
socialmente.

A SD é definida por Magalhdes e Cristovdo (2018b) como um modo de
desenvolver atividades pedagdgicas organizadas. E ela também é um género
de texto e um instrumento para acdo no mundo, com objetivo de contribuir para
que o estudante compreenda e domine diversos géneros de texto orais ou
escritos que circulam na sociedade.

Cristovao (2007), com base em Dolz e Schneuwly (1998), explica a
importancia do modelo didatico do género de texto para trabalha-lo em uma
SD. Ele se caracteriza por trés conjuntos de analises: i. analise do contexto
didatico, por isso se chama modelo didatico; ii. consulta aos especialistas do
género; e iii. andlise de um corpus de textos de referéncia.

Com base nisso, é realizado o estudo pormenorizado de um conjunto de
textos pertencentes a um género de texto especifico, a fim de identificar os
elementos ensinaveis dele e desenvolver as capacidades de linguagem.
Segundo Magalhdes e Cristovdo (2018b), existem criticas a nomenclatura
modelo didatico do género, pois ele ndo se trata de um “modelo” estavel, algo
rigido/fixo que ndo pode ser modificado, e sim um procedimento adaptavel de
acordo com o objetivo de ensino.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), apresentam o0s objetivos e as
etapas constituintes da SD, bem como o trabalho a ser realizado em cada uma
dessas etapas. No contexto suico de producdo e ensino, a SD foi proposta
para o ensino de francés enquanto lingua materna em contexto de escola
regular. O objetivo do procedimento da SD é auxiliar o estudante a melhorar
seu dominio em relacdo a um género de texto para agir com ele em
determinada situacdo de comunicacdo. No Brasil, o uso da SD como um
instrumento para o ensino de lingua estrangeira no contexto regular de ensino

ocorreu por meio da proposta defendida na tese de Vera Cristovao (2002).
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Segundo os pesquisadores suicos, a SD possibilita 0 desenvolvimento
de praticas de linguagem mais complexas das quais o0s estudantes ainda nao
se apropriaram. A SD possui a seguinte organizagdo: apresentacdo da
situagdo, producao escrita inicial, os moédulos e a producéo escrita final. Inicia-
se a preparacao de uma SD pela avaliacdo diagndstica, com base em critérios
definidos previamente sobre as necessidades de aprendizagem dos estudantes
em relacdo a um problema comunicativo. Nesse procedimento, deve ficar
explicito para os aprendizes que os critérios de avaliagdo sdo os mesmos
elementos trabalhados durante as aulas. Dessa forma, a construcdo da SD €
feita gradualmente, a fim de identificarem o que necessita ser revisado e
trabalhado de outra maneira por meio do processo avaliativo.

Os autores ressaltam a atengdo por parte do professor em
relacdo ao processo de adaptacdo e reformulacdo das SD.
Diante disso, os docentes tém algumas atribuicbes em relagéo
a esse processo, como podemos observar a seguir,

i.Analisar as produgfes dos alunos em funcéo dos objetivos da
sequéncia e das caracteristicas do género; ii.Escolher as
atividades indispenséaveis para a realizagcdo da continuidade da
sequéncia; iii. Prever e elaborar, para os casos de insucesso,
um trabalho mais profundo e intervenc¢@es diferenciadas no que
diz respeito as dimensdes mais problematicas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.111).

Portanto, o docente analisa se houve os avangos esperados ao final do
trabalho com a SD. Caso isso ndo tenha acontecido, ele intervém no ensino
com atividades para aqueles conhecimentos ndo desenvolvidos eficazmente.

Desse modo, a SD destaca-se pelo seu carater de organizacdo, visando
que atividades sirvam de base umas para as outras. Os proponentes desse
procedimento ressaltam a existéncia de desafios durante o processo de sua

aplicacao.

Dados os limites de todo material, mesmo que as sequéncias
apresentem um grande nimero e uma grande variedade de
exercicios, nem todos os problemas que podem aparecer
estardo previstos. Portanto, para adaptar o trabalho a realidade
de sua turma, o professor devera, por vezes, criar outras
atividades ou modificar os textos de referéncia utilizados. Por
outro lado, durante o tempo consagrado a sequéncia, o
professor devera levar em conta os fendmenos de
desencorajamento que poderdo manifestar-se. Sobre este
ponto, pode-se lembrar que nem toda atividade de produgéo
deve, forcosamente, dar lugar a uma aprendizagem tao
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sistematica quanto a que se tem em vista nas sequéncias e
que deve ser deixado um espaco para as atividades mais
informais e menos exigentes em termos de tempo (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 128).

Para superar essas limitacdes, Cristovao (2002) defendeu a producéao de
SD na formagé&o inicial e continuada de docentes, pois estes desenvolvem
experiéncia nesse processo de producdo de materiais didaticos, em que ha um
engajamento em estudos tedricos e praticos sobre o procedimento.?°

De acordo com Magalhdes e Cristovdao (2018b), a SD € um
procedimento ou instrumento composto por um conjunto de médulos/atividades
sistematizados para desenvolver uma pratica da linguagem que propicie
condicdes para o agir por meio da linguagem. Desse modo, a SD se
caracteriza pela sua plasticidade.

Mas a SD recebe também muitas criticas devido as nomenclaturas que
compdem as suas partes composicionais, conforme Magalhdes e Cristovdo
(2018). Segundo as professoras, alguns criticos indagam a énfase dada no
ensino de caracteristicas linguisticas do género e a falta de foco na
contextualizacdo sobre o ele, resultando, assim, em um “engessamento” na
producao textual.

Magalhdes e Cristovao (2018) explicam que, de acordo com a proposta
inicial do ISD, o momento de engajar, envolver e cativar o estudante na SD €&
na apresentacdo da situacdo, pois, nesse momento, o professor explica a
situagcdo comunicativa, 0s motivos para agir e propde a producao inicial. Por
meio da producéo diagndstica inicial, o estudante percebe o que ele sabe ou
nao no momento da escrita ou da atividade de oralidade. Assim, o professor,
ao corrigir a producgédo, seja ela escrita ou de oral, analisara as facilidades e/ou
dificuldades dos estudantes sobre aquele género, com o objetivo de pontuar
quais séo as necessidades dos estudantes para o estudo.

Visando superar os desafios da producao escrita, causado pelo contexto
ou faixa etaria dos estudantes, e ressaltando a plasticidade da SD, as autoras
destacam que ndo € necessario ler apenas textos dos mesmos géneros para

contribuir para uma producao inicial. O professor pode apresentar textos base

®\Magalhdes e Cristovdo (2018b) fizeram um estudo detalhado sobre as
reconfigura¢gBes da SD no Brasil em funcéo de suas limitagdes.
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com o intuito de fornecer uma referéncia para escrita, isto €, realizar leituras
para a “alimentagcdo tematica”, de acordo com o objetivo de ensino e

considerando a complexidade do género.

De acordo com Magalhaes e Cristovao (2018), a SD se caracteriza pela
ndo linearidade, pela abertura a varios géneros, pela nao fixidez de um género,
pela elaboracdo processual ao longo da aprendizagem e pela articulagdo com
outros projetos tematicos escolares mais amplos. A SD considera a perspectiva
de trabalho, as dificuldades, os conhecimentos prévios, a progressao da turma
e o objetivo de aprendizagem. Sendo assim, é a partir das “pistas” fornecidas
pelo grupo de estudantes que o professor percebe como irA adequar as

atividades na SD.

Considerando a plasticidade da SD, o entrelagamento de conceitos e
seu movimento integrador com fatores extralinguisticos, a organizacdo do
modelo de SD obteve reformulacfes. A seguir, apresentamos uma proposta de
reformulacéo, na qual Miquelante (2019) representa a organizacao da SD como
um DNA.

Figura 3- A Sequéncia Didética pelo Grupo Linguagem e Educacao
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Fonte: Miguelante (2019, p. 85).

A reconfiguracdo da SD é totalmente permeada pelas Capacidades de
Linguagem (CL) e, no processo de escrita, ressalta-se, além da producéo inicial
e final, a revisdo e a reescrita. A representacao grafica da SD refor¢a a sua ndo



81

linearidade enquanto um instrumento para o ensino de géneros de textos, pois,
nesse processo, o professor tem autonomia para “ir e vir’ quantas vezes for
necessario para alcancar o objetivo de ensino. O entrelagamento das CL nos
mostra a importancia do processo de ensino e aprendizagem para a
apropriacdo de géneros de texto.

Neste trabalho ndo temos as CL enquanto um objetivo especifico na
pesquisa, mas utilizamos a SD enquanto instrumento mediador do ensino
interdisciplinar e reconhecimento de suas potencialidades para o efetivo
desenvolvimento dos conhecimentos das docentes.

No capitulo a seguir, descrevemos, detalhadamente, os procedimentos

tedrico-metodoldgicos que sustentam esta pesquisa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo se constitui de uma apresentacdo dos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa. Inicialmente, explicitamos a conceituacdo da
pesquisa, em seguida, o contexto em que ela foi realizada. Também
descrevemos as participantes da pesquisa, os detalhes sobre os instrumentos

utilizados na geracéo e geracdo de dados e a oficina interdisciplinar.

5.1 Conceituacao da pesquisa

A presente pesquisa se caracteriza como uma Pesquisa de Intervencao
(PI) pedagdgica com base em pesquisa-acdo. Embasamos a conceituacdo da
pesquisa®’ em Gil (2010), que nos explica sobre a praticidade e contribuicdo da
Pl para a resolucédo de problemas. Além de desenvolver os conhecimentos em
relacdo ao contexto, ao objeto de estudo e aos participantes, esse tipo de
pesquisa se preocupa com o0s beneficios advindos da pesquisa para a
realidade das participantes.

A diferenca entre a Pl e a pesquisa-acdo esta na parte da identificacdo
do problema. E foi assim que ocorreu na FCP analisada nesse estudo. A partir
das motivacbes para a pesquisa surgidas ao entrar no programa de pos-
graduacdo em Estudos da Linguagem, enquanto docente da rede basica
publica de ensino, eu identifiquei um problema em meio a varios outros que
acontecem em relacdo ao ensino de tematicas obrigatorias na EB e propus-me
a estuda-lo a fim de contribuir com a FCP que atuavam nesse mesmo contexto.

Desenvolvemos a organizagdo da oficina interdisciplinar e convidamos
os docentes do municipio de Ubiratd para participarem da pesquisa. Dez
professoras, que provavelmente também se preocupavam com 0 modo como a

teméatica da EA é abordada na EB, sentiram-se motivadas a participarem da

*'Outros autores gue descrevem e problematizam a Pesquisa Intervencéo sdo: Rocha e Aguiar
(2003), Moreira (2008), Damiani et al. (2013), Romagnoli (2015), Roder e Zimmer (2017),
Zeichner e Diniz-Pereira (2005), Tripp (2005) e Thiollent (2009).
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FCP. E, com o decorrer da FCP, elas realizaram a¢fes que demonstram a
autonomia e a integracao do grupo.

Outro aspecto concernente a Pl e que a diferencia da pesquisa-acao € o
modo de relatar os procedimentos da pesquisa. A PI prioriza os detalhes da
implementacéo e possibilita a reflexdo e a avaliagcao sobre a intervencéao.

Em vista disso, o0 presente estudo apresenta descricdes dos desafios a
serem superados em relagdo ao ensino de EAC na EB, assim como das
adversidades a serem ultrapassadas quanto a FCP. Além disso, mostramos 0
processo de organizacdo da oficina interdisciplinar, bem como as ferramentas
que constituiram acdes pedagdgicas para intervir na realidade concreta de
ensino da EB.

No tépico a seguir, apresentamos o0 contexto, as participantes da

pesquisa, 0s instrumentos e os procedimentos de geracdo de dados.

5.2 Contexto da pesquisa

O momento histérico em que se situa a realizacdo dessa pesquisa €
delicado e de suma importancia. Tanto as questées ambientais, quanto a
educacéo brasileira e paranaense padecem de mudancas e decisfes politicas.
Em ambito nacional, a preocupacdo ambiental esta no auge, mas, infelizmente,
nao pela riqueza natural de nosso pais, mas pela polémica em torno dos
incéndios da Amazénia e outros aspectos ambientais de modo geral. Nossos
representantes desqualificam e tornam a pesquisa brasileira sobre o meio
ambiente duvidosa. Como resultado, a educacéo fica longe de ser simbolo das
atuais afirmacdes sobre o meio ambiente.

No panorama nacional e estadual, a educacdo sofre com o0s
contingenciamentos. Os docentes buscam, na greve, um recurso para ter
visibilidade perante uma sociedade alienada que se contenta com muitas
informagdes que, na maioria das vezes, sdo manipuladas conforme os
interesses e as relacdes de poder.

As participantes da pesquisa me pediram para ressaltar nessa

dissertacdo, que, quando o0 curso aconteceu, todas estavam muito
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preocupadas em relacdo ao momento histérico em que viviamos®. Muitas
relataram que tinham dificuldades em se concentrar no curso em alguns
momentos, devido a preocupacdo em relacdo a desvalorizagdo dos docentes.
E o sentimento que todas tinhamos era o de que a sociedade € manipulada
pela midia e esta contra os professores.

Outro fato observado foi que, devido a desvalorizacdo da tematica
ambiental, as participantes, a principio, estavam com receio em relagdo aos
contetdos do curso. Percebi que o medo estava relacionado a contetdos
repetitivos e tradicionais ou até mesmo impositivos. Mas, com o decorrer dos
encontros, elas demonstraram interesse em aprender sobre o0s temas
ambientais e dese ajudarem.

Ao decidir estar em formacdo continuada, € comum 0 sujeito pensar,
primeiramente, nos beneficios advindos para a sua formacéao individual e, em
segundo plano, nas contribuicdes que ele ird gerar direta ou indiretamente para
a sociedade por meio dos conhecimentos desenvolvidos.

Por isso, durante o curso, sempre ressaltei para todas as participantes
gue estar em formacédo continuada nesse momento histérico que viviamos era
0 maior ato de resisténcia em relacdo aqueles que querem a falta de qualidade
da Educacao publica, e os cidaddos alienados e dominados pela industria de
fake news.

A seguir, apresentamos as participantes da pesquisa.
5.3 As participantes da pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo de dez docentes, todas atuantes
nas escolas da cidade de Ubiratd, no Estado do Parana. Trés professoras
lecionam Geografia; trés, Historia; trés, Portugués e Inglés; e uma, apenas
Inglés.

Ao falar sobre as participantes dessa pesquisa, ndo posso deixar de
relatar minhas preocupacoes iniciais em relagao a elas. Devido ao momento

historico j& mencionado em relacdo a educacéo, a principio, me senti muito

2 Momento de instauracdo de greve contra desmandos que feriram os direitos dos

professores e a qualidade da educacéao publica.
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limitada em fazer o convite para dez docentes, pois eu também estava muito
desmotivada com todos os problemas nacionais e estaduais que afetavam
diretamente a educacao.

Além dos problemas em relagdo ao contexto, havia o agravante para a
realizacdo dos encontros no que se refere a disponibilidade das participantes,
devido a carga horaria de trabalho e estudo.

Diante disso, por alguns momentos, acreditei que n&o haveria
professores interessados em participar da nossa pesquisa, até porque eu ja
havia comentado previamente sobre a oficina e poucas pessoas demonstraram
interesse.

Apesar desses desafios, resolvi ndo desistir, pois nossa pesquisa
dependia da implementacdo da oficina para dar continuidade aos estudos.
Reforcei a divulgacao, pedi ajuda de professoras mais préximas, fui flexivel em
relacdo ao horario de chegada que conflitava com o periodo de trabalho de
algumas docentes, ofereci um lanche reforcado em todos os encontros, pois a
maioria das docentes, inclusive eu, havia trabalhado o dia todo antes da
oficina. Enfim, fiz de tudo ao meu alcance para possibilitar o interesse e o
engajamento das docentes com o curso.

Aos poucos, consegui as dez participantes com ajuda de varias
professoras. E muitas pessoas vieram me dizer, informalmente, que ficaram
com vontade de participar do curso, mas souberam dele quando ja estava
acontecendo.

A escolha do publico para a implementacédo da oficina de FCP deu-se
pelo fato de eu me inserir nesse contexto e considerar impar a capacitacéo dos
profissionais da educacgdo publica, os quais, muitas vezes, sdo criticados por
nao buscarem aperfeicoamento.

De fato, o contexto da escola publica contribui para que os docentes se
sintam desmotivados a estudar, devido a excesso de trabalho, poucos cursos
especificos na area de formacédo e baixo reconhecimento do trabalho realizado
nas aulas por parte da sociedade.

O contato com as participantes foi realizado ap0s os procedimentos
relacionados a Plataforma Brasil, ao Comité de ética da Universidade Estadual

de Londrina e aSEED. A pesquisa e outros documentos foram encaminhados
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para as devidas instancias, visando atender as adequacfes solicitadas
epossibilitar a melhor realizacdo da oficina, com cuidado e respeito necessario
para com o0s participantes.

Apbs esses tramites, contei com a colaboracdo do Nucleo Regional de
Educacdo (NRE) de Goioeré para o contato inicial com os docentes. O NRE
enviou um convite, via e-mail, aos docentes da cidade de Ubiratd para a
participagdo da oficina. E as professoras interessadas passaram as
informagdes pessoais e os dias de disponibilidade para a participacdo na
oficina.

E importante destacar que as participantes, antes de iniciarem o curso,
leram e assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
cedendo os dados gerados por elas nos questionarios, diarios e producao
escrita interdisciplinar para fins desta pesquisa académica.

A seguir, a Figura 4 mostra as instituicbes de ensino onde as
participantes da pesquisa lecionam.

Figura 4-Local de trabalho das participantes

Nome da escola que vocé trabalha:

(=)

U
Colegic Estadual Padre...  Colégio Estadual Carlos...  Colégio Estadual Padre...  Escola Gentil Toledo de.
Colegic Vicente Leporac Colégio Estadual Cecilia Colégio Santo Antonio Padre Jorge

Fonte: A autora.

A partir do grafico, podemos perceber que a oficina abrangeu diversas
escolas na cidade de Ubiratd. Assim, por meio das aulas das professoras
participantes, existe a grande probabilidade de disseminagdo dos

conhecimentos desenvolvidos no curso a varios estudantes do municipio.

5.4 A pesquisadora
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Sou professora na rede estadual de ensino do Parana desde 2016. Atuo
como professora de LI desde 2011 no contexto da educacédo privada. Sempre
fui estudante de escola e universidade publica e participante do PIBID durante
o periodo da graduacdo. Além disso, sou co-autora do livro Pibid Lingua
Inglesa e o procedimento da sequéncia didatica: trilhando caminhos no
processo de formacéo de professores.

5.5 Instrumentos e procedimentos de geragéo e geracao de dados

O presente trabalho foi realizado a partir dos fundamentos da pesquisa
qualitativa e fundamentado nas discussfes de autores como Ludke e André
(1986), André (1995) e Bortoni-Ricardo (2011). Nesse tipo de estudo, o
trabalho de campo é primordial, pois os dados obtidos sédo diretamente
influenciados pelo seu contexto. O pesquisador, portanto, é considerado o
instrumento essencial, mas as perspectivas dos participantes séo tao

relevantes quanto as opinifes e analises dele.
5.6 Os instrumentos de geracdo de dados

Os instrumentos de geracdo de dados para andlise foram: questionario
inicial e final, os diarios e o material produzido pelas docentes. Esses
instrumentos possibilitaram a geracdo de dados e fizeram parte da oficina.

O questionario inicial, composto por nove perguntas, foi respondido via
googleforms®® e visou diagnosticar conhecimentos prévios das professoras

sobre conceitos da EAC, conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4- Perguntas do questionario inicial

1. Vocé ja participou de uma formagdo continuada com o tema Educacgdo
Ambiental?

2. Se sua resposta foi sim na questéo 1:
a) Por qual instituicdo o curso foi ministrado?
b) Na modalidade presencial ou a distancia?
c) Qual conteudo ou metodologia de ensino te chamou atencdo sobre o
assunto estudado?

Zgoogleforms: uma plataforma de questionarios on-line fornecida pela empresa Google, junto
ao g-mail.
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Vocé trabalha ou ja trabalhou com a Educacdo Ambiental em suas aulas? Se
sim, expligue como realiza(ou) esse trabalho.

Vocé se considera um educador ambiental? Quais atitudes vocé tem que
caracterizam esse posicionamento?

Na sua opinido, como trabalhar questdes ambientais criticas, com
adolescentes, considerando a complexidade dos conceitos e ideias?

Na sua opinido, qual a diferenca de Educacdo Ambiental
tradicional/conservadora e critica?

E possivel estabelecer relacgdes interdisciplinares para ensinar a Educacgio
AmbientalCritica?

8.

Qual o maior desafio para um educador ambiental?

9.

Quais sdo as suas expectativas para esta formacdo continuada?

Fonte: A autora.

Ao responder o questionario inicial, antes do primeiro encontro da

oficina, as participantes puderam ter uma prévia dos conteltdos que iriam

compor a formagéo continuada.

O questionario final foi composto de doze perguntas, conforme mostra o

Quadro 5. Algumas delas foram as mesmas do questionario inicial e outras

foram

adaptadas a partir de comentarios das participantes, para evidenciar o

posicionamento delas sobre a formacéo continuada.

Quadro 5- Perguntas do questionario final

1. Esta formacdo continuada te auxiliou a compreender melhor fatores que
compdem a prética da Educacdo Ambiental? Se sim, como?

2. O material utilizado/produzido no curso auxiliara seu trabalho com a Educagéo
Ambiental em suas aulas? Se sim, explique como poderia aproveitar 0s
conhecimentos desenvolvidos no curso.

3. Vocé se considera um educador ambiental? Quais atitudes vocé tem que
caracterizam esse posicionamento?

4. Na sua opinido, como trabalhar questées ambientais criticas com adolescentes,
considerando a complexidade dos conceitos e ideias?

5. Na sua opinido, qual a diferenca de Educagcdo Ambiental
tradicional/conservadora e critica?

6. E possivel estabelecer relacdes interdisciplinares para ensinar a Educacio
AmbietalCritica?

7. Qual o maior desafio para um educador ambiental?

8. Afinal, o que é Educacdo Ambiental Critica para vocé?

9. Na sua opinido, como lidar com as diferencas da Educacdo Ambiental
tradicional/conservadora e critica para o0 ensino?

10. O que os estudantes deveriam aprender para conseguir estabelecer relagbes
interdisciplinares de EA critica na sociedade em que vivem?

11. Vocé percebeu algum diferencial nesta formacao continuada por ser presencial
e continua?

12. Suas expectativas para esta formacéo continuada foram atendidas? Explique.

Fonte: A autora.
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Ja os diarios foram escritos ao final de cada encontro, primeiramente,
com o intuito de identificar indicios de desenvolvimento das participantes, mas
também para melhorar o desenvolvimento do curso a partir dos comentarios

realizados sobre os encaminhamentos.

5.7 O papel do diario de aprendizagem em uma formacéo docente

Ao buscar inovagbes para a FCP, considero o diario um instrumento
potencializador dos conhecimentos dos professores. Por isso, nos oito
encontros da oficina interdisciplinar, as participantes fizeram uso dele. O diario,
enquanto instrumento para geracdo de dados, possibilitou a identificacdo de
indicios de desenvolvimento em relagcdo aos conteudos estudados.

Quando falamos em diario, é provavel que nos lembremos do diario
escrito durante a pré-adolescéncia. O diario intimo tem como caracteristica
uma escrita composta por revelacdes ou contelddos pessoais, de carater
secreto e sigiloso. Sendo assim, a leitura do texto deveria ser apenas do autor.

Entretanto, é importante lembrar que existem varios tipos de diarios e
eles se relacionam a funcionalidade do texto, isto €, ao objetivo da escrita.
Segundo Reichmann (2013), o género textual diario se constitui ao mesmo
tempo pela simplicidade e complexidade. A autora cita a variedade de diarios e

0s objetivos que podemos alcancar por meio deles.

Diario de aprendizagem, diario de formacéo, diario de sala de
aula, diario reflexivo...nomenclaturas diversas para um género
textual cuja utilizacdo tem crescido nos ultimos anos. [...] Para
produzir um diario, um simples caderno pode ser usado; seu
alcance, porém, pode ser complexo, imprevisivel, rico e
instigante, frequentemente mola propulsora de outros textos e
pesquisas. Um diario pode durar meses, um ano, ou mesmo
anos, como poderemos ver nos capitulos que compdem esta
coleténea. E olhar o retrospectivo sobre um diario é que pode
desvelar  tantas descobertas, redirecionamentos e
reconfiguracdes identitarias (REICHMANN, 2013, p.15).

Portanto, independente do objetivo da escrita, o diario garante o carater
reflexivo, que pode acontecer de diversas maneiras e sao evidenciadas
principalmente por meio de marcas da linguagem. Essas pistas que a
linguagem nos oferece s&o subsidios para a interpretacdo sobre os
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posicionamentos e as opinides do participante relacionado a determinado
assunto.

Segundo Pereira e Vitorino (2013), agimos por meio da linguagem, logo,
as escolhas do falante revelam suas intencionalidades. E ao pensar na
interpretacdo das informacfes contidas nos diarios, observo que, para
chegarmos a uma compreensdo, é preciso um olhar cuidadoso para as

escolhas do participante.

As nossas acdes de linguagem estdo sempre atreladas a
contextos de usos efetivos em que interagimos com 0S outros,
motivados por razbes ou sentimentos e tendo em vista
determinadas intencdes. Nesse sentido, as praticas
linguageiras, por serem situadas sOcio-historicamente,
relacionam-se a modelos relativamente estaveis (BAKHTIN,
1992 [1979]), que servem como engquadres sociocomunicativos
para 0 nosso agir ou, como diz Bronckart (1999, p.100), como
“‘uma base de orientagdo a partir da qual o agente deve tomar
um conjunto de decisdes” (PEREIRA; VITORINO, 2013, p.
139apud REICHMANN, 2013, p.139).

Desse modo, por meio de interpretacdes sobre determinados assuntos
do diario, o leitor infere quais foram os detalhes dos caminhos trilhados por
quem escreveu o diario, para que este chegasse a tais apontamentos. Os
detalhes indicam caracteristicas do processo que influenciaram o0s
acontecimentos, isto é, as acdes tomadas resultaram em experiéncias e
também em impressdes para quem fez os registros no diario.

Essas experiéncias, que podem ser positivas ou negativas, embasaram
as acOes futuras das participantes da oficina. Considero, portanto, que as
concepcdes que o sujeito tem sdo baseadas em suas experiéncias. Outros
conhecimentos desenvolvidos ao longo da vida s&o adicionados a essas
experiéncias e moldam as atitudes do sujeito, influenciandonos modos de
encarar e abordar acontecimentos futuros.

Leffa (2016) realizou uma pesquisa com estudantes da graduacao e
utilizou diarios de experiéncia como fonte de geracdo de dados. O autor afirma
gue os graduandos expressaram suas opinides sobre o tema da leitura, mesmo
sem serem solicitados, isto €, eles opinaram considerando uma experiéncia
que tiveram. Sendo assim, o espaco fornecido pelo diario possibilitou uma
participacéo efetiva dos graduandos.
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Essa autenticidade do diario enquanto instrumento é ressaltada por
Leffa. Segundo ele, os dados sdo mais naturais e auténticos comparados as
respostas em questionarios, e, além disso, revelam as percepc¢des dos
participantes. Por isso, nessa pesquisa, eu quis fazer um cotejamento das
respostas dos questionarios das participantes e 0s seus registros nos diarios,
para obter evidéncias diagndsticas do inicio e do processo de aprendizagem.

Na pesquisa de Leffa, os dados sugerem percepcdes dos autores dos
diarios em relacdo as competéncias da leitura. E, ao interpretar os dados, o
professor nos explica que, por meio de diarios, temos acesso a producdes
espontaneas, nas quais sdo perceptiveis elementos que os graduandos
consideram importantes, como preferéncias, percep¢des de conceitos,
concepgOes, opinides e sugestdes.

Sendo assim, compreendo que os dados gerados por meio de diarios
indicam percepcdes que, ao serem lidas e analisadas, oferecem-nos suporte
para entender melhor e adaptar nossa pratica de ensino.

Romero, ao prefaciar o livro Diarios reflexivos de professores de linguas:
ensinar, escrever, refazer-se (REICHMANN, 2013), explica o carater
desbravador do diario enquanto instrumento para auxiliar nos caminhos da
pesquisa. Segundo a autora, os registros no diario facilitam o contato as
percepcdes de fatores contextuais e individuais.

Reichmann (2013), a organizadora do livro citado anteriormente, ressalta
que existem diversas nomenclaturas que nomeiam o diario enquanto
instrumento de pesquisa, estilos de escrita e periodos de duracdo. Mas ele ndo
€ tdo simples quanto parece, pois as informacdes contidas nele impulsionam
guestionamentos para pesquisas.

Neste mesmo livro, Tapias-Oliveira retoma Maingueneau (2005) para
afirmar que ha, nos diarios, a representacédo de quem os escreve, evidenciando
gue isso ocorre independente do desejo do sujeito.

Os propositos de producgéo de diarios de aprendizagem se iniciaram por
motivacbes académicasem relagcdo a aprendizagem focada em aspectos
cognitivos ou afetivos. Além disso, esses diarios foram utilizados em
pesquisas-acao de Thiollent (2002) e de Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998), as

quais focaram em geracdo de dados sobre as mudancgas dos graduandos
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durante as praticas académicas. Foi adicionada a essa motivacédo de pesquisa
0 objetivo cientifico com intuito de analises da identidade dos alunos.

As vantagens da utilizacdo dos diarios em pesquisas estdo cada vez
mais em evidéncia. De acordo com Freitas e Medrado (REICHMAN, 2013), o

diario como um instrumento possibilita diferentes acdes:

a possibilidade de utilizacdo do género diario reflexivo: 1) como
instrumento de pesquisa em sala de aula e como espaco de
voz do professor e do espaco de voz do professor e do aluno;
2) como contribuicho no processo de reflexdo para o
desenvolvimento de um profissional capaz de atuar de forma
critico-reflexiva; 3) como auxilio na construcdo da identidade
profissional docente; 4) como fonte de interesse para
despertar/incentivar outros professores, em formacao inicial ou
continuada, a adotarem uma postura mais reflexiva, seja por
meio de diarios ou outras ferramentas (FREITAS; MEDRADO,
2013, p. 109 apud REICHMANN, 2013, p.109).

Portanto, o diario se mostra como um meio de desvendar detalhes de
processos formativos e de estimular a participacdo dos envolvidos em uma
pesquisa, visando a busca de melhorias no processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa pesquisa, ao investigar a FCP, escolhi utilizar o termo “diario de
aprendizagem”. Certamente, o leitor deste trabalho se questiona sobre essa
nomenclatura, pois, se ja existem tantas nomenclaturas para os diarios, por
que “diario de aprendizagem”?

Ao pesquisar com uma oficina interdisciplinar que envolve a préxis
docente, o objetivo obviamente € desenvolver alguns conteudos para melhorar
0 papel do ensino em alguns aspectos. Entretanto, ao desenvolver essa
formacdo docente, o foco do meu trabalho é o campo da aprendizagem das
participantes da oficina.

Além disso, uma das caracteristicas da escrita do diario séo reflexdes
sobre a tematica que as docentes estdo estudando. Sendo assim, as
participantes tecem consideracdes sobre os seus conhecimentos prévios, as
dificuldades de entendimento e avancos, as relacbes do conteudo das aulas
com assuntos do cotidiano e até mesmo relacdes do tema estudado com

acontecimentos que envolvem a sala de aula.
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Portanto, ao escolher essa nomenclatura para os diarios das docentes,
eu nao afirmo que a aprendizagem serd uma consequéncia ou que ela ja
exista, mas assumo que ela é a esséncia do meu trabalho. Os possiveis
indicios de desenvolvimento da aprendizagem séo considerados nas secoes de
analises desta pesquisa, por meio de representacdes das docentes em relacao
a alguns conceitos estudados.

No primeiro encontro da oficina, apresentei as participantes as
caracteristicas da escrita de um diario de aprendizagem e as auxiliei em
relacdo a algumas duvidas sobre a escrita do diario. Além disso, expliquei a
elas que os diarios seriam usados como fonte de dados para analisar o
desenvolvimento da oficina e das docentes sobre os contetdos estudados.

As docentes concordaram em escrever nos diarios ao final de cada
encontro e tiveram a mim como interlocutora do diario, pois fui a proponente da
oficina. Além disso, todas as participantes consentiram em manter seus homes
reais nos trechos dos diarios que foram utilizados na pesquisa. Essa
autorizacdo demonstrou confianca e credibilidade por parte das professoras em
relacdo a esta pesquisa.

Ao escolher o diario de aprendizagem como um instrumento mediador
para a geracdo de dados desta pesquisa e considerando os desafios de
estudos em uma oficina interdisciplinar, um dos meus objetivos foi atender os
anseios das participantes, para tornar o processo de ensino e aprendizagem
mais dinamico, significativo e prazeroso.

Assim sendo, a partir dos comentarios das docentes, em um processo
constante, fui reelaborando algumas praticas da oficina para melhorar minha
pratica enquanto docente, pois, além de ser professora-pesquisadora, eu
também estava em formacédo continuada juntamente com as docentes.

Segundo Roncon (2017), o diario de aprendizagem possibilita o
engajamento do estudante com o conteudo estudado e seu contexto,
subsidiando, assim, o interesse pelos estudos e a criticidade em relagdo a

realidade por meio das reflexdes.

o “Diario de Aprendizagem” da a oportunidade de renovar as
praticas de ensino e de retencdo do conteido. Como se vera
no presente texto, a dindmica deste material possibilita o
pensar e 0 repensar do processo de aprendizagem, o que
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ainda nao foi adquirido e o que ja foi compreendido, tanto da
parte do professor como da parte dos alunos (RONCON, 2017,

p.5).

Na presente pesquisa, considero a escrita do diario um modo de praticar
0 que estd sendo estudado, porque, a0 mesmo tempo em que a participante
registra o que aprendeu, sugere e avalia o conteudo estudado. E para mim, a
leitura dos diarios € uma maneira de reviver e ressignificar os momentos de
interacOes realizados durante a formagao.Sendo assim, a partir dos conceitos
que perpassam esta pesquisa, busco ampliar os meus conhecimentos para
fortalecer os objetivos deste trabalho e para embasar teoricamente a analise de
dados.

O entrelagcamento dos conceitos explanados acima real¢a a importancia
de um trabalho interdisciplinar com vistas ao desenvolvimento docente e a um

trabalho com a EAC de qualidade.

5.8 A oficina

A necessidade de formacédo acessivel aos professores da rede publica
basica de ensino € uma das motivacfes para a implementacdo deste curso.
Além disso, a oficina se caracteriza por ser uma possibilidade de trabalho
interdisciplinar, colaborativo, presencial, no qual todos podem opinar para
orientar as discussbes e demonstrar seus posicionamentos, evidenciando,
assim, caminhos interdisciplinares para o ensino e a aprendizagem de EA.

Ao entender a FCP como um direito dos docentes e o fato de que
desenvolvemos nossos conhecimentos a partir de praticas sociais, escolhi a
perspectiva tedrico-metodologica do ISD para embasar esta oficina. Tanto o
ISD, quanto as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Estrangeira
Moderna (DCE) (PARANA, 2008) se baseiam no discurso como prética social,
e este, por sua vez, realiza-se por meio de géneros de texto.

Por isso, ao tratar de um tema social para embasar a formacao docente,
visei organizar um material com diversos géneros de textos, focando a
interdisciplinaridade e atividades praticas sobre a teoria estudada. Isso tudo

para houvesse a possibilidade do entendimento e do engajamento das
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docentes em relacdo ao tema. O Quadro 6 mostra algumas caracteristicas da

oficina.

Quadro 6 - A oficina

Titulo Educacdo Ambiental Critica sob a perspectiva interdisciplinar.

Objetivo Geral Promover o espaco de discussao sobre a EA e sua condicéo
de ser EA critica.

Carga- Horéria 40 horas.

N° de encontros Oito.

Publico-alvo Professoras do Ensino Fundamental II.

Dia de realizacdo | Terca e quinta, no periodo noturno.

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).

O objetivo da oficina foi promover o espaco de discussédo sobre a EA e
sua condicdo de ser EAC. Para que o carater interdisciplinar fosse garantido,
sugerimos, inicialmente, a participacdo de um professor de cada uma das
seguintes disciplinas: Ciéncias, Geografia, Histéria e Portugués, e seis
professores da disciplina de Inglés. Mas obtivemos a participacdo de trés
professoras de Geografia, trés de Historia, trés de Portugués e Inglés e uma
apenas de Inglés.

Ao preparar a oficina, me preocupei constantemente em como ser
parceira das docentes sem parecer autoritaria, isto €, meu intuito foi engajar as
docentes para a participacdo em uma FCP e despertar o interesse delas pela
teméatica da EAC. Além disso, minha maior motivacao foi contribuir com a FCP
de minhas colegas de classe e experienciar a importancia de um trabalho
conjunto. Justifico, portanto, a base tedrica da oficina pelo viés do trabalho
colaborativo.

Considerando essas informacdes, passamos agora para a analise dos

dados geracaodos durante a oficina interdisciplinar de FCP.

5.9 Procedimentos de analise

Com intuito de visualizar o esquema global deste estudo, sintetizo, no
quadro 7, o itinerario percorrido na pesquisa, o qual contempla os objetivos
geral e especificos desta pesquisa, os dados, 0s instrumentos e o0s

procedimentos de analise.
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OBJETIVO GERAL: Analisar o processo de formac¢do continuada de um grupo de
professores da EB como educadores ambientais numa oficina de EAC.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DADOS PROCEDIMENTOS
DE ANALISE
a) Descrever os elementos de
mediacdo propostos para a|e (0] material | *Descri¢cdo dos
formagéo continuada desenvolvida | produzido no formato de | contetdos e  dos
com um grupo de professoras da | uma SF (SD, textos | procedimentos
educacdo béasica e auxiliar na | tedricos, insercdes da | metodologicos da
formagcdo de um  educador | professora mediadora). oficina.
ambiental critico por meio de uma
oficina interdisciplinar com foco na
EA.
o Diérios de | eNivel do contexto
b) Discutir as representagdes | aprendizagem das | sociointeracional,
sociais das professoras | professoras; e Nivel organizacional
participantes da pesquisa sobre a (plano global, SOT,
EA no ensino de sua area e Questionario STT);
disciplinar ao longo da oficina. semiestruturado inicial e | e Nivel enunciativo
final das professoras. (vozes).

C) Identificar elementos
envolvendo EAC na producéo
escrita interdisciplinar dos
docentes.

o Material
interdisciplinar produzido
pelas docentes.

e Conceito de EAC.

eNivel do contexto
sociointeracional;

¢ Nivel organizacional
(plano global, SOT,
STT).

e Nivel
(vozes).

enunciativo

Fonte: A autora.

Conhecer os instrumentos, o processo de geracdo de dados, as

participantes da pesquisa e o0s conteudos dos dados foram de extrema

relevancia para analisa-los profundamente.

Os procedimentos de analise linguistica se embasaram nos niveis do

contexto sociointeracional,

organizacional

e enunciativo do discurso

(BRONCKART; MACHADO, 2009). Alem disto, alguns conceitos de EAC

trabalhados durante a oficina com as docentes serviram de critério para

analisar os dados gerados.
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6 RESULTADOS DAS ANALISES DOS DADOS E DISCUSSAO

Para analisar os dados gerados por meio da oficina, retomamos o
objetivo geral dessa pesquisa que € analisar o processo de formacgao
continuada de um grupo de professoras da EB, como educadoras ambientais
numa oficina de EAC.

Além disso, evidenciamos os trés objetivos especificos desse estudo. O
primeiro deles é descrever os elementos de mediacdo propostos para a
formacdo continuada desenvolvida com um grupo de professores EB, com o
intuito de auxiliar na formacédo de um educador ambiental critico por meio de
uma oficina com foco na EA de modo interdisciplinar. O segundo é discutir as
representacdes sociais das professoras participantes da pesquisa sobre a EA
no ensino de sua area disciplinar ao longo da oficina. E o Ultimo objetivo
especifico é identificar elementos envolvendo EAC na producdo escrita
interdisciplinar dos docentes.

Para alcancar os objetivos almejados utilizamos as respostas dos
questionarios iniciais e finais de cada participante,a escrita dos diarios das
participantes e a producao escrita realizada durante a oficina de FCP.

Considerando que esta é uma pesquisa de cunho qualitativo na area dos
Estudos da Linguagem, ressaltamos que os procedimentos de andlise estdo
embasados nos estudos tedrico-metodoldgico do ISD, a saber: i. descricdo da
macroestrutura da SF (FRANCESCON; CRISTOVAO; TOGNATO, 2018); ii.
SOT e STT (BULEA, 2010); iii. VE (BRONCKART, 1999); e iv. género da
atividade (CLOT, 2010). A analise perpassa 0s niveis do contexto
sociointeracional, organizacional e enunciativo do discurso. Além disso, temos
como categoria de analise as definicbes de Educacdo Ambiental Tradicional e
EAC (TOZONI-REIS, 2006) e de autonomia docente (GIROUX, 1997,
CONTRERAS, 2002).

Visando alcancar o primeiro objetivo especifico, a seguir, apresentamos

a estrutura geral da oficina.
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6.1 Descricdo da formacéo continuada interdisciplinar®*

Preparar uma oficina interdisciplinar de FCP é uma tarefa perpassada
por muitos desafios. Estudar os conteudos interdisciplinares da temética EAC,
preparar atividades que englobem varias areas, mediar as discussoes, pensar
nas interacdes entre as docentes, preparar instrumentos, que além de serem
fontes de geracdo de dados, embasam o processo de aprendizagem e de
autoavaliacdo das participantes, sao alguns fatores constituintes da
organizacdo de uma FCP interdisciplinar.

A seguir, a Figura 5 apresenta a macroestrutura da oficina, exibindo, de

forma clara, os contelidos de cada encontro.

Figura 5- O curso em sua macroestrutura

Encontro 1

- Apresentagdo da
situagdo

Encontro 4

- Mdédulo IT
(Sustentabilidade
e desenvolvimento

Encontro S5

- Mddulo IIT
(Natureza para a
EA tradicional e

Encontro 8

- Revistio e
finalizagdo da
produgdo

sustentdvel EA critica)
formal, ndo-
Encontro 2 formal, infermal)
- Mddulo I (EA
tradicional e Encontro &

critica,

5 Encontroe 7
DCNEA Encontro 3 - Mddulo TV Encontro 7
ini ' (Andlises de Andli
o - Andlise da SD
definigdes de _ Médulo I (EA Vdensy o

EA). . ' - e revisdo da
internacional, producdo inicial producdo

nacional, local)

Fonte: A autora.

Justificamos a elaboracao da figura 6, com a macroestrutura da oficina,
pela visibilidade dos contetudos de cada encontro. A oficina foi constituida e

organizada por uma SD? quepossuia quatro médulos?®. Em cada encontro da

*As participantes da oficina receberam certificacdo pela Universidade Estadual de
Londrina, com carga horaria de 40 horas.

A SD foi escrita em lingua materna devido ao carater interdisciplinar da oficina, para
poder ser acessivel a todas as participantes.Veja a SD completaem anexos.
“® Na pagina 12 da SD utilizada na oficina interdisciplinar, existem varias definicdes sobre EA. A
terceira citagao, é o artigo segundo do capitulo 1 das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental “ e define EA em uma perspectiva critica. No dia da defesa desta
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oficina, um deles foi trabalhado parcial ou integralmente. No momento inicial,
estudamos concepcgoes, niveis e categorias de EA, sustentabilidade e a relacéo
seres humanos com a natureza. Todas as discussOes estiveram alicercadas
em textos de diferentes areas, préticas, andlises e producéo de atividades.

Aléem de textos teoricos e atividades, na proposta inicial, o material
contou com duas opcOes de géneros textuais a serem produzidos: um
documento para producdo do material didatico interdisciplinar de EAC ou uma
unidade didatica que abordasse a perspectiva da EAC. Para essa producédo
escrita, de inicio, eu e minha orientadora gostariamos que as participantes
produzissem uma SD, assim, poderiamos utilizar os principios da MSD
(PONTARA; CRISTOVAO, 2018) para fundamentar a oficina. Entretanto,
devido ao periodo de realizagdo e a carga horaria da oficina, preferimos optar
por duas opcdes de producdo escrita que exigissem uma carga horaria menor
de implementacéao.

Ao final da SD sobre EAC, inserimos outra SD para andlise, intitulada
The Earth Today. Elaé uma unidade do livro didatico Gear Up produzido por
Cristovdo et al. (2009). Essa SD?’ é escrita em inglés e portugués e contém
textos e atividades sobre EAC e, por isso, foi escolhida para ser analisada
pelas participantes, a partir dos conhecimentos desenvolvidos durante a
oficina.

A andlise da SD The Earth Today visou entender como o trabalho com a
EAC foi elaborado, intercalando o ensino de inglés com a teméatica da EAC.
Além disso, ela foi uma fonte de pesquisa e inspira¢do para a producao escrita
das participantes.

A SD é entendida como elemento mediador da formacdo continuada. E
importante ressaltar que, na teoria da SD (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY,
2004), os modulos deveriam ser construidos processualmente, a partir das
necessidades diagnosticadas nos participantes durante os encontros. No
entanto, consideramos o carater de plasticidade da SD para justificar a
preparacdo prévia do material, bem como os seguintes fatores: i. A aprovacao

desta pesquisa na Plataforma Brasil e andlise prévia dos instrumentos

pesquisa, a professora Marilia Freitas de Campos Tozzoni-Reis explicitou que, na verdade,
esta cita%ﬁo é da tese de doutorado dela, defendida no ano 2000. Ver Apéndice A.
*'\leja a SD “The earth today” completa em anexos.
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utilizados; ii. O tempo de implementacdo da oficina e a disponibilidade dos
professores; e iii. A entrega impressa da SD as professoras, pelo fato de
organizacao, pois todos os textos estudados estavam em anexo.

Sobre a fundamentacdo tedrica dessa oficina, ressaltamos que nao
foram ensinadas e/ou debatidas as bases teorico-metodoldgicas do ISD e da
SD durante a oficina, pois acreditamos que, ao participar do processo de
ensino e aprendizagem, as docentes se apropriam, intuitivamente, do modo de
organizacdo da SD e de alguns principios que embasam o material.

Quando elaboramos o material para essa oficina, visamos ultrapassar as
limitacbes em relacdo a pouca formacdo continuada sobre o tema EAC para
diversos campos (LAYRARGUES, 2014). E, além disso, para ressaltar o
carater colaborativo desse curso, apos a oficina, além do material impresso,
também o disponibilizamos em PDF para que, quando necessério, as docentes
o adaptem em uma possivel futura implementacdo de atividades para os
estudantes da EB.

Sendo assim, a oficina aconteceu semanalmente, totalizando oito
encontros. Nas duas primeiras semanas de curso, tivemos um encontro por
semana, devido a feriados (nacional e municipal), mas, nas semanas
seguintes, as participantes sugeriram que fizéssemos dois encontros semanais.
Cada encontro teve a duracao de trés horas. Além das 32 horas presenciais, 0
curso contou com oito horas de carga horaria complementar, que foram
utilizadas para realizar as leituras prévias necessarias para o melhor
entendimento dos contetdos do encontro.

No quadro 8, apresentamos as referéncias das leituras realizadas nos

encontros (E).

Quadro 8 - Referéncias das leituras realizadas ao longo da oficina

E Referéncias das leituras realizadas

1 | CASSINI, L. F. Trajetdria de Educadores Ambientais: revelando os caminhos
trilhados. Dissertagdo (Mestrado)-Universidade Estadual Paulista. Faculdade de
Ciéncias, Bauru, 2008.
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Referéncias das leituras realizadas

Nm

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Formac¢&o Continuada no Brasil, 2015.
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. 2012.
COSTA, C. A.da.Dialética e interdisciplinaridade: contribuicbes ao debate
ambiental critico. Revbea, Rio Grande, v. 7. 2012.

DIAS, B.C.; BONFIM, A.M.A.Teoria do fazer em Educacdo Ambiental Critica:
uma reflexdo construida em contraposicdo a Educacdo Ambiental
Conservadora.2007.p.1-8.

ALVES, J. B.; DENARDIN, V. F.; SILVA, C. L.da.Aproximacbes entre o0s
principais indicadores de sustentabilidade e as alternativas ao
desenvolvimento propostas por E. Leff.Revista de Desenvolvimento Econdmico,
Salvador, p.59-71, 2011.

BIRAL, R. B.; BIRAL, J. H. Implantacdo da Educagdo Ambiental no Brasil.
s.d.Disponivel em: <http://cac-
php.unioeste.br/eventos/senama/anais/PDF/RESUMOS/108_1269964616_RESUM
O.pdf>. Acesso em:9 fev. 2019.

BOVO, M. C. Desenvolvimento da Educacdo Ambiental na vida escolar:
avancgos e desafios.Revista Urutagua, 2007.

FOGAGCA, J. R. V. O que é sustentabilidade?Brasil Escola. Disponivel
em:<https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/quimica/o-gue-e-sustentabilidade.htm>.
Acesso em:5fev. 2019.

JACOBI, P. Educacdo Ambiental, cidadania e sustentabilidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 118, 2003.

TORRESI, S. I. C. de etal.O que é sustentabilidade?Quim. Nova, v. 33, 2010.

ARGENTON, E. C.; CAVALARI, R. M. F. Concepcdes de natureza entre os
professores de ciéncias do 3° e 4° ciclos do ensino fundamental.Revista
Educacdo: Teoria e Pratica, Rio Claro, UNESP - Instituto de Biociéncias, v. 9,
2001.

BIRAL, R. B.; BIRAL, J. H. Implantagdo da Educagcdo Ambiental no Brasil. s.d.
Disponivel em: <http://cac-
php.unioeste.br/eventos/senama/anais/PDF/RESUMOS/108 1269964616 RESUM
O.pdf>. Acesso em:9 fev. 2019.

CASSINI, L. F. Trajetéria de Educadores Ambientais: revelando os caminhos
trilhados.Dissertacdo (Mestrado)— Universidade Estadual Paulista. Faculdade de
Ciéncias, Bauru, 2008.

FESTOZO, M. B.; TOZONI-REIS, M. F. de C. A contribuicdo da histéria para
Educacdo Ambiental em comunidades.Rev. eletrbnica Mestr. Educ. Ambient., v.
23, 2009.

Historia da Educacéo Ambiental. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=zLnsoljlG1l>. Acesso em: 8 fev. 2019.

MAIA, J. S. da S. Probleméaticas da Educacdo Ambiental no Brasil: elementos
para a reflexdo.Rev. Eletrbnica Mestr. Educ. Ambient., v. 32, n.2, 2015.

De onde vem o] papel? Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=rjUaQWOVGOk>.Acesso em: 23 mar. 2019.
Consciéncia ambiental na educacéo infantil. Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=ppP_c4Ct2FU>.Acesso em: 23 mar. 2019.
As redes sociais aproximam as pessoas, mas geram impactos ambientais
negativos. Disponivel em:<https://www.akatu.org.br/noticia/qual-o-impacto-
ambiental-de-um-post-nas-redes-sociais/>.Acesso em: 23 mar. 2019.

O que é Capitalismo Consciente? Disponivel
em:<https://www.ccbrasil.cc/sobre>. Acesso em: 23 mar. 2019.

Historia da educacao ambiental. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=zLnsoljlG1l>. Acesso em: 23 mar. 2019.
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Referéncias das leituras realizadas

~|m

CRISTOVAO, V. L. L.; BEATO-CANATO, A. P. M.; FERRARINI, M.; PETRECHE,
C. R. C.; SANTOS, L. M. A. Gear Up: experiencing diversity.8° ano. Editora
Base. 20009.

8 | CRISTOVAO, V. L. L.; BEATO-CANATO, A. P. M.; FERRARINI, M.; PETRECHE,
C. R. C.; SANTOS, L. M. A. Gear Up: experiencing diversity. 8° ano. Editora
Base, 2009.

E: Encontro
Fonte: com base em Pontara e Cristovao (2018).

As participantes da oficina tiveram contato com textos de diferentes
areas. Entre eles, tinhamos pesquisas que eram recortes de dissertacdo de
mestrado, documentos da educacao, artigos sobre diversas tematicas, videos e
material didatico. Ao inserir leituras, objetivamos ampliar os conhecimentos das
docentes, estimular a curiosidade delas em relacdo aos temas e incentivar o
interesse pela EAC.

De inicio, percebemos que as docentes estavam com dificuldades em
realizar as leituras previamente, por conta da rotina docente. Por isso, eu
realizei aulas expositivas, mas, por meio de um relato no diario de uma
participante, soubemos que um encontro havia ficado cansativo. Sendo assim,
no terceiro, explicamos a elas que, nas aulas de pos-graduacdo, evita-se
realizar aulas expositivas, para podermos ter mais participacdo. Foi assim que
tomamos a atitude de dividir as leituras para duplas ou trios e solicitar que
preparassem atividades em conjunto. Desse modo, 0s prOximos encontros
fluiram bem, as participantes ficaram mais proximas e compartilhavam ideias,
interpretacdes e experiéncias.

A SD tinha 29 paginas e 0s textos que compuseram 0S anexos
totalizaram 53 paginas. Sendo assim, a primeira parte do material possuia 82
paginas, e a segunda parte, composta pela SD utilizada para analise, 20
paginas.

Visando a organizacdo dos estudos da oficina, priorizamos a
impressdo?® de toda a SD, para demonstrar a progresséo dos contetidos do

curso. Essa organizacdo foi motivada pelo desejo de que as participantes

2 intencdo inicial era evitar impressdes dos materiais do curso. Também gostaria de
trabalhar com material on-line, mas, como o material possuia atividades para serem
respondidas, e algumas participantes poderiam néo ter laptop, preferi ndo constrangé-las em
relacdo ao material. Os materiais foram impressos e entregues no primeiro encontro para as
participantes.
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pudessem realizar as leituras previamente, estarem seguras em relacdo aos
conteudos e ndo se sentirem confusas ou desamparadas diante de um
conteudo novo.

A seguir, na Figura 6, temos a terceira pagina do material que mostra os

objetivos da oficina.

Figura 6- Objetivos da oficina interdisciplinar de FCP

s"\ =T i = Pogeams more s
Universidade =

T,
BN AT NN T =TT
Esiadual de Londrina

Nivel: Formag¢do Continuada

Professoras Formadoras: Aline Cristina Fernandes e Vera Licia Lopes Cristoviao
Disciplinas: Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.
Objetivos da Oficina:

Promover reflexdes tedricas acerca dos conteuidos elencados

Compreender os conceitos subjacentes a Educagdo Ambiental

Reconhecer a importancia do trabalho interdisciplinar

Diferenciar o ensino com foco na educagao ambiental tradicional e critica

Compreender a importincia do trabalho colaborativo como processo contribuinte para o trabalho com
os estudantes da escola publica

~ Entender as possibilidades de ensino com a Educacdo Ambiental, enquanto algo politico, envolvendo
formas de agir no mundo, por meio da linguagem.

YVVVVYYN

Fonte: A autora.

As leituras e os objetivos tracados para essa oficina possibilitaram mais
que estudos tedricos sobre uma tematica, ofereceram experiéncias,
propiciando a praxis docente (CONTRERAS, 2002). Essas acdes praticas
contemplaram o entendimento da teoria em situacdes de analise, facilitando o
modo como as professoras entenderam o conteddo e pensaram na possivel
implementagé&o dele.

Todos o0s encontros da oficinaforam gravados em audio, com
autorizacéo prévia de todas as participantes. O objetivo foi a conferéncia de
dados quando necesséario, tanto que ndo realizamos a transcricdo dos
encontros devido ao tempo disponivel para a analise de dados.

Como dito, ao entregarmos o material completo, visamos mostrar uma
linearidade e a progressdo dos conteudos. Optamos por nao enfatizar
elementos tedricos do curso com as participantes, para nao gerar desconforto
entre elas. O estranhamento poderia ser causado por elas nao terem

entendimento amplo sobre a teoria, ou terem escutado comentarios negativos
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sobre o tema ou, ainda, por que nao tivessem boas experiéncias em relacéo a
concepcao tedrico-metodologica que fundamentou a oficina.

Devido a isso, 0s elementos composicionais do material interdisciplinar
(os modulos, o processo da escrita e a revisdo, bem como 0s textos e as
atividades) indicavam as participantes caracteristicas de um material com base
no procedimento da SD. Além disto, outro material analisado foi uma SD escrita
em inglés e portugués. Esses elementos ja ressaltaram, implicitamente, o
posicionamento tedrico-metodolégico que embasou esta pesquisa. Com isto,
ressaltamos a importancia do material enquanto elemento mediador da
aprendizagem.

A partir da macroestrutura da oficina, sdo visiveis as atividades e o0s
recursos escolhidos para serem instrumentos mediadores da FCP. O material
foi organizado para ser trabalhado em oito encontros e em 40 horas. A seguir,

0 quadro 9 apresenta a macroestrutura do encontro 1.

Quadro 9 - Macroestrutura do encontro 1

Questionario inicial

ENCONTRO 1
Organizacéo dos Atividade do encontro Recursos
conteudos

Apresentacgao da 1. Dinamica do desenho (o que o e Folhas de
situagéo: simbolo do outro representa para papel/rascunho;
e Listade vocé); e SD do curso;

constatacéo sobre a | 2. Discutir conceitos: multidisciplinar, e Projetor;

temética de EA; interdisciplinar e transdisciplinar; e Laptop.

e Diferenca entre EA | 3. Discutir o diario de aprendizagem;
tradicional e critica. | 4. Conhecer o material- SD;

5. Assistir a videos que problematizam
a EA critica e discuti-los;

6. Relacionar problemas ambientais
citados nos videos com imagens;

7. Discutir textos de EA tradicional e
critica;

8. Relacionar conceitos de EA
tradicional e critica em imagens;

9. Tarefa para casa: pensar e
responder sobre desafios para
realizar EA critica.

Producdo inicial 7. Analisar videos que contém a Atividade oral
Diario de aprendizagem | perspectiva tradicional de critica da EA. | Caderno individual

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).
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O encontro inicial foi de suma importancia para entendermos a
organizacao, os objetivos e a metodologia do curso. Para a pesquisa, esse foi o
momento para diagnosticar as impressoes, conhecer as participantes e pensar
em possibilidades de ensino para 0os préximos encontros.

E no primeiro encontro a hora de engajar o grupo e estabelecer vinculos,
visando desenvolver a parceria entre as participantes (DOUGLAS;ELLIS,2011).
Assim, a primeira atividade objetivou mostrar que temos diferentes visbes
sobre meio ambiente (TOZONI-REIS, 2001). Entdo, a partir de um momento
descontraido, as docentes puderam praticar a empatia e a abertura a novos
conhecimentos.

De inicio, seguindo a metodologia da SD, pretendiamos realizar a
produgdo escrita inicial, a revisdo, a reescrita e a produgao final. Mas era
preciso considerar alguns fatores que influenciavam e englobavam a
aprendizagem das participantes, como: o tempo dos encontros, a carga de
leitura exigida para cada um deles e o entendimento de novos conceitos em
relacdo a EAC. Diante disso, decidimos mudar os meios como a producao
escrita inicial aconteceria.

A realizacdo da producéo inicial aconteceu por meio de analises orais ja
que podemos trabalhar com géneros orais por meio da SD. Os fatores que
motivaram essa escolha foram: i. Os questionarios iniciais com 0s
conhecimentos prévios das participantes, ja respondidos e analisados; ii. A
necessidade de aprofundamento da tematica; iii. O periodo de duracdo do
encontro em relacdo a qualidade dos conteidos a serem estudados e
discussdes a serem realizadas.

Por meio da producédo inicial, as docentes puderam expressar seus
entendimentos sobre os contetdos estudados no curso e comecar a refletir

mais sobre a EAC.

Quadro 10- Macroestrutura do encontro 2

ENCONTRO 2
Organizagéo dos Atividade do encontro Recursos
conteudos
Moédulo 1: 1. Dindmica do Dbarbante (reforcando | e Barbante;
e EA vinculos interdisciplinares); e Projetor;
interdisciplinar; | 2. Discutir ~ sobre o  conceito de|e Laptop;
interdisciplinaridade na EA;
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critica; Débora Albuquerque e Vera Cristovao;

e DCNEA:; 4. Finalizar a discusséo dos textos;

e Definigdes de 5. Analisar trabalhos de estudantes para
EA. identificar a perspectiva de EA de base;

e EAtradicional e | 3. Video conferéncia com as professoras | e SD do curso.

6. Tarefa para a casa: ler as DCNEA, ler os
conceitos de EA de acordo com o
Ministério do Meio Ambiente, assistir a
um video sobre desafios de um educador
ambiental e responder  algumas
questoes.

Diario de aprendizagem Caderno individual

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).

O segundo encontro, conforme mostra o quadro 10, focou no conceito
de interdisciplinaridade (COSTA, 2012). Muitas discussbes foram feitas,
ampliando os entendimentos sobre como esse conceito se relaciona com a
EAC. Além disso, tivemos a participacdo de duas professoras convidadas: a
minha orientadora de pesquisa e também proponente da oficina e coautora do
material, Vera Cristovdo, e a professora Débora Albuquerque. A professora
Vera explicou sobre as relacdes interdisciplinares no ensino de linguas e
possibilidade de ensino em relacdo a EA. E a professora Débora discutiu os
varios ambitos que perpassam o0 ensino da EA, além de sugerir que as
docentes realizassem um plano de EA para o municipio de Ubirata, reforcando,
assim, a necessidade da EA local (TOZONI-REIS, 2006).

A participagdo de convidadas foi muito positiva e as docentes
ressaltaram esse momento nos diarios de aprendizagem, revelando que se

sentiram confiantes em continuar estudando sobre a EAC.

Quadro 11 - Macroestrutura do encontro 3

ENCONTRO 3
Organizacéo dos Atividade do encontro Recursos
contetdos

Modulo 2: 1. Analisar videos e suas perspectivas de | ¢ Projetor;
e EA internacional, EA; e Laptop;

nacional e local; 2. Discutir sobre as DCNEA; e SD do curso.
e Sustentabilidade e 3. Analisar imagens sobre diferentes

desenvolvimento problematicas ambientais e seus niveis;

sustentavel: 4. Analisar a intertextualidade entre uma
e EA formal, ndo- reportagem, poema e musica;

formal e informal. 5. Didlogo deliberativo (assumir varios

papéis sociais);
6. Dividir textos para leituras em casa e
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discuti-los no préximo encontro.
Producao intermediaria | 7. Analisar videos para identificar Atividade oral
Diario de aprendizagem | caracteristicas da perspectiva tradicional e Caderno individual
critica da EA.

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).

A cada encontro, estudavamos elementos mais especificos da EA, como
evidencia o quadro 4. As andlises de videos no inicio e fim dos encontros
funcionavam como uma revisdo dos conteudos estudados, visando reforcar a
aprendizagem e preparar as docentes para a producao escrita.

A atividade do “dialogo deliberativo”®

teve destague nesse encontro por
parte das participantes. A partir do estudo sobre problemas ambientais em
varios ambitos, cada grupo recebeu um papel social para embasar suas
opinides, de acordo com caracteristicas do grupo social que iriam representar
durante o didlogo deliberativo.

Essa atividade, além de propiciar interacdo entre as participantes,
possibilitou experiéncias que envolveram a pratica de um género de texto oral,
a busca por conhecimentos sobre a esfera social, opinides e argumentos de
determinados sujeitos em relacdo a problemas ambientais e inovacao
metodoldgica para lecionar os estudantes da EB. E importante destacar a
importancia da mediacdo da proponente da oficina nesse momento para

potencializar as interacdes dos grupos.

Quadro 12-Macroestrutura do encontro 4

ENCONTRO 4
Organizacéo dos Atividade do encontro Recursos
conteudos
Mddulo 3: 1. Videos Consciente coletivo -|e Projetor;
e Natureza de acordo relaciond-los com o video “a|e Laptop;
com a EA tradicional historia das coisas” comparando a | e SD do curso.
e critica; perspectiva da EA;
e Relacdo natureza e 2. Discutir cinco textos sobre
trabalho. perspectivas do desenvolvimento
sustentavel;
3. Trabalhar palavras-chave para
resumir os conceitos estudados;
4. Estudar os carateres de EA;

# Termo desenvolvido por GIMENEZ, 1999. A autora nos explica a diferenca entre
dialogo deliberativo e debate. No debate ha um vencedor, e no didlogo deliberativo existe uma
troca de ideias entre os participantes e crescimento/aprendizagem conjunta.
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5. lIdentificar os carateres de EA a
partir de imagens sobre atitudes
ambientais ou atividades sobre o
meio ambiente;

6. Discutir sobre a escolha do género
da producéo escrita;

7. Discutir e sugerir
atividades/anadlise da SD dos
ultimos encontros;

8. Tarefas para casa: ler textos do
anexo |V e fazer atividades sobre
0 conceito tradicional e critico de

nhatureza.

Diario de aprendizagem

Caderno individual

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).

Desde o primeiro encontro, conversamos com as participantes sobre a

escolha do género de texto para a producdo escrita. Elas decidiram nao

escolher no primeiro momento, pois gostariam de conhecer mais sobre a EAC.

Nesse encontro, as participantes ja estavam habituadas com a SD e com o0s

conteldos, e estabeleceram a realizacdo de um material interdisciplinar que

poderia ser reutilizado com os estudantes da EB. Isso caracteriza a autonomia

docente (GIROUX, 1997), pois, mesmo estando em formacdo continuada, as

docentes foram capazes de fazer escolhas e sugestdes, evidenciando uma

participacéo ativa no decorrer do curso.

Quadro 13- Macroestrutura do encontro 5

ENCONTRO 5
Organizacéo dos Atividade do encontro Recursos
conteudos
Modulo 3: Visualizar um videoaula sobre a EA | e Projetor;
¢ Natureza de critica, para revisédo de conteudos; e Laptop;
acordo com a Comparar e discutir os desenhos sobre | ¢«  SD do curso.

EA tradicional e
critica;

Relacéo
natureza e
trabalho.

representacbes do conceito de
natureza,;

Discutir os textos sobre a relacdo do
homem e da natureza;

Comparar  conceitos  teéricos e
classificar as representacbes de
natureza das participantes;

Relacionar  afirmacbes sobre a
natureza com as categorias tradicional
e critica de EA;

Ler e discutir a relacdo trabalho e
natureza,

Videoaula e as caracteristicas da EA
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critica, envolvendo natureza e trabalho;

8. Elencar conceitos de como o trabalho
€ visto no conceito da Praxis e na
teoria de Marx;

9. Ouvir duas musicas e identificar a
categoria, carater de EA, e ressaltar as
caracteristicas;

10. Tarefa para casa: pesquisar sobre o
tema “geracdo seletiva” e iniciar
preparagdo de atividades para a
producao escrita.

Diario de aprendizagem Caderno individual

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).

A medida que as docentes compreendiam melhor os conteddos, as
atividades e as discussofes fluiam mais facilmente. E a leitura prévia dos textos
juntamente com as tarefas para casa, conforme apresenta o quadro 13,
possibilitaram a realizacdo de mais atividades com qualidade durante o

encontro.

Quadro 14- Macroestrutura do encontro 6

ENCONTRO 6

Organizagéo dos Atividade do encontro Recursos
conteudos

Madulo 4: 1. Analisar dois videos “consciente [ e Projetor;

e Andlises para coletivo”; e Laptop;
praticar os 2. Analisar o video “‘de onde vem o0 |e SD do curso.
conceitos de EA papel’;
critica. 3. Analisar uma iniciativa de EA em uma

escola;

4. Analisar o conceito de “consumismo
consciente” e o trabalho com a EA
Critica;

5. Assistir ao video “A historia da EA”
para responder a questao:O que é
Educacao Ambiental pra vocé?

Producéo escrita em | 6. Discutir as ideias e pesquisas;
conjunto 7. Compartilhar ideias com o grupo;

8. 3. Organizar atividades em duplas ou
trios para revisarmos juntas.

Diério de aprendizagem Caderno individual

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).

Portanto, para incentivar a participacdo das docentes para a produgao
escrita, realizamos analises de materiais, videos e atividades, como expde o

quadro 14. Denominamos essas analises de producéo inicial e intermediarias,




110

pois elas iam acontecendo na medida em que estudavamos os textos tedricos.
O material produzido foi realizado em varias etapas, denominadas de

“producao escrita em conjunto”.

Quadro 15 - Macroestrutura do encontro 7

ENCONTRO 7
Organizacéo dos Atividade do encontro Recursos
contetdos
Sequéncia Didatica: 1. Analisar o modo como a SD |e Projetor;
¢ Revisdo da produgéo organizou o trabalho com a|e Laptop;
escrita em conjunto. tematica EA Critica e 0 ensino de | e« SD do curso;
Inglés; e SDem
2. Revisar e editar o material e trocar portugués e
ideias em duplas ou trios. inglés.
Diario de aprendizagem Caderno individual

Fonte: A autora, com base em Pontara e Cristovao (2018).

Colocar em pratica os contetdos por meio de analises foi um diferencial
para as docentes. As analises estimularam a corresponsabilidade pelo
andamento do curso, o interesse em conhecer mais sobre o tema e a revisao
da aprendizagem. E o momento de producédo escrita em conjunto demonstra a
horizontalizacdo dessa oficina, isto €, as decisdes ndo aconteceram de modo
top-down (LUDKE, 2009). Isso tudo, conforme descrito no quadro 15,
possibilitou que as participantes se sentissem autoras do proprio
materialinterdisciplinar, reforcando, assim, a autonomia docente (GIROUX,
1997).

Quadro 16 - Macroestrutura do encontro 8*°

ENCONTRO 8
Organizagéo dos Atividade do encontro Recursos
conteudos

e Finalizagcdo em 1. Finalizar o material e trocar ideias | ¢ Projetor;

conjunto da producéo em duplas e trios; e Laptop.

escrita,; 2. Preenchimento da  segunda
e Lista de constatacdo coluna na lista de constatagédo da

pagina 4;
3. Responder ao questionario final.

%E importante ressaltar que, durante a oficina, entramos em contato, via e-mail, com a
secretaria de meio ambiente de Ubiratd-PR, que elencou alguns problemas ambientais
recorrentes no municipio. Isso auxiliou as docentes a escolherem o tema “coleta seletiva”.
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Diario de aprendizagem e guestionario final Caderno
individual
Questionario

Fonte: a autora baseada em Pontara e Cristovéo (2018)

Durante os encontros da oficina, as participantes discutiram sobre o0s
elementos composicionais do material a ser elaborado, conforme estabelece o
quadro 16. Momentos além da oficina também foram utilizados para pesquisa,
compartilhamento de ideias e duvidas sobre os contetudos interdisciplinares da
produgéo escrita.

Para melhor dinamizacao das atividades e se baseando nas analises da
SD (CRISTOVAO et al., 2009), as participantes optaram por dividir o tema
gerador local (TOZONI-REIS, 2006) “coleta seletiva” em dimensdes ambientais,
para que cada dupla ou trio tivesse um foco de pesquisa e producao de
atividades. Assim, a medida que as participantes preparavam as atividades,
conversavamos para analisar se as atividades estavam de acordo com o0s
principios da EAC.

Desse modo, as participantes propuseram que a producdo escrita
realizada na oficina interdisciplinar de EAC fosse fonte de pesquisa para outros
docentes, assim como ressaltaram o desejo de, futuramente, implementar o
material produzido por elas nas aulas da EB.

0 que foi dito anteriomente, a descricdo dos instrumentos mediadores
utilizados durante essa oficina de FCP caracteriza essa formagédo enquanto
uma SF (FRANCESCON, CRISTOVAO, TOGNATO, 2018) e demonstram
potencialidades praticas para auxiliar na formacdo de educadores ambientais
criticos no processo da educacéo continuada.

A seguir, temos 0 panorama do questionario inicial.

6.2 Representacdes sociais das participantes

Os conteudos das subsecfes seguintes apresentam o modo como 0S
elementos de mediagdo dessa SF interagiram com 0S recursos materiais e
humanos, para desenvolver a colaboracdo e a construcdo de sentidos em

relacdo a representacdo das docentes em uma FCP sobre EAC.
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6.2.1. Panorama geral e analise do questionario inicial

O questionario inicial foi enviado as participantes, via e-mail, para ser
respondido antes do primeiro encontro da oficina. O questionario continha dez
perguntas, sendo uma delas de alternativa e as demais para respostas abertas.
O objetivo desse questionario foi diagnosticar as impressdes iniciais das
participantes sobre o tema EAC antes da oficina interdisciplinar, isto &, antes de
elas terem acesso aos contetdos do curso.

As questdes se referiam a aspectos de uma FCP, a atitudes e desafios
de um educador ambiental e a alguns elementos que perpassam a EA. Os SOT
das dez questOes foram os seguintes: i. Participacdo em formacao sobre a EA;
ii. Caracteristicas da FCP que ja participou; iii. Trabalho com o tema EA nas
aulas; iv. Atitudes de um educador ambiental; v. Complexidade do tema EA
para ser trabalhado com adolescentes; vi. Diferencas entre a EA tradicional e
critica; vii. Interdisciplinaridade e EA; viii. Desafios de um educador ambiental;
ix. Expectativas em relacdo a FCP.

Analisamos individualmente cada STT desenvolvida a partir dos SOT,
para, em seguida, observar as implicacfes desses temas e suas VE sobre a
oficina de FCP.

A seguir, apresentamos um panorama geral das respostas do
questionario inicial. O levantamento dos STT foi realizado por meio da leitura
das respostas. E, a partir das respostas, foi feito um agrupamento de STT,
considerando os temas que eram sindnimos. A partir disso, foi contabilizado
quantas vezes o STT desenvolveu-se nas respostas de todas as participantes
em determinado encontro. Também, analisamos a recorréncia das VE nas

respostas de cada questao.

Gréfico 1- Resposta a pergunta 1
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1. Voce ja participou de uma formagao continuada com o tema
Educagdo Ambiental?

® Sim
® Nio

Fonte: A autora.

Na questédo 1, 20% das participantes afirmaram ja terem participado de
FCP com o tema EA. Isso demonstra, entdo, a necessidade do acesso a

formacéo continuada no campo interdisciplinar em EA (LAYRARGUES, 2012).

Gréfico 2 - STT desenvolvidos a partir do SOT 1.1

50T 1.1: Caracteristicas da FCP sobre EA que
participou

Formagéo Educagdoa
continuada Distdncia
50% B0%

Fonte: A autora.

Essa questao obteve quatro respostas. Duas delas foram negativas e as
outras duas ressaltaram a formacao continuada por meio da SEED. Os STT
desenvolvidos a partir do SOT foram dois: Educacdo a distancia e PDE.*!
Nessa questéo, as VE recorrentes nas respostas das participantes foram vozes
profissionais. E visto que é por meio das secretarias Estaduais que os docentes
tém acesso as formacgdes continuadas, enfatizamos a necessidade de politicas

publicas que incentivem a formag&o continuada para os professores da EB.

Grafico 3 - STT desenvolvidos a partir da SOT 2

31Programa de Desenvolvimento Educacional. A partir do ano de 2019, podem
participar desse programa apenas os professores que ja possuem mestrado.
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S0OT 2: Trabalho com o tema EA nas aulas

reciclagem
9%

conscientizagio
18%

Géneros de
texto orais e
escritos
46%

interdisciplinaridade
18% aula de campo

9%

Fonte: A autora.

Os STT apresentados foram: i. Géneros de texto orais e escritos (cinco
ocorréncias); ii. Aula de campo; iii. Interdisciplinaridade (duas ocorréncias); iv.
Conscientizacdo (duas ocorréncias); e v. Reciclagem. Nas respostas, a Voz
Profissional (VPR) foi predominante, aparecendo sete vezes, enquanto a Voz
Pessoal (VPE) ocorreu duas vezes.

Por meio das respostas, observamos que as docentes reconhecem a
importancia do trabalho com os géneros de texto (BAKTHIN, 2003), para agir

socialmente por meio da linguagem, independente da area disciplinar.

Gréfico 4- STT desenvolvidas a partir da SOT 3

SOT 3: Atitudes de um educador sustentavel

insergio de
conteidos sobre
o meio ambiente

18%

Fonte: A autora.

Sendo assim, de modo geral, os STT foram: i. Inser¢cdo de conteddos

sobre o meio ambiente; ii. Conscientizagdo; e iii. Posicionamento sustentavel.
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A VPE foi a mais recorrente nas respostas das participantes, elafoi
citada seis vezes, enquanto a VPR apareceu duas vezes.

A partir dos STT e as VE desenvolvidas por meio dessa pergunta,
percebemos, previamente, a concepcao de EA das participantes. Pelo fato de a
VPE ser recorrente, observamos que os conhecimentos em relacéo as atitudes
de um educador ambiental estdo relacionados a conceitos do senso comum.
Os STT estdo voltados para a EA tradicional com foco na mudanga
comportamental dos estudantes (TOZONI-REIS, 2006).

Grafico 5 - STT desenvolvidos a partir da SOT 4

S0T 4: Complexidades do tema EA para trabalhar com

entendimento adolescentes

da realidade
local
9%

0%

inovagio em
metodologia
2T%

consequéncias
28%

Fonte: A autora.

Sendo assim, os STT recorrentes, de modo geral, sao: .
Conscientizagéao, ii. Consequéncias, iii. Atitudes, iv. Inovacdo em metodologia.

A VPE é recorrente, aparece sete vezes, enquanto as VPR trés vezes.
Elas aparecem, timidamente, mas nos mostram as necessidades das docentes

em relacdo a conhecimentos.

Grafico 6 - STT desenvolvido a partir da SOT 5
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S0OT 5: Diferencgas entre a EA tradicional e critica - Tradicional

expectador preservagac
13% 12%

Fonte: A autora.

Uma participante declara ndo saber a diferenca entre EA tradicional e
critica e espera desenvolver os conhecimentos na FCP. E trés participantes
explicam apenas sobre a EAC.

Sendo assim, os STT recorrentes foram: i. Preservagao; Iii.
Conscientizagéo; iii. Conceitos; e iv. Expectador.

A VE recorrente nas respostas das participantes € a Voz cientifica (VC),
a partir do conceito de EA tradicional (NEVES; TOZONI-REIS, 2012). Mesmo
as docentes ainda ndo tendo contato com o conteudo da oficina, elas
demonstraram conhecer alguns conceitos dessa concepc¢éao de EA.

Grafico 7 - STT desenvolvidos a partir da SOT 5

SOT 5: Diferengas entre a EA tradicional e critica - Critica

ausase
uéncias

Fonte: A autora.
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E podemos levantar os seguintes STT: i. Causas e consequéncias; ii.
Conscientizacao; e iii. Compromisso com a sociedade.

As VE recorrentes nas respostas das participantes séo a VPE e a VC. A
VPE ocorre quando as STT referentes & EA ndo condizem com a definicdo da
perspectiva critica abordada neste estudo(TOZONI-REIS, 2006). Entretanto, a
VC aparece, pois,em alguns STT, consideram elementos que condizem com a
definicdo EAC.

Grafico 8 - STT desenvolvidos a partir do SOT 6

S0T6 - Interdisciplinaridade

interre

enriquecimento
do trabalho
17%

16%

Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos foram: i. Possibilidade; ii. Interrelacdo das
disciplinas; iii. Enriqguecimento do trabalho; e iv. Necessidade. A VE recorrente
foi a VPE.

Sete participantes responderam essa questdo. Todas as participantes
responderam de modo afirmativo entre as possibilidades interdisciplinares, e
guatro delas responderam apenas que “sim”.

Nessa questdo, € perceptivel a simplificacdo do conceito
interdisciplinaridade. Algumas docentes apontaram ser possivel a realizacdo do
trabalho interdisciplinar com a EA, mas nao problematizam o modo como esse
trabalho poderia ocorrer, e tdo pouco realizaram reflexdes sobre o carater de
“‘desobediéncia” (FERREIRA; HAMMES; AMARAL, 2017) da

interdisciplinaridade em relacdo a complexidade dos fatores soécio-historicos,
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econdmicos e culturais que englobam tanto os contetdos ambientais, quanto a

vida em sociedade.

Gréfico 9 - STT desenvolvidos a partir do SOT 7

SOT 7: Desafios de um educador ambiental ne{:essida"de
de formacgao

continuada
8%

acesso a
atividades_
praticasl

Fonte: A autora.

Sendo assim, os STT recorrentes sdo: i. Conscientizagéo; ii. Sistema
capitalista; iii. Complexidades da tematica; iv. Atitudes; v. Acesso a atividades
praticas; e vi. Necessidade de formagé&o continuada.

As VE recorrentes nas respostas das participantes foram: VPE, VPR e
VC.A VPE apareceu seis vezes evidenciando que os desafios citados se
pautam em mudancas comportamentais. A VC apareceu trés vezes, pois as
docentes reconheceram influéncias socio-historicos e culturais que interferem
no trabalho dos educadores ambientais. E A VPR teve a recorréncia de duas

vezes, pois as docentes reconhecem a necessidade da FCP.

Graéfico 10 - STT desenvolvidos a partir do SOT 8
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S0T 8: Expectativas em relagio a FCP

disseminagdo
dos
contedidos

23%

Fonte: A autora.

Desse modo, os STT gerais levantados a partir do SOT foram: .
Interdisciplinaridade; ii. Ampliacdo de conhecimentos; iii. Disseminacdo dos
conteudos; e iv. InovagBes metodoldgicas.

A VPR foi a mais presente nas respostas das participantes. Isso
demonstra que as participantes reconhecem a necessidade de uma formacao

continua e acessivel que propicie transformacfes em suas aulas.

6.2.2 Panorama geral e andlise do questionario final

ApOs 0s oito encontros presenciais, 0 questionario final foi enviado, via
e-mail, para as participantes. Além de algumas questbes que eram as mesmas
do questionario inicial, acrescentamos outras para ampliar os dados obtidos. O
guestionario continha doze perguntas para respostas abertas. O objetivo desse
instrumento foi potencializar o cotejamento com as respostas do questionario
inicial, embasando a pesquisa sobre a representacao das docentes em relagéo
aos conteudos desenvolvidos por meio da oficina interdisciplinar (CLOT, 2010).

As questbes 1, 11 e 12 se referiam a aspectos de uma FCP. As
guestdes 3 e 7 relacionavam atitudes e desafios de um educador ambiental. As
guestdes 4, 5, 6, 8, 9 e 10 remetiam a alguns elementos que perpassam a EA.
E a questdo 2 se referia a SD e ao material interdisciplinar desenvolvido
durante a FCP.
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Os SOT das doze questdes foram os seguintes: i. Compreensao da EAC
por meio da FCP; ii. Contribuicdes da SD e do material interdisciplinar para as
aulas; iii. Atitudes de um educador ambiental; iv. Complexidade do tema EA
para ser trabalhado com adolescentes; v. Diferengas entre a EA tradicional e
critica; vi. Interdisciplinaridade e EA; vii. Desafios de um educador ambiental;
viii. Definicdo de EA de acordo com a participante; ix. Diferenca EA tradicional
e critica para o ensino; x. Aprendizagens interdisciplinares necessérias; Xi.
Caracteristicas da FCP presencial e continua; e xii. Impressdes em relagéo a
FCP.

A seguir, apresentamos um panorama geral das respostas do
questionario final. O levantamento dos STT foi realizado por meio da leitura das
respostas. E, a partir delas, foi realizado um agrupamento de STT por meio de
sinbnimos. Com base nisso, foi contabilizada quantas vezes o STT foi citado

nas respostas. As VE recorrentes nos STT também foram elencadas.

Gréfico 11 - STT desenvolvidos a partir do SOT 1

compartilhamento

de ideias T 1: Compreensiao da EAC por meioda FCP
T%

problematizagio
para a criticidade

T%

integ

Fonte: A autora.

A partir dos STT desenvolvidos, aVPR foi recorrente,®* pois apareceu

dez vezes. J4 a VPE foi identificada trés vezes. Constatamos a autonomia

%20 procedimento de andlise para identificar as vozes enunciativas recorrentes esta em
anexos.
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docente (GIROUX, 1997) pelo fato de as professoras serem atuantes no
préprio processo de aprendizagem, avaliando-o, valorizando-o e permitindo

sobressair conhecimentos relacionados ao trabalho docente em relagdo a EAC.

Grafico 12 - STT desenvolvidos a partir do SOT 2

S0T 2: Contribuigoes da SD e do material interdisciplinar para as
aulas

visao mais

Fonte: A autora.

A VPR foi recorrente, pois apareceu nove vezes, e a VPE, uma vez. A
intencdo de implementar os materiais utilizados e produzidos durante a oficina
nas aulas ja estava presente desde o momento da elaboracdo da producédo
escrita. A reafirmacao desse interesse por parte das participantes demonstra a
valorizagdo da qualidade das SD estudadas e analisadas e do material
interdisciplinar desenvolvido por elas.

O reconhecimento sobre o embasamento tedrico-metodologico, por
parte das docentes, demonstra que elementos da pratica docente
(CONTRERAS, 2002) estiveram presentes na FCP. Além disso, a participagéo
e interacdo durante o curso também ganhou lugar de destaque. Isso monstra

gue as docentes se sentiram parte do processo de ensino e aprendizagem.

Grafico 13 - STT desenvolvidos a partir do SOT 3
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Considerar
elementos
sociais,

ecologicos,
econdmicos e
historicos em
relagao a EA
6%

SOT 3: Atitudes de um educador ambiental

6%

conscientiza
r os
estudantes
13%

englobar o
homem no

contexto
ambiental questionador
6% 6%

perseverante
1%

transformador

reconheciment
oda
importancia da
tematica

Fonte: A autora.

As VPE, VPR e VC se perpassaram nessas respostas, pelo modo como

as docentes expressaram as atitudes de um educador

ambiental

e,

principalmente, pela referéncia a elementos estudados durante a oficina. A

reflexdo e a conscientizagdo sdo conceitos proximos a VPE. Isso demonstra

uma ampliagdo de conceitos, pois, no questionario inicial, as docentes tinham o

foco apenas na mudanca comportamental do estudante, assim como a

perspectiva da EA tradicional explicada por Tozoni-Reis (2006). Além disso, o0s

conhecimentos desenvolvidos por

autoavaliacdo das participantes enquanto cidadas.

Gréfico 14 - STT desenvolvidos a partir do SOT 4

meio da oficina propiciaram uma
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buscar 0T 4: Complexidade do tema EA para trabalhar com

ﬁ?ﬁ;ﬁfﬁ adolescentes
conhecimentos
atg uils Conhecimento

sobre a realidade

sensibilizagao 34%

8%

interdisciplinaridade

géneros textuais
8%

orais e escritos
17%

Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos a partir do SOT foram: i. Conhecimento sobre a
realidade; ii. Interdisciplinaridade; iii. Géneros textuais orais e escritos; iv.
Teoria e pratica; v. Sensibilizacdo; vi. Conhecimentos atuais; e vii. Buscar
pequenas solugdes.

A VPR foi recorrente nas respostas das participantes. Em seguida,
tivemos, em destaque, a VC e, finalmente, a VPE.

Por meio dos dados apresentados grafico 14, vemos as influéncias da
FCP na vida de um professor, pois o conceito de “conhecimento sobre a
realidade” faz parte da EAC, quando se consideram responsaveis pela
realidade em que vivem (TOZONI-REIS, 2006). E, também, é perceptivel a
intervencdo da SD (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) nesse processo
de ensino enquanto instrumento mediador do conhecimento, pois, apos
estudarem por meio de uma SD repleta de géneros de texto, analisar uma SD
(CRISTOVAO et al.,2009) sobre EAC e produzir um material interdisciplinar,
com uma variedade grande de géneros de texto, as participantes destacaram a
importancia dos géneros de textos orais e escritos para desenvolver estudos de

EAC com os adolescentes.

Grafico 15 - STT desenvolvidos a partir do SOT 5
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SOT 5: Diferengas entre a EA tradicional e critica - TRADICIONAL
responsabiliza

Sugestio de ¢éo do
homem a parte'@dugaogdo individuo pelos
do meio | problemas
i ambientais

13%

Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos em relacdo a EA tradicional foram: .
Responsabilizacdo do individuo pelos problemas ambientais; ii. Foco em datas
comemorativas; iii. Conscientizacdo; iv. Superficialidade; v. Sensibilizacao
momentanea; vi. Homem a parte do meio ambiente; e vii. Sugestao de reducao
do impacto ambiental.

As VE apresentadas nessa resposta evidenciaram a VC, pois todos os
STT desenvolvidos pelas docentes se referem a conceitos da EA tradicional
estudados durante o curso. Isso significa apropriacdo dos contetdos por parte

das docentes e a expansao de conceitos em relacdo ao questionario inicial.

Graéfico 16 - STT desenvolvidos a partir do SOT 5

SOT 5: Diferenca entre a EA tradicional e criica - CRITICA

Contextualizada Realidade
6% loca

Analises .,
abrangentes e capacitagio
solugbes " transformagiio
possiveis an ssﬂcrirgl
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12% 12%
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Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos em relacdo a EAC foram: i. Continua; ii.
Capacitagédo; iii. Transformacdo social; iv. Problemas sociais; V.
Corresponsabilidade; vi. Homem € parte da natureza; vii. Analises abrangentes
e solucdes possiveis; viii. Contextualizada; e ix. Realidade local.

As VE apresentadas nessa resposta evidenciaram a VC, pois todos os
STT desenvolvidos pelas docentes se referem a conceitos da EAC estudados
durante a oficina. O STT mais recorrente nos mostra a importancia das
analises/producdes intermediarias no processo de aprendizagem. Elas auxiliam

na revisao dos conteudos e preparam os docentes para ensinar criticamente.

Grafico 17 - STT desenvolvidos a partir do SOT 6

engloba SOT 6: Interdisciplinaridade e EA
diversos

enriquecimento
doensino e da

parceria

possibilita
eficaciapara fortalece o d°°°°m°
EAC temaEA 10%
10% 10%
Fonte: A autora.
Os STT desenvolvidos foram: i. Enriquecimento do ensino e da

aprendizagem; ii. Parceria docente; iii. Fortalece o tema; iv. Possibilita eficacia
para EAC; v. Criticidade; e vi. Engloba diversos.

A VPR é a mais recorrente nas respostas das participantes. Também
temos a VC e a VPE. A partir do envolvimento em um contexto interdisciplinar,

observamos que houve uma influéncia na aprendizagem de conceitos
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relacionados a VPR. Isso comprova que a praxis propiciou o engajamento das
participantes ndo apenas em relacdo aos contetudos estudados, mas também

no desenvolvimento de elementos da identidade docente (CLOT, 2010).

Grafico 18- STT desenvolvidas a partir do SOT 7

Faltade goT7: pesafios de um educador ambiental
recursos

9% \
Falta de

parcerias

Conciliar
progresso e colocarem
danos ao meio pratica os

conteudos
9%

ambiente
9% Estudante

percebera
importanciado Envolvimento da
tema comunidade
9% 9%
Fonte: A autora.
Os STT desenvolvidos foram: i. Sociedade capitalista; ii. Fazer o
estudante se sentir parte do meio ambiente; iii. Colocar em pratica o0s

conteddos; iv. Envolvimento da comunidade; v. Estudante perceber a
importancia do tema; vi. Conciliar progresso e danos ao meio ambiente; vii. Ter
um bom embasamento para argumentar; viii. Falta de parcerias; e ix. Falta de
recursos.

A VPE, VPR e VC se perpassam, pois as docentes intercalam opinides
com praticas de ensino e recuperam os conceitos estudados. E perceptivel um
avancgo em relacdo as respostas do questionario inicial, as quais se limitavam a
mudanca de comportamento do educador ambiental. No questionario final, as
docentes escreveram sobre fatores relevantes em nivel sdcio-historico e
cultural que influenciam o trabalho do educador ambiental.
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Grafico 19 - STT desenvolvidos a partir do SOT 8.

S0OT 8: Definigao de EA de acordo com as participantes
respeito
Conscientizagao 6%
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de social
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Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos foram: i. Respeito; ii. Preservacdo; iii. Sujeito
como parte do meio ambiente; iv. Responsabilidade social; v. Reflexdo; vi.
Apropriacdo de atitudes transformadoras; vii. Conscientizacéo; viii. Valores; ix.
Realidade local; e x. Solugdo ou amenizacao de problemas ambientais.

A VC e a VPE se destacaram em relacdo a definicdo de EA. Conceitos
como “sujeito enquanto parte do meio ambiente”, “responsabilidade social’ e
“atitudes transformadoras” fazem parte do conceito de EAC estudado na
oficina. Ja os conceitos “conscientizacao”, “respeito” e “preservacgao”, se forem
trabalhados de modo isolado, fazem parte da EA tradicional. Isso nos revela
qgue alguns conceitos de EA tradicional estdo internalizados, fortemente, na
subjetividade das docentes. Mas, segundo as participantes, esses elementos
considerados tradicionais, se trabalhados de modo contextualizado, podem

fazer parte da EAC.
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Grafico 20- STT desenvolvidos a partir do SOT 9

SOT 9: Diferenga da EA tradicional e critica para o ensino
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Fonte: A autora.

Os STT identificados a partir do SOT sobre a EA tradicional e EAC
foram: i. Interdisciplinaridade; ii. Respeito; iii. EA tradicional é forte nas préticas
docentes; iv. EAC exige mais do docente; v. Formagé&o continuada para ampliar
conhecimentos metodoldgicos; vi. EA tradicional e critica fazem parte do
processo de ensino; e vii. Adaptacéo do ensino.

As VE recorrentes nas respostas das participantes foram: i. VPE (oito
ocorréncias); ii. VPR (sete ocorréncias); e iii. VC (uma ocorréncia). Ao
questionar sobre a diferenca da EA tradicional e critica para o ensino, 0
objetivo foi problematizar o conceito de EA para entender de que modo as
participantes o compreendiam na pratica de ensino. Percebemos que os STT
abordados variam e revelam representagdes docentes (CLOT, 2010) em
relacdo aos conteudos estudados.

As patrticipantes afirmam que a EA tradicional e critica fazem parte do
processo de ensino. Isso indica que atividades tradicionais séo trabalhadas por
elas e, a0 mesmo tempo, sdo associadas com atividades de cunho critico. Em
relacdo a EA tradicional, ressaltam que ela ainda predomina nas praticas
docentes, motivando, assim, um pensar e repensar da pratica docente. Além
disso, declaram que a EAC exige mais preparo e conhecimentos teodrico-

metodoldgicos do professor. E nos mostram que, para que as adaptacfes do
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ensino e a interdisciplinaridade sejam possiveis de serem efetivadas com

qualidade, h&a a necessidade da formacé&o continuada.

Gréfico 21 - STT desenvolvidos a partir do SOT 10
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Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos foram: i. Entender o sistema capitalista; ii. Ser
humano enquanto parte integrante da natureza; iii. Mudancas de habitos;
iv.Considerar que tudo faz parte de um processo historico; v. Entendimento
sobre a interferéncia e impactos do ser humano na natureza; e vi. As
disciplinas constituem o conhecimento.

A VC foi predominante nas respostas das participantes, devido aos
conceitos elencados sobre as potencialidades da interdisciplinaridade para o
ensino de EA, mas a VPE também teve um espaco consideravel. O STT
“‘mudancas de habitos” afastou-se do conceito de EAC.

Nas respostas, as participantes justificaram esse STT pelas andlises de
mudancas de habitos que diminuiram os impactos ambientais e de orientacdes
cotidianas para contribuir com o meio ambiente. Provavelmente, as mudancas
estariam relacionadas as ideias interdisciplinares, de diversos campos de
conhecimento que poderiam auxiliar na preservacdo do meio ambiente. ISso
evidencia conceitos pessoais das participantes em relacdo ao meio ambiente.
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Grafico 22 - STT desenvolvidos a partir do SOT 11

SO0T 11: Caracteristica da formacao de professores presencial e
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Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos foram: i. Proximidade com o coordenador; ii.
Impacto na prética docente; iii. Envolvimento da realidade local no curso; iv.
Dinamicidade; v. Compartilhamento de experiéncias e vi. Formacédo completa.
A VPR foi evidenciada por meio dos STT elencados. E a VPE também
perpassou as respostas das docentes.

No questionario inicial, algumas participantes ressaltaram que
realizaram formagbes sobre essa temaética via EaD** ou pela SEED.
Reiteramos a importancia dessas formacdes para o desenvolvimento docente,
contudo, ao defendermos a FCP, percebemos que os dados levantados
mostram as reais condi¢cdes de desenvolvimento docente: por meio de uma

formacao continuada presencial.

Gréfico 23 - STT desenvolvidos a partir do SOT 12

*Educacao a Distancia
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S0T 12 Impressdes sobre a FCP
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Fonte: A autora.

Os STT desenvolvidos foram: i. Relacdes horizontais; ii. Qualidade dos
materiais; iii. Metodologia da formacao; iv. Percepcdo dos conhecimentos e
trabalho com a EA; v. Atividades géneros textuais orais e escritos e vi.
Ampliagdo e compartilhamento de conhecimentos.

A VPE foi predominante nas respostas das docentes sobre as
impressdes acerca da FCP, pois elas se posicionaram em relacdo ao processo
de ensino e aprendizagem, mostrando, assim, a autonomia docente em relacéo
a FCP (GIROUX, 1997). A VPR teve seis recorréncias devido aos elementos
especificos da tematica para a pratica docente na EB, o que demonstra a agao
da préxis docente durante um processo de formag&o continuada.

A partir dos STT levantados no questionario inicial e final, cotejamos, a
seguir, suas semelhancas e diferencas e analisamos alguns impactos da FCP
para a aprendizagem das docentes sobre EAC.

6.2.3 Cotejamento entre os questionarios inicial e final

A intencdo desse cotejamento é fazer um comparativo do questionario
inicial (Ql) e final (QF), colocando os STT de cada pergunta lado a lado.
Entretanto, algumas questdes foram feitas apenas no QI ou QF, como € o caso
daQl 1.1; QI 2; QF 1; QF 2; QF 8; QF 9; QF 10; e QF 11. Por isso, inserimos essas
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perguntas, de modo intermediario, entre as colunas do questionario inicial e
final, pois o tema da questéo associa-se a categoria do SOT abordado. Os STT
fornecidos nesses SOT intermedidrios nos auxiliam a entender as respostas
das participantes.

Para facilitar a analise e interpretacdo dos dados, o quadro é organizado
com as seguintes categorias de perguntas, que podem ser definidas como SOT
gerais do QI e QF: i. Caracteristicas de FCP; ii. Trabalho com a EA; iii.
Definicdo e diferengas entre EA tradicional e critica; iv. Interdisciplinaridade; e

v. Impressdes sobre a oficina de FCP.

Quadro 17 - SOT: Caracteristicas de FCP

QUESTIONARIO INICIAL (Q) [ QUESTIONARIO FINAL(QF) ™

SOT: Caracteristicas de FCP

SOT: QI 1.1Caracteristicas da FCP que ja haviam participado

STT

i. Educacéo a distancia;
ii. Formac&o continuada.

SOT:QF 11 Caracteristicas da formacéo docente presencial e continua

STT

i. Proximidade com o coordenador;

ii. Impacto na pratica docente;

iii. Envolvimento da realidade local no curso;
iv. Dinamicidade;

v. Compartilhamento de experiéncias;

vi. Formacdo completa.

Fonte: A autora.

Consideramos que a formagao de um educador ambiental acontece em
diversas esferas socais (DICKMAN, 2017), caracterizando-se, portanto, pelo
carater permanente e varidvel em relagdes aos contextos que permeiam a vida.
Mas destacamos a importancia da formacéo continuada nesse processo
continuo de aprendizagem.

No SOT “CARACTERISTICAS DE FCP” questionamos as participantes
em relacdo a FCP sobre EA da qual elas j& haviam participado. A maioria
nunca havia participado de uma formacao com essa tematica. Percebemos que
as formacOes que as docentes tém acesso acontecem esporadicamente e a
distancia. Apds oito encontros de FCP, as participantes puderam experienciar
um envolvimento maior com o0s conteudos do curso, colaboraram na

aprendizagem e reconheceram os beneficios das interagdes dos conteudos
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com a realidade local. Assim, concordamos com Layrargues (2012) ao
defender formacdes continuadas em EA que sejam questionadoras sobre a

organizacao da sociedade capitalista em que vivemos.

Quadro 18 - SOT: Trabalho com a EA

SOT:Trabalho com a EA

SOT: QI 2Trabalho com o tema EA nas aulas

STT

i. Géneros de texto orais e escritos;
ii. Aula de campo;

iii. Interdisciplinaridade;

iv. Conscientizacao;

v. Reciclagem.

Fonte: A autora.

Em relacdo ao modo como as docentes desenvolviam o trabalho com a
EA, ao responderem o QI, evidenciaram uma variedade de metodologias. E
importante pensarmos que, para realizar um trabalho envolvendo a préxis, é
necessaria a associacdo dos conteudos interdisciplinares com atividades
praticas para englobarmos elementos do processo da EAC. Segundo Ferreira,
Hammes e Amaral (2017), a interdisciplinaridade envolve inconformidade,
complexidade e unido de contetdos. Sendo assim, com a pratica
interdisciplinar aliada ao trabalho docente com EAC, temos possibilidades de
compreensdes amplas sobre a sociedade em gue vivemos, para que, entao, o
educador ambiental possa agir em diferentes espacos pedagdgicos
(DICKMAN, 2017).

Quadro 19- SOT: Atitudes de um educador ambiental

Ql
SOT 3 : Atitudes de um educador ambiental
STT STT
i. Insercéo de conteudos sobre o i. Ser perseverante;
meio ambiente; ii. Ser transformador;
ii. Conscientizacao; iii. Repensar os atos cotidianos;
iii. Posicionamento sustentavel. iv. Realizar o reconhecimento da

importancia da tematica;
v. Ser questionador;
vi. Englobar o homem no contexto
ambiental;
vii. Auxiliar em discussoes criticas;
viii. Conscientizar os estudantes;
ix. Considerar elementos
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sociais,ecoldgicos,
econdmicos e histdricos em
relacdo a EA.

Fonte: A autora.

A partir do SOT “atitudes de um educador ambiental”’, podemos langar
um olhar comparativo sobre as representagdes sociais acerca da EAC que as
docentes desenvolveram por meio do curso. Segundo Loureiro (2012), um
educador ambiental é amplamente constituido e necessita:de conhecimentos
sobre a educagdo como pratica social; de uma metodologia que problematize
os conteudos especificos em relacdo a realidade da comunidade; de motivagao
para deliberarsobre as contradicdes sociais; de amplo conhecimento sobre a
relacdo homem e natureza.

Evidentemente, depois da oficina, as docentes reconheceram mais
responsabilidades de um educador ambiental. Inicialmente, elas ressaltaram
atitudes quanto ao comportamento do educador e consideravam que o simples
fato de lecionar, pontualmente, temas ambientais era suficiente para que o
docente fosse considerado um educador ambiental. Apos a oficina
interdisciplinar, as docentes consideraram posicionamentos mais criticos em
relacdo aos conteudos a serem ensinados e a postura de um educador
ambiental.

Sendo assim, as respostas do questionario final ratificaram a
“‘indisciplina politico-pedagogica” discutida por Dickman (2017, p. 61) em
relacdo a problematizacdo do trabalho com a EA. O autor explica que o
educador ambiental € inconformado com a aceitacdo e, por isso, tem uma
postura didatico-pedagodgica revolucionaria no modo de ensinar, que vislumbra

mudancas por meio de dendncias sociais.

Quadro 20- SOT: Desafios de um educador ambiental

Ql

SOT7: Desafios de um educador ambiental

STT STT
i. Conscientizagao; i. A sociedade capitalista;
ii. Sistema capitalista; ii. Que o estudante se sinta parte do
iii. Complexidades da temética; meio ambiente;
iv. Atitudes; ii. A pratica dos conteudos;
v. Acesso a atividades praticas; iv. Envolvimento da comunidade;
vi. Necessidade de formacéo v. Estudante percebe a importancia




135

continuada. do tema;

vi. Conciliacdo do progresso e danos
ao meio ambiente;

vii. Bom embasamento para
argumentar;

viii. Falta de parcerias;

ix. Falta de recursos.

Fonte: A autora.

Sabemos que os desafios tedrico-metodoldgicos constituem a pratica
docente. Ao se tratar de temas ambientais, os desafios sdo ainda maiores. Ao
lecionarmos, temos o intuito de transformar a realidade, trazer beneficios para
aguela comunidade, mas, ao longo do processo, percebemos que nunca € tao
facil como imaginamos, pois 0 contexto, 0S sujeitos, 0S recursos e o sistema
possuem detalhes que podem influenciar na qualidade do nosso trabalho. De
acordo com Loureiro et al. (2006, p.180), ha muitas dificuldades que permeiam
o trabalho com a EA na escola, entre elas, estdo a “a falta de tempo para o
planejamento e realizacdo de atividades extracurriculares; a precariedade de
recursos materiais; e a falta de recursos humanos qualificados”. Portanto, essa
FCP visou meios de ultrapassar tais dificuldades enfrentadas pelos docentes
na EB.

Ao responderem o QI, as docentes mostraram-se preocupadas com
questdes relacionadas ao modo de entendimento dos conteudos, meios de
desenvolver a tematica, mudanca dos habitos dos estudantes em relacdo ao
sistema social em que estamos inseridos. J& no QF, as professoras mostraram
a ampliacdo de desafios em relacdo ao aspecto social que abrange o tema,
bem como a necessidade de apoio para desenvolverem trabalhos em uma

dimensao maior.

Quadro 21- SOT: Complexidade do tema EA para trabalhar com adolescentes

Ql
SOT4: Complexidade do tema EA para trabalhar com adolescentes
STT STT
i. Conscientizacdo i. Conhecimento sobre a realidade
ii. Consequéncias ii. Interdisciplinaridade
iii. Atitudes iii. Géneros textuais orais e escritos
iv. Inovagdo em metodologia iv. Teoria e pratica
v. Sensibilizacdo
vi. Conhecimentos atuais
vii. A busca por pequenas solu¢des
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Fonte: A autora.

Outro desafio que constitui a pratica docente é mediar, didaticamente,
contetdos complexos para criancas e adolescentes. Nao consideramos, nesse
momento, questbes relacionadas ao comportamento dos estudantes,
ponderamos apenas fatores associados a metodologia de ensino.

Ao responderem o QI, as docentes reforcaram que a complexidade em
lidar com o tema EA com adolescentes estava associada as atitudes em
relacdo ao meio ambiente, e reconheceram a necessidade de metodologias
envolvendo tecnologia para motivar o estudante. Quando as docentes citam as
atitudes negativas em relacdo ao ensino de EA, que, provavelmente, sao
reforcadas em outros contextos sociais que o estudante convive, percebemos
um desejo de transformagéo.

Entretanto, devemos nos questionar, para além dos problemas
comportamentais, quais sdo os desafios que a esfera escolar deve entender,
para superar as complexidades do tema EA. Loureiro (2013) nos auxilia a
pensar essa questdo, quando problematiza sobre o ensino de EA em
instituicdes de ensino pouco democraticas ou sem recursos fisicos ou materiais
para embasar o ensino com criticidade. Por isso, entendemos que a EAC
trabalhada a partir da realidade tem potencial para desenvolver a criticidade em
relacdo a fatores sociais que perpassam a vida do estudante.

Ao responderem o QF, as docentes buscaram solu¢cdes metodolbgicas
para explicar como superar as complexidades de ensino aos adolescentes. A
aprendizagem das docentes € visivel, pois, além de focarem em um problema
relacionado a esfera cotidiana dos estudantes (TOZONI-REIS, 2006), elas
evidenciam meios para superar as dificuldades. Desse modo, assim como
afirma Loureiro et al. (2006), a possibilidade de atuacdo e organizacao social
aliada a teoria e a pratica transformadora modificam a subjetividade do sujeito,

atribuindo a ele diferentes significados sobre o local onde vive.

Quadro 22- SOT: Diferengas entre EA tradicional e critica

Qi - oF ]

SOT5: Diferencas entre EA tradicional e critica

STT STT

e Tradicional: e Tradicional:
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Ql
SOT5: Diferencgas entre EA tradicional e critica
STT STT
i. Preservacéo; i. Responsabilizacdo do
ii. Conscientizacao; individuo pelos problemas
iii. Conceitos; ambientais;
iv. Expectador, . Foco em datas
comemorativas;
e Critica: iii. Conscientizacao;
i. Causas e consequéncias; iv. Superficialidade;
ii. Conscientizagao; V. Sensibilizagdo momentanea;
iii. Compromisso com a sociedade; Vi. Homem a parte do meio
iv. Transformac&o. ambiente;
Vii. Sugestéo de reducéo do

impacto ambiental.

e Critica:

i. Continua;
ii. Capacitacao;
iii. Transformac&o social,
iv. Problemas sociais;
V. Corresponsabilidade;
Vi. Integrante da natureza;
Vii. Andlises abrangentes e

solucdes possiveis;
viii. Contextualizada;
iX. Realidade local.

Fonte: A autora.

De acordo com Loureiro (2004), ao pensarmos em EA, precisamos
entender a complexidade e néo linearidade da tematica, pois ela possui
interrelaces histdricas com conhecimentos da politica e da educacéo. O autor
afirma que as caracterizacdes das vertentes da EA séo para fins didaticos, pois
elas sdo “conjuntos de posicionamentos politicos e teoricos que em suas
proximidades e distanciamentos criam afinidades e identidades proprias”
(LOUREIRO, 2004, p. 79). Assim sendo, a EA se constitui pela pluralidade de
abordagens, evidenciando tensdes e escolhas pedagdgicas e ambientais que
estdo refletidas nos modos em que a entendemos na contemporaneidade.

Loureiro (2004) pontua caracteristicas da EA convencional e da EA
transformadora, as quais podemos associar, respectivamente, a EA tradicional
e critica. Segundo o autor, a EA convencional é constituida por praticas que
estimulam o consenso, visando a mudanca comportamental e a ampliacdo da

consciéncia para 0 encontro com a natureza, a qual esta desvinculada da
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cultura, da historicidade e do sistema econémico vigente. Essa concepcao de
EA, de acordo com Loureiro (2004), considera o ser humano responsavel pelos
danos ambientais, mas de modo individualizado, sem considerar as acoes dos
grupos sociais em relagédo ao meio ambiente.

Antes da oficina, as professoras mostraram ja conhecer alguns aspectos
bases dessa perspectiva. Eles estavam relacionados com o foco na mudanca
comportamental do sujeito, colocando-o alheio ao meio ambiente, e na teoria
pautada em definicdes. Depois da oficina, as participantes mantiveram a
opinido sobre os aspectos da superficialidade e do sujeito como expectador, e
ndo como um agente social, mas também acrescentaram elementos que
demonstram a falta de aprofundamento do tema e a culpabilizacdo do sujeito
pelos problemas ambientais, mesmo ele sendo considerado distante do
ambiente.

Isso ressalta contraditoriedade da EA tradicional, corroborando, assim,
com o que afirmam Neves e Tozoni-Reis (2012) sobre a EA tradicional e seu o
carater ndo questionador, que visa a mudanca de comportamento para resolver
problemas ambientais que sdo encarados como consequéncias de acdes
individuais.

Ja em relacdo a EA transformadora, Loureiro (2004) destaca uma
educacdo enquanto um processo de problematizacdo e reflexdo. Nessa
concepc¢ao, o homem é entendido sem dualidades, pois, por meio da praxis, as
complexidades que permeiam 0s grupos sociais sao estudadas de modo
critico. Portanto, ao entender as relatividades de conceitos e organizacdes, 0
intuito da EA transformadora € redefinir os relacionamentos dos sujeitos com
as varias esferas socais constituintes da natureza.

Antes de participarem da oficina de FCP, as docentes ja tinham um
embasamento sobre alguns conceitos que perpassavam essa EAC. Esses
conceitos envolviam o compromisso social, a transformacdo, a mudanca
cotidiana e o entendimento dos problemas e suas consequéncias. Apds 0
curso, as participantes ampliaram os conceitos sobre a EAC, pois elas
inseriram aspectos relacionados a formacado continua, entendimento por meio
da contextualizacdo dos fatos, valorizacdo da realidade local, sujeito enquanto

um agente social, corresponsabilidade pelo ambiente onde estamos inseridos e
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entendimento do processo para buscar solucdes viaveis e possiveis. Por meio
desses conhecimentos, as docentes consolidam o conceito de EA
transformadora e emancipatéria defendida por Tozoni-Reis (2007) e Loureiro
(2004).

Portanto, por meio desse cotejamento, conclui que, em relacdo aos
conceitos que perpassam a EA tradicional e a EAC, houve a ampliacdo de

elementos que compdem as duas concepcgoes.

Quadro 23- SOT: Definicdo de EA de acordo com as participantes

SOT8 QF: Definicdo de EA de acordo com as participantes

STT

i. Respeito;

ii. Preservacdao;

iii. Sujeito como parte do meio ambiente;

iv. Responsabilidade social;

v. Reflexao;

vi. Apropriacao de atitudes transformadoras;

vii. Conscientizacao;

viii. Valores;

ix. Realidade local;

X. Solucdo ou amenizacdo de problemas ambientais.

Fonte: A autora.

Loureiro (2004) afirma a importédncia de educarmos “ambientalmente”,
visando a problematizacdo e o repensar dos padrdes que permeiam a
sociedade, com o objetivo de desenvolver padrdes sociais sustentaveis.

Assim, por meio do QF, podemos observar como as participantes
definiram EA. A pergunta, propositalmente, ndo deixava claro se era a EA
tradicional ou a critica, justamente para analisar de quais aspectos as
participantes mais se apropriaram.

Para embasar a analise dos dados, partimos do conceito de EA
defendido por Tozoni-Reis (2001), evidenciando que conhecimentos sociais,
historicos e culturais apropriados de modo critico devem embasar as acoes e
os valores humanos em relacdo a natureza.

Sendo assim, os STT citados pelas participantes remetem a conceitos
que englobam a EA tradicional e critica. Mas sabemos que as concepc¢des
existem e que a correlacdo entre elas pode achar um equilibrio para o trabalho

com a EAC. Desse modo, os STT desenvolvidos demonstram que o0s
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ensinamentos durante o curso, de modo continuo, podem auxiliar o

desenvolvimento da aprendizagem das participantes.

Quadro 24- SOT: Definicao e diferencas entre EA tradicional e critica

SOT9 QF: Definicao e diferencas entre EA tradicional e critica

STT

i. Interdisciplinaridade;

ii. Respeito;

iii. EA tradicional - forte nas praticas docentes;

iv. EAC - exige mais do docente;

v. Formacédo continuada para ampliar conhecimentos metodol6gicos;
vi. EAtradicional e critica fazem parte do processo de ensino;

vii. Adaptacdo do ensino.

Fonte: A autora.

Além de entender o que é EA tradicional e critica, precisamos nos
guestionar sobre as suas diferencas para o ensino. Esse € um dos momentos
que perceberemos as influéncias metodolégicas da oficina de FCP para a
representacdo identitaria das docentes. Por ser uma questdo aberta, cada
participante respondeu de uma forma. Os STT levantados perpassaram as
categorias de: i. Interdisciplinaridade; ii. Adaptacdo metodoldgica; iii.
Entendimento sobre as duas e complementa-las; iv. Complexidade da EAC; e
v. Recorréncia de préticas tradicionais.

Podemos observar que todos eles possibilitaram um repensar sobre a
seriedade das praticas pedagdgicas, o que evidencia o reconhecimento de um
aprofundamento tedrico e metodolégico para superar as diferencas. Dessa
forma, as docentes validam o pensamento de Tozoni-Reis (2006) sobre uma
perspectiva educativa que possibilite a problematizacdo e a reflexdo sobre

temas sociais relevantes para a realidade do estudante.

Quadro 25 - SOT: Interdisciplinaridade

Qi ok ]

SOT:Interdisciplinaridade

SOT6: Interdisciplinaridade e EA

STT STT
i. Possibilidade; i Enriquecimento do ensino e da
ii. Enriguecimento do trabalho; aprendizagem;
iii. Interrelacdo das disciplinas; ii. Parceria docente;
iv. Necessidade. iil. Fortalecimento do tema EA;
iv.  Possibilidade de eficacia para
EAC;
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V. Criticidade;
Vi, Diversos conhecimentos.

Fonte: A autora.

Loureiro (2004) nos explica que a interdisciplinaridade faz parte do
principio metodoldgico dialético da EA. Segundo o autor, a EA entende as
relacbes naturais e sociais como um conjunto necessario para qualquer
compreensao sobre a constituicdo de algo singular, pois a composicéo de algo
é realizada por meio das rela¢cdes mutuas.

A partir dos dados dos questionarios, podemos observar como as
participantes encaram a importancia da interdisciplinaridade antes e depois da
oficina. Inicialmente, as participantes possuiam conceitos simplistas em relacao
ao trabalho interdisciplinar, mostrando apenas que ele era possivel de ser
realizado, mas nao explicando de que modo ele poderia contribuir para o
ensino e aprendizagem. ApoOs a oficina, as docentes incluiram aspectos
referentes ao trabalho com a EAC, a parceria docente, ao ensino e
aprendizagem e a criticidade em relacao ao trabalho interdisciplinar. Portanto, o
desenvolvimento dos STT mostra o modo que a FCP influenciou na
representacdo social das docentes em relacdo ao conceito de
interdisciplinaridade.

Os dados corroboram a afirmagao deFerreira, Hammes e Amaral (2017)
em relagdo ao envolvimento das docentes em uma formagéo interdisciplinar.
Segundo os autores, esse estilo de formacdo auxilia na superacdo da
fragmentacdo dos conhecimentos, colaborando para um ambiente propicio
para a amplitude dos saberes.

Apos a oficina, as docentes mostraram entender mais que possibilidades
com o trabalho interdisciplinar. Elas evidenciaram a importancia dos elementos
da interdisciplinaridade tanto para o ensino, quanto para a aprendizagem. Além
disso, ao vivenciarem uma formacao interdisciplinar, enquanto docentes em
formacdo, e terem trabalhado de modo interdisciplinar, elas puderam superar
as barreiras entre as disciplinas, desenvolver a parceira docente (DOUGLAS;

ELLIS, 2011) e problematizar varios conhecimentos para o ensino de EAC.

Quadro 26- SOT: Aprendizagens interdisciplinares necessarias
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SOT 10QF: Aprendizagens interdisciplinares necessarias

STT

i. Entender o sistema capitalista;

ii. Ser humano enquanto parte integrante da natureza;

iii. Mudar habitos;

iv. Considerar que tudo faz parte de um processo histérico;

v. Entender sobre a interferéncia e impactos do ser humano na natureza;
vi. Constituir o conhecimento por meio das disciplinas.

SOT: QF 2Contribuicdes da SD e do material interdisciplinar para as aulas

STT

I. Reaproveitamento dos materiais nas aulas;

ii. Ampliacdo do embasamento tedrico e diferentes metodologias;
iii. Participacdo na elaboracéo de atividades;

iv. Visdo mais positiva do processo da EA.

Fonte: a autora

Tozoni-Reis (2001) chama a nossa atengdo para o0 carater
interdisciplinar das formacdes docentes. Segundo a autora, a organizagao do
ensino influencia no modo como os conhecimentos sdo desenvolvidos, por
isso, em formacgdes interdisciplinares, nao existem a “transferéncia de
verdades”, pois elas fazem parte de uma concepgao de aprendizagem historica
sobre sujeitos e meio ambiente.

ApGs reconhecerem a riqueza do trabalho interdisciplinar, questionamos
0s conteudos interdisciplinares que as participantes acreditavam serem
necessarios para desenvolver um bom trabalho com EAC. As aprendizagens
interdisciplinares necessarias citadas, provavelmente, foram contetdos que as
participantes consideraram importantes durante o proprio aprendizado na
oficina. Ao observar os STT citados percebemos que a SD era constituida por
conteudos interdisciplinares das mesmas tematicas ressaltadas pelas
participantes. Isso nos faz entender que ao trabalharmos os conteudos,
progressivamente, estabelecendo relacbes entre eles, contribuimos para a
apropriagédo do conhecimento.

Ao estarem inseridas em um contexto interdisciplinar e estarem
estudando por meio de uma SD interdisciplinar, as docentes escolheram
produzir um material interdisciplinar, justamente pelo fato de poderem praticar o
gue estavam vivenciando e aprenderem novas metodologias para utilizarem na
educacgdo basica. Segundo Giroux (1997, p.160) “os professores deveriam

estar ativamente envolvidos na producdo de materiais curriculares adequados
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aos contextos culturais e sociais em quais ensinam”. De acordo com o autor,
isto é uma atitude de superacdo as pedagogias que gerenciamento que nao
priorizam a capacitacao docente.

Assim, ao produzirem o material, cada docente teve uma
responsabilidade, e tiveram autonomia para inserir nele os conhecimentos
prévios e novos aprendizados. Deste modo, as docentes se reafirmaram se
reafirmaram enquanto professoras transformadoras, pois atuaram socialmente,
durante este estudo. Um exemplo disto € que a producdo escrita delas seria
realmente utilizada, e foi preparada para um contexto especifico de estudantes
do ensino fundamental 1l. Ao encararem-se como autoras do material
interdisciplinar, as participantes ressaltaram nos STT, a ampliagdo de
conhecimentos, o entendimento mais positivo sobre o processo da EA e a

reutilizacdo dos materiais nas aulas.

Quadro 27- SOT: Impressodes sobre a oficina de FCP

Ql

SOT: Impressdes sobre a oficina de FCP

SOT 8 QI: Expectativas em relacdo a FCP/ SOT 12 QF Impressdes sobre a

FCP
STT STT
i. Interdisciplinaridade; i. Relagdes horizontais;
ii. Ampliacdo de conhecimentos; ii. Qualidade dos materiais;
iii. Disseminacao dos conteudos; iii. Metodologia da formacéao;
iv. Inovac¢Bes metodoldgicas. iv. Percepcgéo dos conhecimentos e

trabalho com a EA;
v. Geéneros textuais orais e escritos;
vi. Ampliagdo e compartilhamento de
conhecimentos.

Fonte: A autora.

Dickman (2017) observa a caréncia de formacao inicial e continuada
sobre a EA. O autor reitera a necessidade de formagdes continuadas, pois elas
permitem a ampliagcdo tedrico-metodologica, que € propiciadora de uma
qualificacdo que supere os déficits iniciais, permitindo, assim, que o educador
ambiental atue em diversos espacos formativos.

Sendo assim, ao perguntarmos sobre as expectativas e as impressdes
sobre a oficina interdisciplinar, a intencdo era muito mais que saber se elas
gostaram ou nao da experiéncia, a intencao era descobrir, por meio dos STT,

como as professoras se posicionavam em relacdo a participar de uma
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formacdo docente (devido as experiéncias prévias) e de que modo a praxis
realizada na oficina propiciaria um novo entendimento sobre uma FCP.

Antes de participarem da oficina, as docentes tinham expectativas
positivas em relagdo as melhorias na propria pratica docente, abrangendo
novos conhecimentos e inovacdes metodoldgicas para o ensino. Percebemos
que as expectativas eram individualistas e funcionavam como uma
necessidade de melhora da prépria aula.

Por meio dos STT do QF, observamos que as docentes entenderam
que, mais do que “disseminar conteudos”, elas precisam de outros
conhecimentos especificos que contribuam para o entendimento do conteudo.
Além de “ampliar conhecimentos”, elas perceberam que também podem
compartilha-los. Observaram, também, que, para termos “inovagdes
metodoldgicas”, precisamos ter materiais de qualidade, com foco em diversas
atividades e por meio de varios géneros de texto orais e escritos. Assim, as
aprendizagens das docentes vao ao encontro dos pensamentos de Contreras
(2002), pois elas entenderam que a capacitacdo envolve a compreensao de
muitos elementos do trabalho, instrumentalizando-as para transformar a pratica
docente.

O desenvolvimento das docentes, portanto, foi visivel, tanto em relacéo
ao entendimento sobre estar no processo de uma formacdo continuada
horizontalizada, quanto a importancia dos contetudos estudados para poderem

melhorar o modo que ensinam EA nas aulas.

Quadro 28- SOT: Compreensao da EAC por meio da FCP

SOT 1QF: Compreensédo da EAC por meio da FCP

STT

i. Processo;

ii. Atitudes cotidianas sdo repensadas;

iii. O modo tradicional de trabalho com a EA é repensado;
iv. Aprofundamento de conhecimentos;

v. Interdisciplinaridade;

vi. Problematizacéo para a criticidade;

vii. Compartilhamento de ideias;

Fonte: a autora

Além de pedirmos definicbes sobre o que é a EA, EA tradicional e critica,

guestionamos as participantes como foi compreender a EAC por meio de uma
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FCP. Os STT desenvolvidos nos apresentaram elementos do processo de
aprendizagem das docentes em formacao. Os STT ressaltados refletem a EAC
englobando elementos pessoais, profissionais e caracteristicas de uma
formacao continuada. Diante disso, apoiamo-nos em Rocha e Aguiar (2003),
que valorizam o trabalho compartilhado e cooperativo para superar hierarquias
fragmentadoras do trabalho docente.Sendo assim, observamos as
potencialidades da FCP para desenvolver a aprendizagem e transformar a
identidade docente.

A seguir, temos o cotejamento das STT recorrentes no Ql e QF.

Quadro 29 - Recorréncia de STT no questionério inicial

STT- Ql Recorréncia
1 | Conscientizagéo 19%
2 | Atitudes sustentaveis 16%
3 | Ampliacéo e disseminacdo de conhecimentos 10%
4 | Formagéao continuada 7%
5 | Interdisciplinaridade 6%
6 | InovacBes metodoldgicas 6%
7 | Atividades praticas 6%
8 | Causas e consequéncias 6%
9 | Sujeito a parte do meio ambiente 6%
10 | Compromisso social 6%
11 | Educacéo a distancia 3%
12 | Géneros de textos orais e escritos 3%
13 | Sistema capitalista 3%
14 | Complexidades da tematica EA 3%

Fonte: A autora.

Quadro 30- Recorréncia de STT no questionario final
STT - QF

Recorréncia

Fonte: A autora.

1 | Elementos que compde a FCP 26%
2 | Responsabilidade social do sujeito transformador 17%
3 | Relagdes horizontais de parceria 10%
4 | Conhecimentos  soécio-histéricos e  culturais  enquanto 9%

constituintes do entendimento sobre EA, a partir da realidade

local
5 | Homem como parte integrante do meio ambiente 8%
6 | Elementos da EAC 8%
7 | Elementos que compdem a EA tradicional 8%
8 | Interdisciplinaridade 5%
9 | Conscientizagéo 4%
10 | Criticidade 3%
11 | Respeito 2%
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A partir das evidéncias apresentadas nos quadros 29 e 30,percebemos
que, por meio do processo de formagdo continuada, houveram avancos e
ampliacdes de conceitos e concep¢bes das docentes em relacdo a EA.
Conceitos comportamentalistas foram superados por conhecimentos que
abrangem a criticidade do tema. Sendo assim, corroboramos com Tozoni-Reis
(2007) quando acredita na educacdo enquanto mediadora da atividade
humana, pois, por meio da apropriacdo dos conhecimentos de modo global e
critico, a unido da teoria e da pratica auxiliam os sujeitos a sentirem-se partes
responsaveis pelo ambiente em que vivem.

Ao reconhecer a importancia da FCP, validamos as afirmagbes de
Dickman (2017) quando se baseia em Freire (2003; 2004) para afirmar sobre o
processo inacabado e permanente da formacdo humana e docente. Assim,
como afirma Loureiro (2004), a metodologia participativa dessa oficina
interdisciplinar proporcionou interacdes entre diversas areas, um pensar
coletivo, a quebra de paradigmas de relacdes de poder, isso tudo objetivando a
autonomia por meio da participacao e cidadania.

Para identificar as VE nos questiondrios, realizamos a leitura de cada
resposta e observamos os elementos do STT que a constituiram e foram
predominantes na resposta.

As VE mais recorrentes no QI e QF foram as seguintes:

Quadro 31 - VE recorrentes no QI

VE Recorréncia
1 VPE 45%
2 VPR 41%
3 VC 14%
Fonte: A autora.

Quadro 32- VE recorrentes no QF

VE Recorréncia
1 VPR 41%
2 VPE 33%
3 VC 26%
Fonte: A autora.
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Ao cotejar os dados, é evidente o aumento significativo das VPR e VC
apos a FCP. Ao vermos uma mudanca nas VE presentes nas respostas das
participantes, devemos entender essa mudanga como parte em um todo de
transformacdes em relacao a finalidade principal da EA, que, segundo Loureiro
(2004, p.73), “é revolucionar os individuos em suas subjetividades e praticas
nas estruturas sociais-naturais existentes.” Desse modo, a FCP possibilita
processos educativos que nos fazem questionar as relagdes sociais que
permeiam a vida.

O cotejamento de dados do QI e QF demonstrou possibilidades de
inovacdo metodolégica para o ensino e a aprendizagem, por meio de
instrumentos interdisciplinares de ensino. Com isso, 0s géneros da atividade
(CLOT, 2010) das representacdes sociais docentes foram modificados a partir
da insercdo em um ambiente interdisciplinar e de FCP, indicando que a
interacdo por meio dos estudos foi essencial para a transformacdo das acfes
das docentes.

Adiante, temos uma visdo ampliada sobre o diario enquanto um

instrumento mediador de aprendizagem.

6.2.4 Panorama geral dos diarios

No primeiro encontro da oficina, entregamos a cada participante um
caderno encapado com retalhos de tecidos diferentes, para simbolizar a
originalidade e importancia pessoal de cada uma.

Apresentamospara as professoras o diario de aprendizagem.
Embasadas nos textos de Reichmann (2013), explicamos a elas as motivagdes
em utilizar o diario e exemplificamos as suas funcionalidades e caracteristicas
especificas. Assim como Roncon (2017), enfatizamos que, por meio do diario,
temos oportunidades de reformular préaticas da oficina visando o engajamento
entre as participantes, bem como realizar a geracdo de dados para investigar
as representacdes docentes em relagdo aos contetudos estudados.

Para orientar a escrita dos diarios, lemosa consigna presente na pagina
noveda SD da FCP:
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Ao final de cada encontro da oficina vocé escrevera no diario
as suas impressfes sobre os contetdos estudados; 0s novos
conhecimentos; a relacdo da teoria com a prética; o que vocé
sente em relacdo ao trabalho em grupo e interdisciplinar, entre
outras coisas que Vocé considerar necessario registrar para
contribuir com seu aprendizado.

Ressaltamos que, em caso de duvida sobre a escrita dos diérios, essa
consigna (a mesma para todos os encontros) deveria ser relida e poderiam nos
perguntar também.

Também tracamos alguns caminhos para delimitar a analise das
representacdes sociais das docentes durante a FCP: a) a quantidade de linhas
escritas no diario; b) os Segmentos de Tratamento Teméatico (STT) produzidos
em relacdo ao Segmento de Orientacdo Tematica (SOT); e c) as VE presentes
nos diarios.

Apo6s a explicagdo sobre o conceito e funcionalidade dos diarios, as
participantes tiraram dlvidas sobre a escrita e decidiram que eles seriam
escritos ao final de cada encontro. Enquanto proponentes da oficina,
solicitamos a entrega dos diarios em cada encontro, para analisar a escrita
individual e observar as impressfes das participantes sobre os conteudos do
curso e a metodologia da oficina. A partir de comentarios ou sugestdes,
realizdvamos, entéo, adaptacfes nas atividades e na metodologia do proximo

encontro.
6.2.4.1 Quantidade de linhas escritas nos diarios em cada encontro
Fizemos graficos descrevendo a quantidade de linhas escritas por
participante em cada encontro. A partir dos dados quantitativos, realizamos
inferéncias de sentidos em relacéo eles e desenvolvemos hipoteses no campo

qualitativo em relacdo a escrita do diario no processo de FCP.

Grafico 24- Quantidade de linhas P1
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Linhas escritas no diario da P1
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E= encontro.
P1= participante 1
Fonte: a autora.

Também, temos que considerar que fatores externos podem influenciar
na escrita do diario. Tendo o conhecimento de que as docentes trabalhavam o
dia todo antes de irem para a oficina interdisciplinar, o cansaco ap6s um dia de
trabalho pode ter influenciado na escrita dos diarios.

Gréfico 25 - Quantidade de linhas P2
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Fonte: A autora.
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Grafico 26- Quantidade de linhas P3
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Fonte: A autora.

Em alguns encontros, algumas faltaram por motivos de aulas (nos

colégios de Ubiratd e aulas de p6s-graduacao) no mesmo horéario que a oficina

ou reunido de professores. Mas elas avisavam previamente sobre esses

compromissos nos dias da oficina. Diante disso, procuramos lidar com

naturalidade e compreensao em relacdo as faltas, pois entendemos que as

docentes possuem outros papéis sociais que exigem muito delas. Sendo

assim, orientamos as participantes que teriam que faltar em alguns encontros a

realizarem as leituras e atividades e tirarem as dlvidas sobre os conteldos

CcONnosco ou com as colegas de curso.

Grafico 27 - Quantidade de linhas P4
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Linhas escritas no diario da P4
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Fonte: A autora.

Grafico 28 - Quantidade de linhas P5

Linhas escritas no diario da P5
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Fonte: A autora.

Grafico 29 - Quantidade de linhas P6




152

Linhas escritas no diario da P6
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Fonte: A autora.

Grafico 30 - Quantidade de linhas P7
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Fonte: A autora.

Gréfico 31- Quantidade de linhas P8
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Linhas escritas no diario da P8
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Fonte: A autora.

Grafico 32- Quantidade de linhas P9

Linhas escritas no diario da P9
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Fonte: A autora.

Com o decorrer dos encontros, percebemos que as participantes

desenvolveram a “liberdade da escrita”, demonstrando o entendimento sobre o

assunto estudado no curso. O diario foi um instrumento mediador da
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aprendizagem bem aceito pelas docentes, provavelmente, pelas

responsabilidades delas em relacéo ao préprio aprendizado.

Grafico 33 - Quantidade de linhas P10

Linhas escritas no diario da P10
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Fonte: A autora.

A partir da observacdo dos dados em relacdo a quantidade de linhas
escritas nos diarios pelas participantes, podemos inferir que 0s movimentos
das linhas azuis dos gréficos mostram o nivel de reflex@o,propiciado por meio
da escrita dos diarios, sobre os contetdos estudados. Assim, quando as linhas
se movimentam, demonstram que tiveram atividades ou elementos
constitucionais da oficina que chamaram a atencao das participantes.

Obviamente, ndo podemos mensurar a profundidade de cada reflexdo
sobre os conteudos, mas, pelos dados quantitativos de escrita, inferimos que,
guanto mais escrita realizada nos diarios, mais reflexdes foram feitas sobre o
processo de aprendizagem. Isso demonstra a autonomia docente sendo
desenvolvida por meio da liberdade da escrita. Nesse sentido, concordamos
com Leffa (2016), que compreende os dados dos diarios como mais auténticos
e espontaneos, faciltando o entendimento sobre as percepcdes das
participantes em relacéo aos elementos que constituem a FCP.
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6.2.4.2 STT e VE recorrentes nos diarios

Adiante apresentamos os STT e as VE recorrentes na escrita das
docentes. Ao lermos os diarios, percebemos que, no mesmo encontro, o foco
da escrita das docentes diferenciava-se. Apesar de todas as docentes terem
como orientagdo para escrita 0 mesmo SOT, cada uma escolheu um viés de
STT para orientar a escrita dos registros no diario. Por isso, decidimos realizar
um cotejamento por encontro e de cada participante

Inicialmente, realizamos o levantamento e, em seguida, 0 cotejamento
geral dos STT encontrados nos diarios. Com o decorrer das andlises, foi
possivel compreender o desenvolvimento da representacdo das docentes
durante os encontros da oficina. Houve a recorréncia de alguns STT em cada
encontro, entretanto, ndo podemos ignorar os outros que foram desenvolvidos.

A seguir, os STT e as VE desenvolvidas nos diarios em cada encontro.

Grafico
34 - STT
STT- Encontro 1 H Expectativas sobre o curso
3% mConsideragdes sobre temas e elencados
0, recursos da oficina
3% 3% 3% ®Reconhecimento da necessidade d 4t
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3% lConsidera(_;c")es so_br_e a
Sisologie deglcina do  primeiro
ETransposi¢do dos conhecimentos encontro da

e atividades do curso para a EB
mSugestédo sobre os .
encaminhamentos da oficina 0f|C|na
ERelevancia do tema EAC
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Consideragdes sobre momento em
que chegou na oficina
® Ser humano enquanto integrante
da natureza )
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SD
A interacdo entre participantes
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Fonte: A autora.

Grafico 35- VE do encontro 1

Vozes enunciativas-E1
5%

EVPE
EVPR
vC

Fonte: A autora.

Os STT notodrios nos diarios do encontro 1 foram 0s seguintes: i.
Valorizacdo da FCP; ii. Consideracbes sobre a metodologia da oficina; iii.
Reconhecimento da necessidade de novas aprendizagens; iv. As relacfes
tedricas e praticas da SD; e v. Consideracdes sobre os temas e recursos da
oficina. Observamos que, ao estarem inseridas no contexto interdisciplinar, as
docentes comecaram a perceber a importancia da FCP para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional. E as VE recorrentes nesse encontro
foram a VPR e a VPE.

A recorréncia do segundo STT, assim como a VPR, demonstram a
atencao das docentes em avaliarem a metodologia, as atividades da oficina, o
que também engloba a minha atuacdo enquanto docente em formacao
continuada. A recorréncia desse STT me faz associar dois fatores. O primeiro
se refere a experiéncia docente das participantes do curso, enquanto
professoras da rede basica de ensino. Além disso, o ato de avaliar é
constituinte do género de atividade (CLOT, 2010) docente. Sendo assim, as
participantes fizeram tais consideracfes devido as suas constituicdes
identitarias enquanto profissionais. As caracteristicas constituintes das
atividades sdo estabelecidas por meio da experiéncia e determinam padroes
gue evidenciam o pertencimento a profissao.

E o segundo ponto a ser destacado decorre, provavelmente, do fato de a
oficina ser a implementacdo de uma pesquisa oriunda de uma instituicdo

estadual de ensino, possivelmente, exista um senso de “dever” avaliar o curso.
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Assim como salientado por Douglas e Ellis (2011), € impar uma abordagem
participativa e democratica para a agéncia de todos no grupo. Ressalto que
ndo considero negativa a avaliacdo das docentes, pois, desde o principio,
evidenciei que os apontamentos encontrados nos diarios seriam valorizados

para realizarmos adaptacdes durante a oficina.

Gréfico 36 - STT elencados no segundo encontro da oficina
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Fonte: A autora.

Gréafico 37- VE encontro 2

Vozes enunciativas-

E2
mVPE
25% __—T = VPR
‘ VC
25% 0%

Fonte: A autora.

As participantes destacaram a importancia dos seguintes STT no
segundo encontro: i. Importancia do trabalho interdisciplinar para o ensino de
EA; ii. Valorizagdo da participacdo das convidadas; iii. Importancia do
entendimento entre a EA tradicional e critica;, e iv. Impressfes sobre
organizacéo, atividades, teméatica e metodologia da oficina. E evidente que, ao

imprimir a VPE com frequéncia no diario, as docentes escreveram tanto sobre
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elementos importantes em relacdo ao conteudo estudado, quanto sobre
caracteristicas que constituem o processo de formacéo continuada.

Os STT mais recorrentes nesse encontro demonstram o interesse das
docentes pelos conteddos do curso, atividades do curso para a EA e
transposicao desses conhecimentos para os estudantes da educacédo basica. A
vinculacdo dialética dos conteddos do curso com a realidade local da EB,
assim como os fatores sociais e ambientais, mostraram a importancia da
articulagdo dos contextos (LOUREIRO, 2004) para a ampliagcdo do
conhecimento como um todo.

Enquanto docente da escola publica, reconheco que é urgente a
necessidade dos professores por atividades realmente adaptaveis e aplicaveis
ao nosso publico. Devido a isso, em modelos de FCP em que a teoria é
trabalhada individualmente, apenas com longas leituras de textos tedricos,

ficamos desmotivadas e desesperancosas.

Grafico 38- STT elencados no terceiro encontro da oficina
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Fonte: A autora.

Grafico 39 - VE encontro 3
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Vozes enunciativas- E3
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Fonte: A autora.

Os STT ressaltados nos diarios do terceiro encontro foram: i. Relevancia
dos conteudos da oficina para utilizacdo nas aulas com o0s estudantes; ii.
Potencialidades do grupo interdisciplinar no estudo de EA,; e iii. Os contetdos
dos videos analisados no encontro. A VPE é predominante devido ao modo
como as docentes expressam suas impressdes sobre o encontro. E perceptivel
que, ao mesmo tempo em que as docentes refletem sobre os conteudos do
curso, realizam associacdes com o trabalho a ser realizado na EB. Essas
ligagbes demonstram o entrelagamento dos saberes a ensinar e para
ensinar**(STUTZ, 2011).

Além disto, por meio da recorréncia dos STT, podemos comprovar a
necessidade que os docentes tém de estarem em FDC acessiveis, presenciais,
realmente continuadas e de qualidade. Assim como afirmam Aguiar e Garcao
(2009), atualmente, muitas atribuicdes sao exigidas do professor, assim como a
criticidade e as competéncias especificas da disciplina que lecionam, sendo

assim, temos a urgéncia de estarmos em constantes formacoes.

Grafico 40- STT identificados no quarto encontro da oficina

*Saberes a ensinar e para ensinar, de acordo com Stutz (2011), referem-se tanto aos
conteddos especificos que os docentes devem dominar para ensinar, quanto as questdes
tedrico-metodoldgicas que influenciam a pratica docente.
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Fonte: A autora.

Grafico 41- VE do encontro 4
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Fonte: A autora.

Nesse encontro, trés STT foram desenvolvidos com a mesma
recorréncia: i. Consideracdes sobre os conteudos e metodologias do curso; ii.
Contribuicdo do contetudo para a aprendizagem pessoal; e iii. Consideracfes
sobre o conceito de sustentabilidade. A VPE e a VC se destacaram na escrita
das participantes. Analisamos a evidéncia da autoavaliagdo nesse encontro e
percebemos que as participantes sdo ativas em relagdo a propria
aprendizagem.

De acordo com Giroux (1997), o campo do ensino € perpassado por
concepgdes que visam diminuir a autonomia do docente em relacdo ao
planejamento curricular e aos conteudos. Entretanto, essa FCP vai a
contramdo dessas concepg¢les tecnocraticas, pois instrumentaliza o docente

para repensar a propria pratica.
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Grafico 42- STT identificadas no quinto encontro da oficina
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Fonte: A autora.

Gréfico 43- VE do encontro 5
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Fonte: A autora.

Os STT recorrentes nesse encontro foram: i. Autoavaliagcdo; ii.

Importancia de entendermos perspectivas do homem em relagédo a natureza; iii.

Sugestdes de atividade; e iv. Consideracdes sobre a metodologia do curso. A

VC ganhou destaque nos diarios desse encontro.

Com o decorrer dos encontros, as participantes se mostraram mais

autbnomas e reflexivas. Um STT recorrente e que nos mostra o

desenvolvimento da autonomia € a interacdo das participantes com as

proponentes da oficina, para sugerirem atividades, tanto para a oficina quanto

para serem implementadas nas aulas da EB. Ao se sentirem ativas dentro do
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processo de aprendizagem, as participantes reafirmam as relacdes horizontais
e evidenciam a importancia da FCP para docentes da EB. Sendo assim,
concordamos com Roder e Zimmer (2017), ao explicarem que, para a
autonomia docente néo ser prejudicada, o docente tem que ter o papel principal
em relacdo a sua atuacdo. Desse modo, os autores explicam que formacdes
horizontalizadas contribuem para repensar as praticas pedagodgicas, permitindo

que o docente ressignifique a propria pratica.

Grafico 44- STT identificados no sexto encontro da oficina
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Fonte: A autora.

Gréafico 45— VE do encontro 6
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Fonte: A autora.

Os STT mais desenvolvidos nos diarios desse encontro foram: i.

Consideracdes sobre os conteudos do encontro; ii. Consideracdes sobre as
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analises (producdes intermediarias); e iii. Relacdes da EAC e culturas. E as VE
recorrentes foram a VE e a VC.

E interessante observar o aumento consideravel da recorréncia da VC
nos registros dos diarios da mesma forma como a autonomia docente vai se
desenvolvendo por meio dos conteudos da oficina. Segundo Contreras (2002),
diversos fatores constituem a autonomia docente, eles estédo relacionados as
formacgdes continuadas, ao conhecimento da comunidade e do ambiente
escolar, aos conhecimentos sobre o ensino e aprendizagem, bem como aos
entendimentos sobre metodologias, avaliagdes, conteldos especificos e
experiéncia desenvolvida com a pratica.

Os STT recorrentes nesse encontro nos mostram que, ao se
apropriarem de conhecimentos, reconhecem a importancia destes para o
trabalho docente e os retomam por meio de conceitos estudados e praticados

para desenvolver sua autonomia em relacéo a prépria aprendizagem.

Gréafico 46 - STT identificados no sétimo encontro da oficina
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Fonte: A autora.

Grafico 47- VE do encontro 7
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Vozes enunciativas-E7
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Fonte: A autora.

Os STT recorrentes do sétimo encontro foram: i. Relevancia do grupo
interdisciplinar para a producdo escrita; ii. Analise da SD em inglés como
auxilio para a producéo escrita; e ii. Importancia da producéo escrita. E as VPE
e VPR se destacaram nos registros dos diarios desse encontro.

Analisamos que o foco dos STT foi a producdo escrita realizada pelas
participantes. E visivel a valorizacdo das participantes em relacdo ao grupo e
as producbes intermediarias. Isso nos mostra que elas reconheceram a
importancia do coletivo para a realizacdo do trabalho e ressaltaram a
importancia do embasamento tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento
das atividades do material interdisciplinar. Ao se sentirem incluidas no
processo de ensino e aprendizagem, novas experiéncias sdo propiciadas por
meio do processo interdisciplinar, assim, por meio de experiéncias cotidianas e
pedagogicas, como afirma Giroux (1997), as docentes puderam desenvolver

uma linguagem critica ligada as experiéncias em sala de aula.

Gréafico 48- STT identificados no oitavo encontro da oficina
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Fonte: A autora.

Grafico 49— VE do encontro 8
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Fonte: A autora.

Os STT recorrentes no ultimo registro dos diarios foram: i. Qualidade da
producdo escrita interdisciplinar; ii. Autoavaliacdo sobre desenvolvimento
pessoal e profissional; e iii. Implementacéo da producéo escrita nas aulas. E as
VPE e VPR estiveram em evidéncia na escrita dos diarios desse encontro.

Assim, a partir das STT e VE desenvolvidas nos diarios do oitavo
encontro, percebemos que as docentes afirmaram a importancia dos conteudos
estudados, avaliaram a prépria aprendizagem, valorizaram a necessidade do
trabalho em conjunto e relacionaram os conhecimentos desenvolvidos no curso
com a realidade do trabalho na EB.

As representacdes sociais das docentes evidenciam as afirmacoes de
Contreras (2002) sobre o reconhecimento das limitacdes e a valorizacdo dos
elementos da pratica, pois eles sao atitudes de docentes que buscam a

autonomia. E os estudos sdo meios de superar as limitacbes em relagédo a
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pratica docente. O autor ainda ressalta a necessidade da formacao continuada
com criticidade, para ultrapassarmos a desvalorizagcdo e a proletarizacao
docente.

Apo6s o mapeamento de todos os STT, foi realizado um agrupamento de
STT por categorias, para observar a recorréncia geral dos STT citados nos
diarios de todos os encontros. A seguir, podemos observar as categorias de

STT desenvolvidas em todos os oito registros dos diarios das dez participantes.

Quadro 33- Os STT recorrentes nos diarios das participantes

STT Recorréncia
1 | Valorizacédo da FCP 18%
2 | Metodologia, atividades da oficina 13%
3 | Aprendizagem 9%
4 | Relevancia do grupo interdisciplinar para a producao escrita 9%
5 | Homem é parte da natureza 9%
6 | Interacéo entre as participantes 7%
7 | Autoavaliacdo 4%
8 | Reflexdo sobre a producdo escrita 4%
9 | Implementacéo da producédo escrita nas aulas 4%
10 | Considerac6es sobre as andlises (producéo intermediaria) 4%
11 | EA tradicional e critica 3%
12 | Complexidade do trabalho com EAC 3%
13 | Comprometimento social para tratar do tema EA 1%
14 | Relevancia do tema EAC 1%
15 | Conceito de sustentabilidade 1%
16 | Questionamento sobre o conceito de natureza dos alunos 1%
17 | Relacdo EAC e o sistema capitalista 1%
18 | Relacédo EAC e culturas 1%
19 | Preservacao do meio ambiente pensando nas geracoes futuras 1%

Fonte: A autora.

A partir dos STT desenvolvidos nos diarios, observamos que as
docentes se demonstram engajadas com a FCP e com as atividades sobre a
tematica da EAC. A participacdo delas contribuiu para a reorganizagdo da
oficina, o desenvolvimento dos conhecimentos especificos sobre EAC e a
autoavaliacdo do processo de aprendizagem. Isso demonstrou o quanto as
docentes relacionaram os conteudos estudados na oficina com a realidade da
EB e o0 quanto pensaram e repensaram a pratica docente. Portanto,
ressaltamos a importancia de investimentos em formacdes docentes,
evidenciando a relevancia de possibilitar condicbes para que as FCP

acontecam de maneira efetiva.




De modo geral, as VE recorrentes nos diarios foram as seguintes.

Quadro 34- Recorréncia das VE nos diarios™
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R El E2 E3 E4 ES E6 E7 E8
1°| VPR VPE VPE VPE VC VPE VPE VPE
2°| VPE VPR VPR VC VPE VC VPR VPR
3° VC VC VC VPR VPR VPR VC

E: encontro; R: recorréncia; VPR: voz profissional; VPE: voz pessoal; VC: voz cientifica.
Fonte: a autora.

Ao pesquisar sobre as representacfes sociais € imperativo fazer
relacbes com as VE que constituem os sujeitos. A nossa vivéncia em diferentes
esferas sociais possibilita o entrelagamento de VE em nosso discurso. Sendo
assim, ao utilizarmos uma palavra, ndo a escolhemos por acaso, pois nossa
identidade esta representada por meio dela, isto €, imprimimos nossa
constituicdo social na linguagem utilizada nos géneros, que séo, por sua vez,
instrumentos  para mundo (CRISTOVAO, ALVES;
MIQUELANTE, 2014).

Sendo assim, escolhemos trés cores para representar cada VE, para

nossa acao no

ficar visivel o movimento delas no decorrer dos encontros. As VE se
perpassam e evidenciam marcas da construcdo das representacdes docentes
durante a FCP. Em alguns momentos, devido a natureza do instrumento ou do
género, uma VE é predominante em relacdo a outra, mas, em outros, elas se
complementam. O que podemos observar é que elas raramente séo lineares.
Nao podemos afirmar que houve maior niumero de VE em relagdo a outra, mas
um detalhe importante verificado € a elevagdo, em alguns momentos, da VC
durante a FCP, mostrando-nos a importancia do aprofundamento tedrico e
metodologico para a representacdo docente. Isso nos mostra que a
constituicdo da identidade docente € constante e é repleta de vozes de muitas
esferas sociais, mas que também podem ser influenciadas por formacdes
continuas e interdisciplinares.

Por conseguinte, os STT e as VE recorrentes nos diarios das
participantes nos auxiliaram a desvendar as complexidades das significacdes.

Por meio dos elementos linguisticos, conseguimos interpretar elaboracoes,

*As cores escolhidas n&o possuem significado, foram utilizadas apenas para
categorizar as VE.
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reformulacbes e ressignificagcbes das opinides das participantes, facilitando,
assim, o processo de entendimento das representacdes sociais por meio do
género de atividade (CLOT, 2010) docente em uma FCP sobre EAC.

A seguir, temos uma ampla visdo sobre a producdo escrita
interdisciplinar e a analise dos dados referentes a esse instrumento mediador

da aprendizagem.

6.3 Panorama da producao escrita

A producdo escrita das docentes foi denominada de “material
interdisciplinar”.® Intitulado “Interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental Critica:
A Coleta Seletiva em foco”, o material possui vinte paginas. Na contracapa,
temos a descricdo dos conteldos e as motivacfes para o desenvolvimento do
material. As paginas 3, 7, 9, 13 e 20 possuem citacdes com pensamentos
relacionados ao meio ambiente e o nome do respectivo autor. Cada sentenca
marca o inicio de um novo conteudo em relacdo ao tema “coleta seletiva”.

Na primeira se¢cdo do material, temos o pensamento: “A natureza é o
anico livro que oferece um contetdo valioso em todas as suas folhas (John
Gothe)”. Essa parte possui quatro textos base para a leitura. O primeiro texto
se intitula “Um pensar historico sobre o lixo”; o segundo, “Uma reflexdo sobre a

histéria do lixo no municipio de Ubiratd”; o terceiro é um excerto adaptado de
um trabalho de PDE de uma docente ubiratanense, sobre a rota da coleta
seletiva do municipio; e o quarto € uma charge sobre a evolucdo humana e o
lixo. Em seguida, had seis questdes que englobam a analise dos textos,
escolhas de alternativas, questbes para serem explicadas e que se relacionam
ao cotidiano e ao municipio do estudante quanto a tematica.

A segunda secdo do material inicia com o pensamento: “Colhemos o que

plantamos. N&o jogue lixo, jogue sementes. (autor desconhecido)’. A segao

%Se fossemos seguir os principios da MSD (PONTARA; CRISTOVAO, 2018), as
docentes teriam que produzir uma SD. Inicialmente, tinhamos essa intencdo, pois, ao
estudarem por meio de uma SD, as participantes se apropriam de elementos constituintes da
SD. Entretanto, devido a carga horaria da oficina e o desenvolvimento dos contetdos sobre
EAC, nao tinhamos tempo para inserir contetdos teéricos-metodologicos sobre a SD. Portanto,
as docentes nao produziram uma SD, e sim uma unidade didatica, nomeada por elas de
“material interdisciplinar” (veja em Anexos o material completo).
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possui dois textos, uma charge e uma campanha, e cada um deles € seguido
de atividades de interpretacao.

A terceira secao é aberta com a citagdo: “Na natureza nada se cria, nada
se perde, tudo se transforma. (Antonie Lavoisier)”. E cinco textos embasam as
atividades dessa parte do material. O primeiro define coleta seletiva e o
segundo € uma tirinha explicativa sobre o local de destino para residuos e as
influéncias dos residuos jogados na natureza. ApGs os dois textos, ha um video
para ser assistido e, em seguida, questbes sobre o descarte inadequado de
residuos e as consequéncias disso para 0 meio ambiente.

O terceiro texto, uma reportagem com dados cientificos em relacdo ao
volume de lixo produzido no Brasil, € seguido de duas atividades de
interpretagdo textual. O quarto texto é uma charge e demonstra as
consequéncias do lixo descartado no marpara a vida marinha. E a atividade
gue se segue a ele associa os textos trés e quatro para a analise do objetivo
dos textos.

O ultimo texto € uma campanha do projeto “tamar” em parceria com uma
industria alimenticia, visando a reducéo do plastico. Em seguida, existem duas
atividades de interpretacdo do texto cinco e uma atividade ladica sobre a
importancia da geragao seletiva para o meio ambiente.

A quarta e Ultima se¢do do material interdisciplinar se inicia com a
citacdo “O que eu fago, € uma gota no meio de um oceano. Mas sem ela, o
oceano sera menor. (Madre Teresa de Calcuta).” Sete textos constituem essa
secdo. O primeiro apresenta valores pagos aos materiais reciclaveis pela
industria da reciclagem, dos anos de 1996 a 2005 no Brasil. O segundo texto é
uma tabela que mostra o valor pago em dez tipos de materiais reciclaveis em
guatorze cidades brasileiras no ano de 2010.

O terceiro texto € denominado “Contrapontos econémicos da geracéo
seletiva”. Tanto ele quanto o primeiro e segundo texto sdo partes de uma
pesquisa de mestrado. O texto trés explica os fatores econémicos que
perpassam a geragdo seletiva, assim como as suas vantagens e

desvantagens.
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O quarto texto € uma imagem explicativa sobre as vantagens da geracéo
seletiva e instrucional sobre em qual cor de lixeira devemos depositar cada tipo
de residuo.

O quinto texto é um relato de uma das participantes da oficina. A
docente visitou a cooperativa de reciclagem do municipio de Ubiratd para
conhecer a realidade de trabalho dos coletores. O relato mostra detalhes sobre
condicbes de trabalho, rentabilidade, parcerias municipais, vantagens e
desvantagens do trabalho.

O sexto texto € um mapa da cidade de Ubirata, indicando as regides e
os dias da semana que o caminhdo da geracao seletiva recolhe os residuos.
Apés o0 mapa, temos duas perguntas sobre questdes cotidianas do
estudanteem relacao a geracao seletiva.

O sétimo texto é um grafico. Ele foi produzido por uma participante da
oficina que fez uma pesquisa em relacdo aos valores pagos aos materiais
reciclaveis na cidade de Ubiratd. Apds o grafico, temos quatro questdes que
problematizam os valores pagos aos materiais em relacdo a renda de uma
familia que sobrevive da reciclagem. Em seguida, temos uma atividade com um
mapa conceitual sobre a geracao seletiva.

O oitavo texto é composto por quatro imagens: trés textos nao verbais e
um gréfico. A partir desse texto, h4 duas atividades problematizando os seus
conteudos.

E, para finalizar, ha uma citagdo “Saiba diferenciar o: VOCE QUER ou
VOCE PRECISA? Pequenas mudancas fazem toda diferenca no cotidiano do
nosso planeta! (Edinaiane Shinigami)’. Na ultima pagina do material, temos,
ainda, sugestdes de videos, jogos on-line e leituras para o professor.

No primeiro dia da oficina, ao conhecerem um pouco mais sobre os
objetivos do curso, as participantes entenderam que, como parte do processo
de aprendizagem, elas desenvolveriam uma producédo escrita que englobaria
producéo inicial, producéo intermediaria e producgédo final. Na SD, inicialmente,
propusemos a producdo inicial ao final do segundo encontro, mas as
participantes estavam comecando o contato com 0s novos conteudos sobre

EA, e, aparentemente, a complexidade dos conhecimentos estava se
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desenvolvendo, de modo que elas ndo conseguiram decidir o que iriam
produzir.

Enquanto proponentes da oficina, percebemos que teriamos dificuldades
em relacdo a producado inicial escrita. Muitas duvidas e questionamentos
surgiram, mas, ao nos depararmos com esse desafio, refletimos sobre os reais
objetivos da oficina interdisciplinar de FCP.

Pensamos que, enquanto professoras, se fossemos participantes de
uma FCP, ndo gostariamos de ter nossas dificuldades sobre a tematica
ressaltadas, pois, certamente, enquanto docentes, teriamos o0 entendimento
dos desafios a serem superados em relacédo ao tema.

Além disso, mesmo sabendo da importancia do diagnéstico em uma
formacao, preocupamo-nos em relacdo a motivagédo das participantes. E desde
0 inicio, tinhamos explicito que a proposta da oficina interdisciplinar ndo era
para evidenciar os “erros” ou o0s conhecimentos nao apropriados pelas
docentes. Pelo contrario, objetivamos mediar conteddos para auxiliar no
desenvolvimento das professoras.

Desse modo, percebemos que, para diagnosticar as dificuldades, nos ja
tinhamos os dados do QI. E considerando a complexidade dos contetdos e o
tempo dos encontros, visamos a qualidade da aprendizagem em relacdo a
demanda de uma produ¢cao em um momento especifico.

Para isso, ancoramo-nos no conceito de plasticidade da SD para
reformular e adaptar alguns elementos em relacdo a producdo escrita. Desse
modo, juntamente com as docentes, decidimos que a producédo inicial seria
realizada por meio de analises orais de diferentes géneros de texto que
envolvessem a EA. Além disso, tivemos as producdes intermediarias, que
foram mais andlises de videos, atividades, SD em inglés sobre EA, sempre
recuperando os conceitos estudados durante a oficina.

Entendemos que, ao analisarem varios géneros de texto, considerando
os principios da EAC, as participantes estavam desenvolvendo um
embasamento tedrico-metodoldgico e, desse modo, elas se prepararam para o
desenvolvimento da producao escrita. A seguir, temos a analise dos elementos

da EAC que constituiram o material interdisciplinar.
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6.3.1 Elementos na EAC no material interdisciplinar (producao escrita)

O objetivo desta analise € identificar elementos envolvendo a EAC na
producdo escrita das participantes. Para tanto, pontuamos alguns elementos
envolvendo a EAC presentes no material.

Primeiramente, €& preciso refletir sobre a escolha do tema “coleta
seletiva” e suas implicagdes para este material. De acordo com Layrargues e
Lima (2014), a coleta seletiva é associada ao assunto do consumo e da
producdo, conforme abordado pela Macrotendéncia Pragmatica de EA. Esta
visa a sensibilizacdo do individuo sobre questdes do lixo na natureza, mas néo
inclui nem contextualiza fatores sociais e econdmicos atrelados a ele,
mostrando-se perpetuadora de ac¢des simplistas e distanciadas a criticidade.

A tematica “coleta seletiva” é alvo de criticas em relagao ao ensino de
conteudos da EA tradicional, pois 0 ensino se reduziria ao ensino das cores
das lixeiras para colocar os residuos, esquecendo-se de outros fatores que
permeiam este tema. Entretanto, com o decorrer da oficina, as participantes
tinham davidas sobre fatores que envolviam a realidade do municipio e se
guestionavam, propiciando troca de ideias e opinides.

Desse modo, o desafio escolhido pelas docentes a ser superado foi o de
desenvolver criticamente, o tema “coleta seletiva”, discutido durante os
encontros da oficina. E a “coleta seletiva” do municipio de Ubiratd-PR pode ser
considerado um tema gerador (TOZONI-REIS, 2006), que embasou as
discussbes criticas sobre a tematica, potencializando praticas sociais da
comunidade local sobre o tema.

Para compor a capa do material, as docentes escolheram uma imagem,
conforme ilustra a Figura 7. Este texto ndo verbal, alias, € muito significativo
para observarmos as representacdes sociais das docentes em relacdo a EA e
0 meio ambiente. A seguir, temos a imagem da capa do material

interdisciplinar.
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Figura 7- llustracéo da capa do material interdisciplinar®’

Podemos afirmar que a imagem da capa funciona como uma “porta de
entrada” para os conteudos do material. Ela demonstra a sociedade como um
todo, contendo vérios tipos de vegetacfGes, animais, construcdes, relacées
sociais, culturas, atividades econdmicas, industrias, meios de transportes,
atividades em terra firme e maritimas e a acdo humana de preservacdo em
relacdo as arvores. Essa ilustracdo demonstra a concepg¢do que as
participantes tém sobre a relacdo do ser humano com o0 meio ambiente,
corroborando com Tozoni-Reis (2001), a ideia de EA que trata de fatores
politicos, histéricos e sociais de modo critico para embasar as acdes e valores
humanos em sociedade.

Essa imagem representa as potencialidades das atividades que
compdem o material. Assim como afirmam Neves e Tozoni-Reis (2012, p.3), é
importante que a atividade “explicite, denuncie, problematize e busque
estratégias de enfrentamento das causas historicas, sociais, politicas,
econdmicas e ideologias dessa crise”. Dessa forma, ao demonstrarem esses

conhecimentos, elas podem mediar reflexdes em relacdo as concepgdes de

¥  Fonte: AS RELACOES homem-natureza. Portal R7. Disponivel em:

<https://meioambiente.culturamix.com/naturezal/as-relacoes-homem-natureza>.  Acesso
em: 20 set. 2019.


https://meioambiente.culturamix.com/natureza/as-relacoes-homem-natureza
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natureza e meio ambiente dos estudantes, que, em geral, acreditam que a
natureza é externa a eles (REIGADA; TOZONI-REIS, 2004), ou seja, ndo se
consideram seres vivos que sao parte do meio ambiente.

E importante destacar que cada professora teve uma responsabilidade
em relacdo as atividades, pois elas sugeriram, pesquisaram, leram sobre o
tema, revisaram os conteudos para gerar atividades que desenvolvessem a
criticidade em relacdo ao tema. E para validar isso, na contracapa do material,
onde h& uma explicacdo sobre o contexto em que surgiu a ideia da producéo
escrita, temos um espaco com o home de todas as docentes, denominando-as
autoras do material.

Trata-se de um reconhecimento que mostra, também, que a FCP, além
de desenvolver conhecimentos em relagdo a EAC, possibilitou a autonomia
docente (GIROUX, 1997), para que os contetudos estudados contribuissem
para a realidade de trabalho na EB. Além disso, valoriza-se a interacdo e
vivéncia das docentes com os contetdos sobre meio ambiente, aproximando-
os da realidade local (TOZONI-REIS, 2006) do municipio.

Outro aspecto que tem nossa atencdo € a utilizacdo de
citacBes/pensamentos no inicio das secdes do material interdisciplinar. Esses
pensamentos apresentam VE (BRONCKART, 1999) de diversas esferas
sociais. Alves e Fabiano (2011) reiteram a relacdo das VE com a identidade, de
acordo com Bronckart (1999). Os autores afirmam que, a partir das VE,
podemos conhecer variedades de elementos enunciativos de um grupo, bem
COMO 0 Seu engajamento e posicionamento. As VE que perpassam as citacdes
nesse material advém da literatura, da cultura popular/senso comum, da
ciéncia e da religido. A presenca de VE interdisciplinares também demonstra a
variedade de conteudos em relacdo ao tema coleta seletiva.

Portanto, sabemos que as docentes se apropriaram de VE de outras
esferas, tanto nas citacdes, quanto nos textos de diversos géneros, visando
desenvolver a criticidade dos estudantes em relagdo a EA por meio das
atividades do material.

A partir das atividades, podemos perceber que cada se¢do do material
se refere a uma dimensdo que perpassa a EAC. A primeira secao possui

atividades relacionas a dimensao historica; a segunda, a dimenséo social; a
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terceira, a dimensdo ecologica; e a quarta, a dimensdo econdmica.
Entendemos que por meio da problematizacdo dessas dimensdes (NEVES;
TOZONI-REIS, 2012), as docentes propiciaram meios e estratégias para
associar a criticidade ao tema, evidenciando a complexidade da tematica em
relacdo a realidade.

Além disso, ao inserirem atividades que englobam diferentes dimensdes
em relacdo a EAC, as participantes demonstraram apropriacdo dos conteudos
da oficina interdisciplinar, esforcando-se para inserir 0os conhecimentos
estudados no curso, no material que pode ser utilizado com os estudantes da
EB. Isso nos mostra que a tematica escolhida ndo precisa ser estudada,
necessariamente, por partes, pois nao ha um contetldo mais importante que o
outro, todos tém a mesma relevancia dentro da tematica.

As dimensfGes de EA mostram uma organizacdo do material para a
progressao dos conteudos, e isso se assemelha aos médulos da SD (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004). Entretanto, as docentes nédo dividiram o
material em médulos, mas as citagcdes/pensamentos mostram a passagem
para outra dimensdo dentro da tematica, evidenciando as relacdes
interdisciplinares entre os conteudos.

Além disso, o trabalho com as dimensfes ambientais estava presentes
na SD em inglés (CRISTOVAO et al., 2009) analisada durante o curso. Outra
caracteristica do material interdisciplinar advindo da SD utilizada durante o
curso foram os textos bases para as atividades. A partir disto, percebemos que
o estudo por meio da SD influenciou, implicitamente, o0 modo que as
participantes organizaram o material interdisciplinar. Corroborando assim, a
afirmacdo de Cristovdo (2018) sobre a abertura para varios géneros, projetos
tematicos e nao linearidade da SD.

Os géneros de textos utilizados no material interdisciplinar foram:
charges, video, excertos de dissertacdo e artigo académico, campanhas,
tirinha, reportagem, tabelas, graficos, informativo, relato e mapa. A variedade
dos géneros de texto utilizada no material interdisciplinar demonstra que, ao
estudarem por meio de uma SD permeada por varios géneros de texto, as
participantes apropriaram-se e reconheceram a importancia de estudar por

meio de géneros orais e escritos.
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Estes que, segundo Bakhtin (2003), tém um carater nao linear,
adaptam-se ao contexto e aos interlocutores das esferas comunicativas nas
quais circulam. Assim sendo, as docentes puderam explorar diversos
elementos que englobam o discurso para mediar a aprendizagem de novos
conteudos em relacéo a EAC. A variedade de géneros no material também nos
faz refletir sobre o que disse Bakhtin (2003) sobre os estudos dos géneros, pois
gquando os entendemos, podemos agir, livremente, na sociedade por meio
deles. E isso nos mostra que, por meio do dominio da linguagem
(MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018), os sujeitos podem participar ativamente
de ac¢Bes sociais em relacdo a coleta seletiva.

Ao final do material, as sugestdes de atividades inseridas pelas
docentes, demonstram o comprometimento delas em prepararem o conteudo,
evidenciando as pesquisas que fizeram e a preocupacdo com as aulas, de
acordo com a realidade da EB. Isso valida os pensamentos de Contreras
(2002) sobre a importancia da aprendizagem de contetudos especificos e
metodologias associadas com a pratica docente e a realidade da comunidade,
visando o desenvolvimento da autonomia do professor. E também nos mostra a
iniciativa de colaboracdo em relacéo a outros professores que podem utilizar o
material, evidenciando os principios de parceria (DOUGLAS, ELLIS, 2011)
desenvolvidos a partir das aprendizagens propiciadas pela FCP.

Por conseguinte, podemos observar que o modo como as atividades
foram desenvolvidas superou a concepc¢do tradicional sobre a temética da
coleta seletiva. As dimensdes que perpassam a EA, por meio das atividades,
mostraram aos estudantes diversos fatores sociais dos quais eles fazem parte,
pois eles perpassam o municipio em que vivem.

Desse modo, ao ter uma visao global sobre a tematica, o estudante tem
uma visdo ampla da realidade, facilitando o entendimento das relagdes sociais
existentes, e embasando o seu agir social por meio da linguagem em relacéo a
coleta seletiva.

A partir da indicagéo dos STT e VE predominantes na produgéo escrita,
podemos analisar alguns elementos relacionados a EAC que perpassam o
material. Para a identificacdo dos STT e das VE, foram analisados os .

Contetdos dos textos e o ii. Conteudo das questdes elaboradas pelas
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docentes. De modo geral, os STT e as VE desenvolvidos na producéo escrita

das participantes foram os seguintes:

Quadro 35- STT desenvolvidos na produgdo escrita/material

interdisciplinar

STT Recorréncia
1 | Dimenséo social 40%
2 | Homem enquanto parte do meio ambiente 17%
3 | Dimenséao ecolbgica 17%
4 | Mudancas de habitos 10%
5 | Dimensé&o historica 2%
6 | Professoras enquanto autoras do material interdisciplinar 2%

Fonte: A autora.

Quadro 36- VE recorrentes na producdo escrita/material interdisciplinar

VE Recorréncia
1 VC 85%
2 VEAT 15%
3 VPR 3%

EAT= Educac¢@o Ambiental tradicional
Fonte: A autora.

Por meio dos STT e VE elencados na producdo escrita das docentes,
percebemos que as dimensBes soécio-histérico, cultural e ecoldgica
perpassaram o tema, possibilitando o entendimento local e global sobre a
coleta seletiva. E importante enfatizar que o STT “mudanca de habitos” ocorreu
por conta dos conteddos de alguns textos (campanhas, tirinhas, citacdes)
escolhidos para serem bases para as atividades. Entretanto, € perceptivel que,
mesmo ao utilizarem textos que remetem a concepc¢do tradicional de EA, as
docentes buscaram meios de despertar a criticidade em relacdo ao tema, a
partir da intertextualidade dos textos base.

No proximo item, temos o cotejamento dos STT e VE apresentados nos

trés instrumentos de geracdo de dados desta pesquisa.

6.4 Cotejamento de dados
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A partir dos dados gerados e apresentados nas secdes anteriores,

cotejamos os STT e as VE recorrentes no questionario inicial, diarios, producao

escrita e questionario final.

Quadro 37- Cotejamento STT recorrentes® nos instrumentos de geracao

dados
STT
Ql D PE QF
Dimenséo social
Homem enquanto | Responsabilidade
parte do meio |social do sujeito
ambiente transformador
Ampliacao e | Aprendizagem Dimenséao Relacdes
disseminacao de ecolégica horizontais de
conhecimentos parceria
Relevancia do | Mudancas de | Conhecimentos
grupo habitos s@cio-historicos e
interdisciplinar para culturais enquanto
a produgéo escrita constituintes do
entendimento sobre
EA, a partir
realidade local
Interdisciplinaridade | Homem € parte da | Dimenséo Homem como parte
natureza historica integrante do meio
ambiente
Interacdo entre as | Professores
participantes enquanto autores
do material

Compromisso social

interdisciplinar

Autoavaliagcédo

Interdisciplinaridade

®Nesse guadro, a organizacdo do STT acontece de acordo com o STT de maior
recorréncia em relagdo ao STT com menor recorréncia em cada instrumento, de acordo com 0s
dados apresentados anteriormente. E as cores ndo possuem significado especifico. Elas foram
utilizadas apenas para facilitar o agrupamento dos STT recorrentes nos trés instrumentos de

geracao de dados.
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STT

PE

QF

Comprometimento
social para tratar do
tema EA

QI: guestionario inicial; D: diarios;PE: producéo escrita; QF: questionario final.

nsino de EAC;

Fatores sécio-histoéricos e culturais do e

Relacdes horizontais de parceira docente;

Fonte: A autora.

Considerando que cada instrumento foi implementado em um momento

diferente da FCP (antes, durante e depois), observamos que as cores utilizadas

para agrupar os STT nos mostram a progressdo dos STT durante a oficina de

FCP.

No QI, percebemos que as docentes desejam inovacdo e reconhecem a

necessidade da formagdo continuada. Além disso, elas demonstram alguns

elementos da EAC, mas com pouco aprofundamento tedrico-metodologico.

Nos D, percebemos que houve ampliacdo de conceitos em relacédo a

EAC, associagfes das atividades do curso com as aulas da EB, valorizagdo do

grupo interdisciplinar e autoavaliagdo tanto das praticas docentes, quanto do

ensino e da aprendizagem sobre EAC.

Na PE, tivemos a transposicéo de alguns conceitos estudados por meio

da SD, indicando o esfor¢co das docentes para estabelecerem a praxis docente.

E no QF, observamos STT em relacdo aos contetdos do curso, mas

também ligados ao campo profissional.
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Sendo assim, por meio do agrupamento dos STT desenvolvidos nos
instrumentos de geracdo de dados, obtivemos a categorizacdo geral dos STT

desenvolvidos pelas participantes.

Quadro 38- Categorias de STT recorrentes nos instrumentos de geracao

dados
STT Recorréncia
1 Fatores socio-historicos e culturais do ensino de EAC 21%
2 Valorizagéo da FCP 21%
3 Elementos da EAC 18%
4 Elementos da EA tradicional 16%
5 Relagbes horizontais de parceira docente 12%
6 Potencialidades da producao escrita 6%
7 Conscientizacdo 6%

Fonte: A autora.

Por meio dos STT elencados em todos os instrumentos, observamos o
desenvolvimento das representacdes docentes por meio da FCP em relacéo
aos seguintes conceitos: i.EA tradicional e critica, ii.Colaboracao e valorizacédo
do grupo interdisciplinar, iii. Praxis docente por meio da relacdo tedrico-
metodoldgica dos conteudos estudados, iv. Desenvolvimento do material
interdisciplinar e v. (Re)pensar da prética docente.

Contudo, os STT indicam que a participagdo em uma oficina
interdisciplinar possibilitou a apropriacdo de conhecimentos voltados a EAC e
ao agir docente, ampliando, também, o modo de entenderem o0s objetivos e

funcionalidades da FCP para a melhoria do ensino e da aprendizagem na EB.

Quadro 39- Cotejamento VE recorrentes nos instrumentos de geracéo

dados
VE
R Ql D PE QF
1° VPE VPE VC VPR
20 VPR VPR VEAT VPE
30 VC VC VPR VC

Fonte: a autora

Ao pensarmos nos instrumentos de geracéo de dados, entendemos que

tanto o QI e 0 QF possuem questbes abertas e mostram possibilidades de
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muitas VE, mas, devido ao conteddo das perguntas, priorizam o carater
pessoal das respostas. Os D também tém uma predisposicédo a VPE, devido a
funcionalidade desse instrumento e objetivos de escrita. Quanto a PE, por
conter atividades voltadas para o ensino, espera-se a recorréncia das VC, por
conta dos conceitos explorados por meio dos textos e atividades.

Entretanto, um dado relevante no tocante ao cotejamento das VE
presentes no Quadro 38 é a mudanca da recorréncia da VPE no QI, para a
VPR no QF. Isso indica as potencialidades do trabalho interdisciplinar em uma
FCP, que prepara e aprimora 0s conhecimentos das docentes para agirem
socialmente em esferas sociais cotidianas e profissionais, enquanto
educadoras ambientais que vislumbram, por sua vez, a formacdo continuada
que impacta as praticas docentes em sua area de ensino na EB.

Concluimos que os instrumentos de mediacédo da oficina interdisciplinar
se mostraram como elementos motivadores para o ensino e a aprendizagem
sobre a EAC, estimulando a participacdo das docentes de modo engajado na
FCP. O engajamento das participantes foi demonstrado por meio da autonomia
docente desenvolvida durante o curso, da autoavaliacdo da aprendizagem dos
conteudos sobre EAC e da reflexdo sobre a pratica docente, indicando que
houve uma progressdo das representacfes sociais das docentes durante a
FCP.
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7 CONCLUSAO

Essa pesquisa teve como intuito analisar o processo de formacgéo
continuada de um grupo de professoras da EB como educadoras ambientais
numa oficina de EAC, embasada no trabalho com a SD e a SF e com foco no
ensino interdisciplinar. A SD nao foli apenas um instrumento para a
implementacédo, mas também para a analise que, por meio de diversos géneros
de texto, ampliou o interesse das docentes tanto pela tematica em si, quanto
pela base tedrico-metodoldgica, proporcionando a elas a praxis docente em
relagdo a EAC.

O capitulo introdutério contextualizou a educacéo e a tematica ambiental
em face do cenério nacional, mostrando algumas complexidades em relacdo ao
trabalho com a EA. Explicamos as motivacdes para realizar essa pesquisa no
campo da FCP e descrevi a minha trajetéria enquanto estudante e docente da
rede publica basica de ensino. Também, apresentamos 0s objetivos da
pesquisa e realizamos um panorama de pesquisas associando a EA e a FCP.

No capitulo 1, discutimos sobre as possibilidades que permeiam a
formacao docente, a partir de reflexdes envolvendo conceitos e instrumentos
gue potencializam a autonomia dos professores e auxiliando na superacao dos
desafios para esse campo de atuacao.

Ja no capitulo 2, tratamos dos desafios que permeiam os caminhos da
EA em nosso pais, bem como as possiveis relacdes da EA na escola e para o
ensino. Entendemos, também, um pouco mais sobre fatores historicos que
permearam a implantacdo da EA, alguns principios, diferencas entre
concepcOes e as relagcdes entre o ensino de linguas e a EA.

O capitulo 3, por sua vez, apresentou 0s principios teorico-
metodoldgicos do ISD que foram base de orientacdo para a andlise dessa
pesquisa. Relacionamos os conceitos de instrumentos mediadores do agir
social e os procedimentos para analise da linguagem, com o intuito de

justificarmos a analise das representacdes sociais docentes, alicercadas nos



183

principios do desenvolvimento humano por meio da linguagem(BRONCKART,
2010).

A metodologia da pesquisa foi abordada no capitulo 4. Nesse momento,
apresentamos a conceituacdo da pesquisa e descrevemos 0 contexto, as
participantes, os instrumentos de geracdo de dados e os detalhes sobre a
oficina interdisciplinar de FCP.

Por fim, no capitulo 5, tivemos a andlise de dados e discussdes. A
andlise dos trés instrumentos da pesquisa se constituiu por meio de gréficos e
tabelaspara a melhor visualizacédo e entendimentos dos dados. E, por meio das
discussbes, conseguimos observar como se desenvolveu as representacées
docentes em relacdo aos contetudos de EAC e ao préprio agir docente. Além
disto, mostramos que € possivel existir um trabalho com EAC que enfrente a
qguestao da proletarizacdo docente. Esta que € a condicdo maior da exploracdo
do operario, principalmente, a falta de autonomia intelectual. Evidenciando,
assim, a necessidade de autonomia na formagéo continuada do professor.

Uma dificuldade relacionada a realizacdo da oficina interdisciplinar foi o
impasse dos horéarios disponiveis para a participacdo, mas, por meio da
colaboracdo, solidariedade, compreensdo e organizacdo, conseguimos
encontrar um momento disponivel que beneficiasse as dez participantes.

Ao longo do curso, conseguimos estabelecer relagdes de parceria que
superaram qualquer desafio. Foi excepcional perceber que, com o decorrer dos
encontros, as participantes estavam mais engajadas, pensavam e agiam de
modo colaborativo, valorizavam os contetdos do curso, enriqgueciam a oficina
com trocas de conhecimentos interdisciplinares e relacionavam todos os
conteudos do curso com o campo do saber que lecionavam na escola publica e
também com a prépria realidade local do municipio.

De acordo com o exposto, as contribuicdes desse trabalho estéo ligadas
a diferentes espacos. Com relacdo as professoras participantes, tanto elas
guanto eu, enquanto pesquisadora iniciante, tivemos a oportunidade de
estarmos inseridas em um contexto interdisciplinar e vivenciar experiéncias em
relacdo a EAC que agregaram conhecimentos as areas pessoal e profissional.
Também consideramos algumas contribuicdes para a literatura na area da EA

e dos Estudos da Linguagem, pois relacionamos conceitos interdisciplinares,
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ampliando as possibilidades de pesquisa nesse campo tedrico-metodoldgico.
Além disso, a pesquisa chama a atencao para o tema da EAC, pois ele é dificil
de ser trabalhado, efetivamente, nas escolas brasileiras, devido as
complexidades sociais que envolvem as concepcdes de educacado, ensino e
meio ambiente.

Pessoalmente, acredito que o0s objetivos dessa pesquisa foram
alcancados, uma vez que as docentes mostraram o entendimento dos
contetdos em relagdo a EAC, vivenciaram a préaxis, mostraram-se autbnomas
e foram autoras de um material interdisciplinar.

Por meio dessa pesquisa, ficam as perguntas: Até quando a EAC e
outros temas interdisciplinares ficardo a margem da educacao, excluindo as
suas relevéancias sociais e sendo trabalhados de modo simplista e raso? Quais
S840 0S meios possiveis para que o governo valorize e possibilite a formacéo
continuada presencial e de qualidade para todos os professores brasileiros?

Essas questbes servem de motivacao para mim, como professora da EB
e pesquisadora iniciante, para continuar acreditando no potencial da pesquisa e
da educacdo publica brasileira. Nessa perspectiva, a pesquisa contribuiu de
forma significativa para 0 meu crescimento profissional, académico e pessoal,
uma vez que me possibilitou perceber e interpretar a realidade da esfera social
da EAC de modo interdisciplinar e por meio de vivéncias.

Além disso, pude perceber diferentes relagcdes das subjetividades
humanas por meio da interligacdo de conhecimentos e acbes praticas.
Também entendi as contribuicdes sociais de uma pesquisa qualitativa e pude
realizar uma autocompreensao enquanto cidada e educadora ambiental sobre
os desafios e possibilidades em relacdo ao ensino da EAC. Com isso, me senti
uma agente social transformadora por meio da linguagem, pois ndo so vivenciei
os principios da EAC por meio da FCP, transpondo-0s para as minhas aulas do
contexto da escola publica, como também desenvolvi o olhar perpassado pelo
viés sacio-histdrico, cultural e ecoldgico para com meus estudantes da EB.

Devido aos resultados desta pesquisa, afirmo que mediar uma oficina
interdisciplinar sobre EAC, diante do contexto histérico e social do Brasil, € um
posicionamento politico e social de resisténcia em relacdo ao: i. Descaso com o

meio ambiente; ii. Desejo politico de cercear a democracia do povo brasileiro;
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i. Preconceito, desvalorizacdo e violéncias contra a mulher; iv. A
desvalorizacdo dos professores e da formacdo docente continuada; v. A
precarizacdo de escolas e universidades publicas; vi. Sucateamento dos
documentos bases da Educagéo brasileira; vii. A separacdo dos componentes
curriculares, visando a ndo existéncia da interdisciplinaridade, e,
consequentemente, a falta de criticidade da populacéo brasileira, viii. Descaso
politico com os estudantes que vivem diariamente a injustica social; ix. A
desqualificacéo dos estudos na area de Ciéncias Humanas; x. A depreciacio
da Ciéncia e Tecnologia de pesquisas e xi. Demérito em relacdo aos Estudos
da Linguagem e a Analise do Discurso, atribuido por parte leiga da sociedade;
xii. A disseminac&o de noticias falsas em favor & desinformac&o da sociedade,
com vistas ao excesso de informacéo e a falta de conhecimento critico.

Defendo que propiciar estudos criticos, em meio a este caos social, é
uma maneira de resistir aos desmandos politicos e incoeréncias que fazem a
Educacdo e a sociedade brasileira paceder. Fica evidente por meio das
andlises deste estudo, que a transformacdo pessoal e social é impulsionada
por meio do estudo critico.

O momento histdrico que estamos vivendo enfatiza a ressignicacédo da
vida e a reorganizagdo social. A natureza se reconstroi, novas aprendizagens
se desenvolvem e a educagao se reinventa. A natureza mostra a sua forga em
relacdo a vida em sociedade. Esta que € parte integrante dela, mas que por
muito tempo se esqueceu disto, impondo-se enquanto superior, € mostrando
seu “poder”, por meio da forca de destruicdo, com vistas a fins econémicos.

Por fim, esperamos que esse estudo contribua com pesquisas
posteriores relacionadas tanto ao ensino de EAC, quanto a FCP. Ademais,
esperamos que ela incentive outras pesquisas em contextos de formacao
docente continua, de modo que questdes envolvendo a tematica EAC sejam
cada vez mais exploradas, visando impactar, significativamente, as
representacdes sociais dos professores em relagdo ao agir docente de modo
critico.

Esperamos, também, que o tema da interdisciplinaridade seja explorado
para que cada vez mais o0s professores tenham acesso a cursos de formacdes

continuadas interdisciplinares e tenham incentivo aos estudos e possibilidades
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de implementacédo dos conteudos estudados. E, com isso, pratiguem seu papel
social enquanto intelectuais transformadores (GIROUX, 1997), lutando para
gue a classe docente seja mais presente, colaborativa, integrada, parceira,

critica e valorizada.
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Este material didatico foi inspirado no material do curso de Formacgdo Continuada para Professores de Linguas
produzido ¢ implementado no ano de 2017 pela Professora Me. Claudia Lopes Pontara, em fungdo da pesquisa
doutorado, no Programa de pos-graduagdo em Estudos da Linguagem, orientada pela Professora Dra. Vera Lucia

Lopes Cristovio.

O presente material é parte de uma oficina realizada no
municipio de Ubiratda (Nucleo Regional de Goioeré -
Parana) nas dependéncias do Colégio Estadual Padre
Jorge Scholl. Esta Sequéncia Didatica tem o intuito de
promover uma formagao continuada de qualidade sobre
Educagdo Ambiental Critica para os docentes que atuam
na rede publica basica de ensino. Os participantes do
curso sdo professores que lecionam no Ensino
Fundamental II e sdao comprometidos com a formagao e
especializag@o, para melhoria do ensino e aprendizagem
nas escolas em que atuam. Os materiais produzidos
durante esta oficina sdo parte da coleta de dados da
pesquisa de pos-graduagao stricto sensu em Estudos da
Linguagem, da professora Aline Cristina Fernandes,

realizada pela Universidade Estadual de Londrina.

2019
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Universidade LI GG =,
Estadual de Londrina

Nivel: Formagdo Continuada

Professoras Formadoras: Aline Cristina Fernandes e Vera Lucia Lopes Cristovao
Disciplinas: Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.
Objetivos da Oficina:

Promover reflexdes teoricas acerca dos conteudos elencados

Compreender os conceitos subjacentes a Educagdo Ambiental

Reconhecer a importancia do trabalho interdisciplinar

Diferenciar o ensino com foco na educagao ambiental tradicional ¢ critica

Compreender a importancia do trabalho colaborativo como processo contribuinte para o trabalho com
os estudantes da escola publica

» Entender as possibilidades de ensino com a Educagdo Ambiental, enquanto algo politico, envolvendo
formas de agir no mundo, por meio da linguagem.

VVVVY

ENCONTRO ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS
*  Questiondrio inicial.
1 APRESENTACAO DA Defini¢do de educador ambiental ¢ Educacdo Ambiental
SITUACAO-> (EA). Diferenga entre EA Tradicional e Critica.

= Didrio de aprendizagem
EA interdisciplinar, EA Tradicional e Critica, Diretrizes

2 MODULO 1> Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.
Definigdes de Educagiio Ambiental.
Produgao Inicial Produgdio de uma diretriz ou material sobre EA

interdisciplinar a partir conhecimentos prévios dos
participantes sobre o tema.

= Didrio de aprendizagem

EA internacional, nacional e local. Sustentabilidade e

3 MODULO 11> desenvolvimento sustentavel. EA formal., ndo-formal ¢
informal.
Reescrita I Um novo olhar para a produgdo inicial a partir dos

conhecimentos  desenvolvidos durante o curso. Os
participantes tém autonomia para acrescentar, retirar ¢
revisar os conteados do material que estdo produzindo.
»  Diario de aprendizagem
4 MODULO 11> Natureza de acordo com a EA Tradicional ¢ Critica.
Relagdo natureza e trabalho.

Reescrita I1 Examinar a primeira reescrita a partir dos conhecimentos
desenvolvidos durante o curso. E acrescentar, retirar,
revisar os conteudos do material que estdo produzindo, com
objetivo de melhora-lo ainda mais.

= Didrio de aprendizagem
5 MODULO 1V=> Analises de materiais com base nos conteudos estudados.

Produgdo Final Verificar a segunda reescrita para acrescentar, retirar ou
revisar os conteiidos do material. Revisar os conteudos com
o grupo. decidir os detalhes finais para finalizagdo do
material interdisciplinar.
. Didrio de aprendizagem e Questiondrio final
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cAres

Prezado participante,

A seguir vocé preenchera uma lista de constatagdo para podermos cotejar seu desenvolvimento antes ¢ depois

do curso. No primeiro ¢ no ultimo encontro da oficina vocé ira assinalar as op¢des que melhor representam seus

conhecimentos em relagdo a Educagdao Ambiental (EA).

SOBRE A EA, EU...

1° encontro

8° encontro

Z
=
)

Parcialmente

%

o

Parcialmente

1. Conhego os documentos que
fundamentam o ensino de EA.

2. Trabalho conteudos de EA na
disciplina que eu leciono.

3. Trabalho conteudos de EA na
disciplina que eu leciono de modo
continuo (ndo apenas em datas
comemorativas).

4. Reconhego um material/atividade
de EA Tradicional.

5. Reconhego um material/atividade
de EA Critica.

6. Entendo o conceito de EA
interdisciplinar.

7. Pratico o conceito de EA
interdisciplinar nos conteudos da
disciplina que eu leciono.

8. Compreendo as categorias ¢
carateres de divulgagdo da EA.

9. Entendo a contradigio do
conceito “desenvolvimento
sustentavel” na perspectiva de EA
Critica.

10. Entendo a relagdo de natureza e
trabalho.

11. Analiso materiais didaticos por
meio de critérios. ¢ identifico se
eles sdo tradicionais ou criticos.

s

Sua participagdo nesta oficina confirma que os prof

is da educagdo sdo compr

eltr

bhall

¥

&

bl

de

por uma

qualidade. Acreditamos no poder formagdo docente continuada para elevar o nivel do ensino e da aprendizagem.” (FERNANDES, A. C,

2019)
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| Apresentacdo da situacdo — Educa¢do Ambiental para qué e para
%% quem?
RSN -

1}

Vamos assistir ao video “A historia das coisas™ at¢ os 10min. e 54 seg.. disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?time_continue=289&v=7qFiGMSnNjw> . Observem ¢
anotem como o ser humano ¢ entendido em relagdo ao meio ambiente na sociedade
contemporanea. Compartilhem suas opinides.

2)

Vejam o  video:  Consciente  Coletivo  Episédio 5.  Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=FgTMxqaj6qA>. Qual é o objetivo desde video? Qual ¢ a
diferenga dele em relagdo ao primeiro video?

3)

Assistam ao video “The Animals Save the Planet - Supermarket Bags”. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=gBZdUA8zxJ0>. O que a atitude dos animais representa? Qual
¢ a ligdo de vida que este video nos passa?

4)

Vejam a aula publica da professora Vanessa Empinotti. Disponivel em: <

https://www.youtube.com/watch?v=xLy6u7DMTRE&feature=youtu.be>. Quais
informagdes/conhecimentos da explicagdo da docente sobre meio ambiente, podem ser considerados
criticos? De que modo ensina-los aos adolescentes?

5)

Relacionem as ideias principais dos trés primeiros videos com as imagens:

a) Informar sobre os problemas ambientais ¢ conscientizar as pessoas.

b) Conscientizar que todos sdo capazes de mudar atitudes e contribuir para a conservagdo do planeta.

c) Explicar os motivos dos problemas ambientais historicamente ¢ relaciona-los com problemas
sociais contemporaneos.
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d) Quais sdo as semelhangas ¢ as diferengas dos modos que a Educagdo Ambiental ¢ tratada nos
videos?

6) Pensando nas discussodes feitas at¢é o momento, respondam ¢ discutam as seguintes
perguntas:

a) Quando falamos em agdes como: reciclar, reutilizar, economizar ¢ conscientizar existe a ideia
de que elas fazem parte de conteudos simples e que todos ja os sabem. Devido a isto. esses
contetdos podem ser desvalorizados. O que vocés pensam sobre isto? Justifiquem.

b) Como trabalhar questdes mais amplas. de cunho mais critico, que envolvem varias esferas
ambientais atuais com adolescentes?

7) Na sequéncia, ha algumas citagdes sobre a Educagdo Ambiental. Leiam-nas com o intuito de
estabelecer relagdes entre os videos que assistimos e nossas discussdes. Apos a leitura, exponham

suas opinides.

Neves ¢ Tozoni-Reis (2012, p.02) explicam que uma concepedo idealizada “na qual os
problemas ambientais sdo tratados como “desvios” da conduta moral dos sujeitos que, se forem

conscientizados, podem ajudar a salvar o mundo.” deve ser superada. Os autores reiteram a diferenca
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entre a prescri¢do dos documentos norteadores da Educagdo Ambiental (EA) e das praticas educativas
descontextualizadas de fatores sociais ¢ limitadas apenas aos

conteudos de ciéncias, natureza, conservagdo de ambientes naturais. Fica
ausente a compreensdo historica e complexa da crise socioambiental, ¢ o
enfrentamento da crise se da pela mudanga de comportamento dos
individuos na falsa ideia de que os problemas ambientais sdo consequéncia
exclusiva de maus comportamentos dos sujeitos em sua individualidade,
sem questionar os meios de produgdo material da sociedade organizada pelo
capitalismo, a divisdo ¢ desigualdade de classes, o consumo, os valores ¢ as
forgas hegemonicas na sociedade atual, etc. (NEVES, TOZONI-REIS,
2012, p.04)

Os autores defendem a pratica qualitativa da EA, pois

¢ importante esclarecermos o que entendemos por uma inser¢do qualitativa
da educagdo ambiental: se nosso problema ¢ a crise na nossa relagdo com o
ambiente, sera significativa a EA que explicite, denuncie, problematize ¢
busque estratégias de enfrentamento das causas historicas, sociais. politicas,
econdmicas ¢ ideologicas dessa crise. Uma educagdo que seja critica e
contemple o carater complexo e dialético (porque em constante movimento)
da realidade (NEVES, TOZONI-REIS, 2012, p.03)- Continuem a leitura
no Anexo 1 (p.31)

a) De acordo com os trechos estudados acima, escreva nos espagos abaixo das imagens. qual ¢ o
conceito de Educagdo Ambiental que elas representam. Em seguida. discutam com o grupo
quais caracteristicas das imagens os (as) ajudaram a chegar neste conceito.

b) Vejamos um trecho de um texto do blog Laboratério de Educagdo. na se¢do “O poder do
exemplo” publicado em fevereiro de 2014: “Faga o que eu falo, mas nio o que eu fago. Parece
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obvio, essa postura ndo funciona com as criangas! “Va estudar”, “Coma as verduras™ ou “Scja
educado” sdo tipos de orientagdes que as criangas jamais vao seguir se o adulto que as dizem néo abre
um livro ha décadas, ndo come direito ou grita com outros motoristas no transito. As criangas
aprendem muito mais observando do que ouvindo ordens.” Disponivel em: https://labedu.org.br/o-
poder-do-exemplo/

De acordo com o excerto acima, as criangas aprendem pelo exemplo. Vejamos o video
disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=JWS5yNOVNBk- >

Em seguida respondam: Qual a relagdo entre as agdes que assistimos no video com a
Educagdo Ambiental? Discutam em grupo.

8) Aqui sua voz tem vez! — A voz dos professores:

a) Qual o nosso maior problema/empecilho/ dificuldade para desenvolver
um trabalho continuo e critico com a Educagdao Ambiental na escola?

b) Qual ¢ o trabalho que devemos desenvolver e o que tem contribuido ou nio para isso?

¢) Queremos outros caminhos, oportunidades para realizar um trabalho interdisciplinar com a
EA?

Maos a Obra!

realizar um bom planejamento. Quando falamos em Educagdo ¢ por meio da
organizagdo e responsabilidade que visamos alcangar o desenvolvimento do
estudante no processo de ensino ¢ aprendizagem. Vejamos o video a seguir
sobre planejamento, disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LOyX-vgdQGQ>. Apos
assistirem ao video. discutam com o grupo sobre suas experiéncias com planejamentos pessoais, de
aula, materiais, cursos, avaliagdes ctc.

v5a € A
o . A A ,,qql‘c
9) Para alcangar o objetivo de qualquer atividade ¢ essencial tragar metas e Jg’g,' A ‘s, |°*

10) Apos aplicar uma atividade que foi planejada, observamos o que deu certo ou aquilo que
precisaremos adaptar. Analisamos também os motivos que influenciaram os resultados da aplicagdo
e com isto, adquirimos experiéncia profissional. Vamos assistir a um video disponivel
em:<http://www.youtube.com/watch?v=nflx2zk--fk-> sobre experiéncias adquiridas ao longo do
tempo. Apos assistirem ao video, compartilhem com o grupo experiéncias obtidas ao longo dos anos
de docéncia em relagdo ao tema ““planejamento™.
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Vamos planejar o nosso trabalho!

questiona as praticas encaradas como “verdades”. Isto ¢. a Educagio Ambiental

vai além de conscientizar os estudantes. O mais importante ¢ a formagao para agir

socialmente, por meio de conhecimentos de diferentes arcas do saber. Vamos

pensar juntos em um projeto relacionado a EA que promova ampliagao dos nossos
saberes docentes, ¢ que consequentemente ira (trans)formar nossos alunos ¢ a nés mesmos
enquanto agentes sociais!

@ 11) Segundo Reigota (2009) a Educagido Ambiental ¢ uma questdo politica, pois

Vejamos duas possibilidades:

A) “Diretrizes para uma Educacio Ambiental Interdisciplinar.” (Consistiria em
construirmos um documento explicitando o que é necessério conter em um material didatico
sobre a Educagio Ambiental para lidar com questdes interdisciplinares, com exemplos
priticos do seu conteiido no material).

B) “Material interdisciplinar” (Consistiria em escolhermos um tema dentro da educagio
ambiental, e a partir dele elaborarmos um material com atividades. Em seguida, a partir das
discussdes, cada docente ficara responsavel por elaborar uma atividade da sua drea de
ensino, que se caracterize por ser educac¢io ambiental critica interdisciplinar, a qual tenha
relagcio com as demais atividades do material.)

v Decisdo tomada! Agora temos claro o agir que embasara todo nosso
trabalho. E hora de agir em conjunto, para a aprendizagem colaborativa.

> Para nosso proximo encontro, gostaria que trouxessem

exemplares de materiais sobre EA que vocé conhece ou ja

utilizou.

12) Momento para o diario de aprendizagem: Ao final de cada encontro da
oficina vocé escrevera no diario as suas impressoes sobre os conteudos

estudados; os novos conhecimentos: a relagdo da teoria com a pratica: o que vocé

sente em relagdo ao trabalho em grupo e interdisciplinar, entre outras coisas que

vocé considerar necessario registrar para contribuir com seu aprendizado.
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2° encontro (...../...../19

N

Universidade
Estadual de Londrina

ESTUDOS s

2

a)
b)

Moédulo I - Estabelecendo vinculos com a EA critica

Comparcm suas respostas com o0s colcgas ¢ comente-as.

» Fortalecendo vinculos interdisciplinares: Dinamica do barbante.

1) Escrevam trés ideias/conceitos sobre a seguinte expressao:

EDUCACAO AMBIENTAL INTERDISCIPLINAR

Citem uma vantagem ¢ uma desvantagem em ter uma formagao docente interdisciplinar, com

o foco no ensino ¢ aprendizagem de EA.

c)

2)

a)

b)

Aprofundem ainda mais seus conhecimentos sobre a EA interdisciplinar, com o texto no

Anexo 2 (p.32-35).

Observem as imagens retiradas de diferentes materiais didaticos, apresentadas nos slides. Em

seguida, respondam as questdes.

Analisem os possiveis objetivos e discurso implicito de cada atividade.

Qual o foco das atividades apresentadas? (Foco na EA tradicional ou EA critica?)

. 2

3

.4

wizd e 6

10
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¢) Quais sdo as caracteristicas dessas atividades? Qual viés ideologico do discurso ambiental
essas caracteristicas revelam?

3) Fagamos a leitura sobre as diferentes categorias de Educagdo Ambiental (Anexo 2).
E respondam: Quais as caracteristicas dos materiais que trabalham a EA tradicional ¢

a EA critica?

4) Fagamos, agora, a leitura do material de apoio intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNEA, 2012)” (Anexo 6).

5) Com base na leitura feita e também a partir de seus entendimentos
acerca da EA, organizem-se em duplas. Dividam entre os grupos as partes
do documento. Procurem identificar na parte das DCNEA que ficou sob a
responsabilidade sua e de seu par: as caracteristicas da EA critica que mais
chamou a atengdo de vocés. Registrem suas anotagdes abaixo, em seguida
comparem-nas.

Educacio Ambiental Critica

Artigo Inciso Pagina Caracteristicas

6) No site do Ministério do Meio Ambiente, estdo elencados diferentes conceitos de
Educagdo Ambiental, disponiveis em <http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-
de-educacao-ambiental html>. Leiam os conceitos a seguir. ¢ reconhegam como a educagdo
ambiental ¢ definida, ¢ discutam com quais defini¢des vocés se identificam.

"Entendem-se por educag¢do ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais. conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente. bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade." - Politica Nacional de Educagdo Ambiental - Lei n° 9795/1999. Art 1°.

11
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“A Educagido Ambiental deve proporcionar as condi¢des para o desenvolvimento das capacidades necessarias: para que
grupos sociais, em diferentes contextos socioambientais do pais, intervenham, de modo qualificado tanto na gestdao do
uso dos recursos ambientais quanto na concepgdo e aplicagdo de decisdes que afetam a qualidade do ambiente. scja
fisico-natural ou construido. ou seja. educagdo ambiental como instrumento de participagio e controle social na gestao
ambiental publica.”-
QUINTAS, J. S., Salto para o Futuro, 2008

éticos e nas regras politicas de convivio social e de mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos

| da apropriacéo ¢ do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido de

pertencimento ¢ co-responsabilidade que. por meio da agdo coletiva e organizada. busca a compreensdo e a superagio das
causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais.” - SORRENTINO et al.. Educagdo ambiental como politica
publica. 2005

“A Educac¢io Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber ambiental materializado nos valores

“A Educagio Ambiental ¢ uma dimensido da

educagdo, ¢ atividade intencional da prética “A educagdo ambiental ¢ um processo de reconhecimento
social, que deve imprimir ao desenvolvimento de valores e clarificagdes de conceitos, objetivando o
individual um carater social em sua relagio com desenvolvimento das habilidades ¢ modificando as atitudes

em relagdo ao meio, para entender ¢ apreciar as inter-
relagdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos. A educagdo ambiental também esta relacionada

a natureza ¢ com o0s outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torna-la plena de pratica

social e de ética ambiental” - Diretrizes com a pritica das tomadas de decisdes ¢ a €tica que
Curriculares Nacionais para a Educacdo conduzem para a melhora da qualidade de vida“-
Ambiental, Art. 2°. Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi (1977)

e e e m e m— - “Um processo educativo eminentemente politico, que
“A EA deve se configurar como uma luta politica, | visa ao desenvolvimento nos educandos de uma
compreendida em seu nivel mais poderoso de consciéncia critica acerca das instituigdes, atores ¢
transformagdo: aquela que se revela em uma disputa de fatores sociais geradores de riscos e respectivos
posigdes e proposigdes sobre o destino das sociedades, conflitos socioambientais. Busca uma estratégia

dos territérios ¢ das desterritorializagdes: que acredita | pedagégica do enfrentamento de tais conflitos a partir
que mais do que conhecimento técnico-cientifico, o ; de meios coletivos de exercicio da cidadania, pautados
saber popular igualmente consegue proporcionar | na criagdio de demandas por politicas publicas
caminhos de participagdo para a sustentabilidade através ' participativas conforme requer a gestio ambiental
da transigdo democritica”. - SATO, M. et all, | democratica.” - LAYRARGUES: P.P. Crise ambiental

Insurgéncia do  grupo-pesquisador na educagio | ¢ suas implicagdes na educagdo, 2002.
ambiental sociopoiética, 2005 :

“A Educagdo Ambiental, apoiada em uma teoria critica
que exponha com vigor as contradigdes que estdo na
raiz do modo de produgdo capitalista. deve incentivar a
participagdo social na forma de uma agdo politica.
Como tal, cla deve ser aberta ao didlogo ¢ ao embate,
visando a explicitagdo das contradi¢des teorico-
praticas subjacentes a projetos societarios que estdo
permanentemente em disputa.” - TREIN, E., Salto para
o Futuro, 2008

"Processo em que se busca despertar a preocupacao
individual e coletiva para a questdo ambiental,
garantindo o acesso a informacdo em linguagem
adequada, contribuindo para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica ¢ estimulando o
enfrentamento das questdes ambientais e sociais.
Desenvolve-se num contexto de complexidade,
procurando trabalhar ndo apenas a mudanga cultural,
mas também a transformagdo social. assumindo a
crise ambiental como uma questdo ética ¢ politica."-

B e S S S [ MOUSINHO, P. Glossario. In: Trigueiro. A.

(Coord.) Meio ambiente no século 21.Rio de
Janeiro: Sextante. 2003.

“A educagdo ambiental ¢ a agiio educativa permanente pela qual a comunidade educativa tem a tomada de consciéncia de
sua realidade global, do tipo de relagdes que os homens estabelecem entre si ¢ com a natureza, dos problemas derivados
de ditas relagdes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando com a
comunidade. valores ¢ atitudes que promovem um comportamento dirigido a transformagao superadora dessa realidade,
tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando as habilidades ¢ atitudes necessarias para dita
transformagdo.” - Conferéncia Sub-regional de Educagdo Ambiental para a Educagdo Secundaria — Chosica/Peru (1976)
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"Educacdo ambiental ¢ uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na propria educacdo. formada nas
relagdes estabelecidas entre as multiplas tendéncias pedagogicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e
na “natureza” categorias centrais ¢ identitarias. Neste posicionamento, a adjetivagdo “ambiental” se justifica
tao somente a medida que serve para destacar dimensdes “esquecidas™ historicamente pelo fazer educativo, no
que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou denunciar as dicotomias da
modernidade capitalista e do paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade econdomica, ou
outra, da totalidade social: sociedade e natureza; mente ¢ corpo; matéria ¢ espirito, razio ¢ emogao etc."-
LOUREIRO. C. F. B. Educagio Ambietal Transformadora. In: Layrargues, P. P. (Coord.) Identidades da
Educagido Ambiental Brasiliera. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004.

7) Quais pontos de convergéncia entre os conceitos de EA vocés poderiam de destacar?

8) Ha algum ponto presente nesses conceitos com o qual vocés discordam? Qual seria e por qué?

9) Na entrevista a seguir, disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=1EjaE3If-PU>, o Prof. Dr. Carlos Frederico

Bernardo Loureiro (2012) explica o que caracteriza o educador ambiental. Assista
¢ discuta as seguintes questdes:

a) Quais sdo os desafios para ser um educador ambiental?

b) Quais a¢des poderiamos realizar para superar esses desafios?

e PRODUCAO INICIAL - A partir do que foi decidido no nosso primeiro encontro vamos
produzir um...

10) Momento para o diario de aprendizagem.

13




214

Universidade S mm-m
Estadual de Londrina

}.& \/ Médulo II- EA e suas especificidades J

e
WY =
Yo, - "
; b~ ey Bovo (2010) destacou algumas caracteristicas ¢ objetivos
T

especificos da educagdo Ambiental presentes no documento “A
implantagdo da Educa¢do Ambiental no Brasil” (MEC, 1998). Nas caracteristicas “globalizadora e
contextualizadora™ da Educagdo Ambiental, a realidade da comunidade ¢ enfatizada. Entende-se
como uma necessidade considerar e atuar sobre questdes ambientais locais, e a partir disto entendé-
las como um todo, estudando a recorréncia de modo regional e global.

Neste documento também existem dez “obrigagdes™ de quem pratica a educagdo ambiental.
Os “mandamentos™ quatro. seis e nove relacionam-se, pois destacam a necessidade do estudo do meio
ambiente local, regional e internacional. No sentido de investigar e diagnosticar os problemas locais,
incentivar a cooperagao nesses trés niveis e sensibilizar os estudantes a entenderem os problemas do
meio em que estdo inseridos.

Segundo Bovo (2010), Jimenéz ¢ Laliena (1992) ao proporem caminhos metodologicos para
a Educagdo Ambiental também destacam a importancia do estudo da realidade local contextualizada,
com necessidade de abordar os conhecimentos prévios dos estudantes em uma determinada realidade.

s{ 1) Vejam na apresentagio de slides os problemas ambientais em trés niveis

e discutam:

Internacionais Nacionais Locais

a) A quais problemas ambientais essas imagens se referem?

b) Como essa problematica poderia ser abordada em sala de aula?
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¢) Dividam-se em trés grupos, escolham uma problematica ambiental e procure informagdes

que a compde. em relagdo as diferentes dimensdes ambientais (historica, econdmica, social,

ecologica).

d) Busquem em livros utilizados, se essa problematica foi abordada e de que modo.

¢) Analisem quais pontos da atividade estdo coerentes ¢ quais poderiam ser melhorados, tendo

por base os principios da EA critica e interdisciplinar.

2- Analise os seguintes textos ¢ responda as questdes. Em seguida. compartilhe suas respostas com o

grupo.

Texto I Tragédia em Mariana: "E a maior catistrofe ambiental do
Brasil", diz ministra- Fauna, flora e economia estio seriamente
prejudicadas ap6s o rompimento de duas barragens da mineradora
Samarco

(...) “E a maior catastrofe ambiental do pais. isso é inegavel. Eu vi o acidente.
E impressionante o impacto na flora e nas atividades econdmicas”, disse a
ministra. "No trecho do Rio Doce em Minas, a ictiofauna [espécies de peixe
em uma regiao] na calha do rio principal acabou".

Segundo Izabella, o governo estd trabalhando para reduzir os impactos no
Rio Doce e no oceano. “Nos estamos desde sabado trabalhando em parceira
com o Espirito Santo e com a prefeitura de Linhares. Abrimos um canal na
foz do rio, que esta assoreado. para facilitar a dispersao da lama”, informou.
"Os peixes de superficie conseguiram migrar para alguns rios tributdrios, mas
estdo morrendo. ¢ a fauna ribeirinha também foi impactada”. O rompimento
da barragem de Funddo destruiu o distrito de Bento Rodrigues e deixou mais
de 900 pessoas desabrigadas. A onda de lama que se formou chegou ao Rio
Doce, provocando a mortandade de peixes e impedindo o abastecimento de
4gua em cidades de Minas Gerais ¢ do Espirito Santo. Sete mortos durante a
tragédia foram identificados, cinco corpos aguardam identificacdo ¢ 11
pessoas permanecem desaparecidas.

Disponivel em: https://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2015-

11-19/tragedi ior-catastroft biental
do-brasil-diz-ministra.html. Acesso dia 28/01/19.

«™

Yo ®

Texto IT
Lira Itabirana

I

O Rio? E doce.

A Vale? Amarga.
Ai, antes fosse
Mais leve a carga.
I

Entre estatais

E multinacionais,

Quantos ais!

Disponivel em:

1

A divida interna.
A divida externa
A divida eterna.
w

Quantas
toneladas
exportamos

De ferro?
Quantas lagrimas
disfar¢amos

Sem berro?

https://gauchazh.clicrbs.com.br/geral/noticia/201

5/11/p Je-drumm
circul d

£ A
i0-doce-q
PR T

em-livro-4905072 html. Acesso dia 28/01/19

Texto Il

28/01/19.

Quanto Vale? - Emilio Dragdo e Priscilla Glenda (Djambé).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j6 HF1IIRHSQ. Acesso dia

a) Os textos acima representam desastres ambientais de quais niveis? De acordo
com as suas disciplinas de ensino. quais conteudos poderiam ser trabalhados para que

as dimensdes ambientais (histérica, econdmica, social, ecologica) fossem abordadas?

b) Como vocés relacionariam os problemas ambientais locais da sua cidade com os problemas
citados nos textos I. II ¢ III. para introduzir este conteudo para seus estudantes? (Quais
problemas ambientais vocé citaria? Qual a relagdo entre os problemas citados? Quem ¢é

15
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afetado diretamente ¢ indiretamente pelo problema? Esse problema ambiental desenvolve-se
a curto ou em longo prazo? Quais fontes de pesquisa vocé utilizaria?)

c¢) Quais os maiores desafios em realizar relagdes de diferentes arecas do conhecimento e
assuntos para o ensino?

d) Quais sdo os beneficios em relacionar diferentes areas do conhecimento ¢ assuntos para o
ensino?

e) Dindmica — Didlogo Deliberativo

Dividam-se em trés grupos. E sorteiem entre os grupos as letras “a, b e ¢”. Veja qual grupo social
seu time representara:

a- Trabalhador que mora proximo ao rio

b- Representante da mineradora responsavel pela barragem (hidroelétrica)

c- Telespectador/leitor das reportagens sobre os desastres naturais

Em seguida, cada time a partir de seus conhecimentos prévios sobre os desastres ambientais
citados nos textos I. II e III, pensara nos possiveis “pontos de vista™ /perspectivas sobre o meio
ambiente ¢ sobre Educacdo Ambiental, do grupo social que vocé foi sorteado para representar.
Debata as opinides com seu grupo.

O professor mediador fara algumas perguntas sobre os desastres ambientais ocorridos.
questionando a responsabilidade social de cada grupo. Sendo assim, o grupo tera que defender suas
ideias a partir do que acredita. ressaltando o que entende por meio ambiente ¢ educagdo ambiental.

Sustentabilidade

D €, 3- Respondam as questdes a seguir ¢ compartilhem suas opinides.

a) O que significa o conceito de “sustentabilidade™? Expliquem.

b) A(s) escola(s) que vocés trabalham tem agdes sustentaveis?

¢) Como ensinar agdes sustentaveis aos estudantes?
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d) Vocés sabiam que existe mais de um conceito de sustentabilidade? Vamos estudar os textos do
Anexo 3 (p.37-49) sobre este assunto.

4) Apos a leitura dos textos, escrevam cinco palavras-chave. por ordem de importancia, que na sua
opinido, resumem o conceito Sustentabilidade estudados nos textos. Expliquem ao grupo os motivos
de té-las organizado desta maneira.

1° 2° 530

4° 5°

5) Educacdo Ambiental

a) Vocés sabiam que existem trés carateres de divulgagdo de EA? Se sim, quais sdo eles?

b) Leiam algumas defini¢des sobre esses carateres, ¢ discutam o que entenderam.

De acordo com o artigo 2° do capitulo I. da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 “A
educagdo ambiental ¢ um componente essencial ¢ permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente. de forma articulada, em todos os niveis ¢ modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal” O artigo 3° do mesmo capitulo
define como poderia disseminar a educagdo ambiental em meios formais e informais.

“I - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 ¢ 225 da Constituigdo
Federal definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental,
promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino ¢ o
engajamento da sociedade na conservagao, recuperagdo ¢ melhoria do meio
ambiente;

I - as institui¢des educativas, promover a educagdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

III - aos orgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente-
SISNAMA., promover agdes de educacdo ambiental integradas aos
programas de conservagao, recuperagdo e melhoria do meio ambiente:

IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa ¢
permanente na disseminagdo de informagdes e praticas educativas sobre
meio ambiente ¢ incorporar a dimensdo ambiental em sua programagao:
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V - as empresas, entidades de classe. instituigdes publicas e privadas,
promover programas destinados a capacitagdo dos trabalhadores, visando a
melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como
sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente:

VI - a sociedade como um todo, manter atengdo permanente a formagdo de
valores, atitudes ¢ habilidades que propiciem a atuagio individual ¢ coletiva
voltada para a prevengdo, a identifica¢io e a solugdo de problemas
ambientais.”.

Ainda neste documento, na segdo III o artigo 13° explicita a fun¢do do governo em relagdo a
educagdo ndo-formal

“Entendem-se por educagdo ambiental ndo-formal as ages e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes
ambientais ¢ a sua organizagdo ¢ participagdo na defesa da qualidade do
meio ambiente.

Paragrafo unico. O Poder Publico. em niveis federal, estadual ¢ municipal.
incentivara:

I - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa. em
espagos nobres, de programas ¢ campanhas cducativas, ¢ de informagdes
acerca de temas relacionados ao meio ambiente:

II - a ampla participagdo da escola, da universidade ¢ de organizagdes nio-
governamentais na formulagdo e execucdo de programas e atividades
vinculadas a educagdo ambiental ndo-formal;

III - a participagdo de empresas publicas ¢ privadas no desenvolvimento de
programas de educagdo ambiental em parceria com a escola, a universidade
¢ as organizagdes ndo-governamentais;

IV - a sensibilizagdo da sociedade para a importancia das unidades de
conservagao;

V - a sensibilizagdo ambiental das populagdes tradicionais ligadas as
unidades de conservacao:

VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VII - o ecoturismo.™.

De acordo com Jacobi (2003).

“A dimensdo ambiental configura-se crescentemente como uma questio
que diz respeito a um conjunto de atores do universo educativo,
potencializando o envolvimento dos diversos sistemas de conhecimento, a
capacitagdo de profissionais ¢ a comunidade universitaria numa perspectiva
interdisciplinar. O desafio que se coloca ¢ de formular uma educagido
ambiental que seja critica e inovadora em dois niveis: formal e ndo
formal.”

Bovo (2010) organizou em seu artigo uma cronologia de eventos historicos que motivaram a
implantagdo da EA. Além disto. embasou-se em documentos que regem a EA em nosso pais. Ao
explicar sobre a conferéncia organizada pela UNESCO em 1997, o autor destaca alguns pontos
referentes a EA. Entre cles estdo a educagdo formal, nao formal e informal. Segundo Bovo (2010), a
educagdo formal ¢ desenvolvida nas instituicdes de ensino. A educagdo ndo formal sio agdes que

18




219

acontecem por meio de orgdos publicos ou privados, grupos sociais que realizam propostas
educativas para a sociedade em geral. Ja a educagdo informal. circula socialmente por meio de
midias, obras artisticas. campanhas, fiscalizagdes, etc.

Biral (s.d) ao explicar sobre a implantagio da EA no Brasil também ressalta essas
caracteristicas, definindo-as

De acordo com Leonardi (1997) a Educagdo Ambiental pode ser
classificada quanto a aplicabilidade, produzindo uma distingao tedrica entre
Educa¢ao Ambiental Formal (que ¢ exercida como atividade escolar desde
o Ensino Fundamental até o Superior); Educagio Ambiental ndo Formal
(exercida nos mais variados espagos de vida social, fora da sala de aula) e

L Educagdao Ambiental Informal (também ¢ realizada em variados espagos de
vida social (porém sem que haja compromisso de continuidade). (apud
BIRAL, et.al. s.d, p. 05)

6) De acordo com os conceitos estudados previamente, coloquem as siglas nas imagens abaixo.
EF para a(s) imagem(ns) que representam a EA formal, ENF para EA ndo formal ¢ EI para a
EA informal. Em seguida, comparem suas respostas ¢ discutam por quais
motivos/caracteristicas vocés marcaram determinada sigla.
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NAO JOGUE
ELETRICOS E ELETRONICC
NO LIXO COMUM
ATENGAO: vocs pode ser muttndo por isve (Lol 12.305)
Liwe-se do seu “LIXO TECNOLOGICO" enviando-o para
uma organizagae regulament ada para recebédor

e

DISK COLETA GRATUITA

(47) 3046-3555

VIBITE OSSO NITE: wwvw.sacile.com.br

MATERIAIS QUE COLETAMOS.

Movimentos sociais e organizagdes
ambientalistas promovem marcha e ato
pliblico em Brasilia para langar a Campanha
Permanente contra 0s Agrotdicos e pela
Vida e protestar conira alteragdo do Codigo
Florestal, 2011

€) f) g)

. - 7) Vamos retomar nosso primeiro encontro? Naquele momento, pensamos em um
1 documento/material que embasasse nosso agir docente interdisciplinar, em relagdo a
/ / EA critica. Agora, vamos pensar de que maneira poderemos adaptar aquela ideia da
produgdo escrita inicial para o nosso contexto especifico, utilizando os contetidos sobre

EA estudados durante este modulo.

8) Momento para o diario de aprendizagem.
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| 4° encontro ......... D /19
lﬁ'\lm Programa nota 3
o UN'AVjBiM ool AT, =
Esiadual de Londrina

Moédulo I11- Relagdo entre o ser humano e a natureza

O que ¢ atureza? ¢
D

1) No espago indicado abaixo represente por meio de uma imagem o que vocé C‘
entende por natureza. 3 5

a) Comparem suas representagdes com o grupo. Expliquem por quais motivos natureza significa
isto para vocé.

b) Em quais caracteristicas as representagdes de natureza do grupo se assemelham? Em quais
caracteristicas se distanciam?

2) A maioria representou natureza com um simbolo que tem um
significado internalizado, pois aprendeu este conceito quando ainda era crianga nas
diversas esferas sociais das quais participava e/ou ainda participa. Fomos expostos
a aprendizagem por meio diversos carateres e categorias de educagdo ambiental.
Sendo assim, este conceito nos constitui enquanto seres humanos. E importante
frisar que o entendimento do conceito de natureza varia entre culturas, geragdes e
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posicionamentos ideologicos. A partir de agora, estudaremos as multiplas interpretagdes
deste este conceito. Os materiais de apoio para as proximas atividades estdo no Anexo 4

(P.49-53).

3) Apos a leitura dos textos. reobservem as suas representagdes de natureza, na atividade 1.
Retornem ao resumo do texto de Argenton ¢ Cavalari (2001) ¢ releia as concepgdes de
natureza citadas pelas autoras. Com qual concepgdo de natureza vocés acreditam que sua
ilustracdo se relaciona? Compartilhem suas respostas com o grupo.

4) Relacionem as duas categorias de EA com o conceito de natureza,
enumerando-as de acordo com as afirmacdes a seguir.
Natureza
( ) Natureza sdo os animais, plantas, terra, ar
¢ fogo.
( ) O uso de recursos naturais serdo para o
desenvolvimento, mas  existirio  agdes
. reventivas ¢ sustentaveis para ndo prejudicar e
1- Educag¢do Ambiental p p PEey
Tradicional/C. d acabar com a fonte natural dos recursos.
racicionduL.onservacora () Apenas eu tenho responsabilidade em
relagdo aos problemas que acontecem na
natureza.
() Natureza ¢ a relagdo constante do homem
N 3 ¢ todos os seres vivos, em todos os lugares
2- Educagdo Ambiental existerites.
Critica

() O homem ¢ superior a ela. e por isto pode
utilizar os recursos naturais que estiverem
disponiveis.

( ) O homem existe a parte da natureza.

( ) Conhecer a natureza ¢ informar ¢
transformar comportamentos das  geragdes
futuras.

( ) Fazer parte da natureza ¢ praticar agdes e
ter atitudes para uma convivéncia sustentavel e
justa.

( ) Um cidadao ¢ responsavel por suas agdes
no mundo por que ¢ um ser racional.

( ) O ser humano ¢ constituido por meio da
natureza. E a natureza constitui-se a partir do

homem.
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5) Comparem a atividade acima com os colegas. Como trabalhar o conceito de natureza na
perspectiva critica na EA?

7

«®e ~N

NLCIC

trabalho na sociedade influencia a natureza.

ty: 4 6)Agora estudaremos um pouco mais sobre como a perspectiva do

a) De que modo vocés acreditam que o trabalho modifica a
natureza?

b) Quais a¢des preventivas podem ser tomadas para cuidar da natureza, devido a sua relagdo
com o trabalho do homem?

Maia (2015) explica-nos em seu texto “Problematicas da Educa¢io Ambiental no Brasil:
elementos para a reflexdo” a relagdo do trabalho ¢ a natureza

Verifica pelo anterior exposto que o ser humano ¢ parte da natureza, tem
suas bases biologicas nela, mas ¢ pela mediagdo do trabalho ¢ da técnica
que entramos em relagdo com ela. E a agdo ativa dos homens ¢ mulheres
que historicamente permitira a unidade entre os seres humanos ¢ a naturcza
¢ quanto mais nos conhecemos ¢ quanto mais conhecemos a natureza, mais
adquirimos elementos para superar, nas palavras de Engels a “ideia absurda
¢ antinatural da antitese entre o espirito ¢ matéria, o homem ¢ a
natureza”(op cit, p. 14). (MAIA, 2015, P.286)

A partir desta afirmagdo ¢ possivel perceber que o conhecimento desenvolvido
progressivamente, de modo critico, ¢ um meio de apresentar a0 homem, sob diferentes vieses, a
natureza enquanto parte integrante de nossas vidas.

Vamos assistir ao video “O Homem e o meio ambiente”, uma videoaula do Novo
Telecurso para ensino de Geografia do ensino fundamental. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=libk7ciNJBM>.

¢) Quais clementos de EA na citagio de Maia (2015) e na videoaula podem ser
considerados como EA critica?
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7)  Leiam os excertos a seguir, pois eles serdo textos base para as
atividades:

Texto I — O conceito de trabalho, conforme a o campo teorico da Praxis:

Ainda ¢ significativo diferenciar o pragmatismo politico da filosofia da
praxis, pois esta ultima pressupde o trabalho como mediador entre os seres
humanos ¢ a natureza ¢ vai além, identificando o trabalho como agente de
humanizagdo. Se este — o trabalho - realiza-se de forma alienada, também
teremos uma relagdo alienada com a natureza, ¢ mais do que isto, havera,
pelo trabalho alienado, a impossibilidade do desenvolvimento omnilateral. a
impossibilidade, para os trabalhadores, do processo de humanizagdo. A
filosofia da praxis em seu carater teorico ¢ pratico permite elaboragdes de
cunho cientifico ¢ filosofico direcionados para a humanizagdo dos Homens
¢ mulheres, seu desenvolvimento pleno ao viverem em sociedade. Neste
sentido integram-se harmoniosamente reflexdo ¢ agdo. trabalho e
pensamento, sociedade ¢ natureza. (MAIA, 2015, p.288)

Desta forma a educagdo ambiental fundamentada na filosofia da praxis
pode estimular a participagdo popular na organizagdo da sociedade e, neste
sentido, avangar nas propostas de politicas publicas que partam da iniciativa
popular, a partir do estudo da realidade identificando causas ¢
consequéncias dos fendmenos sociais, percebendo-os como sintese de
multiplas determinagdes com a intengdo de desenvolver certa vontade de
participar e construir outra politica, promotora da superagdo da exploragao
humana, construindo um verdadeiro projeto de democracia popular,
fundamentado na qualidade ambiental ¢ no bem estar dos seres humanos ¢
da vida em geral. (MAIA, 2015, pp.292-293)

Texto II- O conceito de trabalho, de acordo com Marx:

Olhar para a teoria marxista. em especial para as questdes da exploragao do
trabalhador e do trabalho alienado, nos traz luz para compreender as origens
da crise ambiental, pois permiti-nos visualizar a articulagdo entre as
contradigdes que produzem a exploragdo do trabalho ¢ a destruigdo da
natureza. (...) Ou seja, ¢ fundamental compreendermos, do ponto de vista
conceitual mais profundo. o dinamismo da sociedade capitalista, do
trabalho ¢ da exploragdo do trabalho como contradigdao definidora desse
modo de produgdo. (...) Lembremos que para Marx o trabalho é o que
caracteriza a esséncia humana, pois como nos coloca Saviani (2005) a partir
dos pensamentos de Marx e Engels: “o que o homem é, o ¢é pelo trabalho™
(p. 225). O Trabalho ¢ “o ato de agir sobre a natureza transformando-a™ (p.
225), visto que o homem, diferente das outras formas de vida, ndo tem sua
existéncia dada pela natureza. Os homens tém de adaptar a natureza a si,
através do trabalho, para assim garantir sua sobrevivéncia. Do contrario
perecem. Ou seja, a partir do trabalho o homem constréi uma realidade
humanizada que constitui sua segunda naturcza. ¢ da qual ¢ dependente
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para tornar-se humano genérico, para tornar-se¢ portador nio apenas de
caracteristicas biologicas de sua espécie. mas também das socio-culturais.

O trabalho ¢ conceituado por Marx como a atividade vital do homem, ¢é o
que lhe da especificidade, diferenciando-o das demais espécies vivas, e ¢
através do trabalho que o homem humaniza a si proprio ¢ garante a
reprodugdo socio-cultural da espécie. da realidade humanizada criada pelo
conjunto dos homens. Sendo assim, a esséncia humana constroi-se através
do trabalho, mas o trabalho dentro do conceito filosofico de Marx, ou seja,
o trabalho como atividade livre. (CASSINI, 2010, p.173)

O trabalho ¢ entdo a efetivagdo de uma vontade transformadora da natureza,
¢ a liberdade reside exatamente nessa vontade em executa-lo. Quando a
vontade — a intencionalidade, o planejamento da execugdo — separa-se do
trabalhador, o trabalho passa de uma atividade livre para uma atividade
alienada. Eis a grande diferenca do trabalho em Marx ¢ do trabalho no
capitalismo, neste ultimo o trabalho ¢ alienado. ¢ ndo instrumento de
libertagdo do homem. (CASSINI. 2010, p.174)

a) Apos a leitura dos textos registrem na tabela abaixo as caracteristicas do conceito de : @t %@*

trabalho apontadas em cada texto. Em seguida, discutam as semelhangas e/ou

diferengas entre eles. ‘ (\jf‘@

Trabalho - Praxis Trabalho- Marx

b) Quais caracteristicas de “trabalho™ sdo promovidas pela EA critica?

¢) Como desenvolver atividades que envolvam a EA critica ¢ os modos de relagdo do ser
humano com o trabalho ¢ suas influéncias na natureza? Pensem em um exemplo de atividade.
Discutam com os colegas.

8) A relagao do trabalho do homem com a natureza ¢ um assunto
polémico. A seguir temos duas musicas que abordam implicitamente este
vinculo. Ougam-nas e discutam as seguintes questdes:

Musica 1- “O homem e a natureza” - Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=DhR6A0TwqH0>.
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Musica  2-  “Lama Pesada (Lira  Itabirana)” - Disponivel  em:
<https://www.youtube.com/watch?v=GLONbHDQS5hI>.

a) Qual ¢ a categoria de EA das musicas 1 ¢ 2? Justifiquem suas respostas com evidéncias
na letra da musica.

b) Qual carater de EA (formal, ndo-formal. informal) as musicas exercem? Expliquem os
motivos de sua resposta.

¢) Como o trabalho na sociedade ¢ encarado nas duas musicas? Quais elementos da letra da
musica os fizeram perceberem isto?

@ 9) E hora de voltar a produgdo escrita. Releiam, revisem e adicionem
caracteristicas da relagdio do homem com natureza e o trabalho, que vocés julgam
necessarias para um ensino interdisciplinar com a educagao ambiental critica.

10) Momento para o diario de aprendizagem.
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5% encontro (...../ond.onl)

el
T, Tl -~ v

Universidade
Estadual de Londrina

I Neste modulo vamos analisar alguns materiais visando identificar
ﬂ caracteristicas do ensino da EA. Como critérios para analise, o grupo utilizara os
contetdos presentes no material/diretriz interdisciplinar produzido at¢ 0 momento.
1) Vamos assistir ao episodio 15- “De onde vem o papel?” no qual a
garotinha Kika tem duvidas sobre a origem do papel -
<https://www.youtube.com/watch?v=rjUaQWOVGOk>. Quais caracteristicas da EA
tradicional e critica estdo presentes neste video?

EA tradicional EA critica

2) Vejamos o video sobre o ensino de EA em uma escola. Disponivel @
em:<https://www.youtube.com/watch?v=ppP_c4Ct2FU>. Quais caracteristicas da EA ‘s

tradicional e critica estdo presentes nas praticas de ensino da EA nesta escola?

EA tradicional EA critica

2?2 3) Leremos a seguir uma noticia da pagina do Instituto Akatu. Disponivel em:
<https://www.akatu.org.br/noticia/qual-o-impacto-ambiental-de-um-post-nas-redes-
sociais/>. Pelo conteiildo do texto, vocés conseguiram identificar o objetivo desta
noticia? Quais caracteristicas da EA tradicional ¢ critica estdo presentes na noticia?

EA tradicional EA critica

4) Vejamos outro texto do Instituto Akatu. para leitura ¢ analise. Disponivel em:
<https://www.akatu.org.br/noticia/black-friday-2018-instituto-akatu-propoe-investir-mais-no-
consumo-de-experiencias-do-que-no-de-bens/>. Quais caracteristicas da EA tradicional e
critica estdo presentes na noticia?
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EA tradicional

EA critica

5) Vocés ja ouviram falar sobre o conceito de “capitalismo consciente™?
O que vocés acham que este conceito de capitalismo visa?

Leremos a noticia sobre a parceria realizada entre Instituto Akatu e o Instituto de capitalismo
consciente do Brasil. Disponivel em: <https://www.akatu.org.br/noticia/akatu-fecha-parceria-

com-o-instituto-capitalismo-consciente-brasil/>.

A seguir acessaremos o sife <https://www.ccbrasil.cc/sobre> para conhecer mais detalhes
sobre o capitalismo consciente. Para melhor visualizagdo temos algumas imagens das paginas

do site nos Anexos S (p.54-59).

a) A partir do material analisado, vocés acham que o capitalismo consciente pode contribuir
para a disseminagdo de conteudos de Educagdo Ambiental Critica? Se sim, como? Se ndo,

Justifique.

6) Durante a nossa oficina observamos a necessidade de estudar diferentes
aspectos que se relacionam a educagdo ambiental. Considerando as categorias ¢
carateres da EA, ndo podemos desvalorizar iniciativas de agdes em EA. Estes que,
muitas vezes, perpassam pela informagdo e conscientizagdo que também fazem parte

do processo educacional.

%. O Instituto Akatu desenvolve trabalhos em
O

parceria com cempresas €

© comunidades, para a conscientizagdo social sobre o consumo consciente. O instituto
oferta cursos ¢ disponibiliza videos ¢ campanhas que visam a informagdo que

desperta a curiosidade do cidadao.

A seguir temos um teste disponivel no enderego < http://tcc.akatu.org.br/login/> que possui duas
etapas. Realizem estes testes e salvem seus arquivos com os graficos gerados. Em seguida,
a) De acordo com os estudos realizados sobre EA, observem e registrem abaixo as caracteristicas de

EA presentes nos testes.

7) Analisaremos algumas seg¢des da unidade livro didatico “Voices™ de Rogério Tilio (2018).

Registre abaixo as caracteristicas de EA presentes nesta unidade.

EA tradicional

EA critica
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a)

8) Para finalizarmos esta ctapa de andlises, assistiremos ao video “Histéria da
educagio ambiental” disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=zLnso | jIG11>. Apos assistir o video responda:

Enfim, o que ¢ educagdo Ambiental para vocé? Compartilhe sua opinido com o grupo.

9) E hora de voltar a produgdo escrita. Para a produgdo final, releiam, revisem e adicionem
caracteristicas que vocés julgam necessarias para finalizar o material colaborativo para um
ensino interdisciplinar com a educac¢do ambiental critica.

: @l "
<
L

T o .
i ‘Q} 10) Momento para o diario de aprendizagem.
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ANEXO 1

Na dissertagio de mestrado entitulada “Trajetoria de Educadores Ambientais:
revelando os caminhos trilhados”, Cassini (2010) explica as duas tendéncias de EA e indica

as diferencas entre elas.

Fonte:
Loureiro,

Além disso, nessa década temos a aproximagdo de outros educadores a
educagdo ambiental, educadores afinados com as pedagogias critica ¢
freiriana. Para esses educadores ¢ impossivel pensar em sustentabilidade
sem uma mudanga radical dos padrdes civilizatorios da sociedade moderna.
Nesse momento entdo, a educagdo ambiental ganha mais énfase na
educagdo, que até entdo vinha em segundo plano. Como nos coloca
Loureiro (2008) “ndo basta a ‘boa fé ambiental’. a sensibilizagdo ou a
transmissdo de conteudos da ecologia, ¢ preciso entender a dinamica social
e, particularmente, a educativa” (p. 05).

O mesmo autor esclarece que ¢ nesse momento que duas grandes tendéncias
de educagio ambiental se diferenciam, uma com visdo emancipatoria e
outra com visdo conservadora ou comportamentalista. Elas distinguem-se
principalmente: pela visdo da posi¢do do homem em relagdo a natureza:
pela visdo da condigdo existencial dos homens; pelo entendimento do que é
educar: ¢ pela finalidade do processo educativo ambiental. O quadro
apresentado por Loureiro (2008) sintetiza estas distingdes:

Quadro 5. Distingdes entre as tendéncias emancipatéria e conservadora ou
comportamentalista de educa¢do ambiental.

o 3 VISAO CONSERVADORA ou
EIXOS VISAO EMANCIPATORIA 3
COMPORTAMENTALISTA
Convicgdo de que houve um afastamento de
o _ Certeza de que somos seres naturais ¢ de nossa espécie de relagdes adequadas,
uanto a
que nos reali " e di it ideal concebidas como inerentes aos
condicdo de ser )
culturalmente 0 modo de existir na natureza sistemas ditos naturais, sendo necessaro o
natureza
pela propnia dindmuca societana retomo a esta condigio natural pela copia
das relagdes ecolégicas
Entendimento que somos constituidos por Sujeito  definid numa  indivy Lid
Quanto a 3 " o £ 3 % = s
e mediagdes multiplas — sujeito social cuja numa lidade livre de
condig i oSy = . o s < ‘)
liberdade e individuahidade se na di sociais, cuja capacidade de
existencial -~ ~ . - . B
existéncia coletiva d se centra na d “interior”
2 Ed do como 1
Educagio como praxis e processo dialégico,
Quanto ao ’ np de A dos
critico, probl dor e £ dor das R
entendimento do . . R sujeitos a wuma natureza Vvista como
condigées objetivas e subjetivas que

que & educar

harménica e como processo facilitador da
formam a realidade
msergdo funcional destes na sociedade

Busca por d: ltural e individual

Quanto a
finalidade do
processo
educativo
ambiental

Busca por transformagio social. o que

engloba individuos. grupos e classes sociais,

culturas e estruturas, como base para a
d 4 de dad.

como suficiente para gerar desdobramentos
sobre a sociedade e como forma de
aprimorar as relagdes socias, tendo como

sustentaveis” e novos modos de se viver na
natureza

as vistas como naturais.
d. d 1 S bord:
Sy el | e eda e i i
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2008, p. 6. apud, Cassini, 2010, pp.170- 171.
Referéncia

CASSINL Luciana Falcon. Trajetoria de Educadores Ambientais: revelando os caminhos trilhados.
Dissertagdo (Mestrado)— Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2008.

ANEXO II
1. FORMACAO DOCENTE INTERDISCIPLINAR

A formagdo interdisciplinar faz parte dos direitos docentes e esta presente de varios
artigos e incisos, previstos na resolugdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, nas Diretrizes Nacionais

para a Formagdo Continuada no Brasil.

No § 5° observamos no VII topico a defesa de “um projeto formativo nas instituicdes
de educagdo sob uma solida base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da
formagdo docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que
concorrem para essa formag¢dao” (BRASIL, 2015, p.04.). O que nos mostra que o foco da
formagdo interdisciplinar € trazer um trabalho organizado para desenvolvimento do docente

em varias areas. Sendo assim,

*§ 6° O projeto de formagao deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulagdo entre a institui¢do de educagdo superior ¢ o sistema de educagio
basica, envolvendo (...) I - solida formagdo tedrica ¢ interdisciplinar dos
profissionais (...) VI - as questdes socioambientais, cticas, estéticas ¢
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade.” (BRASIL, 2015,
p.05).

E essencial professores em formagao continua abertos a aprendizagem e dispostos a

compartilharem seus conhecimentos, para que a interdisciplinaridade aconteca de modo

colaborativo.
E proposto no Art. 5°

“I - a integragdo e¢ interdisciplinaridade curricular. dando significado ¢
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da educagdo basica ¢ da educagdo superior para o
exercicio da cidadania ¢ qualificagdo para o trabalho: II - a constru¢do do
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conhecimento, valorizando a pesquisa ¢ a extensdo como principios
pedagdgicos essenciais ao exercicio ¢ aprimoramento do profissional do
magistério ¢ ao aperfeigoamento da pratica educativa; III - ao acesso as
fontes nacionais ¢ internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagogico de qualidade, ao tempo de estudo e produgdo académica-
profissional, viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a
educagdo basica: IV - as dinamicas pedagogicas que contribuam para o
exercicio profissional ¢ o desenvolvimento do profissional do magistério
por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes ritmos,
tempos ¢ espagos. em face das dimensdes psicossociais, historico-culturais.
afetivas, relacionais e interativas que permeiam a agdo pedagogica,
possibilitando as condigdes para o exercicio do pensamento critico, a
resolugdo de problemas. o trabalho coletivo ¢ interdisciplinar, a
criatividade, a inovagdo. a liderancga ¢ a autonomia.” (BRASIL. 2015. p.06)

Referéncia
BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Formac¢ao Continuada no Brasil, 2015.

» Para fazermos cumprir nossos direitos de formagao continuada, também precisamos
ter atitude para planejar esta interdisciplinaridade. Como fazé-la acontecer? Ser
indisciplinar ¢ adicionar um conteudo obrigatério da area de ciéncias na disciplina de
inglés em que eu leciono, por exemplo, e trabalha-lo em um dia especifico, em lingua
inglesa? Como ser interdisciplinar e como ensinar os alunos pensarem de modo

interdisciplinar?

2. EDUCACAO AMBIENTAL INTERDISCIPLINAR

Leiam os trechos do artigo: “Dialética e Interdisciplinaridade: Contribui¢des ao Debate
Ambiental Critico”

AHistoricamente a interdisciplinaridade surgiu no continente europeu, principalmente
na Franga e Italia, em meio a década de 60, quando os movimentos estudantis tinham como
sua principal reivindicagdo um novo estatuto de universidade. Tal questdo apontava a
alienagdo capitalista de algumas ciéncias, alienando a universidade dos problemas cotidianos
e incitava o olhar dos seus alunos numa unica e restrita visio de mundo. No contexto latino-
americano, tal posicionamento acerca da interdisciplinaridade aparece no ano de 1968 no

México, em 1969 na Argentina, onde se discutia a cisdo teoria/ pratica na falta de relevancia
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social nos contetidos curriculares. Assim, decidiam dar uma resposta estudantil a partir de
um discurso que levava em conta uma critica sobre seus significados. Havia a hipotese que
esta nova forma de conceber o conhecimento daria lugar a superagdo de uma excessiva
especializacdo, e outra, elaborando novos meios de vincular pensamento e pratica dentro da
estrutura social. Nesse quadro, constatava-se que a ciéncia traria solugdo para a questdo
social que havia de ser colocada por via da agdo politica (FOLLARI, 2004). O termo
interdisciplinaridade caracteriza-se pelo enfoque cientifico e pedagdgico que se estabelece
por um didlogo entre especialistas de diversas areas sobre uma determinada tematica
(ASSMANN, 1999). (COSTA, 2012, p.77)

Entendemos que a necessidade do trabalho interdisciplinar se verifica na produgéo e
na socializagdo do conhecimento no campo das ciéncias sociais e no campo educativo € o
que desenvolve no seu bojo ndo decorre de um simples ato racional e abstrato. Decorre da
forma do homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito do conhecimento, pois
os homens na busca de satisfagdo de suas necessidades de natureza bioldgica, cultural, social
e afetiva estabelecem diversas relagdes sociais. Para determinados grupos a produgido do
conhecimento e sua socializagdo ndo sdo alheias ao conjunto de praticas e relagdes que sdo
produzidas na sociedade. Ao contrario, nelas encontra-se a sua efetividade na materialidade
historica! Dai, a necessidade de buscar compreender que a interdisciplinaridade na produgéo
do conhecimento ¢ fundada no carater dialético da realidade social que €, una e diversa e na
natureza intersubjetiva de sua apreensdo (FRIGOTTO, 2004). Desse modo, a compreensao
da categoria da totalidade concreta em contraposi¢do a totalidade confusa, desordenada e
vazia € necessaria para assinalarmos a interdisciplinaridade como necessidade imperativa na
constru¢do do conhecimento social. Como adverte Kosik (1978), a totalidade ndo € tudo e
nem a busca do principio fundador de tudo. Analisar dentro da concepgdo de totalidade
concreta significa buscar explicar, de um objeto de pesquisa delimitado, as multiplas

determinagdes e mediagdes historicas que o constituem. (COSTA, 2012, p.79)

Podemos observar que a pratica interdisciplinar do saber devera se constituir na face
subjetiva e politica dos sujeitos, onde o importante no conhecimento nao € a sua condigdo de
produto, mas o seu processo! No que concerne ao agir pedagogico, o saber nido pode

acontecer na fragmentagdo, devera acontecer, sob perspectiva da totalidade e objetividade
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para situagOes de ensino como pesquisa. Este redirecionamento do sentido interdisciplinar do

qual tentaremos elucidar, é, sobretudo, uma reflexdo, uma praxis concreta do homem

enquanto historicidade e razdo critica. (COSTA, 2012, p.80)

Ao pensarmos uma interdisciplinaridade ambiental mais aberta aos problemas éticos,
humanos e politicos, ndo seria erroneo afirmar que os confrontos epistemologicos devem se
materializar na medida em que, assumindo posigdes criticas, o pesquisador devera ter
competéncia para disponibilizar as mais diversas informagdes ao mundo da sala de aula.
Condi¢@o que dever ser orientada através de uma busca compartilhada nas pesquisas que
possam trazer provocagdes e contribuicdes para as “demandas humanas”. Em outras
palavras, queremos apontar para a busca de uma originalidade entre dialética,
interdisciplinaridade e ambiente que dé vazdo aos engajamentos historico-politicos, bem
como da construgdo de um pensamento vivo, critico, humanistico e libertador na maneira de

conceber a sociedade ambientalmente justa. (COSTA, 2012, p.80)

Para Morin, a complexidade ambiental esta no sentido de que a vida se constitui por
dimensdes conexas, definidas mutuamente pelas relagdes estabelecidas, envolvendo ordem e
desordem, erro e acerto, risco e incerteza numa reorganizagdo permanente (MORIN, 1999).
Portanto, complexidade incide transformagdo continua para superar paradigmas
simplificadores que operam a disjungdo homem-natureza ou que reduzem o ser humano a
natureza de modo indistinto. Assim, a realizagdo da natureza humana ¢ aquilo que nos
distingue como seres naturais das demais espécies, pois somos produtores da nossa historia e
dos meios de vida em agdes que pressupdem a capacidade de definir objetivos com razao na
busca de cooperagao (LOUREIRO, 2006). (COSTA, 2012, p.80)

Ser interdisciplinar € reconhecer-se dentro de um processo em constru¢do pautado
pela problematizagdo da disciplina e dessa com suas interconexdes sociais, culturais e
ambientais. Acima de tudo, nessa construgdo interdisciplinar é preciso considerar a agao
radical de coexisténcia entre intervengdo humana e o ambiente. Assim, afirmamos que cabe
aos processos de busca da interdisciplinaridade e educagdo ambiental critica refletir sobre a

dinamica politica necessaria para a relagdo homem-natureza (SILVA, 2009) o qual sem esta
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dimensdo torna o debate critico impossibilitado pela “nega¢do da materialidade” contida nas

relagdes sociais. (COSTA, 2012, p.81)

Referéncia

COSTA, César Augusto da. Dialética e Interdisciplinaridade: Contribui¢des ao Debate
Ambiental Critico. Revista de Educagdo Ambiental, Rio Grande, V. 7, p. 77-82, 2012.

3. EDUCACAO AMBIENTAL TRADICIONAL E EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA

A EA conservadora propde eventuais divulgagdes de mudangas comportamentais, de
modo informativo e sem continuagdo. Este viés de EA conservadora foca em datas
comemorativas para ter a oportunidade de falar sobre o meio ambiente. Visa-se culpabilizar o
sujeito sobre os problemas ambientais e também conscientiza-lo sobre o que ele pode ou ndo
pode fazer para conservar o meio ambiente em que esse vive. E evidente que o foco dos
grandes poluidores mundiais é amenizado e mascarado, assim, os cidaddos sentem-se os
unicos responsaveis pelos desastres mundiais e os grandes poluidores mundiais saem de
cena.

Ja a EA critica incentiva e capacita o cidadao, vislumbrando o processo de mudanga,
pois primeiramente a alteragdio deve ocorrer em cada sujeito, para em seguida a
transformagao social acontecer. A EA critica analisa os problemas ambientais locais, visando
a participacdo dos cidadaos, buscando eliminar praticas sociais prejudiciais a eles. Desse
modo, esta vertente mais critica em EA, também pode e deve estar envolvida também como
agente motivador para mobilizagdes politico sociais. Um cidad@o critico esta apto a agir
ativamente reivindicando agdes politicas locais como, por exemplo, exigindo saneamento
basico em locais onde ainda n3o exista esta infra-estrutura, reivindicando moradias que
dignifiquem a condigdo humana e a despolui¢ao de corpos hidricos, denunciando e
registrando a partir de fotos e documentos. (DIAS, BONFIM, s.d, p.07).

Por essas razdes, para aprendermos a lidar com os problemas ambientais gerados no

decorrer dos séculos, ressaltamos a importancia da EA critica. Ademais, Tozoni-Reis (2007,
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p.179) explica as contribuigdes sociais da EA critica de apropriag@o critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tem como objetivo a constru¢do de
uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e social — a educagdo ambiental
transformadora e emancipatoria (TOZONI-REIS, 2007, p. 179).

Deste modo, observamos a importancia de formar sujeitos capazes de transformarem
a sociedade, de acordo com as necessidades ambientais da mesma, Tozoni-Reis afirma [...] se
a educagdo ¢ mediadora na atividade humana, articulando teoria e pratica, a educagdo
ambiental é mediadora da apropriagdo, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades
necessarias a a¢do transformadora responsavel diante do ambiente em que vivem. Podemos
dizer que a génese do processo educativo ambiental ¢ o movimento de fazer-se plenamente
humano pela apropriagdo/transmissdo critica e transformadora da totalidade historica e
concreta da vida dos homens no ambiente (TOZONI-REIS, 2007, p. 218).

Para esta educagdo critica possa ser efetivada necessita-se de objetivos que
relacionem-se com a transformagdo pessoal e social, e de conteidos engajados com a
realidade. Portanto, associamos a teoria a pratica transformadora, e esta repleta de
significa¢do, auxilia na modificagdo da subjetividade das pessoas (LOUREIRO, 2006),
proporcionando possibilidades de atuagdo e organizagdo social. Com isso, analisamos a
importancia de uma praxis docente mais efetiva na educagio basica, em relagao a EA critica,
transformadora e emancipatoria, para o agir no mundo dos cidadios por meio dos
conhecimentos apropriados para transforma-los, e de acordo com suas as necessidades

sociais imediatas e futuras, auxilie na melhoria do ambiente em que vive.

Referéncias

DIAS, B.C.; BONFIM, AM. ATEORIA DO FAZER” EM EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA: uma reflexdo construida em contraposigdo a Educagdo Ambiental Conservadora.”
s.d.pp.1-8.

TOZONI-REIS, M. F. C. Contribui¢des para uma pedagogia critica na educagao ambiental:

reflexdes teoricas. In: LOUREIRO, C. F. B. A questdo ambiental no pensamento critico:
natureza, trabalho e educagdo. Rio de Janeiro: Quartet, p. 177-221, 2007.

ANEXO III
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Texto I

Ao pesquisar o que € sustentabilidade encontrei as seguintes definigdes e imagens.

Observe a figura a seguir.

@ - | 2 Search the web...

nao:
I © oqueesustentabicader - pes x
€ 5 C & hups//wwwgooglecom/searchriz1C1 PiZq-AEBIG=0 s Foiog=0+que +é+sustentabilidade®3FBigs I =p «
Gox gle 0 que é sustentabilidade? m s Q [+]
Todes  Noticiss  Imagens  Videos  Liwos  Mas  Coofiguwactes  Fe
Aproxmadamente 30.200.000 resultados (0,74 segundos

Dicionario

Pesquise uma palavra

sustentabilidade

substantivo feminino

caracteristica ou condig8o do que & sustentavel

Tradugdes, ongem das palavras e mars definigoes

O que ¢é sustentabilidade? - Brasil Escola
hitps.//Drasfiescota uol com br » O que &> O que € Quimica? v

Rl 2{

Ak 8
Q SUSTENTABILIDADE W

et (gt

- )

Sustentabilidade <
6uma de um processo ou de
um st permite a sua por um
Feedbeck determinado prazo. Wikipédia

Atualments, fala-se muto sobre sustentabilidade ou desenvolvimento sustentivel em diversos

setores de nossa sociedade. Mas. afinal de contas. 0 que esse

Significado de Sustentabilidade (O que é. Conceito e Definicéo ...

» Este conceito parece ser simples? Como ser sustentavel? Podemos perceber que ser

sustentavel ¢ mais subjetivo e complexo do que parece. Vamos desbravar um pouco
mais este termo.
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c v | Q Search the web...

I & 0aquessustentabiidade? - Bras. % WS

<« > C @ hupsy//brasilescola.uol.com.br/o-que-e/quimica/o-que-e-sustentabilidade.htm

[ =St SH £ Procureno

S I 5 Y RS NS e SRS SN A S USSP e

Desse modo. surgiu a necessidade urgente de mudarmos essa visao. Os que buscam aplicar as
ideias da sustentabilidade levam em conta a harmonia entre a natureza e a sociedade em
qualquer empreendimento humano, tendo os seguintes pontos como bases:

ser ecologicamente correto: nao esgotar os recursos da natureza, tratar o meio ambiente com
respeito, haver um equilibric entre o que retiramos da natureza e o que oferecemos em troca.
Veja alguns exemplos usar somente a quantidade de agua e energia necessaria e evitar
desperdicios; consumir produtos que nao tenham embalagem excessiva e de empresas que Nac
estido ameagando a natureza: consumir menos came, porque o rebanho produz gas metano do
efeito estufa: andar em transportes publicos ou bicicletas: ndo consumir substancias destruidoras
da camada de ozonio (como sprays que contem CFC); realizar coleta seletiva em casas e
empresas. realizar reciclagem e reutilizacao de materiais, entre outros.

» Neste site temos algumas caracteristicas que compde a sustentabilidade. De acordo
com a defini¢do acima, quem/ o que é o foco sustentabilidade? Todos mesmo tendo a
informagdo praticam agdes como as do exemplo? Vocé acredita que apenas as agdes
como citadas no exemplo “salvariam” o planeta?
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c ~ | Q Search the web...

¢« > C @ https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/quimica/o-que-e-sustentabilidade. htm

-, » Login/Reg
* ser economicamente viavel: a sustentabilidade ndo quer interromper o desenvolvimente. mas E
comresponde a uma nova forma de pensar. buscando meios que propiciem o crescimento 6
econdémico sem agredir o meio ambiente
Naopare 39era Tem mars depoc da pubkcxdade
Antincio fechado por Google 1

NBO exiter mats este anineio

? Por qué

Nesse processo. desenvolvem-se novas oportunidades de negocios que podem ser aproveitadas
por pessoas e empresas.

A reciclagem & um exemplo de ideia que pode ser usada no desenvolvimento sustentavel mas
se o gaste com a reciclagem de determinado material for maior que o de extrair o recurso bruto
da natureza. esse processo naoc sera economicamente viavel e tendera a ndo continuar. A
sustentabilidade, por outro lado, esta relacionada com a ideia de continuidade — como essas
vertentes podem manter-se em equilibrio ao longo do tempo Por isso. pesquisas devem ser
realizadas para desenvolver meios que tornem economicamente viavel a reciclagem de um
do material

» Obviamente as industrias produzem riquezas, empregos, recursos, inovagdes, mas
como sera que as industrias/empresas realizam agdes sustentaveis para amenizar os
danos causados a natureza? Quais as porcentagens de industrias em nivel nacional
realizam agdes sustentaveis? E como ¢€ feita a fiscalizagdo dessas a¢des?
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v

G v | Q Search the web...

<« Cc & https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/quimica/o-que-e-sustentabilidade.htm

ViaVEL 115 taliIve 1 Hasel Vallayeris, © U UsU US i iJauas (Ul Ss0eriies, (ue resuwan s uiia
economia de 80% na conta de luz porque ela dura dez vezes mais que as incandescentes

* ser socialmente justo: isso envolve ética. justica social educacdo de qualidade. trabalho
decente para todos, solidariedade e considerar que nosso planeta € um so¢ e que cada agao afeta
o todo, pois a vida & interagao e tudo esta relacionado

Um exemplo que podemos citar € o uso de transporte coletivo como um meio sustentavel de
diminuir a quantidade de carros e, consequentemente, a poluicdo gerada para o meio ambiente.
Porem, aléem de ser de qualidade, esses meios de transporte também devem possuir
mecanismos que o deixem acessiveis e confortaveis para o uso de todos. inclusive de idosos e de
pessoas com deficiencias. Desse modo, as ideias e tecnologias que tém a sustentabilidade como
foco devem levar em conta tambeém classes e grupos menos favorecidos.

Outro exemplo que alia esses trés pontos jJa mencionados € o modelo da agncultura. Hoje esse
modelo privilegia alta especializagado, menor diversidade e maior uso de produtos quimicos. Da-
se preferéncia ao cultivo extensivo de monoculturas, com uso excessivo de fertilizantes e
agrotoxicos cue acabam por poluir o solo, as aguas e provocar graves alteragdes no ecossistema
e na saude da populacdo No entanto, considerando a agricultura sustentavel, podemos enfatizar
a agricultura familiar, que além de dar maior oportunidade para pessoas menos favorecidas.
tambem incentiva praticas ecologicamente corretas. como a diversificacao de cultivos, 0 menor
uso de insumos industriais, o uso sustentavel dos recursos geneticos e a agroecologia

* ser culturalmente diverso: valorizar a diversidade, promover relacoes de respeito com todos e
gerar beneficios para todos. Por exemplo. hoje a renda de uma pessoa negra no Brasil € em
media, 50% menor que a de uma pessoa branca As ideias sustentaveis difundidas devem
promover a igualdade, ndo a desigualdade e preconceito que vemos hoje

Podemos perceber que a sustentabilidade vai muito além do simples ato de reciclar.
Ela envolve atitudes que deveriam ser da sociedade em geral, e ndo de um
determinado grupo social. A responsabilidade para a qualidade e continuidade da vida
no planeta terra é de todos, pois quando desastres ambientais acontecem todos nos
somos prejudicados em longo prazo.

Por isto, o conhecimento global, interdisciplinar € necessario, para entendermos além
do problema imediato, pois este poderia ser comparado a “ponta do iceberg’. E
preciso entender os motivos da constituigdo do problema e possibilidades de
organizagdo para evita-lo. Nisto entra a sensibilizagdo do ser humano, empatia e
espera-se uma mudanga de comportamento. Entretanto, ndo podemos culpar apenas a
dona de casa que ainda ndo aprendeu a separar os residuos, ou nao tem informagéo
sobre isto, por todos os desastres ambientais que ocorrem no planeta terra. Entende?
Quem sdo os responsaveis pelos maiores niveis de polui¢gio mundial? E aquela velha
historia, se todos fizessem a sua parte conseguiriamos diminuir indices de poluigao e
destruicdo da vida na terra. Mas quem sao fodos?

Portanto, é perceptivel que ser sustentavel € um estilo de vida e até mesmo de uma
op¢ao ideologica.

Texto I1
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No edital de uma revista de Quimica, Torresi et.al. (2010) explica como a area da
Quimica encara a sustentabilidade. Vejamos alguns excertos do editorial.

O QUE E SUSTENTABILIDADE?

Imaginamos que a maioria dos nossos colegas esteja familiarizada com o termo
sustentavel. Porém, as noticias divulgadas em jornais, televisao e na internet sdo confusas e
criaram tantas dividas sobre o assunto que € bom revisita-lo. (...) A percepc¢ao da maioria das
pessoas € que a sustentabilidade esta relacionada apenas as emissdes de gases para a
atmosfera como, por exemplo, o gas carbonico, e que este € o Ginico risco a que o planeta esta
exposto. (...) Em primeiro lugar, é bom esclarecer que desenvolvimento sustentavel ndo se
restringe apenas a uma agao, como reduzir as emissoes de gases que causam o efeito estufa

()

O termo desenvolvimento sustentavel abriga um conjunto de paradigmas para o uso
dos recursos que visam atender as necessidades humanas. Este termo foi cunhado em 1987
no Relatorio Brundtland da Organizagdo das Nagdes Unidas que estabeleceu que
desenvolvimento sustentavel € o desenvolvimento que “satisfaz as necessidades do presente
sem comprometer a capacidade das geragdes futuras satisfazerem as suas proprias
necessidades”. Ele deve considerar a sustentabilidade ambiental, econdmica e sociopolitica.
Dentro da questdo ambiental (agua, ar, solo, florestas e oceanos), ou seja, tudo que nos cerca
precisa de cuidados especiais para que continue existindo. Portanto, as sustentabilidades
econdmica e socio-politica so tém existéncia se for mantida a sustentabilidade ambiental. (...)
A implementagdo de agdes sustentaveis envolve atos e agdes simples como ir a um
supermercado, o uso racional de agua nas residéncias, a manipulagido adequada do lixo etc.,
mas deve envolver também atitudes radicais quanto ao consumismo exagerado. (...)

Deve-se ressaltar que ja ha algum tempo a Quimica vem trabalhando com a
concepgao de uma ciéncia ambientalmente mais recomendavel, chamada de Quimica Verde,
mas essa agdo precisa ser acelerada em face da urgéncia e do momento politico. Devem ser
pesquisadas novas reagdes mais eficientes, visando a diminui¢do da quantidade de rejeitos
gerados e o uso de reagentes mais baratos e menos toxicos. Porém, a principal necessidade é
a substitui¢do dos combustiveis fosseis (recursos nao renovaveis) e utilizagdo de novas fontes
energeéticas.

A Quimica também n3o pode esquecer do aproveitamento da biomassa renovavel
terrestre, que € constituida de diversos produtos de baixas e altas massas moleculares como,
por exemplo, carboidratos, aminoacidos, lipidios e biopolimeros - como celulose,
hemicelulose, quitina, amido, lignina e proteinas. Estas biomassas sdo utilizadas
principalmente na alimentagdo, mas também devem ser aproveitadas para a produgdo de
combustiveis e produtos quimicos. Um exemplo deste tipo de abordagem ¢ o programa
Bioen da FAPESP que criou uma rede de pesquisadores voltados para o estudo de novas vias
e métodos de obtengao de alcool de segunda geracao a partir do bagaco e das folhas da cana-
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de-agucar. Somente esta agdo pode triplicar a produgdo do bioetanol sem aumentar a area
plantada. Imagine se fosse possivel o aproveitamento de 10% da celulose produzida pelas
florestas para a geragdo de combustiveis e materiais biodegradaveis.

A Sociedade Brasileira de Quimica e seus Periddicos continuam incentivando os
pesquisadores a produzirem trabalhos de alta qualidade que tenham foco na questdo do
desenvolvimento sustentavel. Esta agao pode ser considerada uma contribuigao pequena, mas
na diregdo correta. Estamos fazendo a nossa parte neste intrincado dilema entre
sustentabilidade e atividade econdmica.

Texto I1I

A seguir, temos excertos de um artigo no qual o professor Pedro Jacobi (2003)
explica os diferentes vieses da sustentabilidade e suas relagdes com a educag@o ambiental.

EDUCACAO AMBIENTAL, CIDADANIA E SUSTENTABILIDADE

O documento da Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade,
Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, realizada em Tessalonica (Grécia),
chama a atengdo para a necessidade de se articularem agdes de educagdo ambiental baseadas
nos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e diversidade, mobilizagdo e
participagdo e praticas interdisciplinares (Sorrentino, 1998). (p.190)

O tema da sustentabilidade confronta-se com o paradigma da “sociedade de risco”.
Isso implica a necessidade de se multiplicarem as praticas sociais baseadas no fortalecimento
do direito ao acesso a informag@o e a educagdo ambiental em uma perspectiva integradora. E
também demanda aumentar o poder das iniciativas baseadas na premissa de que um maior
acesso a informagdo e transparéncia na administragdo dos problemas ambientais urbanos
pode implicar a reorganizac¢ao do poder e da autoridade. (p.192)

A problematica da sustentabilidade assume neste novo século um papel central na
reflexdo sobre as dimensdes do desenvolvimento e das alternativas que se configuram. O
quadro socioambiental que caracteriza as sociedades contemporaneas revela que o impacto
dos humanos sobre o meio ambiente tem tido conseqiiéncias cada vez mais complexas, tanto
em termos quantitativos quanto qualitativos. O conceito de desenvolvimento sustentavel
surge para enfrentar a crise ecologica, sendo que pelo menos duas correntes alimentaram o
processo. Uma primeira, centrada no trabalho do Clube de Roma, reune suas idéias,
publicadas sob o titulo de Limites do crescimento em 1972, segundo as quais, para alcangar a
estabilidade economica e ecologica propde-se o congelamento do crescimento da populagdo
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global e do capital industrial, mostrando a realidade dos recursos limitados e indicando um
forte viés para o controle demografico (ver Meadows et al., 1972).

Uma segunda, esta relacionada com a critica ambientalista ao modo de vida
contemporaneo, e se difundiu a partir da Conferéncia de Estocolmo em 1972. Tem como
pressuposto a existéncia de sustentabilidade social, econdmica e ecologica. Estas dimensdes
explicitam a necessidade de tornar compativel a melhoria nos niveis e qualidade de vida com
a preservagdo ambiental. Surge para dar uma resposta a necessidade de harmonizar os
processos ambientais com 0s socioecondmicos, maximizando a produgdo dos ecossistemas
para favorecer as necessidades humanas presentes e futuras. A maior virtude dessa
abordagem ¢é que, além da incorporagdo definitiva dos aspectos ecologicos no plano tedrico,
ela enfatiza a necessidade de inverter a tendéncia auto destrutiva dos processos de
desenvolvimento no seu abuso contra a natureza ( Jacobi, 1997). (p.193)

A partir de 1987, a divulgagdo do Relatorio Brundtlandt, também conhecido como
“Nosso futuro comum” 1, defende a idéia do “desenvolvimento sustentavel” indicando um
ponto de inflexdo no debate sobre os impactos do desenvolvimento. Nao so reforga as
necessarias relagdes entre economia, tecnologia, sociedade e politica, como chama a atengdo
para a necessidade do reforgo de uma nova postura ética em relagdo a preservagao do meio
ambiente, caracterizada pelo desafio de uma responsabilidade tanto entre as geragdes quanto
entre os integrantes da sociedade dos nossos tempos. Na Rio 92, o Tratado de Educagdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global coloca principios e um
plano de acdao para educadores ambientais, estabelecendo uma relagdo entre as politicas
publicas de educagdo ambiental e a sustentabilidade. Enfatizam-se os processos
participativos na promogao do meio ambiente, voltados para a sua recuperagdo, conservagao
e melhoria, bem como para a melhoria da qualidade de vida.

E importante ressaltar que, apesar das criticas a que tem sido sujeito, o conceito de
desenvolvimento sustentavel representa um importante avango, na medida em que a Agenda
21 global, como plano abrangente de agdo para o desenvolvimento sustentavel no século
XXI, considera a complexa relagdo entre o desenvolvimento e o meio ambiente numa
variedade de areas, destacando a sua pluralidade, diversidade, multiplicidade e
heterogeneidade. As dimensdes apontadas pelo conceito de desenvolvimento sustentavel
contemplam calculo econdmico, aspecto biofisico e componente sociopolitico, como
referenciais para a interpretagio do mundo e para possibilitar interferéncias na logica
predatoria prevalecente. O desenvolvimento sustentavel ndo se refere especificamente a um
problema limitado de adequagdes ecoldgicas de um processo social, mas a uma estratégia ou
um modelo multiplo para a sociedade, que deve levar em conta tanto a viabilidade
econdmica como a ecologica. Num sentido abrangente, a nogdo de desenvolvimento
sustentavel reporta-se a necessaria redefinicdo das relagdes entre sociedade humana e
natureza, e, portanto, a uma mudanga substancial do proprio processo civilizatorio,
introduzindo o desafio de pensar a passagem do conceito para a agao.
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Pode-se afirmar que ainda prevalece a transcendéncia do enfoque sobre o
desenvolvimento sustentavel radical mais na sua capacidade de idéia forga, nas suas
repercussdes intelectuais e no seu papel articulador de discursos e de praticas atomizadas
que, apesar desse carater, tem matriz Unica, originada na existéncia de uma crise ambiental,
econdmica e também social (Jacobi, 1997). O desenvolvimento sustentavel somente pode ser
entendido como um processo no qual, de um lado, as restricdes mais relevantes estdo
relacionadas com a exploragao dos recursos, a orientagdo do desenvolvimento tecnologico e
o marco institucional. De outro, o crescimento deve enfatizar os aspectos qualitativos,
notadamente os relacionados com a equidade, o uso de recursos — em particular da energia —
e a geragdo de residuos e contaminantes. Além disso, a énfase no desenvolvimento deve
fixar-se na superagdo dos déficits sociais, nas necessidades basicas e na alteragdo de padrdes
de consumo, principalmente nos paises desenvolvidos, para poder manter e aumentar os
recursos-base, sobretudo os agricolas, energéticos, bidticos, minerais, ar e agua.

Assim, a idéia de sustentabilidade implica a prevaléncia da premissa de que € preciso
definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um conjunto de iniciativas que
levem em conta a existéncia de interlocutores e participantes sociais relevantes e ativos por
meio de praticas educativas e de um processo de dialogo informado, o que reforga um
sentimento de co-responsabilidade e de constitui¢do de valores éticos. Isto também implica
que uma politica de desenvolvimento para uma sociedade sustentavel nao pode ignorar nem
as dimensdes culturais, nem as relagdes de poder existentes e muito menos o reconhecimento
das limitagdes ecologicas, sob pena de apenas manter um padrdo predatorio de
desenvolvimento.

Atualmente, o avango para uma sociedade sustentavel € permeado de obstaculos, na
medida em que existe uma restrita consciéncia na sociedade a respeito das implica¢des do
modelo de desenvolvimento em curso. Pode-se afirmar que as causas basicas que provocam
atividades ecologicamente predatorias sdo atribuidas as instituigdes sociais, aos sistemas de
informagdo e comunicagdo e aos valores adotados pela sociedade. Isso implica
principalmente a necessidade de estimular uma participagdo mais ativa da sociedade no
debate dos seus destinos, como uma forma de estabelecer um conjunto socialmente
identificado de problemas, objetivos e solugdes. O caminho a ser desenhado passa
necessariamente por uma mudanga no acesso a informagdo e por transformagdes
institucionais que garantam acessibilidade e transparéncia na gestao.

Existe um desafio essencial a ser enfrenta do, e este esta centrado na possibilidade de
que os sistemas de informagdes e as instituigdes sociais se tornem facilitadores de um
processo que reforce os argumentos para a constru¢do de uma sociedade sustentavel. Para
tanto € preciso que se criem todas as condigdes para facilitar o processo, suprindo dados,
desenvolvendo e disseminando indicadores e tornando transparentes os procedimentos por
meio de praticas centradas na educagdo ambiental que garantam os meios de criar novos
estilos de vida e promovam uma consciéncia €tica que questione o atual modelo de
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desenvolvimento, marcado pelo carater predatorio e pelo reforgo das desigualdades
socioambientais. A sustentabilidade como novo critério basico e integrador precisa estimular
permanentemente as responsabilidades éticas, na medida em que a énfase nos aspectos extra-
econdmicos serve para reconsiderar os aspectos relacionados com a eqiiidade, a justica social
e a propria ética dos seres vivos. A nogdo de sustentabilidade implica, portanto, uma inter-
relagdo necessaria de justiga social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e a ruptura com o
atual padrao de desenvolvimento (Jacobi, 1997). (p.194-196)

A sustentabilidade traz uma visdo de desenvolvimento que busca superar o
reducionismo e estimula um pensar e fazer sobre o meio ambiente diretamente vinculado ao
dialogo entre saberes, a participagdo, aos valores éticos como valores fundamentais para
fortalecer a complexa interagdo entre sociedade e natureza. Nesse sentido, o papel dos
professores(as) é essencial para impulsionar as transformagdes de uma educagdo que assume
um compromisso com a formagao de valores de sustentabilidade, como parte de um processo
coletivo. (p.203-204)

Texto IV

1- Vocé ja ouviu o termo desenvolvimento sustentdavel? O que ele significa pra vocé?
Compartilhe suas ideias.

Muitos dizem que o conceito “desenvolvimento sustentavel” é contraditorio (SILVA,
2005, apud ALVES et.al.,2011). E questionam-se “como desenvolver a riqueza e ser
sustentavel a0 mesmo tempo, neste mundo capitalista?”. Para tentar entender essa ideia,
precisamos observar como acontece o desenvolvimento, e o como ser sustentavel.

A seguir veremos o resumo de uma pesquisa sobre os modos de indicagdes do
desenvolvimento e sustentabilidade. O artigo “APROXIMACOES ENTRE OS
PRINCIPAIS INDICADORES DE SUSTENTABILIDADE E AS ALTERNATIVAS AO
DESENVOLVIMENTO PROPOSTAS POR E. LEFF” é de trés pesquisadores: um
engenheiro ambiental, um economista e um administrador.

Quio sustentavel é um desenvolvimento? Os autores explicam o que os métodos
indicadores desses conceitos buscam pesquisar para se aproximar ao maximo de resultados
confiaveis.

E realizada uma diferencia¢do entre desenvolvimento e crescimento. Para Furtado
(2004) para haver desenvolvimento ¢ preciso focar na melhoria das condigdes de vida da
comunidade, a partir de projetos sociais. Ja Sem (2000) defende que desenvolvimento
promove a liberdade de escolha da populagdo para participagdo e boas condi¢des de vida
também. Sendo assim, os autores destacam que “desenvolvimento e crescimento nao sao a
mesma coisa, crescimento relaciona-se a aspectos quantitativos, no caso aumento do PIB,
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desenvolvimento, por sua vez, relaciona-se a aspectos qualitativos. Quando se utiliza a
expressao desenvolvimento, multiplas dimensdes devem ser levadas em consideragdo
(econdmica, social, institucional, cultural, ambiental, politica, territorial)” (ALVES, et.al,
p.61,2011).

Ao perceberem que o0s recursos naturais nido acompanhariam o ritmo de
desenvolvimento dos paises, devido ao fato de ser extraido como matéria prima e também
sofrerem as consequéncias da poluigdo. A década de 70 foi um periodo no qual iniciaram as
discussdes sobre a relagdo homem, natureza e consumo. E até entdo estes eram entendidos
como uma relag@o incoerente.

Para o inicio de uma mudanga nesta relagdo incompativel entre desenvolvimento e
sustentabilidade, no ano de 1973 o termo FEcodesenvolvimento foi apresentado por Strong. De
acordo com Sachs (2007b) o ecodesenvolvimento estuda as necessidades locais, para fazer o
melhor uso dos recursos de uma comunidade. Ja Leis (1999, p.146) ampliou este conceito,
abrangendo a relagdo com as proximas geragdes e o envolvimento da comunidade as culturas
oriundas do local.

O termo desenvolvimento sustentavel foi cunhado na década de 80, quando
teoricamente deixa de ser incompativel. De acordo com documentos ambientais a
preocupagdo deste desenvolvimento € em produzir no momento atual, considerando que as
proximas geragdes também conseguirdo atender as necessidades, isto €, proliferar e
conservar. Os autores (2011, p.64) explicam que

“A crise do conceito tradicional de desenvolvimento dos anos 80 leva a
comunidade internacional, a partir da conferéncia das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento realizada no Rio de Janeiro em 1992, a
recomendar, através da Agenda 21 uma série de agdes que deveriam ser
implementadas por todos os paises, para debelar os problemas causados
pelo processo de crescimento econémico. Uma das recomendagdes € o
desenvolvimento de indicadores de desenvolvimento sustentavel. pois o
PIB ndo deveria mais ser utilizado para descrever o processo de
desenvolvimento.”

Para implantar uma mudanga para conseguir ver o indice de desenvolvimento de uma
sociedade comegou-se a considerar o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), entretanto,
esse indice foi rejeitado, por ser considerado sucinto, por ndo abranger aspectos relacionados
as consequéncias do crescimento material.

Veiga (2008, p.174) evidencia que “sem um bom termémetro de sustentabilidade, o
mais provavel € que todo mundo continue a usar apenas indices de desenvolvimento (quando
ndo de crescimento), deixando de lado a dimensdo ambiental”. Sendo assim, novos
indicadores sociais deveriam ser amparados por instituigdes internacionais, para evitar
informagdes equivocadas.

Com o passar do tempo, alguns indicadores foram criados, entre eles estao os
analisados pelos autores: Pegada Ecologica, Painel da Sustentabilidade e Bardmetro da
Sustentabilidade. Elencados a partir da primeira para a terceira utiliza¢do em nivel mundial.
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A Pegada Ecologica tem como caracteristicas principais: mensurar o nivel de uso de
recursos naturais pelos seres humanos e contabilizar a adigdo ou subtragdo de matérias-
primas em relagdo ao sistema econdmico. E a partir deste numero, calcula e converte os
numeros em quantidade de recursos naturais acessiveis na natureza.

O Painel da Sustentabilidade também gera informagdes quantitativas, a partir de
dimensdes “ecoldgica, social, econdmica e institucional” da sustentabilidade e indicadores a
serem levantados.

Ja o Bardmetro da Sustentabilidade também proporciona dados quantitativos me
relagdo a sustentabilidade, e possui duas dimensdes “ecologica e social”. Por ter apenas duas
dimensdes, os indicadores podem ser combinados. Entretanto, ao realizar esta combinag@o
pode acarretar em dados contraditorios.

A partir disto, temos o conceito de sustentabilidade, que conforme Leff (2002) tem
muitos desafios. Estes que vdo além de preservagdo. Mas sim, vai de encontro com a
“conservagdo da biodiversidade e os equilibrios ecologicos aumentando o potencial
produtivo; reconhecer e legitimar a democracia, participagdo social, diversidade cultural e
politica das diferengas na tomada de decisdes de apropriagdo social da natureza e repensar o
conhecimento, o saber, a educacdo, a capacitacao e a informagao da cidadania.” (ALVES,
et.al., 2011, p.62) Observa-se que estes sao objetivos amplos para ser alcangados de modo
processual dentro de uma comunidade de modo global. A partir disso, Leff (2009) define
cinco dimensdes de sustentabilidade: econdmica, social, ambiental, institucional e cultural.
Cada uma dessas dimensdes tem relagdo com a maneira que desenvolvimento sustentavel
ocorreria. O que também poderiamos considerar como indicadores para o desenvolvimento
sustentavel de comunidade.Vejamos no quadro a seguir, um apanhado geral das
caracteristicas de cada dimensao descrita por Leff (2009)

Dimensio Caracteristica

Economico Otimizacio Processo produtivo e tecnologico.
Tecnicas inovadoras de calculo economico, ecologico e social.

Social Qualidade de vida.

Ambiental Recuperacio das areas degradadas.
Reabilitagio das areas produtivas
Zonas de conservagao.

Estratégias sustentaveis de producao.

Institucional Controle social.

Democracia ambiental

Descentralizac3o das atividades produtivas e econdmicas.
Descentralizacio do poder

Subsisténcia das comunidades locais.

Cultural Estilo de vida.

Direito das comunidades sobre seus territorios e seus espagos étnicos
Valores, praticas e instituicSes para autogestio.

Projetos comunais.

Cooperagio, participagio e trabalho coletivo.

Quadro 1- Atributos inerentes as dimensées da sustentabilidade
presentes em E. Leff (Curitiba: 2011).
Fonte: elaborado a partir de LEFF (2009).
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Fonte: ALVES, et.al., 2011, p.63

Ao comparar as dimensdes mundiais de analise do desenvolvimento sustentavel e os
conceitos elencados por Leff (2009), os pesquisadores avaliaram que os indicadores de Leff
estdo mais para globais do que locais e sdo simples em relagdo a complexidade do conceito
de desenvolvimento. Porém, os indicadores a dimensdo ambiental elencados por Leff
aproximam-se mais dos conceitos defendidos pelos autores.

Os autores do artigo concluem que para mensurar o desenvolvimento sustentavel é
preciso observar os objetivos dos indicadores em relagdo ao publico alvo, avaliagdo e objeto
da pesquisa. Destacam que € importante lembrar se os indicadores condizem com as
dimensdes propostas, se eles sdo realmente locais em situagdes particulares, e se sao globais
ao ponto de serem Uteis para comparagdes.

Texto V

Agora, vejamos o video “Empresas + Sustentiaveis para um Consumo +
Consciente - EP1- Braskem” langado no dia 24 de janeiro de 2019, pelo instituto Akatu
parceiro da empresa Braskem. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?time_continue=56&v=CjGJQ1v32Vs.

» De que modo a sustentabilidade praticada nesta empresa influencia na vida da
sociedade?

a) Como o desenvolvimento sustentavel acontece nessa empresa?
b) Vocé conhece outras empresas que tém iniciativas como esta?
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ANEXO IV

No video a “Historia da educa¢io ambiental”, ao responder a pergunta “Como a
educagdo moderna aborda a relagdo do homem com a natureza?”, o professor gedgrafo
Carlos Walter Porto Gongalves explica-nos que a sociedade ocidental moderna desenvolveu
um modo individual de entender a sua relagdo com a natureza. De um lado a natureza € vista
como um objeto, como uma fonte inexaurivel de recursos. E de outro lado, o homem ¢
entendido como um ser arbitrario, proprietario de tudo. Assim sendo, o limite desta relagdo
com a natureza fica comprometido. O professor completa a explicagdo dizendo: “Isso tem
implicagdes extremamente graves na relagdo que o homem estabelece com a natureza e
também na formacdo dos cientistas que ou se formam em ciéncias naturais ou ciéncias
humanas, conhecendo muito bem uma dinamica ou outra. Acontece que meio ambiente € na
verdade a unidade complexa de homem e natureza. E essa visdo que dicotomiza, impacta o
problema e precisa ser superada.”.

A seguir temos algumas passagens do artigo “A CONTRIBUICAO DA HISTORIA
PARA EDUCACAO AMBIENTAL EM COMUNIDADES” de Festozo e Tozoni-Reis
(2009).

Historicamente, os seres humanos estabelecem relagdes sociais ¢ por meio
delas atribuem significados a natureza. Estes significados podem ser muito
variaveis: econdmico, estético, sagrado, lidico. etc. A questdo ambiental
diz respeito a maneira como a sociedade se relaciona com a natureza. O
homem como parte integrante da natureza ¢ o ponto de partida dos estudos
de Karl Marx (1818 - 1883). O homem ¢ um ser natural vivo, que s6 pode
sobreviver através de seu intercambio constante com o metabolismo da
natureza. A natureza ¢ denominada de corpo inorganico do homem, “o
corpo objetivo de sua subjetividade™ (MARKUS, 1974, p. 8). No entanto, o
homem ndo ¢ um ser apenas natural, mas também um ser especificamente
humano, que produz o seu género, um ente genérico. E neste ponto que o
ser humano, se¢ diferencia substancialmente dos animais: pela atividade
consciente livre. (2009, p.148)
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E evidente o entendimento da natureza como algo cultural, que é construido de modo
diferente em diferentes sociedades. Observa-se a interdependéncia do homem e da natureza,
considerando que nos relacionamos com a natureza constantemente e temos capacidade de
entender as consequéncias que isto acarreta.

O metabolismo humano tornou-se mais independente do metabolismo da
natureza, até configurar-se como controle sobre a natureza, levando o
homem ocidental. a acreditar que toda natureza poderia ser submetida ao
seu dominio, e, conseqiientemente. todos os “recursos” pudessem ser
extraidos. O vinculo intercambial entre o homem ¢ seu meio natural, este
“pertencimento” humano a natureza foi. através dos tempos ¢ das decisdes
humanas, se deteriorando. A natureza ¢ encarada, portanto, como um lugar
fora dali, separado do ambiente humano. um local com plantas ¢ animais,
quando ndo apenas como um recurso a ser consumido e quantificado.
(2009, p.149)

Com a chegada da modernidade a relagao do homem com a natureza foi mudando, até
o ponto deste acreditar ser capaz de modifica-la para suprir necessidades, enxergando-a
como algo valioso, mas no sentido do valor de troca que esta poderia significar, e ignorar a
influéncia da natureza na vida de todos os seres vivos.

Além disso, o rompimento da humanidade com o meio natural se fortalece,
no capitalismo, pois o ambiente ¢ tomado como externo ¢ alheio ao homem,
mais uma mercadoria, com um alto valor utilitario: valor de troca. Esta ¢ a
concepgdo capitalista da natureza: ela s6 existe para “servir” ao homem. E
esta ndo ¢ a unica heranga do mecanicismo. pois a exploragdo se completa:
do homem sobre o meio natural ¢ do homem sobre o proprio homem. No
entanto, sob a concepgdo logica utilitarista, instrumental ¢ mecanicista do
modelo cartesiano de organizagdo da vida humana em sociedade —
incluindo a ciéncia - , a natureza ndo ¢ considerada viva. Assim, o homem,
detentor da razdo unica e autéonoma, ¢ capaz de destruir o planeta ou
inviabilizar a sua propria vida nele, apesar de dominar os conhecimentos
técnico-cientificos sobre os ciclos naturais, as espécies terrestres ¢
aquaticas, a evolugdo... E essa logica de ruptura entre matéria e espirito, tao
presente no desenvolvimento da ciéncia, “permite a intervengdo na natureza
com objetivos praticos ¢ econdmicos, emancipando o homem de sua
dependéncia primitiva, pré-cientifica” (TOZONI-REIS. 2004, p.37). (2009,
p.151)

Falar em natureza se tornou para alguns um tema “fora de moda” para alguns, ja que
0 que realmente importa sdao a economia e geragao de riquezas. Como conciliar tanto avango
com preservagdo ambiental?

No artigo “IMPLANTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL”,
Biral et. al(s.d) recorreu a varios autores para analisar a influéncia da natureza na sociedade.
Vejamos as defini¢des de natureza.

Nesse sentido, Monteiro ¢ Chabaribery (2008, p.13) definem: “A natureza
podera ser concebida como um ‘estado de transformagdes continuas” (onde
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ocorrem mudangas aleatérias e induzidas pelo homem). De acordo com
Santos (2006) a historia das relagdes entre Sociedade ¢ Natureza é., em
todos os lugares habitados, a de uma substituicdo de um meio natural, dado
a uma determinada sociedade por um meio cada vez mais artificial,
sucessivamente transformado por essa sociedade, ¢ em cada parte da
superficic da Terra o caminho que vai de uma situagdo a outra se da de
maneira particular ¢ a parte do natural ¢ do artificial também variam assim
como mudam as modalidades de seu acomodamento. Quando tudo era meio
natural o homem retirava da naturcza as partes importantes para sua
sobrevivéncia, valorizando diferentemente as condi¢des naturais que
constituiam a base material da existéncia do humano. A efetivagdo do
conhecimento da Natureza perante o meio social ¢ possivel mediante a
efetivagdo da idéia do que seja a natureza para a sociedade. Para Gongalves
(2005) toda sociedade cria e inventa ou institui uma determinada idéia do
que seja a Natureza, ¢ nesse sentido o conceito de Natureza ndo ¢ natural,
pois ¢ criado ¢ instituido pelos homens. ¢ considerado um dos pilares
através do qual o homem constitui as suas relagdes sociais, producdo
material ¢ espiritual, ou seja, sua cultura. (BIRAL. et.al, s.d. p.05)

Temos a ideia da instabilidade do estado da natureza devido a ag¢do do ser humano,
deixando evidente que a transformag@o ocorre para apropriagdo de bens e consumo e bem
estar. Assim sendo, o significado de natureza é influenciado a partir da relagdo de
determinada sociedade.

. O artigo “CONCEPCOES DE NATUREZA ENTRE OS PROFESSORES DE
CIENCIAS DO 3° E 4° CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL?” apresenta resultados
de uma pesquisa realizada com 103 docentes que lecionam a disciplina de Ciéncias, na rede
publica Estadual de Americana, Sdo Paulo. As pesquisadoras propuseram um questionario
semiestruturado a ser respondido pelos participantes. Para o preenchimento, havia
informagdes sobre a formagdo do docente, tempo de trabalho e quatro questdes sobre o
assunto natureza. Como por exemplo, a definicdo de concep¢do de natureza, relagdo da
concepgdo defendida como o trabalho realizado, exemplos de atividades e a relagdo das
mesmas com a Educagdo Ambiental.

As autoras basearam-se na dissertagdo de mestrado “Mediagdo do professor na
construgdo do conceito de natureza: uma experiéncia de Educagdo Ambiental na Serra da
Cantareira e Favela do Flamengo” de Tamaio (2000) para categorizar as concepgdes de
natureza, que segundo Tamaio sdo: cientifica, generalizante, naturalista, romantica, socio-
ambiental e utilitarista. De acordo com a analise dos questionarios, identificaram-se cinco
categorias de natureza: cientifica, naturalista, religiosa, romantica e utilitarista. Vejamos
entdo como natureza € definida em cada concepgdo, indicadas por Argenton e Cavalari
(2001)

A concepgao cientifica foi uma das mais recorrentes nesta pesquisa. Segundo as
autoras “definida como um conjunto de elementos essenciais, como por exemplo, os seres
vivos, o sol, a agua, e outros; de forma bastante generalizante e ampla. Ha freqiiente
utilizagdo de termos “cientificos”.” Termos esses que sdo habituais em livros didaticos de
ciéncias. As autoras comparam as respostas dos participantes com duas defini¢cdes de
natureza encontradas em livros didaticos.
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No livro O Suporte da Vida’. de Sénia Lopes ¢ Ana Machado. destinado a
alunos de 5 * série, natureza ¢ o objeto de estudo das Ciéncias Naturais ¢ ¢
assim definida pelas autoras: Tudo o que se formou naturalmente, na
superficie da Terra (..). A natureza é, portanto, formada pelas rochas,
pelos solos, pela dgua, pelo ar e pelos seres vivos. (p.4)

Em outro livro didatico também utilizado em escolas da rede publica
estadual, “Ciéncias: O Ecossistema’, de Plinio Carvalho Lopes, natureza ¢
assim apresentada: 4 natureza é formada basicamente de dois ambientes: o
fisico e o biolégico. O ambiente bioldgico é constituido pelos seres vivos. O
ambiente fisico é formado de duas partes: uma parte material, que é o
ambiente fisico propriamente dito (agua, ar, solo, rocha), e um conjunto de
fenémenos naturais (luz, calor, som). (p. 3) (2001, p.05)

A concepcdo utilitarista € definida como uma fonte para beneficiar o homem, na
medida em que ¢ explorada proporciona saciedade para as necessidades de sobrevivéncia
humanas. Ja na concep¢do romantica, elementos relacionados a emogdo, amor e respeito
véem a tona quanto se fala em natureza. As pesquisadoras deixam claro que ndo
desvalorizam esta concepgdo, pois a mesma faz parte da cultura da sociedade.

A concepgao naturalista concebe a natureza como algo além do homem, que nao teve
interferéncia do homem. A concepgdo menos indicada na pesquisa foi a religiosa. Esta é
encarada como sublime, criada divinamente e nos oferecida como um presente, por isto
devemos ser gratos a ela. Nesta concep¢@o, na maioria das vezes o homem ndo se estabelece
enquanto parte da natureza.

As autoras finalizam o artigo com as seguintes considera¢des

Os professores relacionam sua pratica docente a Educagdo Ambiental. Do
total de cento ¢ trés professores investigados, apenas um acredita ndo
desenvolver a Educagdo Ambiental. devido ao ndo envolvimento da escola
na questdo. Analisando as respostas dos demais professores, ¢ evidente a
preocupagdo dos mesmos com a necessidade da conscientizagdo dos alunos
sobre a crise ambiental ¢ também da mudanga de atitudes em relagdo ao
meio ambiente. No entanto, a forma individualizada com que a tematica ¢
tratada pelos professores ¢ nitida. o que dificulta a efetivagdo dos propdsitos
da Educacdo Ambiental, que devido a complexidade da tematica, exige um
enfoque interdisciplinar em seu tratamento. (2001, p. 14)

As pesquisadoras explicaram que de modo geral, as concepgdes de natureza dos
participantes da pesquisa vao ao encontro com o conceito de homem a parte da natureza, que
a explora para utilizagdo dos recursos e beneficios proprios.
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ANEXO V

€ > C B ntips//www.ccbrasil.cc/quem-somas %

Nos existimos para ajudar a transformar o Brasil por meio da inspiracdo de negécios
conscientes, sustentaveis e inovadores.

N&s buscamos conectar negdcios em rede para que liguem os pontos entre
proposito, visdo estratégica e impacto social.

Nés acreditamos que negdcios s2o bons quando criam valor, sdo éticos se baseados
em trocas voluntérias, e proporcionam a transformacao e tiram as pessoas da
pobreza, gerando prosperidade.

Nés entendemos que o capitalismo continua sendo a melhor forma de gerar riqueza
e realizar a inclusdo social das pessoas, elevando suz dignidade.

Nés pregamos que 0s negécios conscientes devem ter um propdsito maior, tratar
todas as partes interessadas de forma equanime, criar cultura e valores que
garantam sua perpetuidade e ter um lider consciente que cuide das pessoas e
assegure tudo isso.

Nés somos o Chapter Brasileiro do Capitalismo Consciente.
Junte-se a nés nessa jornada transformadoral

Manifesto do Instituto Capitalismo Consciente Brasil
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€ 5 C @ hitps//www.ccbrasilcc/sobre * @

O QUEEO
CARITALISMO CONSCIENTE?

ocC C é um 1to global que se originou nos Estados
Unidos a partir de um estudo académico conduzido por Raj Sisodia, Jaf Shereth e
David Wolf. O estudo tinha o objetivo de verificar como algumas empresas
conseguiam manter alta reputacdo e fidelidade dos clientes sem ter investimentos
exorbitantes em publicidade e marketing.

Antes de ser publicado, o estudo chegou ao conhecimento de John Mackey, CEO da
‘Whole Foods, que identificou no manuscrito muitas caracteristicas e atitudes que ha
muitos anos ja aplicava em seu negécio. Posteriormente, com a contribuicdo de
Mackey, o estudo evoluiu para o livro Firms of Endearment (traduzido no Brasil como
“Empresas Humanizadas”), publicado em 2007, que explana sobre como as
empresas lucram a partir da paixdo e propdsito. Iniciava-se entdo o movimento
Capitalismo Consciente.

ASSOCIE-SE"AQIICCB

55




256

(]

8 hittpsy//www.ccbrasil.cc/associar

ENGAJADO

Pessoa Fisica
R$ 100,00 / més

&

1 convite grétis por
evento realizado
pelo ICCB no Brasil

EMBAIXADOR

Pessoa Fisica
R$ 300,00 / més

START-UP
Pessoa Juridica
R$ 400,00 / més

&

1 exemplar de livro
sempre que algum for
langado pelo ICCB

Autorizacao de uso do selo
"Eu apoio o Capitalismo

[

Entrega quinzenal de
conteddo sobre Capitalismo
Consciente, especialmente
selecionado para associados

[

Entrega quinzenal de
apitall

Consciente, e
selecionado para a:

digitais e impressas onde constem

nossos associados

@

Desconto! ou
mo vantagens em eventos e
rnacionais
patrocinados pelo ICCB

1

Participac&o nos
de mentoring exc
para dciad
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c

c

& https//www.ccbrasil.cc/associa

APOIADOR

Pessoa Juridica
R$ 1.000,00 / més

&

0 exemplares de livro
sempre que algum for
langado pelo IC

& https//www.ccbrasil.oc/a

MANTENEDOR
Eﬁ Pessoa Juridica

R$ 3.000,00 / més

y r

3 convites gratis por 30 exemplares de livro
evento realizado sempre que algum for
pelo ICCB no Brasil lancado pelo ICCB

@ @

Autorizacdo de uso do
selo "Eu apoio o
Capitalismo
Consciente Brasil"

Descontos em
eventos e viagens
internacionais
patrocinados pelo
IcCB

Entrega quinzenal de

contetido sobre Capitalismo

Consciente,

selecionado para associados

> da empresa
muni

onde co

ecialmente

n: cionais
inados pelo ICCB

vilidade de pale:

> Capit:

desde que apresente projeto

compat om 0 movimento

e

Disponibilizaco
de 2 encontros In
Company

Aplicacdo do logo da
empresa associada em
nossas comunicacdes
digitais e impressas onde
constem nossos
associados

[

Entrega quinzenal de conteddo
sobre Capitalismo Consciente,
especialmente selecionado
para associados

®)

Possibilidade de palestrar
nos eventos do Capitalismo
Consciente, desde que
apresente projeto
compativel com o
movimento. Custos de
passagem e hospedagem
pagos pelo ICCB
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@ httpsy//www.ccbrasil.cc/associa

< ]

PATRONO
Pessoa Juridica
A partir de R$ 10.000,00 / més

5 convites gratis por
evento realizado
pelo ICCB no Brasil

)

Descontos em
eventos e viagens

internacior
patrocinados pelo

@ https//www.ccbrasil.cc/lvr

70 exemplares de livro
mpre que algum for
langado pelo ICCB

)

Autorizagdo de uso
do selo "Eu apoio o
Capitalismo
Consciente Brasil"

gl

Disponibilizacao
de 4 encontros In
Company

S
Aplicacdo do logo d.
empresa associada em

nossas comunicagdes
digitais e impressas onde
constem nossos
associados

z

Entrega quinzenal de conteido
sobre Capitalismo Consciente,
especialmente selecionado
para associados

)

Possibilidade de palestrar nos
eventos do Capitalismo
Consciente, desde que

apresente projeto compativel

com o movimento. Custos de
passagem e hospedagem
pagos pelo ICCB

Esgotado

RS 35,00
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&

C @ httpsy/www.ccbrasil.cc/live a

—
Shatdi
- CAPITALISMO
a CONSCIENTE
[ L o, v

Esgotado RS 54,90

-4

ANEXO VI

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N° 2, DE 15 DE JUNHO DE 2012 (*)

Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, de conformidade com o
disposto na alinea “c” do § 1° e na alinea “c” do § 2° do artigo 9° da Lei n® 4.024, de
20 de dezembro de 1961, com a redagdo dada pela Lei n° 9.131, de 24 de novembro
de 1995, e nos artigos 22 ao 57 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 14/2012, homologado por Despacho do Senhor
Ministro de Estado da Educagao, publicado no DOU de 15 de junho de 2012,

CONSIDERANDO que:

A Constituigdo Federal (CF), de 1988, no inciso VI do § 1° do artigo 225
determina que o Poder Publico deve promover a Educagdo Ambiental em todos os
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niveis de ensino, pois “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragdes”; A Lei n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que
dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, no inciso X do artigo 2° ja
estabelecia que a educagdo ambiental deve ser ministrada a todos os niveis de ensino,
objetivando capacita-la para a participagao ativa na defesa do meio ambiente;

A Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), prevé que na formagao basica do cidad@o seja assegurada
a compreensio do ambiente natural e social; que os curriculos do Ensino
Fundamental e do Médio devem abranger o conhecimento do mundo fisico e natural;
que a Educagdo Superior deve desenvolver o entendimento do ser humano e do meio
em que vive; que a Educagdo tem, como uma de suas finalidades, a preparagio para o
exercicio da cidadania;

A Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n°® 4.281,
de 25 de junho de 2002, dispde especificamente sobre a Educagdo Ambiental (EA) e
institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), como componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Basica em todas as suas
etapas e modalidades reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educagdo
Ambiental;

O Conselho Nacional de Educagdo aprovou o Parecer CNE/CP n° 8, de 6 de
mar¢o de 2012, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educag@o, publicado no DOU de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educa¢@o em Direitos Humanos incluindo os direitos ambientais no
conjunto dos internacionalmente reconhecidos, e define que a educagdo para a
cidadania compreende a dimensao politica do cuidado com o meio ambiente local,
regional e global;

O atributo “ambiental” na tradigdo da Educagdo Ambiental brasileira e
latinoamericana ndao ¢ empregado para especificar um tipo de educagdo, mas se
constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e
praticas, mobilizando

(*) Resolugdo CNE/CP 2/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de junho
de 2012 — Segdo 1 —p. 70.

atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagogica
transformadora e emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental;

O reconhecimento do papel transformador e emancipatorio da Educagido
Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial
em que a preocupagdo com as mudangas climaticas, a degradagdo da natureza, a
redugdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades
planetarias evidencia-se na pratica social,

RESOLVE:

TITULO I
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OBJETO E MARCO LEGAL
CAPITULO I
OBJETO

Art. 1° A presente Resolugdo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas
institui¢des de Educagdo Basica e de Educagio Superior, orientando a implementagdo
do determinado pela Constitui¢do Federal e pela Lei n® 9.795, de 1999, a qual dispde
sobre a Educagdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental (PNEA), com os seguintes objetivos:

I - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na area para que contribuam com a formag@o humana de sujeitos concretos
que vivem em determinado meio ambiente, contexto historico e sociocultural, com
suas condigdes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

II - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educagdo

Ambiental na formulagdo, execugdo e avaliagdo dos projetos institucionais e pedagogicos das
instituicdes de ensino, para que a concep¢do de Educagdo Ambiental como integrante do
curriculo supere a mera distribui¢do do tema pelos demais componentes;

111 - orientar os cursos de formagdo de docentes para a Educagio Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

Art. 2° A Educagdo Ambiental é uma dimensido da educagdo, € atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiental.

Art. 3° A Educagdo Ambiental visa a construgdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protegio do meio
ambiente natural e construido.

Art. 4° A Educagido Ambiental é construida com responsabilidade cidada, na
reciprocidade das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.

Art. 5° A Educagao Ambiental ndo € atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de
forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagogica.

Art. 6° A Educagdao Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente
na pratica pedagogica das instituigdes de ensino.

CAPITULO II

MARCO LEGAL
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Art. 7° Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educagdo Ambiental € componente integrante, essencial e permanente da Educagdo
Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da
Educagdo Basica e da Educag@o Superior, para isso devendo as institui¢des de ensino
promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e pedagogicos.

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico.

Paragrafo unico. Nos cursos, programas e projetos de graduagdo, pos-
graduacdo e de extensdo, e nas areas e atividades voltadas para o aspecto
metodologico da Educagao Ambiental, ¢ facultada a criagdo de componente curricular
especifico. Art. 9° Nos cursos de formagdo inicial e de especializagdo técnica e
profissional, em todos os niveis e modalidades, deve ser incorporado contetido que
trate da ética socioambiental das atividades profissionais.

Art. 10. As instituigdes de Educag@o Superior devem promover sua gestdo e
suas agdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivos da
Educagdo Ambiental.

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formagao
inicial e continuada dos profissionais da educag@o, considerando a consciéncia e o
respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais.

Paragrafo tnico. Os professores em atividade devem receber formagdo
complementar em suas areas de atuagdo, com o proposito de atender de forma
pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educagao Ambiental.

TITULO IT
PRINCIPIOS E OBJETIVOS
CAPITULO I
PRINCIPIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 12. A partir do que dispde a Lei n° 9.795, de 1999, e com base em
praticas comprometidas com a constru¢do de sociedades justas e sustentaveis,
fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica
social, responsabilidade, sustentabilidade e educagdao como direito de todos e todas,
sdo principios da Educagdo Ambiental:

I - totalidade como categoria de analise fundamental em formagdo, analises,
estudos e produgdo de conhecimento sobre o meio ambiente;

II - interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob
o enfoque humanista, democratico e participativo;,

I1I - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas,

IV - vinculagdo entre ética, educagdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educagio;
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V - articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragGes, nas
dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia
e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da

cidadania planetaria.
CAPITULO II
OBJETIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 13. Com base no que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, sdo objetivos da
Educagdo Ambiental a serem concretizados conforme cada fase, etapa,
modalidade e nivel de ensino:

I - desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas
e complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais e de produgdo e consumo;

Il - garantir a democratizagdo e o acesso as informagdes referentes a area
socioambiental;

III - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia
critica sobre a dimensdo socioambiental;

IV - incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservagdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - estimular a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construg¢do de uma sociedade
ambientalmente justa e

sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integragdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminag@o dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e
da interagdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica economica, a equidade social, étnica, racial e de género, e o
dialogo para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade.

Art. 14. A Educagdo Ambiental nas instituicdes de ensino, com base nos
referenciais apresentados, deve contemplar:

I - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a saude, ao
trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e
a superacdo do racismo e de todas as formas de discriminagdo e injustica social;

IT - abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas;
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III - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensdo
socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagdo, o senso de justica e a
responsabilidade da comunidade educacional em contraposicao as relagdes de
dominagdo e exploragdo presentes na realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriagdo de instrumentos pedagodgicos e
metodologicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania ambiental;

V - estimulo a constitui¢do de institui¢des de ensino como espagos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democratica, edificagdes,
tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental.

TITULO III
ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 15. O compromisso da instituigdo educacional, o papel socioeducativo,
ambiental, artistico, cultural e as questdes de género, etnia, raga e diversidade que
compdem as a¢des educativas, a organizagdo e a gestdo curricular sdao componentes
integrantes dos projetos institucionais e pedagogicos da Educagdo Basica e da
Educagdo Superior.

§ 1° A proposta curricular € constitutiva do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituigdes de Educa¢do Basica, e dos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e do Projeto Pedagdgico (PP) constante do
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituigdes de Educagao Superior.

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos cursos, as
idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da diversidade sociocultural
dos estudantes, bem como de suas comunidades de vida, dos biomas e dos territorios
em que se situam as instituigdes educacionais.

§ 3° O tratamento pedagogico do curriculo deve ser diversificado, permitindo
reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas individuais, sociais, étnicas e
culturais dos estudantes, promovendo valores de cooperagao, de relagdes solidarias e
de respeito ao meio ambiente.

Art. 16. A inser¢ao dos conhecimentos concernentes a Educagdo Ambiental
nos curriculos da Educag@o Basica e da Educagdo Superior pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e
a sustentabilidade socioambiental;

II - como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

III - pela combinag@o de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

Paragrafo tGnico. Outras formas de inser¢do podem ser admitidas na
organizagdo curricular da Educa¢do Superior e na Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos.

Art. 17. Considerando os saberes e os valores da sustentabilidade, a
diversidade de manifestagdes da vida, os principios e os objetivos estabelecidos, o
planejamento curricular e a gestao da instituigao de ensino devem:

I - estimular:
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a) visdo integrada, multidimensional da area ambiental, considerando o estudo
da diversidade biogeografica e seus processos ecologicos vitais, as influéncias
politicas, sociais, econdmicas, psicologicas, dentre outras, na relag@o entre sociedade,
meio ambiente, natureza, cultura, ciéncia e tecnologia;

b) pensamento critico por meio de estudos filosoficos, cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos, na otica da sustentabilidade socioambiental,
valorizando a participagdo, a cooperagao e a €tica;

c) reconhecimento e valorizagdo da diversidade dos multiplos saberes e
olhares cientificos e populares sobre o meio ambiente, em especial de povos
originarios e de comunidades tradicionais;

d) vivéncias que promovam o reconhecimento, o respeito, a responsabilidade e
o convivio cuidadoso com os seres vivos e seu habitat;

e) reflexdo sobre as desigualdades socioecondmicas e seus impactos
ambientais, que recaem principalmente sobre os grupos vulneraveis, visando a
conquista da justica ambiental;

f) uso das diferentes linguagens para a produgdo e a socializagdo de agdes e
experiéncias coletivas de educomunicagdo, a qual propde a integracdo da
comunicagdo com o uso de recursos tecnologicos na aprendizagem.

II - contribuir para:

a) o reconhecimento da importancia dos aspectos constituintes e determinantes
da dinamica da natureza, contextualizando os conhecimentos a partir da paisagem, da
bacia hidrografica, do bioma, do clima, dos processos geologicos, das agdes
antropicas e suas interagdes sociais e politicas, analisando os diferentes recortes
territoriais, cujas riquezas e potencialidades, usos e problemas devem ser
identificados e compreendidos segundo a génese e a dindmica da natureza e das
alteragdes provocadas pela sociedade;

b) a revisdo de praticas escolares fragmentadas buscando construir outras
praticas que considerem a interferéncia do ambiente na qualidade de vida das
sociedades humanas nas diversas dimensdes local, regional e planetaria;

¢) o estabelecimento das relagdes entre as mudangas do clima e o atual modelo
de produgdo, consumo, organizagdo social, visando a prevengdo de desastres
ambientais e a protegdo das comunidades;

d) a promog@o do cuidado e responsabilidade com as diversas formas de vida,
do respeito as pessoas, culturas e comunidades;

e) a valorizagdo dos conhecimentos referentes a saude ambiental, inclusive no
meio ambiente de trabalho, com énfase na promogdo da saude para melhoria da
qualidade de vida;

f) a construgdo da cidadania planetaria a partir da perspectiva critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geragoes.

IIT - promover:

a) observagdo e estudo da natureza e de seus sistemas de funcionamento para
possibilitar a descoberta de como as formas de vida relacionam-se entre si e os ciclos
naturais interligam-se e integram-se uns aos outros;

b) agdes pedagogicas que permitam aos sujeitos a compreensdo critica da
dimensdo ética e politica das questdes socioambientais, situadas tanto na esfera
individual, como na esfera publica;
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¢) projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem o sentido
de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres vivos, as
diferentes culturas locais, a tradi¢do oral, entre outras, inclusive desenvolvidas em
espagos nos quais os estudantes se identifiquem como integrantes da natureza,
estimulando a percep¢do do meio ambiente como fundamental para o exercicio da
cidadania;

d) experiéncias que contemplem a produ¢do de conhecimentos cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interagdo, o cuidado, a preservagdio e o
conhecimento da sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra;

e) trabalho de comissdes, grupos ou outras formas de atuagdo coletiva
favoraveis a promogdo de educacdo entre pares, para participagdo no planejamento,
execugdo, avaliagdo e gestdo de projetos de interveng@o e agdes de sustentabilidade
socioambiental na instituicdo educacional e na comunidade, com foco na prevengdo
de riscos, na protegdo e preservagdo do meio ambiente e da saide humana e na
construcdo de sociedades sustentaveis.

TITULO IV
SISTEMAS DE ENSINO E REGIME DE COLABORACAO

Art. 18. Os Conselhos de Educagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios devem estabelecer as normas complementares que tornem efetiva a
Educagdao Ambiental em todas as fases, etapas, modalidades e niveis de ensino sob
sua jurisdi¢do.

Art. 19. Os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem
articular-se entre si e com as universidades e demais instituigdes formadoras de
profissionais da educagdo, para que os cursos e programas de formag@o inicial e
continuada de professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros
profissionais que atuam na Educagdo Basica e na Superior capacitem para o
desenvolvimento didatico-pedagogico da dimensdo da Educagdo Ambiental na sua
atuagdo escolar e académica.

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educagdo
Basica, e os cursos e programas de pos-graduagdo, qualificadores para a docéncia na
Educacdo Superior, devem incluir formagdo com essa dimensdo, com foco na
metodologia integrada e interdisciplinar.

§ 2° Os sistemas de ensino, em colaboragdo com outras institui¢des, devem
instituir politicas permanentes que incentivem e déem condigdes concretas de
formagdo continuada, para que se efetivem os principios e se atinjam os objetivos da
Educagdo Ambiental.

Art. 20. As Diretrizes Curriculares Nacionais e as normas para os cursos e
programas da Educagdo Superior devem, na sua necessaria atualizagdo, prescrever o
adequado para essa formagao.

Art. 21. Os sistemas de ensino devem promover as condi¢des para que as
instituigdes educacionais constituam-se em espagos educadores sustentaveis, com a
intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas
comunidades, integrando curriculos, gestdo e edificagdes em relagdo equilibrada com
0 meio ambiente, tornando-se referéncia para seu territorio.
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Art. 22. Os sistemas de ensino e as instituigdes de pesquisa, em regime de
colaboragdo, devem fomentar e divulgar estudos e experiéncias realizados na area da
Educagdo Ambiental.

§ 1° Os sistemas de ensino devem propiciar as instituigdes educacionais meios
para o estabelecimento de dialogo e parceria com a comunidade, visando a produgdo
de conhecimentos sobre condi¢des e alternativas socioambientais locais e regionais e
a intervengdo para a qualificagdo da vida e da convivéncia saudavel.

§ 2° Recomenda-se que os oOrgdos publicos de fomento e financiamento a
pesquisa incrementem o apoio a projetos de pesquisa e investigagdo na area da
Educagdo Ambiental, sobretudo visando ao desenvolvimento de tecnologias
mitigadoras de impactos negativos a0 meio ambiente e a saude.

Art. 23. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, devem criar
politicas de produgdo e de aquisi¢do de materiais didaticos e paradidaticos, com
engajamento da comunidade educativa, orientados pela dimensao socioambiental.

Art. 24. O Ministério da Educagdio (MEC) e os correspondentes 6rgaos

estaduais, distrital e municipais devem incluir o atendimento destas Diretrizes

nas avaliagdes para fins de credenciamento e recredenciamento, de
autorizag¢@o e renovagdo de autoriza¢do, e de reconhecimento de institui¢des
educacionais e de cursos.

Art. 25. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicago.

PASCHOAL LAERCIO ARMONIA
Presidente em Exercicio
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EDUCACAO AMBIENTAL NO ESTADO DO PARANA
Lei 17505 - 11 de Janeiro de 2013
Publicado no Diario Oficial n°. 8875 de 11 de Janeiro de 2013

Stmula: Institui a Politica Estadual de Educagio Ambiental e o Sistema de Educagdo
Ambiental e adota outras providéncias.

A Assembleia Legislativa do Estado do Parana decretou e eu sanciono a seguinte lei:

CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° A Politica Estadual de Educagdo Ambiental do Parana ¢ criada em conformidade com
os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) e do
Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA), articulada com o sistema de meio
ambiente e educa¢do em ambito federal, estadual e municipal.

Art. 2° Entende-se por educagdo ambiental os processos continuos e permanentes de
aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de ensino, em carater formal e ndo-formal,
por meio dos quais o individuo e a coletividade de forma participativa constroem,
compartilham e privilegiam saberes, conceitos, valores socioculturais, atitudes, praticas,
experiéncias e conhecimentos voltados ao exercicio de uma cidadania comprometida com a
preservagdo, conservagao, recupera¢ao e melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida,
para todas as espécies.

Art. 3° Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, cabendo ao Poder
Publico e a coletividade o compromisso de desenvolver a sustentabilidade, o respeito e a
valorizagdo da vida em todas as suas formas de manifestagdo, na presente e nas futuras
geragdes.

) CAPITULO II i
PRINCIPIOS E OBJETIVOS DA POLITICA ESTAD UAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Art. 4° Sao principios basicos da educagdo ambiental:

I-.. Vetado...;

IT - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade e diversidade, considerando a
interdependéncia entre as dimensdes fisicas, quimicas, biologicas, sociais e culturais, sob o
enfoque da sustentabilidade da vida;

III - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva constante do dialogo
entre a diversidade dos saberes e do contexto;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, a satide publica, a comunicagdo, o trabalho, a
cultura, as praticas socioambientais e a qualidade de vida;

V - a garantia de continuidade, permanéncia e articulagdo do processo educativo com todos
os individuos, grupos e segmentos sociais;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;
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VII - a abordagem articulada das questdes socioambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o dialogo e reconhecimento da diversidade cultural, de saberes, contextos locais e suas
relagdes que proporcionem a sustentabilidade;

IX - a equidade, justica social e econdmica;

X - o exercicio permanente do dialogo, da alteridade, da solidariedade, da participagdo da
corresponsabilidade e da cooperagdo entre todos os setores sociais;

XI - a coeréncia entre discurso e pratica no cotidiano, para a construgdo de uma sociedade
justa e igualitaria.

Art. 5° Sao objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

I - desenvolver praticas integradas que contemplem suas multiplas e complexas relagdes,
envolvendo aspectos de saude, historicos, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais, filosoficos, estéticos, tecnologicos, éticos, psicologicos, legais e ecologicos;

II - divulgar e socializar as informagdes socioambientais;

III - estimular o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre as questdes ambientais e
sociais;

IV - promover e incentivar o envolvimento e a participagdo individual e coletiva, de forma
permanente e responsavel, como um valor inseparavel do direito e do exercicio da cidadania,
visando a promogdo da saide ambiental;

V - estimular a cooperagdo entre as diversas regides do Estado do Parana, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construgdo integrada de sociedades sustentaveis,
fundamentada nos principios da solidariedade, liberdade de ideias, democracia,
responsabilidade, participagdo, mobilizagdo e justica social;

VI - fomentar e fortalecer a integragdo com a ciéncia, as tecnologias apropriadas e os saberes
tradicionais e inovadores, tendo como base a ética de respeito a vida, assegurados os
principios desta Lei;

VII - fortalecer a democracia, a cidadania, a mobilizagdo, a emancipagdo dos povos e a
solidariedade como fundamentos para o futuro de todos os seres que habitam o planeta.

) CAPITULO 111
POLITICA ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL E SISTE MA ESTADUAL
DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 6° Sdo instituidas a Politica Estadual de Educagdao Ambiental e o Sistema Estadual de
Educagdo Ambiental como partes do processo educativo e da gestdo ambiental ampla no
Estado do Parana, ressaltando que todos tém direitos e deveres em relagdo a educagdo
ambiental, sendo a sua realizagdo e coordenagdo de competéncia do Poder Publico, por

meio das secretarias de estado, com a colaboragdo de todos os orgdos publicos, empresas
estatais, fundag¢des, autarquias e institutos, bem como dos meios de comunicagdo,
organizagdes ndo governamentais, movimentos sociais, demais organiza¢des do terceiro
setor e organizagdes empresariais.

§ 1° O Sistema Estadual de Educagdo Ambiental sera implantado com a finalidade de
integrar, sistematizar e difundir informagdes e experiéncias, programas, projetos e agdes,
bem como realizar diagndsticos, estabelecer indicadores e avaliar a politica de educagéo
ambiental no Estado do Parana.

§ 2° A Politica Estadual de Educagdo Ambiental deve:
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I - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da
sociedade na preservagdo e conservagao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

Il - promover e desenvolver a educagdo ambiental de maneira integrada, interdisciplinar e
transversal no curriculo escolar, bem como integra-la como pratica e principio educativo
continuo e permanente, em todos os niveis e modalidades do ensino formal;

III - promover agdes de educagdo ambiental integradas aos programas de preservagao,
conservagado, recuperagao e melhoria do meio ambiente;

IV - promover, disseminar e democratizar de maneira ativa e permanente informagdes e
praticas educativas socioambientais numa perspectiva inovadora, transformadora,
emancipatoria em sua programagao;

V - promover programas destinados ao aprendizado e ao exercicio da cidadania, visando a
melhoria e o controle efetivo sobre o ambiente e os processos de trabalho, bem como sobre
as atividades exercidas e respectivos impactos no meio ambiente;

VI - estimular a sociedade como um todo a exercer o controle social sobre as agdes da gestdo
publica na execugdo das politicas publicas ambientais e atuagdo individual e coletiva
voltadas para a preven¢do, identificagdo, minimizagdo e solu¢do de problemas
socioambientais;

VII - desenvolver programas, projetos e a¢des de educagdo ambiental voltados a estimular a
formagdo critica do cidaddo no conhecimento e exercicio de seus direitos e deveres
constitucionais na perspectiva socioambiental, com a transparéncia de informagdes sobre
sustentabilidade e com controle social.

. _ CAPITULO IV i
COMPETENCIAS E EXECUCAO DA POLITICA ESTA DUAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Art. 7° Fica criado um Orgdo Gestor que coordenara a Politica Estadual de Educagio
Ambiental e o Sistema Estadual de Educagdo Ambiental.

Paragrafo unico. O regulamento do Orgdo Gestor da Politica Estadual de Educagao
Ambiental e do Sistema Estadual de Educagdo Ambiental dar-se-a mediante decreto estadual
que resultara da atuagdo conjunta das areas da educagdo ambiental das secretarias de
Educagdo, do Meio Ambiente e Recursos Hidricos, da Saude, da Agricultura e do
Abastecimento e da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior.

Art. 8° Sdo atribuigdes do Orgﬁo Gestor da Politica Estadual de Educa¢do Ambiental e do
Sistema Estadual de Educa¢ao Ambiental:

I - elaborar o Programa Estadual de Educagdo Ambiental com a participagdo da sociedade e
avaliagdo periodica;

II - coordenar o processo de defini¢ao de diretrizes para implementagdo em ambito estadual;
III - articular, coordenar e supervisionar os planos, programas, projetos e agdes na area de
educagio ambiental, em ambito estadual;

IV - assegurar a implementagdo e o funcionamento do Sistema Estadual de Educagado
Ambiental;

V - contribuir na elaboragdo do Plano Plurianual (PPA), da Lei de Diretrizes Orgamentarias
(LDO) e da Lei Orgamentaria Anual (LOA), a fim de viabilizar o Programa Estadual de
Educagdo Ambiental, bem como os planos, projetos e agdes nessa area.

Art. 9° Fica criada a Comissdo Interinstitucional de Educagdo Ambiental, composta
paritariamente por representantes governamentais e nao governamentais, com a fi nalidade

70




271

de propor, apoiar, apreciar e avaliar a implantagdo da Politica Estadual de Educagdo
Ambiental e os programas, projetos e agdes de educagdo ambiental, exercendo o controle
social.

Paragrafo unico. A Comissdo Interinstitucional de Educagdo Ambiental sera constituida
pelos diversos segmentos da sociedade e regulamentada por decreto estadual.

CAPITULO V i
PROGRAMA ESTADUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 10. A Politica Estadual de Educagdo Ambiental deve ser desenvolvida na educagdo
formal e ndo formal, por meio de linhas de atuag@o interrelacionadas, a serem detalhadas no
Programa Estadual de Educagdo Ambiental como instrumentos de politicas publicas
voltadas:
I - a formag@o de pessoas e profissionais de todos os segmentos da sociedade, desenvolvendo
projetos politico pedagogicos;
11 - ao fomento ao desenvolvimento de estudos, pesquisas, métodos e técnicas;
III - a produgdo e divulgacdo de material educativo;
IV - ao acompanhamento e avaliagdo, com a construgao participativa de indicadores;
V - ao fomento a politicas, programas e projetos territoriais e setoriais de educagdo ambiental
em todo o Estado do Parana, tendo como uma das suas ferramentas de financiamento o
Fundo Estadual do Meio Ambiente;
VI - ao estimulo a normatizagdo da formagdo em educagdo ambiental;
VII - a garantia do acesso democratico a produgdo e a difusdo de informagdo por meio de
programas de educomunicagio socioambiental e extensao;,
VIII - a promog@o de processo que possibilite a sinergia entre forgas instituidas e instituintes
de educagdo ambiental em todo o territorio do Estado do Parana;
IX - a promogao de politicas estruturantes, intersetoriais e interesferas governamentais;
X - a promogao da educagdo ambiental nas unidades de conservagdao e demais areas
protegidas;
XI - a introdugdo da educagdo ambiental na gestdo participativa nos espagos de controle
social.
Secao [

Educagdo Ambiental no Ensino Formal

Art. 11. Entende-se por educagdo ambiental no ensino formal aquela desenvolvida de forma
presencial ou a distancia, no ambito dos curriculos das institui¢gdes de ensino publicas e
privadas, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional vigente, englobando:

I - educagdo basica:

a) educagdo infantil;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio.

II - educagao superior;

III - educag@o especial;

IV - educagio profissional;

V - educagio de jovens e adultos;

VI - educagdo de comunidades tradicionais como as quilombolas, indigenas, faxinalenses,
ribeirinhas, de ilhéus, dentre outras.
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Art. 12. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
interdisciplinar, transdisciplinar e transversal no curriculo escolar de forma critica,
transformadora, emancipatdria, continua e permanente em todos os niveis e modalidades.
Art. 13. Os profissionais da educag@o, em suas areas de atuacdo, devem receber formagio
continuada no periodo de suas atividades regulamentares com o proposito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental e da Politica Estadual de Educa¢do Ambiental.

Art. 14. Na autorizagdo e supervisdo do funcionamento de instituigdes de ensino e de seus
cursos nas redes publica e privada, sera observado o cumprimento do disposto nesta Lei.
Subsegao I

Educacao Basica, Educagdo Especial, Educagio Profissiona I, Educac@o de Jovens e Adultos
e Educag@o de Comunidades Tradicionais

Art. 15. A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino, devendo estar contemplada nas diretrizes das disciplinas curriculares.
Art. 16. A educagdo ambiental deve contribuir para a formagdo de escolas sustentaveis na
gestdo, no curriculo e nas instalagdes fisicas e estruturais, tendo a Agenda 21 na Escola como
um dos seus instrumentos de implementag@o a ser inserida no projeto politico-pedagogico
dos estabelecimentos de ensino.

Subsegdo 11

Educacio Superior

Art. 17. As Instituicdes de Ensino Superior devem incorporar em seus planos de
desenvolvimento institucional projetos, agdes e recursos que proporcionem a implantagdo
das determinagGes contidas nesta Lei, assegurando a inser¢do da educagdo ambiental com os
seus principios, valores, atitudes e conhecimentos nas atividades de gestdo, ensino, pesquisa
e extensdo.

Art. 18. Os cursos de graduagdo e pos-graduagao, presenciais e a distancia, das Instituigdes
de Ensino Superior devem incorporar conteudos e saberes da educagdo ambiental em seus
curriculos.

Art. 19. Nos cursos de graduac@o, pos-graduagdo e extensdo nas areas voltadas ao aspecto
metodologico da educagao ambiental é facultada a criagao de uma disciplina especifica.

Art. 20. Os pressupostos da educagdo ambiental devem constar do projeto politico-
pedagodgico, que deve ser trabalhada de forma interdisciplinar e integrada ao conteido
pedagogico.

Paragrafo unico. Os instrumentos de implementagdo devem observar a Carta da Terra, o
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis, a Agenda 21 e os demais
documentos de referéncia sobre a educagdo ambiental.

Secao II

Educacio Ambiental Nio Formal

Art. 21. Entende-se por educagdo ambiental ndo formal o processo continuo e permanente
desenvolvido através de agdes e praticas educativas, executadas fora do sistema formal de
ensino para sensibilizagao, formagao, mobilizagdo e participagdo da coletividade na melhoria
da qualidade da vida.

Paragrafo unico. O Poder Publico estadual e municipal criara, fortalecera e incentivara:

72




273

I - a produgdo participativa e descentralizada de informagdes, o acesso democratico e a
difusdo nos meios de comunicagdo de massa em programas e campanhas educativas
relacionadas ao meio ambiente e tecnologias sustentaveis;

II - o desenvolvimento de redes, coletivos e nticleos de educagdo ambiental,

Il - a promogdo de agdes por meio da comunicagdo, utilizando recursos midiaticos e
tecnologicos em produgdes para informar, mobilizar e difundir a educagdo ambiental;

IV - a ampla participagdo da sociedade, das instituigdes de ensino e pesquisa, organizagdes
ndo governamentais e demais instituigdes, na formulagio e execugdo de programas e projetos
sustentaveis;

V - o apoio e a cooperagdo técnica entre os Orgdos publicos e as empresas privadas, as
organizagdes ndo governamentais, coletivos e redes, para o desenvolvimento de programas
de educagdo ambiental a serem desenvolvidos pelo Orgdo Gestor;

VI - a sensibilizagdo da sociedade para a importancia da participacdo e acompanhamento da
gestdo ambiental nas distintas unidades de planejamento;

VII - o desenvolvimento sustentavel do turismo e demais atividades econdmicas, inclusive
das comunidades tradicionais, de forma responsavel e comprometida com a dimensdo
socioambiental,

VIII - a formag@o e estruturag@o dos coletivos jovens de meio ambiente no Estado do Parana,
bem como dos demais coletivos que desenvolvam projetos na area de educagdo ambiental;
IX - os nucleos de estudos socioambientais nas institui¢gdes publicas e privadas, tendo em
vista o desenvolvimento de pesquisa, difusdo do conhecimento e extensio;,

X - o desenvolvimento da educagdo ambiental a partir de processos metodologicos
participativos, inclusivos e abrangentes, valorizando o multiculturalismo, os saberes e as
especifi cidades de géneros, etnias, comunidades indigenas e demais comunidades
tradicionais;

XI - a inser¢do do componente educagdo ambiental nos programas e projetos financiados por
recursos publicos e privados;

XII - a pratica da educagdo ambiental de forma compartilhada e integrada as demais politicas
publicas existentes e a serem implementadas;

XIII - a insergdo da educagdo ambiental nos programas de extensao rural publica e privada;
XIV - a formagdo em educag@o ambiental para os membros das instancias de controle social,
como conselhos e demais espagos de participagao publica permanente nessas instancias;

XV - a adog@o de parametros e indicadores para a melhoria da qualidade da vida no meio
ambiente através de programas e projetos de educagdo ambiental em todos os niveis de
atuagao;

XVI - a capacitagdo e formagdo dos gestores sobre as politicas publicas de meio ambiente,
com o objetivo de criagdo e fortalecimento do sistema de meio ambiente.

CAPITULO VI
DISPOSICOES FINAIS

Art. 22. Cabe ao Conselho Estadual da Educagao analisar e aprovar as diretrizes curriculares
estaduais para a educagdo ambiental no ensino formal e, ao Conselho Estadual do Meio
Ambiente, analisar e aprovar as diretrizes estaduais da educa¢do ambiental ndo formal, as
quais devem ser articuladas e integradas e serdo apresentadas pela Comissdo
Interinstitucional de Educagio Ambiental e pelo Orgdo Gestor da Politica Estadual de
Educag¢do Ambiental e do Sistema Estadual de Educagdo Ambiental.
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Art. 23. Os Municipios, na esfera de sua competéncia, poderdo definir diretrizes, normas,
critérios e orgamento para a educagdo ambiental, respeitados os principios e objetivos da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da Politica Estadual de Educagdo Ambiental.
Paragrafo unico. Os Municipios poderdo constituir um orgdo gestor e uma comissao
interinstitucional de educa¢do ambiental, com composi¢ao regulamentada por decreto
municipal, para a constru¢do de um programa municipal de educagdao ambiental.

Art. 24. Os programas de assisténcia técnica e financeira, em ambito estadual, devem alocar
recursos as agdes de educagdao ambiental.

Art. 25. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua
publicag@o, ouvidos o Conselho Estadual do Meio Ambiente e o Conselho Estadual de
Educacio.

Art. 26. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag@o.

Palacio do Governo, em 11 de janeiro de 2013.

Carlos Alberto Richa
Governador do Estado

Jonel Nazareno Iurk
Secretario de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos

Luiz Eduardo Sebastiani
Chefe da Casa Civil

Este texto ndo substitui o publicado no Diario Oficial do Estado
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1020221/. Acesso em: 30/01/2019

https://pixabay.com/pt/illustrations/quebra-cabe%C3 %A 7a-coopera%C3 %A7%C3%A30-parceria-
1019766/. Acesso em: 30/01/2019

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:046-confused-face.svg. Acesso em: 30/01/2019
http://pngimg.com/download/36068. Acesso em: 30/01/2019
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Emojione_1F630.svg. Acesso em: 30/01/2019
https://www.flickr.com/photos/agenciabrasilia/39760330010 . Acesso em: 30/01/2019

https://pngtree.com/freepng/ideas--creativity-and-inspiration-concept_3630916.html. Acesso em:
30/01/2019

https://casthoathly.pioneerfederation.co.uk/year-12-term-1-head-shoulders-knees-and-toes/cartoon-
brain-thinking/ Acesso em: 30/01/2019
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Tema: Coleta Seletiva no municipio de Ubirata - PR

Conteudo: Interdisciplinar

Eixo transversal: Meio Ambiente - Educagéo Ambiental Critica

Nivel: Ensino Fundamental Il / Ensino Médio

Autoras: Profa. Adeline Carla da Silva Lima, Profa. Aline Cristina Fernandes, Profa. Ana Candido
da Costa, Profa. Deise Capelli Caretta, Profa. Edilaine de Fatima Rozario, Profa. Hosana
Aparecida Costa Santos, Profa. Irene Massaranduba de Freitas, Profa. Joelma da Costa Aranha
Horténcio, Profa. Maria Helena Quecone, Profa. Renata Bertoli Ludwig e Profa. Silvana Rinaldi
Menon.

Este material interdisciplinar foi produzido por professoras da rede béasica publica de ensino,
participantes da oficina de formagdo continuada “Educagdo Ambiental Critica sob a perspectiva
interdisciplinar”. A oficina com carga horéria de 40 horas foi realizada no municipio de Ubiratad-PR, com
certificagdo pela Universidade Estadual de Londrina.

O curso de formagéo docente continuada foi uma implementagdo de um material produzido
pela docente Aline Cristina Fernandes e também momento para a coleta de dados da pesquisa de
mestrado em andamento “O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM BASE EM GENEROS DE TEXTO:
UM REPENSAR SOBRE A EDUCAGCAO AMBIENTAL NO PROCESSO DE FORMAGAO
CONTINUADA”.

As dimensbes Histérica, Ecolbgica, Social e Econbémica da educagdo ambiental critica
subsidiaram as atividades do presente material. Os contetdos a seguir podem ser fonte de pesquisa
para professores e as atividades podem ser adaptadas de acordo com as individualidades de cada

turma.

Ubirata/ Julho

2019
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“A natureza é o uinico livro que oferece um conteiido valioso em
todas as suas folhas.”

(Johann Goethe)

Texto |
Um pensar histérico sobre o Lixo

No principio dos tempos, os homens eram némades. Moravam em cavernas, utilizavam a caca e
pesca para sobreviver, vestiam-se de peles de animais e usavam 0s 0ssos desses animais como
ferramentas. Quando a comida comecava a ficar escassa, eles se mudavam para outra regido e os seus
"lixos", deixados sobre o meio ambiente, eram decompostos pela agdo do tempo.

A medida em que foi "civilizando-se" o homem passou a produzir pecas para promover seu
conforto: vasilhames de ceramica, instrumentos para o plantio. Comecou também a desenvolver habitos
como constru¢ao de moradias, criagdo de animais, agricultura, e tornaram-se sedentarios. A produgéo de
lixo foi aumentando, mas ainda ndo havia se constituido em um problema mundial.

A populagdo humana foi aumentando e, com o advento da revolugdo industrial - que possibilitou
um salto na produgdo em série de bens de consumo - a problematica da geragéo e descarte de lixo teve
um grande impacto. Porém, esse fato ndo causou grande preocupagdo: o que estava em alta era o

desenvolvimento e ndo suas consequéncias.

Destarte a partir da segunda metade do século XX as mudangas foram desastrosas. A
humanidade passou a preocupar-se com o planeta onde vive. Mas nao foi por acaso: fatos como o
buraco na camada de ozénio e o aquecimento global da Terra despertaram a populagdo mundial sobre
os reflexos do consumo e o cuidado com o meio ambiente. Nesse "despertar”, a questdo da geracédo e
destinagéo final do lixo foi repensada mas, infelizmente, até hoje ndo vem sendo vista como urgéncia
necessaria. Um dos maiores problemas do lixo é que grande parte das pessoas pensa que basta jogar o
lixo na lata, ou basta selecionar e destinar o mesmo em suas respectivas latas e o problema da sujeira
esta resolvido, porém o problema s6 comega ai.

O problema do lixo é uma questdo histérica, e pior o lixo &€ um indicador curioso de
desenvolvimento. Quanto mais potente for & economia, mais sujeira o pais ira produzir. E o sinal de que o
pais esta crescendo, de que as pessoas estdo consumindo mais. O problema estd ganhando uma
dimenséo perigosa por causa da mudanca no perfil do lixo. Na metade do século, a composi¢éo do lixo
era predominantemente de matéria organica. Com o avango da tecnologia, materiais como plasticos,

isopores, pilhas, baterias de celular e lampadas séo presenca cada vez mais constante na coleta.

E facil entender que com o aumento populacional a quantidade de lixo gerado é cada vez maior,
uma vez que cada individuo & gerador de uma cota diaria. Na idade Média com o advento da formacéo
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de comunidades fechadas, o problema do lixo passou a ser uma preocupacdo, o acumulo deste
intramuros, permitia a atragdo de animais que dele se alimentavam, e que também eram transmissores
de doengas, fazendo com que este passasse a ser um problema cada vez maior. Como primeira tentativa
de resolver este problema, os senhores feudais determinaram que o lixo produzido fosse retirado de seus
castelos disposto em locais afastados. No entanto, essa medida nao resolvia o problema, somente
transferia-o de local.

Aquilo que na pré-histéria era somente lixo organico (dejetos de um ciclo normal de
sobrevivéncia), com o advento do progresso, da modernidade e das industrias de transformacéao, passou
a ser lixo de outra natureza, ndo mais incorporado pelo solo, e por vezes, altamente contaminante.

Muito pouco mudou desde a antiguidade até os dias atuais, a ndo ser que o problema cresceu
em virtude do aumento populacional e das industrias de transformagéo, que passaram a gerar cada vez
mais lixo.

Texto adaptado de: http://ubirata.pr.gov.br/index.php?sessao=b054603368vfb0&id=16802

Texto Il
Uma reflexdo sobre a histéria do lixo no municipio de Ubirata

A administragdo municipal no ano de 2002 teve inicio de programas para incentivar a
conscientizagdo ambiental como coleta seletiva, reciclagem e reutilizagcdo de residuos para alcangar os
objetivos de um bom programa de tratamento e disposicdo dos residuos soélidos urbanos, implantar
programa de coleta seletiva cadastrando catadores de lixo, criagdo da cooperativa RECITA, cadastro de
empresa que compre residuos, gerando fonte de renda para catadores.

Ubirata tem desde 2007 o programa Recicla-Bira, destinado para a coleta seletiva do lixo. Apds
seu lancamento a prefeitura realiza diariamente a coleta do lixo reciclavel separadamente do lixo
organico. Um cronograma foi elaborado e percorre toda a cidade de segunda a quinta-feira.

O material coletado é destinado para Associagdo de Catadores de Materiais Reciclaveis de
Ubirata (Recitd), que hoje estd com uma média de 17 associados. Com a venda os recursos sdo
destinados para um fundo da associagdo. De acordo com a Secretaria de Desenvolvimento Econémico
do Municipio, aos poucos o programa de coleta seletiva “Recicla-Bira” esta ganhando a participagéo e
compreensdo dos ubiratanenses. Dia a dia os nimeros de residuos coletados aumentam e animam os

idealizadores do projeto.

A prefeitura, através da secretaria de Desenvolvimento Econdémico, estd responsavel pelo
recolhimento dos materiais e percorre a cidade de segunda a quinta feira, seguindo uma agenda
planejada para o trabalho.
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Para viabilizar o projeto de implantagéo do aterro sanitario a prefeitura do municipio de Ubirata,
adquiriu uma area equivalente a 56.595,10m? localizado no Lote n°99, na Zona Rural, parte integrante da
Gleba Rio Verde, Zona de Chacaras, como objetivo de proporcionar uma melhor disposicéo do lixo
urbano da cidade, valorizando a qualidade de vida dos habitantes.

Esse novo projeto teve inicio devido ao esgotamento da area destinada a disposi¢éao de residuos
solidos do municipio de Ubirata, conhecido como lixdo. A area onde se encontra o depoésito de lixo
municipal “lixao”, foi desativado para depdsito de lixo urbano, continuando a ser utilizado para depésito de

galhos e entulhos de construgéo.

Colocar o aterro sanitario em pauta na maioria das vezes foi para citar problemas e
irregularidades. No entanto, a prefeitura de Ubiratd vem tentando fazer com que o assunto seja motivo de

destaque pelo cuidado que dedica para a area.

Desde o inicio da gestdo a secretaria do Desenvolvimento Econdmico, através da divisdo do
Meio Ambiente tem buscado solugdes praticas e eficazes para manter o espago de acordo com as

normas estabelecidas pelo Instituto Ambiental do Parana (IAP), por exemplo.

Seguindo as agdes de melhorias os trabalhos realizados também estdo levando em
consideracdo o projeto inicial feito para o aterro. Embora o longo periodo de estiagem atrapalhe o
crescimento das mudas, o departamento tem feito um acompanhamento para que as arvores se

desenvolvam.

O caso dos pneus também foi solucionado. Os que ndo tém mais condicdes de uso e se
acumulavam nas oficinas e borracharias preocupando o setor de saude publica séo recolhidos e ficam
armazenados por um tempo no barracéo do aterro, depois os materiais sdo encaminhados para Curitiba
onde séo incinerados. Todo o lixo doméstico produzido em Ubirata é enviado ao aterro. Ja os entulhos e

galhadas sao destinados para o conhecido “lixao”.

Texto adaptado de:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2012/2012_fecilcam_hist_pdp
_mereide_de_fatima_zanerato.pdf

Texto lll

Enquanto isso, o programa de coleta seletiva Recicla-Bira continua fazendo a coleta de lixo
reciclavel por toda a cidade seguindo o seguinte itinerario: Na segundas-feiras, o caminhao passa na Vila
Recife; regido do Country; do Estadio; Av. Yolanda desde a Av. Jodo Medeiros, até o Banco Bradesco;
Conjunto Boa Vista; Conjunto Alzira Rezende; Jardim JK; Jardim Petrica e parte do Séo Vicente (regido

do Centro de Convivéncia de Idosos).

Nas tercas-feiras, a coleta acontece na regido da Igreja Matriz; da Escola Municipal Lacerda
Braga; da Escola Gente Miuda; Av. Yolanda desde a Av. Jodo Medeiros, até o Banco a Nina Calgados;
Conjunto Novo Ubirata até a BR 369; Jardim Panorama e regigo da Integrada.
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Nas quartas-feiras na Vila Esperanca; Jardim Sao Paulo; regido da Prefeitura; da Coagru; do
Colégio Carlos Gomes; do Colégio Olavo Bilac; da AABB Comunidade; da Dom Bosco; parte do Sao
Vicente (regido do Allan Kardec); regido do Bosque; da Associagdo Nipdnica; e Av. Yolanda, da Farmacia
Santa Helena até o Cemitério.

Por fim, nas quintas-feiras, o servico sera realizado no Jardim Josefina | e Il; na Vila Sao
Joaquim; regido da Rodoviaria; do Posto Corujdo; do Lions Club; da TV Vale até a BR 369; da Creche
Dona Mariquinha no Jd. Panorama; e Av. Yolanda, da Boniati Presentes até o Cemitério.

Texto adaptado de: http://ubirata.pr.gov.br/index.php?sessao=b054603368vfb0&id=16802

Questdes para refletir:

1. Analisando os textos acima, pense e escreva as agdes realizadas por vocé e seus familiares em

relagéo a coleta seletiva.

2. Todas as alternativas trazem vantagens de se fazer a reciclagem do lixo. Qual alternativa néo traz

esses beneficios?

a) A reciclagem reduz impacto sobre o0 meio ambiente.
b) A reciclagem reduz gasto de energia.

c) A reciclagem gera economia de agua.

d) A reciclagem reduz a disposi¢do inadequada do lixo.
e) A reciclagem reduz a renda dos catadores de lixo.

3. Qual seria o destino ideal para todo o lixo produzido numa cidade?
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4. Quais os tipos de lixo nés produzimos hoje em dia?
5. Por que vocé acha que a sociedade moderna produz tanto lixo?

6. De acordo com o texto Il e Ill, qual & o destino do lixo do seu municipio? Ha uma politica de coleta
seletiva em sua cidade? Se sim, como é realizada a coleta seletiva na sua cidade?

“Colhemos o que plantamos. Ndo jogue lixo, jogue sementes.”
(Autor desconhecido)

http://crabjelly.zip.net

Disponivel em: https://jogadacerta.files.wordpress.com/2011/06/bh01.jpg

1. Quais sensagdes a imagem deixou em vocé?

2. O que chamou a sua atenc¢éo na charge?

3. A charge alerta para uma questéo especial? Qual?

4. O que cada um de nds tem a ver com a questéo central apontada pela imagem (charge)?
5. O que é lixo para vocé? Do que ele é constituido?

6. Em sua opini@o, o que é considerado lixo por uma pessoa & da mesma forma para outra? Explique.
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7. No dia a dia, as pessoas geram lixo apenas quando descartam um objeto ou material no ambiente?
Explique.

8. Quais fatores contribuem para o acumulo de lixo em ambientes urbanos?

Atividade adaptada de:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_pdp_bio_unioeste

_simonemarciaalberti.pdf

Disponivel em: http://www.secom.gov.br/atuacao/publicidade/imagens/campanha-coleta-seletiva-de-lixo-anuncio-
2.jpg/view

De acordo com o texto acima, o que significa a expressdo “ganhar a vida"?

Como a sua atitude pode ajudar alguém a “ganhar a vida"?

Por que separar o lixo ajuda a gerar renda para quem mais precisa e poupa recursos naturais?
Em “Separe o lixo e acerte na lata”, explique a expresséo “acertar na lata”.

O R N o=

Analisando a parte visual do anuincio, em comparagéo com a parte escrita, por que vocé acha que
foi escolhida a expressao “acerte na lata”.
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“«

a natureza nada se cria, nada se perde, tudo se transforma.”

(Antoine Lavoisier)

Texto |

Define-se como coleta seletiva o sistema de recolhimento de materiais reciclaveis presentes nos
residuos solidos e que foram separados na prépria fonte geradora. As atividades da coleta seletiva visam
proporcionar para esses materiais um destino diferente do que acontece com o lixo, que é encaminhado
aos lixdes ou aterros sanitarios. Quando esses materiais reciclaveis sdo descartados junto aos demais
residuos solidos, eles acabam sendo contaminados e perdem o potencial de serem recuperados através
da reutilizagéo ou da reciclagem.

A coleta seletiva faz parte de um ciclo que tem inicio com a geragao e o descarte dos residuos e
se completa quando o material reciclavel € reempregado em um processo produtivo.

(]

A coleta seletiva traz inimeros beneficios, entre eles: contribui para diminuir a exploragéo
dos recursos naturais, evita a poluigdo ambiental, melhora a limpeza das cidades, aumenta a vida util dos
aterros sanitarios, permite a reciclagem dos materiais, reduz o consumo de agua e energia necessario
para a fabricagdo de novos produtos, gera empregos e promove a conscientizagdo ambiental da
populagao.

Disponivel em: https://www.infoescola.com/ecologia/coleta-seletiva/. Acesso em 09/07/19

Texto Il
0S RESIDUOS 0S RESIDUOS
- Apr Q%E ARSAEZEREM SECOS PODEM SER_
ENCAMINHADOS AO LOCAL e g e e

CERTO, ONDE PASSAM e Tl
TE

» Assista ao video “O modo correto de separar os residuos secos dos organicos para a coleta
seletiva”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9z04ZXgeAUg.
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1. A partir da tirinha e do video responda:

a. Quem séo os prejudicados com o descarte dos residuos solidos de forma inadequada?
b. Comente quais sdo as consequéncias para o meio ambiente, explicitas nesses textos.

Texto lll

Pesquisadores medem o volume de lixo descartado nos rios e no mar
Estudo inédito revela que, a cada ano, a quantidade de lixo langada nos rios e no litoral do Brasil
daria para encher 30 vezes o estadio do Maracana até o topo.

Um estudo inédito revela que, a cada anob,“a quantidade de lixo langada nos rios e no nosso
litoral daria para encher 30 vezes o estadio do Maracana até o topo. S&o dois milhdes de toneladas de
residuos.

(]

O lixo plastico é o que causa mais preocupagéo. Segundo a ONU, se nada for feito, até 2050
havera mais fragmentos de plasticos nos oceanos do que espécies marinhas. Dias atras, na Islandia,
pesquisadores retiraram 40 quilos de plastico do estdbmago de uma baleia morta.

O Brasil ja é o quarto maior produtor de lixo plastico do mundo, atras apenas de Estados Unidos,
China e india. Por aqui, pouco mais de 1% desse plastico chega a ser reciclado. Os responséveis pelo
mapeamento inédito do lixo que polui os rios e o litoral do Brasil afirmam que o estudo permite a
identificagdo da origem desses residuos, e o combate direto a poluigéo.

“Sao trés fontes principais que levam os residuos sélidos para os mares e oceanos: as areas de
ocupagéo irregular, o sistema de drenagem das cidades, os canais e os corregos e a propria orla da
praia. A ideia &, a partir de agora, levar agdes concretas para as cidades brasileiras prevenirem esse lixo
no mar”, disse Carlos Silva Filho, diretor-presidente da ABRELPE.

Disponivel em: https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2019/03/22/pesquisadores-medem-o-volume-de-lixo-
descartado-nos-rios-e-no-mar.ghtmi

1. No trecho: “O Brasil ja € o quarto maior produtor de lixo plastico do mundo, atras apenas de
Estados Unidos, China e india. Por aqui, pouco mais de 1% desse plastico chega a ser
reciclado.”, pode-se inferir que:

O Brasil esta em quarto lugar em acdes a favor da reciclagem.

Nao ha o que fazer, pois a producgéo de plastico no mundo € muito grande.

Uma das solugdes para o problema da poluicdo dos mares e oceanos € a reciclagem.
O termo “por aqui” refere-se apenas ao litoral onde a poluigdo acontece.

aoop

2. De acordo com o texto |, enumere a segunda coluna conforme a primeira.

A. Causa do lixo nos rios e mares. () Aumentar o percentual de reciclagem do
B. Consequéncia da poluig&o. plastico.

C. Solugio para a poluicéo. () Identificar a origem dos residuos.

D. Motivo da realizagéo da pesquisa () Até 2050 havera mais fragmentos de plasticos

nos oceanos do que espécies marinhas.
() Combater a poluicéo de forma direta.
() As areas de ocupacéo irregular.
10
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() Levar agées concretas que previnam o lixono ( ) Foram retirados 40 quilos de plastico do
mar. estdbmago de uma baleia morta.
() O sistema de drenagem das cidades.

Texto IV

Disponivel em: http:/professorridaltovaz.blogspot.com/2014/10/charges-meio-ambiente.html

3. Leiaos textos Ill e IV e assinale a alternativa incorreta.

Ambos os textos tém como finalidade alertar sobre a poluigéo por lixo dos mares e rios.
Os textos Il e IV tratam das consequéncias do descarte irregular de residuos solidos.
O texto Il € uma critica positiva em relagéo ao texto IV.

O texto Il complementa a ideia do texto IV.

oo

1"
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Texto V

+@

APRESENTAM:

# I A

VAMOS JUNTOS REDUZIR O PLASTICO?

c50. V 1o jogando junto, pelo bern

Vamos juntos reduzir o plastico?
Sera uma jornada de evolugéo. Vocé, a gente e todo mundo jogando junto, pelo bem da natureza.

Faga parte dessa transformagéo.

#JogaJunto

\v,

Vocé sabia que empurar ©

canudinho para dentro da caixinha
depoi de tomar seu Nescau

pode fazer toda a diferenca?

Por ser muito pequeno, o canudo

/ pode se perder durante a coleta,

por 550 e estiver dentro da caixinhs
8juda a chegar cometamente na cadeia

de reciclagem.

* -
-

)

Simples e transformador: nosso objetivo &
comecar ainda em 2019 a trocar os canudos

A 4 de plastico por canudos de papel.

Com canudo reutiliza vel, de papel

ou de macarrio ? Virar tude no copo também
€ uma opcdo. Qual é o

seu jeito legal e diferente para beber
Nescau? Aproveite as embalagens sem
canudo e conta pra gente 1a

no
Participe da plataforma de criagdo
colaborativa onde todo mundo pode lancar a
sua ideia para combater os canudos de
plastico. Saiba mais em

Ay

12
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Disponivel em: https://www.nestle.com.br/Nescau/jogajunto?gclid=CjOKCQjwjYHpBRC4ARIsAIl-
3GkGgHPXNav53SmoaXAf7tNv2NBm8czdaY32EkOxoy2al 54GqidXq9JAaAhKEEALw_wcB

4. O texto V é a divulgagdo do projeto “Joga Junto” desenvolvido por uma empresa privada em
parceria com o Projeto Tamar. Leia-o e responda:

Qual é o objetivo deste projeto e sua divulgagao?

Qual a relagéo entre este texto e os dois anteriores?

Qual(is) trecho(s) representa(m) a atitude da empresa em prol do projeto?

Considerando as ag¢des divulgadas a serem praticadas e o nome do projeto “Joga Junto”, quem
€ 0 maior responsavel pelo sucesso do projeto?

coow

5. “Por ser muito pequeno, o canudo pode se perder durante a coleta, por isso se estiver dentro da
caixinha ajuda a chegar corretamente na cadeia de reciclagem.” De acordo com esse trecho,
podemos afirmar que:

a. Empurrar o canudo para dentro da caixinha fara com que ele desapareca.

b. O emissor considera evidente o destino das caixinhas e canudos de plastico: a reciclagem.

c. Por ser pequeno, o canudo nédo representa ameaga ao meio ambiente.

d. O canudo de plastico ndo é reciclado porque &€ muito pequeno.

6. A partir do estudo sobre este tema “Coleta Seletiva — dimenséo ecologica” represente por meio de

um desenho a importancia da coleta seletiva para o Meio Ambiente. Seu trabalho fara parte do
mural da Conscientizagdo Ecoldgica.

“O que eu faco, é uma gota no meio de um oceano. Mas sem ela, o
oceano serd menor.”
(Madre Teresa de Calcutd)

Texto |

Tabela5- Variacdo de precos de venda em reais (R$) por tonelada de materiais
reciclaveis

Material 1996 1999 2000 2001 2002 2004 2005

Papeldo  10-147 10-100 100-180 66-180 70- 180 130-360 180- 320
Papel * 20-180 15-220 70- 45 360-260 62- 375 260-560 127- 480
Latas ** 10- 50 20-70 30- 90 30- 98 20- 136 70-340 125- 380
Aluminio  50-450 450-700 600-1760 180-2600 1500-2450 2800-3300 3000-4410
Vidro*** 10-60 10-100 25- 70 35-100 40- 100 30- 140  40- 190
Plastico™™* 6-185 40-200 130-500 110-380 60- 350 220-650 250- 705
PET 10-180 15-200 130- 300 200-400 100- 520 500-900  400-1450
Pl Filme**** 5-150 10-200 91-370 60-380 100-400 90- 590 150- 800

* branco / ** ago / *** incolor / **** rigido / ***** plastico
Fonte: CEMPRE (2005a)

A Tabela 5 mostra as variagdes (valor minimo e valor maximo) dos precos obtidos pelos mesmos
materiais, em diferentes regiées do Pais, conforme o seu grau de beneficiamento, no mesmo periodo.
Além do grau de beneficiamento, o valor também se explica pela proximidade ou ndo dos compradores e
pelo nivel da piramide em que este comprador se encontra (catador, sucateiro ou reciclador).
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No Brasil, a industria da reciclagem apresentou uma receita liquida de vendas de R$ 28.591
bilhées, em 2004 (ABRE, 2005). Mas, a comercializagéo dos reciclaveis € complexa, pois é regional e
sazonal.

A queda no valor dos materiais reciclaveis provoca um impacto significativo que pode chegar a uma
reducdo de cerca de até 50% na renda dos catadores, tanto auténomos quanto organizados (SETOR
RECICLAGEM, 2006). Os pregos de venda dos materiais reciclaveis, no Brasil, variam conforme a regido
e o tipo de beneficiamento prévio realizado.

Fonte: LIMA, 2010, p.44-45.

Texto Il

Quadro 1 - Valores de mercado de residuos reciclaveis no ano de 2010

= Latas A Vidro Vidro | Plastico Plastico | Longa
Papelin m ago | AUMinie | ncolor | Colonido | rigdo | PE1 | fime Vida
Grande do Sul
Porto Alegre 350PL | S00PL | 170PL | 2200PL |BOL 80L 450PL | 900PL |4s50P | 100P
Canoas 200 [430p  [160P | 2000 40 40 500 1100PL | 1000P | 120P
Faroupilha 190 300 220 200 |40 40 300 800 500 120
Séo Paulo
Bauru 2s0PL [3eoL  [230L  [2000PL | sOL 140L  [9ooL  [1000PL [BSOPL | 130PL
Guanyja 280PL [2s0L  [300L  [2100L [ 70 70 1900L | 1100PL | 8s0PL | 220PL
S.B.do Campo 450PL | 530PL | 400PL | 2200PL | 120 80 800P | 1100P | 800P | 270P
Minas Gerais
itabira 5340PL [470PL [4soPL | 2200PL [200PL [ 2251 [ 1000PL | 1310PL | 1200PL | 318PL
Espirito Santo
Gua z7oPL 1700|1400  [2soOL |- = S00PL | 800PL |SOOPL | 100P
| Sergipe
Aracaiju 110PL | 4sopL |2soL | 1500 30L 30L 600L  |250L |600PL |-
Mato Grosso do Sul
Brasildndia 110PL | 100PL | 70L 2000L |- = 600L | 550PL | 3soPL | 100PL
Rio de Janeiro
Rio de Janeiro 280P | 550P | 350 2000P | 200 200 550PL | 1200PL | SO0PL | 180L
Mesquita 300L  |4s0L  |2e0L |- 280 280 800P | 1000P | BOOPL | 180P
Pemambuco
Jaboatao dos
Guararapes 200PL | 320PL [ 290 200L | 140 120 1200PL | 1000P [1000 |-
Rio Grande do Norte
Natal 80L  [140L |- 2000L 400 o 600L  |4soL |- -
FONTE: CEMPRE (2010) — Preco da tonelada em real.

O Quadro 1 apresenta os valores médios de mercado de residuos reciclaveis em 14 cidades
brasileiras, referentes ao ano de 2010, de acordo com o seguinte grau de beneficiamento: P — prensado, L
— limpo, I- inteiro e Un — unidade.

Fonte: LIMA, 2010, p.45.

Texto llI
Contrapontos Econémicos Da Coleta Seletiva

Embora sejam defendidas no discurso, a coleta seletiva e a reciclagem de lixo ndo avangam por
razbes que sdo também econdmicas. Os setores ligados a limpeza urbana parecem n&o querer ou poder
arcar com os custos de implantacéo de um novo sistema. A industria de reciclagem ainda néo é vista pelo
setor privado como uma atividade lucrativa.
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Por outro lado, as empresas de operagdo de aterros sanitarios atingem o topo da piramide de
lucratividade; pois, depois que se consegue as licengas ambientais e de operacéo, os ganhos séo certos e
monopolizados.

Para Motta e Sayago (1998) a expansdo do mercado de reciclagem depende basicamente da
relagdo de custos entre a matéria-prima virgem e a matéria-prima secundaria, proveniente da sucata.
Enquanto o valor da matéria-prima virgem resulta de seu custo de extragdo, da escassez de suas reservas
e de seus custos de processamento, principalmente de energia; o custo do material reciclavel depende do
seu custo de coleta, separacdo, beneficiamento e transporte. Porém, para Motta e Sayago (1998), quanto
maior for o custo da matéria virgem, maior sera o estimulo econémico para a coleta seletiva do residuo e
as possibilidades de absorver os custos de coleta e transporte.

Dentre os fatores restritivos a expansao do setor de coleta seletiva, destacam-se a volatilidade de
oferta e demanda, ocasionada pela pequena escala do setor de reaproveitamento; e os altos custos de
triagem e estocagem.

O sistema de reciclagem de residuos sélidos urbanos apresenta uma estrutura oligopsénica, ou
seja, o mercado tem poucos compradores: comega no sucateiro, passa pelo atacadista até chegar as
industrias recicladoras, e estas (exceto no caso do plastico) freqlientemente sdo integradas a grandes
empresas produtoras de matéria virgem e, portanto, tém grande poder de mercado (MOTTA; SAYAGO,
1998).

Fonte: LIMA, 2010, p.41-42.

Texto IV

= Diminuicao do desperdicio;
= Cria novos postos de trabalho com a coleta

seletiva e reciclagem — re-insercao sociall;
- Gera renda pela comercializacao de materiais
reciclaveis.
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O COLETA SELETIVA ©
Papel

Plastico

‘ I - »

Jornais e Revistas

« Copos

« Sacos/Sacolas

« Frascos

« Tampas

» Potes

« Canos PVC

« Embalagem Pet

« Latas » Garrafas
« Arames « Copos

Listas Telefénicas
Papel Sulfite
Folhas de Caderno
Caixas em Geral
Cartazes

Aparas de Papel

« Tampinhas « Para-Brisas
« Chapas * Frascos

» Parafusos « Potes

* Canos « Vasos

« Panelas « Pratos

TEXTOV

Em uma visita realizada na cooperativa de reciclagem de Ubirata no dia 07/05/2019 conhecemos
um pouco mais sobre a realidade econémica dos coletores de materiais reciclaveis. O intuito da visita era
saber mais sobre o mercado do reciclavel e entender a dimensdo econémica da coleta seletiva.

Atualmente, a cooperativa de Ubiratd & composta de oito coletores. Trés mulheres trabalham na
separagdo do material reciclavel. A renda mensal dos cooperados é variavel, de acordo com a coleta. As
condigdes do clima, como excesso de chuva, por exemplo, influenciam na renda, pois a coleta diminui.

Os participantes da cooperativa disseram que o lucro mensal pode variar em torno de 600 a 900
reais, pois o material coletado é vendido para uma industria na cidade de Cascavel-PR e o valor recebido
é repassado para a cooperativa. No més de junho de 2019 os coletores receberam o valor de R$480 reais
cada.

Segundo os coletores, muitas vezes, algumas pessoas vdo até a cooperativa para informar-se
sobre como participar, mas acham a coleta individual mais vantajosa. Muitas pessoas acham que a
prefeitura fornece uma cesta basica ou complementa a renda dos coletores, mas na verdade, a prefeitura
investiu no espago do barracéo para eles trabalharem, e por isto, ndo fornece outros auxilios.

Além disso, os coletores disseram que alguns comércios nao disponibilizam materiais reciclaveis,
pois eles mesmos fazem a comercializagao dos materiais.

Podemos perceber que além de ajudar ao meio ambiente, este projeto € uma iniciativa para
proporcionar geragao de renda para algumas familias ubiratanenses.
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A seguir veja o mapa da cidade de Ubirata e o cronograma semanal da coleta seletiva:

5% FEIRA 42 FEIRA
Coagru
Josefina It o
Sao E AAse
Josefina | Joaquim 3 Sao Paulo o s |
TANAS O

005 Stovicens ® T\

. Y s = et 2

ol Ubirata f
% Alzira Rezende
Parcram = ‘grees Sac
= ESTADO vy
o = Vila Conjunto Boa Vista

Recife

IK

A Joso Mecaras
‘ég, Jardim Petrica

3% FEIRA

2* FEIRA

1. Observe a mapa acima e responda as questées:

a. De acordo com o mapa, qual dia da semana a coleta seletiva acontece no bairro em que vocé

mora?

b. Na sua casa é feita a separagdo do residuo reciclavel e colocado na rua de acordo com o
cronograma da coleta? Explique a sua resposta.

Grafico 1 : Pregco dos materiais reciclaveis em Ubirata- Julho/2019
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[ Ferro 0,15 —— Linear (Aluminio panela 3)
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2. Observando o grafico 1 responda as questdes abaixo:

a. Quais sdo as vantagens e as desvantagens da renda obtida por meio da coleta seletiva?

b.  Por quais motivos a coleta seletiva € uma alternativa de melhoria de vida para algumas pessoas?

c.  Considerando que o salario minimo & R$ 1.355, 20 reais; se a coleta fosse individual; e que a

quantidade de 1 quilo de latinha corresponde a 67 latinhas. De acordo com os valores presentes no

grafico acima, quantos quilos de latinhas um catador deveria coletar, em um més, para garantir um
salario minimo?

d. Se um catador de material reciclavel recolhe em um dia: 1 kg de cobre, 2 kg de latinha, 2 kg de
aluminio panela, 2 kg de aluminio duro, 10 kg de papel, 10 kg de plastico e 10 kg de ferro. Quantos
reais o catador recebera ao vender os seus produtos?

a) 31,10 b) 21,10 c) 20,10 d)30,10

f. Considerando o valor obtido na questéo anterior, qual sera o saldrio do catador de material reciclavel
no fim do més (30 dias) se ele trabalhar todos os dias?

a) 803,00 b) 802,00 c) 903,00 d) 902,00

3. Dé uma sugestao para melhorar as condigdes de trabalho dos coletores de materiais reciclaveis em
sua cidade. O que podemos fazer para esta sugestao se tornar realidade?

4. Como a coleta seletiva poderia gerar mais renda para os ubiratanenses? O que fazer para

incentivar a participagéo na cooperativa?

5. Termine a construgdo do mapa a partir das palavras abaixo. Use as informagdes das imagens e
graficos.

Coleta seletiva -reciclagem — papel — renda — trabalho — lixo — separagdao — conscientizagao —
recursos naturais —latinha — higiene —

para ter

precisa

recolhe

diminui poupa

: Recursos
............ cria & por meio
naturais
de
trabalho

aumenta

gera
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Texto VI

Imagem 1 Imagem 2

Municipios com coleta seletivano Brasil 12
5 Marcos Borges
15 Monicipios com coleta seletiva no Brasil
n
766
0 w
n
ul
0

)} & |
1994 1999 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 016

Imagem 3

1. Observe as imagens acima e responda:

a. De acordo com os textos estudados e com a imagem 1 cite trés fatores relevantes para o aumento
do nimero de municipios brasileiros que realizam a coleta seletiva.

b. Observando as imagens 2 e 4 explique por quais motivos a separagdo dos residuos nao foi

realizada. E quais sdo as consequéncias desta agdo para o meio ambiente?

2. A partir dos contetidos estudados nesta unidade, juntamente com sua turma, realize um mural de
leitura sobre a coleta seletiva, disponibilizando conhecimentos amplos para outros estudantes da
sua escola.
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“Saiba diferenciar o: VOCE QUER ou VOCE PRECISA? Pequenas
mudangas fazem toda diferenca no cotidiano do nosso planeta!”

Edinaiane Shinigami

Sugestdes de videos:

https://www.youtube.com/watch?v=HUTnJfuj9MU - contextualizacdo do que é coleta seletiva, e
trabalho de ongs e escola sobre coleta seletiva.

https://www.youtube.com/watch?v=CUzHEGC87NM - coleta seletiva em Aracgatuba-SP- geracdo
de renda.

https://www.youtube.com/watch?v=a580ZVQvP1c — pequenas empresas e grandes negocios- valor
econémico do lixo.

https://www.youtube.com/watch?v=TZqVYh1HXtA - iniciativa e resultados em um condominio-
geracgéo de renda.

Sugestoes de jogos online:

https://www.ludoeducativo.com.br/pt/play/cruzadinha-da-reciclagem - cruzadinha- conceitos que
envolvem a coleta seletiva

http://www.escolagames.com.br/jogos/coletaSeletiva/?deviceType=computer - explica varios
conceitos, bem dinamico, no jogo aparece apenas a cor da lixeira.

https://iguinho.com.br/jogo-reciclagem.html - explica brevemente o residuo de cada lixeira, mais
devagar, mas no jogo aparece apenas a cor da lixeira.

https://www.smartkids.com.br/jogos-educativos/jogo-relacione-reciclagem - sem explicagéo, apenas
colocar o material na lixeira correta.

https://www.ludoeducativo.com.br/pt/play/zelig-coleta - um extraterreste tem que coletar o residuo
que é solicitado- mais dinamico.

Sugestdes de leituras para o professor:
www.lixoeeducacao.uerj.br/imagens/pdf/ahistoriadolixo.pdf
LIMA, GLAUBER CLEBER TONIOL DE. Analise de sustentabilidade Econémica da coleta seletiva.

Dissenag:f’ao (mestrado) - Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Engenharia de lIlha
Solteira. Area de conhecimento: Recursos Hidricos e Tecnologias Ambientais, 2010.
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APENDICE D — QUESTIONARIO INICIAL

Link de acesso as respostas do questionario inicial, no Google Drive:
https://docs.google.com/forms/d/1SdrQJI9QExvDcE34KOYIdDmdn8ZmsKJ a7zL
Y8cOldéw/edit#responses

Quadro x — Questdo 1.1 do questionario inicial®

SO STT Excerto VE
-

S0 0 Educac Seed. A VPR
< Q@ & | 8o adistancia | distancia.
S oS Formag SEED - varios VPR
§ouwg a0 momentos de

§ © © | continuada |formacdo — PDE™-

= % Impactos Ambientais

-0 na agricultura.

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).

Quadro x — Questéo 2 do questionario inicial

SOT STT Excerto VE
o Géneros de textos (...) textos e conversas VPRO
= orais e escritos informais

3 Aula de campo; (...)aula de campo em parceria VPRO
o com a professora de Artes.

:=_U Interdisciplinaridade; | Eles fizeram planfletos depois

< géneros textuais orais | da aula. Esse ano na semana

= e escritos ambiental, fiz aula expositiva

%' sobre a data em videos com

= musicas sobre o0 tema

S ambiental e também

s reportagens sobre Mariana e

< Brumadinho, acidente.

% interdisciplinaridade | Nas aulas de inglés e VPRO
S portugués

£ [ Género de texto oral | Oriento-os oralmente e VPRO

% E preciso ressaltar que as cores utilizadas nos quadros sdo apenas para fins de

categorizagdo de STT, isto é, as cores nao foram utilizadas com objetivo de atribuir um
significado, elas foram usadas apenas para facilitar a visualizacdo das categorias de STT
semelhantes que surgiram no decorrer da escrita das participantes.

“Programa de Desenvolvimento Estadual. A partir do ano de 2019, podem participar deste

programa apenas os professores gque ja possuem mestrado.


https://docs.google.com/forms/d/1SdrQJl9ExvDcE34KOYIdDmdn8ZmsKJ_a7zLY8c0ld6w/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1SdrQJl9ExvDcE34KOYIdDmdn8ZmsKJ_a7zLY8c0ld6w/edit#responses
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compartilhamos vivéncias.

conscientizagdo conscientizacdo VPE
Géneros de textooral | (...)Por meio da leitura, VPRO
e escrito interpretacdo de texto, debates
Conscientizacao local | (...) conscientizacdo em relacdo VPE
aos cuidados que devemos ter
com o] Meio  Ambiente,
principalmente os que estdo em
proximos de nos.
Géneros de texto (..omural, palestra, exposicao VPRO
orais e escritos de materiais
. reciclagem (.) tenho um projeto de VPRO
educacao ambiental e
desenvolvimento  sustentavel
onde trabalho com o]
reaproveitamento de materiais
de descarte.
Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017)
Quadro x — Questdo 3 do questionario inicial
SOT STT Excerto VE
(...) contedudos fatos relacionados ao VPRO
meio ambiente. Sempre
IS contextualizando.
S Conscientizagdo | Tentar conscientizar os alunos a VPE
o sobre praticas respeito de problemas ambientais
% cotidianas através de praticas do dia a dia.
5 Orientacao sobre | (...) sempre oriento meus alunos em VPE
3 impactos préaticas | acdes rotineiras e falo da importancia
é cotidianas dessas acbes e o0 impacto delas no
b} meio ambiente
g Atitudes diarias | (...) pequenas atitudes. VPE
) Discussao do Além de discutir o] tema VPE
P temae constantemente em sala de aula
3 posicionamento | adoto uma postura sustentavel que
= sustentavel acaba por influenciar todas ao meu
< redor
Economia de (...)Procuro evitar desperdicio de VPE
recursos naturais; | agua, energia e alimentos. Separando
: o lixo reciclavel, usando lixo organico
Horta em uma pequena horta em minha
casa.
Compartilhar (...) dar dicas sobre uso correto da VPE
dicas sobre agua, ndo jogar lixo no ambiente
preservacao e | escolar, cidade, preservacdo e
reciclagem. reutilizacéo.
Fazer que o (...) procuro sempre fazer com que o VPRO

estudante se

aluno se perceba parte do meio
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ambiente, pertencente a ele e agente
transformador.

Fonte: A autora com base Cordeiro e Magalhdes (2017)



Quadro x — Questéo 4 do questionério inicial

SOT STT Excerto VE
Conscientizacdo Por meio da conscientizacao VPE
= Acoes e consequéncias | A partir da realidade. Mostrando as acdes e consequéncias VPE
(Es Modificacao de habitos | Buscando fazé-los compreender porque certos habitos devem VPE
g ser modificados
5 Consequéncias locais | (...) 0s prejuizos que ja estamos tendo devido ao descuido com VPE
g 0 meio ambiente de forma mais préxima possivel a sua
Q realidade.
= Pequenas acoes VPE
© (...) por meio de debates, mausicas,utilizando recursos VPRO
GE) tecnoldgicos.
o _ Apresentando modos praticos para tal, imagino. VPE
2 » Entendimento da (...) tenham um olhar diferenciado ao meio em que vivem. S&o VPE
] ‘GE) realidade local nas pequenas coisas que vamos tendo conscientizagdo das
-'g @ mudancas de atitudes e melhorando a qualidade de vida.
% g Atividade pedagégica | Trabalho sobre meio ambiente e sentidos (olfato, viséao, VPRO
€8 ludica audicdo, paladar, tato)
8 © Consequéncias (...) perceber os fatos e acontecimentos envolvendo a questéo VPRO
g ambientais ambiental para que eles sejam capazes de um futuro préximo
© atuar em mudancas signigicativas.
Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).
Quadro x — Questdo 5 do questionario inicial
SOT STT Excerto VE
- Preservacéo x A primeira apenas desperta para a preservacao do meio ambiente, ja a VPE
© j educacéo critica analisa a consequéncia das acdes.
2 ¢ Boas praticas e A tradicional apenas ensinava boas praticas ambientais. Ja a critica VCI
0 4 causas x mostra as causas dos pro ambientais, os causadores, as consequéncias
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e as acoes corretas.

Importancia de Na segunda, ndo s6 educa-se a respeito do que se pode ou nédo fazer VPE
atitudes corretas | em relacdo ao meio ambiente, mas busca-se fazer com que o aluno
compreenda a importancia das atitudes e acoes.
Modificagéo da A critica deve levar o aluno a pensar e perceber as situacdes a sua volta, VCI
realidade local tendo um posicionamento que modifique a realidade a sua volta.
Compromisso social | Critica envolve compromisso social. VCI
e Penso que a educacdo ambiental critica gere uma mudanca de VPE
mudanca de comportamento enquanto a tradicional fica no ambito dos conceitos
comportamento x
conceitos
Conceitos Tradicional é aquela que passa os valores e conceitos do que é certo e VCI
informativos de errado. Conservadora é aquela informativa que tenta passar a urgéncia
certo e errado x de conscientizar as pessoas para que cuidem do meio ambiente em que
conscientizacao e | vivem. Critica € aquela que vai buscar mecanismos para resolver
mecanismos para | problemas que afetam a natureza e o homem.
resolucdo de
problemas sociais.
Tradicional mais o falar sobre e o apresentar, e critica visitar e produzir. VClI
X
Expectador x Na conservadora o0 aluno se vé como expectador e na critica se VCI
posiciona como sujeito.
Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).
Quadro x — Questdo 6 do questionario inicial
SOT STT Excerto VE
— | Possibilidade de realizacéo Sim é possivel. Ja fiz. VPE
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Possibilidade e necessidade Possivel e necessario. VPE
Com certeza, as relacdes interdisciplinares ndo s6 sdo possiveis, como VPRO
enriguecem o trabalho.

Interrelagé@o das disciplinas Certamente. Disciplinas como ciéncias, geografia, historia fazem parte VPRO
dessa discusséo.

possibilidade Com certeza. Acho que esse é o caminho. VPE

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalh&es (2017)
Quadro x — Questdo 7 do questionario inicial
SOT STT Excerto VE
Conscientizagéo Conseguir despertar a consciéncia critica nos alunos VPE
= Sistema capitalista As atividades econbmicas gue causam grande impacto ambiental e fazem VC
S um grande loby.
& | Mudar habitos Mudar habitos VPE
a conscientizacao Fazer com gque as pessoas entendam a gravidade da falta de respeito no VPE
T meio ambiente. Mesmo as pequenas atitudes.
é _ A questdo atinge interesses mais abrangentes. VC
[
& conscientizagao Despertar o interesses dos educandos sobre a tematica e conscientiza-los VPE
-g do seu papel na sociedade como disseminadores de acdes praticas.
< | NUdarcomportamentd | Promover a mudanca de comportamento. VPE
_(53 Atitude das pessoas | Nos dias de hoje ndo nada facil, pois os problemas s6 aumentam a cada VPE
8 dia. E um desafio muito grande diante das atitudes das pessoas em
3 relacdo ao ambiente em que vive.
© | |ACESSONaIvidates | Deslocamento para ir aos locais de estudo. Especialistas na area para VPRO
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formacdo continuada

Necessidade de

palestras, orientacoes

Sensibilizar os alunos a fim de que se importem com o0 ambiente em que VC
vivem j& que o sistema capitalista incute 0 consumismo em massa.
Sistema capitalista
Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhaes (2017)
Quadro x — Questdo 8 do questionario inicial
SOT STT Excerto VE
interdisciplinariedade Troca de ideias entre diferentes disciplinas. VPRO
@ Ampliagcéo de conhecimentos | Espero aprender muito, tanto com a professora e com as VPE
-% colegas.
3] Disseminacédo dos contetdos | Espero que acrescente em nossa formagdo como professores VPRO
L € que possamos a passar a frente o que aprendermos
0 Ampliacao de conhecimentos | Espero que eu possa desenvolver um trabalho com resultado VPRO
o e disseminacao dos expressivo para os alunos e meio ambiente.
O conteudos
< | Ampliacéo de conhecimentos | Renovacao e atualizacao. VPRO
S Disseminacédo dos conteddos | Ampliar meus conhecimentos para coloca-los em pratica VPRO
1 dentro de sala de aula.
© Inovacdes metodoldgicas Espero discutir metodologias para o trabalho com esse tema VPRO
= em sala de aula
o interdisciplinariedade Acredito que vai ser muito interessante, pois estaremos VPRO
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reunidos com educadores de varias areas do conhecimento.
Além do que, o tema é muito interessante.

Possibilidade de inovacao, por
meio da interdisciplinariedade

ambiental

Ampliacao de conhecimentos; | As melhores possiveis, aprendizado, aumento o campo de VPRO
interdisciplinariedade conhecimento, a interdisciplinaridade.
Juntos encontrarmos caminhos para efetivar a educagéo VPRO

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhaes (2017).
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APENDICE E — QUESTIONARIO FINAL

Link de acesso as respostas do questionario final, no Google Drive:
https://docs.google.com/forms/d/1BakQcCVOthWCr9An066BWV30OAHVFV7sq7Y3xsmYRrNU/edit#responses

Quadro x — Questdo 1 do questionario final**

SOT STT Excerto VE
processo Sim. Como processo continuo. VPR
Repensar em habitos | Ajudou muito a repensar meus habitos pessoais, bem como aprofundou | VPE/VPR
pessoais; meus conhecimentos e minha préatica em sala de aula.
%) Aprofundamento de
< conhecimentos
"'cé Novos Sim. Descobri muitas coisas ligadas a EA que nem sonhava existirem. | VPE/VPR
'8 conhecimentos; As trocas de experiéncias nas diferentes disciplinas também foram muito
s enriguecedoras. Pudemos ver que na maioria das vezes trabalhamos a
S Repensar o modo EA de forma tradicional sem alcancar muitos resultados.
9] % tradicional de
g— i trabalho
8 g Aprofundamento na | Sim. Percebendo que a educagdo ambiental ndo pode ser superficial, VPR
.g tematica tem que ser questionadora, levando em conta causas e consequéncias.
c Repensar o modo Sim, consegui compreender que, muitas vezes, a maneira como a VPR
5 tradicional de educacdo ambiental € trabalhada na escola (inclusive em algumas das
o

trabalho da EA

minhas aulas) ndo é a ideal, seguindo uma linha tradicional e n&o critica.
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https://docs.google.com/forms/d/1BakQcCVQthWCr9An066BWV3OAHvFv7sq7Y3xsmYRrNU/edit#responses

Compatrtilhamento de | Sim, por meio das leituras e discussfes em grupo. VPR
ideias
Novos Sem duavida, pois tive contato com teoria que desconhecia e pude VPR
conhecimentos; repensar minha pratica em sala de aula no tocante a Educacao
Repensar o modo de | Ambiental.
trabalho
' Sim através da formagdo percebi que tdo importante quanto falar dos VPR
danos ambientais € falar também dos fatores causadores,
consequéncias e solugbes possiveis. Ou seja, € necessario
problematizar as questdes ambientais para que haja realmente uma
educacao ambiental critica.
Aprofundamento de | Sim. Pois € um tema bastante comentado nas escolas, sempre é | VPE/VPR
conhecimentos; interessante retoma-lo para estarmos policiando nossas atitudes do dia-
Repensar as atitudes | a-dia.
cotidianas
Aprofundamento de | Sim, ampliou o conhecimento, auxiliou na compreensdo de novos VPR

conhecimentos

conceitos.
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Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalh&es (2017).

Quadro x — Questédo 2 do questionario final

314

SOT

STT

Contribuigdes da SD e do material interdisciplinar para as aulas

{ {1l

Excerto

VE

Sim. Por intermédio de uma
visdo mais positiva do
processo da educagdo
ambiental.

VPE

O material utilizado para
oficina (apostila), bem como
todas as sugestbes de
atividades, serdo muito
Uteis para preparar minhas
aulas e trabalhar a temética
de forma critica, construindo
0 saber junto com os
alunos.

VPR

Sim. Inclusive ja utilizei o
material numa aula no
Santo Antbnio onde um
aluno me questionou em
relacdo ao plastico e eu
estava com as anotacbes
que havia feito no curso e
pude indicar a pesquisa a
ele. Fora que o material
tedrico € bastante rico o que
possibilita o]
desenvolvimento de
atividades praticas mais
criticas.

VPR

Participacdo na elaboracéo de
atividades

inserido nos
contetdos curriculares a
educacdo ambiental. As
atividades produzidas seréo
aproveitadas melhor logo
que conhecemos  sua
producéao. Assim
entendemos melhor.

Estar

VPR

Participacdo na elaboracéo de
atividades

Com certeza, serd uma
maneira de passar para 0s
alunos uma outra forma de
ver o meio ambiente, néo
com uma Vvisdo rasa, mas
por meio de uma andlise
mais critica, com atividades

VPR
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que permitam refletir a
respeito do assunto.

Embasamento tedrico para
analise e elaboracéo de
atividades

Sim, ajuda na analise e
reflexdo dos materiais que
ja trabalhamos e na
producéo de outros
materiais de forma critica.

VPR

As atividades aplicadas sdo
propicias para o trabalho
em sala de aula, sobretudo
0 material do trabalho final
do curso.

VPR

Ampliagdo de embasamento
tedrico e diferentes
metodologias;

Sim. A partir do material
pude conhecer tanto a parte
tedrica como leis e artigos
que fundamentam a
educacdo ambiental critica
como a parte pratica por
meio de atividades bastante
dindmicas e diversificadas
que me fizeram entender
mais a cada encontro o que
é a E. A. Critica. Sempre
que tiver duavidas poderei
recorrer a este material e
inclusive utiliza-lo em
minhas praticas
pedagdgicas.

VPR

Com certeza, sim. O
material é rico em
informacdes que podem nos
ajudar a deixar as aulas

mais atraentes.

VPR

Sim, vou utlizar o0s
materiais recebidos e
produzidos nas aulas de
Geografia, utilizando para
desenvolver praticas criticas
sobre a Educacéo
Ambiental.

VPR

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).

Quadro x — Questdo 3 do questionario final

SOT

STT Excerto VE

Atitudes

;| Sim. A fé e a esperanca no potencial VPE
humano — transformando atividades

de cuidados e preservacao.

Repensar as Depois do curso me considero mais VPE

praticas; gue antes, pois a formacdo me




Reconhecimento
da importancia

possibilitou um repensar das minhas
préaticas e tenho plena consciéncia da

da temética importancia de trabalhar essa
tematica.

Atos cotidianos | Sim. Além dos meus atos | VPE/VPR

(procurando sempre dar exemplo)
tenho o projeto de Educacdo
Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel e nas aulas de Geografia
ndo da pra ensinar sem envolver o
ambiente.

Questionador; | Questionamentos e sempre inserindo VC

0 homem no contexto.
Auxiliar em Ndo sei se posso me considerar | VPR/VC
discussoes como educadora ambiental, mas
criticas acredito que como professora eu ja
seja capaz de, pelo menos, fomentar
uma visao critica por parte do aluno e
auxiliar para que ele se perceba
como parte do meio ambiente, o que,
ao meu ver, ja e um bom comeco.
Preocupacéo | Sim, pela preocupagdo com 0 meio VPE
com 0 meio ambiente e a busca de
ambiente; conscientizagcdo quanto as atitudes
dos alunos.
Considerar Sim, pois considero as esferas VC
elementos sociais, ecolbgicas, econbmicas e
sociais, historicas dos temas relacionados a
ecoldgicos, educacgdo ambiental.

econdmicos e
histéricos em
relacdo a EA.

Atos cotidianos; | Sim. Me preocupo com questdes VPE
Auxiliar em ambientais, pratico a E.A. no meu
discussbes cotidiano, e com meus alunos ¢é

criticas; comum desenvolver conversagao
com as turmas sobre o tema. Para
mim é primordial desenvolver nas
criangcas, 0 quanto antes, uma
consciéncia ambiental.

Atos cotidianos | Eu tento. Procuro separar o lixo VPE

organico dos demais lixos e utiliza-lo
na pequena horta de casa. E outros
gue sao reciclaveis coloco separado,
um dia da semana passam
recolhendo.
Auxiliar em Sempre procuro passar informacdes VPR
discussbes e orientacdes para 0s alunos e juntos
criticas tentamos buscar solugbes ou uma

forma de amenizar os desafios
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| propostos.

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhaes (2017).

Quadro x — Questéo 4 do questionario final

SOT

STT

Excerto

VE

Complexidade do tema EA para trabalhar com adolescentes.

Conhecimento sobre
a realidade

Conhecendo a realidade por
meio de pequenas acgles
como impulso para o processo
continuo da prépria existéncia.

VPE

Géneros textuais
orais e escritos

De maneira interdisciplinar,
utilizando ferramentas
diversificadas como musica,
jogos, videos informativos,
poesia, tirinhas. E sobretudo
aliando teoria e pratica.

VPR/VC

Teoria e prética

Primeiramente com um
embasamento tedrico
associado a uma pratica que o
leve a construcdo de acdes
positivas em relagdo ao meio
ambiente.

VvC

realidade

A partir de fatos reais.

VC

Acredito que seja necessario
sensibiliza-los.

VPE

Conhecimento do
meio em que vive e
realidade

Conforme discutimos ndo é
uma missdo facil, porém é
necessario analisar o meio em
gue vive, buscar exemplos de
acdes que acontecem tanto no
lugar onde mora quanto
exemplos vivenciados pelos
outros.

VvC

Teoria e prética

Por meio de reflexdes,
atividades e exemplos
préticos.

VPR

Conhecimentos
atuais;
Géneros textuais
orais e escritos

Devemos aproveitar
conhecimentos atuais que
eles tenham uma maior
interagao, diversificar o]
material  (videos, mdusica,
textos verbais e n&o-verbais),
para problematizar a questéo,
aprofundando-a aos poucos.

VPR

Conhecimentos
atuais;
Consciéncia sobre o
meio em que vive

Procurar desenvolver
acontecimentos atuais para
gue os adolescentes tenham
consciéncia do seu papel
enquanto cidaddo em relacdo

VPR
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ao meio em que vive.

' Sempre muito complicado e VPR
trabalhoso, mas orientando e
propondo a buscar por
pequenas solucbes de
atividades durante o0 ano
letivo.
Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalh&es (2017).
Quadro x — Questdo 5 do questionario final
SOT STT Excerto VE
Problemas e Educacéao tradicional mostra VC
culpados X [l | problemas e culpados - critica todos
corresponsabilidade | estamos inseridos no processo
portanto, todos somos
corresponsaveis pela preservacdo
ambiental e o legado que
deixaremos para as futuras
geracgoes.
Datas Sédo diferencas conceituais e VC
comemorativas; metodolégicas. A EA tradicional
propbem o debate sobre o meio
; ambiente focado em datas
- Descontinua; comemorativas e sugere mudancas
2 X comportamentais de modo
S Capacitacao; informativo e sem continuacao. Ja a
o ; critica incentiva e capacita o
e Transformacao social | individuo, colocando o no processo,
-8 enguanto sujeito, para depois sugerir
g a transformacao social.
= Generalizagao; Na tradicional/conservadora busca VC
j se falar de forma geral sobre 0 meio
< ambiente sensibilizando
o Problemas sociais; momentaneamente o aluno para o
g Formac&o para fato. Na critica permite que o aluno
o entender o todo seja capaz de perceber as injusticas
o e problemas ambientais que a
o atingem a sociedade como um todo
L privilegiando economicamente uma
o minoria, dando a ele condicbes de
entender e proporcionando
condicbes de Iuta contra estes
problemas.
Superficialidade; A diferenca é na abordagem. Uma é VC
datas especificas X superficial, em datas especificas. Ja
: a critica é continua e
contextualizada contextualizada.
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Responsabilidade A educacdo ambiental tradicional VC
dos problemas geralmente prega que o individuo é
ambientais € do responsavel pelos problemas

individuo; ambientais, tirando o foco de
Homem enquanto um | grandes corporac¢des e colocando o
ser distante da homem como um ser a parte da
natureza X natureza. A educagdo ambiental

Homem como parte | critica coloca o homem como parte

da natureza, da natureza e lembra sempre que o
O homem néo é o individuo ndo é o unico responsével
Unico responsavel pelos problemas ambientais.
pelos problemas
ambientais

Analise de acdes e | As duas maneiras de se trabalhar VvC

possiveis solucdes; | pedagogicamente sdo importantes,
Realidade local porém a educacdo critica vai um

pouco mais além, pois analisa as
acOes e possiveis solugbes partindo
da realidade do aluno.
Homem enquanto um | A educacdo ambiental tradicional VC
ser distante da concebe o ser humano alheio a
natureza X natureza, ao passo que a educagao
Homem como parte | ambiental critica o concebe como
da natureza elemento deste, desta forma, suas
acOes interferem diretamente nele.
Superficial; A primeira apresenta o problema VC
superficialmente, geralmente sugere
0 que o individuo pode fazer para
X ‘reduzir” o impacto ambiental, mas
Aprofundamento nos | ndo passa disso. Ja o segundo, além
conteudos, causas, | de apresentar 0 problema,
consequéncias, aprofunda-se nele, buscando a
solucdes e causa, mostrando a consequéncia e
responsaveis as possiveis solucdes e
responsaveis.
 [DOIEEENIEEEEE <X | Tradicional- é aquela que vai ensinar | VPE,
Analise e solucaode | e ao mesmo tempo aprender. VC
problemas Conservadora- é aquela que tenta
conscientizar as pessoas sobre 0s
problemas ambientais. Critica- €
aquela que vai analisar o0s
problemas ambientais e tentar
encontrar alguma saida para
resolvé-los.
Atividade pela A tradicional trabalha a atividade | VPE,
atividade, sem propor | individual sem propor uma solugéo, | VC

solugdesX
Informacgdes
abrangentes e
solucdes possiveis

ja a critica ela da as informac6es de
modo abrangente e orienta na busca
de solugdes possiveis.

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).



Quadro x — Questdo 6 do questionario final

SOT

Interdisciplinaridade e EA

STT Excerto VE
- Sim. A vida engloba todas as areas do conhecimento. VC
Constituicdo do | Com certeza essa formag&o deixo isso muito claro. E possivel VPR
saber critico ensinar EA estabelecendo relagbes entre diferentes
disciplinas, bem como construir saber critico.
Enriquecimento | Sim, cada disciplina possui formas de trabalhar o mesmo tema VPR
da aprendizagem | de maneiras diferentes o que enriquece a producdo e
aprendizagem do aluno.
criticidade A prépria metodologia da critica serd interdisciplinar. Ndo tem | VC, VPR
como falar sobre poluicdo de um rio, sem falar da populagéo,
da a4gua potavel, dos animais, quem causou, 0S responsaveis
e as consequéncias.
Ampla Sim, principalmente porque ha varias dimensdes que podem VC
possibilidade de | ser trabalhadas.
trabalho
Torna a EAC Com certeza, as acdes interdisciplinares sdo fundamentais VPR
eficaz para a eficacia da educacdo ambiental critica.
E imprescindivel estabelecer relagdes interdisciplinares pois os VPR
conceitos entrelagam e torna- se necessario os conhecimentos
de vérias outras disciplinas.
—T Sim. A interdisciplinaridade fortalece o tema enriquecendo o VPR
trabalho.
Enriguecimento
do trabalho
Com certeza, sim. VPE
Parceria docente | Sim, basta propor e elaborar atividades junto com os demais VPR
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| professores e desenvolver um conjunto.

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).

Quadro x — Questdo 7 do questionario final

SOT STT Excerto VE
Sociedade A organizacdo social em que vivemos- visa 0 lucro e nessa VC
capitalista organizacdo nem todos os individuos possuem o mesmo poder de

influéncia.

= O maior desafio é transformar o contetddo discutido e trabalhado em | VPR, VPE

c sala de aula em mudancas de habitos e préticas, pois ndo basta

2 refletir o assunto € necessario agoes.

% Mudanca de

- hébitos

S Falta de A falta de recursos e parcerias (muitas vezes é dificil contar com VPR

o recursos; 6rgaos publicos).

2 Falta de

c parcerias

3 Ter um bom Quando o tema é polémica, precisa ter um bom conteldo, VPR

kS, embasamento | embasamento para argumentar.

3 ara argumentar

"g Colocar a teoria em prética, realizando verdadeiras transformacoes. VPR

()

- Conciliar S80 muitos, mas acredito que o maior deles seria conciliar a VPE, VC

progresso e consciéncia da necessidade do progresso com 0 prejuizo causado
danos ao meio | por essas acdes. Como por exemplo, 0 uso excessivo da tecnologia,
ambiente faz parte da vida moderna, mas traz enorme consumo de energia
gue é retirada da natureza.
Fazer o Promover a empatia do estudante. Nessa visdo ampla de natureza, VPE, VC
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estudante se
sentir parte do
meio ambiente

0 estudante, muitas vezes, se vé distante de acontecimentos nao
vividos em sua realidade.

Fazer o Fazer com que o aluno perceba a importancia do tema e como ele VPE
estudante se afeta sua vida.
sentir parte do
meio ambiente;
Estudante
perceber a
importancia do
tema
Envolvimento da | Acredito que seja um maior envolvimento por parte das pessoas em VPE
comunidade melhorar sua qualidade de vida e 0 meio em que vive.
Sociedade As dificuldade impostas pelo sistema de producéo e gestéo. VC
capitalista
Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).
Quadro x — Questao 8 do questionario final
SOT STT Excerto VE
E respeitar a nossa casa comum: biosfera- proteger VPE
3 ; e preservar.
< ya
% @ Participacéo; E um conhecimento que envolve a participacdo dos VC
© g Apropriacdo de cidaddos, proporcionando uma apropriacdo critica
3 © atitudes criticas; de atitudes, valores e comportamentos que tem
-g-g _ Valores; como objetivo principal a construcdo de uma
3 comportamentos sociedade sustentavel.
O & [ Aluno como parte do | Procurar fazer com que o aluno se perceba parte do VC
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meio ambiente;
Responsabilidade

ambiente e como tal responsavel por ajudar a mudar
situacBes de exploracdo de areas e pessoas em

social proveito de poucos. Fazer valer seu papel social na
construcdo da cidadania coletiva.
- NN | Uma educacio reflexiva e transformadora. VC
transformadora
Individuo parte do E educar para que o individuo se veja como sendo VC
meio ambiente. parte do meio ambiente.
A Educacgdo Ambiental Critica se configura quando VC
reflete as dimensbes ambientais histérica,
; econdmica, social e ecolégica. Vai além de apenas
Realidade local conhecer 0 meio ambiente e suas implicacdes, parte
da realidade do meio ambiente que cada um vive e
como cada um age em relagdo aos impactos
ambientais do seu meio.
Relacéo dos seres do | E a relacio entre os elementos vivos e n&o vivos do VPE
planeta planeta Terra.
Sujeito parte de um | De forma sucinta, € compreender que fazemos parte | VC, VPE
todo; de um todo. Que toda acdo que agride o meio
Responsabilidade; | ambiente e responsabilidade de todos. E mais do
; gue isso, preservar hoje para que nao falte no
Conscientizacao; futuro. E por meio da E.A. Critica que podemos
Mudanca de atitude | conscientizar a populacdo da importancia dessa
mudanca de atitude, e que cobrem a mesma atitude
de governantes e empresarios, valorizando aqueles
gue agem em prol do meio ambiente.
Refletir; Para mim seria refletir e transformar minhas agdes | VPE
transformar ‘inadequadas” em atitudes que venham a intervir de
forma correta no meio em que vivo.
Solucao ou Definir e elaborar conceitos e atividades de forma | VPE
amenizacéo de orientada com propostas e desafios para solucionar
problemas ou amenizar os problemas ambientais e depois
ambientais partir para um espago maior.
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Fonte: baseado em Cordeiro e Magalhaes (2017).

Quadro x — Questéo 9 do questionario final

SOT STT Excerto VE
EA tradicional faz faz | O tradicional/conservadora faz parte do processo- a educagdo | VPE, VPR
parte do processo possui um caminho que de lenta assimilacdo até o entendimento
de que a responsabilidade é de todos.
) A melhor maneira de lidar com essas diferencas € buscar | VPE, VPR
e conhecimento para transformar as ac¢fes tradicionais em criticas.
2 Enquanto profissional da educacédo digo que essa formacéo foi
o fundamental nesse sentido.
8 EA tradicional é forte; | E bem dificil pois a educac&o tradicional ainda € muito forte entre VPE, VC
g CEERIEEEEEE | nos e muitas vezes caimos nela sem nem mesmo perceber. A
p interdisciplinaridade € um caminho para que nos ajudemos nessa
2 miss&o.
3 ' Respeito; Lidar com respeito, demonstrando que essa educac&o pode evoluir VPE
o Evolucédo da tradicional | para uma EAC.
8 ara a critica
-8 O primeiro passo é saber diferencia-las. A partir dai, utilizar VC, VPE
"g métodos que foquem na EA critica, sem excluir totalmente a visédo
= tradicional.
o
s Estar sempre aberto a troca de experiéncias para adaptar a sua VPR
@ realidade de ensino.
o ; Discutindo os topicos. Apresentando novos olhares. VPR
o
% Tradicional parte do Podemos considerar a tradicional como parte desse processo, mas | VPE, VPR

processoX

gue ndo é o suficiente. A E.A. Critica € mais complexa para se
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Fonte

EAC mais complexa
para trabalhar;
Muita pesquisa;
disponibilidade

trabalhar. E necesséario muita pesquisa e disponibilidade, porém é
mais eficaz. Por isso é preciso que as préaticas docentes sejam
consistentes e persistentes, preocupando-se com a formacao
ambiental critica do aluno.

Uma complementa a
outra;

 eobges

As trés se completam. O importante € saber como trabalhar.

VPE, VPR

Uma complementa a

outra

Muitas vezes mesclados a educagdo ambiental, critica e tradicional
para conseguir desenvolver um trabalho legal.

VPE, VPR

. A autora com base em Cordeiro e Magalhaes (2017).

Quadro x — Questdo 10 do questionario final

SOT STT Excerto VE
As Que as disciplinas sao partes do todo= conhecimento. VC
9 disciplina_sescolares
5 constituem o
2 a conhecimento
o & | Corresponsabilidade | Devem aprender que todos nds somos responsaveis pela VC
_g 2 pelo nosso planeta; | sustentabilidade do nosso planeta. E que cada um deve agir e
T § | Sujeito no processo | sentir se sujeitos do processo de construgdo de uma
"E’_ § social sociedade consciente e sustentavel.
< 35 | Sujeito enquanto Que o ambiente ndo é algo isolado, que todos estamos VC
o agente social; inseridos neste meio, dele sobrevivemos e portanto somos
T | interdisciplinaridade | agentes sociais do meio. Estas relagbes se manifestam de
PC_% varias formas e a interdisciplinaridade permite conhecer mais
= facilmente estas formas.
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podemos fazer a diferenca no mundo, basta cada qual fazer
sua parte e orientar 0s que estdo a sua volta.

Considerar que tudo | Aprender que nenhum fendmeno, acontecimento é algo VC
faz parte de um individual. Que é resultado de um processo histérico e que
processo histérico | todos os fatores estao relacionados. Assim todas as disciplinas
podem estudar e fazer uma leitura e ter um aprendizado da
Educacdo Ambiental.
Acredito que eles devam aprender que séo parte da natureza. VC
Analisar os impactos ambientais causados pelas acdes e VPE
refletir quais mudancas de habitos contribuiram para diminuir
0S Mesmos.
Interferéncia e Penso que deveriam aprender sobre a interferéncia do ser VPE
impactos do ser humano na natureza e os impactos desta.
humano na
natureza
Precisam perceber que estas questbes estdo presentes em VC
suas vidas e as afetam diretamente. Que sdo questdes
importantes. Precisam superar a ideia de meio ambiente como
algo externo a eles e entender que o ser humano é parte de
tudo o que existe e ndo um mero predador.
Devem ter conscientizagao de que “ele” faz parte do meio em VC
que vive, ser menos consumista e ter um olhar diferenciado
; em relacdo aos problemas ambientais.
Entender o sistema
capitalista
; Que possamos passar para eles que de pouco em pouco VPE

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).

Quadro x — Questéo 11 do questionario final
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SOT

Caracteristicas da formacao de professores presencial e continua

Impacto na

nao causaria o perceptivel impacto que ocorreu em todas nés. Saio desse
curso me sentindo verdadeiramente formada e informada sobre o
assunto. O impacto que terd& em minhas praticas sera positivo e
permanente.

STT Excerto VE
Sim, tanto que simultaneamente surgiram problemas do municipio de | VPE
Ubiratd-PR, que foram discutidos (reunido no lago) sobre a contaminacao
do lencol freatico da cidade com agrotoxicos proibidos.
Compatrtilhar O diferencial de uma formacdo presencial e continua estd na | VPR
experiéncias e | possibilidade de trocar ideias e experiéncias, discutir as davidas criando
conhecimentos | solucBes coletivas e interdisciplinar. Esse e um diferencial muito
importante.
Sim. O contato presencial € muito enriquecedor, as opinibes e | VPR
comentarios mostrados aqui nos ajudaram construir uma base mais
critica em relacdo a EA.
O feedback constante. Esse é o diferencial. VPR
dinamicidade Sim, muito mais dinamica. VPR
Sim, as discussfes que surgem em uma formacdo presencial sdo bem | VPR
maiores em comparacdo com uma formacao a distancia.
Compartilhar Por ser presencial e continua, essa formag&o foi muito mais proveitosa | VPR
experiéncias; gue outro mecanismo de aplicacdo. Os conceitos foram muito bem
explicados, numa linguagem cientifica e acessivel, tivemos oportunidade
de esclarecer duvidas, compartilhar experiéncias de atividades. Nés,
professores da educagdo basica, estamos carentes desse modelo de
formacéao.
Necessidade de
mais formagodes
para professores
da rede basica
Tenho certeza que se fosse a distancia ou acontecesse em poucashoras, | VPE, VPR
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pratica docente

Interacéao; Sempre é muito bom participar de formacdo presencial, pois | VPE, VPR
compartilhamos experiéncias entre os participantes. As pessoas estdo
mais proximas, o contato direto com o coordenador facilita o aprendizado.
Sem falar, que podemos dar uma paradinha para um cafezinho......rs

interagéo Sim, o aprendizado e o contato com os demais professores do curso | VPR
enrigueceu e engrandeceu o conhecimento.

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhaes (2017).

Quadro x — Questdo 12 do questionario inicial

SOT STT

Impressao em relacdo a FCP

conhecimentos em
EA;

ampliar minha visdo a respeito do tema.

Excerto VE
respeito N3o s6 atendida, foram superadas. A postura humanizada como VPE
‘Francisco de Assis’, no respeito a toda criatura € o caminho.
' NZo s6 foi atendida como superada. A principio tive um certo VPE, VPR
: receio, pois a formagéo estava relacionada ao Inglés e eu néo
Novas perspectivas | domino a lingua estrangeira. Mas a elaboracdo do material, a
de entendimento metodologia utilizada e a forma que a Aline conduziu a
formacdo, trazendo novas perspectivas de entendimento foi
excelente.
Percepcao do proprio | Sim. Pude perceber que muitas vezes eu ainda estava VPE, VPR
frabalho enquantg | perpetuando a EA tradicional e a partir deste curso vou ficar
EA tradicional mais atenta a este fato. Obrigada pela oportunidade de fazer
parte do seu estudo.
Compartilhamento de | Sim. Os questionamentos, a participagdo, os textos, videos, a VPR
conhecimento; fala de todos colaboraram para atender as expectativas.
Percepcao sobre 0s | Sim, percebi que era extremamente leiga no assunto e consegui VPE
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Ampliacdo de
conhecimentos

iualidade;

temas de forma clara e objetiva. Parabéns!!!!

Atividades e Sim, foi mais além. As atividades e discussGes que surgiram VPE
discussoes foram muito interessantes.
interessantes
Foram superadas. A principio pensei que teriamos um bom VPE
curso: ligado a universidade, tema importante, proponente
comprometida e dedicada. Contudo, foi muito melhor. Aline se
apresentou segura sobre o assunto, aberta a ouvir os cursistas,e
amparava as discussées. Otimo curso!
SD bem organizada; | Com certeza! A sequéncia muito bem organizada de cada VPE, VPR
Material encontro, trouxe-me um conhecimento progressivo sobre o
interdisciplinar de assunto, possibilitando que, ao final do curso, eu pudesse
qualidade participar da realizacdo de materiais didaticos de qualidade.
Qualidade dos Sim. O material é muito bom, podemos aproveitar em nossas VPE, VPR
materiais aulas enriquecendo o aprendizado do aluno.
Materiais de Sim, na verdade superadas. Otimo material, conducdo dos VPE, VPR

Fonte: A autora com base em Cordeiro e Magalhdes (2017).
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APENDICE G — FOTOS DIARIO ENCONTRO 8
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APENDICE H — ANALISES DIARIOS POR ENCONTRO

1) ANALISE ENCONTRO 1

Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do primeiro encontro da oficina

Legenda:

P: Participante
Prof*:Professora

Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita

E. D= excertos dos diarios

Negrito= voz enunciativa pessoal
Sublinhado= voz enunciativa profissional
Itdlico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal

PRO-= profissional

Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:
Roxo: primeira pessoa do singular
Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos
Salmao: adjetivos
Cinza: tempo verbal presente
Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
interacdes com a interlocutora
Verde fosco: Iéxico referente & identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora
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P1 - Prof? Adeline

STT(s) abordados V.M.E E.D*

Expectativa por uma “mesurpreendi/éSperava uma visio mais conservadora (como
tematica mais PE, aprendi mais tarde) e medeparel/ mas que acabo nao
conversadora no curso; PRO relacionando ao tema). Gostel”

Surpresa em relacao “‘coisas novas pra mim e para meu trabalho em sala de aula.”.
ao modo que o tema
consumismo foi aliado ao
tema EA,

Novas
aprendizagens.

P2 — Prof® Ana

Importéancia  desta “tem sido menor presente na nossa formacdo. Gostei da

formacao continuada; PE, dindmica do curso, do encaminhamento dado.F@I muito

da escrita das participantes.
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“E preciso ressaltar que as cores utilizadas nos quadros sdo apenas para fins de categorizacdo das marcas linguisticas, isto &, as cores nédo foram utilizadas

com objetivo de atribuir um significado, elas foram usadas apenas para facilitar a visualizacdo das marcas linguisticas semelhantes que surgiram no decorrer
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Vantagem da | PRO proveitoso e acredito ter atingido o objetivo proposto. Os
formacao presencial; participantes interagiram bem com as atividades propostas/ -

Troca de noite e boa semana”
conhecimentos “‘muito_importante no processo de formacdo do professor. A
interdisciplinares; formacéo presencial acredito ser diferenciada/”_sempre percebemos

Consciéncia sobre o gue temosconhecimentos parecidos com 0s dos colegas e ao mesmo
que ainda precisam tempo vemos que temosmuito a aprender em relacdo a educacéo
aprender. ambiental

P3 - Prof? Deise

Impressbes  sobre “Gostel bastante da maneira com que a oficina esta sendo
organizacao, atividades, PE, conduzida/Os temas abordados foram de grande relevancia”
temética e metodologia da | PRO “As dinamicas iniciais ajudam a integrar mais as participantes.”
oficina.

P4 — Prof® Edilaine

Conhecimentos “trouxe conhecimentos que eudesconhecia e ainda guero
novos a serem explorados PE, esmiucar ao longo do curso./(iejarrapidoynaordinamicos pleasel
no decorrer do curso; | PRO HAHA).”

Avaliagdo do modo como
as atividades foram

trabalhadas; Utilizacdo das

“As atividades apresentaram —se de forma didatica e pertinente.

Algumas delas sao possiveis  de utilizacdo  com 0S
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atividades na educacéo
bésica,;

Sugestao de
encaminhamentos de
atividades.

estudantes.Contudo, penso que essas discussfes podem acontecer

de modo mais rapido/ Podemos sistematizar as ideias e discuti-las em

larga escala, e ndo pausando a todo momento.”

P5 — Prof? Hosana

Despertar para um
novo conhecimento;

Entendimento sobre
0 tema;

Vislumbra melhorias
no trabalho em sala com o
conteuldo do curso;

Importancia de
aprender novos conteudos
para estar embasado
teoricamente sobre acbes
da pratica,

Consideracoes

sobre o0 encaminhamento

PRO

PE,

“eu aprendi o que nunca havia pensado: educacgéo

ambiental de cunho critico! Pelo que entendi, esta atitude é

essencial para um resultado efetivo/  Gostel dos

encaminhamentos da aula de hoje. Gosto muito de videos e
discussoes”

“Acredito que este curso melhorard meu trabalho sobre

educacdo ambiental para com meus alunos. Algumas coisas Bl ja

praticava, mas quando conhecemos um encaminhamento realmente

ndo o usamos por “acidente”, conhecimento empirico, mas

fundamentalizado.”
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da oficina.

P6 — Prof® Irene

Agradecimentos

“‘Cheguel bastante cansada, porém, sequer MI 0 tempo

pela  oportunidade de PE, passar. Sua oficina muito bem preparada mefez sentir
participagéo; PRO, CI descansada - leveza no estudo da Questdo Ambiental./ Em
Consideracoes resumo: Amel.”
pessoais sobre momento “O_trabalho interdisciplinar € momento propicio ao crescimento
em que chegou na oficina; atualizacdo- uma vez que o conhecimento como um todo ndo é
Organizacgao da composto de fragmentos.”
oficina; “Afinal somos parte do meio ambiente e parte integrante.”
Ser humano
enquanto integrante da
natureza; valorizacdo do
trabalho interdisciplinar
para formacao continuada.
P7 — Prof® Joelma
Organizagao do “fol bastante positivo/ O tema escolhido é muito pertinente
encontro; as  relagdes PE, para realizacdo de ac¢Oes interdisciplinares/ ao meu verenriquece

tedricas e praticas da SD;

importancia do trabalho

PRO

as discussoes e reflexdes.”

“Aline estava muito organizada. O material apresentado faz uma




355

interdisciplinar.

relacdo muito importante entre teoria (conhecimento cientifico,

referéncias)e atividades praticas que podem ser adaptadas e levadas

a sala de aula.”

P8 — Prof? Maria Helena

Cita os conceitos de
multidisciplinar,
interdisciplinar e
transdisciplinar;

Consideracoes
sobre o0s conteudos da
oficina;

Topico como
lembrete para questionar-
se o0 que fazer para
conscientizar os alunos e
familiares sobre o tema EA;

Inspiragao nas
atividades da oficina, para

as aulas.

PRO

PE,

“->Aula produtivacom tema interessante, videos produtivos.”

“->Abordagem de forma clara e objetiva. -> fazer pensar e

refletir sobre a Educacdo Ambiental./->Visdo critica sobre a

abordagem do assunto”.
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P9 — Prof? Renata

Relata impressdes “a primeira reacdo/pensamento fol colaborar com a
anteriores ao curso, e PE, implementacéo do curso mestranda. Confesso que mesinto muito
depois do primeiro | PRO orgulhosa por saber que uma ex-aluna estd se tornando uma
encontro; “mestra”. Parabensill/ percebi que vai ser muito enriquecedor

Cita a complexidade participar dessas discussdes/ Os videos e materiais lidos sao
do trabalho com a EA muito ricos e instigantes no sentido de provocar a reflexdo em
critica e indica curiosidade relacdo as nossas acOes/atitudes em contato com 0 meio
em saber como transformar ambiente.”
esses conteudos em um “é uma busca bem complexa, como atingir, como transformar
modo didatico; tudo isso em uma proposta didatica.”

Consideracoes
sobre os videos e materiais
utilizados.

P10 — Prof® Silvana

Cita a importancia ‘O nosso primeiro encontro feidinamico e participativo. O
do tema; PE, tema “Educagcdo Ambiental” é interessante, amplo e importante/ aula

A interacdo entre as | PRO se tornasse bem proveitosa/ AgliardandoroiproximorencontronBoa

participantes;

“A professora mestranda Aline Cristina Fernandes estava
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preparada e organizada diante da turma com conhecimento sobre o

assunto em questdo.”

Fonte: a autora

Quadro x - VPE



Marcas linguisticas - VPE

= 1% pessoa do singular

m Pronomes pessoais obliquos atonos

= Pronome possessivos

m Adjetivos

= Tempo verbal Presente

u Tempo verbal Pretérito perfeito do modo indicativo

= Tempo verbal Pretérito Imperfeito

uInteragfes com a interlocutora
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Quadro x — VPR

Marcas linguisticas - VPR

H Adjetivos

B Pronome P ossessivo

¥ Vozes de docentes

H Pronome obliquo ténico

= Tempo verbal presente

® 1° pessoa do singular

® Tempo verbal pretérito imperfeito
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2) ANALISE ENCONTRO 2

Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do segundo encontro da oficina

Legenda:

P: Participante
Prof®:Professora

Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita

E. D= excertos dos diarios

Negrito= voz enunciativa pessoal
Sublinhado= voz enunciativa profissional
Italico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal

PRO-= profissional

Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:
Roxo: primeira pessoa do singular
Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos
Salméo: adjetivos
Cinza: tempo verbal presente
Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
interacdes com a interlocutora
Verde fosco: Iéxico referente & identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora
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Fonte: a autora

Quadro x- VPE

Marcas linguisticas - VPE

m 1° pessoa do singular

EPronomes pessoais
obliquos atonos

m Pronome possessivos

m Adjetivos

E Tempo verbal Presente

m Tempo verbal Pretérito
perfeito do modo
indicativo
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Fonte: a autora

Quadro x- VPR

Marcas linguisticas- VPR

3%

m Adjetivos

EPronome Possessivo
=Vozes de docentes

= Pronome obliquo ténico
E Tempo verbal presente
=19 pessoa do singular

m Tempo verbal pretérito
imperfeito

Fonte: a autora

3) ANALISE ENCONTRO 3
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Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do terceiro encontro da oficina

Legenda:

P: Participante

Prof*:Professora

Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita
E. D= excertos dos diarios

Negrito= voz enunciativa pessoal
Sublinhado= voz enunciativa profissional
Itdlico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal

PRO= profissional

Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:
Roxo: primeira pessoa do singular
Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos
Salmao: adjetivos
Cinza: tempo verbal presente
Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
interacdes com a interlocutora
Verde fosco: Iéxico referente a identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora



P1 — Prof® Adeline

Q.L | STT(s) abordados | V.M.E E.D
Inovacéao no | PE; “Falar sobre a tragédia
13 | conteudo das | PRO de Mariana/Brumadinho
discussoes ao um pouco do lugar
abordar um comum sobre problemas
problema ambiental ambientais
nacional e seus
impactos ambientais. ja que é uma
realidade distante
(fisicamente) da nossa e
ndo é um tema que
COSIliava-88 discutir ao
falar de meio ambiente.
Achei muito proveitosas
as discussoes, tanto
do formato do
encontro, mais _dinamico
gue o anterior’.
| P2|—Profa Arlla
| P3 —| Prof® De|ise
P4 — Prof® Edilaine
12 | Relagdo dos textos | PE, “Muito interessante
estudados com | PRO discutir

possiveis utilizacdes
em aulas;
Valorizaco das

. Adotarei o0 conceito

de “Dialogo Deliberativo”
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leituras.

em__minh or
reconhecer 0  caréter
dialégico _do termo. As
tarefas para casa
funcionam muito bem por
agilizar o debate e nos
preparar previamente
para 0 proximo
encontro.”.

P5 — Prof?® Hosana

14

vantagens do grupo
interdisciplinar;
relevancia das
atividades para
utilizacéo futura com
os estudantes.

PE,
PRO,
Cl

w da aula de
hoje. discussoes
muito  proveitosas e
esclarecedores. E
interessante manter o
método de estudos
colaborativo, todas
participam e a aula nao
fica cansativa ara
ambas as partes. ﬁ

muito também da

sobre um tema
tdo relevante e atual.
Além disso, a dinamica

P6 — Prof® Ire

ne

13

possibilidade de
implementacdo nas
aulas do ensino

PE,
PRO

“Discussao produtiva ao
se colocar em diferentes

papeis. GOStéi muito da
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médio;
Valorizagéo da
interdisciplinaridade.

metodologia. Inclusive

A partilha de
experiéncias em
diferentes

Ima . |

P7 — Prof® Joe
15 | EA ser trabalhada na | PE, muito das
relacdo PRO, | discussoes no
interdisciplinar; Cl encontro de hoje.
relacdo teoria e a
pratica presente na importancia da EA ser
SD; trabalhada pelas

interesse em
participar.

diferentes areas e

disciplinas de ensino.
interessantea

proposta sugerida pelo
material de partir da
realidade local e trabalhar
as diferentes dimensofes
ambientais (histdrica,
econOmica, social e
ecoldgica). As atividades
videos sao
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P8 — Prof? Maria Helena

37 | os conteudos dos
videos assistidos no
encontro

PE, ClI

“Video 1 — A diferenca
entre regibes com agua e
sem &gua (Nordeste). —
investimento — situagao
econdmica — direito ao
uso da agua. (V. critica)
Video 2 — Consumo de
agua e energia ->
consumismo -> aumento
da populagéo >
degradacdo ambiental ->
sustentabilidade (V. trad.)
Video 3 ->Uso de
alimentos -> aumento da
populacao ->
desmatamento para
producdo de alimentos ->
producdo de gases e
aumento dos problemas
ambientais — (V. trad.)
consumo consciente.
Video 4 ->Co2 ->
producéo gas carbdnico —
poluicdo ->  escolher
produtos com producao
consciente e ecoldgica.
Sustentabilidade (V.

trad.)”
estaNdE

P9 — Prof® Renata

16 | Importancia da | PE

| “O encontro de hoje |
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andlise  (producgéo
intermediaria) e
discussédo dos
contetdos

foibem dinamico. Muito
interessantea analise dos
videos no inicio dos
trabalhos. A forma como
foi a_ leitura do
texto sobre as Diretrizes
tambémfoi bem
proveitoso, pois pudemos
refletir as  diferentes
leituras e abordagens
realizadas pelos
cursistas. A atividade do
didlogo deliberativo
foifantastica. E  muito
importante se colocar no
lugar de outro para
analisar as diferentes
situacdes vivenciadas.”.

P10 —

Prof? Silvana

15

conteudos dos
videos analisados;
Destaca a
participacdo das
docentes em
discussoes;
Importancia do
comprometimento
dos cidaddos para
tratar do tema EA.

PE, CI

“O encontro de hoje foi
bem interessante e
dinamico. Assistimos
alguns videos relatando o
meio em que Vivemos.
Um deles meostrou a
diferenca dos lugares
onde ha abundéancia de
agua e lugares onde a
seca prevalece e
ninguém faz nada para
aliviar a vida das
pessoas. Falamos
também sobre 0
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Fonte: a autora

Quadro x- VPE

consumismo consciente.
A importancia que
devemos ter com o meio
ambiente. E
precisosermos cidadaos
comprometidos ao
tratarmos da questdo
ambiental.”.
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Fonte: a autora

Quadro x- VPR

Marcas linguisticas - VPE

m 12 pessoa do singular

® Pronomes pessoais obliquos
atonos

= Pronome possessivos

H Adjetivos

= Tempo verbal Presente

® Tempo verbal Pretérito
perfeito do modo indicativo

m Tempo verbal Pretérito
Imperfeito

® Interagdes com a interlocutora
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Marcas linguisticas - VPR

u Adjetivos

0%

= Pronome Possessivo
uVozes de docentes

= Pronome obliquo tonico
0% = Tempo verbal presente

=19 pessoa do singular

® Tempo verbal pretérito
imperfeito

Fonte: a autora

4) ANALISE ENCONTRO 4

Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do quarto encontro da oficina

Legenda:



P: Participante

Prof®:Professora

Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita
E. D= excertos dos diarios

Negrito= voz enunciativa pessoal
Sublinhado= voz enunciativa profissional
Italico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal

PRO-= profissional

Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:
Roxo: primeira pessoa do singular
Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos
Salméo: adjetivos
Cinza: tempo verbal presente
Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
interacdes com a interlocutora
Verde fosco: Iéxico referente & identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora
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P1 — Prof? Adeline

Q.L STT(s) abordados V.M.E E.D
Relevancia do conteudo para | PE, PRO, ClI “Discutimoso conceito de sustentabilidade e Mimes o quanto € um tema
17 | o entendimento da tematica; amplo. Muito interessante saber que existem trés carateres de divulgacéo de
Importéncia do estudo prévio educacdo ambiental, pois Vi que a informacdo fiB§ é de formas
das atividades e leituras do diferentes. As atividades para casa sobre a relacdo entre o ser humano e a
Ccurso; naturezasaoimportantes para contextualizar sobre o tema para 0 proximo
Ampliacdo de conceitos encontro. Outro ponto interessante€ perceber que, na maioria das vezes,
alguns conceitos que internalizados vao além.”.
P2 — Prof* Ana
Definicdo do conceito | ClI “Sustentabilidade ambiental € um equilibrio do todo. O homem g aquele que
12 | sustentabilidade. causa o desequilibrio e torna o meio ambiente mercadoria, capital.
Sustentabilidade € quando utilizamos os recursos do meio ambiente de
forma que o recurso possa se renovar possibilitando no homem um
desenvolvimento social e econémico. Sustentabilidade g inclusdo de todos
no meio ambiente.”
P3 — Prof® Deise
8 | Impressdes sobre o conteado | PE, PRO “Hoje como ol o primeiro encontro que participei do inicio ao fim achel
e a metodologia do encontro. bastante produtivo. Gostei muito das discussées em grupo e _da maneira
como [f6i conduzido o encontro. BEIES.”
P4 — Prof® Edilaine
13 | Consideragbes acerca os | PE, PRO “Avancamos para conceitos mais pontuais acerca da Educacdo Ambiental e
conteudos do curso; 0 encontro oﬁprodutivo e agradavel. As tarefas para casa
atividades para casa que saointeressantes, pois, além de dinamizar o encontro o0s participantes
dinamizam o encontro acessam outros materiais e as discussdes ocorrem ainda mais produtivas e
intrigantes.”.
P5 — Prof® Hosana
12 | conceito de sustentabilidade. | ClI ‘A sustentabilidade € algo muito complexo perante as necessidades e

contradicdes sociais. E uma questdo que envolve muitos interesses
divergentes e que, infelizmente, demandapouca preocupacdo com O
ambiente e o social.Ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que
cheguemos a um nivel inicial satisfatorio englobando toda a sociedade.”.
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P6 — Prof? Irene

14 | Consideracbes sobre a | PE, PRO “No encontro de hoje o0 tema sustentabilidade € um tema repleto de
complexidade do tema contradi¢cdes. Sendo responsabilidade de todos, mas quem sao todos? Vema
sustentabilidade; guestdo da igualdade e equidade. Poder Justica Social. Mesmo assim uma
Questionamentos sobre reflexdo produtiva e renovadora, conduzindo a uma revisdo compartilhada
relacbes sociais e justica em outros angulos.”.
social;

Importédncia da reflexdo em
grupo.
| P7 — Prof® Joelma
P8 — Prof* Maria Helena
3 | Consideracédo sobre o | PE “- Encontro dinamico, interativo
encontro; -
Sugestdo de atividade para a -
oficina.
P9 — Prof® Renata

14 | contribuicdo das atividades da | PE, ClI “Iniciamos o encontro refletindo mais uma vez por meio de videos,
oficina para o ambito pessoal. analisando os diferentes conceitos nos encontros anteriores.

Depois fizemos uma discussdo sobre textos com o tema sustentabilidade.
Observamos o processo histérico do termo desenvolvimento sustentavel. E
interessantepoisfiB8faz refletir sobre as nossas acées pessoais.”.
P10 — Prof® Silvana

23 | importancia do trabalho em | PE, CI “Assistimos o video falando sobre o “Consumo Consciente”. Todo consumo

grupo

gera impacto na natureza a maioria séo negativos. Podemos fazer escolhas
mais conscientes. Cada grupo fez comentarios sobre o tema
“sustentabilidade”. Mimosa importancia das mudancas de habitos e acbes
para reduzirmos os impactos ambientais e preservarmos O0s recursos
naturais. Que cada empresa, se fiver vontade e interesse, ela consegue
desenvolver atitudes que visam a melhora do meio ambiente. Cada encontro

€interessante, todas participam, dao opiniao e compartilhamos informacoes.
I,




Fonte: a autora

Quadro x- VPE

Fonte: a autora

Marcas linguisticas - VPE

0% 3%

E1° pessoa do singular

®m Pronomes pessoais obliquos
atonos

® Pronome possessivos

m Adjetivos

= Tempo verbal Presente

= Tempo verbal Pretérito perfeito do
modo indicativo

= Tempo verbal Pretérito Imperfeito

mInteragées com a interlocutora
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Quadro x- VPR

Fonte: a autora

Marcas linguisticas- VPR

H Adjetivos

= Pronome Possessivo
mVozes de docentes

®m Pronome obliquo ténico
= Tempo verbal presente
m1° pessoa do singular

= Tempo verbal pretérito
imperfeito
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Quadro x- Cl

Marcas linguisticas- VC

u Adjetivo

m tempo verbal pretérito
imperfeito

= tempo verbal presente

Fonte: a autora

5) ANALISE ENCONTRO 5

Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do quinto encontro da oficina



Legenda:

P: Participante

Prof®:Professora

Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita
E. D= excertos dos diarios

Negrito= voz enunciativa pessoal
Sublinhado= voz enunciativa profissional
Italico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal

PRO-= profissional

Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:
Roxo: primeira pessoa do singular
Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos
Salméo: adjetivos
Cinza: tempo verbal presente
Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
interagdes com a interlocutora
Verde fosco: Iéxico referente & identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora
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P1 — Prof? Adeline

Q.L STT(s) abordados V.M.E E.D
Autoavaliacio  sobre  os | PE, Cl - sobre as categorias de natureza de acordo com uma pesquisa
9 | conhecimentos prévios sobre por professores de Sdo Paulo. Interessante saber que nossavisdo
o conteudo estudado. de natureza pode variar e que, n0O meu caso, uma Vvisédo internalizada.
bastante da parte em que trabalho e natureza, pois néao
€ uma relacéo normalmente.”.
P2 — Prof* Ana
Questionamento  sobre o | PRO, CI “Natureza? em?Vai além
16 | conceito de natureza dos dos elementos naturais, inclui o homem e sua
alunos; independente da disciplina tem sobre a natureza.
Ampliacdo de conceito de . Fazemos
natureza por parte parte da natureza e interagimos, propomos modificamos a mesma. As
dosdocentes por meio de esferas da terra B8 relacionam entre Si, contribuindo uma com a outra e o
FCP; homem no centro.”
Relacdo entre os elementos
naturais e o ser humano
enquanto integrante da
natureza.
P3 — Prof® Deise
P4 — Prof® Edilaine
24 | aprendizagem de novos | PE, PRO 4 conceitos _relacionados a EA, sobretudo a ideia de
conteudos; conservadorismo dindmico que é novo para mim, nesse Viés, as concepcdes
Autoavaliacdo sobre de natureza: cientifica, utilitarista, roméantica, naturalista e religiosa também
concepgdo  prévia  sobre novo. enquadrar a uma das concepcdes acima e refletir sobre
natureza, meu posicionamento em relacdo a natureza e observar minha reconstrucao
Autoavaliacdo sobre a ao longo do curso

mudanca de opinido ao longo
do curso;
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Sugestdo de adaptacdo para
atividade.

P5 — Prof? Hosana

19 | importancia de entendermos | PE, PRO, CI “O entendimento do homem como parte da natureza € de extrema relevancia
perspectivas do  homem para que haja acdo em prol da prote¢cdo do meio ambiente. E muito dificil
emrelacdo a natureza; praticar a EA critica pelo seu carater reflexivo e ativo que deve ser
dificuldades do trabalho com desenvolvido pelo individuo, porém gessencial que acontegca pelo seu
a EAC devido a complexidade resultado real que pode acontecer nas mais diversas dimensdes, visto que a
do trabalho;

Sugere  atividades  para
despertar  interesse  dos
adolescentes sobre a EA.

P6 — Prof® Irene

14 | Consideracdes sobre o| Cl “O homem e a natureza! O homem g parte integrante da natureza- com toda
homem enquanto integrante tecnologia (com) que o homem désenvolVeu nao pode substitui-|d, ou seja,
da natureza. depende do ar, da agua, solo, vegetacdo para sua propria sobrevivéncia. Em

sua exploragdo e destruicao — precisaparar pensar e reversuas acdes para
preservarsuapropria existéncia.”.
| P7 — Prof® Joelma
P8 — Prof® Maria Helena

7 | Cita 0s contetudos | ClI “- Explorar os diferentes conceitos da Educagdo Ambiental relacionando os
trabalhados no encontro, e a com nossa atualidade.
metodologia de atividades. - Relag&o com trabalho e meio.

- A polémica: natureza — ser humano.
- trabalho em grupo.”.
P9 — Prof® Renata
12 | Retoma a sequéncia

deatividades e  conceitos
estudados.

PE, CI “O encontro de hoje discutiu a relacdo natureza e trabalho, foram
varias atividades e reflexdes acerca do tema. Foileiomadg e em
todos o0s momentos 0s conceitos de educacdo ambiental

conservadora/tradicional e a educacdo ambiental critica. Muito interessante
todos os textos HISGHIIEGS no dia de hoje. Videos, musicas, entre outros.”.

P10 — Prof? Silvana
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26 | opinido sobre o trabalho de
ensino as envolvendo a EA
tradicional e critica;

Opinido sobre a preservacao
do meio ambiente pensando
nas geragoes futuras;

Opinido sobre a participacdo
nas discussoes.

PE, CI

“Assistimos varios videos — oOtimosonde podemos dizer que “Educacdo
Ambiental €, antes de tudo educacdo”. A diferenca da EA tradicional,
conservadora e da EA critica. Devemos ter atitudes relacionadas aos dois
tipos de EA. Temos que trabalhar além dos fatores ambientais e sim fatores
sociais, politicos, econémicos, culturais onde o homem gsta inserido na
natureza e a mesma € vista (muitas vezes) como fonte inesgotavel de
recursos. E ndo € bem assim, precisamoscuidar, preservar porque um dia ela
vai acabar e devemos pensar nas geracgOes futuras. Cada encontro faz com
que refletimos sobre tudo o que g falado e discutido sobre Educacgéo
Ambiental, vamos entendendo mais sobre este assunto.

Fonte: a autora

Quadro x- VPE




Fonte: a autora

Quadro x- VPR

Marcas linguisticas - VPE

=19 pessoa do singular

m Pronomes pessoais obliquos
atonos

= Pronome possessivos
m Adjetivos
= Tempo verbal Presente

= Tempo verbal Pretérito perfeito
do modo indicativo

= Tempo verbal Pretérito
Imperfeito

mInteragées com a interlocutora
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Fonte: a autora

Quadro x- VC

Marcas linguisticas- VPR

0%

H Adjetivos

= Pronome Possessivo
mVozes de docentes

®m Pronome obliquo ténico
= Tempo verbal presente
m1° pessoa do singular

= Tempo verbal pretérito
imperfeito
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Marcas linguisticas - VC

u Adjetivo

= tempo verbal
pretérito imperfeito

= tempo verbal
presente

Fonte: a autora

6) ANALISE ENCONTRO 6

Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do sexto encontro da oficina

Legenda:

P: Participante

Prof®:Professora

Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita
E. D= excertos dos diarios
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Negrito= voz enunciativa pessoal
Sublinhado= voz enunciativa profissional
Italico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal

PRO= profissional

Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:
Roxo: primeira pessoa do singular
Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos
Salméo: adjetivos
Cinza: tempo verbal presente
Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
interacdes com a interlocutora
Verde fosco: Iéxico referente a identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora

385



P1 — Prof? Adeline

Q.L STT(s) abordados V.M.E E.D
Ressalta que o homem é | Cl “Educacado ambiental € educar para o que o ser humano se veja como sendo
6 | parte da natureza. parte do meio ambiente. E essencial que o homem compreenda que ele nio
estaa parte da natureza, mas que ele esta inserido nela.”.
P2 — Prof® Ana
Relacéo da EA critica com as | Cl “A educacdo ambiental (€) critica faz parte da cultura do povo, ela
culturas; seexpressa no cotidiano nas varias atividades, até mesmo na danca. A
Relagdo de EA com o qguestdo ambiental também € instrumento do capital. Das diversas formas
capital/lucratividade; utilizam essa questéo para lucrar. O conceito de natureza € controverso para
17 | Influéncia do interesse da alguns. Dependendo do interesse dos mesmos. Refletimos de como € a
cultura interfere no conceito nossa relacdo com o meio e de quais formas poluimos o0 mesmo gimportante
de natureza; e surpreendente.”.
P3 — Prof® Deise
16 | Opinido sobre os contetidos; | PE, PRO “A questdo do uso de energia GORSUMIGA pelas redes sociais foi um dado
Novas aprendizagens; NOVO que eu jamais pensaria nesta dimensdo. Gostel bastante das definicbes
EA e cultura, identidade; de educacao ambiental que cada um fez imprimindo sua identidade e relagéo
Troca de ideias para a com sua vida. As ideias pesquisadas a
producdo do material do material. acredito e
grupo;
Sugestdo para a producdo
escrita.
P4 — Prof® Edilaine
12 | a analise de materiais e | PE, PRO. “Avancamospara a andlise das concepcdes de Educacdo Ambiental

atividades propicia que o0s
conceitos estudados sédo
aprendidos;
Autoavaliacdo do cotidiano e
como trabalhar o conteldo
nas aulas.

conservadora e Critica em variados textos, dessa forma ocorre a

internalizacdo do conceito. Desde o inicio do curso estou repensando habitos
meus e de minha familia
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P5 — Prof® Hosana

15 | dificuldades em trabalhar a | PE, CI “A educacao ambiental critica éessencial e ao mesmo tempo, dificil de ser
EAC; praticada. Ela exige que todos sailam da sua zona de conforto e isso é
Afirma que a EA critica incbmodo ha muitos, principalmente quando afeta ou ameaga a vida
desperta outros tipos de economica. Porém, ha algo maior em jogo — a vida!- e isso deve ser incutido
conhecimentos; na consciéncia de todos. E necessario que o homem BBveja como parte de
Necessidade do  homem um todo, responsavel por ele, que sinta-88 afetado (como &) sempre que
entender-se como parte de afeta o meio ambiente.”
um todo e valorizar a vida.

P6 — Prof® Irene

9 | Consideracoes sobre o | PE “Hoje ndo consegui terminar a tarefa — fiz demorei na producao no entanto
andamento das atividades do ndo ficou pronto. Iniciei uma parédia da cancdo dos escoteiros.
encontro. *adequados.”

| P7 — Prof® Joelma
P8 — Prof* Maria Helena

14 | Atividades e contetdos do | PE, CI “. Otima abordagem sobre “Capitalismo Consciente”, ampliou o

curso; conhecimento.
Consideracbes - A construgdo do conhecimento sobre educacdo ambiental critica
sobreconceitos estudados; - Troca de experiéncia sobre Educacdo Ambiental
importancia da troca de - Conversa _com integrantes do _grupo _abordando varios assuntos dlreto e
conhecimento em grupo. indireto sobre 0 meio.
- Educacéo formal, ndo formal, informal.”
P9 — Prof® Renata
18 | as andlises de videos e | PE, Cl ‘Hoje fizemos a analise de varios videos e outros géneros textuais

outros textos;

consideracdes sobre
Atividade de definicdo do
conceito de EA e as
influéncias  pessoais  dos
participantes nos conceitos;
Processo de produgéo escrita
do grupo.

observando o quanto a educagdo ambiental tradicional ou a critica
demonstrados em cada um deles. [@8f6i proposta a missdo de definirmos o
que é a educagdo ambiental, interessante o que cada participante colocou
como definicdo tem a ver com suas caracteristicas. Houve uma pequena
discussdo sobre a produgdo a ser produzido pelo grupo. “Esta um pouco
dificil, mas vamos dar um jeito...”.”




388

P10 — Prof? Silvana

17

analise sobre um dos videos;
Opinido sobre as trocas de
experiéncias na oficina.

PE, ClI

“Assistimos um video retratando as mudancas no meio ambiente de acordo
com a necessidade do homem. A histéria do papel — o video nos mostrou
como o papel € produzido — quais sa@0 as etapas até chegar p/ nosso uso.
Foca na utilidade e na producéo, faltou a problematizagdo. Cada encontro,

temos o prazer das trocas de experiéncias e as colocacbes feitas pelas
colegas s6 agregam na nossa aprendizagem em relacéo a EA. ",

Fonte: a autora



Quadro x- VPE

Fonte: a autora

Quadro x- VPR

Marcas linguisticas- VPE

E1° pessoa do singular

= Pronomes pessoais
obliquos atonos

¥ Pronome possessivos

E Adjetivos

= Tempo verbal Presente
= Tempo verbal Pretérito

perfeito do modo indicativo

= Tempo verbal Pretérito
Imperfeito
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Fonte: a autora

Quadro x- VC

Marcas linguisticas- VPRO

m Adjetivos

® Pronome Possessivo

mVozes de docentes

= Pronome obliquo tonico

= Tempo verbal presente

m1° pessoa do singular

m Tempo verbal pretérito
imperfeito
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Fonte: a autora

7) ANALISE ENCONTRO 7

Marcas linguisticas - VC

0%

m Adjetivo

mtempo verbal
pretérito imperfeito

mtempo verbal
presente

Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do sétimo encontro da oficina

Legenda:
P: Participante

Prof®:Professora
Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita
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E. D= excertos dos diarios

Negrito= voz enunciativa pessoal
Sublinhado= voz enunciativa profissional
Italico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal

PRO= profissional

Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:
Roxo: primeira pessoa do singular
Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos
Salméo: adjetivos
Cinza: tempo verbal presente
Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
interacdes com a interlocutora
Verde fosco: Iéxico referente a identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora
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P1 — Prof? Adeline

Q.L STT(s) abordados V.M.E E.D
11 | a importancia da producdo | PE, PRO “Produzir um material € uma boa maneira de concluir nosso estudo sobre
escrita. educacao ambiental. Acredito que colocamos em
nossas . Duvidas sempre
ficam, principalmente sobre ter esgotado todas as possibilidades de andlise
o texto. Espero que a Aula a ser aplicada & patir do materal seia
bemproveitosa.”.
P2 — Prof® Ana
analise da SD em inglés; PE “‘Na formagao de hoje as atividades e 0 material
interagdo dos grupos no didatico da apostila e
13 | preparado do material . As atividades realizadas

interdisciplinar.

pelos grupos percebe-se que f@f@ll bem preparadas, logo que percebemosa
interacao entre as duplas.”.

P3 — Prof? Deise

P4 — Prof? Edilaine

P5 — Prof? Hosana

12 | relevancia do trabalho | PE, PRO “O encontro de hoje foi muito produtivo: Continuamos a producdo que
interdisciplinar na producdo iniciado nas aulas anteriores. Esse encontro foi muito valido para
escrita em conjunto. enriguecimento do nosso trabalho, pois r conhecimento de diferentes

adreas em prol de um Uunico objetivo. perceptivel a importancia da
interdisciplinaridade para a producdo de um material de qualidade.
muito!”.
P6 — Prof® Irene
18 | Consideracbes  sobre o | PE, PRO, CI “No encontro dessa terca feira, [l@Sreunimos para preparar o material

trabalho em grupo para a
producdo escrita;

Reconhece o trabalho das
professoras participantes

interdisciplinar puide contribuir com uma tirinha e video. A Hosana {fouxe

uma pesquisa bem elabora sobre a dimensao ecoldgica da geracdo seletiva
e a Silvana, uma elaboracdo e construcido das questfes relacionadas a

tiinha_e video. Entendo que poderia ter simplificado a pesquisa, porém, |i |
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como enriguecedor para a
producao escrita, e
complemento para o trabalho
realizado por ela;

Pesquisa individual para
poder desenvolver atividades
sobre EA critica.

bastante sobre o tema o que muito positivo.”.
“Quanto mais se estuda mais se esquece, Quanto mais se esguece menos
se sabe... (autor desconhecido) Portanto, a afirmativa de Soécrates € bem

atual. “S6 sei que nada sel.”.

P7 — Prof® Joelma

16 |importdncia do  trabalho | PE, PRO “‘Esse momento de refletirmos sobre noss muito importante.
interdisciplinar; muito interessante realizar
producao escrita em conjunto; . O material
andlise da SD analisado € muito rico, trabalha a temética do meio ambiente aliada ao Inglés
de forma criativa e diversificando as analises d
levam o aluno a construcéo do aprendizado.”.
P8 — Prof* Maria Helena
8 | andlises e trabalho | PE, PRO “- Ampliacdo de conhecimento sobre o material final de inglés/portugués.
interdisciplinar. - Discussdo e troca de experiéncia sobre os materiais elaborados e
desenvolvidos pelos integrantes do curso.
- Muito agradavel o encontro.”.
P9 — Prof® Renata
14 | producao escrita PE, CI “Hoje . dia de trabalhar em equipes para finalizar a producdo de um
e analise da SD. material envolvendo as dimens@es histérica, social, ecoldgica e econdmica
sobre a geracgéo seletivaW também a anélise de uma unidade
de um livro didatico pela professora Vera Cristovdo; bem
interessante o material, bem diverso e com atividades instigadoras para o
trabalho com a educag¢ao ambiental critica.”.
P10 — Prof® Silvana
10 | atividade de producéo escrita; | PE, PRO “Hoje ndés nos em equipe para elaborar o trabalho referente a

Consideragoes sobre o]
trabalho em grupo e sobre as
atividades.

“Reciclagem do Lixo na Dimenséo Ecol6gica”. A troca de ideias foi6tima para
enriquecermos a atividade. organizar e elaborar o texto sobre
0 assunto e




Fonte: a autora

Quadro x- VPE

Fonte: a autora

Marcas linguisticas- VPE

2% 39

2%

E 1° pessoa do singular

= Pronomes pessoais
obliquos atonos

® Pronome possessivos
m Adjetivos
= Tempo verbal Presente

m Tempo verbal Pretérito
perfeito do modo indicativo

= Tempo verbal Pretérito
Imperfeito

mInteragbes com a
interlocutora

395



Quadro x- VPR

Fonte: a autora

Quadro x- VC

Marcas linguisticas - VPR
m Adjetivos

® Pronome Possessivo

mVozes de docentes

mPronome obliquo ténico

E Tempo verbal presente

m1° pessoa do singular

= Tempo verbal pretérito
imperfeito
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Marcas linguisticas - VC

m Adjetivo
12%

Etempo verbal
presente

Fonte: a autora

8) ANALISE ENCONTRO 8

Quadro x — STT e vozes enunciativas presentes nos diarios do oitavo encontro da oficina

Legenda:

P: Participante

Prof®:Professora

Q.L: Quantidade de linhas

V. M. E: Vozes e marcas enunciativas mobilizadas na escrita
E. D= excertos dos diarios

Negrito= voz enunciativa pessoal

Sublinhado= voz enunciativa profissional

Italico= voz enunciativa cientifica

PE= pessoal
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PRO-= profissional
Cl= cientifica

Cores/marcas linguisticas:

Roxo: primeira pessoa do singular

Azul claro: pronomes pessoais obliquos atonos
Amarelo: Pronomes possessivos

Salmé&o: adjetivos

Cinza: tempo verbal presente

Verde: tempo verbal pretérito perfeito do modo indicativo
Rosa: tempo verbal pretérito imperfeito
iintera@ées com a interlocutora

Verde fosco: Iéxico referente a identidade docente
Vermelho claro: pronome obliquo tdnico

Fonte: a autora
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P1 — Prof? Adeline

Q.L STT(s) abordados V.M.E E.D
P2 — Prof* Ana
Material interdisciplinar de | PE “O curso sobre Educacdo Ambiental Critica momentos de
qualidade;
23 | crescimento pessoal e
profissional;
curso_também
e o lanchinho também.
P3 — Prof® Deise
15 | Participagéo no grupo | PE, PRO
interdisciplinar; amei .
Qualidade do material O_material muito bom e sera muito bem aproveitado por ndés e por
produzido pelo grupo. outros que poderdo utilizi-lo.”.
P4 — Prof® Edilaine
32 [satisfacio em relacdo a | PE, PRO. “(Sistematizamos) Fizemos a revisdo do material final produzido. Todas
producéo escrita/material satisfeitas com o resultado e ara compartilha-lo. Euestou
interdisciplinar; muito animada para . Chegando ao
Entusiasmo em relagdo ao final do curso, fago uma avaliacdo extremamente positiva deste, tanto

trabalho com este tema em
sala de aula;

Autoavaliacdo de
desenvolvimento pessoal;
Elogio a organizagdo dos
conteutdos e do curso;

Enfase sobre a caréncia e
necessidade de formacédo

continuada  presencial  de

escola publica do Par
presencial e de qualidade.

referente a proponente quando ao meu desenvolvimento ao longo das
semanas.
No6s, professores de

and, estamoscarentes de formacdo continuada
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qualidade para os docentes
da escola publica.

P5 — Prof? Hosana

| -

P6 — Prof? Irene

P7 — Prof? Joelma

P8 — Prof? Maria Helena

10 | Qualidade docurso e a da | PE, PRO “- Que triste, finalizando o trabalho!
producao escrita,; - O aprendizado feimaravilhoso
Demonstra possibilidades de - O trabalho no curso ficou muito bom, com PoSsibilidaderde
implementagdo  futura do
material interdisciplinar.
P9 — Prof® Renata
20 | possibilidade de | PE, PRO “Hoje - reunimos para analisarmos o material produzido pelo grupo,
implementacdo em aulas; ercebemos gue ficou bem interessante, bem provavel que sera muito Uutil
reflexdo e transformacéo
pessoal . “Ao fim dos nossos encontros, ao
repensarmos tudo o que , sobre o meio ambiente €
impossivel dizer que somoes o0s mesmos seres humanos...
agoraanalisominhas atitudes de outro modo, € imprescindivel esse
“repensar” sempre...”.
P10 — Prof® Silvana
12 [qualidade da  producdo | PE, PRO “‘Estamos encerrando hoje a oficina interdisciplinar. O material elaborado
escrita, para sobre as “Dimensodes” muito bem organizado
reaproveitamento. divulgar o _mesmo. i exatamente um més, no dia 11/06 e

estamos concluindo hoje 11/07.
—!!”.

Fonte: a autora




Quadro x- VPE

Fonte: a autora

Quadro x- VPR

Marcas linguisticas- VPE

m 12 pessoa do singular

E Pronomes pessoais
obliquos atonos

= Pronome possessivos
H Adjetivos
= Tempo verbal Presente

m Tempo verbal Pretérito
perfeito do modo indicativo

= Tempo verbal Pretérito
Imperfeito

minteragbes com a
interlocutora
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Fonte: a autora

Marcas linguisticas - VPR

u Adjetivos

® Pronome Possessivo

u Vozes de docentes

® Pronome obliquo ténico

= Tempo verbal presente

=19 pessoa do singular

= Tempo verbal pretérito imperfeito
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APENDICE | — ANALISES STT
1) STT VE dos 8 encontros



sobre o conceito de
sustentabilidade

Lesfionamenio

sobre o conceito

de natureza dos
alunos

relacao EAC e

culturas

404

relagio EAC e o

sistema capitalista

inglés como auxilio
para a producio
escrita

sobre as analises
(producio
intermediaria)

complexidade do
trabalho com EAC




da oficina Educacgao dISCUSS0ES
Ambiental ‘
Consideragbes
sobre momento em reflexdo sobre a
2 que chegou na produgdo escrita
oficina

10

opinido sobre as
analises

(produces
intermediarias)

| valorizagap das |
” im mﬁpl}ﬂal:-‘&s o discussdes da
Pressoes oficina a partir da
encontro L
aufoavaliagao |
12 | BS relagoes tedricas sobre o
e praticas da SD entendimento do
conteldo
13 Ainteragdo enire as | aprendizagem de |
participantes novos conteddos
desejode |
14 aprender
conhecimento
tedrico e pratico
15

Fonte: 3 sutora

Opiniao sobre a
preservacao do
meio ambiente
pensando nas
geractes futuras

Opinido sobre a
participagdo nas
discussies

405




Fonte: a autora

Legenda de Cores/STT:
1VERMELHO- Valorizagédo da FCP- 12

2ROXO; Consideracdes sobre a metodologia, atividades da oficina - 9
3‘: EA tradicional e critica - 2
4LARANJA CLARO- autoavaliagéo- 3
- importancia do comprometimento dos cidadaos para tratar do tema EA-1
6AMARELO CLARO- complexidade do trabalho com EAC 2
7VERDE CLARO- A interag&o entre as participantes- 5
8VERDE OLIVA- aprendizagem de novos conteddos- 6
9CINZA CLARO- reflexd@o sobre a producéo escrita- 3
10 AZUL CLARO- implementacéo da producéo escrita nas aulas- 3
11 relevancia do grupo interdisciplinar para a produgéo escrita-6
12 ressalta que o homem é parte da natureza- 6
13 AMARELO- consideragdes sobre as analises (producgao intermediaria)- 3
14 Relevancia do tema EAC-1
15 consideragdes sobre o conceito de sustentabilidade-1
16 questionamento sobre o conceito de natureza dos alunos-1
17 relagdo EAC e culturas-1
18 relagao EAC e o sistema capitalista-1
19 Opinido sobre a preservacao do meio ambiente pensando nas geracdes futuras-1

Quadro x — Recorréncia das VE nos diarios

406

El E2 E3 E4 ES E6 E7 ES8
VPE 47% 50% 47% 44% 33% 47% 50% 55%
VPRO 48% 25% 29% 25% 20% 13% 37% 45%
VC 5% 25% 24% 31% - 40% 13% 0%
Fonte: a autora
Quadro x — Recorréncia das VE nos diarios
E1l E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
VPRO VPE VPE VPE VC VPE VPE VPE
o
VPE VPRO VPRO VC VPE VC VPRO VPRO
o




Fonte:

VPRO

VPRO

407
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2) STT PRODUCAO ESCRITA

Legenda/Cores:
Branco-Professores enquanto autores do material interdisciplinar
Vérde — homem enquanto parte do meio ambiente
Verde claro- dimenséo econdmica
Azul-dimenséao social
ROS8- mudancas de habitos
Amarelo- dimenséo historica
- dimensao ecolégica

Quadro x — STT desenvolvidas por meio das atividades da produgéo escrita

Parte/ Atividade do STT VE
material
Capa do material Homem enquanto parte VC
do meio ambiente
Contracapa do Professores enguanto VPRO
material autores do material
interdisciplinar
Texto (artigo) pagina Dimenséo historica VC
03
Texto (artigo) pagina meio  ambiente  da ve
04 realidade local
Texto (artigo) pagina Geragdo seletiva na ve
05 realidade local
Texto(charge) Mudanca de habitos | VEAT |
pagina 06
Questdes Realidade vC
cotidiana/local/mundial;
vantagens e
desvantagens  do  tema
(ecolégico, social);
Texto(charge) dimenséo social VC
pagina 07
Questdes Dimensao social VC
Texto(campanha) Mudanca de habitos ~ VEAT
pagina 08




Questdes Dimenséao VC
social/econémica
Texto(explicativo) Melhorias sociais a VC

pagina 09 partir do tema
Texto(tirinha) pagina Mudanca  de  VEAT |
09 habités/consequéncias
sociais
Texto(video) pagina Mudanca de habitos ~ VEAT |
09
Questdes consequéncias VC
sociais/ecoldgica
Texto(reportagem) consequéncias VC
pagina 10 sociais/ecologica
Questdes Possibilidades, causas VC
e consequéncias
sociais/ecoldgica
Texto(charge) consequéncias VC
pagina 11 sociais/ecologica
Questdes consequéncias VC
sociais/ecoldgica
Texto(campanha) Melhorias sociais a VvC
pagina 12 partir do tema
Questdes Dimensao VC
social/ecologica
Texto(tabela) pagina Dimenséao econbmica VC
13
Texto(tabela) pagina Dimenséao econbmica VC
13
Texto(artigo) pagina Vantagens e VC
14-15 desvantagens datematica
Texto(imagem) Instrugbes/Vantagens VvC
pagina 15-16 da temética
Texto(relato) pagina Dimenséao VC
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16 social/econdmica da tematica
Texto(mapa) pagina Informagdo  sobre a vC
17 realidade local
Questdes Realidade local vC
Texto(grafico) Informagéo  sobre  a Ve
pagina 15-16 realidade  localldimensao
econdmica/social
Questdes Dimenséao VC
social/econémicallocal
Texto(imagens) Informacéo sobre VC
pagina 19 dimenséo econémica/social
Questdes Dimenséao VC
social/ecolégica

Fonte:

autora.
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STT QF

Legenda:

— relacBes horizontais de parceria - 9
— conscientizagdo - 4
- Interdisciplinaridade- 5

Rosa- respeito- 2

Amarelo — responsabilidade social do sujeito transformador- 15

- homem como parte integrante do meio ambiente- 7

Salmé&o- conhecimentos sécio-histdrico e culturais enquanto constituintes do entendimento sobre EA, a partir realidade local - 8

Verde agua- criticidade 3-

- elementos da EA tradicional - 7
- elementos da EAC- 7

- elementos da FCP - 23

Quadro x- STT do QF

Considerar
elementos
sociais,
ecologicos,
econdmicos e
histéricos em
relacdo a EA

transformador

Ter um bom
embasamento para
argumentar

sociedade
capitalista

repensar os atos
cotidianos

envolvimento da
realidade local no
curso

guestionador

conhecimentos
atuais

Buscar pequenas
solucdes

Conhecimento
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- sobre a realidade

Envolvimento
da comunidade

transformacao social

problemas sociais

Conciliar corresponsabilidade
progresso e
danos ao meio
ambiente

entender o sistema
capitalista

apropriagdo de
atitudes
transformadoras

repensar atitudes
cotidianos

realidade local Realidade local Considerar que
tudo faz parte de
um processo

histoérico

solucéo ou problematizacaopara

413
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a criticidade

amenizacgao de
problemas
ambientais

preservagao

criticidade

responsabilidade
social

Fonte: a autora

3) STTQI

Legenda/Cores:

Branco- Educagao a distancia-1

Branco- Generos de textos orais e escritos- 1
Branco- Sistema capitalista- 1

Branco- Complexidades da tematica EA-1
Amarelo claro- Conscientizagdo — 6

Salmao- Formacgao continuada- 2
-Interdisciplinaridade — 2

- InovagGes metodoldgicas- 2

- atitudes sustentaveis- 5
-atividades praticas- 2




Vermelho claro- causas e conseqiiéncias- 2

Verde claro- sujeito a parte do meio ambiente- 2
Roxo- compromisso social- 2

Cinza- ampliagdo e disseminagdo de conhecimentos-3

Quadro x — STT recorrentes no QI

Educacao a distancia

insercao de
conteudos sobre o
meio ambiente

acesso a atividades
praticas

conscientizagédo

Interdisciplinaridade

Formacéo continuada | conscientizacao necessidade de conceitos ampliacéo de
formacéo continuada conhecimentos
Géneros de texto posicionamento conscientizagéo expectador disseminacado dos
orais e escritos sustentavel conteudos
Aula de campo conscientizacao consequéncias Causas e inovacoes
consequéncias metodolbgicas
Interdisciplinaridade | sistema capitalista atitudes Conscientizacdo
Conscientizagao complexidades da inovagao em
tematica metodologia
reciclagem atitudes preservagao

Fonte: a autora
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APENDICE J — FOTOS DA OFICINA
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ANEXOS
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO — PLATAFORMA BRASIL
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Continuacgao do Parecer: 3.330.876

da rede basica publica Estadual de ensino, atuante no ensino fundamental.

Objetivo da Pesquisa:

Texto do pesquisador:

OBJETIVO PRIMARIO

Descrever a formacéo continuada de um grupo de professores da educagdo basica, com o intuito de auxiliar
na formacao de um educador ambiental critico por meio de uma oficina com foco na EA de modo
interdisciplinar.

OBJETIVOS SECUNDARIOS

* Investigar as representacdes sociais dos professores participantes da pesquisa, sobre a Educacao
Ambiental;

» Identificar elementos envolvendo EA critica nos materiais e nas diretrizes produzidos pelos docentes, em
relagdo aos conceitos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Texto do pesquisador:

RISCOS:

- A pesquisa apresenta riscos minimos, que podem incluir desconforto, algum tipo de constrangimento,
cansaco, diante dos quais a responsavel pela pesquisa proporcionard o amparo necessario para sanar
estes riscos. Entretanto, ndo é possivel que se preveja os riscos de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual que porventura possam ser originados por este estudo. Podemos inferir que
alguns riscos desta pesquisa sdo: i. despesas particulares dos participantes com o deslocamento até a
instituicdo de ensino participante, e a ii. disponibilidade de horarios para estar presente nos encontros da
oficina. Se novos riscos surgirem durante a realizagido da pesquisa, quando possivel, serdo amenizados
pelas proponentes da oficina.

BENEFICIOS:

- Os beneficios esperados sao: i. oportunidade de formagédo continuada interdisciplinar presencial, visando
experienciar um trabalho interdisciplinar; ii. estudar conceitos e analisa-los por meio da pratica de atividades,
as quais podem ser aproveitadas e adaptadas para as aulas futuramente. iii.

Enderegco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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A possibilidade de participacdo social enquanto educador ambiental inscrito na oficina, de modo ativo,
critico, ético e com respeito a diversidade, iv. além de uma certificacdo de 32 horas oferecida pela
Universidade Estadual de Londrina. v. Acesso/disponibilizacdo do material das duas partes da oficina de
Educacao Ambiental Critica.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Texto do pesquisador:

Ancorado nos pressupostos teérico-metodoldgicos do ISD, este estudo visa a realizagdo de uma oficina de
formacgao docente continuada, embasada em duas Sequéncia Didatica (SD) em portugués, e outra em
portugués e lingua inglesa. Com intuito de possibilitar aos professores a apropriagdo do modelo de
trabalho interdisciplinar e em equipe. Além disso, propiciar um repensar sobre as acgdes pedagdgicas
e possibilidades de ensino para a educagdo ambiental critica, no contexto de trabalho em que estédo
inseridos. E a partir disso, terem a competéncia de adaptar e utilizar as SD nas aulas, de modo critico e
autdnomo.

Além disso, os materiais da oficina visam explorar os ambitos histéricos, politicos, econémicos e
sociais da EA critica. Esta que ¢é considerada um conteGdo interdisciplinar, mas ainda nédo é
componente curricular em todas as disciplinas, e é tratada pontualmente, apenas em datas comemorativas,
por meio de atividades ludicas, muitas vezes, sem objetivos de aprendizagem.

Buscamos, a partir de um curso de formagdo continuada, para professores da rede béasica de
ensino, contribuir para que se desenvolva maior autonomia e possibilidades para o ensino de EA critica.
Consideramos esta pesquisa inovadora pela escassez de estudos relacionados a esse tipo

de tematica trabalhada por meio de géneros de textos em Lingua Inglesa. Por meio de procedimentos de
capacitacdo, trabalho interventivo e de um referencial teérico adequado as teorias de ensino e
aprendizagem para os professores em formagcdo continuada, esperamos contribuir para que os
docentes desenvolvam autonomia para agir e transformar socialmente o ambiente em que vivem. Além
disso, temos o intuito de promover espaco para um debate social sobre a disciplina de lingua inglesa na
formagao continuada de educadores ambientais criticos.

Atende, portanto, as determinacdes das Resolucdes 466/2012 e 510/2016.
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Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br

Pagina 05 de 08

424



cons 4 s UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plabaforma
@) S LONDRINA - UEL %oﬂl

Continuacgao do Parecer: 3.330.876

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

- Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pela coordenacgdo do Programa de Pés-graduagdo em
Estudos da Linguagem, na data de 02/04/2019;

- Apresenta os seguintes documentos: 1) Termo de concordéancia da escola onde seré realizada a pesquisa
(Colégio Estadual Padre Jorge Scholl), assinado pelo diretor da escola, em papel com timbre da SEED; 2)
Termo de concordancia assinado pela representante do CCA do Nucleo Regional de Educacéo de Goioeré
e pelo Chefe do Nucleo Regional de Educagdo de Goioeré; 3) Termo de compromisso de pesquisa
cientifica, com assinatura da pesquisadora e da coordenadora do Programa de pés-graduacéo (papel com
timbre da SEED);

- Apresenta os instrumentos de pesquisa e o material a ser trabalhado nas oficinas;

- Apresenta cronograma que preveé inicio da pesquisa com os professores em junho de 2019, mas néo é téo
detalhado como o anexo especifico;

- Dimensdes de riscos e beneficios elaboradas de acordo com o previsto pelas Resolugdes 466/2012 e
510/2016, nas Informacdes basicas do projeto e no TCLE.

Recomendacgoes:
Mediante as consideracdes sobre os termos de apresentacdo obrigatéria, apresentadas anteriormente,
recomenda-se a aprovacédo do projeto.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
N&o ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Este é seu parecer final de aprovacdo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos 6rgaos e/ou
instituicdes pertinentes.

Ressaltamos, para inicio da pesquisa, as seguintes atribuicdes do pesquisador, conforme art.28 da
Resolugdo CNS 466/2012:

"Art.28. A responsabilidade do pesquisador ¢ indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e
legais, cabendo-lhe:

1-(.);

Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela Conep a qualquer momento;
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IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da pesquisa; e

V - apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando

ocorridas, a sua mudanca ou interrupgéo."

Coordenagdo CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1326539.pdf 00:55:54
TCLE/Termos de |TCLE_14_05.pdf 14/05/2019 |Aline Cristina Aceito
Assentimento / 00:55:03 |Fernandes
Justificativa de
Auséncia
Outros CARTARESPOSTA.pdf 29/04/2019 |Aline Cristina Aceito
12:59:23 |Fernandes

Folha de Rosto FolhadeRostoAssinada.pdf 06/04/2019 |Aline Cristina Aceito
23:12:58 | Fernandes

Outros InstrumentosPesquisa.pdf 06/04/2019 | Aline Cristina Aceito
23:11:38 | Fernandes

Declaracéo de anexo_6_assinado.pdf 06/04/2019 |Aline Cristina Aceito

Instituicdo e 22:35:18 |Fernandes

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 06/04/2019 |Aline Cristina Aceito
22:33:41 Fernandes

Projeto Detalhado / | ProjetoDeMestradoAline.pdf 06/04/2019 |Aline Cristina Aceito

Brochura 22:16:02 |Fernandes

Investigador

Declaracédo do anexo_5.pdf 02/04/2019 |Aline Cristina Aceito

Patrocinador 21:18:42 | Fernandes

Recurso Anexado anexo_2.pdf 02/04/2019 |Aline Cristina Aceito

| pelo Pesquisador 01:04:07 _[Fernandes

TCLE/Termos de [termo_confidencialidade_sigilo.pdf 02/04/2019 |Aline Cristina Aceito

Assentimento / 01:02:44 |Fernandes

Justificativa de

Auséncia

Declaracédo de anexo_3.pdf 02/04/2019 |Aline Cristina Aceito

Pesquisadores 01:02:18 | Fernandes
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UF: PR
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Néo

LONDRINA, 17 de Maio de 2019

Assinado por:
Adriana Lourengo Soares
(Coordenador(a))
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM BASE EM GENEROS DE TEXTO: um
REPENSAR SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL NO PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA

Pesquisador: Aline Cristina Fernandes

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 11499419.3.0000.5231

Instituicdo Proponente: CLCH - Programa de Pés-graduagao em Estudos da Linguagem - PPGEL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.330.876

Apresentacao do Projeto:

Texto do pesquisador:

Este projeto de pesquisa centra-se no campo da formagédo continuada, mais especificamente na area de
Lingua Inglesa, doravante LI, da Educacéo da rede estadual de ensino do Estado do Parand. Como uma
das integrantes do corpo docente do ensino publico, objetivamos aprofundar os estudos sobre a Educacéo
Ambiental (EA) critica (TOZONI-REIS, 2009), trabalhada nos ambitos histéricos, sociais, ambientais, como
conteudo interdisciplinar no curriculo da disciplina de Lingua Inglesa, visando seu carater continuo,
transformador e emancipatoério.

Para tanto, lancaremos um olhar mais detalhado para o papel do material didatico enquanto elemento
mediador de praticas educativas no contexto do ensino basico. Esse material pauta-se, principalmente, nas
concepgoes tedrico-metodoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 2007) e do
procedimento da Sequéncia Didatica (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004) e da Educacdo Ambiental
(DIAS, BONFIM, s.d, GEORGIA, 1977, TOZONI-REIS 2007, 2009, 2015).Tal interesse vai ao encontro a
algumas investigacdes que vém sendo realizadas na tentativa de compreender a formacéo continuada de
professores em relacdo a EA, pois de acordo com a pesquisa realizada por Tozoni-Reis, Goncalves e
Souza, docentes e estudantes possuem concepgdes precarias e simples sobre educacdo ambiental, isto os
afasta de perspectivas criticas que envolvem questdes “histéricas, sociais, politicas e econémicas das
relacdes das sociedades
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com o ambiente.” (s.d, p.07) Tal constatagdo aponta para a necessidade de um estudo mais aprofundado
sobre esse tema em contextos de formacéo docente.

Metodologia Proposta:

A oficina de carater interdisciplinar sera um espago para formagdo docente continuada e fonte para coleta
de dados da presente pesquisa de carater qualitativo. Para que a oficina interdisciplinar seja garantida,
sugerimos a participacdo de um professor das seguintes disciplinas: Historia, Geografia, Ciéncias e
Portugués, e seis professores da disciplina de Lingua Inglesa. Totalizando no maximo dez participantes.
Assim que o projeto for devidamente aprovado pelo comité de ética e pela Secretaria de Estado de
Educacédo (SEED), a SEED ira enviar o convite via e-mail para professores do municipio de Ubiratd, dando
um prazo para a inscri¢cdo na oficina.

Os critérios para a selegcdo dos candidatos séo: ser professor da rede basica fundamental de ensino; ser
professor de portugués, inglés, ciéncias, geografia ou histéria; o nimero de vagas da oficina. O objetivo da
oficina é promover o espaco de discussao sobre a EA e sua condi¢do de ser EA critica. E importante
esclarecer que todos os participantes da oficina participardo de todas as etapas da oficina. Como
instrumento para este agir, usaremos um questionario a ser respondido pelos participantes antes da oficina.
E apds o término da oficina, 0 mesmo questionario serd expandido de acordo com as necessidades surgidas
no decorrer do curso, para ser respondido pelos participantes. Ambos os questionarios serdo aplicados
online, via Google forms, para facilitar a coleta de dados. Além disto, ao final de cada encontro os
participantes fardo anotacées em um diario de aprendizagem.

Os encontros nédo serdo filmados, mas sim, todos os encontros serdo gravados em audio, com autorizacéo
prévia de todos os participantes. A gravacado tem como objetivo a conferéncia de informagdes, quando a
pesquisadora estiver analisando os materiais, para descricdo dos mesmos. Os dados obtidos serdo
analisados observando se as representacdes sociais dos docentes tiveram (ou ndo) modificacdes a partir do
estudo interdisciplinar. Durante a oficina realizar-se-4 uma conversa com os docentes para levantar de
problemas ambientais cotidianos do municipio em que residem. Os problemas ambientais serdo tratados do
nivel global para o local. A oficina sera dividida em duas partes, isto é, em dois momentos.

As partes foram dividas em relagdo ao contetdo da oficina. Podemos dizer que a primeira parte relaciona-se
ao contetdo tedrico, e a segunda parte, se relaciona ao contetido pratico, para a andlise. A primeira parte
serd composta por cinco encontros, cada um com quatro horas cada, totalizando 20 horas. A segunda parte
sera composta por trés encontros, cada um com quatro
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horas cada, contabilizando 12 horas. Serédo oito encontros, no total de 32 horas de participagédo e
certificagéo.

Na primeira parte, abordaremos estudos teéricos e atividades sobre a EA critica e tradicional, os niveis, as
categorias e os carateres de EA, desenvolvimento sustentavel e a relagdo seres humanos e natureza.
Todas as discussdes estardo embasadas em teorias de diferentes perspectivas, seguidas de praticas de
atividades e analise de materiais didaticos. Ainda nesta primeira parte, trabalharemos com uma
metassequéncia didatica (MSD) (PONTARA, CRISTOVAO,2018) em lingua materna, com duas opc¢des de
géneros textuais a serem trabalhados/produzidos pelos participantes: um(a) documento/diretriz para
producado material didatico interdisciplinar de Educagdo Ambiental critica, ou um material didatico que
aborde a perspectiva da ED critica. A MSD aplicada na oficina é composta por quatro médulos. Em cada
encontro serd trabalhado um médulo. Para esta primeira parte, serédo utilizadas 20 horas de aplicagdo da
MSD.

Na segunda parte do curso, sera realizada com todos os participantes, a aplicacdo de uma Sequéncia
Didatica (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEWVLY , s.d.) em portugués e em inglés, com contetdo e atividades
sobre EA na perspectiva critica (CRISTOVAO; V. L. L et. al., 2009).

Compreende-se que nesta relacéo interdisciplinar os participantes docentes de Lingua Inglesa,-contin
Critério de Incluséo:

(continuidade da metodologia proposta): auxiliardo os demais docentes na participacéo das atividades. Os
professores em formacgao usardo a SD avaliando-a e sugerindo adaptagdes conforme as diretrizes ou
material didatico que construiram em conjunto na primeira parte da oficina. Propomos uma carga horaria de
12 horas para a aplicagédo das atividades. Caso seja necessario, a carga horaria das atividades podera
sofrer adaptacdes.

Nesta fase, ao final de cada médulo estudado, os professores irdo sugerir adaptacao para as atividades,
embasando-se teoricamente no que foi estudado previamente. Em conversa com o diretor do
estabelecimento de ensino solicitado para aplicagdo da oficina, observamos que um fator agravante que
podera dificultar a realizacéo da oficina serdo os horarios disponiveis de todos os professores participantes,
pois cada disciplina possui hora atividade em um dia da semana diferente.

Sendo assim, realizar-se-4 uma conversa prévia com os docentes para estabelecer um horario em comum,
se ndo houver horarios disponiveis durante a semana apds o periodo de trabalho dos mesmos, a oficina
sera ministra nos dias de sabado. Justificamos a preparacdo prévia da MSD e SD para material de estudo,
para embasar a oficina com os docentes, devido a fatores como o tempo de aplicacdo e disponibilidade dos
participantes para o estudo. Critério de inclusao: Ser professor
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM BASE EM GENEROS DE TEXTO:
UM REPENSAR SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL NO PROCESSO DE
FORMACAO CONTINUADA”

Prezado (a) Senhor (a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “O ENSINO DE
LINGUA INGLESA COM BASE EM GENEROS DE TEXTO: UM REPENSAR
SOBRE A EDUCAQAO AMBIENTAL NO PROCESSO DE FORMAQAO
CONTINUADA”, que sera realizada nas dependéncias do Colégio Estadual Padre
Jorge Scholl, localizado na cidade de Ubirata, Estado do Parana, o qual pertence ao
Nucleo Regional de Educacdo (NRE) da cidade de Goioeré, Estado do Parana.O
objetivo da pesquisa é “descrever a formacdo continuada de um grupo de
professores da educacdo basica, com o intuito de auxiliar na formacdo de um
educador ambiental critico por meio de uma oficina com foco na Educacéo
Ambiental de modo interdisciplinar.”.

A oficina sera realizada da seguinte maneira: A mesma serd dividida em duas
partes, isto €, em dois momentos. As partes foram dividas em relacdo ao conteudo
da oficina. Podemos dizer que a primeira parte relaciona-se ao conteudo tedrico, e a
segunda parte, se relaciona ao contetudo pratico, para a andlise. A primeira parte
sera composta por cinco encontros, cada um com quatro horas cada, totalizando 20
horas. A segunda parte sera composta por trés encontros, cada um com quatro
horas cada, totalizando 12 horas. Totalizando oito encontros, com 32 horas de
participacdo e certificacdo.Na primeira parte, abordaremos estudos teéricos e
atividades sobre a Educacdo Ambiental (EA) critica e tradicional, os niveis, as
categorias e os carateres de EA, desenvolvimento sustentavel e a relagcdo seres
humanos e natureza. Todas as discussdes estardo embasadas em teorias de
diferentes perspectivas, seguidas de praticas de atividades e andlise de materiais

didaticos.
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Ainda nesta primeira parte, trabalharemos com uma metassequéncia didatica
(MSD) (PONTARA, CRISTOVAO, 2018) em lingua materna, com duas op¢des de
géneros textuais a serem trabalhados/produzidos pelos participantes: um(a)
documento/diretriz para producédo material didatico interdisciplinar de EA critica, ou
um material didatico que aborde a perspectiva da EA critica. A MSD aplicada na
oficina € composta por quatro médulos. Em cada encontro serd trabalhado um
modulo. Para esta primeira parte, serdo utilizadas 20 horas de aplicacdo da MSD.

Na segunda parte do curso, sera realizada com todos os participantes, a
aplicacdo de uma Sequéncia Didéatica (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEWVLY, 2004) em
portugués e em Inglés, com contetdo e atividades sobre EA na perspectiva critica
(CRISTOVAO et al., 2009). Compreende-se que nesta relacdo interdisciplinar os
participantes docentes de Lingua Inglesa, auxiliardo os demais docentes na
participagédo das atividades. Os professores em formacao usardo a SD avaliando-a e
sugerindo adaptacdes conforme as diretrizes ou material didatico que construiram
em conjunto na primeira parte da oficina. Propomos uma carga horaria de 12 horas
para a realizacdo e analise das atividades. Caso seja necessario, a carga horéaria
das atividades podera sofrer adaptacdes. Nesta fase, ao final de cada mddulo
estudado, os professores irdo sugerir adaptacédo para as atividades, embasando-se
teoricamente no que foi estudado previamente.

Sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: i.
Participar de oito encontros da oficina e de suas respectivas atividades. Cada
encontro tera uma carga horaria de quatro horas cada, totalizando uma carga
horaria de atividades e de certificacdo de 32 horas. Os cinco primeiros encontros
terdo carater tedrico, embasados em documentos e atividades. J& os trés ultimos
encontros serdo orientados por um material com atividades para a realizacdo e
analises das mesmas. ii. Responder um questionario inicial, € um questionario final
com conteudo sobre experiéncias com a educa¢ao ambiental. iii. Escrever ao final de
cada encontro, consideracdes sobre o encontro da oficina, e o material estudado,
em um diario de aprendizagem a ser entregue pela pesquisadora. iv. Produzir,
coletivamente, um documento ou material interdisciplinar, que de acordo com o
processo da escrita, devera ter revisado e reescrito duas vezes até a versao final do
mesmo.

Todos os encontros serdo gravados em audio, com autorizagdo prévia de

todos os participantes, pois os dados obtidos por meio dos questionarios inicial e
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final, diarios de aprendizagem, producbes escrita dos professores participantes
serdo analisados observando se as representagdes sociais dos docentes tiveram (ou
nao) modificacdes a partir do estudo interdisciplinar.

Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo o
senhor(a) : recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que
isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que
suas informacgfes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. Todo o material escrito, gravado em audio ou fotografado sera utilizado
para fins de andlise da oficina, objetivando analisar o processo de aplicacdo da
mesma e desenvolvimento dos participantes no decorrer das atividades. E seréao
acessados Unicos e exclusivamente pela pesquisadora e sua orientadora, com a
finalidade de analisar as interacdes decorrentes da oficina.

Esclarecemos ainda, que o senhor (a) ndo pagara e nem serd remunerado
(a) por sua participacdo. Ressaltamos que o compromisso de custear as despesas
de transporte até a escola Padre Jorge Scholl, para a participacdo da oficina é de
responsabilidade do participante da pesquisa.

Os beneficios esperados sao: i. oportunidade de formacdo continuada
interdisciplinar presencial, visando experienciar um trabalho interdisciplinar; ii.
estudar conceitos e analisa-los por meio da pratica de atividades, as quais podem
ser aproveitadas e adaptadas para as aulas futuramente. iii. A possibilidade de
participacédo social enquanto educador ambiental inscrito na oficina, de modo ativo,
critico, ético e com respeito a diversidade, iv. além de uma certificacdo de 32 horas
oferecida pela Universidade Estadual de Londrina. v. Acesso/disponibilizacdo do
material das duas partes da oficina de Educacdo Ambiental Critica.

A pesquisa apresenta riscos minimos, que podem incluir desconforto, algum
tipo de constrangimento, cansaco, diante dos quais a responsavel pela pesquisa
proporcionara 0 amparo necessario para sanar estes riscos. Entretanto, néo
épossivel que se preveja os riscos de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual que porventura possam ser originados por este estudo.
Podemos inferir que alguns riscos desta pesquisa sao: i. despesas particulares dos
participantes com o deslocamento até a instituicdo de ensino participante, e a ii.

disponibilidade de horarios para estar presente nos encontros da oficina.Se novos



434

riscos surgirem durante a realizacdo da pesquisa, quando possivel, serdo
amenizados pelas proponentes da oficina.

N&do obstante, quaisquer que sejam o0s desconfortos pelos quais o0s
participantes passem durante a realizacdo da pesquisa, coloco-me a disposi¢ao para
o dialogo e a sua possivel desisténcia voluntaria. Caso haja conflitos ou riscos, estou
disposta a auxiliar no que tange as medidas cabiveis a situagdo como, por exemplo,
acionar assisténcia psicologica publica. Informamos que esta pesquisa atende e
respeita os direitos previstos na resolucao n° 2, de 1° de julho de 2015 das Diretrizes
Nacionais para a Formagao Continuada no Brasil, no tocante ao contato entre
instituicBes de ensino basico e superior, visando uma formacédo docente continuada
efetiva e interdisciplinar.

Caso o senhor (a) tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos
poderd me contatar Aline Cristina Fernandes, no endereco: Rua Santos Dumont,
1284, na cidade de Ubiratd, estado do Parand, ou pelo celular (44) 99877-8953, e e-
mail: afernandesletras@gmail.com,ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC - Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas devidamente preenchida, assinada e entregue a(o) senhor(a).

Ubiratd, de de 20109.

Pesquisador Responsavel
Aline Cristina Fernandes
RG:11.0669895-5

(NOME POR EXTENSO DO
PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre os
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procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impresséao dactiloscopica):

Data:

Obs.: Ccaso o participante da pesquisa seja menor de idade, o texto deve estar voltado para

0s pais e deve ser incluido ainda, campo para assinatura do menor e do responsavel.






