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RESUMO

O campo da linguistica aplicada (LA) vem passando por transformagdes
motivadas pelo surgimento de outras formas de visualizar e propor solug¢des
que envolvem a linguagem e as relagbes humanas, que vém sendo postas em
discussdo por autores na area (CELANI, 1992; MOITA LOPES, 2006, 2009;
ARCHANJO, 2011). Com este movimento de transformacdo se evidencia a
transdisciplinaridade, que abre espago para praticas que possibilitem a
professores e alunos romperem barreiras impostas pelo sistema educacional,
tanto em relagao as areas de ensino, quanto aos proprios ambientes onde sao
promovidas interacdes e a aprendizagem (PENNYCOOK, 2006; SAO PEDRO,
2016; FERRAZ, 2018; KLEIMAN; VIANNA; DE GRANDE, 2019). Em busca de
oferecermos uma educacao linguistica de qualidade em lingua inglesa (LI)
(KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021; TONELLI, 2023) e linguagem musical
(LMs) (MED, 1996) com criangas (MALTA, 2019), estabelecemos o objetivo
geral de investigarmos como atividades transdisciplinares organizadas em uma
sequéncia didatica (SD) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) do género
cancao contemporanea pop (CCP) (AMMER, 2004; LENKA, 2009) podem
colaborar para a educacgao linguistica em LI e LMs com criangas, levantando
questionamentos a respeito dos espacos para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem (CL) (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993;
CRISTOVAO, 2013; JOAQUIM DOLZ [..], 2015) e da propulsdo do
engajamento textual (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010; TONELLI, 2012) de
alunos de uma turma de quarto ano do ensino fundamental. Apds a elaboracao
da SD, a aplicacao foi realizada junto as criangcas de oito a nove anos, com
aulas ocorrendo tanto em contexto presencial, quanto remoto, tendo em vista
as necessidades de adaptacao (DOLZ, 2009) em funcao dos desafios impostos
pela pandemia da Covid-19 (TONELLI; KAWACHI-FURLAN, 2021). Foram
transcritas as 27 aulas em que a SD foi aplicada e, considerando nosso
objetivo geral e nossas perguntas de pesquisa, analisamos as transcrigdes em
busca de indicios da transdisciplinaridade, mobilizacdo dos elementos da LMs,
desenvolvimento das CL e do engajamento textual dos alunos. A partir dessa
andlise qualitativa-interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006; DORNYEI,
2006), propomos constituintes que representam as relagdes entre capacidades
e elementos transdisciplinares (CEC), destacando a importancia da
transdisciplinaridade para a educacgao linguistica em LI e LMs junto as criangas.
A partir do nosso referencial, foram analisados 16 excertos de interagdes que
ocorreram durante as aulas e trés imagens de atividades realizadas pelos
alunos, nos quais percebemos indicios dos CEC. Ademais, foi realizada uma
analise quantitativa (MICHEL, 2005) por meio da qual organizamos quatro
graficos em que representamos a reincidéncia dos constituintes no decorrer



das aulas de aplicacdo da SD. Por fim, concluimos que as relagdes
transdisciplinares propulsionadas pela utilizagdo de uma SD elaborada em
torno do género CCP podem colaborar para a educagado linguistica em LI e
LMs com criangas, tendo a importdncia da transdisciplinaridade sido
constatada por meio das aparigdes significativas dos CEC nas aulas
realizadas.

Palavras-chave: Transdisciplinaridade; Linguagem musical; Educacgao
linguistica em lingua inglesa; Sequéncia didatica.
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ABSTRACT

The field of applied linguistics (AL) has been undergoing transformations
motivated by the emergence of other ways of visualizing and proposing
solutions that involve language and human relations, which have been put into
discussion by authors in the area (CELANI, 1992; MOITA LOPES, 2006, 2009;
ARCHANJO, 2011). This transformation movement highlights transdisciplinarity,
which opens up space for practices that enable teachers and students to break
down barriers imposed by the educational system, both concerning teaching
areas and the environments in which interactions and learning are promoted
(PENNYCOOK, 2006; SAO PEDRO, 2016; FERRAZ, 2018; KLEIMAN;
VIANNA; DE GRANDE, 2019). In search of offering quality linguistic education
in English language (EL) (KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021; TONELLI,
2023) and musical language (MsL) (MED, 1996) with children (MALTA, 2019),
we established the objective of investigating how transdisciplinary activities
organized in a didactic sequence (DS) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2011) of the contemporary pop song (CPS) genre (AMMER, 2004; LENKA,
2009) can contribute to linguistic education in EL and MsL with children, raising
questions regarding the spaces for the development of language capacities
(LC) (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993; CRISTOVAO, 2013; JOAQUIM
DOLZ [...], 2015) and the propulsion of textual engagement (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010; TONELLI, 2012) of students in a fourth-year elementary
school class. After developing the DS, the application was carried out with
children aged 8 to 9 years old, with classes taking place both in person and
remotely, taking into account the adaptation needs (DOLZ, 2009) due to the
challenges imposed by the COVID-19 pandemic (TONELLI; KAWACHI-
FURLAN, 2021). The 27 classes in which the DS was applied were transcribed
and considering our general objective and research questions, we analyzed the
transcriptions in search of signs of transdisciplinarity, mobilization of MsL
elements, development of CL, and students' textual engagement. Based on a
qualitative-interpretive analysis (DENZIN; LINCOLN, 2006; DORNYEI, 2006),
we propose constituents that represent the relationships between capacities
and transdisciplinary elements (CEC), highlighting the importance of
transdisciplinarity for linguistic education in EL and MsL with children. Using our
framework, 16 excerpts of interactions that occurred during classes and 3
images of activities carried out by students were analyzed, in which we noticed
signs of CEC. Furthermore, a quantitative analysis was carried out (MICHEL,
2005) through which we organized 4 graphs representing the constituents'
recidivism during the DS application classes. Finally, we conclude that
transdisciplinary relationships driven by the use of a DS elaborated around the
CPS genre can contribute to linguistic education in EL and MsL with children,



with the importance of transdisciplinarity being confirmed through the significant
appearances of CEC in classes held.

Keywords: Transdisciplinarity; Musical Language; Linguistic Education in the
English Language; Didactic sequence.
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INTRODUGAO

No que era para ser apenas mais um dia comum, passando por
um dos corredores da escola privada onde eu' atuava a época — inclusive,
ainda atuo, sendo o espaco onde foram gerados os dados para essa pesquisa
—, escutei um belo som de um instrumento musical, que reconheci ser um
agogd?. Eu, que sou filho de musico e estudo musica desde os seis anos de
idade, era responsavel pelo ensino de inglés na escola e pensei em como o
professor de musica estava tocando bem aquele instrumento.

Ao chegar na sala de aula onde estavam tocando, vi que ndo
era o professor, mas uma menina de, naquela época, seis anos de idade. Essa
crianga tinha um desempenho muito bom nas minhas aulas de lingua inglesa3
também, porém, apresentava dificuldades para manter a concentragcdo nas
atividades organizadas no livro didatico e se engajar em interacdes pré-
estruturadas. Entdo, naquele momento, eu pensei na possibilidade de trabalhar
a pratica de instrumentos musicais como aquele realizando a mediagcéo das
atividades em lingua inglesa, buscando, dessa maneira, relacionar as
habilidades e os conhecimentos da crianga, de modo a criar espacos para mais
interagbes e potencializar o desenvolvimento linguistico da aluna, tanto por
meio da utilizag&o do inglés, quanto da linguagem musical®.

Considero esse dia um marco em minha histéria como docente,
pois foi naquele momento que surgiu o projeto Inglés Musical. Apés uma aula
que elaborei para atuar junto a essa primeira aluna que tive, tanto eu, quanto
0s responsaveis por ela, pudemos perceber as formas como esse trabalho com
0 inglés e a musica tinha colaborado para o engajamento da aluna nas
atividades durante as aulas da disciplina de inglés. Seu desenvolvimento foi
constatado, por meio de interagdes tanto em lingua inglesa, quanto em musica,

com a aluna se posicionando em relagdo as musicas e dentro das cancgoes,

' Em virtude dos posicionamentos e justificativas adotados na introdugéo, optei por escrever o
inicio deste capitulo utilizando a primeira pessoa do singular. Alertarei por meio de nota de
rodapé o momento em que, a partir da pagina 18, farei a mudanca para o plural de modéstia.

2 Instrumento percussivo.

3 Com o objetivo de proporcionar fluidez a leitura, os termos ‘lingua inglesa’ e ‘inglés’ serdo
utilizados para se referirem a area de conhecimento correspondente a esse idioma.

4 Para fins de favorecer a leitura e a compreensao da tese, como consideramos a musica uma
linguagem, utilizamos os termos ‘musica’ e ‘linguagem musicall de maneira intercalada,
considerando-os sindnimos, sem aplicarmos siglas para nos referirmos a eles.
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cantando, tocando e comentando a sua aprendizagem, demonstrando olhar

critico® e passando a se expressar por meio das linguagens.

Embora, atualmente, seja um processo mais simples olhar para
tras e perceber o quanto essas primeiras aulas e interagdes no Inglés Musical
foram importantes para a minha transformacdo como profissional e para o
desenvolvimento desta tese, quando analiso as minhas praticas e
apontamentos em relagdao a essa primeira aluna do projeto, percebo que, em
diversos momentos, a musica foi coadjuvante em minhas ideias e propostas.
Acredito que eu tenha iniciado uma jornada rumo as agdes transdisciplinares
nesse ponto; porém, aponto que permanego em processo de educacgao
linguistica, assim como meus alunos.

No decorrer dos anos, fui buscando alternativas e caminhos
diferentes visando trabalhar e reinventar-me dentro do préprio projeto, para
contemplar as necessidades de aprendizagem de mais criangas, incluindo
experiéncias junto a alunos com deficiéncia — transtorno do espectro autista,
predominantemente — e diferentes faixas etarias, até mesmo adultos. Apoiado
nao somente em minhas vivéncias pessoais e profissionais com a musica, que
ajudou a me tornar o professor e ser humano que sou hoje, apés mais de 20
anos de estrada musical, mas também nos estudos, apos a conclusao de um
curso de especializagdo em Linguagem Musical, passei por momentos que me
trouxeram ao processo de motivagao pessoal que gerou essa tese.

Com o passar do tempo e a continuidade na minha funcao
como professor de lingua inglesa, comecaram a surgir em minha mente
inquietagbes em fungdo da observacdo de alguns impactos de uma estrutura
curricular que, em minha visdo, era excessivamente voltada ao
desenvolvimento de vocabulario junto aos alunos, o que afetava diretamente a
sua aprendizagem e constituicdo como seres humanos falantes de inglés. Por
vezes, meus alunos passavam por momentos de dificuldade quando recebiam
um problema que deveriam analisar e resolver por meio da comunicagao em
inglés, apesar de conseguirem elaborar frases e entender comandos no idioma.

Ademais, alguns apresentavam limitagbes em entenderem atividades que

5 Consideramos aqui como ‘olhar critico' movimentos realizados pela aluna em que ela
demonstrou capacidade de transformacao de percepgdes e ambientes, tanto em relagdo as
suas vivéncias e a aprendizagem, quanto as dos colegas. Posteriormente, trago o conceito de
criticidade que adoto nessa tese, baseados em Ferraz (2018).
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partiam da utilizacdo de recursos sonoros e visuais, por exemplo, como parte

das aulas da disciplina de inglés.

Quando por necessidade da escola recebi o convite e acumulei
junto as turmas a fungéo de professor de musica, compreendi que tais barreiras
me acompanhavam também quando trabalhava para a comunicagdo por meio
da linguagem musical. Em minha perspectiva, tanto eu, quanto as préprias
criangas acabavamos organizando os conteudos separadamente e, em muitos
momentos, fechavamos portas para que ndo houvesse visitas a diferentes
espacgos e areas do conhecimento. Quando trabalhdvamos com cancgdes na
aula de inglés, o objetivo era utilizar as letras neste idioma como pretexto para
a pratica de vocabulario, fosse por meio de repeti¢cdo, ou da identificagdo dos
elementos |éxico-gramaticais. Deste modo, ndo havia a contextualizagdo das
propostas de atividades, ou a busca por um movimento que fosse significante
para a educacgao linguistica junto aos alunos.

Isso posto, essa pesquisa se justifica diante dessas
inquietagbes e de um inconformismo em relagdo as praticas e aos materiais
para o ensino que, em alguns casos e frente as minhas percepgdes, podem
limitar a visdo do aluno ndo sé em relagdo a disciplina e as diferentes
linguagens, separando areas e conhecimentos em caixinhas, mas também ao
mundo onde essa crianca esta posicionada como cidada, que pode colaborar
para a resolugao de problemas e conflitos na sociedade, e a quem pertencem
direitos e deveres. Em minhas vivéncias, observei que a utilizagao de letras de
cangbes e outros textos apenas como um pretexto para a repeticdo de
vocabulario e o preenchimento de espacos em branco com palavras, por
vezes, desmotivava os meus alunos, o que acabava me entristecendo e
fazendo refletir acerca de como potencializar o desenvolvimento linguistico
junto as criangas.

Apesar de nado adotar aqui a perspectiva de multiletramentos
para as analises na tese, foi em contato com as propostas realizadas pelo The
New London Group (1996) que iniciei, em meio a uma disciplina que cursava
na graduacao, um processo de compreensao das possibilidades que o meu
conhecimento em musica favorecia para as minhas praticas em sala de aula,
como professor que lecionava para criangas. Ademais, acredito que o0s

conceitos organizados pelo grupo podem auxiliar-me na apresentagdo do
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conceito de género hibrido que sera trabalhado mais além no capitulo de

fundamentacéo tedrica. Como afirmado por Liberali (2022), assumo que as
reflexdes propulsionadas pelas dificuldades enfrentadas em virtude da
pandemia da Covid-19 ressaltaram a urgéncia por letramentos multiplos para
acoes e interacbes em ambiente escolar e na sociedade.

Posteriormente, leituras nas areas da transdisciplinaridade
(CELANI, 1992; SIGNORINI; CAVALCANTI, 1998; KUMARAVADIVELU, 2006;
MOITA LOPES, 2006, 2009; PENNYCOOK, 2006; ROJO, 2006; SCHEIFER,
2013; SAO PEDRO, 2016; FERRAZ, 2018; WIDDOWSON, 2018; KLEIMAN;
VIANNA; DE GRANDE, 2019; SABOTA et al., 2021) e da translinguagem
(GARCIA; KLEIFGEN, 2020; KRAUSE-LEMKE, 2020; RAJAGOPALAN, 2023;
SILVA et al., 2023) me permitiram visualizar a forma como o trabalho docente
nao precisava estar limitado ao ambiente da sala de aula, ou a uma area do
conhecimento, para a aprendizagem junto aos alunos. Surgia, portanto, a
hipétese de que a utilizagado de diferentes linguagens, em alguns contextos,
poderia colaborar para o engajamento dos alunos ndo s6 nas atividades
propostas, mas também nas interacbes e na resolugdo de problemas de
comunicagao.

Diante disso, com base na fundamentacdo deste trabalho
dentro do aporte tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo,
entendendo a importancia do contexto como ponto de partida para analises
textuais (BRONCKART, 2003; 2006; DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2011), busco, por meio dessa tese, atingir o objetivo geral de investigar como
atividades transdisciplinares de carater multimodal, com a utilizagdo da lingua
inglesa e da linguagem musical para a resolugdo de um problema de
linguagem®, podem colaborar para a educacéo linguistica’ em inglés junto as
criangas no contexto onde foram gerados os dados por meio da aplicagcao da
sequéncia didatica (SD)2 elaborada.

O movimento de elaboracao e analise da SD foi realizado com

base em dissertacdes e teses escritas anteriormente por pesquisadores como

6 Sera explorado o problema de linguagem identificado junto a apresentagdo da situagdo e a
definicdo do projeto de classe mais especificamente no capitulo 4.3, em que esta descrita a
SD.

7 O termo sera abordado mais detalhadamente no capitulo 1.

8 O dispositivo didatico proposto, por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), sera explicado
durante o capitulo 1.
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Cristovao (2009), Tonelli (2012), Queroz e Stutz (2016), Suzumura, Padua,

Tonelli (2016), Tonelli e Ferreira (2017), Miquelante et al. (2017), Reis (2018) e
Magiolo (2021), que colaboraram para a afirmag¢ao do dispositivo didatico como
relevante para o ensino de linguas adicionais e/ou linguas adicionais para
jovens aprendizes — o que agora trato por educacao linguistica em linguistica
em inglés para criangas® (KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021; TONELLI,
2023).

Com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), destacou a
importancia de elementos como a acentuacdo, prosddia e o ritmo para a
comunicagao e a produgao de textos orais, 0 que buscarei relacionar com as
praticas musicais para os estudos do género cangao contemporanea pop
(doravante, CCP)'%. Entendo que, em meio a propostas de atividade em que a
crianca cante e toque um instrumento musical, ela tera a oportunidade de
reconhecer em ambas as linguagens (inglés e linguagem musical) o conteudo
que vem sendo explorado nas atividades, compreendendo a maneira como 0s
sons fazem parte das CCP e o papel que assumem na constituicdo do género
textual.

Desta forma, para atingirmos'' nossos objetivos, pretendemos
observar as seguintes etapas da SD:

- interacdes entre professores e alunos durante a aplicagao das
atividades;

- resultado das producgdes inicial e final;

- cumprimento do projeto de classe, por meio da visualizagao
da producéo final em relacdo aos elementos elencados no modelo didatico de
género'?.

Além destas acbes, apds a identificagcdo de elementos que
constituem as relagdes entre a transdisciplinaridade e as capacidades de

linguagem (CL), optamos por organizar e apresentar, utilizando graficos, a

9 A proposta de utilizagdo do termo educacgio linguistica em lingua inglesa para criangas tem
por base trabalhos como o de Kawachi-Furlan e Tonelli (2021) e Tonelli (2023), que se opdem
a uma visao reducionista em que o ensino de inglés foca em aspectos estruturais do idioma e a
disciplina esta separada, como em uma “caixinha”, além da hierarquizagdo das relagdes em
sala de aula.

10 O género textual sera descrito no capitulo 4.

" A partir deste ponto, sera adotado o plural de modéstia, tendo em vista a participagdo da
orientadora em todos os procedimentos agora descritos.

2.0 modelo didatico de género sera abordado no capitulo 4.
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reincidéncia de tais elementos durante as interacdes realizadas nas aulas,

ilustrando, assim, a ocorréncia e a importancia destes para o alcance de
NOsSsos objetivos.

Por meio desta analise em quatro etapas, visamos atingir os
objetivos especificos que descreveremos no Quadro 1 e respondermos as
perguntas de pesquisa, apresentadas no Quadro 10'3, que partem do
questionamento geral: de que forma atividades transdisciplinares organizadas
em uma SD podem colaborar para a educagdo linguistica em inglés para
criangas, utilizando o inglés e a linguagem musical para a produ¢do do género
CCP?

Os dados para a andlise e a resposta a pergunta de pesquisa
foram gerados por meio de 27'* transcrigbes feitas a partir da gravagdo em
audio e video de aulas do projeto Inglés Musical ministradas no contexto da
escola particular descrito no capitulo 4 de metodologia'®.

Para indicarmos de forma especifica os objetivos e a

metodologia para alcanga-los, organizamos as informag¢des no Quadro 1:

Quadro 1: Objetivos, corpus de analise e métodos

OBJETIVO ESPECIFICO CORPUS DE ANALISE METODO

Identificar e propor | Atividades e excertos das | Transcricdo das 27

aulas

elementos constituintes de
relagbes entre as CL'® e os
elementos
transdisciplinares.

transcrigdes das 27 aulas do
projeto Inglés Musical;
resultados da  producédo
inicial — primeiro diagndstico
das CL - e da producgéo final
da SD, registrados por meio
de imagens.

ministradas no projeto Inglés
Musical; analise de atividades e
excertos transcritos de
interagcbes realizadas durante
as aulas, buscando indicios de
transdisciplinaridade a partir do
referencial tedrico; analise dos
resultados da produgao inicial —
primeiro diagnéstico das CL — e
da produgéo final da SD para a
verificagcdo do desenvolvimento
das CL, da mobilizacdo de
elementos transdisciplinares e
da linguagem musical.

Apontar e sistematizar os
elementos constituintes de
relacbes entre possiveis

Excertos das transcri¢cdes de
interagcbes por meio de
diferentes linguagens

Andlise das transcricbes
buscando indicios dos
constituintes propostos a partir

13 Verificar capitulo 4.1.

4 A aula 9 da SD nao foi analisada, tendo em vista o fato de que o professor estava com
suspeita de Covid-19 e, em virtude disto, gravou a aula para ser transmitida para os alunos
posteriormente, o que impediu que houvesse interagdes durante a aplicacdo das atividades.

15 Capitulo 4.

6 Serao exploradas em varios capitulos da dissertagéo, incluindo o 1.
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OBJETIVO ESPECIFICO

CORPUS DE ANALISE

METODO

transdisciplinaridades e as
CL, visando, por meio da
observagao da
reincidéncia, compreender
a relevancia desses
elementos para o]
desenvolvimento linguistico
na aplicacédo da SD.

realizadas durante as 27
aulas e atividades no projeto
Inglés Musical.

dos critérios apresentados no
Quadro 13 e a partir do
referencial tedrico adotado.
Proposi¢ao de legendas, com a
utilizacdo de cores para a
identificacdo dos elementos
constituintes nas transcri¢des;
analisar cada uma das
interagdes ocorridas durante as
27 aulas transcritas, sinalizando
a aparigao dos constituintes a
fim de demonstrar sua
importancia para o alcance dos
objetivos  definidos para o
trabalho por meio da SD;
andlise para levantamento
quantitativo (MICHEL, 2005) da
reincidéncia dos constituintes
nas interagcbes durante as
aulas.

Buscar indicios de
engajamento das criangas
no texto por meio das
relagdes estabelecidas com
0 projeto de classe
transdisciplinar proposto.

Excertos das transcricbes
realizadas durante as 27
aulas e atividades no projeto
Inglés Musical.

Analise de atividades e excertos
transcritos de interacdes
realizadas durante as aulas do

projeto Inglés Musical e a
aplicacgo da SD, sob o
propdsito de identificar
elementos de engajamento

textual, apoiados na proposta
apresentada na pagina 88, com

base em Dolz, Gagnon e
Decéandio (2010) e Tonelli
(2012).

Identificar na produgao final
dos alunos caracteristicas
que possibilitem a sua
verificagcdo em relacédo ao
modelo didatico do género.

Excertos  transcritos de
interacdes realizadas durante
a aula em que as criangas
realizaram a atividade de
producéo final; figura em que
trazemos o0 registro da
producéo final realizada pela
turma.

Andlise da atividade de
producao final das criancas em
relacio aos dados que
compdem o modelo didatico do
género elaborado e
apresentado nesta tese.

Fonte: o autor.

Esta tese estd organizada em cinco partes. Na primeira,

estabelecemos relagbes entre a lingua inglesa e a linguagem musical, tragando

percursos e buscando didlogos transdisciplinares, por meio de um referencial

tedrico que nos traz embasamento para definirmos os conceitos que aqui

adotamos. Apds, no capitulo 2, apresentamos a musica como elemento

potencializador nas aulas de inglés, trazendo alguns trabalhos nos quais
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pesquisadores a abordaram e utilizaram em sala de aula. No capitulo 3,

discorremos acerca da transdisciplinaridade, dos multiletramentos e de
atividades multimodais, explicando o conceito de género hibrido com o qual
trabalhamos para a produgdo da CCP. No capitulo 4, entdo, apresentamos os
procedimentos metodoldgicos, para chegarmos aos resultados e as analises.
Por fim, tragamos nossas consideragdes finais a respeito do trabalho realizado
nesta tese, expondo as limitagdes e contribuicbes esperadas para a area da

linguistica aplicada.
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1 LINGUA INGLESA E LINGUAGEM MUSICAL: POSSIBILIDADES DE

DIALOGOS TRANSDISCIPLINARES

Neste capitulo, a nossa proposta & estabelecer dialogos e
reflexdes acerca da transdisciplinaridade na Linguistica Aplicada, para
diferenciar os conceitos de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
relacionar a lingua inglesa a linguagem musical e apresentar os pressupostos
tedricos que fundamentam a concepgao de linguagem como pratica social que
assumimos nesta tese. Apresentamos, ainda, pesquisas que nos auxiliaram na
escolha do género explorado que norteou as atividades da sequéncia didatica,
trazendo conceitos relacionados a fungao social da musica e relacionando-os
aos propodsitos comunicativos dos géneros textuais na lingua inglesa, com base
no arcabougo tedrico do interacionismo sociodiscursivo e no contexto de

educacdo linguistica em lingua inglesa.

1.1 PESQUISAS TRANSDISCIPLINARES NA LINGUISTICA APLICADA BRASILEIRA

Daqui em diante, exporemos trabalhos relacionados a
Linguistica Aplicada e a transdisciplinaridade nas pesquisas na area, sob o
propésito de apresentar e discutir os caminhos percorridos até o surgimento da
abordagem transdisciplinar, compreender este conceito e justificar nossa opgao
pelas rotas transdisciplinares na educacgao linguistica junto aos nossos alunos,
a fim de partirmos para o entendimento do que tratamos em nossas analises e
nas atividades utilizadas em nosso material para a educacdo linguistica em
inglés e linguagem musical. As pesquisas foram feitas nas plataformas Google
Académico'” e SciELO" nos anos de 2020, 2021 e 2022, e a maior parte dos
trabalhos encontrados ¢é artigos e dissertagbes que versam sobre a
transdisciplinaridade na Linguistica Aplicada, seus percursos e as relagbes
estabelecidas a partir dela.

O campo da Linguistica Aplicada vem passando por
transformacdes, diante do processo de compreensao das diferentes vozes

sociais que fazem parte da formacdo de discurso relativo a esta area do

7 scholar.google.com.br.
18 hitps://scielo.org/.
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conhecimento (ARCHANJO, 2011). Tais movimentos se relacionam para a

promogao de novas formas de visualizar e resolver problemas que envolvem a
linguagem e as relagdes humanas, que vém sendo postas em discussao por
autores na area (CELANI, 1992; SIGNORINI; CAVALCANTI, 1998;
KUMARAVADIVELU, 2006; MOITA LOPES, 2006, 2009; PENNYCOOK, 2006;
ROJO, 2006; SCHEIFER, 2013; SAO PEDRO, 2016; FERRAZ, 2018;
KLEIMAN; VIANNA; DE GRANDE, 2019; SABOTA et al., 2021, para mencionar
alguns).

A concepgao inicial em relacdo a Linguistica Aplicada foi
direcionada estritamente ao ensino e a aprendizagem de linguas, sendo que
elementos da area ja eram discutidos desde o inicio do século XX (CELANI,
1992). A partir deste primeiro conceito, foram surgindo outras correntes e
visdes que permanecem sendo apresentadas e debatidas em pesquisas até a
atualidade como, por exemplo: Linguistica Aplicada como consumo, e nao
como producgao de teorias (CELANI, 1992, p. 18) e Linguistica Aplicada como
area interdisciplinar (CELANI, 1992, p. 19) que, de acordo com Kleiman,
Vianna e De Grande (2019), poderia ser assim definida por conta de seus
objetos de pesquisa e ensino, que seriam a linguistica e a educacéo.

Segundo Moita Lopes (2009), embora os primeiros eventos
internacionais da area da linguistica tenham sido realizados no final da década
de 1920, o surgimento da Linguistica Aplicada ocorreu apenas alguns anos
mais tarde pela ampliagao de ideias visando o ensino de linguas, no inicio da
década de 1940. Deste modo, o que diferenciou os estudos que precederam os
que vieram com o surgimento da Linguistica Aplicada, foi a busca pelo
desenvolvimento do conhecimento nas linguas pela aplicagcédo da teoria na
elaboracao de materiais que propusessem alternativas que favorecessem a
aprendizagem. Todavia, conforme ressaltado pelo proprio Moita Lopes (2009),
ha registros de que o primeiro livro com foco na teorizagéo de praticos para o
ensino de linguas tenha sido escrito em 1632, por Jan Amos Comenius, com 0
nome de Janua Linguarum Reserata’®.

Moita Lopes (2009) destaca que, apesar deste principio em
que parte de estudos relacionados ao ensino de linguas, a Linguistica Aplicada

9 O Portao Destrancado das Linguas.
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passa por transformagdes em suas concepcdes e permanece mudando de

acordo com a contemporaneidade. Assim como afirmado por Celani (1992),
essas mudangas resultaram em novas concepgdes e correntes dentro da
prépria Linguistica Aplicada que foram constatadas através das produgdes e
apresentacées em eventos ao redor do mundo. De acordo com Archanjo
(2011), uma maneira de tragarmos os caminhos percorridos pelas pesquisas na
Linguistica Aplicada no Brasil, € por meio de uma analise dos trabalhos
apresentados nas edi¢gdes dos Congressos Brasileiros de Linguistica Aplicada
(CBLA). A autora destaca que, neste evento, os pesquisadores se reunem para
a divulgacdo das producbes cientificas na area, além de observagdes e
debates que possam fortalecer decisdes que auxiliem na escolha dos caminhos
a serem seguidos em situagdes futuras.

Observando e tratando das produgdes cientificas e suas
respectivas tematicas nos CBLA, podem ser identificadas diferentes fases que
sugerem as transformacées mencionadas por Moita Lopes (2009), por
exemplo. No Brasil, bem como internacionalmente, houve modificagdes nas
concepgoes e, por consequéncia, na tematica abordada nas pesquisas para o
alcance dos objetivos dos linguistas aplicados.

O primeiro CBLA, de acordo com Archanjo (2011, p. 613),
ocorreu no ano de 1986 e reuniu especialistas do Brasil e do mundo na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), e teve por foco principal acoes
para colocar em observacado e analise de questdes surgidas da pratica dos
pesquisadores, sendo definido como um evento “multidisciplinar e
multifacetado no qual os pesquisadores puderam expor uma grande variedade
de trabalhos de natureza tanto tedrica quanto decorrentes de experiéncias
praticas como as questdes ligadas especificamente ao ensino” (ARCHANJO,
2011, p. 614). O evento foi composto por 30 sessbes tematicas relacionadas a
lingua estrangeira, materna e segunda lingua. A autora destaca também a
forma como foram abordadas as denominadas subareas de investigacéo da
LA: ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, ensino-aprendizagem de
lingua de nascimento, tradugao, bilinguismo e educacgao bilingue (ARCHANJO,
2011, p. 614) apareceram com frequéncia em meio as pesquisas apresentadas
no evento.

No decorrer dos anos, o evento foi crescendo e com isso o
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numero de trabalhos foi aumentando consideravelmente, assim como a

variedade das tematicas abordadas. A oitava e Uultima edicdo do evento,
abordada por Archanjo (2011), em sua pesquisa, ocorreu no ano de 2007,
sediado na Universidade de Brasilia (UnB). Foi perceptivel o aumento no
numero de pesquisas, o que a autora constata ao mencionar que, neste VIl
CBLA, foram apresentados 545 trabalhos com grande variedade de temas e
um foco que confirmou as tendéncias de modificagdo e transformacéao
vislumbradas nos outros eventos. De acordo com a autora, as producdes
realizadas no Brasil passaram a ser mais valorizadas e discutidas, assim como
0 posicionamento das pesquisas dentro do ambito das praticas de linguagem,
conforme apresentado por Dolz e Schneuwly (2011, p. 62), retirando de cena o
centrismo no ensino e aprendizagem de linguas e confirmando na area uma
“construcao identitaria multipla e transdisciplinar” (ARCHANJO, 2011, p. 625).

Em acordo com a autora e com Moita Lopes (2006; 2009),
acreditamos que as transformagdes na area da Linguistica Aplicada abriram
espaco para o estabelecimento de relagdes que favorecam o desenvolvimento
linguistico dentro do ambito das praticas de linguagem, na busca pela
resolugcao de problemas em meio a pesquisas que nao se prendam ao ensino e
a aprendizagem da lingua, mas busquem elementos que favorecam a
identificacdo da forma como as acgdes e interagdes sdo mediadas pela
linguagem dentro de suas variedades e variagbes, considerando as
modalidades, géneros textuais e aspectos multissemiodticos, como € o caso
dessa tese. Tais elementos aproximam a Linguistica Aplicada de uma
abordagem que pode ser caracterizada como transdisciplinar, diante das
definicbes que encontramos e apresentaremos abaixo.

A respeito do conceito de transdisciplinaridade, podem ser
estabelecidos paralelos entre este e os de multi, pluri e interdisciplinaridade,
por exemplo. Gibbons et al. (1997) nos trazem considera¢des acerca dos
modos para a producdo de conhecimento, para reconhecer suas
especificidades e entender como estas diferentes formas de producdo de
conhecimento se relacionam, apontando a existéncia de mecanismos que vém
de diferentes areas e, consequentemente, diferentes disciplinas e contextos
histoéricos.

Gibbons et al (1997) apontam a diferenca entre
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pluri/multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e interdisciplinaridade, definindo

cada uma delas da seguinte forma:

a pluri/multidisciplinaridade € uma proposta que envolve a
autonomia de cada uma das disciplinas em que as atividades sao
desenvolvidas. Porém, apesar de nao haver alteragdes na estrutura e no
formato das disciplinas, ha um tema comum que é abordado sob diferentes
perspectivas;

a interdisciplinaridade se caracteriza pelo estabelecimento de
uma terminologia unica, ou uma metodologia comum entre as disciplinas. Ha
uma cooperagao cientifica entre os diferentes conhecimentos e habilidades
utilizadas e desenvolvidas durante as atividades, porém, sao trabalhados
temas diferentes sob essa mesma estrutura;

no caso da transdisciplinaridade, esta demanda uma
investigacdo baseada em compreensido tedrica comum, de modo que as
perspectivas e abordagens tém de se relacionar, cooperando para a resolugao
de situagbes-problema e questionamentos advindos das propostas de
atividades durante um projeto. Segundo Gibbons et al. (1997), as formas como
os conhecimentos se apresentam estdo diretamente relacionadas ao contexto
onde sao aplicados e demandam diversas acdes que sejam contextualizadas,
que nao devem partir de uma unica fonte de conhecimento, mas de um
conjunto de informag¢des compreendidas em situagdes transitérias e que, como
destacado por autores como Moita Lopes (2006) e Scheifer (2013), podem
transcender o ambiente escolar.

Assim, o modo de producdo passa a ser considerado um
contexto de transdisciplinaridade inerente, possibilitando a utilizacdo e o
dominio de novas e diferentes técnicas que capacitem professores e alunos a
avancarem a esses novos e diferentes contextos, nos quais poderao utilizar e
aplicar os conhecimentos construidos. Pelas possibilidades de ir além de
fronteiras disciplinares estabelecidas em curriculos escolares, Gibbons et al.
(1997) acreditam que a transdisciplinaridade possa ser um espago para o
desenvolvimento de conhecimentos e experiéncias valiosos para os alunos. Em
adicao, Nicolescu (2000) aponta que se deve nomear transdisciplinar aquilo
que visa o conhecimento, independentemente de posicionado através, entre,

ou além de disciplinas escolares.
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Freire (2020) afirma, abordando a Linguistica Aplicada e a

Transdisciplinaridade, que ambas se relacionam e vem sendo postas
frequentemente como objetos de discussdes, andlises e pesquisas, tanto na
area da Linguagem, quanto da Educacdo. Ademais, a autora define a
transdisciplinaridade, em acordo com Nicolescu (2000), como a transcendéncia
de espagos, ambientes, contextos e conteudo. Relacionamos este conceito a
percepcao da criticidade que desenvolvemos a partir de Ferraz (2018),
identificando nas visitas e transcendéncias oportunidades para trocas e
transformacdes dos locais, individuos e conhecimentos. Reafirmamos,
também, que a Linguistica Aplicada permanece em transformacéao, assim como
a sociedade, acompanhando as suas demandas (MOITA LOPES, 2009;
ARCHANJO, 2011).

Em acordo com Sao Pedro (2016; 2022), visualizamos espago
no conceito de transdisciplinaridade com o qual trabalhamos nessa tese para o
estabelecimento de relagcbes com a visdao de linguagem de Bakhtin (2003;
2006), por conta da pluralidade por tras das nogdes apresentadas e do
entendimento da complexidade que caminha junto ao desenvolvimento do
conhecimento que, aqui, discutimos sobre a perspectiva linguistica, apontando
a importancia desta para a identidade, as interagcbes e ag¢des do individuo na
sociedade. Assim como Sao Pedro (2022), compreendemos que a aplicagao do
prefixo “trans” possa representar uma nogao transgressiva (PENNYCOOK,
2006), nao s6 em relacdo as disciplinas e suas respectivas nomenclaturas
(MOITA LOPES, 2009), mas também aos espacos € as interagdes promovidas
por atividades que visam uma educacgao linguistica transdisciplinar e critica,
favorecendo o desenvolvimento linguistico junto a aprendizes de inglés no
ensino fundamental I.

Concordamos com Ferraz (2018) e Kawachi-Furlan e Tonelli
(2021) em relagdo a necessidade de um termo que va de encontro ao
reducionismo??, quando pensamos o ensino de linguas no Brasil na atualidade.
Em relagédo ao ato de educar em lingua inglesa, Ferraz (2018, p.108) afirma

que

20 Entendemos como ‘reducionistas’ visdes de lingua que ndo abarquem relagbes
transdisciplinares, considerando a relevancia de visitas a outros espagos, conceitos e areas
para a observagao, analise e a resolugéo de problemas de comunicagao.
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(...) educar em uma LE/LI significa revisitar esse ensinar; significa
pensar nos novos papéis que as LE/LlI adquiriram em muitos
contextos, por exemplo, nos grandes centros urbanos e ou regides
nas quais a internet vem alterando enormemente as relagdes sociais;
significa pensar nos repertorios necessarios para nos prepararmos
epistemologicamente para o desenho de curriculos e praticas
pedagogicas; significa pensar nas transdisciplinaridades que a LI
pode abarcar; significa fomentar a produgado de conhecimentos e a
criticidade.

Portanto, a agdo de pensar uma educagéao linguistica em inglés
esta relacionada ao contexto, o que, conforme afirmado por Tonelli e Kawachi-
Furlan (2021), nos obriga a repensar as praticas e perspectivas de professores
de lingua inglesa em fungdo de eventos como, por exemplo, a pandemia da
Covid-19. Ademais, identificamos a possibilidade de dialogos entre os
conceitos de transdisciplinaridade, educacado linguistica em inglés e o
Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003; 2006), ja que essa
corrente tedrico-metodoldgica parte de elementos contextuais para a realizagéo
de analises textuais, contrariando visdes reducionistas de lingua.

E em relacdo a criticidade mencionada por Ferraz (2018),
trazemos as trés acepgdes para criticas apresentadas pelo mesmo autor, que

foram propostas em Ferraz (2016) e retomadas posteriormente.

1. A critica como um processo de ruptura no qual o sujeito percebe
uma ‘quebra’ no seu modo de pensar, 2. A critca como
suspeita/suspensao da realidade, conceito que Monte Mor traz de sua
leitura dos estudos interpretativos de Ricouer; e, finalmente, 3. A
critica como construgédo de sentidos (meaning making), qual seja, um
processo em que o sujeito produz seus préprios sentidos no encontro
com um texto, uma aula, um filme etc. (FERRAZ, 2018, p. 109).

N&o cremos ser possivel o desenvolvimento da criticidade sem
que consideremos o contexto e as experiéncias dos individuos. Por isso, assim
como Ferraz (2018, p. 109), concluimos que “a critica é simples e néao
necessariamente algo enciclopédico e superior; a critica € microrrelagdo e
acontece na sala de aula, na vida cotidiana”. Assumimos aqui principalmente
as acepgoes 1 e 3, pois compreendemos que as vivéncias podem proporcionar
aos educandos diferentes possibilidades de analise e (re)construgédo de
sentidos perante as situagdes e durante suas interagcdes nas aulas para que,

desta forma, ele possa desenvolver-se e tornar-se critico no ambiente escolar e
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fora dele.

Neste ponto, recorremos a Rojo (2006) para relacionarmos tais
elementos a perspectiva sécio-historico-cultural (VYGOTSKY, 1991; 2001) e ao
modo como o social se faz relevante, bem como o contexto, para a
compreensao da utilidade do conhecimento e sua aplicagdo aos participantes
das atividades. No que se refere a mencionada quebra no modo de pensar,
percebemos que interagdes e reflexdes constantes podem proporcionar ao
aluno trabalhar as suas proprias percepgdes, gerando rupturas que podem se
manifestar por meio dessas modificacbes e quebras de pensamento,
transformando e sendo transformados durante esses processos (FERRAZ,
2018).

Assim como Sabota et al. (2021), identificamos em propostas
transdisciplinares potencial para a o estabelecimento de conexdes entre
saberes que proporcionem o desenvolvimento da criticidade em relagdo a
acdes e percepgdes sociais, deste modo, possibilita a conscientizagdo dos
alunos que participam de atividades. Portanto, além da mobilizacdo de
conhecimentos advindos de diferentes areas cientificas, compreendemos que
havera também a circulacdo desses saberes em diversos ambientes e
espacos, tanto nos educacionais, quanto fora deles.

Como exemplos de resultados de atividades transdisciplinares,
trazemos as consideragdes de Sabota et al. (2021), que comentam que, apds
um trabalho com entrevistas, enquetes, leituras e pesquisas por diversos
campos de saberes, as alunas participantes: “mais do que ampliar seus
saberes acerca da lingua inglesa, as alunas investiram tempo de aprendizagem
na ampliagcdo de repertérios culturais, sociais, ecolégicos e até econdmicos”
(SABOTA et al., 2021, p. 84). Para que isso fosse possivel, os autores
acrescentam a importancia de atividades que componham um projeto que
envolva causas que demandam agdes, ndo se restringindo a dialogos na sala
de aula. Dentre as propostas descritas por Sabota et al. (2021), apos o estudo
e as atividades realizadas pelos alunos a respeito do meio ambiente, os
professores mencionam produg¢des multimodais feitas pelos alunos — textos e
imagens coloridas, além de propostas de acdo originais idealizadas, como
reflexbes e a organizagao de projetos para a promocédo de reciclagem e

conscientizagdo para o aumento dos cuidados com o planeta, o que nos
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proporciona uma visao de como o0s proprios alunos visualizam possibilidades

de agirem para modificarem a sociedade.

Assim como destacado pelas autoras Signorini e Cavalcanti
(1998) e Moita Lopes (2006), por meio da superagao das barreiras impostas
por disciplinas, a Linguistica Aplicada se constitui como uma area do saber que
possibilita transcender de forma indisciplinar (MOITA LOPES, 2006), o que,
dentro de nossa perspectiva, pode também caracterizar os movimentos
transdisciplinares, caminhando ao encontro das necessidades de um mundo
globalizado (KUMARAVADIVELU, 2006) em que a linguagem se constitui, com
base em nossas leituras, como fundamental para as acdes e interagcdes
humanas. Nas rotas que trilhamos para nossas praticas de ensino, quando
falamos em transdisciplinaridade, conforme aponta Widdowson (2018),
percebemos a quebra de conceitos e alteracdo de visdes e, em meio a essas
ocorréncias, a transcendéncia que justifica a utilizacdo do prefixo trans na
palavra disciplinar e a nossa escolha por assim nomea-las.

Dentro da perspectiva que adotamos nesta tese, relacionamos
0 conceito de superagao de barreiras impostas, tanto pelas disciplinas e pelo
distanciamento entre as areas de conhecimento, quanto pelos proprios
idiomas, aproximando o que denominamos aqui de ‘transdisciplinaridade da
translinguagem’, nos afastando de amarras impostas pelas caixinhas que
buscam fechar o conceito translingue e aproximando de uma nogado que
abranja o respeito a diversidade de linguas e linguagens no ambiente escolar,
transcendendo a teoria e translinguando em ag¢des e interacoes.

Concordamos com Krause-Lemke (2020, p. 2096) que a
translinguagem pode ser definida como ‘conceito e pratica’, estando essa
voltada ndo para a tradugdo, ou ao uso de diferentes linguas para fins
especificos de cumprimento de curriculo educacional, mas para
reconhecimento dos diferentes idiomas e elementos que compdem a cultura de
povos diversos e, dessa forma, dando-lhes voz e promovendo alternativas
linguisticas e desenvolvimento plurilingue. Ademais, conforme apontam
Ragajopalan (2023) e Silva et al. (2023), posicionamentos translingues surgem
atualmente como um grito de resisténcia e imposigao contra a colonizacéo e a

hierarquizacao das linguas na sociedade. De acordo com Silva et al. (2023, p.
1),
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(...) € importante ampliarmos as reflexdes sobre a translinguagem, no
sentido de compreendé-la como uma agdo de resisténcia as
ideologias reprodutoras de discriminagdo e uma forma de construgcéo
de atitudes democraticas possibilitadoras de convivéncias sociais
humanizadas entre as diversas culturas e repertérios.

Com base em Ferraz (2018), analisando as possiveis
transdisciplinaridades apresentadas pelo autor, entendemos que estas também
possam ser vistas como conceito e pratica, ja que dependem das possiveis
percepcbes, escolhas e aplicacbes dos professores e alunos para se
constituirem. Deste modo, os ambientes transdisciplinares exigem visitas a
diferentes espagos e proporcionam condigdes para um desenvolvimento
multilingue, rompendo paradigmas de hierarquizacao linguistica e favorecendo
a valorizagao cultural e linguistica por meio da translinguagem. Em acordo com
Rajagopalan (2023, p. 14), vemos nos movimentos translingues realizados em
nossas aulas um modo de zombar?! do carater colonizador e da relagdo de
poder muitas vezes estabelecida em aulas regulares de lingua inglesa, em que
o idioma é tido como a forma ideal para a comunicagdo na sala de aula.
Transitar entre diferentes linguas e linguagens nos possibilita caminhar rumo a
educacao linguistica em lingua inglesa e na linguagem musical junto as
criangas, conforme cremos e defendemos.

Acompanhando os movimentos que estamos discutindo neste
capitulo, acreditamos que a abordagem das linguagens em sala de aula com
criangas (MALTA, 2019) por meio do género textual CCP, aliando as praticas
de instrumentos musicais e os elementos referentes ao género, além das
agdes voltadas aos integrantes da sociedade e as praticas sociais do publico
infantil por meio da cancdo, possam enquadrar a nossa pesquisa dentro do
carater transdisciplinar da Linguistica Aplicada e abrir espagos para a
translinguagem. Em nossas rotas transdisciplinares, objetivamos caminhar em
acordo com a perspectiva de educagao linguistica em inglés na infancia pois
entendemos que, deste modo, alcancaremos o desenvolvimento de praticas
sociais que possam colaborar para a resolugdo de problemas de linguagem e
propulsionar a resolucdo de problemas de comunicacdo na sociedade,

21 Tradugdo livre do termo poke fun utilizado pelo autor no texto, originalmente escrito em
inglés.
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aumentando a qualidade de vida dos participantes do projeto, ndo somente

ocupantes da posi¢cao de receptores — criangas que receberdo a CCP, como
também emissores — criangas que a comporao.

Com o papel essencial que empregamos a linguagem nao sé
para as nossas aulas, mas para a afirmacédo dos individuos na sociedade,
baseados em Bronckart (2003), vemos que uma de suas fungdes seja
aproximar as pessoas umas das outras e diminuir impactos e diferencas
sociais, possibilitando uma comunicacao eficiente em termos de cumprimento
das fungbes sociais na utilizagdo de cada género textual, assim como

discutiremos no proximo capitulo.

1.2 ENSINO DE INGLES POR MEIO DE GENEROS TEXTUAIS

Neste capitulo, discutiremos nossas motivagdes para optarmos
pela abordagem de géneros textuais para o ensino de lingua inglesa a
criancas. Esta tese é fundamentada no arcaboucgo tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo e, diante disso, reafirmamos a importdncia de um ensino
pautado em analises contextuais como ponto de partida para a analise,
compreensao € a producao textual (BRONCKART, 2003; 2006). Nessa
perspectiva defendemos, com base em Bronckart (2006, p. 122) que “a
linguagem n&o é (somente) um meio de expressao de processos que seriam
estritamente psicoldgicos (percepg¢do, cogni¢do, emogdes), mas que €, na
realidade, o instrumento fundador e organizador desses processos”. Diante da
importancia da linguagem, tais concepcdes nos levam a defender o ensino por
meio dos géneros textuais para o desenvolvimento linguistico, assumindo que
0s géneros sao produtos da lingua organizada em funcionamento, adequados
as necessidades contextuais (BRONCKART, 2003).

De acordo com Bakhtin (2003), todos os campos que envolvem
atividades praticadas por nés, seres humanos, envolvem o uso da linguagem.
Pelo fato de essas atividades serem variadas e ocorrerem em diversas
situagdes, o emprego da lingua acompanha essa instabilidade, sendo que a
organizacgao das estruturas nos leva ao conceito de enunciados, que podem se

materializar orais e/ou escritos. Ademais, o autor afirma que
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Esses enunciados refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades
de cada referido campo, ndo sé por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo
tematico, o estilo, a construgdo composicional - estao
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagao. Evidentemente, cada enunciado particular € individual,
mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, o0s quais denominamos
géneros do discurso?? (BAKHTIN, 2003, p. 261-262).

Com base nas consideracbes de Bakhtin (2003), acerca dos
géneros, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 25) trazem o conceito de
género como megainstrumento, definindo-o como a expressédo da linguagem
por meio de uma configuragdo que pode ser considerada estabilizada de
diversos subsistemas semioticos, acrescentando que estes ndo podem ser
considerados somente linguisticos, mas também paralinguisticos, que
permitem a quem os domina agir em diferentes situagdes comunicativas. Além
disso, concordamos com Queroz e Stutz (2016, p. 208) que: “a medida que a
sociedade progride, a exigéncia de que seus integrantes se comuniquem de
uma forma cada vez mais eficaz aumenta e se torna necessario ensinar o
maior numero de géneros possiveis”.

Além das leituras e producgdes realizadas junto ao grupo
Formacgéo de Professores e Ensino de Linguas para Criangas??® e no projeto
Ensino de Linguas Adicionais Para Criangas Com Base em Géneros Textuais
Organizado em Torno do Dispositivo Sequéncia Didatica: Proposi¢bes de
Adaptacbes?#, que proporcionaram experiéncias e conhecimento relacionado
ao Interacionismo Sociodiscursivo e ao ensino de linguas por meio de géneros
textuais, assumimos o conceito de praticas de linguagem e o fato de que as
agdes humanas sao mediadas pela linguagem (BRONCKART, 2006, p. 76),
relacionando-os a abordagem incluida na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) para o ensino de inglés. Conforme este documento, é colocado
que o foco do ensino do idioma deve ser na “fungao social e politica do inglés”

22 Grifos do autor.

28 Também conhecido como FELICE.

24 Projeto integrado de Pesquisa e Ensino cadastrado na PROPPG da Universidade Estadual
de Londrina sob numero 12597.
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(BRASIL, 2018, p. 241). Ademais, o documento destaca a necessidade de

revermos relagdes entre a lingua inglesa, territorio e cultura, o que reafirma a
necessidade de andlises contextuais, conforme mencionado anteriormente.
Assim como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) e Magiolo et
al. (2023), entendemos que um dispositivo que possibilita a organizagdo de
atividades e o ensino de linguas por meio de géneros textuais € a SD.
Inicialmente proposta para o ensino de francés como lingua de nascimento, a
SD vem sendo utilizada por professores com mais frequéncia para o ensino de
Linguistica Aplicada no Brasil, 0 que pode ser observado no crescente numero
de pesquisas sobre a tematica nos ultimos dez anos, dentre elas as de Stutz e
Cristovao (2011), Lenharo (2016), Queroz (2016), Queroz e Stutz (2016),
Tonelli e Ferreira (2017), Reis (2018) e Miquelante, Cristovao e Pontara (2020).
De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), a SD € um
dispositivo que possibilita a organizagédo de atividades em torno de um género
textual oral, ou escrito, desenvolvendo as CL (DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 1993) dos alunos e permitindo que ele passe a compreender e
utilizar o género de forma satisfatoria dentro de situa¢cdes contextualizadas.
Sao elas as capacidades de agao (CA), capacidades discursivas (CD),
capacidades linguistico-discursivas (CLD) e as expansdes propostas e aqui
consideradas (capacidades de significagdo e capacidades multissemidticas).
Diante disso, importa ressaltar que o género escolhido para nortear as
atividades deve ser um que os alunos nao conhegam, ou nao dominem
completamente. Organizada de forma sistematica, a SD pode ser representada

pela Figura 1, a seguir:

Figura 1: Esquema de sequéncia didatica

l-‘tpres"entacao da [Produgéo Inicial J .. . Producao Final
situacao

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 98).

Na apresentacdo da situacio, os alunos devem ter um primeiro

contato com o género textual proposto e deve ser definido um projeto de
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classe, que auxiliara no estabelecimento dos objetivos para a realizagdo das

atividades e o desenvolvimento das CL. Apéds, os alunos devem fazer uma
primeira producdo, a qual pode ser utilizada pelos professores para
diagnosticar possiveis conhecimentos prévios da turma em relagdo ao género e
para ajustes nos modulos da SD. Cada mdédulo deve ser composto por
atividades, as quais precisam contemplar o desenvolvimento das CL da turma,
para que possam dominar o género textual. Entre os moddulos, podem ser
propostas refacgdes (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011; CRISTOVAO,
2009) ou produgdes simplificadas (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p. 107), para
que seja acompanhado o progresso dos alunos. Por fim, apds o ultimo modulo
da SD, deve ser realizada uma producao final, na qual os alunos utilizardo os
elementos que dominaram para produzirem de forma oral e/ou escrita 0 género
textual proposto.

Conforme observado por Stutz e Cristovao (2011), acreditamos
que investigacoes realizadas acerca das organizagdes externa — CL — e interna
— coeréncia dos objetivos — em algumas das propostas de organizagdo de
atividades por meio de SD?°, evidenciaram a necessidade de reflexdes e
aprimoramentos, tanto no dispositivo, quanto nas praticas docentes,
acrescentando, também, com base em Dolz (2009), a possibilidade de
adaptacao do dispositivo conforme as necessidades dos professores e alunos
no contexto.

Adentrando mais especificamente a area de educacéo
linguistica para criangcas por meio dos géneros textuais, recorremos a Queroz
(2016) para comentarmos sobre a importadncia desse tipo de trabalho,
destacando a utilizagdo de géneros orais para contemplar as necessidades de
um publico que, muitas vezes, ainda n&o desenvolveu as habilidades de leitura
proficiente?6. Concordamos com a autora para afirmarmos a importancia do
ensino de géneros orais e da consideragao do contexto, a medida em que este
se faz essencial, dentro do quadro tedrico metodolégico com o qual

trabalhamos, para a escolha do tipo de texto que sera explorado para a

25 A elaborada pelos alunos-professores participantes e utilizada pelas autoras na pesquisa
mencionada, por exemplo.

26 Embora ndo tenhamos o objetivo de abrir discussdo acerca dos possiveis conceitos de
‘proficiéncia’ linguistica, entendemos que, nessa situagao, o termo ‘leitura proficiente’ se refira a
capacidade de o aluno de ler e compreender textos na modalidade escrita. Acreditamos ser
relevante pontuar a relatividade do conceito, a fim de justificarmos a sua utilizagéo.
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organizagéao das atividades da SD.

Quando nos referimos a educacgao linguistica em inglés com
criangas por meio de SD e a organizagdo das atividades nos modulos,
ancoramo-nos a Tonelli (2012, p. 99) para afirmar que “o professor pode
adaptar as atividades as necessidades da sua turma, a certos grupos de alunos
ou as necessidades especificas de um aluno”. Sustentamos que a
possibilidade de adaptacdo do dispositivo didatico possa auxiliar professores
na superacgao de desafios relacionados ao contexto.

Em acréscimo, Magiolo (2021, p. 33) afirma que

(...) a SD pode ndo ser uma ferramenta aplicavel se engessarmos
suas caracteristicas, ou seja, sem adaptagdes para o contexto a ser
aplicada, a SD pode nao surtir os efeitos esperados, a saber: a
apropriagdo do género e da lingua/linguagem demandada por ele
para que seja produzido. Destarte, ha a necessidade de nao
descaracterizar a teoria original.

Concordamos com a autora sobre a relevancia do contexto
para a proposicao de adaptacdées em SD, considerando cada etapa de nossa
pesquisa e as preocupacdes com aspectos teodricos e praticos que poderiam
ser importantes para a o processo de elaboracdo de um dispositivo didatico
que potencializasse o desenvolvimento linguistico junto a criangas, superando
nao somente os desafios que se apresentam no contexto da educacao
linguistica em inglés com criangas, mas também o ineditismo frente a
pandemia da Covid-19. Ademais, ainda em acordo com Magiolo (2021),
preocupamo-nos com a proposta e a organizacdo de atividades que
contemplassem os elementos ensinaveis que compdem o género textual
elegido e pudessem preparar os alunos para a producao final de uma CCP,
respeitando as caracteristicas originalmente propostas para o dispositivo SD.

Apos abordarmos trabalhos relevantes na area do ensino de
lingua inglesa, por meio de géneros textuais e apresentarmos a SD como
organizadora de atividades, no capitulo 2, adentraremos questdes referentes a
musica, trazendo embasamento e explicando a nossa escolha por defini-la
como uma linguagem e apresentando-a como um elemento potencializador em
aulas que visam a educacao linguistica ndo s6 em inglés com criangas, mas

também na linguagem musical.
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2 A MUSICA COMO ELEMENTO POTENCIALIZADOR NAS AULAS DE

INGLES

“Se fosse ensinar a uma crianga a beleza da
musica ndo comegaria com partituras, notas e
pautas. Ouviriamos juntos as melodias mais
gostosas e Ihe contaria sobre os instrumentos que
fazem a mausica. Ai, encantada com a beleza da
musica, ela mesma me pediria que lhe ensinasse
0 mistério daquelas bolinhas pretas escritas sobre
cinco linhas. Porque as bolinhas pretas e as cinco
linhas sdo apenas ferramentas para a produgéo da
beleza musical. A experiéncia da beleza tem de vir
antes”.

Rubem Alves

As relacbes entre os seres humanos e a musica envolvem a
compreensao e a interpretacado de diferentes modalidades e linguagens, além
da identificacdo da pessoa com o0 género musical ao qual ela da preferéncia,
por despertar nela os sentimentos que busca, ou necessita, no momento em
que escuta a cangcdo (PARANHOS, 2012; A PRIMEIRA..., 2021). Concordamos
com Paranhos (2012) que é um erro nos prendermos as letras das cancoes,
tanto para analises textuais, quanto para o ensino, afirmando, assim como o
autor, que esse trabalho acaba sendo limitado e, embora relevante, “ndo é
suficiente para dar conta da complexidade do trabalho com musica, mesmo
quando ndo se tenha a pretensdo de realizar um estudo de natureza
especificamente musicologica” (PARANHQOS, 2012, p. 221).

Este capitulo tem por objetivo apresentar os elementos da
linguagem musical que podem colaborar para o estabelecimento das fungdes
sociais das can¢des — assumindo o conceito de funcio social da musica trazido
por Freire (2011) — e o cumprimento dos propdsitos comunicativos, a fim de
estabelecer relagbes entre o quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003; 2006), que utilizamos para as analises
nessa pesquisa, e a linguagem musical. Ademais, apresentaremos pesquisas
em que os autores levaram a musica a sala de aula de lingua inglesa, sob o

proposito de identificar semelhancas e diferencas com a nossa proposta.
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2.1 A LINGUAGEM MUSICAL

Nessa tese, com base em autores como Med (1996), Paranhos
(2012), Paoliello (2007), Freire (2011), Affonso (2011), Jaques e Kuehn (2013),
Nattiez (2014) e Rinaldi (2014), assumimos a musica como uma linguagem, ja
que esta, mediante a existéncia de um emissor e um receptor, comunica
mensagens, pois tem diferentes fungdes sociais (FREIRE, 2011) dentro de
suas proprias caracteristicas e elementos, como ritmo, melodia e harmonia. No
caso das cangdes — definidas aqui como musicas que possuem linha vocal,
cantadas, a linguagem musical pode contrastar ou reafirmar as palavras
cantadas na letra, a depender da interpretacdo dos musicos/cantores, na
posicdo de emissores, e do(s) ouvinte(s), na posicao de receptores. Mais além,
compreendemos que as escolhas que envolvem o processo de definicdo do
género a ser utilizado em diferentes contextos e a constituicdo de ag¢des de
linguagem (BRONCKART, 2003) caminhem, no caso das cangdes, junto a
identificacdo da fungao social da musica, transformando o ambiente por meio
da reproducao e, dentro de nossa perspectiva, possibilitando a resolucao de
problemas de comunicagao.

Deste modo, afirmamos que as musicas, dentre outros géneros
textuais, carecem de interpretacdes; porém, pelo fato de terem sido produzidas
por seres humanos repletos de ideias que, com base no Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003; 2006) enxergamos constituidos pela
linguagem, possuem sentido proprio e jamais serdo neutras. Apesar do
reconhecimento da musica como presente em interagbes e situagdes
relacionadas a educacdo desde a antiguidade (URIARTE, 2004), Affonso
(2011) pontua que a utilizagdo do termo “universal”’ para tratarmos dela dentro
da perspectiva de linguagem pode nao ser adequada, ja que ndo sao todos os
individuos que possuem acesso e compreendem o0s elementos que constituem
a musica. Diante disso, a autora utiliza o termo ‘“linguagem subjetiva”
(AFFONSO, 2011, p. 40), destacando a fungao do ouvinte em sua posi¢ao nas
interagcdes musicais.

O papel do receptor nesse processo de entendimento e
apreciagdo das cang¢des faz com que seja necessario que identifiquemos a

forma que a linguagem musical pode aparecer contextualizada, circulando
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entre os meios e as comunidades, para ser vista diferentemente pelos variados

publicos, considerando preferéncias, caracteristicas culturais e as identidades
da populagao. Todavia, no que se refere aos principios que reafirmam a musica
como linguagem, concluimos, em acordo com Paranhos (2012), que esta ndo
necessita das palavras, sejam elas escritas, ou cantadas, para produzir

sentidos e comunicar mensagens. Ademais, segundo Paoliello (2007, p. 20),

Nessa perspectiva é fundamental o entendimento de que a musica é
uma linguagem. Essa nog¢ao determina um olhar sobre o fendmeno
musical no qual este deixa de ser visto apenas como um produto de
consumo, entretenimento, ou atividade “desinteressada”, abstrata, e
adquire estatuto epistemoldgico: reflete uma visdo de mundo, é fator
de conhecimento e experiéncia, constitui o sujeito, na medida em que
se constroi no espago de interagdo social. Entendemos que o
trabalho de confrontar os elementos constitutivos da mdusica e da
linguagem verbal, considerando suas diferencas e semelhancas,
pode ajudar a melhor compreender o0 que caracteriza cada sistema
em si.

Abordando as especificidades e caracteristicas que afirmam a
musica como discurso, apoiamo-nos em Walser (1993) para ressaltarmos os
diferentes modos como as escolhas de elementos da linguagem musical feitas
pelos musicos visam possibilitar interpretagdes e interagdes com os receptores,
sem dependerem da oralidade expressada por meio do canto, ou da letra
escrita das cangdes. Mais além, o autor afirma que, em muitos casos, séo
utilizados instrumentos e notas musicais para que se criem novas relagées com
a voz do cantor e, desta forma, sejam alteradas dindmicas conforme o objetivo
dos compositores para cada parte da cancio. Tais consideracbes acerca da
linguagem musical como discurso reforcam o seu potencial para a discussao e
a interpretacéo da sala de aula, afastando a possibilidade de utilizagédo de
cangbes como pretexto para a exploragdo de elementos gramaticais das
linguas.

Assim como Correia (2010), entendemos que a utilizacdo de
cangbes em sala de aula possa ser marcada pela interdisciplinaridade,
mediante a exploragao da linguagem musical junto aos elementos e estruturas
proprias dos idiomas em que elas sao cantadas. O autor apresenta trés
elementos como indispensaveis a compreensao e a utilizagdo da linguagem
musical: “som, movimento e timbre ou qualidade sonora” (CORREIA, 2010, p.

136). Portanto, assumimos que a exploragao de cang¢des para 0 ensino € a
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aprendizagem, ou, no caso dessa tese, para a educagéo linguistica em linguas

adicionais com criancas, demande o conhecimento de tais elementos e a
compreensao do contexto em que ocorrerdo as interagdes. Desta forma,
acreditamos ser possivel o cumprimento da funcdo social pré-determinada
pelos produtores, a fim de que a comunicagao seja efetiva e que se cumpra o
propésito da utilizagdo do género secundario — da esfera artistica (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) e hibrido, constituido por elementos da
linguagem verbal, musical e litero-musical (COSTA, 2001; 2002; CARVALHO,
2009; BRAGA, 2011).

No livro Teoria da Musica (MED, 1996), o autor define a musica
como, além de uma arte, uma ciéncia, trabalhando sob uma perspectiva que a
considera dentro de suas complexidades, relacionando mais elementos, em
comparagao aos minimos listados por Correia (2010). Tais elementos, de

acordo com MED (1996, p. 9 e 10), constituem a Teoria Geral da Musica:

Teoria (basica) da musica, solfejo, ritmo, percepgao melddica, ritmica,
timbrica e dindmica, harmonia, contraponto, formas musicais,
instrumentos musicais, instrumentagdo, orquestracdo, arranjo,
fisiologia da voz e fonética, psicologia da musica, pedagogia musical,
historia da musica, acustica musical, analise musical, composigao,
regéncia e técnica de um ou mais instrumentos musicais especificos.

Em relagdo aos elementos listados por MED (1996),
acreditamos ser importante mencionarmos que reconhecemos a importancia da
teoria geral da musica para que esta seja constituida e compreendida dentro de
suas especificidades; porém, diante do carater transdisciplinar e do objetivo de
ensinar inglés e linguagem musical simultaneamente a criangas, neste
trabalho, ndao pretendemos aprofundar nas discussdes relacionadas ao campo
de tais teorias, mais especificamente relacionadas a disciplina de musica.
Objetivamos, entao, justificar os elementos da linguagem musical adotados
para o ensino do género CCP na SD que elaboramos e relaciona-los as
escolhas feitas no momento de nomearmos os mdédulos da SD e elaborarmos
as atividades, incluindo a lingua inglesa e a musica para o desenvolvimento e a
educacéo linguistica por meio do género textual.

No livro A Linguagem Musical (BOUCOURECHLIEV, 2003), o

autor aborda essa linguagem sem perder de vista a complexidade envolvida no
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processo de compreensao dos sentidos transmitidos por meio das musicas. De

acordo com Boucourechliev (2003), a forma como o ouvinte se relaciona com a
composi¢cao musical e a execugao do intérprete sao determinantes para o
cumprimento de seu propdsito comunicativo. Compreendemos, porém, que
todos os tipos de discursos estejam sujeitos a interpretagao individual de seus
receptores. Ademais, podemos relacionar a composigao musical por parte do
produtor a um projeto enunciativo (BAKHTIN, 2003), ja que a organizagao das
notas de forma melddica e/ou harménica dentro de um ritmo, quando
observada na perspectiva musical, ndo pode ser analisada como uma
produgao aleatéria, mas como um conjunto de elementos e estruturas
relativamente estaveis — que sao classificadas de acordo com o género musical
a que pertencem — posicionadas de forma a transmitirem uma mensagem
passivel de compreensao, interpretacado e/ou reprodugao.

Em relagdo as cangdes ou musicas vocais, como as denomina
Boucourechliev (2003), o autor afirma que a relagdo entre a palavra e os
elementos da linguagem musical é compativel, mesmo que possam se
sobrepor em alguma circunstancia, a depender de como o produtor organiza a
cangao e a interpretagéo do receptor. Quando isso ocorre, concordamos com o
autor que seja “(...) quase inevitavel que na sua passagem ao canto, o sentido
racional da palavra fique mais ou menos ameagado, mais ou menos
maltratado, ou mais ou menos oculto” (Boucourechliev, 2003, p. 14). Por conta
disso, & necessario que os compositores reconhegcam o papel das diferentes
linguagens e elementos para a constituicdo da cang¢do, de modo que se
confirme uma relagdo de compatibilidade entre a linguagem musical e o idioma
utilizado para o canto.

Apoiados nos componentes da teoria geral da musica (MED,
1996), naqueles mencionados por Correa (2010) — som, movimento e timbre,
além das consideragdes de Boucourechliev (2003), propusemos o Quadro 2
onde organizamos itens que colaboraram para o embasamento do que
adotamos aqui como definicdo para a linguagem musical e para a identificagdo
dos elementos ensinaveis relacionados a essa linguagem, a fim de

constituirmos o modelo didatico do género CCP.
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Quadro 2: Elementos da linguagem musical

Melodia Organizagdo de sons — notas musicais — de forma individual e
sucessiva, constituindo, assim, uma sequéncia que pode ser produzida e
reproduzida por meio de voz e/ou instrumento musical.

Harmonia Organizagdo de sons — notas musicais — de forma simulténea,
constituindo, por exemplo, acordes. Estes podem ser produzidos e
reproduzidos por meio de vozes e instrumentos musicais

Ritmo Ordem e proporcédo em que sao dispostos os sons das notas, de acordo
com o andamento das cancgodes. Instrumentos ritmicos sao aqueles que
participam do processo de marcagdo do andamento, principalmente
percussivos.

Timbre O timbre é constituido pelas qualidades sonoras e os diferentes tipos de
instrumentos que produzem 0s sons.
Sons Os sons sao sensacgdes produzidas no ouvido por vibragdes, que podem

ser regulares (sons musicais, ou notas), ou irregulares (barulhos). Tais
vibragdes sao denominadas “ondas sonoras”, movimentando-se pelo ar
em diferentes dire¢des de forma simultanea.

Altura A depender da frequéncia da vibracdo, as notas podem ser agudas
(mais altas) ou graves (mais baixas). Notas mais altas tendem a
transmitir sensagcbes de alegria e agitagdo, enquanto as mais graves
podem trazer calma aos ouvintes.

Intensidade | Amplitude das ondas sonoras, determinada pelos padrbes de forca e
volume na produc¢ao de notas.

Duracao A extensdo do som e o periodo de tempo pelo qual ele se propaga por
meio da emissao das vibragodes.

Dinémica Relaciona-se as diferentes formas como podem ser aplicadas as
caracteristicas de altura, duracao e intensidade aos sons.

Fonte: elaborado pelos autores com base em Med (1996), Boucourechliev (2003) e Correa
(2010).

Considerando as individualidades e a complexidade da musica
dentro da perspectiva que assumimos para defini-la como linguagem, incluindo
os elementos tedricos que constituem os aspectos referentes a leitura e escrita
musical, afirmamos que docentes que utilizam elementos da linguagem musical
de forma interdisciplinar, ou dentro de uma abordagem linguistica que se
propde transdisciplinar, devem buscar conhecimentos que lhe possibilitem
compreender e aplicar, mesmo que minimamente, os elementos incluidos no
Quadro 2, a fim de que seja possivel ensinar seus alunos a se comunicarem
também por meio da musica. Em relagdo a abordagem de géneros textuais
dentro da perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, concebemos que tais
movimentos sejam importantes para que professores e alunos possam
reconhecer e cumprir a fungao social e o propdsito enunciativo do género por
meio da musica, e ndo somente do idioma utilizado para a composicao da letra
da cancao.

No capitulo 2.2, abordaremos a relagdo entre a musica e a
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educacdo linguistica em inglés com criangas, exemplificando, por meio da

apresentacao de textos variados, a forma como outros pesquisadores
desenvolveram e aplicaram a interdisciplinaridade, incluindo elementos da
linguagem musical e da lingua inglesa na sala de aula, diferenciando e

estabelecendo relagdes entre as abordagens utilizadas pelos autores.

2.2 A MUSICA NA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA

“Se a musica assume papel de destaque em
varios momentos da vida dos seres humanos, é
importante que ela esteja presente na sua
educagdo. Se observarmos nosso dia-a-dia,
constataremos que a musica acompanha as
pessoas em quase todos os momentos de suas
vidas, sejam eles momentos significativos de
alegria ou tristeza”.

Denise Gobbi

Nesta tese, consideramos a musica um meio para engajamento
em discussdes que proporcionem a educagao linguistica junto as criancas e a
valorizacado de elementos culturais de um individuo e/ou da comunidade onde
convive, assim como afirmado por Affonso (2011) e Lenharo (2016). Em nosso
ponto de vista, a justificativa para a utilizagdo da linguagem musical em sala de
aula passa pelas possibilidades de um ensino de linguas adicionais que va
além do foco nas habilidades de escuta, fala, leitura e escrita, ampliando
formas de expressdo e comunicagao. Tendo em vista o principio da educacéao
linguistica anteriormente mencionado (KAWACHI-FURLAN; TONELLI, 2021),
entendemos que a musica possa favorecer o desenvolvimento da criticidade na
sala de aula, mais especificamente de lingua inglesa com criangas, diante de
suas possiveis funcdes sociais e da facilidade que as criangas tém em declarar
Ou nao a sua apreciagcdo em relagdo ao género musical explorado
(GRAVENALL, 1949).

A musica vem sendo entendida como parte da formagao
humana desde os impérios grego e romano, com as primeiras referéncias a
educacédo musical sendo datadas de registros egipcios a partir de 2.500 a.C.
(URIARTE, 2004, p. 246). A respeito disso, a autora destaca que
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A musica é um fendmeno universal, uma linguagem que todos
entendem, € um traco de unido entre os povos. A musica gera
conhecimento e tem especial significado porque opera com forga total
na percepgao e na cognigdo humana. A Educagdo Musical tem a
funcdo de acionar e desenvolver tanto a capacidade do individuo para
compreender as relagdes que possibilitam a expressao, quanto os
mecanismos cognitivos presentes no processo de organizagao sonora
(URIARTE, 2004, p. 246-247).

Conforme indicamos anteriormente, concordamos com Affonso
(2011) que a utilizagdo do termo ‘universal’, do modo como empregado pela
autora, pode ser questionada. Defendemos que € necessario nao so
enxergarmos o mundo diante de toda a sua complexidade e diversidade, mas
também visitarmos as proporcdes continentais e a diversidade dentro do nosso
proprio pais. Em um Brasil onde ha tantas culturas, desigualdade social e
econdmica, clima e crengas diferentes em cada regido, como poderiamos
afirmar que as compreensdes e interpretacdes musicais seriam as mesmas e
que todos podem entendé-las diante da fungdo original escolhida pelo
compositor no momento da produgao? Todavia, reconhecemos a importancia
da musica para o desenvolvimento humano e, por consequéncia, na educagao
linguistica em inglés com criancgas.

De acordo com Gobbi (2001) e Lenharo (2016), o primeiro
trabalho que abordou as relagdes entre a musica e a lingua inglesa foi escrito
no ano de 1949. Gravenall (1949), a partir de suas impressdes como
professora na década de 40, na cidade de Londres na Inglaterra, comenta a
forma como a disciplina de musica ja passava por transformacgdes, deixando de
estar isolada no curriculo escolar, e passando para um estagio em que
elementos de outras matérias poderiam ser explorados para a reafirmacao e a
compreensao de seus conteudos e vice-versa. Ademais, a autora afirma que a
disciplina incialmente abordava o ensino de cangdes com letras sobre temas
comuns, sem um propoésito, ou uma fungao que fosse além da pratica ordinaria
de canto ou de instrumentos musicais e sem explorar a fundo conteudos
tratados nas cangbdes (GRAVENALL, 1949, p. 123).

Huertas e Parra (2014) afirmam que a utilizagdo de cancoes
favorece o engajamento dos alunos para a aprendizagem de inglés, definindo-
as como uma fonte para acesso a novos vocabularios e também aspectos

culturais relacionados ao contexto onde foram produzidas e aos préprios



45
compositores/intérpretes. Os autores acrescentam que o contato com o idioma,

por meio da escuta e a reprodugao de cancgdes, favorece o desenvolvimento da
compreensao e produgao oral, colaborando para o estabelecimento de uma
comunicacao efetiva em sala de aula e fora dela.

A proposta de Huertas e Parra (2014) para o ensino de inglés a
criangas, por meio de cangdes, se diferencia da que apresentamos aqui, pois
envolvia a produgao oral apenas por meio do canto. Porém, se assemelha em
alguns pontos, ja que foi realizada com alunos do ensino fundamental que n&o
eram falantes nativos do inglés. Pontuamos que os autores buscaram
estratégias efetivas que pudessem auxiliar as criangas no processo de
aprendizagem das cangoes, identificando a necessidade de trabalharem alguns
elementos de musica para que o uso das cancgdes pudesse ser efetivo. Embora
os resultados do projeto tenham indicado resultados considerados positivos
pelos autores, que afirmaram que o uso das cangdes potencializou sentimentos
como alegria e autoconfianca nas criangas (HUERTAS; PARRA, 2014, p. 21),
em nossa perspectiva, a utilizacdo de mais elementos da musica poderia
colaborar ainda mais para a aprendizagem dos alunos.

Em paralelo aos apontamentos feitos por Gravenall (1949), que
destacava a forma como as letras das cangdes apresentadas nas aulas de
musica nao eram exploradas de forma cuidadosa e detalhada por nao
abordarem tematicas relevantes, problematizamos que Huertas e Parra (2014)
poderiam explorar elementos da linguagem musical que consideramos
essenciais para a utilizagao do género cangao. Caso o objetivo seja somente
cantar ou explorar a letra para a aprendizagem do idioma, cabe nos questionar
acerca da efetividade da proposta para a compreensao do género, observando
que pode ser um trabalho voltado exclusivamente a repeticdo para o alcance
de uma pronuncia considerada a ideal para o vocabulario que esta sendo
ensinado. Compreendemos que, no caso de Huertas e Parra (2014), os autores
possam ter focado mais na compreensao e inteligibilidade das produgdes orais
das criangas em inglés por meio do canto.

Em relagéo as justificativas para a utilizagdo da musica na sala
de aula de inglés, concordamos com Nifo (2010) diante da afirmagao de que
as metodologias tradicionais de ensino, centradas no professor e no uso de

lousa e giz para a explicagdo de conteudos, podem nao ser efetivas para o
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ensino e a aprendizagem do idioma. O autor apresenta a musica como um

“método alternativo” e uma “ferramenta de ensino” (NINO, 2010, p. 143),
mencionando também a forma como os aspetos ludicos da linguagem musical
podem favorecer o engajamento dos alunos e tornar as aulas mais divertidas.
De forma semelhante ao que observamos na proposta apresentada por
Huertas e Parra (2014), Nifio (2010) explora a musica como um gatilho para o
desenvolvimento das habilidades orais dos alunos, porém, sem se aprofundar
na utilizacdo de elementos da linguagem musical para o estabelecimento de
relagdes transdisciplinares.

Considerando a complexidade da musica e a descricao
apresentada no capitulo anterior do texto (2.1), tomando por base Med (1996),
Boucourechliev (2003) e Correa (2010), concluimos que as lacunas observadas
nos textos de Huertas e Parra (2014) e Nifio (2010), em relagdo ao trabalho
com a linguagem musical, possam descaracterizar a transdisciplinaridade, visto
que o uso das cangdes como pretexto para a repeticdo e a fixacdo de
vocabularios isolados na lingua inglesa, dentro da perspectiva tedrico-
metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo, ndo potencializaria o
desenvolvimento e a educacgao linguistica dos alunos para a comunicagao e as
praticas sociais. Apontamos que a compreensao e o entendimento do género
CCP néo estejam atrelados ao isolamento das caracteristicas e elementos do
idioma em que foi composto, mas a um processo de assimilagdo e
entendimento dos papéis da linguagem musical em contato com o texto que é
escrito e, posteriormente, cantado.

A exploracdo de elementos da musica para educacao
linguistica em lingua inglesa com criangas foi abordada por Affonso (2011) que,
aléem de consideragcdes acerca da importancia do estudo e entendimento de
caracteristicas especificas das cancdes que influenciam nas suas funcdes e na
apreciacdo por parte dos receptores, traz sugestdes de atividades
interdisciplinares para o ensino de musica mediado em inglés em uma escola
bilingue. Nas atividades propostas pela autora, percebemos a insercao de
elementos referentes tanto a teoria, quanto a pratica da linguagem musical, o
que se justifica pelo fato de a dissertagao ter sido escrita por uma professora
de musica. Porém, quando chegamos na etapa de composigao, percebemos

que a criacdo das cangdes com a utilizacdo do idioma demanda a



47
compreensao da funcdo da musica e o estabelecimento de relagcdes entre a

lingua inglesa e a linguagem musical, com os proprios alunos escutando e
observando de forma critica o resultado de suas composigdes.

Conforme apontado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), o
ritmo e a acentuagdo sdo essenciais para a utilizagdo apropriada de alguns
géneros textuais orais. Além disso, os autores mencionam a importancia das
refaccbes para o desenvolvimento das CL e o dominio do género. Nas
atividades e no processo de composigdo apresentado por Affonso (2011),
observamos semelhangas com tais apontamentos, o que sugere que, assim
como para os propositores do dispositivo SD, para professores de musica,
também existe o reconhecimento da necessidade de refazerem as produgdes a

fim de dominarem o género e aperfeicoarem a sua produgéo.

Geralmente quando as composicdées sao livres, sem referéncia de
outras musicas, letras ou sem tema especifico, os alunos realizam um
rascunho da composicao, registrando o de alguma maneira em papel
e depois fazem a performance para o grupo. As vezes esta
performance tem o audio gravado. Quando este audio e gravado,
temos um momento reservado para a escuta coletiva, onde os
colegas tecem comentarios construtivos sobre a realizagdo e
execugao da composi¢cao. Muitas vezes os alunos tém uma outra
chance de apresentar suas composigoes, portanto, eles podem levar
em conta as sugestbes do grupo e modificar suas composi¢cdes ou
apenas melhorar a performance (AFFONSO, 2011, p. 103-104).

As refacgbes, portanto, seriam espacgos para a identificagao de
aspectos a serem trabalhados para o aperfeicoamento das praticas linguisticas
e, consequentemente, melhorias na comunicagcdo. Compreendemos que a
forma como Affonso (2011) traz a escuta coletiva e os comentarios construtivos
que seriam tecidos apdés a apresentagdo das composi¢coes, possa ser
semelhante a momentos de reflexdo promovidos apds a produgéo inicial,
dentre outras etapas de criagao escrita e/ou oralizada na aula de inglés com
criangas. O trabalho da autora, assim, reafirma, do nosso ponto de vista, as
formas como podem ser estabelecidas as relagbes interdisciplinares entre a
linguagem musical e o inglés, possibilitando também a apreciagéo critica, o
engajamento e o trabalho colaborativo para a resolugdo de problemas de
linguagem junto a grupos de alunos em sala de aula.

Considerando o fato de que alguns géneros musicais sao

produzidos por grupos de pessoas, dentre eles as CCP — com base no corpus
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de cangdes analisadas para a elaboragdo do modelo didatico do género, os

movimentos realizados por Affonso (2011) caracterizam uma busca por um
espago seguro visando a comunicagdo nao sO por meio do género, mas
também acerca dele.

Apos discutirmos um pouco mais a fundo as relagdes entre as
duas linguagens — musical e lingua inglesa — principalmente em sala de aula,
no capitulo 3, faremos uma ponte as atividades que podem ser consideradas

multimodais para o desenvolvimento de multiletramentos.



3 TRANSDISCIPLINARIDADE, ATIVIDADES MULTIMODAIS E
MULTILETRAMENTOS

Para nos aprofundarmos em nossas percepg¢des de elementos
e rotas transdisciplinares e trabalharmos a compreensdo do conceito de
letramento, partimos da concepcdo da linguagem como pratica social, com
base em Bakhtin (2003; 2006). Para que possamos entender e produzir o
género CCP, cremos que seja necessario o desenvolvimento de
multiletramentos e visitas a diferentes espacos/lugares de conhecimento, por
conta do carater hibrido do género.

Diante da relevancia do que se diz popular para a sociedade,
em termos de apreciagao e circulacao, e da possibilidade de abordar diferentes
tematicas, empregando ao texto diferentes fungdes, em acordo com as
situagdes, assumimos que a producdo de CCP em inglés pode colaborar para
a comunicacao entre as criangas, o que justifica a nossa escolha pelo género
textual. Neste capitulo, portanto, apresentamos conceitos que nos trazem
embasamento para seguirmos em nossas rotas transdisciplinares, relacionando
a linguagem musical e a lingua inglesa, e discutindo também a proposta de
mediacao de atividades por meio da inclusdo de instrumentos musicais, sob o
proposito de potencializar o engajamento dos alunos e as interagbes em sala

de aula?’.

3.1 GENEROS HIBRIDOS E MULTILETRAMENTOS: A CAMINHO DA
TRANSDISCIPLINARIDADE

Conforme mencionamos na Introducdo, embora nosso
referencial tedrico seja, majoritariamente, baseado no Interacionismo
Sociodiscursivo e na utilizacdo da SD como dispositivo organizador de
atividades para a educacédo linguistica em inglés com criangas por meio de
géneros textuais, entendemos que o nosso ponto de partida para a escolha dos

caminhos transdisciplinares foi a compreensdo de que existem

27 Embora o foco da tese seja as aulas de inglés com criangas, ndo estamos limitando aqui o
nosso olhar para caminharmos em acordo com as rotas transdisciplinares propostas.
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multimodalidades que demandam multiletramentos para a compreensao, a

acao e a interacdo em meio a sociedade. Diante disso, neste capitulo,
abordaremos o conceito de género hibrido, apoiando-nos nos multiletramentos
para tratarmos da materializacdo do género que escolhemos para nortear a
nossa SD.

As cangbes proporcionam diferentes possibilidades aos
receptores para interagirem com seus conteudos. Em uma situagao de leitura
da letra de modo isolado, por parte de um leitor que nao tenha conhecimento
da melodia e do ritmo, esta pode ser vista como uma poesia, assim como
poemas podem ser melodizados e transformados em cangdes (COSTA, 2003).
Assumimos, em acordo com Costa (2001; 2002), Carvalho (2009) e Braga
(2011), que tais movimentos sejam possiveis pelo fato de o género cancéo
poder ser definido como hibrido, materializando-se nas modalidades verbal,
musical e litero-musical, mediante o estabelecimento de relagcbes que o
constituem e transformam, permitindo o cumprimento de sua fungcéo apés a
apreciacao dos receptores.

Conforme observado na definichio do termo cancdo no
dicionario de Ammer (2004) e na pesquisa de Costa (2003), as cangdes

possuem letra, que, embasados por Costa (2003, p. 30), entendemos que

Apesar do nome, € ela que torna a voz imprescindivel, a voz que diz
um texto. A letra amiude acentua a tendéncia entoativa da melodia
remetendo ao discurso coloquial através do uso de indicadores dos
elementos de uma situagéo dialdgica. A cangao costuma compor uma
cena enunciativa, indicando tempo, espago e actantes, simulando
uma situagcado comunicativa (...).

Schneuwly (2011) argumenta, aportado em Bakhtin (2003), que
géneros textuais da esfera cultural e artistica podem ser denominados
secundarios. Estabelecendo relagcbes com este conceito, identificamos que o
que Costa (2003) afirma ser uma simulagédo de situagdo comunicativa, possa
ser entendido como a producédo do género em situagdo nao espontanea, uma
das caracteristicas apresentadas por Schneuwly (2011) ao definir os géneros
secundarios. Ao comporem a letra da cangdo, predominantemente, os
compositores nado se encontram na situagdo em que esta sera

cantada/oralizada pelos intérpretes, que ocuparédo a posi¢cao de enunciadores,
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reproduzindo o discurso.

Desta forma, embora compreendamos que possa existir uma
confusdo entre a leitura de uma letra de forma poetizada, caso ignoremos a
melodia e o ritmo, entendemos também que ignorar a “vocalidade”, como
afirmado por Costa (2003, p. 30), pode resultar em uma captagao parcial da
cangao, impedindo um contato com seu real significado e sua esséncia. O
encontro entre o conteudo textual verbal da letra e a vocalidade, por meio do
ritmo e da melodia, portanto, pode ser apontado como materializado por meio
da litero-musicalidade (COSTA, 2001; CARVALHO, 2009).

Souza (2014) adota em sua tese uma visdo que difere um
pouco das perspectivas apresentadas por nés em relagao aos géneros textuais
hibridos, partindo do fenébmeno da hibridizag&o, “em que um género A adota o
formato de um género B, no entanto, sem modificar o seu propdsito
comunicativo inicial” (SOUZA, 2014, p. 70). Todavia, quando se discute a

utilizagcao do termo hibridizac&o, a autora a justifica afirmando que este

(...) evoca com mais propriedade o carater de variagao presente nos
géneros textual-discursivos, tendo em vista que, ao pensarmos em
algo hibrido, nos vem a cabega que estamos tratando de um
fendbmeno no qual convergem estrutura e funcdo de elementos
diferentes na construgdo de um terceiro elemento, quer dizer, um
hibrido (SOUZA, 2014, p. 88).

Quando nos referimos a cangdo como género textual hibrido,
compreendemos que as diferentes leituras e formas de fruicdo devam ser
levadas em conta para que haja entendimento de que, embora esta possa ser
analisada em sua totalidade para a compreensao de sua fungao social, existem
também outras possibilidades. Considerando as trés formas de materializagao
por nés mencionadas — musical, verbal e litero-musical, assumimos que
leitores avidos podem isolar os elementos da linguagem verbal, ou que
amantes da musica podem fazer o mesmo com os da musical, observando os
aspectos que apreciam e formulam as suas préprias interpretacbées do
conteudo originalmente composto com a estrutura e o propdsito do género
cancgao. Diante disso, admitimos que haja uma configuragdo que se assemelha,
de certa forma, a apresentada por Souza (2014), apesar de entendermos que

esta n&do deva ser posta em foco em nosso trabalho, por trazermos um olhar



52
especifico ao hibridismo em relagdo as cangdes.

Em nosso ponto de vista, o olhar para as materializagbes do
género e as abordagens transdisciplinares passa, também, pela compreenséao
do que o The New London Group (1996) denominou multiletramentos. A
pluralidade cultural e linguistica, além da variedade de formatos e contextos em
que se materializam os géneros textuais (assim como o CCP), abre espaco
para uma concepgao de letramento que tenha por objetivo contemplar ao
maximo as caracteristicas da sociedade e de uma educacdo que tem por
objetivo preparar os alunos para viverem nesse mundo plural e globalizado.
Para tanto, concordamos com os autores que as movimentagdes entendidas
como sociais exigem uma concepgao ‘mult’, com a utilizacdo de elementos
multimodais para a concretizagdo de objetivos relacionados a uma
comunicacao que respeite a diversidade cultural.

Campos e Ferreira (2020) afirmam que, no ambiente escolar,
as praticas, em acordo com as pedagogias de multiletramentos, permitem que
os alunos compreendam a diversidade cultural e a pluralidade que envolve a
expressao e a comunicacado que ocorrem de diferentes modos, criando espaco
para reflexdes e discussdes que os tornem sensiveis em relagdo a existéncia
de um mundo que vai além de nossas individualidades. Liberali (2022), por sua
vez, acrescenta que tais movimentos evidenciam o agir docente,
estabelecendo modificagcbes e transformacdées em ambientes e condicbes de
vida, o que caminha ao encontro da perspectiva que defendemos nesta tese.

Para sermos claros em nossas propostas e alcangarmos
nossos objetivos de pesquisa, enxergamos a necessidade de mantermos em
mente questdes referentes a criticidade dentro de nossa abordagem de ensino,
baseados, também, na pedagogia dos multiletramentos, embora optemos por
adotar a transdisciplinaridade como principal fundamento para a afirmacao de
nossa proposta de educagao linguistica em inglés para criangas.

Em nosso entendimento, as atividades propostas, assim como
as interacdes e mediagdes, devem ser direcionadas a assuntos relevantes para
que sejam compreendidas as diferengas culturais e linguisticas, além das
caracteristicas da populacdo social no contexto onde vivemos e ao redor do
mundo, com diferentes exemplos de texto e midia a serem utilizados. Mesmo

considerando a importancia dos multiletramentos para o desenvolvimento
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linguistico e as atividades em contexto escolar, assim como Widdowson (2018),

vemos na transdisciplinaridade a possibilidade de transcendermos a nogao de
disciplina como existe tanto para nés, professores, quanto para 0s nossos
alunos criangas.

Garcia e Kleifgen (2020) relacionam os letramentos a
translinguagem, como ndés, partindo da proposta do The New London Group
(1996) e compreendendo as maneiras como as pedagogias translingues e
letramentos se afastam e encontram conforme se relacionam. Os autores
afirmam que “estudos usando a translinguagem tém focado nos modos como
contextos sociais, politicos e econbmicos e o poder podem afetar o
desenvolvimento do letramento e da linguagem junto a multilingues”. Deste
modo, compreendemos que o olhar mais aprofundado para o contexto esteja
em acordo com a nossa compreensdao para o estabelecimento da
translinguagem e da transdisciplinaridade em nossas aulas, durante as quais
os alunos realizaram atividades de carater multimodal, que colaboraram para o
desenvolvimento linguistico e de multiletramentos.

No item a seguir, trataremos de exemplos de atividades de
carater multimodal, a fim de recuperarmos e valorizarmos trabalhos realizados
por outros professores e pesquisadores que utilizaram abordagens que possam
ser relacionadas a compreensdo que temos da educacdo linguistica e os
objetivos que definimos para o material que elaboramos. Mais além, propomos
relagbes entre o trabalho com atividades e o desenvolvimento de
multiletramentos, a transdisciplinaridade e o engajamento dos alunos no texto e

nas atividades de linguagem.

3.2 TRANSDISCIPLINARIDADE, MULTIMODALIDADE E ENGAJAMENTO TEXTUAL

Elegendo como ponto de partida uma educacéo linguistica em
inglés com criangas (MALTA, 2019) que seja transdisciplinar e critica
(FERRAZ, 2018), contemplando a pluralidade presente no mundo atual, assim
como fizemos no subcapitulo 3.1, prosseguimos estabelecendo relagdes que
demonstrem os amplos caminhos que vém sendo percorridos pela Linguistica

Aplicada, assim como descrito por Archanjo (2011), que vem se afastando de
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perspectivas que restrinjam a atuagdo do professor, e de conceitos de lingua

fechados, presos a estigmas e limitados a barreiras, porém, dessa vez,
mencionando o conceito de multimodalidade e trazendo a luz uma proposta
relacionada ao engajamento textual. Primeiramente, dialogamos acerca de
atividades e materiais propostos por outros professores de inglés e divulgados
por meio de suas pesquisas, materializadas em artigos, capitulos de livros e
dissertacdes.

No nosso entendimento, relacionando o trabalho por meio de
géneros textuais e a proposta transdisciplinar apresentada nesta pesquisa,
acreditamos ser possivel tratarmos de atividades classificadas como
multimodais sem desconsiderarmos a proposta transdisciplinar, mas agregando
a perspectiva de multiletramentos. Ademais, trazemos a hipétese de que a
utilizacdo da SD como dispositivo organizador de atividades e a sua aplicagao
dentro da situagao transdisciplinar mencionada, com a jung¢ao de elementos da
lingua inglesa e da linguagem musical, podem propulsionar 0 engajamento
textual (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010; TONELLI, 2012) de criangas e
criar espaco para interagcées que potencializem a comunicag¢ao, colaborando
para que a educacao linguistica dos alunos permita que visualizem a sociedade
de forma critica e realizem possiveis intervengbes, ndao sé na comunidade
escolar, mas além, na sociedade como um todo.

Diante do exposto, para a educacgao linguistica por meio de
géneros textuais e a utilizacdo da SD como dispositivo organizador de
atividades, é necessario recuperarmos o conceito de CL e discutirmos algumas
pesquisas que vém sendo feitas para que elas sejam expandidas.

Assumindo a importadncia do desenvolvimento das CL,
reconhecemos também que as propostas de expansado sejam validas para que
0 ensino do género e para que contemplemos ao maximo as necessidades e
as individualidades dos alunos, tornando-os capazes de se comunicarem de
maneira satisfatoria, assim como apontado por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011). Em especial, nessa tese, exploraremos mais especificamente as
capacidades multissemioticas (CMS) (JOAQUIM DOLZ [..], 2015) e as
capacidades de significagdo (CS) (CRISTOVAO, 2013), abordadas neste
capitulo e durante as analises respectivamente.

As CMS foram mencionadas primeiramente por Dolz
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(JOAQUIM DOLZ [...], 2015), em fungédo da necessidade de compreendermos

melhor uma quarta dimensao que estaria relacionada ao estudo dos géneros
textuais, que é a da multimodalidade. Deste modo, com base nos
apontamentos do autor, poderiamos ir além dos estudos do conteudo tematico,
da textualizacdo e da planificagdo, aprendendo a relacionar elementos de
diferentes modos, como sons e imagens, observando os resultados da
producdo de diferentes semioses no significado da produgao textual.
Assumimos que, por conta das possibilidades que envolvem a interpretacéo
propria de cada crianca, o trabalho com multiletramentos e a
interdisciplinaridade possam favorecer a compreensao de tais elementos, ja
que o professor ndo precisa, necessariamente, estar preso ao conteudo de
uma unica disciplina (GIBBONS et al. 1997).

De acordo com Lenharo (2016), as CMS estédo principalmente
relacionadas as semioses transmitidas pelo que se materializa de outra forma,
que nao a verbal. Entendemos ser possivel atrela-las a elementos da
linguagem musical, dentre eles, por exemplo, a melodia e o ritmo?®, que
possuem significados e podem comunicar mensagens mediante a relagdo do
ouvinte com a sua materializagdo musical. Em relagdo as artes visuais,
Campos e Ferreira (2020) utilizaram, em sua maioria, recursos advindos da
area para o ensino de lingua inglesa junto a alunos de uma turma de sexto
ano?®. O trabalho com maquetes e desenhos aliados a elaboragdo de um
glossario propulsionou interagdes e possibilitou aos alunos, de acordo com as
autoras, apresentarem uma devolutiva satisfatoria, ndo somente em relacéo a
aprendizagem do idioma, mas também a indicios de criticidade, tanto nas
atividades de revisao, quanto a novos conteudos.

Encontramos nas ideias de Ferraz (2014) uma perspectiva que
une concepgdes da imagem tanto como abstrata, quanto material. Apoiamo-
nos nesses conceitos para afirmarmos que os alunos podem tanto elaborar
formas representadas por imagens em sua imaginagdo, quanta materializa-las
em objetos reais, podendo ser interpretadas e promover intepretagcoes

simultaneamente. Desta maneira, as atividades de desenho podem possibilitar

28 \erificar o Quadro 2.

29 Consideramos aqui, com base nos documentos norteadores da educagéo nacional, que os
alunos de sexto ano terdo entre 10 e 11 anos de idade, definindo como criangas aqueles que
possuem entre 0 e 11 anos.
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que as criangas mobilizem elementos da linguagem visual a fim ndo so de se

expressarem, mas também de promoverem a outras oportunidades para a
expressao em relacdo aos mais variados temas, conforme a situagao em que
ocorra a mediagao e seja apresentado o enunciado.

Recorrendo novamente a Ferraz (2014), trazemos o conceito
de letramento visual, que, com base no autor, entendemos como uma subarea
dos multiletramentos.

Campos e Ferreira (2020) destacam também a importancia de
investigarem atividades as quais os alunos dao preferéncia, ou nado, para
refletirmos acerca de nossas proprias praticas docentes. Em seu contexto, a
participacdo das criangas indicou que elas se interessam pelas discussdes e
debates que as imagens podem promover. Por meio dos questionamentos
levantados durante as interagcbes, os autores perceberam que, diante de
oportunidades para expressarem suas opinides, as criangas exercem esse
direito e se posicionam em relagdo a temas como diversidade cultural e politica
(exemplo: ambiente educacional diferente, em paises diferentes — ver Campos
e Ferreira, 2020, p. 284).

A diversidade, conforme mencionada no paragrafo acima, além
de valiosa para a criagado de espacgos para discussdes, também proporciona a
oportunidade para mencionarmos as CS (CRISTOVAO, 2013). A esse respeito,
Souza e Stutz (2019, p. 1121) afirmam que: “as capacidades de significagcado
permitem compreender os conjuntos de sentidos que transitam nas ideologias,
nas verdades negociadas, nas ideias, solidificadas em arquétipos discursivos,
do mundo real”. As atividades que mostram contextos de produgdes diversos
do género textual e permitem reflexdes acerca dos emissores e receptores, por
consequéncia, tornam possivel aos alunos compreenderem os varios sentidos
implicitos em cada um dos diferentes contextos, assim como as diferentes
formas como o género se materializa.

Se pensarmos no ensino de inglés a criangas, por meio de
géneros textuais com a utilizagdo do dispositivo SD, ha como verificar indicios
da significagdo e da multimodalidade nas atividades apresentadas por diversos
pesquisadores anteriormente, o que sugere o desenvolvimento das CMS
mesmo antes de elas serem mencionadas por Dolz (JOAQUIM DOLZ [..],

2015) e categorizadas por Cristovao e Lenharo (no prelo).
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Para exemplificar, Tonelli (2012) e Reis (2018), apesar de nao

trabalharem com o mesmo género textual, utilizam atividades de desenho em
suas SDs, langcando mao de recursos visuais como parte da mediagdo e da
elaboragdo dos conceitos para o ensino de inglés a criangas. Importa também
destacar que, ao investigar as preferéncias de seu aluno/sujeito de pesquisa
por meio da leitura de sua produgao inicial, Tonelli (2012) identifica a sua
cancgao favorita — uma CCP da época — e descobre que ela é cantada por ele
em lingua inglesa. A pesquisadora aponta essa informagdo como evidéncia de
que o aluno esta em contato com o idioma fora do ambiente escolar, sendo
que, nesse caso, este se da por meio de uma cangao.

Trabalhar com elementos visuais e considerar informacgoes
contextuais para o desenvolvimento de atividades e a identificagado de aspectos
relevantes na relagdo dos alunos com a lingua, como a preferéncia musical do
aluno, podem ser estratégias que possibilitem aos professores elaborarem
atividades que desenvolvam as CS dos alunos, considerando o engajamento
do aluno em atividades de linguagem como um dos focos para a educagéo
linguistica. Ademais, embora este engajamento seja mencionado dentre as
operagdes de linguagem referentes as CS, ndo €& considerado por nés um
sinbnimo para o engajamento textual ao qual nos referimos nesta tese. Aqui,
assim como Tonelli (2012), compreendemos que o foco seja mudangas de
paradigma e posicionamento em relagédo ao texto, favorecimento de condi¢des
apropriadas para o estabelecimento de relagdes entre 0 emissor e o receptor e,
por fim, sucesso na comunicacao.

Concordamos com Lenharo (2016) que, ao propormos um
trabalho que inclui a multimodalidade e ao desenvolvimento de
multiletramentos junto aos nossos alunos visando o trabalho com um género
hibrido e a educacao linguistica, precisamos considerar a importancia das CMS
para que os alunos possam reconhecer e mobilizar os elementos das CCP.
Quando falamos em engajamento textual, entendemos que Dolz, Gagnon e
Decandio (2010), assim como Tonelli (2012), abordem o conceito relacionando-
0 as percepgdes que o produtor desenvolve em relacdo ao receptor e ao
contexto por meio de suas relagcbes com o0 género textual, considerando sua
posicao na interacio.

Apesar de Dolz, Gagnon e Decéandio (2010), quanto Tonelli
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(2012) tratarem mais especificamente de questdes relacionadas a atividade de

producao escrita, verificamos que as dificuldades para a compreensao e
produgao textual possam ser, também, observadas diante da complexidade da
compreensao e da produgao oral. Ao ponto em que Dolz, Gagnon e Decéandio
(2010, p. 31) destacam, por exemplo, que na atividade escrita, “0 erro € um
indicador do processo”, e com isso concordamos e acrescentamos que, em
relacdo a oralidade, se faz essencial a atencao a inteligibilidade, por conta de
elementos como a prosodia e o ritmo que, de acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), devem ser trabalhados junto aos alunos para o dominio de
géneros textuais orais. Diante disso, o professor deve saber como lidar com os
erros que fazem parte do processo de desenvolvimento das CL, de modo a
auxiliar, no caso da educagédo linguistica na infancia, caminhos para as
criangas superarem possiveis obstaculos que, assim como Dolz, Gagnon e
Decandio (2010), consideramos parte da aprendizagem.

Decidimos, nessa tese, assumir o termo engajamento textual,
assim como Tonelli (2012), por observar as fontes de dificuldade mencionadas
por Dolz, Gagnon e Decandio (2010) e concluimos que elas englobam as
relacbes dos alunos com o texto. Em especial, no que se refere aos seus
posicionamentos discursivos e a mobilizagado dos elementos ensinaveis, dentro
do trabalho com a SD como dispositivo organizador das atividades, para que
seja possivel a andlise do desenvolvimento das CL.

Para adentrarmos mais especificamente as dificuldades
mencionadas pelos autores, trazemos, no Quadro 3, a seguir, a nomenclatura
e a definicao por eles apresentada para cada uma delas. Entendemos que,
com as adaptagdes que propusemos na redagao dentro do campo descrigao,
retirando mengdes diretas a escrita, possamos aplicar a proposta originalmente
centrada na escrita, expandindo-a para que contemple também textos orais e

multimodais:

Quadro 3: Expansao das dificuldades propostas pelos autores

DIFICULDADES | DESCRICAO

Envolvem as necessidades dos aprendizes e a relagao entre seus
esforgos para a aprendizagem e os resultados que obtém, tanto
Motivacionais em producgdes individuais, quanto em grupo.

Estao relacionadas as instancias responsaveis pela enunciagao e
Enunciativas a entrada dos préprios sujeitos no texto, compreendendo as
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vOZzes € seus papéis na situacdo de comunicacgao.

Referem-se as escolhas e estratégias utilizadas para a produgéo
e as operacgdes a que os alunos recorrem para a superagao de
Procedimentais dificuldades, de acordo com o contexto.

Insuficiéncia, ou dificuldades na organizagdo dos conhecimentos
do aprendiz em relagao ao género textual a ser produzido
Textuais (exemplo: planificagao).

Mobilizagao de elementos linguisticos e lexicais para a construgao
de frases, como, por exemplo, erros de escolha de tempos
Linguisticas verbais.

Dificuldades especificas relacionadas a produg¢ao morfossintatica
Ortogréficas dentro do padréo exigido pelo género textual.

Forma como o aprendiz se relaciona fisicamente com o texto
durante a atividade de produgao, realizando os movimentos
Sensoério-motoras | necessarios.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 33-35) e Tonelli
(2012).

O que propomos aqui &, portanto, a contemplacdo de géneros
textuais orais e multimodais, além dos escritos, modificando ndo somente a
nomenclatura dificuldades de escrita (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010),
proposta pelos autores, para “dificuldades de engajamento textual” (TONELLI,
2012, p. 246), mas também o enfoque de sua natureza, visando contemplar
também outros géneros e formas de materializacdo de géneros textuais.
Ademais, compreendemos as formas como tais dificuldades podem estar
relacionadas a proposta de CL e colaborarem para as analises textuais,
auxiliando para que os professores estejam atentos ao processo de
desenvolvimento linguistico dos alunos.

Em nosso ponto de vista, tanto as CS (CRISTOVAO, 2013)
quanto as CMS (JOAQUIM DOLZ [...], 2015), acrescentam as CA, CD e CLD
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993), e o desenvolvimento de tais
capacidades torna os alunos mais proximos do género textual e dos
receptores, nas situagdes de praticas de linguagem. Portanto, o
desenvolvimento das CL pode estar relacionado a proximidade das criancas
em relacdo ao género — em nossa tese, CCP, aos receptores e, por
consequéncia, ao engajamento textual.

Quando optamos pelo género CCP, acreditamos que, em
nossas aulas de aplicagdo da SD, emergiriam espagos nos quais pudessem
ser mobilizadas CL, elementos transdisciplinares e da musica oportunizando

visitas e transformacgdes significativas para a educacgédo linguistica em inglés
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junto as criangas participantes da pesquisa. Neste capitulo pudemos

apresentar nossa fundamentacdo tedrica, explicando nossas escolhas e
trazendo embasamento para nossas propostas, possibilitando a realizagao das
analises e encontrarmos respostas as nossas perguntas de pesquisa. No
capitulo 4, abordaremos os procedimentos metodolégicos que foram adotados

nesta tese.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A escolha pelos procedimentos metodoldgicos mais adequados
para esta tese passou pela motivagdo que nos levou a elaboragao do projeto,
ao desenvolvimento e, principalmente, a busca pelo ensino de inglés por meio
do género textual CCP em uma abordagem que levasse as criangas a agirem
por meio da linguagem junto a sociedade. Como pesquisadores, com base em
Gil (2010), assumimos que a sensibilidade social possa ter nos levado a
sermos perseverantes e pacientes para superarmos dificuldades encontradas
diante de um contexto marcado pelo ineditismo de uma pandemia mundial
provocada pelo corona-virus, causador da doenga Covid-19, que paralisou
atividades presenciais em escolas por todo o mundo, a fim de realizarmos um
trabalho que nos permitisse, como professores, agir em prol da educagéao.

Neste capitulo, discorremos?® a respeito destes procedimentos
metodoldgicos, reafirmando as motivagdes e escolhas que nos levaram a optar
pela metodologia utilizada para a realizacao desta pesquisa. Ele se divide em
cinco subcapitulos. O primeiro (4.1) se refere a conceituagédo e ao contexto,
apresentando elementos que partem da idealizagao e natureza da pesquisa, no
momento que foi iniciada. No segundo subcapitulo (4.2) & descrito o projeto
Inglés Musical, que embasou a proposta de utilizacdo do género CCP e da
pratica de instrumentos musicais para a promocao da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade para o ensino de lingua inglesa a criangas por meio do
género textual. Apds, é feita uma descricao da SD aplicada junto a turma e das
atividades (4.3). O quarto subcapitulo (4.4) explica o processo para a geragao
de dados por meio da gravagao das aulas em audio e video e da transcrigéo
dos enunciados e interacdes entre professor e alunos. Por ultimo, no quinto
subcapitulo (4.5), sao apresentados os procedimentos para a analise dos
dados.

30 Em alguns momentos durante o capitulo de metodologia, utilizo a primeira pessoa para
narrar alguns acontecimentos e situagdes especificas.
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4.1 CONCEITUACAO DA PESQUISA E CONTEXTUALIZACAO

Com relagdo aos procedimentos éticos, esta pesquisa foi
desenvolvida apdés a autorizagdo do projeto via comité de ética (CAAE:
33636320.1.0000.5231) e esta inserida no paradigma qualitativo-
interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006; DORNYEI, 2006), tratando-se
também de uma pesquisa aplicada (MELO; MAIA FILHO; CHAVES, 2016), ja
que o proprio professor-pesquisador analisa os dados com base em excertos
de interacdes e atividades aplicadas durante as aulas que ministrou.

Motivados pela percepgcao de abertura e interesse dos alunos
tanto pelo ensino e a aprendizagem de linguagem musical, quanto pela lingua
inglesa, além da identificagdo de possibilidades para a integragdo3' da turma
(GODOI, 2011; SALGADO et al., 2015), diante da heterogeneidade®?
(GUIMARAES, 2013) do grupo, e o desenvolvimento das CL, a elaboragéo e a
aplicacao da SD caracterizam esta como uma pesquisa-acdo (THIOLLENT,
1995; GIL, 2010), em que o professor-pesquisador participou ativamente dos
processos que envolveram a elaboragao e a utilizagdo do material, tendo em
vista proporcionar as criangas uma educagao linguistica de qualidade em inglés
€ musica. Ademais, posicionamo-nos como pesquisadores criticistas, ja que,
segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 292), um pesquisador ou tedrico critico é

aquele que

(...) tenta utilizar seu trabalho como forma de critica social ou cultural
e que aceita certas suposi¢des basicas: de que todo o pensamento é
fundamentalmente mediado pelas relagées de poder estabelecidas
social e historicamente; de que os fatos nunca podem ser isolados do
dominio de valores ou removidos de alguma forma de inscrigdo
ideoldgica; de que a relagdo entre conceito e objeto e entre
significante e significado nunca é estavel ou fixa, sendo geralmente
mediada pelas relagbes sociais da producdo e do consumo
capitalistas; de que a linguagem é central para a formagdo da
subjetividade (...).

31 O conceito de integragdo que adotamos aqui €, com base em Godoi (2011) e Salgado et al.
(2015), é relacionado a praticas musicais que oportunizam e potencializam o engajamento de
todos os alunos de forma conjunta nas atividades propostas, mesmo diante da
heterogeneidade do grupo de criangas.

32 Com base em Guimaraes (2013), consideramos a heterogeneidade entre os alunos fruto de
um processo de revolugao educacional que implicou na inclusdo e na busca pela igualdade de
direitos, tornando a aprendizagem parte daquilo que nos constitui como cidadaos e promove a
diversidade em sala de aula. Concordamos que esse conceito seja passivel de diferentes
interpretacdes e representagdes contextualizadas pelas experiéncias e vivéncias dos docentes.
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Entendemos que o ponto de partida da nossa proposta seja o

objetivo de colaborar para o desenvolvimento e a educagao linguistica dos
alunos no local de trabalho do professor pesquisador e, por meio desta tese e
de seus resultados, contribuir em outros contextos e situagdes. Assumimos que
parte disso envolva a sensibilizagdo das criangcas da turma com a qual
trabalhamos em relagéo a posicao dos receptores e ao proposito comunicativo
por tras da utilizagdo do género para a comunicagao e a resolugao do problema
de linguagem. O papel social dos individuos participantes na situagcado de
comunicagcao nao foi isolado e, durante as interacbes, promovemos a
conscientizagdo dos alunos em relagdo a posicao que ocuparam como
emissores para que pudessem se expressar em e cumprir o projeto de classe
conforme proposto no inicio das atividades da SD.

Para esclarecermos melhor os caminhos tracados para a
definicdo da metodologia, a elaboragdo do material, a definicdo do contexto
para a aplicagdo da SD e a analise, faremos uma descrigdao mais aprofundada
desses processos nos paragrafos a seguir.

Apss o processo seletivo para adentrar ao Programa de Pds-
graduacado em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina e
a aprovacado subsequente, trabalhamos no pré-projeto elaborado para que
pudesse ser implementado e que partisse dele essa tese. Naquele momento,
inicio do ano de 2020, planejdvamos em relagdo a um contexto de aplicagao
que nos possibilitasse trabalhar junto a criangas de uma turma de segundo ano
da rede publica do estado do Parana, aplicando a sequéncia didatica de forma
presencial no Colégio de Aplicagdo da Universidade Estadual de Londrina, com
o intuito de contribuirmos para o ensino publico no Brasil e, mais
especificamente, em nosso estado - Parana. As atividades seriam
desenvolvidas em aulas, instituidas na escola por meio do projeto Formacgao de
Professores e Ensino de Linguas para Criangas. Porém, em fungdo da
pandemia da Covid-19 e seus efeitos no Brasil, foram necessarias
modificagdes neste planejamento inicial, ja que as aulas foram interrompidas,
sem previsao de retorno.

Assim como apontado por Silveira et al. (2021), Segaty e Bailer
(2020), Tonelli e Kawachi-Furlan (2021), Albuquerque, Dallagnol e Santos
(2021), Vendramini-Zanella e Delboni (2021) e Rao (2023), o ensino em
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tempos pandémicos evidenciou a necessidade de habilidades especificas para

0 ensino e a aprendizagem, por conta do distanciamento social e da
necessidade de utilizacdo da tecnologia para a continuidade das atividades por
meios remotos. Conforme mencionado por Tonelli e Kawachi-Furlan (2021), os
préprios alunos apresentaram, através de feedback, a necessidade de contato
com professores, evidenciando a diferenga entre aprender com a mediagao do
conteudo feita pelos responsaveis em casa e na escola, com os professores,
destacando que seus pais ndo possuem “as manias de prof’ (sic). Tal
consideragdao enfatiza, em relagdo ao ensino de inglés a criangas, a
importancia de o professor estar preparado para ir além do conhecimento em
relacdo as fases infantis e das habilidades linguisticas e pedagdgicas
apresentadas por Tutida (2016), pois a pandemia da Covid-19 exigiu novos
conhecimentos para a atuagdo em um contexto diferente do ambiente escolar.
Diante dessa situagao, Tonelli e Kawachi Furlan (2021, p. 94) afirmam que “(...)
educadores se veem deslocados a ambientes de ensino online haja vista que
varios setores de ensino transpuseram suas atividades e passaram a conduzir
aulas remotamente, em muitos casos, de modo ndo planejado”.

A partir das leituras realizadas, compreendemos a necessidade
de buscar preparo para lidarmos com os novos desafios, planejarmos e nos
prepararmos para a producdo de uma SD que contemplasse os fatores
contextuais que interferem na proposta transdisciplinar. Entendemos que o
papel da linguagem nas praticas sociais (BAKHTIN, 2006), aliado a funcao
social da musica (FREIRE, 2011), possam colaborar para a aproximacgao entre
criangas que precisam reconhecer a importancia da aprendizagem, mesmo em
um ambiente diferente, e aqueles que necessitam de uma mensagem de forga
e positividade para a vida.

Conforme destacado por Segaty e Bailer (2020, p. 263),
acreditamos que a pandemia tornou “mais aparente nesse ano que a incerteza,
acompanhada da necessidade e da velocidade das mudangas, gera uma
ansiedade muitas vezes incontrolavel’. A pressdo para que ndés, assumindo
nosso papel como professores e mediadores do conhecimento,
aumentassemos o contato e desenvolvéssemos nossas habilidades para lidar
com as novas tecnologias e darmos sequéncia aos processos de ensino e

aprendizagem, aumentou os efeitos dessa ansiedade. Porém, a escolha pela
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SD para a organizagdo das atividades em torno do género textual eleito,

facilitou, em certa medida, o processo de adequacgao das atividades aplicadas
com auxilio da tecnologia a abordagem de géneros textuais, mediante
propostas de adaptacdo (DOLZ, 2009) e o reconhecimento das limitagdes
contextuais, considerando também aspectos sécio histérico-culturais
(VYGOTSKY, 1991; 2001) que fundamentam as caracteristicas da comunidade
escolar.

Tendo em vista o fato de que o autor da tese, na posicédo de
professor-pesquisador (doravante, PP), ja estava atuando em uma escola da
rede privada de ensino da cidade de Londrina, Escola Every — Ensino Infantil e
Fundamental, e que esta apresentava indicios de que buscaria adaptar seus
materiais e a metodologia de ensino para a realizagdo de aulas por meios
remotos33 (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020; MOREIRA; SCHLEMMER, 2020),
iniciamos conversas com a equipe da coordenagao pedagogica e a diregcao
para compreender se aceitariam acolher o projeto Inglés Musical.

ApoOs trés reunides em que explicamos nossos objetivos
pedagogicos, o processo de geragdo de dados para a pesquisa por meio da
aplicacao da SD e de gravacaol/transcrigdo das aulas para analise posterior,
recebemos autorizagdo para desenvolvermos as atividades e aplicarmos a SD
na Escola Every. Em conversa com a diretora da escola e analise conjunta das
ideias apresentadas para as atividades que compdem as etapas da SD,
decidimos pela aplicagao do dispositivo didatico para o ensino de lingua inglesa
e linguagem musical a uma turma de quarto ano do ensino fundamental,
utilizando uma aula semanal de cada disciplina para a aplicacdo das atividades
(45 minutos de aula da aula de inglés e 45 minutos da aula de musica,
totalizando 1h30 de atividades por semana). A escolha pelo grupo de sete
alunos na faixa etaria entre oito e nove anos se justifica pelo contato prévio e o
conhecimento linguistico das criangas, o interesse demonstrado pelos alunos
pelo género proposto, a facilidade em lidar com a tecnologia empregada nas

aulas em funcdo do periodo pandémico e a independéncia em frente ao

33 Concordando com Oliveira, Silva e Silva (2020) e Moreira e Schlemmer (2020),
compreendemos que o ensino remoto seja diferente do ensino a distancia, por compreender
acbes voltadas a praticas educacionais que resolvam problemas de cunho pedagégico por
meio de atividades com auxilio de tecnologias digitais, porém, sem a estrutura e a
sistematizagao de conteudos determinada no ensino a distancia.
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computador, tendo em vista o fato de que se faz necessaria a participacao

auténtica nas atividades para a avaliagdo do desenvolvimento das CL.

Apesar de o grupo de alunos escolhido demonstrar
engajamento durante as atividades relacionadas as duas disciplinas
previamente ao inicio do projeto, observei que a heterogeneidade da turma
resultava em alguns conflitos de opinides e preferéncias por temas, indicando a
necessidade de intervengdes que pudessem promover a integragao do grupo e
caracterizar uma situagcdo que permitia a proposicao de um projeto de classe
que potencializasse o engajamento e a unido das criangas em fungdo de um
objetivo.

Diante do carater interdisciplinar e transdisciplinar das
atividades que compdem a SD, sob a justificativa de aliar a fungédo social da
cancao a comunicativa do género, propusemos para a diregdo da escola que
organizariamos e nomeariamos as aulas como parte de um projeto: Inglés
Musical. A proposta foi aceita e, a partir disso, diante do quadro pandémico que
se apresentava em 2020 com as aulas sendo ministradas somente por meios
remotos, iniciamos um processo de adaptacado das atividades para que, além
daquelas ja desenvolvidas para serem aplicadas de forma presencial,
tivéssemos a possibilidade de realiza-las também com o auxilio das tecnologias
digitais (LEVAY et al., 2020), permitindo que essa adaptacao fosse também
utilizada por outros professores em situacdes futuras e outros contextos de
ensino.

No proximo capitulo, detalhamos a proposta apresentada a
escola para a justificativa da nomeagao do projeto Inglés Musical e da inclusédo
das aulas com a utilizacdo da linguagem musical e da lingua inglesa em sala

de aula na grade curricular.

4.2 DESCRICAO DO PROJETO INGLES MUSICAL

Para que conseguissemos autorizagdo e iniciassemos o
trabalho, foram apresentadas a diretora da escola uma descricdo do projeto
Inglés Musical e a proposta de utilizagdo de uma SD do género CCP para a
organizacgao de atividades que desenvolvessem as CL dos alunos, a fim de que
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eles pudessem produzir uma cangcdo com a fungdo social de levar uma

mensagem positiva e motivacional, integrando socialmente e fortalecendo
criangas em situagao de vulnerabilidade, ou hospitalar. A escolha pelo género
CCP em inglés foi justificada diante do fato de que as criangas demonstram
apreciagdo por essas cangdes, nas quais aparece de forma recorrente o
conteudo tematico relacionado a mensagens motivacionais e de superagao.

O projeto foi assim denominado por conta do carater
interdisciplinar das atividades propostas, em que os elementos da musica e do
inglés s&o trabalhados de forma simultdnea durante as interagcbes entre as
criangas, o professor e elas, além dos momentos em que os instrumentos
musicais cumprem esse papel de potencializar as agdes e os momentos de
aprendizagem. Conforme mencionado no capitulo 1.1, nossa proposta € ir além
das relagdes interdisciplinares, pois acreditamos, com base no referencial
tedrico apresentado, que a transdisciplinaridade na Linguistica Aplicada possa
fazer a diferenca com acdes que partam da sala de aula e da aprendizagem
relacionada as diferentes areas do conhecimento, para a problematizacéo e a
criticidade em acgdes praticas na sociedade; diante disso, a utilizagado do género
CCP como norteador das atividades abre portas para que tenhamos a
oportunidade de desenvolvermos a autonomia dos alunos para a compreensao
e utilizacdo da lingua inglesa e da linguagem musical para se expressarem e
agirem socialmente, o que ocorreu principalmente por meio do projeto de
classe da SD.

As propostas da SD, dentro do projeto Inglés Musical, tiveram
como foco especifico o desenvolvimento das CL, porém, para que os alunos
pudessem compreender a real fungdao social da cancdo e a funcgao
comunicativa a qual empregariam o género, foram apresentadas atividades nas
quais eles tiveram de promover ag¢des visando auxiliar de diferentes formas os
receptores da cancao que estavam compondo, tomando por base os padrbes
de comportamento de bandas e artistas que também apoiaram causas e
fizeram uso das mesmas fungdes para as suas cangodes. Portanto, fomos além
de trabalharmos elementos do inglés, trazendo a tona aspectos relacionados
ao contexto e as funcdes sociais, além das multiplas materializagcbes do género
CCP e as possibilidades de abordagem de cada cang¢do ao foco durante

nossas discussdes e atividades junto as criangas.
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ApOs a apresentagdo das caracteristicas gerais do projeto

Inglés Musical, vamos adentrar um pouco mais em questdes especificas

referentes a SD que elaboramos e descrever os procedimentos realizados.

4.3 DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Neste capitulo, detalharemos o processo de elaboragdo da
sequéncia didatica, que foi o instrumento para a geragdo de nossos dados,
partindo da identificacdo dos elementos ensinaveis que identificamos por meio
do modelo didatico do género (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011,
MACHADO; CRISTOVAO, 2006; ABREU-TARDELLI; APOSTOLO, 2018) e
levamos a sala de aula para o ensino de lingua inglesa a turma, até a estrutura
e o plano global do dispositivo. A SD foi elaborada no periodo entre os meses
de julho e setembro, tendo sido revisada e finalizada durante os meses de
outubro e novembro de 2020. Os dados para a realizacdo dessa pesquisa
foram gerados por meio deste processo de aplicagdo da SD, da gravagao das
aulas em audio e video e da transcricdo das mediacoes e interagcdes durante
as atividades. A realizagao das gravacgoes foi autorizada por meio de um termo
de consentimento livre e esclarecido enviado por nds e assinado pelos
responsaveis pelas criancas da turma.

Como professor regular da turma de quarto ano participante da
proposta, o autor desta tese buscou sempre analisar e dialogar com os diarios
de classe, entendendo quais foram as reacbdes dos alunos as atividades e
espagos para a comunicagao que surgem nas aulas. Embora as criangas
demonstrassem engajamento em atividades no inglés e na musica, além de
vontade de interagirem e se expressarem junto a outros grupos, era perceptivel
que apresentavam problemas para se comunicarem com individuos de outras
turmas e idades, ou que frequentassem ambientes diferentes e estivessem em
outra situacdo, ou classe social. Com o interesse dos alunos por cangdes e
musicas, investimos em rodas de conversa sobre preferéncias e na
investigacdo de possiveis caminhos para a superagdo do problema de
linguagem identificado, objetivando permitir que nossos alunos do quarto ano

se comunicassem com outras criangas por meio de um género textual que lhes
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fosse relevante e significativo.

Diante das interagbes e observagdes realizadas que nos
levaram a identificacdo da preferéncia das criangas pelo género CCP,
entendemos que a organizagao de atividades em uma SD pudesse promover o
engajamento e potencializar o desenvolvimento dos alunos e, por isso,
decidimos pesquisar por um modelo didatico do género, com o propésito de
identificarmos os elementos ensinaveis para o ensino de inglés a esse grupo
de alunos.

A busca pelo modelo didatico do género CCP nas plataformas
de pesquisa SCIELO e Google Scholar nao foi efetiva em relagdo ao género de
forma especifica, mas possibilitou a identificacdo de textos valiosos que nos
auxiliaram na definicdo e na nomenclatura desse tipo de cangao (SILVA, 2006;
LENKA, 2009; SOUZA, 2016; SILVA, 2018), além de apresentarem elementos
que colaboraram para a nossa proposta de elaboragdo de um novo modelo,
que contemplasse o género CCP e nos auxiliasse na transposicao didatica dos
elementos ensinaveis para o ensino de lingua inglesa a criangas por meio da
SD.

Considerando o contexto para a aplicagdo das atividades,
fizeram-se necessarias escolhas que nos possibilitassem a transposicao
didatica (CHEVALLARD, 1997) daqueles que, de acordo com o projeto de
classe, a faixa etaria da turma de alunos e a comunidade escolar, foram
considerados elementos ensinaveis essenciais para o desenvolvimento das CL
e o dominio do género textual CCP de forma satisfatéria, visando a capacitagao
dos alunos para o reconhecimento e a producado de cancdes e a resolu¢ao dos
problemas de comunicagao.

Os nossos critérios para a selecdo dos elementos a serem
considerados na transposicdo didatica apds a elaboracdo do modelo didatico
do género foram embasados em fatores contextuais e no conhecimento prévio
dos alunos. Por se tratar de um género textual no qual a modalidade oral tem
papel relevante para a producdo e a compreensao, com base em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011), optamos pela reunido de um corpus com 25
textos legitimos, considerando apenas cangdes em inglés que estivessem
adequadas a definicdo de CCP encontrada em Ammer (2004) e Lenka (2009),

identificando a relevancia e o sucesso das producgdes, além do periodo em que
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foram lancadas (entre os anos de 2010 e 2020 — periodo contemporaneo). As

25 cangdes foram analisadas, com base em Bronckart (2003) e Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2011) resultando nos Quadros 4 e 5.

Quadro 4: Contexto e produgéo do género CCP

CONTEXTO E
PRODUCAO RESULTADO
Compositores e intérpretes; qualquer pessoa pode compor uma
Emissores cancdo, mas esta tem de possuir as caracteristicas especificas
fisicos referentes ao género e alcangar sucesso comercial posterior para
poder ser definida como uma CCP.
Emissores
sociais (papel Os emissores se posicionam como figuras de referéncia popular
social do artistica.
emissor)

Receptor fisico

As CCP sao acessiveis a quaisquer membros da sociedade, pois
tém o objetivo de atingir ao maximo de pessoas possivel e sao
disponibilizadas por meio de diferentes midias (radio, TV, streaming
etc.).

Receptor social
(papel social do
receptor)

Os receptores reagem com a apreciagao em relagao as cangoes,
podendo ter sensagdes: positivas, negativas ou de indiferengca em
relacao a elas, de acordo com suas preferéncias. Portanto, se
posicionam como 0s ouvintes que apreciam as cangdes e o trabalho
dos artistas.

Lugar fisico de

As CCP podem ser compostas em qualquer local, mas,
predominantemente, a produgao é concluida em estudios de

producéao ~ . .
gravacgao e edicédo de audio.
Streaming via internet, plataformas digitais de reprodugéo de audio
Momento de , .
~ e/ou video, radio e TV. Podem ser tocados e cantados covers das
producao ~ . )
cancdes por outras bandas e artistas que apreciaram as CCP.
Formacao
social da qual Apresentagdes musicais e reprodugdes cover (quando um receptor
participa a reproduz as cangdes em contextos variados).
interacéo
" A interacao pode ter propésito de entretenimento para a apreciagao,
Objetivo da -
! ~ ou de passar uma mensagem aos receptores, a depender da fungéo
interacdo . ~
social da cangao.
. As cangdes pop contemporaneas possuem conteudo tematico
Conteludo . e : . .
tematico variado, desde temas cotidianos e de rotina, até descricées de

relacbes amorosas e mensagens motivacionais.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Bronckart (2003).

Baseado no modelo didatico do género que elaboramos, o
Quadro 4 apresenta elementos relevantes em relagdo ao género textual e as
suas caracteristicas de contexto e produgdo, visto que nos auxiliam no
processo de entendermos mais a respeito do papel das CCP em relacdo a
sociedade, quem as produz, porque, em qual momento e em qual contexto.

Podemos perceber que o género, além do hibridismo que o caracteriza, pode



71
ser produzido em diversos locais e circunstancias, o que o torna acessivel

também a sua transposicao para a utilizagdo em sala de aula.
No Quadro 5 tratamos mais especificamente da arquitetura e

da estrutura interna do género, como pode ser verificado abaixo:

Quadro 5: A arquitetura interna das CCP

Infraestrutura | Plano geral do texto: a organizacdo e as partes que compdem a
textual, estrutura das cancgbes pop contemporaneas envolve a utilizagcao de
termos advindos da linguagem musical para a sua nomeagao
(introducao, verso, pre-refrao, refrdo, ponte etc.), porém, € possivel
identificar e definir os tipos de sequéncia e de discurso, conforme
exposto abaixo.

Tipos de sequéncia: predominam a sequéncia descritiva e a
narrativa. Sao descritas situacbes e expostos problemas, em relagcao
aos quais 0 emissor age, ou aos quais sugere solugcdo. Em outros
momentos, sdo narrados situagdes e acontecimentos nos quais os
emissores se colocam como primeira pessoa, algumas vezes
acompanhados pelo receptor a quem se dirige, sem o envolvimento
em acoes, ou resolugao de problemas.

Tipos de discurso: ha momentos em que o enunciador se aproxima
do receptor, por meio da utilizagdo de pronomes como / e you,
inserindo-se no texto e narrando as acbes e possibilidades que
envolvem a histéria narrada. Em outros, descrevem espacos e
momentos, como no trecho: the snow glows white on the mountain
tonight, not a footprint to be seen. Pode ser identificado por meio da
andlise das cancbes que predomina o mundo discursivo do expor
implicado — sado descritos e expostos os fatos, com o emissor
posicionando-se em relacdo a eles e chamando a atencdo do
receptor, o que é evidenciado pelo uso de pronomes possessivos.
Porém, ha também linhas e versos em que pode ser identificado o
mundo discursivo do narrar autbnomo. Percebe-se, portanto, uma
mescla, caracterizada pelo género hibrido (verbal, musical e litero-
musical), que resulta em um discurso misto (BRONCKART, 2003, p.

192).
Mecanismos Ha a utilizagcdo de conjungbes (and, if, but), verbos de estado (am,
de are, is), atividade (go, dance, give), realizagao (drink) e acabamento

textualizagéo; | (finish). As CCP se constituem com a presenca de mecanismos de
textualizagéo variados pelo fato de serem textos predominantemente
longos, com conteudos tematicos variados. Os modalizadores
também aparecem com frequéncia (should, could, cannot, can),
indicando possibilidades e sugerindo acbes aos receptores e ao
préprio emissor.
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Mecanismos Em todas as CCP, a voz predominante é a do narrador em primeira
enunciativos; pessoa, sendo que este se pbde na posicdo de enunciador e
personagem em quase todas as cancoes, participando de forma ativa
dos fatos expostos/narrados e reafirmando as caracteristicas do
discurso implicado. E possivel a constatacdo de como as vozes sdo
distribuidas por meio da observacdo dos pronomes e sua relacao
com os verbos, como aqui: / got the eye of the tiger, and you’re gonna
hear me roar.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Bronckart (2003).

Verificamos que todas as CCP analisadas possuem titulos e a
maior parte delas foi composta por mais de uma pessoa, sendo que nem
sempre o intérprete que a popularizou faz parte da equipe de composicao.
Além disso, a analise para a exposigao da arquitetura interna do género mostra
caracteristicas que reforcam a hibridez das CCP, que possuem uma variedade
de conteudos tematicos, em sua maioria relacionados aos proéprios titulos, além
de um discurso que é predominantemente do mundo do expor implicado, onde
O emissor se posiciona como personagem agente e interage com os
receptores. Porém, em alguns momentos, ha elementos do mundo do narrar
autébnomo, ja que o enunciador se coloca descrevendo espacos e afastando-se
da interacao direta com o receptor e narrando fatos que ocorreram em outros
tempos e espacos.

Diante do nosso objetivo de propor um modelo didatico do
género que seja acessivel e apresente de forma pratica os elementos
ensinaveis para a transposicao didatica e a produgao de atividades, visando a
organizagdo em uma SD e o ensino de inglés a alunos do ensino fundamental
por meio do género CCP, trazemos a proposta organizada nos Quadro 4 e
Quadro 5, em que descrevemos de forma pratica o nosso modelo didatico do
género para a produgao da SD, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011), além dos elementos linguisticos discursivos recorrentes no género.

O Quadro 6 trata de uma forma geral e resumida das
caracteristicas das CCP, desde as condi¢cbes de producgado e a finalidade, a

estrutura e o vocabulario utilizado.

Quadro 6: Modelo didatico de CCP para a produg¢ao de SD

Pergunta
Elemento norteadora Resposta
Lugar social de Onde é As CCP podem ser produzidas em qualquer
producéo; produzido o lugar, mas a finalizacdo da composicdo é
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Elemento

Pergunta
norteadora

Resposta

género?

predominantemente realizada em estudios de
gravacgao e producao de audio. As cangdes sao,
em sua maioria, reproduzidas por meio de
streaming, via computador e plataformas digitais
com o auxilio da internet, radio, celular, tablet e
outros aparelhos de reprodugcédo de audio, além
de apresentacdes ao vivo.

Finalidade da
situacdo de
comunicagao;

Para que o
género é
produzido?

As cangbes contemporaneas pop (CCP) séo
compostas com o objetivo de entreterem o
publico e alcangarem sucesso comercial. Porém,
a funcdo e a apreciagao das cangdes variam de
acordo com o conteudo tematico abordado na
letra da cancéo.

Papel dos
participantes
nas interagdes;

Quem sao
enunciadores e
receptores e
quais seus
papéis?

As CCP podem ser compostas pelos proprios
intérpretes, ou por compositores especialistas e
posteriormente entregues a banda para que as
reproduzam. Os cantores cumprem, como
enunciadores, o papel de executar oralmente as
cangbes por meio do canto, enquanto os
receptores reagem a elas, podendo apreciar,
ignorar ou rejeitar. Predomina a utilizacdo da
primeira pessoa do singular, entdo os cantores
acabam assumindo o papel de emissores e
agentes no discurso. E necessario considerar as
diferentes funcdes sociais atribuidas de acordo
com os conteudos tematicos que interferem nas
reacdes dos receptores.

Organizacao
textual;

Como se da a
organizagao do

As CCP sao organizadas de forma cronolégica e
apresentam estrutura padronizada. S&o expostos,
ou narrados fatos que ocorrem de acordo com a

texto? tematica, além da exposicdo e descricao de
paisagens, pessoas e objetos.
A linguagem utilizada nas CCP é contemporanea
e informal, com a presenca de contragdes e a
Quais as predominancia de verbos no presente. Sao
caracteristicas | utilizados adjetivos para a caracterizacdo de
Vocabulario: predominantes | pessoas, objetos e paisagens, além de

em relacao ao

conjungdes para a ligacao de linhas e versos nas

vocabulario cancdes. Ha padrdes variados de sentengas, mas
utilizado? predomina o discurso em primeira pessoa do
singular, com o emissor se colocando como
agente nas histérias e situagdes narradas.
E essencial que os cantores reproduzam de
Quio forma adequada a letra para que ocorra a
: ~ compreensdo por parte dos receptores da
importante sdo ~
- D mensagem apresentada pela cancdo. Os
Caracteristicas adiccaoe a o
~ elementos  musicais colaboram para o
€ elementos produgdo oral estabelecimento da fungao da CCP, porém, todas
semioticos; para o alcance ¢ P '

da finalidade do
género?

as cangdes possuem letra e um discurso que
colabora para a afirmagao do conteudo tematico
proposto, o que demanda diccédo e precisdo dos
emissores na producdo oral por meio do canto.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).
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As caracteristicas apresentadas por meio do Quadro 6
reafirmam o género CCP diante da variedade de possibilidades que ele oferece
para a utilizagcdo em sala de aula, ja que o apresentam como acessivel a uma
variedade de produtores e passivel de produgdo em qualquer local. Ademais, a
utilizagcdo de um vocabulario contemporaneo nas cangdes favorece a
elaboracao de atividades com uma variedade linguistica com a qual muitas
criangas ja tiveram contato anteriormente, por ser utilizada em situagbes de
rotina, contagdo de histérias e na descricdo de paisagens, ambientes e
pessoas.

No Quadro 7 organizamos os campos com unidades Iéxicas e
estruturas frequentes que aparecem no género CCP. Explicaremos os critérios
para a selegado do vocabulario logo apds a apresentagado do quadro, conforme
a legenda proposta com a utilizagao de cores diferentes para a separagao dos

pronomes.

Quadro 7: Campos Iéxicos e estruturas a serem trabalhadas

. ESTRUTURAS MAIS FREQUENTES A SEREM
CAMPO LEXICO TRABALHADAS JUNTO AS CRIANGAS

Adjetivos; Good, best, better, fast, slow, crazy, new, old, cold, hot,
bad, small, little, beautiful, perfect, dirty, deep, sweet,
broken, insecure, louder, okay, down, afraid.

Substantivos; Baby, love, friend, girl, feeling, heart, hand, night, day,
story, body, party, world, thing, today, morning, light, dark,
door, street, phone.

Pronomes; 1) I, you, we, us, she; 2) this, that, these, those; 3) her,
me, they; 4) your, my, mine;

Verbos no presente | Is, are, find, talk, want, walk, like, sing, let, be, come, go,
simples; say, dance, stop, see, hear, feel, know, think, smile,
change, put, need, make, believe, take, play, cry, touch,
give, break, hold, stay, love, open, care, get, show, leave,
heal, have, push, shake, stand, do, wait, look, hurt, follow,
pull, guess, keep, mean, fall, tell, fear, meet, burn, fly,
touch, reach, let, rock.

Verbos no passado | Was, made, used to, were, let, did, loved, told, walked,
simples; said, broke, fell, saw, got, had, tried, came, took, left,
could, played, met.

Verbos no  presente | Doing, going, falling, saying, lightning, dancing, making,

continuo; thinking, sleeping, being, holding, waiting, loving, getting,
feeling.

Verbos no participio; Been, frozen, broken, gone, told.

Verbos modais; Should, could, can, will, would, shall.

Preposicdes; On, in, under, between, for, around, until, by, through,
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| from, inside, with, at, across, to, of, off, up, like.

Fonte: elaborado pelo autor apds analise do corpus selecionado e com base em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011).

Para a elaboragcdo do Quadro 7, foram trazidas apenas as
palavras utilizadas mais de uma vez em cangbes diferentes, a fim de
estabelecermos um critério que possibilitasse a identificagdo da relevancia do
vocabulario para a constituigho do género e o cumprimento do propdsito
comunicativo nas cangdes. Assumimos que a predominancia de palavras
pertencentes a determinado campo Iéxico, sob o ponto de vista quantitativo,
possa indicar que estas interferem no sentido e na fungao atribuidos as
cangdes que fazem parte do corpus que compde o modelo didatico do género.

Por conta da necessidade de fazermos escolhas condizentes
com o contexto, elementos como os phrasal verbs nao foram incluidos na lista
de vocabularios a serem trabalhados com a turma, apesar de terem sido
observados de forma recorrente no modelo de CCP. Ademais, reforcamos que
este modelo didatico do género para a produgao de SD leva em consideragéo o
contexto para o qual produzimos atividades — primeiro ciclo do ensino
fundamental, educacido linguistica em lingua inglesa. Outros professores
devem também considerar os seus contextos de atuacdo para a transposicao
didatica e a elaboragao, ou a selec¢ao de atividades para a SD.

Dentre os elementos linguistico-discursivos identificados,
percebemos que predominam rimas em diferentes partes das cangdes, sem
que haja uma em especifico em que sdo mais utilizadas. Deste modo,
entendemos que seja de extrema importdncia abordarmos em nossas
atividades as rimas, de modo a possibilitar que nossos alunos compreendam o
conceito e as utilizem na producao de sua CCP.

Acerca dos pronomes, foi proposta uma legenda com a
utilizacdo de numeros e cores, a fim de que pudéssemos identificar quais os
que se mostram mais importantes para um trabalho com as CCP junto a turmas
das séries iniciais do ensino fundamental, de acordo com as caracteristicas
predominantes do género. Os pronomes aparecem em grupos enumerados e
cores diferentes, na ordem que identificamos como mais coerente para a
transposicao didatica e o desenvolvimento das atividades da SD.

Em relagdo aos substantivos, é importante ressaltarmos que ha
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grande variedade e que eles raramente se repetem e, feita essa observagéo,

permitem a abertura de espagos para a criatividade das criangas dentro do
género e para a sua utilizagao conforme o conteudo tematico.

Recuperando os elementos da linguagem musical organizados
no Quadro 234, verificamos por meio das analises que as CCP possuem
batidas ritmicas marcantes — com a bateria sendo tocada de forma intensa,
predominantemente organizadas em compassos quaternarios, que se repetem
no decorrer da cangao. A velocidade das cangdes, representada pelas batidas
por minuto (BPM) varia entre 100 e 150 BPM. Além disso, em relagdo aos
timbres, ha a presengca de muitos sons de instrumentos eletrénicos e efeitos,
aléem de backing vocals, que também se apresentam como caracteristicos ao
género. A estrutura e a organizagdo das partes da maioria das 25 cangdes
analisadas também se assemelham, ja que possuem: introducdo, verso, pré-
refrao, refrao; verso, pré-refrao, refrao; ponte, refrdo, fim. Apesar da
semelhancga entre as partes, existem diferencas que se justificam pela forma
como cada compositor realiza as suas escolhas como, por exemplo, na
introdugéo: em algumas cangdes, ha voz nessa parte, enquanto em outras nao.

A elaboracao das melodias, assim como verificamos em Lenka
(2009), tem por objetivo a organizacdo das notas musicais de modo a
possibilitar que a cancado se popularize no periodo contemporaneo, o que,
dentro do periodo em que realizamos as nossas analises, foi representado por
meio da utilizagcdo do que, aqui, dominaremos magic squares3®. Optamos por
essa denominagao, fazendo referéncia a figura do quadrado, por conta de,
predominantemente, as CCP serem tocadas com sequéncias de quatro notas
musicais que se repetem: 1 — 5 — 6 — 43, Os numeros se referem ao
posicionamento das notas musicais dentro da escala, de acordo com seus
sons. Ja em relagdo a harmonia, predominam os acordes maiores € menores
simples, sem grande complexidade.

Cabe também ressaltar que ndo ha solos instrumentais de

grande extensdo e/ou elaborados com muitas notas musicais, ou arranjos®’

34 Verificar capitulo 2.1, p. 31.

35 Quadrados magicos, em tradugao livre.

36 Na escala de do, por exemplo, essa sequéncia resultaria em: dé — sol — la — fa.

87 Utilizamos a palavra arranjo para nos referirmos a execugédo de uma melodia por meio de um
instrumento musical, que ndo a voz, adaptando a definigcdo de piano arrangement, apresentada
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eruditos nas cangdes, 0 que relacionamos a observacao de que uma de suas

funcdes é a de ser acessivel e apreciada por grande numero de pessoas, a fim
de alcangar numeros de acessos que possam constatar o sucesso da
producdo. A regido (altura) em que as notas s&o tocadas é média, com a
presenga de melodias agudas e graves, variando bastante, de acordo com as
escolhas dos autores das cancdes.

No que se refere aos resultados expostos no modelo didatico
do género, um elemento contextual que surgiu de forma imprevista, conforme
ja mencionado neste capitulo, foi o isolamento social proposto como forma de
combate a pandemia da Covid-19 no Brasil (AQUINO et al., 2020). Diante
disso, também consideramos a forma como organizariamos as atividades,
visando o engajamento dos alunos caso as aulas tivessem de ocorrer por
meios remotos (RAO, 2023), ou em uma modalidade de ensino em que
algumas aulas ocorressem presencialmente, de forma sincrona, enquanto
outras ocorreriam on-line, de forma assincrona e/ou em formato de tarefas.

ApOs a apresentagdo do modelo didatico do género e a selegao
dos elementos ensinaveis para fazerem parte dos modulos da SD, decidimos
pela organizagdo e a nomenclatura dos mddulos com base em elementos
essenciais a cancao e advindos da lingua de nascimento. Com esse obijetivo,
contextualizariamos as atividades e o desenvolvimento das CL para a
educacdo linguistica em inglés com criangas de forma interdisciplinar,
especificando no plano global da sequéncia quais seriam os elementos
ensinaveis a serem estudados em cada moédulo para o dominio do género
textual CCP e o ensino de inglés aos alunos da turma. Deste modo, ficou
definido que a SD seria composta por cinco médulos:

1 — Theme of the CPS (tema da CCP).

2 — Rhythm and melody (ritmo e melodia).

3 — Playing along (pratica conjunta).

4 — The voice (a voz).

Module X (mddulo X).

Os objetivos e elementos ensinaveis que fizeram parte dos

por Ammer (2004).
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modulos estardo expostos no plano global da SD, porém, apresentaremos

anteriormente a proposta de inclusdo do Modulo X, objetivando esclarecer essa
adaptacao sugerida para o trabalho com o género CCP, com base em Dolz
(2009) e Miquelante, Cristovao e Pontara (2020).

Enquanto na apresentagdo mencionada de Dolz (2009), o autor
defende as possibilidades de adaptacdo para a superagdo de desafios na
utilizacdo de SDs para o desenvolvimento das CL, em seu texto, Miquelante,
Cristovdo e Pontara (2020) trazem propostas que justificam a adaptagédo® do
modelo de SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). Em fungéo de
possiveis dificuldades linguisticas dos alunos que podem ser identificadas apos
a apresentagao da situagcao e o primeiro contato com o género, as autoras
propéem a inclusdo de um modulo que preceda a primeira producgao,
proporcionando experiéncias que os coloquem em situagcdes de uso do texto,
oral ou escrito, para a comunicagao e as relagdes sociais, compreendendo os
elementos linguisticos e a sua aplicagdo. Em nossa pesquisa, trazemos a
proposta de inclusdo do médulo X, que justificaria a exploragdo de conceitos
relacionados as partes da cancido e as produgdes simplificadas apdés cada
modulo.

Entendemos que o carater hibrido do género CCP, aliado a
necessidade de explorarmos com dedicacdo os elementos da musica e as
estruturas lexicais utilizadas em cada parte da cangao, justificam a inclusao de
um moédulo com atividades que possam ser aplicadas no decorrer da SD, de
modo intercalado, com propostas direcionadas a um trabalho com énfase no
desenvolvimento das CD e as CLD. Assim como Rojo (2006), acreditamos na
necessidade de letramentos multissemidticos para o dominio de um género
textual composto pelas modalidades verbal, musical e litero-musical. As
atividades organizadas no modulo X, portanto, tém por objetivo reforgar as
relagdes interdisciplinares na SD e criar espacos para interacbes que
proporcionem aos alunos esses multiletramentos. Abaixo, incluimos uma

representacdo visual do esquema proposto para o0 modulo dentro da SD:

38 Em relacao as adaptacbes propostas por outros autores e autoras, apontamos a relevancia
do “Dossié: Sequéncias Didaticas de Géneros: uma homenagem do grupo de pesquisa
Linguagem e Educacéo (LED) ao Professor Joaquim Dolz”, publicado pela revista Entretextos
no ano de 2023, em que o grupo de pesquisa Linguagem e Educacéao reune textos que trazem
contribuigdes valiosas para a area de educagéao linguistica por meio de géneros textuais com
atividades organizadas em sequéncias didaticas.
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/\

Figura 2: Esquema de SD adaptado com o mddulo X

PROJETO

ﬁRODUCi\O DE CLASSE,

FINAL

- : MODULO /_\ @ m
APRESENTACAO PRODUGAO MODULO 1 3
DASTUAGAD INICIAL X U MODULO \_/ W
2 4

Fonte: elaborado pelo autor com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

Cada moédulo, com excecao do X, trabalha com elementos
ensinaveis objetivando preparar os alunos para uma producao simplificada, que
se materializa como a elaboragcdo e a materializagdo oral e escrita de apenas
uma das partes que compdem a estrutura padrao das CCP. Estas atividades
foram planejadas, com base em Dolz e Schneuwly (1998), visando mobilizar
conceitos aprendidos no modulo X e no médulo numerado em questao, antes
de passar para o proximo. No plano global da SD, apresentado abaixo, &
possivel identificar exemplos de como serdo dispostas as producdes
simplificadas no decorrer das atividades organizadas nos modulos, até que as
criangas estejam prontas para a producéo final e o projeto de classe.

Por assumirmos a importancia ndo s6 dos elementos da
lingua inglesa que compdem o modelo didatico do género que trouxemos neste
capitulo, mas também da linguagem musical — apresentados no Quadro 2,
optamos por trabalhar as escolhas lexicais € a composi¢cao da letra da CCP
simultaneamente a praticas musicais instrumentais que pudessem capacitar os
alunos para que, no modulo lll (Playing along), realizassem as escolhas
ritmicas e melddicas para a composigao da parte musical da cangdo. Ademais,
no modulo IV (The voice), o foco principal das atividades foi na preparagao dos
alunos para cantarem a cancao, percebendo questdes referentes a prosdédia, a
dindmica e ao ritmo, além da inteligibilidade, com o objetivo de torna-los aptos
a se comunicarem por meio da produgdo das notas melddicas utilizando as
suas vozes e as palavras em inglés.

Além da proposta de adaptacdo do esquema de SD com a
inclusdo do mdodulo X, com o intuito de adequarmos as atividades ao contexto
que implicava na necessidade de atividades que promovessem o0 engajamento

dos alunos por meios remotos (RAO, 2023), sugerimos diferentes
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possibilidades e procedimentos para a aplicagcdo das atividades organizadas

nos modulos. Desse modo, ha alternativas que possibilitam trabalho em
diferentes ambientes e com a utilizagdo de diversos instrumentos e
ferramentas, desde tecnologias como internet e computadores, até
instrumentos musicais, como percussdo e teclado. Diante do carater
interdisciplinar da SD, sugerimos no inicio da descricdo do dispositivo que
sejam produzidos instrumentos percussivos de sucata para a utilizagado dos
alunos durante as aulas.

Por fim, apresentamos, por meio do Quadro 8, o plano global
da SD, com o objetivo de explicitar a sua organizagdo final apdés as
adequacgdes realizadas e a organizagdao das atividades nos modulos

mencionados:

Quadro 8: Plano global da sequéncia didatica

PLANO GLOBAL DA SEQUENCIA DIDATICA — CONTEMPORARY POP SONG

Disciplinas: projeto

Inglés Musical (Inglés e Ano: 2021
Linguagem Musical)
Série: 4° ano NuUmero de alunos: 7
Tempo de aula: 1h30 por
Numero de aulas: 34 semana (1 aula de cada
CONTEXTO disciplina)
Género: cang¢ao pop Tema: cangao para
contemporanea ajudar ao préximo

Numero de atividades: 30
Foco: compreensao e + 13 atividades opcionais

producgao oral / musical e 4 produgoes

simplificadas.

O clipe gravado pelas criangas foi colocado no Google
Drive em um link privado para que os pais possam
assistir. Além disso, sera apresentado as criangas de um
projeto de apoio a pacientes em tratamento de cancer.

CIRCULAGAO

. Refletir acerca das ag¢des voluntarias e da importancia de
suas atitudes.

. Desenvolver o conhecimento relacionado ao género
cangao contemporanea pop (CCP) e a sua estrutura.

. Tornar-se capaz de se expressar e encontrar por meio
da cancao.

. Reconhecer, conhecer e utilizar elementos linguisticos e
estruturas Iéxicas pertinentes ao género CCP.

OBJETIVOS GERAIS

. Apresentar a CCP composta pelos alunos a grupos de
PROJETO DE CLASSE criangas em tratamento de cancer, com o objetivo de
passar uma mensagem de forca e positividade.

SITUAGAO INICIAL . Promover contato das criangas com diferentes cangoes e
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PLANO GLOBAL DA SEQUENCIA DIDATICA — CONTEMPORARY POP SONG

definir as fungbes sociais da musica.

. Identificar diferentes géneros de cangao.

. Problematizar o enunciador e a fungao empregada as
cancdes.

. Situar as criangas diante da CCP com a funcao de
auxiliar e transmitir uma mensagem positiva aos
receptores.

. Apresentar o projeto de classe.

PRODUGAO INICIAL EM
GRUPO

. Primeira etapa: identificar elementos que compdem a
CCP (estrutura, instrumentos, ritmo, tema, linha melddica
feliz/triste).

. Segunda etapa: produzir a CCP conforme os elementos
elencados.

MODULO X
Parts of the CPS (Partes
das CCP)

. Apresentar atividades de forma intercalada em meio as
dos outros modulos.

. Trabalhar as partes que fazem parte da estrutura das
CCP.

. Nos médulos |, Il e 11l estardo inseridas atividades
referentes as partes:

Médulo I: chorus.

Médulo II: verse.

Médulo lll: intro e pre-chorus.

. Trabalhar elementos musicais e linguisticos que
caracterizam as partes.

. Introduzir conven¢des musicais e estruturas linguisticas
que caracterizam as passagens e conexdes entre as
partes das CCP.

MODULO 1
Theme of the CPS (tema
da CCP)

. Mobilizar conhecimentos de compreensao da tematica
abordada nas cangoes.

. Compreender elementos que caracterizam o emissor.
. Observar elementos referentes a parte da cangao em
que o tema é afirmado.

. Iniciar proposta de agao voluntaria para as criangas
(receptores).

. Trabalhar o texto em relagc&do ao contexto.

. Introduzir rimas.

. Apresentar os emissores das CCP.

. Trabalhar estruturas lexicais que abordam o tema na
cancao.

. Introduzir mecanismos de textualizagdo (pronomes,
verbos e adjetivos).

. Trabalhar a fung¢ao social da CCP diante da tematica
abordada.

. Desenvolver praticas musicais conjuntas, trabalhando
elementos voltados ao ritmo e aos instrumentos
percussivos.

. Incluir atividades do médulo X voltadas a parte chorus
(refréo).

PRODUGAO

SIMPLIFICADA . Compor a letra do refrdo da CCP em inglés.
Chorus (Refréo)

MODULO 2 . Retomar estruturas lexicais.

Rhythm and Melody
(Ritmo e Melodia)

. Dar sequéncia a acao voluntaria voltada as criancas
(receptores).
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. Refletir acerca da forma como o ritmo musical e a
melodia interferem na producéo oral em lingua inglesa.
. Trabalhar mecanismos de textualizagdo (pronomes,
verbos e adjetivos).

. Desenvolver praticas musicais conjuntas, trabalhando
elementos voltados ao ritmo e a melodia. Retomar a
pratica de instrumentos percussivos e introduzir
instrumentos melodicos.

. Incluir atividades do mdédulo X voltadas a parte verse
(verso).

PRODUCAO
SIMPLIFICADA . Compor a letra do verso da CCP em inglés.
Verse (Verso)

. Retomar estruturas lexicais.

. Trabalhar a relacao entre ritmo e melodia.

. Revisar mecanismos de textualizacao e situa-los de
acordo com a parte da CCP.

MODULO 3 » . Trabalhar com atividades de movimentagao corporal.

Playing Along (Pratica D I Zti o ‘untas. trabalhand

Conjunta) - Desenvolver praticas musicais conjuntas, trabalhando
elementos voltados ao ritmo e aos instrumentos
percussivos e melodicos.
. Incluir atividades do médulo X voltadas as partes intro e
pre-chorus (introducao e pré-refrao).

PRODUCAO

SIMPLIFICADA . Compor o pré-refrdo da cangédo em inglés.

Pre-chorus (Pré-refrao)

. Trabalhar o texto contextualizando as producdes orais
por meio do canto.

. Revisar elementos referentes a produgao oral
(pronuncia, pausas).

. Apresentar desenhos de melodia de voz.

. Trabalhar a acentuacao vocal musical e relacionar a da
lingua inglesa.

. Realizar praticas musicais conjuntas da CCP completa
utilizando todos os instrumentos.

MODULO 4
The Voice (A Voz)

PRODUCAO
SIMPLIFICADA . Acrescentar a melodia de voz a CCP.
Voice (Voz)

Cantar a CCP composta durante os médulos e realizar a
gravagao do clipe para o projeto de classe.

PRODUGAO FINAL

Fonte: elaborado pelo autor.

Em virtude da proposta de adaptagao, utilizamos uma legenda
para sinalizar o médulo X e as atividades que o compdéem dentro da SD. Além
desta sinalizagcdo, também propusemos legendas para indicarmos as
atividades que necessitam adequacao no procedimento, caso sejam aplicadas
por meios remotos em aulas sincronas, ou de forma assincrona em aulas
gravadas.

e . As atividades que podem ser realizadas presencialmente




83
e virtualmente terdo o titulo escrito na cor verde.

e . As atividades que podem ser realizadas apenas
presencialmente terdo o titulo escrito na cor azul.

e . As atividades cujos titulos estdo escritos na cor
precisaram de adaptag¢des para serem utilizadas em aulas
remotas.

e . Todas as atividades propostas podem ser aplicadas
presencialmente, nao sendo identificada, portanto, a
necessidade de uma legenda para essa indicagao.

Enfatizamos que a organizacdo dos alunos para a realizagao
das atividades por meios remotos €, em sua maioria, padronizada, ja que as
criangas precisam estar em frente ao computador para visualizarem a
explicagdo do professor e realizarem a proposta. Em caso de necessidade de
organizacao diferenciada, sinalizamos junto a proposta de adequacgao para que
o professor saiba dessa necessidade especifica em relagao a atividade.

A respeito das atividades sinalizadas como opcionais,
pontuamos na descricdo da SD que as atividades opcionais estdo colocadas
assim por conta do direcionamento especifico em relagdo aos elementos
contextuais e as escolhas que serdao feitas pelo professor para o
desenvolvimento das CL dos alunos da turma, levando em conta as
ferramentas disponiveis para a realizacdo das atividades, as escolhas feitas
pela turma em relacdo ao projeto de classe e as decisdes conjuntas para as
agdes transdisciplinares. O objetivo das atividades é colaborar para as
interagdes, o desenvolvimento e a realizagdo das atividades de modo ludico e
transdisciplinar, levando a aprendizagem para outros ambientes e
proporcionando a¢des que envolvam a sociedade como um todo, de acordo
com as acgdes idealizadas na sala de aula.

No préximo capitulo (4.4), apresentaremos 0s processos para a
geragao de dados visando a analise do desenvolvimento das CL por meio da
aplicacao da SD e das relagdes transdisciplinares promovidas em sala de aula

e nas acgoes junto as criangas.
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4.4 CARACTERIZAGCAO DO ESPACO FiSICO E DOS PARTICIPANTES

A instituicdo educacional que acolheu o nosso projeto,
conforme mencionado no capitulo anterior (4.3), foi a Escola Every — Educacéao
Infantil e Fundamental. O autor da tese atua como professor de inglés na
escola desde o ano de 2017 e de musica desde o ano de 2019, tendo
lecionado a turmas de todos os niveis com os quais a instituicdo oferece —
creche 1 até oitavo ano, mas, em fungao do periodo pandémico, as aulas foram
ministradas apenas junto as turmas de nivel pré-5 a oitavo ano, ja que a grade
curricular teve de ser adaptada para a realizagao de aulas por meios remotos.

Em relacdo as adaptacdes, as ferramentas utilizadas para a
organizacao das aulas e materiais foram o Google Classroom, onde os alunos
foram posicionados em suas respectivas turmas, o Google Meet, por onde os
professores ministravam e as criangas acompanhavam as aulas, e o Google
Drive, onde mantinhamos os arquivos e as atividades utilizados. Foram
instalados computadores, webcams e caixas de som em algumas salas de aula
para a realizagao das aulas por meios remotos, enquanto, nas salas onde nao
havia essa estrutura, foram proporcionados /laptops para que os professores e
alunos pudessem realizar atividades.

A Escola Every € uma instituicdo de ensino privado localizada
em um bairro nobre da cidade de Londrina — PR, com corpo discente
constituido por criangas pertencentes a familias majoritariamente de alta classe
socioeconbmica. As turmas sado do nivel Creche 1 (C1) ao oitavo ano, da
educacao infantil ao fundamental Il. O ambiente escolar é constituido por salas
de aula interativas e recursos, para possibilitar o desenvolvimento de atividades
internas e externas, com uma quadra acessivel, incluindo rampas e corrimaos,
uma minicidade, um patio e uma praca, além de uma sala de musica, um
miniteatro e uma biblioteca. A escola funciona nos periodos matutino e
vespertino, e oferece diversas atividades extras em contraturno, que ficaram
paralisadas durante a pandemia da Covid-19, por conta da necessidade de se
manter uma quantia limitada de alunos dentro do ambiente escolar.

A turma de quarto ano onde foi aplicada a SD é composta por
sete alunos, sendo quatro meninos e trés meninas. Conforme mencionado

anteriormente, a idade dos alunos varia entre oito e nove anos de idade no
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momento de aplicagdo das atividades do dispositivo didatico. Antes de

iniciarmos o processo, recebemos autorizagdo para a gravagdo em audio e
video de todas as criangas durante as aulas de Inglés Musical por meio da
assinatura dos responsaveis em um termo de consentimento livre e
esclarecido. Deste modo, propusemos convencdes para utilizarmos nas
transcricbes que nos permitissem manter sigilo para leitores externos, porém,
mantendo a possibilidade de identificarmos os alunos, para fins de
aproveitamento de informacdes nas analises. Para tais convencdes, utilizamos
diferentes letras do alfabeto apds a letra S (exemplo: SC), relacionando as
letras a um dos nomes ou sobrenomes dos alunos, que serdao mantidos em
sigilo.

Tendo em vista a definicdo de que nossos trabalhos com a SD
fossem realizados em fungcédo de um projeto de classe (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011), definimos junto as criangas que presenteariamos
criangas em tratamento de cancer com a CCP que comporiamos, com 0
objetivo de auxilia-las no processo de recuperagdo. Com a ideia de
alcancarmos um numero maior de receptores, pesquisamos acerca de
organizacbes nao governamentais que atendem a esse publico especifico e
encontramos, na cidade de Londrina, a organizagao nao governamental (ONG)
Viver. Em uma conversa com os alunos da turma do quarto ano, ficou decidido
que a cancao seria composta para as criangas atendidas por essa ONG, tendo
em vista o fato de que poderiamos tentar estabelecer contato de outras formas,
pela proximidade entre a nossa escola e o espaco fisico do local, além de
organizar outras agdes para colaborar com a recuperacéo e o tratamento das
criancas, indo além do envio/apresentag¢ao da nossa CCP.

A ONG Viver foi fundada no ano de 2001 e presta assisténcia a
aproximadamente 230 criancas e adolescentes em tratamento de cancer de
Londrina e outros 70 municipios da regido, além de suas familias, com
atendimentos sociais, psicolégico, nutricional, odontolégico, suplementacéo
alimentar, hospedagem, alimentagao, atividades de recreacgao, dentre outros.
Para que sejam assistidas, € necessario que as familias comprovem estarem
em condicdo de vulnerabilidade social. O trabalho da ONG conta com
colaboradores voluntarios e apoiadores, dentre eles pessoas fisicas e juridicas,

por conta de seu carater filantrépico — sem fins lucrativos.
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Em um primeiro momento, no dia 25 de fevereiro, visitamos® a

ONG Viver para conhecermos 0 espago e conversarmos com a equipe de
coordenacgao, apresentando o nosso projeto e explicando a ideia de que os
nossos alunos estudem para escrever uma cangdo em inglés, cuja funcéo
social seria colaborar para a recuperagao das criangas atendidas por meio de
uma mensagem de forga e alegria. Explicamos os detalhes, incluindo o fato de
que seriam as proprias criangas que elaborariam a CCP, realizando todas as
escolhas, incluindo a do tema e a elaboragédo da letra, arranjos melddicos e
ritmicos. Também detalhamos o fato de que o projeto fazia parte do trabalho
que, a época, era de mestrado*, vinculado ao Programa de Pds-graduagdo em
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina.

ApoOs a conversa, recebemos a autorizacdo da presidente da
ONG Viver para desenvolvermos o nosso trabalho, elaborarmos a cangao e
apresentarmos as criangas, quando pronta. Ficou decidido também que
manteriamos contato com o objetivo de proporcionarmos tanto aos nossos
alunos, quanto as criangcas assistidas pela ONG a oportunidade de
compartilharem experiéncias e dialogarem, mesmo que as interagdes
ocorressem por meios remotos, em funcéo da pandemia da Covid-19.

A aplicagao da SD foi iniciada no dia 08 de margco de 2021,
sendo estimado o periodo de dois meses para a finalizagdo das atividades.
Porém, diante das necessidades de adaptacdo e modificacdo de ambientes,
diante de decretos que promoviam o retorno as aulas presenciais e,
posteriormente, acabavam sendo indeferidos, a rotina da escola acabou
sofrendo com as consequéncias e afetando também o planejamento e a
execugao do projeto.

Frente as dificuldades que se apresentaram, trabalhando em
equipe e buscando as melhores estratégias para a superagao dos desafios,
conseguimos reorganizar a rotina e o calendario de aulas junto a escola
sempre que necessario, o0 que, aliado as adaptagcbes que realizamos no
dispositivo didatico, possibilitaram que o unico efeito em relagdo as atividades

fosse a necessidade de realizacdo das atividades por um tempo maior. Neste

39 O autor da tese e a orientadora.

40 Esta tese é fruto de uma dissertagdo que, apds a avaliagdo dos integrantes da banca de
qualificagdo, culminou em um convite para que o autor passasse pelo processo de ascensao
de nivel, indo diretamente para o doutorado.
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ponto, vale ressaltar, em relagdo ao dispositivo SD e ao género textual CCP, a

importancia de um projeto de classe significativo e de um corpus que
possibilitasse a utilizacdo de diferentes cangdes, colaborando para que as
criancas estivessem em contato com textos variados e se mantivessem
engajadas, sem fugir as caracteristicas do género.

No que se refere a esse aumento no tempo de aplicagdo da
SD, apos conversas com a equipe da ONG Viver, recebemos a proposta de
que a cangao composta pelas criangcas fosse apresentada como um dos
presentes de aniversario da ONG. Para que isso fosse possivel, definimos
como limite para o término de aplicagao das atividades o més de julho, o que
demandou ajustes no ultimo modulo de atividades, porém, ndo comprometeu a
organizagao das atividades, tendo em vista o fato de que os alunos ja haviam
composto todas as partes da letra da cancdo, tornando-a materializada na
escrita. Ademais, demonstraram capacidade de realizar praticas musicais
instrumentais durante as aulas mobilizando elementos da lingua inglesa
simultaneamente.

O registro da producéo final foi feito no dia 1° de julho de 2021,
com a cangao sendo apresentada para a equipe da ONG no dia 07 do mesmo
més. No dia 11 de agosto de 2021, foi organizado um encontro quando
apresentamos a cangao para as criangas da ONG, junto a um clipe com
desenhos que os alunos elaboraram para representar o tema e a mensagem
que queriam comunicar por meio da CCP. As interagbes foram registradas,
assim como a reagao dos receptores apds escutarem a cangao.

No dia 16 de agosto de 2021, a aula foi dedicada ao
compartilhamento dos videos em que as criangas atendidas pela ONG Viver e
os funcionarios reagiram a CCP, com os alunos do quarto ano dialogando
acerca da importancia da acdo que promoveram e como todos pareceram ter
gostado muito da cang¢ao, compreendendo a mensagem e sentindo-se bem

apos escuta-la.

4.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE

Para respondermos as perguntas de pesquisa e alcangarmos
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cada um dos objetivos especificos, decidimos trabalhar por meio de

procedimentos diferentes visando, primeiramente, possibilitar tanto uma analise
das interagdes para a identificagdo e o apontamento de elementos constituintes
das relacdes entre as CL e a transdisciplinaridade, quanto a observacao de sua
reincidéncia nas 27 aulas, de modo a investigarmos a relevancia das agdes
transdisciplinares para o desenvolvimento linguistico das criangas em cada
etapa de aplicagdo da SD. Langamos um olhar cauteloso aos detalhes em cada
uma das interagcdes, buscando, com base em nosso referencial teodrico,
evidéncias do engajamento linguistico, da mobilizacdo de CL, da linguagem
musical e das contribuigdes da transdisciplinaridade para o alcance dos
objetivos de pesquisa e para a educagao linguistica com as criangas.

Apos esse movimento de observacdo das transcricdes, para a
selecao dos excertos, analisamos as caracteristicas das interagdes procurando
indicios de movimentos transdisciplinares e mobilizacdo de CL com o objetivo
de trazer as analises cada uma das etapas da SD, possibilitando a indicagcao
de marcas de engajamento textual, desenvolvimento linguistico e a
constatagdo do dominio do género textual por meio da produgao final, além da
proposta dos elementos constituintes de relacbes entre as CL e a
transdisciplinaridade (CEC). Apds a proposta dos CEC, sob o propdsito de
observarmos a (re)incidéncia desses elementos durante as aulas, realizamos
um levantamento quantitativo (MICHEL, 2005), organizando os dados em
quatro graficos no formato de pizza, um de linhas 2D e uma tabela que
descrevem o surgimento dos elementos com numeros utilizando uma legenda
de cores para diferenciar as etapas da SD.

Para o procedimento de analise qualitativa-interpretativa, com
base em Denzin e Lincoln (2006), definimos uma linha de base com a utilizagao
do referencial tedrico apresentado, a fim de direcionarmos nosso olhar as
informacdes relevantes que encontramos nas transcricdes das aulas de
aplicagao da SD. Para isso, buscamos, com base em marcas que representem
operagbes de linguagem em inglés, movimentos transdisciplinares e
mobilizacdo de elementos da linguagem musical, com base em nosso
referencial tedrico, selecionar excertos que nos possibilitassem responder as
perguntas de pesquisa. Além desses critérios, optamos por buscar aulas e

atividades que fizessem parte de diferentes etapas da SD, de modo que
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pudéssemos verificar os resultados do trabalho para o desenvolvimento dos

alunos durante todo o projeto.

Acreditamos ser importante destacar que, em nosso ponto de
vista, a aplicagdo da palavra ‘relevante’ para nos referirmos as interagbes e as
linhas de interacdo esta relacionada aos elementos identificados em cada uma
delas e a sua importancia, com base no referencial tedrico, para a resposta das
perguntas de pesquisa. Em busca de uma educagao linguistica transformadora
junto as criangas, nossos critérios para a compreensao da relevancia de cada
interagdo foram escolhidos em acordo com os movimentos que buscavamos
observar nas transcricbes, todos eles voltados para a mobilizagdo de
elementos por parte das criangas, a realizacao de visitas as diferentes areas e
o cumprimento dos objetivos definidos para cada etapa da SD.

A analise foi iniciada pelo autor da tese durante a transcricao
das aulas e, posteriormente, foi feito um movimento de refinar as escolhas
tomando por base os quadros elaborados, com o objetivo de verificar tanto os
elementos da linguagem musical, quando a mobilizacdo de CL, indicios de
engajamento textual e transdisciplinaridade. Assim, foram selecionados 16
excertos de transcri¢des de interagcdes realizadas durante a aplicagdo da SD e
quatro atividades realizadas pelas criangas em nove aulas. Abaixo, detalhamos
as aulas escolhidas e as etapas das quais fizeram parte para compor o
dispositivo didatico.

Aula 1 — 5 excertos (apresentacao da situacao);

Aula 2 — 2 excertos (apresentacao da situagao);

Aula 3 — 3 excertos (producao inicial);

Aula 3 — 1 atividade (registro escrito da produc¢ao inicial);

Aula 5 — 1 excerto (interagbes durante aula de um médulo);

Aula 6 — 1 excerto (interagdes durante aula de um médulo);

Aula 8 — 1 atividade (registro em desenho componente de um
modulo);

Aula 15 — 1 atividade (registro escrito componente de um
maodulo);

Aula 17 — 2 excertos (interagdes durante aula de um maodulo);

Aula 27 — 2 excertos (producao final);

Aula 27 — 1 atividade (registro escrito da producao final).
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A forma como olhamos para as participagdes dos alunos

durante as aulas pretende ser critica, em uma jornada em que levamos as
criangas, identificando ndo s6 a necessidade de proporcionar aos discentes
participantes da pesquisa, no papel de emissores da nossa CCP, a educacao
linguistica, mas também colaborar para a motivagdo das criangas atendidas
pela ONG em seu processo de recuperagdo. Assumimos que, na posi¢cao de
receptoras, elas terdo a oportunidade de escutar a cancéo e poderao nao so ter
contato com a lingua inglesa e a musica por meio dela, mas também ganhar
forcas para superar a etapa de tratamento do cancer infantil.

A escolha dos excertos e das atividades foi realizada em duas
etapas: primeiramente, durante o processo de transcricao das interagdes entre
o Pp e os alunos, no qual buscamos identificar e pré-selecionar alguns trechos
que poderiam ser relevantes para a identificacdo de elementos que auxiliassem
no alcance aos objetivos de pesquisa, por meio de uma marcagao em que
modificava a cor das palavras para vermelha. Para a realizagdo deste
movimento de pré-selecdo, partimos de um critério qualitativo, em que foram
consideradas interagbes que influenciavam na continuidade das aulas e
atividades, alterando as rotas que estavam sendo seguidas e exigindo
participacdes e visitas a diferentes espacos (Ferraz, 2018). Apds a marcacao,
em um segundo momento, tomamos por base os objetivos pré-definidos para
as etapas da SD e as atividades organizadas nos mddulos, principalmente em
relacdo as CL e aos elementos da linguagem musical, para uma selecao de
dados que nos possibilitasse observar se houve o desenvolvimento das
capacidades e elementos em questido, constatado por meio da utilizagcdo do
inglés e/ou da musica de forma adequada para a producéo do género.

Ao elaborarmos a SD, apontamos para as CL — principais, ja
que nao as entendemos como dissociaveis, mas como complementares, com
base em Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) — que pretendiamos trabalhar em
cada uma das atividades que compdem os moédulos. Desta forma, foi possivel
que constatassemos a presenca do maior numero de atividades voltadas ao
desenvolvimento de determinadas capacidades em cada um dos mddulos, o

que utilizamos como critério para o auxilio na selegcéo das atividades a serem
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analisadas. Apresentamos, abaixo, os mddulos e as principais CL*

desenvolvidas em cada um deles, de acordo com os objetivos pré-
determinados para as atividades realizadas:

Moédulo X: predominam as capacidades linguistico-discursivas
e as capacidades discursivas.

Moédulo 1 — Theme of the CPS (tema da CCP): capacidades de
significagcao e capacidades de acéo.

Médulo 2 - Rhythm and Melody (Ritmo e Melodia):
capacidades de significacdo e capacidades linguistico-discursivas.

Médulo 3 — Playing Along (Pratica Conjunta): capacidades de
significagcao e capacidades discursivas.

Médulo 4 — The Voice (A Voz). capacidades de agédo e
capacidades de significagao.

Em relacdo as CMS, entendemos que, por conta do carater
hibrido do género CCP, operagbes de carater multissemidtico estejam
presentes e sejam necessarias de forma predominante em todos os moédulos.
Por conta disso, decidimos nao partir delas para a selecédo das atividades, mas,
ainda assim, reafirmar a sua importancia e considera-las no momento das
analises.

Acerca da pesquisa qualitativa, retomando as motivacdes para
0 posicionamento dessa tese, reconhecemos a importancia do conceito de
criticidade apresentado por Ferraz (2018) e o relacionamos as consideragdes
de Denzin e Lincoln (2006), que comentam uma teoria critica reconceituada,
principalmente embasada na proposicdo de questdes e no desenvolvimento de
estratégias que favoregam a resolucéo de problemas para a modificagdo de um
sistema social. Entendemos que problemas como a dificuldade para o
engajamento textual possam ser resolvidos por meio da intervengcdo que
propusemos, identificando e valorizando todas as etapas, desde a elaboracao
do dispositivo didatico, realizada em fungao da necessidade de intervengao no
contexto para o desenvolvimento das CL, até a aplicagdo da SD e a analise
das atividades e excertos das interac¢des realizadas durante as aulas.

Para as analises das transcricbes, propomos um quadro de

41 Aqui, optamos por utilizar a escrita por extenso a fim de favorecer a compreensdo dos
leitores.
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convengdes, com base em Tonelli (2012). As adaptagdes realizadas tém por

objetivo facilitar a visualizagdo dos elementos da linguagem musical (MED,
1996; PARANHOS, 2012; PAOLIELLO, 2007; FREIRE, 2011; AFFONSO,
2011; JAQUES; KUEHN, 2013; NATTIEZ, 2014; RINALDI, 2014) inseridos em

meio as atividades e interagbes para que, desta forma, seja mais facil a

identificacdo das mudancas de foco na aula, em relacdo aos modos de

materializacdo do género CCP e da linguagem pela qual os alunos estao se

comunicando naquele momento, seja ela a musica, a lingua de nascimento ou

o inglés, concretizando-se, por fim, no modelo apresentado no Quadro 9, a

sequir:

Quadro 9: Convencdes para transcricdo de dados

Ocorréncias Sinais Exemplificagcao
Professora de inglés da turma T T: Hello! Good afternoon!
Professor-pesquisador Pp Pp: What is the function of the
song?
Alunos identificados somente pelo e | SL, SJ, SG, | SL: No!
para o professor-pesquisador. SC, SM, | SJ: Ja foi, faz tempo.
SH, SP SG: Jal[...]
SM: Teclado.
SH: E, quando vocé entra no
Fortnite aparece isso!
SC: O motivo foi de acolher as
pessoas na hora do Covid, eu
acho.
SP: Chorus!
Varios alunos falando ao mesmo | Ss Ss: No.
tempo.
Varios alunos cantando ao mesmo | Sc Sc: I got the eye of the tiger...
tempo.
Aluno(a) impossivel de ser | S? S?: Refrao.
identificado.
Professor-pesquisador e alunos | P e Ss P e Ss: I got the powerful joy,
falando juntos. and you can haveit.
Indicagdo de transcricdo parcial ou | [...] [...]
eliminada.
Incompreensdo de palavras ou de |[ ] SH: [ ]
segmentos.
Comentario do transcritor e descrigao | /talico Os alunos comegam a tocar 0s
de acdes ocorridas naquele instrumentos musicais e cantam
momento. a cangéo.
Entonacgéo enfatica Maiuscula Pp: CLOSE THE
MICROPHONES, PLEASE.
Palavras em inglés Italico e | Pp: What is the function of the
negrito song?
5

Sinal de entonacao correspondente a
pergunta.

T: How are you today?
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Ocorréncias Sinais Exemplificagao

Sinal de entonagao correspondente a | ! SM: Eu acho que sim, teacher!

afirmacao.

Risos. Q@@ Ss: Q@@

Trecho falado com risos. <@@@> SP: Eu ia dizer que vocés sao
loucos <@@@>

Sinais de prolongagdo e/ou pausas | ... Pp: Hey.. How was your

na fala. weekend?

Cantando ou tocando melodia por | <~~~> Pp: Essa é a melodia, escutem

meio de notas musicais. 80... <~~~>,

Produzindo sons em instrumentos | <uuu> Pp: The rhythm is <uuu>.

percussivos.

Palavra de pronuncia inteligivel, ou | ““ SM: Happy “birday”.

dificil compreensao.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Tonelli (2012).

Com a autorizacado pelos responsaveis por todos os alunos da
turma, optamos por utilizar letras que nos possibilitassem identifica-los durante
0 processo de transcri¢ao, aliando a letra correspondente a uma das iniciais de
seus nomes — primeiro, ou segundo — a letra S, representando student?2. Deste
modo, pretendemos observar as interagdes com um olhar que abranja, além do
desenvolvimento das CL e dos indicios de potencializacdo do engajamento
textual da turma, possiveis manifestagdes individuais das criangcas em relagcéao
ao género CCP e ao projeto de classe que possam ter influenciado na
producao final.

Reafirmamos que, acerca dos procedimentos utilizados para a
transcricdo das gravacodes realizadas de forma oral, buscamos, com base em
Tonelli (2012), adaptarmos os sinais a partir daqueles propostos pela
pesquisadora, utilizando diferentes convengdes para a descricdo de excertos
em que os alunos realizam atividades e/ou se comunicam por meio da
linguagem musical.

Para a organizacdo dos objetivos de forma sintetizada e a
apresentacao dos dados, das perguntas de pesquisa, das categorias e dos
critérios para a analise, apresentamos o Quadro 10, elaborado com base no

modelo utilizado por Lenharo (2016):

Quadro 10: Apresentagao geral da anédlise em fung¢do dos dados e objetivos

PERGUNTA DE DADOS CRITERIOS DE CATEGORIAS DE
PESQUISA ANALISE ANALISE

42 Aluno, em portugués (tradugdo nossa).
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PERGUNTA DE DADOS CRITERIOS DE CATEGORIAS DE
PESQUISA ANALISE ANALISE
1 - Com qual|. Observagdo de CL e elementos
frequéncia aparecem | Transcricbes | caracteristicas e | transdisciplinares.
os elementos que | das 27 aulas | elementos
constituem as | filmadas e | linguistico- Constituintes das
relagbes entre | registros discursivos nas | relacbes entre CL e
possiveis visuais de | interagbes, buscando | transdisciplinaridade
transdisciplinaridades | atividades indicios de | para CCP
e CL em lingua | realizadas mobilizacdo das CL | apresentados no
inglesa nas interagdes | pelas (Quadro 11) e dos | Quadro 13.
durante as aulas e | criancas. elementos
atividades? . A | transdisciplinares
frequéncia (Quadro 12), que
dos caracterizam a
elementos foi | transdisciplinaridade
quantificada | ¢ o desenvolvimento
€ a | das capacidades.
quantidade Identificagdo  nos
foi excertos de
representada | gtividades
visualmente | constituidas
por meio de | transdisciplinares e
graficos. momentos em que as
criancas participam
com operagbes de
linguagem na lingua
inglesa, na musica e
em visitas a outros
espacos e areas.
2 - De quais formas o | . 16 excertos | . Busca por indicios CL, elementos
carater transdisciplinar | das de constituintes | transdisciplinares e
e multimodal das | transcrigbes | (Quadro 13) das | constituintes das
atividades que | de 9 das 27 | relagbes entre os | relagbes entre CL e
compdem a SD cria | aulas elementos transdisciplinaridade
espacgos para o | flmadas e | transdisciplinares e | para CCP.
desenvolvimento registros as CL, a partir dos
linguistico? visuais de | critérios  propostos
atividades para a sua
realizadas identificagao.
pelas Investigagdo da
criangas. relevancia das acoes
e interagbes dos
alunos por meio das
diferentes linguagens
para o}
desenvolvimento de
suas CL, constatado
pela realizagdo das
atividades, da
producao final e pelo
cumprimento do
projeto de classe.
3 - Dado o carater |. 16 excertos Localizagdo de Realizacdo  de
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PERGUNTA DE
PESQUISA

DADOS

CRITERIOS DE
ANALISE

CATEGORIAS DE
ANALISE

transdisciplinar do
projeto de classe,
como se deu o
posicionamento  das
criangas em relacdo
ao engajamento no
texto e aos seus
papeéis como
emissores?

das
transcricoes
de 9 das 27
aulas
filmadas e
registros
visuais
atividades
realizadas
pelas
criangas.

de

elementos
linguistico-
discursivos e
operacgoes de
linguagem que
apontem indicios de
constituintes das
relacbes entre CL e
transdisciplinaridade
(Quadro 13), além
das capacidades de
engajamento,
propostas com base
em Dolz; Gagnon e
Decandio (2010) e
Tonelli (2012); CL
(DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 1993;
CRISTOVAO;
STUTZ, 2011;
JOAQUIM DOLZ [..],
2015; LENHARO,
2016).

Identificacdo de
exemplos de marcas
linguisticas:
utilizacao de
pronomes (/, You,
Me, We, etc.) e
verbos (need, cry, fly,
fight, dentre outros),
indicando
posicionamento.

Utilizacao
elementos da
linguagem  musical
(ritmo, melodia, notas
musicais etc.).

de

operacgoes de
linguagem e
mobilizacao de
elementos linguistico-
discursivos  durante
as interagcbes que
evidenciem 0
engajamento textual
€ a superagao das
dificuldades de
engajamento,
conforme a proposta
apresentada no
Quadro 3 (DOLZ;
GAGNON;
DECANDIO,  2010;
TONELLI, 2012).

4 - Com base no
modelo didatico do
género, ha evidéncias
de cumprimento do
propésito
comunicativo do texto
na produgao final dos
alunos da turma?

. Atividade de
producao
final dos
alunos e
modelo
didatico do
género CCP.

Mobilizagdo dos
elementos ensinaveis
no modelo didatico
do género CCP,
elaborado por
Ferreira e Tonelli (no
prelo), na produgao
final.

Observacédo de
elementos do inglés
e da linguagem
musical, com foco
em aspectos
referentes ao
conteudo tematico e

Elementos
ensinaveis do género
CCP.
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PERGUNTA DE DADOS CRITERIOS DE CATEGORIAS DE
PESQUISA ANALISE ANALISE

a comunicagdo com
0s receptores.

Fonte: elaborado pelo autor com base em Lenharo (2016).

Nossos critérios caminham ao encontro dos conceitos que
apresentamos em nosso referencial tedrico, definindo o que denominamos de
interacoes relevantes nao sé a partir de um conceito embasado na mobilizagao
de CL, elementos transdisciplinares e indicios de engajamento textual, mas
também da criticidade, conforme Ferraz (2018). Em nossos dados, buscamos
entender os modos como as criangas constroem seus pensamentos e
conhecimentos visitando espacgos, transformando e se permitindo serem
transformados por eles, para apresentar posteriormente suas ideias e
consideragdes com seguranga em um ambiente que, transdisciplinar e
translingue, impulsiona participagcdes espontaneas que colaborem para a
producao e o engajamento no género textual objetivado.

As perguntas de pesquisa estdo relacionadas aos objetivos
expostos no Quadro 1% e sdo apresentadas, aqui, para facilitar o
procedimento das analises e refor¢car o nosso propdsito de compreender as
potencialidades da transdisciplinaridade na pratica docente para a educacéao
linguistica em lingua inglesa com criangas, entendendo as possibilidades que
surgiram para a aprendizagem dos alunos por meio das atividades, da
utilizagdo do inglés e da linguagem musical simultaneamente e do projeto de
classe. Apos a apresentacdao do Quadro 10, entendemos ser possivel a
visualizacdo dos caminhos que pretendemos tracar durante as analises de

dados e a discusséo que promoveremos no capitulo 5, que traremos a seguir.

43 Verificar capitulo de introdugéo, p. 14.
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5 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO

“Professor, a gente esta
na aula de musica ou de
inglés?”

SJ, participante da
pesquisa

Neste capitulo apresentamos as analises e a discussdo dos
dados gerados por meio da aplicagdo da SD e das transcricbes de gravagdes
das aulas. Foram selecionados excertos em que havia interagdes que, com
base nos critérios expostos no capitulo de metodologia, consideramos
relevantes para as respostas as perguntas de pesquisa*. Para isso,
primeiramente, iniciaremos pela exploracdo das CL de forma mais
aprofundada, a fim de possibilitarmos a visualizagcdo dos critérios utilizados
para a analise e permitirmos que os leitores retomem alguns conceitos mais
rapidamente, se necessario. Ademais, recuperamos o conceito de engajamento
textual e reafirmamos descritores que nos permitem utiliza-lo como critério para
entender a forma como as criangas se posicionaram em relagdo ao género
textual e os seus papéis dentro da situagcdo de comunicacdo proposta. A
discussao a partir dos dados é apresentada de forma intercalada, em uma
ordem cronoldgica que respeita as etapas de aplicagdo da SD, com base em

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

5.1 CAPACIDADES DE LINGUAGEM E ENGAJAMENTO TEXTUAL

Com base na leitura de Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) e de
trabalhos posteriores que se voltam a educacido linguistica por meio de
géneros textuais (TONELLI, 2012; LENHARO, 2016; QUEROZ, 2016;
TONELLI; FERREIRA, 2017, para recuperar alguns ja mencionados),
entendemos que as CL tenham papel fundamental na compreensado e
produgao discursiva para a circulacdo dos géneros nos variados contextos
dentro da sociedade. Portanto, se afirmamos que é por meio de géneros

textuais que nos comunicamos, assumimos que os alunos devem se tornar

44 Verificar capitulo 4.
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capazes de compreendé-los e produzi-los por meio do desenvolvimento de tais

capacidades.

Entendemos que a categorizacdo das CL possibilite que,
analisando os géneros textuais em uso, possamos identificar e apontar
momentos em que tais capacidades sao, devem, ou poderiam ser utilizadas
sob o propdsito de caracterizar uma producéo auténtica com base no modelo
didatico do género. Diante do papel da translinguagem para, como apontado
por Rajagopalan (2023), vencer a hierarquizagcéo as linguas no processo de
educacdo linguistica, compreendemos que a atuagdo com criangas possa
colaborar ainda mais para a afirmacdo dos géneros textuais como
relativamente estaveis, assim como apontado por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011). Os ambientes escolares e a sociedade se transformam e transcendem
diariamente, transformando também, assim, os géneros textuais, linguas e
linguagens utilizadas para a comunicagao. Nesse contexto, abrem-se espagos
para propostas de expansdes e reflexées acerca do conceito de CL.

Desde a introdugdo, sinalizamos a importadncia das CL,
realizando primeiramente movimentos que nos possibilitassem enquadrar a
pesquisa no quadro tedrico-metodoldgico do interacionismo sociodiscursivo e
discorrer acerca da abordagem de géneros textuais. Para adentrarmos as
analises e apresentarmos os critérios para a identificacdo das capacidades
mobilizadas, em relagdo as CL ja mencionadas nesta tese (CA, CD, CLD, CS e
CMS), as discutiremos de forma mais aprofundada, demonstrando também
critérios que auxiliam na identificagdo de elementos que sinalizem o
desenvolvimento das CL durante interagdes e atividades. Primeiramente,
trazemos o Quadro 11, onde apresentamos respectivamente as categorias e

os critérios que correspondem as operagdes de linguagem realizadas:

Quadro 11: Capacidades de linguagem e critérios de classificagao

CATEGORIAS CRITERIOS

(1CS) Compreender a relagéo entre textos e a forma de ser, pensar, agir
e sentir de quem os produz;

(2CS) Construir mapas semanticos;

3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;

4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;

5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;

6CS) Compreender as imbricagbes entre atividades praxiolégicas e de
linguagem;

(7CS) (Re)conhecer a socio-histéria do género;

Cs (
(Capacidades (
De Significagao) (
(
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CATEGORIAS

CRITERIOS

(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos.

CA
(Capacidades
de Acgao)

(1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é
dirigido, sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onde foi
produzido, para que objetivo;

(2CA) Avaliar a adequacao de um texto a situagdo na qual se processa a
comunicagao;

(3CA) Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagdo com
aspectos sociais e/ou culturais;

(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensdo e/ou
producao de um texto.

CD
(Capacidades
Discursivas)

(1CD) Reconhecer a organizagdo do texto como layout, linguagem nao
verbal (fotos, graficos, titulos, formato do texto, localizagao de informagao
especifica no texto) etc.;

(2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral
do conteudo tematico;

(3CD) Entender a fungao da organizagdo do conteudo naquele texto;
(4CD) Perceber a diferenga entre formas de organizagédo diversas dos
conteudos mobilizados.

CLD
(Capacidades
Linguistico-
Discursivas)

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construgéo de textos,
paragrafos, oragoes;

(2CLD) Dominar operagdes que contribuem para a coeréncia de um texto
(organizadores, por exemplo);

(3CLD) Dominar operagdes que colaboram para a coesdo nominal de um
texto (anaforas, por exemplo);

(4CLD) Dominar operagbes que cooperam para a coesdo verbal de um
texto (tempo verbal, por exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreensao e
produgéo de textos;

(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a
sintaxe, morfologia, fonética, fonologia e seméantica da lingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um
texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado
conteudo tematico;

(9CLD) Reconhecer a modaliza¢ao (ou nao) em um texto;

(10CLD) Identificar a relacdo entre os enunciados, as frases e os
paragrafos de um texto, entre outras muitas operacdes que poderiam ser
citadas;

(11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor
parecer mais distante ou mais proximo do leitor;

(12CLD) Buscar informacdes com base em recursos linguisticos
(relacionando lingua materna e lingua estrangeira, por exemplo).

CMS
(Capacidades
Multissemidticas)
Citadas por
Dolz (JOAQUIM
DOLZ[...], 2015)
e categorizadas
por Cristovao
e Lenharo
(no prelo)

(1CMS) Compreender as relagbes de sentido entre elementos verbais e
nao verbais do género;

(2CMS) Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos que emergem
de sons, videos e imagens;

(3CMS) Reconhecer a importancia de elementos n&o-verbais para a
construgao de sentidos;

(4CMS) Relacionar elementos nao-verbais com o contexto social macro
que o cerca.

(5CMS) Compreender os elementos semidticos na constituicdo do
género.

Fonte: elaborado pelo autor, com base em Cristovao e Stutz (2011) e Cristovao et al. (2010) e
nas expansodes propostas por Cristovao e Lenharo (no prelo).

Trazendo de forma resumida as nossas percepcdes em relagao

a cada uma das categorias de CL mencionadas no Quadro 11, entendemos
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. as CS se referem principalmente aos aspectos contextuais
e socio-historicos do género textual, de modo que o
desenvolvimento delas permite que os alunos compreendam
as fungdes e o posicionamento deles em relagdo as
situacdes de comunicacao;
. as CA estao relacionadas ao emissor e ao receptor, as
situagbes de comunicagdo, aspectos sociais e culturais
referentes ao género textual, compreensdo da relacédo de
conhecimentos do mundo para a produgao de texto;

as CD fazem envolvem a identificacdo de elementos
estruturais do texto, além do planejamento geral e a
reafirmacdo do conteudo tematico a ser explorado,
considerando também a organizacgao textual;
. as CLD se referem as caracteristicas de organizagao dos
elementos que operam na construgdo do texto dentro de
suas propriedades como coeréncia, coesdo, vocabulario,
sintaxe, semantica, fonologia, fonética e morfologia.
Ademais, fazem parte da compreensao da relagdo entre
elementos lexicais e a determinagado do conteudo tematico,
além do posicionamento do emissor e a
compreensao/interpretacdo do receptor, assim como a
relagcdo entre ambos;
. as CMS estao relacionadas a organizagao dos elementos
tanto verbais, quanto ndo verbais do género textual a ser
estudado/analisado. Podem ser utilizadas para a observacao
de videos, sons e imagens, além de sua influéncia na
construcdo de sentidos por parte dos participantes na
situacao de comunicacao diante da utilizacdo dos elementos

semioticos.

Apos a apresentacado dessas explicacdes e especificacoes em

relacdo as CL, entendemos ser possivel associar o conceito de engajamento

textual que adotamos aqui, com base em Tonelli (2012) e Dolz, Gagnon e



101
Decéandio (2010), a algumas das capacidades mencionadas no quadro e nos

tépicos acima. Porém, além das relagbes estabelecidas, entendemos que é
nosso papel expandi-las, trazendo também novos descritores que possam
colaborar para a compreensdo do papel do engajamento textual para o
desenvolvimento linguistico do aluno e a concretizagdo do projeto de classe.

Reconhecendo a importancia do projeto de classe para o
dominio do género textual estudado, com o desenvolvimento das CL,
concebemos que a apresentagdao do problema de linguagem e a possibilidade
de as criangas entenderem o género como significativo para ajudar na busca
por solugdes, devem ser levadas em consideracao pelos produtores de SD. Em
acordo com Magiolo et al. (2023), defendemos que a relevancia e a
familiaridade das criangas com o género colaborem para a elaboragdo das
atividades e a organizagdo do dispositivo. Junto aos nossos alunos do quarto
ano, assim como observaremos nos excertos, houve a compreensao da turma
de que uma CCP poderia motivar as criangas atendidas pela ONG Viver a
superarem as dificuldades enfrentadas no tratamento de cancer. Assim, para
apontarmos e analisarmos elementos de engajamento textual, retornamos ao
nosso referencial a fim de categoriza-los.

Com base nas categorias e nos critérios elaborados por
Cristovao e Stutz (2011) e Cristovéao et al. (2010) e expandidos por Cristovao e
Lenharo (no prelo), trazemos abaixo observagdes por meio das quais visamos
esclarecer a forma como buscamos caminhar com as analises das CL e o
engajamento textual, pensando especificamente no género CCP.

Primeiramente, no que se refere as CS, entendemos que a sua
aplicagao as particularidades contextuais e soécio-historicas possam ser
relacionadas a compreensao do aluno diante de suas experiéncias e vivéncias,
para que este possa se posicionar diante e dentro do texto. Ademais,
apontamos ser fundamental que ele entenda, também, o papel do receptor na
situacdo de comunicagdo, para que assim se cumpra o projeto enunciativo por
meio da utilizagdo do género textual. Realizando as operacgbes de linguagem
descritas no capitulo de critérios da categoria CS (CS) do Quadro 11, o aluno
se aproxima do texto e, dessa forma, visualiza de forma mais abrangente seus
objetivos e propésitos na comunicagao, assim como a(s) pessoa(s) a que(m)

esta dirigida a mensagem.
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Em relagdo as CA, assumimos aqui que o aluno se torna capaz

de agir em relagcéo ao texto a partir do momento em que esta engajado, porém,
para que haja engajamento, tem de compreender elementos contextuais de
producado e reproducao do género textual. Por conta disso, entendemos que a
organizagdo das categorias, conforme apresentada no quadro, esteja
adequada a uma ordem que favorega a andlise do processo de
desenvolvimento das CL, ja que, quando tratamos do desenvolvimento das CA,
tratamos da compreensao de conteudo tematico, objetivo e adequagéo do texto
na situacdo de comunicacgdo, autor(es), dentre outros elementos aos quais
podemos partir apds a exploracao da significacéo.

Abordamos e relacionamos as CD ao engajamento, tendo em
vista o fato de que o respeito a estrutura do texto parte do reconhecimento dos
elementos que o compde, do planejamento do conteudo tematico e da
organizagédo do conteudo. Entendemos que, no ensino de lingua inglesa com
criangas, quando o aluno consegue se colocar em sua posigao de emissor em
relagdo ao género textual, esse processo passa a ser facilitado.

As CLD estéao ligadas a identificacdo da voz das criangas e as
estruturas que devem mobilizar para a construgdo do discurso, dentro dos
elementos descritos no Quadro 11. Para que possam assumir seu lugar, o
engajamento textual se mostra fundamental, diante do fato de que o
posicionamento como emissor interfere diretamente na produgao de significado
— sem que seja desconsiderada a importancia do receptor na situacdo de
comunicagao.

Por ultimo, em relagdo as CMS, entendemos que nao seja
possivel deixarmos de lado a relacdo entre a fungdo da crianga como emissora
e as suas escolhas de modos de expressdo por meio da linguagem, assim
como a construcdo dos significados por meio das multissemioses. Portanto,
caso o aluno esteja engajado no texto, por consequéncia, se torna consciente
da forma como as suas opg¢des influenciardo na constru¢do do significado do
texto que esta produzindo.

Apesar de entendermos que as CS sdo as que mais se
aproximam do conceito de engajamento textual que trazemos, identificamos a
necessidade de trazer descritores das operagdes que possam esclarecer ainda

mais a compreensao dos critérios e a conducao da analise, facilitando, assim, a
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identificacdo dos elementos nas transcricdes. Para isso, propomos descritores

com base em Dolz, Gagnon e Decandio (2010) e Tonelli (2012) e no Quadro
11 (Cristovao; Stutz, 2011; Cristovao et al., 2010; Cristovao e Lenharo; no
prelo), entendendo que, por meio do desenvolvimento dessas capacidades, &
possivel trabalhar para a superacdo das dificuldades de engajamento textual
(Quadro 3). Utilizamos sistema semelhante ao que as autoras propuseram,
empregando as letras CE para representar as capacidades de engajamentos e
enumerando-as de 1 a 4.
1CE: Entender as relacbes entre as atividades e interacdes
realizadas durante as aulas e o projeto enunciativo,
compreendendo o propoésito de comunicagdo por meio do
género textual contextualizado e dos recursos Iéxicos
linguistico-discursivos mobilizados.
2CE: Identificar o posicionamento dos participantes na situacao
de comunicagdo dentro do texto e em relagdo ao contexto,
assim como suas respectivas vozes, tornando-se capaz de
ocupar a posicdo de receptor e emissor, compreendendo e
produzindo o género textual de forma satisfatoria.
3CE: Reconhecer, compreender e mobilizar elementos
importantes ao género textual individualmente e/ou em
conjunto, a depender das especificidades do texto e das
caracteristicas contextuais, para o cumprimento do projeto
enunciativo.
4CE: Entender as etapas que fazem parte do processo de
apropriagdo e dominio em relagdo ao género textual e
relaciona-las ao alcance dos objetivos para a producéo
satisfatoria, visando o cumprimento do projeto de classe.
Além dessa proposta, embora 0 nosso principal foco seja nas
relagbes transdisciplinares que envolve a educagao linguistica em inglés e
musica para criangas e no engajamento textual, trazemos algumas das
importantes consideragcdes de Ferraz (2018) acerca do que o autor denomina
de “formacao critica de educadores linguisticos” (FERRAZ, 2018, p. 110), pois
essas caminham junto as possiveis transdisciplinaridades, confrontando

modelos de formagao denominados pelo autor de tradicionais que podem ser
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observados em alguns curriculos de cursos de letras e documentos e diretrizes,

por exemplo.

Entendemos que seja necessario o foco em questbes
relevantes para a sociedade, sem que sejam desprezados problemas e
dificuldades, tendo em vista que, retomando Bronckart (2003), as pessoas
precisam da linguagem para existirem, agirem e interagirem no mundo. Deste
modo, corroboramos as afirmacgdes de Ferraz (2018) e destacamos que tanto
alunos-criangas, quanto professores de inglés com criangas, educadores em
formacédo e docentes formadores devem estar atentos as possibilidades de
transformacao por meio de visitas a diferentes espacgos. Transformar e ser
transformado sédo processos que podem colaborar para o estabelecimento de
uma sociedade onde as pessoas podem crescer em dificuldades e situacoes
diferentes, compreendendo a relevancia das divergéncias para o
desenvolvimento linguistico, tornando possivel a agdo e a interagdo para a
resolugao de problemas.

A seguir, apresentaremos o Quadro 12, elaborado com base
em nosso referencial tedrico, em especial Celani (1992), Signorini e Cavalcanti
(1998), Kumaravadivelu (2006), Moita Lopes (2006; 2009), Pennycook (2006),
Rojo (2006), Scheifer (2013), Sdo Pedro (2016), Kleiman, Vianna e De Grande
(2019) e Sabota et al. (2021), além da proposta de Ferraz (2018, p. 112) para a
apresentacdo do que ele nomeia “algumas transdisciplinaridades possiveis”,
em que encontramos elementos importantes que colaboraram para o
desenvolvimento das nossas atividades e, consequentemente, de nossa
pesquisa.

Nosso objetivo com o Quadro 12 “Elementos transdisciplinares
para a educacdo linguistica critica” € organizar critérios que auxiliem na
identificacdo de elementos transdisciplinares nas atividades e interagbes que
selecionamos, proporcionando condicdes para as nossas analises. A proposta
que apresentamos € especifica para a nossa pesquisa, tendo em vista a
afirmacao de Ferraz (2018, p. 112 e 113) que aponta que: “cada formador deve
escolher, dentre os seus repertérios, a sua transdisciplinaridade”. Acreditamos
que esta afirmacgao justifique ainda mais a necessidade de estabelecermos
critérios para cumprirmos nossos objetivos, respondendo as nossas perguntas

de pesquisa.
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Quadro 12: Elementos transdisciplinares para a educagéo linguistica critica

ELEMENTOS
TRANSDISCIPLINARES

DESCRIGAO

ET1: exploragaol/visita a

Transcender limites impostos pelas proprias percepgdes e espagos

diferentes espacos e | ocupados, buscando em novas areas do conhecimento e diferentes
realidades locais ideias para a percepgao e a agao.

ET2: relagbes entre | Os elementos caracteristicos a cada area do conhecimento
conhecimentos e | explorada estdo sujeitos as exigéncias contextuais para a
contextos elaboragao das agdes e a resolugdo dos problemas.

ET3: acbes | Os conhecimentos promovidos e o desenvolvimento sdo guiados
transcendentes e | por um projeto que possibilite a acdo por meio da linguagem em
independentes de | ambientes que transcendem limites impostos pela sala de aula e o
ambientes ambiente escolar.

ET4: reconhecer os | Entender que as interagbes s&o compostas por elementos

papéis e a importancia

multimodais, valorizando os papéis das diferentes linguagens para

das diferentes | a construgao dos textos e a comunicagao social.

linguagens

ET5: valorizagdo das | Compreender e relacionar as préprias experiéncias aos
experiéncias individuais | conhecimentos utilizados durante as atividades, visando agir por
para agbes em um | meio da linguagem em um mundo plural e globalizado.

mundo globalizado

Fonte: elaborado pelo autor, com base em Celani (1992), Signorini e Cavalcanti (1998),
Kumaravadivelu (2006), Moita Lopes (2006; 2009), Pennycook (2006), Rojo (2006), Scheifer
(2013), Sao Pedro (2016), Kleiman, Vianna e De Grande (2019), Sabota et al. (2021) e Ferraz
(2018).

No Quadro 12, utilizamos as letras ET para representarmos os
Elementos Transdisciplinares identificados e adaptados a partir do referencial
tedrico que sustenta esta tese, enumerando-os de 1 a 5 para diferencia-los,
apontando momentos nos excertos das transcrigdes de interagcdes e atividades
em que se apresentem, justificando ou n&do a indicagdo da SD como
transdisciplinar e auxiliando na realizagao final da pesquisa e na observacao
dos resultados.

Olhando para os elementos transdisciplinares, podemos
observar que todos, de alguma forma, envolvem a transcendéncia, a
exploragéo e a liberdade. Como educadores linguisticos, baseados em Tonelli
(2023), acreditamos que os caminhos para irmos além das praticas de ensino-
aprendizagem tradicionais passe pela elaboragcédo e organizagao de atividades
que nao s6 permitam essa transcendéncia, mas também proporcionem
espacgos para possiveis transdisciplinaridades que, assim como Ferraz (2018),
acreditamos que colaborardo para o desenvolvimento da criticidade junto aos
nossos alunos. Assim, propor um conjunto de elementos que caracterizam a

transdisciplinaridade nos traz embasamento para analisar as transcri¢des das
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aulas sob essa perspectiva. Porém, como estamos falando da educacéao

linguistica em inglés junto a criangas, ndao pretendemos deixar de lado o
desenvolvimento das CL, sendo necessario o estabelecimento de relacbes
entre tais elementos e as capacidades que ja mencionamos.

Assim, com o objetivo de facilitarmos a compreensdo e a
visualizagdo das CL, incluindo as capacidades de engajamento que estamos
propondo nesta tese, e engajamento textual para as CCP, apresentamos um
quadro onde sintetizamos elementos que, dentro de nossa perspectiva,
constituem as relagdes entre CL e ET. Entendemos que parte da proposta
transdisciplinar implique na necessidade de que identifiquemos relagbes entre
os itens que compdem os quadros que apresentamos (Quadro 11 e Quadro
12), incluindo as capacidades de engajamento (doravante CE), para que, desta
forma, possamos observar a constituicio do que denominamos de
transdisciplinaridade para o género CCP e o desenvolvimento das CL.

Objetivando representar o termo ‘constituintes das relagbes
entre capacidades e elementos transdisciplinares’, propomos a utilizagcdo da
sigla CEC*, com a adigdo de numeros de 1 a 5 para diferencia-las entre si. A
nomenclatura de tais constituintes € apresentada na primeira coluna. Na
segunda coluna, incluimos uma descrigao do elemento descrito. A terceira traz
possiveis critérios para a sua identificacao a fim de auxiliar na etapa de analise
de dados. Por ultimo, na quarta coluna, apontamos exemplos de marcas
linguisticas que podem auxiliar na identificacdo dos constituintes durante a

analise dos excertos.

Quadro 13: Constituintes de relagbes entre capacidades de linguagem e
transdisciplinaridade para CCP

CONSTITUINTES
DAS RELAGOES
ENTRE DESCRIGAO
CAPACIDADES E
ELEMENTOS

CRITERIO PARA MARCAS
IDENTIFICAGAO LINGUISTICAS

CECH1: Demonstra a capacidade de | Verifica-se a medida | Utilizacao da
identificacdo  da | identificar e mobilizar os | em que os | lingua inglesa
funcdo social da | elementos da linguagem | participantes nas | para se referir a
linguagem musical | musical e da lingua inglesa | interagbes indicam, ou | elementos da
e da lingua inglesa | de modo a relaciona-los, | ndo, sua percepcdo | linguagem

por meio do texto | ndo 0s isolar, | acerca dos elementos | musical e vice-

45 Retomamos aqui a proposta, conforme apresentada na lista de siglas, de utilizarmos a
escrita por extenso no texto sob o propésito de facilitarmos a compreensdo do conceito,
quando ele nao for aplicado em quadros, figuras, ou para a classificagdo durante as analises.
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CONSTITUINTES
DAS RELACOES

x CRITERIO PARA MARCAS
ENTRE DESCRICAO X p
CAPACIDADES E IDENTIFICAGCAO LINGUISTICAS
ELEMENTOS
no contexto de | compreendendo a|de linguagem no | versa em

interacao.

relevancia para a funcao
social e a constituicdo da
CCP.

cumprimento da fungao
da cangéo, por meio do
discurso, empregando
0s elementos da
linguagem musical e
da lingua inglesa.

contextos de
analise de CCP

e de suas
funcgoes, ou
durante
producbes em
atividades.
Exemplo: “SM:
Happy rhythm.
Um ritmo tipo
Roar, que dé
vontade de
dancgar”.
Sinalizaremos
as marcas

linguisticas nas
transcricbes na
cor roxa.

CEC2:
entre
conhecimentos de
diferentes areas,
linguas e
linguagens para a
comunicacgao,
entendendo e
relacionando-as
as atividades para
a compreensao do
género textual em
foco.

relacéao

Recorre a diferentes fontes
de conhecimento  para
complementar a sua
comunicagao por meio da
lingua inglesa e da
linguagem musical em meio
as interacdes
contextualizadas.

Observa-se nas
interagdes se 0s
participantes  buscam
apoio em diferentes

saberes, linguas e
linguagens para
formular seus

discursos acerca das
problematicas
comunicativas que
podem ser
solucionadas por meio
do género textual.

Excertos em que
a crianga e/ou o

professor faz
uso de outros
géneros,
elementos
visuais, linguas,
gestos, ou
outras

linguagens para
complementar
sua participagao
em interacdes e
formular suas
ideias.
Exemplos: SH:
“How do | say é
para desenhar
uma pessoa
brava? SG: Can
1 make a

story?’.
Sinalizaremos
as marcas

linguisticas nas
transcricbes na
cor verde.

CECa3:

organizagao da
participacéo na
CCP considerando
a importancia do

grupo para a
mobilizacdo  dos
elementos que

compdem 0

Trabalha junto ao grupo
visando a mobilizagdo dos
elementos da lingua inglesa
e da linguagem musical que
compdéem o género textual,
compreendendo as
implicagbes da producgéo
conjunta nas interagdes e
durante as atividades.

Identifica-se na forma
como os participantes
se posicionam em
relagdo as respostas
para as atividades, as
colaboracgoes
individuais e a
produgao da CCP.

Verifica-se  por
meio de frases
afirmativas e/ou

negativas

utilizadas  para
reagir as
colaboragbes do
professor  e/ou
dos alunos,
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CONSTITUINTES
DAS RELACOES
ENTRE
CAPACIDADES E
ELEMENTOS

DESCRICAO

CRITERIO PARA
IDENTIFICAGAO

MARCAS
LINGUISTICAS

género textual.

constatadas por

meio de
adjetivos (ex.
good, bad slow,
fast,  happy),
verbos (ex.
gostei, like) e
advérbios  (ex.
yes, no).
Exemplo: “SM:
Teacher, nao
gostei.”
Sinalizaremos
as marcas

linguisticas nas
transcricbes na
cor azul.

CEC4: alteragao
de posicionamento
e dindmica em
relacao as
caracteristicas do
género conforme o
contexto.

Compreende alteragdes de
pessoa, din@mica de
intensidade, altura, ritmo e
participagao instrumental na
cancgao, realizando escolhas
de elementos adequados
para 0 posicionamento
como enunciador e a
composi¢cao das diferentes
partes da cangéo.

Constata-se nas
opgdes por verbos e
pronomes dentro das
produgbes e das CCP,
além das
caracteristicas proprias
a linguagem musical,
dentro das escolhas
realizadas pelas
criangas.

Utilizagdo  dos
pronomes e
elementos da
linguagem

musical nas
atividades e nas
produgbes que
compdem a
CCP. Exemplo:
SL: No “you
need to”, you
need to be
brave. SM toca
uma batida

ritmica no cajon.
<uuu>.
Sinalizaremos
as marcas
linguisticas nas
transcricbes na

cor laranja.
CECS5: Entende o problema de | Verifica-se por meio do | Devem ser
compreensao do | comunicagao apresentado e | posicionamento dos | observados os
problema de | o projeto de classe, | participantes durante | momentos em
comunicagao e da | sabendo se posicionar para | interagdes que o professor
agao para a | a producdo da CCP de | relacionadas ao projeto | e/ou as criangas
resolugao por | modo a agir por meio das | de classe e as | se referem aos
meio da CCP. linguagens e resolvé-lo | escolhas de elementos | receptores
dentro do contexto descrito. | durante as atividades | (criangas
de produgao da CCP. atendidas pela
ONG) e ao
projeto de
classe, com
olhar  especial
aos verbos e
adjetivos
utilizados, além

de possiveis
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CONSTITUINTES
DAS RELACOES
ENTRE DESCRICAO
CAPACIDADES E
ELEMENTOS

CRITERIO PARA MARCAS
IDENTIFICAGAO LINGUISTICAS

consideragdes
acerca dos
elementos da
linguagem
musical.
Exemplo: SJ:
You’ll be good.
(...) H-A-P-P-Y.
Sinalizaremos
as marcas
linguisticas nas
transcricbes na
cor marrom.

Fonte: elaborado pelo autor.

O surgimento dos constituintes nas transcri¢gées, partindo dos
critérios apresentados no quadro e da andlise das interacdes, permitiu-nos
identificar e estabelecer relagdes entre a recorréncia de tais momentos
transdisciplinares e o processo de aplicagdo da SD, compreendendo por meio
dos resultados das atividades como as criangas entenderam e participaram das
aulas, incluindo, mas indo além da analise das operagbes de linguagem
realizadas e do desenvolvimento das CL. Deste modo, acreditamos que seja
impossivel falarmos sobre praticas e atividades transdisciplinares em uma
sequéncia didatica ignorando as CL, sem descaracterizarmos a abordagem de
géneros textuais. A proposta dos constituintes tem por objetivo possibilitar a
visualizacdo das relagbes transdisciplinares estabelecidas durante as
interacdes que ocorreram nas aulas, sem que foquemos especificamente no
inglés, ou na musica, mas em todas as formas de comunicagao utilizadas pelos
alunos, com o objetivo de n&o as hierarquizar*®.

Colocando as transcrigdes das 27 aulas sob analise, com base
no referencial tedrico que sustenta esta tese, percebemos que poderiamos
refinar e detalhar nosso procedimento se focassemos na mobilizagao das CL e
nos movimentos transdisciplinares, trazendo interagcdes e atividades de

diferentes etapas da SD em que houve evidéncias que nos possibilitariam

46 Retomamos aqui a nossa escolha por um caminho voltado a educagdo linguistica com
criangas, baseados em Tonelli (2023), assumindo que tal processo demande praticas que
considerem os alunos participantes ativos e importantes nas aulas e atividades, n&do os
posicionando abaixo dos professores em termos de relevancia e hierarquia.
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responder as perguntas de pesquisa. Assim, selecionamos 16 excertos e

quatro atividades — incluindo as producgdes inicial e final - em que destacamos
constituintes utilizando as legendas de cores e, partindo desta classificagéo
prévia, realizamos uma contagem para verificarmos a recorréncia de cada um
deles durante todas as interacbes e atividades. Acreditamos ser possivel
relacionar o surgimento dos constituintes a etapas especificas da SD, que é
uma hipotese a ser testada por meio da andlise dos graficos. A maior
reincidéncia de determinados constituintes em um mddulo pode estar atrelada
ao foco em capacidades especificas, ou as estratégias que os alunos utilizaram
durante as atividades que compdem. Assim, esperamos poder ilustrar os
movimentos realizados pelas criangas nao s6 por meio dos excertos, mas
também dos graficos em que enumeramos as incidéncias dos constituintes de
relagdes entre elementos transdisciplinares e CL.

Conforme exposto no quadro, para que possamos considerar
as atividades que propusemos transdisciplinares, compreendemos que devam
aparecer indicios dos constituintes em nossas analises, de modo que, com
base nos critérios e marcas linguisticas explicitadas no quadro, observamos os
posicionamentos das criangas. Reconhecemos que o contexto em que a
pesquisa foi realizada, junto a uma turma de criangas em situacdo de
pandemia, influenciou na mediagdo das atividades e na aplicagdo da SD. As
aulas ocorreram apds um periodo de quase um ano sem encontros
presenciais, com interagcdes tendo de ser adaptadas as angustias e incertezas
impostas diariamente pela Covid-19. Assim, com base em Kawachi-Furlan e
Tonelli (2021), afirmamos que o papel do professor passou pela sua adaptagao
as necessidades do grupo e da escola, como também os proprios alunos
tiveram de se adaptar as demandas que se apresentaram.

Apos a apresentacao das CE, dos Quadro 11, Quadro 12 e
Quadro 13 e a proposicdo desses elementos, descritores e critérios,
entendemos ser possivel aliarmos as consideracdes feitas pelo autor as
propostas que trazemos nessa tese para que, desta forma, possamos observar
os dados que coletamos por meio da gravacao das 27 aulas e selecionamos
para serem analisados neste capitulo.

A partir do capitulo 5.2, a seguir, iniciaremos as analises, sob o

propésito de respondermos as perguntas de pesquisa. As interacbes e as
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atividades foram selecionadas com base nos critérios apresentados no capitulo

4.5, totalizando 16 excertos e quatro atividades que fizeram parte de nove
aulas ministradas. Ademais, entendemos a necessidade de expormos a
reincidéncia dos constituintes de relacdes entre os elementos transdisciplinares
e as CL, para ilustrarmos a importancia destes para o alcance dos resultados e
a producao da CCP. Apds apresentarmos um grafico e informagdes acerca da
observacao dos constituintes, tragamos caminhos em nossas analises que
possam indicar o cumprimento das etapas da SD, em acordo com a
organizagdo que propusemos no esquema adaptado que apresentamos na

Figura 2.

5.2 PANORAMA DA REINCIDENCIA DOS CONSTITUINTES NAS INTERAGOES

Conforme ressaltamos no subcapitulo 5.1, a observacdo dos
constituintes nas transcricbes das gravagdes de interagdes que ocorreram
durante as aulas auxilia na visualizagdo dos movimentos e rotas
transdisciplinares tracadas em nosso percurso, respondendo, também, uma
das nossas perguntas de pesquisa — com qual frequéncia os constituintes
aparecem nas transcrigdes -, como verificado no Quadro 10. Apds analisarmos
cautelosamente cada uma das transcri¢cdes, identificamos e organizamos os
dados em um grafico em formato de pizza para que, por meio dele, possa ser
indicada a representagao da reincidéncia dos constituintes de relacbdes entre
elementos transdisciplinares e CL nas transcricdes das interagdes das 27 aulas

em que aplicamos as atividades da SD.
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Grafico 1: Recorréncia dos constituintes nas 27 aulas

CECY 1
= I- ci
CEC3 33
CEC4 16

CECS 137

RS

mCECH
=CECD
51% wCEC)
mECA
wCECS

15%.

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao identificarmos que todos os constituintes foram constatados
em mais de 100 linhas de interagdo*’, pode-se afirmar que todos eles
influenciaram nos resultados da aplicacdo das atividades da SD. Embora possa
ser observada a predominancia de uns em detrimento de outros — CEC1 e
CEC2 tiveram maior incidéncia, enquanto CEC4 e CEC5 menor -,
compreendemos que o0 quadro geral nos proporcione uma visao ampla das
apari¢des dos constituintes, sem que haja a diferenciagdo de acordo com as
etapas e atividades realizadas em aulas especificas. Com base nas analises,
concluimos que em aulas e etapas diversas da SD, serdo observados
diferentes constituintes predominando em meio as interacdes, caracterizando a
mobilizacdo das CL e dos elementos transdisciplinares e as constantes
relacdes estabelecidas durante as aulas.

Em nossa perspectiva, a predominancia do CEC1 em relagao
aos outros se da pelo fato de que o objetivo das atividades era justamente o de
proporcionar espagos para o desenvolvimento linguistico na linguagem musical
e na lingua inglesa, principalmente. Contudo, acreditamos que o0 numero

expressivo que indica a mobilizagdo do CEC2 durante as interagbes (21%)

47 Por linhas de interagcdo, nos referimos as participacbes do professor e dos alunos,
representadas por meio das transcricdes e numeradas com algarismos arabicos, incluidas nos
excertos que trazemos no capitulo de analises e nos apéndices.
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representa a existéncia de espacos para os alunos recorrerem a diferentes

areas do conhecimento, Vvisitando, transformando, sendo Vvisitados e
transformados em relagéo as suas vivéncias e experiéncias*®.

A identificagcdo de 333 linhas (15%) de interacdo em que
aparece o CEC3 nos indica que as criancas entenderam uma das
caracteristicas principais do género CCP: o fato de que, com base no modelo
didatico do género, elas sao compostas por grupos de pessoas. A
compreensao dos alunos diante de seus papéis como produtores da cangao é
constatada, também, pelas 163 vezes (7%) em que o CEC4 foi identificado,
mostrando que houve espacos nas atividades e interagdes realizadas durante
as aulas para as criangas se posicionarem de diferentes formas de acordo com
as especificidades do género textual. Por fim, em relagdo ao CEC5, foram 137
linhas (6%) de interacdo em que o foco foi o projeto de classe e os problemas
de comunicagdo que poderiam ser resolvidos por meio do género textual
estudado.

Ap6s as primeiras etapas de analise das transcricbes e o
apontamento dos constituintes, concluimos que algumas das interagdes
estabelecidas entre o Pp e as criangas potencializaram e evidenciaram as rotas
transdisciplinares que estavam sendo trilhadas pelo grupo. A sinalizagao
desses momentos que ocorreram durante as aulas nos excertos que trazemos
na tese e nas transcricdes que trazemos por completo no Apéndice B, em
nosso ponto de vista, pode colaborar para que os leitores caminhem conosco e
com os alunos no decorrer das analises. Em alguns casos, por nao terem sido
observadas marcas linguisticas, tais eventos nao foram considerados
momentos de mobilizacdo de constituintes de relagdes entre elementos
transdisciplinares e CL, mas ainda sim foram interagdes significativas para a
constituicdo da transdisciplinaridade nas aulas e o desenvolvimento linguistico
dos alunos, ja que indicaram visitas a diferentes espacos e transformagdes nas
percepcdes dos individuos. Marcamos em amarelo os textos que classificamos
como interagdes transdisciplinares mais relevantes nas transcricoes e excertos,
a fim de facilitarmos a visualizacdo desses eventos.

Nosso critério para o apontamento de tais interagées por meio

48 Relacionamos estas percepgbes ao conceito de criticidade que adotamos nesta tese, com
base em Ferraz (2018), e ao socio historico culturalismo (Vygotsky, 2001).
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de highlights*® partiu do principio de que, para atingirmos os objetivos

propostos nesta tese, deveriamos ser capazes de observar ndao s6 o
desenvolvimento das CL na educacao linguistica em inglés com as criangas e a
mobilizacdo de elementos da linguagem musical nas transcricbes das aulas,
mas também perguntas e respostas que proporcionaram movimentos nas rotas
transdisciplinares pelas quais seguimos junto aos alunos. Entendemos que,
com base no referencial tedrico que sustenta a pesquisa, foi possivel
destacarmos essas interacdes constatando-as por meio da busca de marcas
linguisticas que representassem participagdes espontaneas, sugestoes,
questionamentos e intervengbes dos alunos em meio as aulas, além de
perguntas e apontamentos do professor que (re)direcionassem as criangas aos
caminhos da transdisciplinaridade de modo a trabalharem para a produgao do
género CCP.

No Grafico 2, podemos verificar a aparicao dos highlights em

cada uma das 27 aulas de aplicagao da SD.

Grafico 2: Highlights interagdes transdisciplinares relevantes
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Fonte: elaborado pelo autor.

Por meio do Grafico 2 é possivel perceber que os picos de
highlights estao nas etapas iniciais e finais da aplicagdo da SD, embora a unica

aula em que nao tenham sido constatada nenhuma interagédo transdisciplinar

49 Utilizaremos este termo para nos referirmos aos trechos destacados com a cor amarela,
indicando as interagdes relevantes nos excertos.
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relevante tenha sido a 9 — aula que n&o foi analisada, por ter sido ministrada

por meio de um video gravado pelo professor. Entendemos como natural o
aparecimento de mais interagdes relevantes nas aulas em que ha a
apresentacdo da situagdo e o primeiro contato com o género textual, ou a
producdo conjunta, ja que tais movimentos exigem mais a participagdo das
criangas para que sejam alcancados os objetivos da aula. Contudo, embora
tenha havido um crescimento entre as aulas 3 e 5, entendemos que a queda
nos highlights da primeira para a segunda aula sinalize o fato de que o
professor poderia ter retomado mais aspectos do projeto de classe e do
género, trazendo os alunos para as rotas transdisciplinares por meio de mais
interacdes significantes.

A apresentagdo dos highlights e do panorama geral dos
constituintes nos permite entender um pouco mais acerca da mobilizacdo de
elementos transdisciplinares e das CL durante as atividades, evidenciada pelos
constituintes que propusemos. Nas subsecbes que apresentaremos a seguir,
seguimos apresentando nossas rotas, ilustrando a identificacdo dos CEC em
cada etapa da aplicagdo da SD por meio de graficos, e intercalando a analise
dos constituintes com um olhar direcionado as interagcbes. Com isso,
objetivamos responder as demais perguntas de pesquisa®® por meio de visitas
a excertos de interagbes ocorridas durante as 27 aulas lecionadas no projeto
Inglés Musical, além de atividades realizadas pelos alunos que fizeram parte da
SD. Ademais, pela identificagdo dos movimentos translingues nas transcri¢cdes
das interagdes ocorridas nas aulas, apontaremos indicios que ajudem a
compreendé-los e a caracterizar o ambiente diante dos pressupostos tedricos
da translinguagem, em acordo com Garcia e Kleifgen (2020) e Rajagopalan
(2023).

Deste modo, iniciaremos pela apresentacao da situagao, que,
com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) e no esquema de SD
adaptada que trazemos nessa tese, representa o inicio das atividades e um
primeiro contato das criangas com o género textual, além da definicdo do
projeto de classe. Apds, traremos analises de transcricbes das aulas de
aplicacdo da atividade de produgéo inicial e adentraremos analises de

50 Verificar o Quadro 10.
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interagdes que ocorreram entre as atividades dos médulos.

No que se refere a reincidéncia dos CEC, no subcapitulo 5.3.2
apresentaremos os constituintes de relagdes entre elementos transdisciplinares
e CL que apareceram nas analises das transcricdes das aulas 1 a 9 — que
consideramos a etapa inicial da aplicagcdo da SD e nas aulas de 10 a 18 —
etapa intermediaria da realizagdo das atividades, representados por meio de
graficos em formato de pizza. No subcapitulo 5.3.3, recorremos aos graficos
novamente para indicarmos a aparicdo dos constituintes nas interacdes

durante as aulas 19 a 27 — etapa final da aplicagao.

5.3 APRESENTACAO DA SITUACAO

Em relacédo a essa etapa da SD, com base em Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2011), além de outros autores que também fizeram uso do
dispositivo didatico para a organizagédo de atividades em torno de um género
textual (TONELLI, 2012; QUEROZ, 2016; FERREIRA; TONELLI, no prelo,
Magiolo, 2021 — para mencionar alguns), entendemos que seu proposito seja o
de dialogar com o aluno em um primeiro momento acerca do género textual e
suas caracteristicas, além de realizar a apresentacdo da situacdo em que o
aluno deve agir por meio da comunicagéo para a resolugdo de um problema. A
analise que apresentamos visa colaborar para a resolugdo das perguntas de
pesquisa — Quadro 10 — que se referem a frequéncia da apari¢gao dos CEC, as
relagdes entre o carater transdisciplinar do projeto de classe e o engajamento
das criangas no texto e as formas como as atividades transdisciplinares
influenciam na criacao de espacos para o desenvolvimento linguistico.

Nossa opgao por um género que se materializa verbal, musical
e litero-musical, como mencionado no capitulo 4.3, se justifica em virtude do
nosso olhar para as caracteristicas do grupo de quarto ano com as quais
trabalhamos. Porém, na etapa de apresentacdo da situagdo, precisamos estar
prontos para agregar as impressoes dos alunos acerca de tudo o que sera
mostrado, para entendermos em conjunto se o problema de linguagem ao qual
chegamos é significativo para eles e se o género textual que identificamos

pode ser relevante para a comunicagdo com o0s receptores e, por
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consequéncia, a resolugao desse problema.

Desta forma, tendo optado por trabalhar com um género de
cancgao, que € o CCP, decidimos mostrar as criangas varios tipos de musicas e
cancgodes diferentes, para que pudéssemos perceber o conhecimento prévio que
possuiam em relacdo aos elementos da musica e identificar possiveis relacées
que estabeleceriam entre os contextos para a pratica e o contato com as
musicas, as diferentes linguagens e tipos de cancédo durante as interagdes,
além de observarmos e confirmarmos suas preferéncias musicais e ligagoes
entre os possiveis géneros textuais e problemas que trouxemos para o foco
das discussoes.

Acreditamos ser importante pontuar que nossas escolhas
desde a finalizagdo da elaboragcdo da SD, até o término da aplicagdo, foram
baseadas nas interagdes com as criangas e no contexto em que as atividades
foram realizadas. Embora reconhegamos o papel da apresentacédo da situacao
como fundamental para o primeiro contato com o género e o estabelecimento
de um projeto de classe (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011), entendemos que,
caso os alunos ndo demonstrem engajamento textual desde o primeiro contato
e se interessem pelo projeto proposto, € valido que o professor repense o0s
caminhos idealizados, a fim de potencializar o desenvolvimento linguistico junto
as criangas, utilizando tanto um género textual, quanto um projeto de classe
que seja verdadeiramente significativo para os alunos.

O primeiro excerto que trazemos — Excerto 1 — é parte do
inicio da primeira aula de aplicacdo da SD. Naquele momento, as criancas
ainda estavam participando das aulas por meio da plataforma Google Meet,
totalmente online, cada um em suas respectivas casas. O professor lecionava
da escola, também por meio da plataforma, utilizando instrumentos musicais e
a apresentagao de videos na plataforma como recursos para a realizagao da
mediacdo e as interagdes com os alunos. Conforme indicado no quadro de
convencgdes para as transcricdes (Quadro 9), sinalizamos em negrito e italico
as frases em lingua inglesa, o que nao indica um destaque para a analise. A
fim de sinalizarmos as frases que identificamos como relevantes, a partir dos
critérios pré-estabelecidos no capitulo 5.1, citaremos os numeros das linhas a
que nos referimos, para que possamos facilitar a compreensado dos leitores.

Para a sinalizagcdo das marcas linguisticas que nos auxiliaram na selecgao,
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utilizaremos as legendas que mencionamos no Quadro 13.

Excerto 1: [...]

Foi utilizada a gravagdo da aula em &audio e video por meio da
ferramenta do Google Meet.

01) Pp: So... haaaan... pay attention, guys. Eu vou perguntar
algumas coisinhas para vocés, I will show you some stuff, as well,
e ai eu quero que vocés me respondam algumas perguntinhas, OK?
[...] I will play you something on the keyboard, OK? [...] eu quero
que vocés me digam se vocés ja ouviram isso que eu vou tocar, OK?
So, listen to it.

02) O professor toca a melodia da cangao Happy Birthday utilizando o
teclado. <~~~>.

03) Pp: Have you ever heard it? SM, do you know this song?

04) SM: Happy “birday”.

05) Pp: Happy birthday, good. And...

06) SM: TEACHER! E o birthday de... Alguém?

07) Pp: Hum... That’s a good question! Quando a gente toca
geralmente essa cangao? SM, when do we play this song, usually?
When do we play it?

08) SM: No aniversario de alguém.

09) Pp: In someone’s birthday, very good. Is it someone’s
birthday, today? E o teu birthday, SM, today? Yes, or no?

10) SM: E esse més, mas no é hoje.

11) Pp: Ah, good. E o teu, SJ? Is it your birthday today?

12) SJ: Ja foi, faz tempo.

13) Pp: Ah, OK. Entado... Sera que se eu tocar ela agora... Is it a
good moment to play this song, or you don’t think so? What do
you think?

14) SL: No!

15) SM: E uma musica... E um de [...], sing good, mas [...] ndo faz
muito sentido se voceé tocar agora (Aula 1 — 08/03/2021).

Desde o inicio da aplicagao da SD, acreditamos ser importante
apontar algumas caracteristicas das aulas na modalidade remota na escola
onde as atividades foram aplicadas. Em fung¢ao da pandemia da Covid-19, as
trés primeiras aulas ocorreram por meio da utilizacdo da ferramenta do Google
Meet. Deste modo, o professor e as criangas se viam por meio de cameras e
se escutavam quando, respectivamente, ligavam os seus microfones. Embora
tenha sido uma alternativa que possibilitou o retorno as aulas e o inicio das
atividades do projeto Inglés Musical, por exemplo, essa organizagcao
demandava a compreensdo de que as falas seriam realizadas sempre
individualmente; ou seja, quando um microfone estava ligado, os outros
estavam desligados. O professor precisava mediar as atividades e interagdes,
direcionando as perguntas a alunos especificos e favorecendo a comunicagao
junto as criancas e, em funcao disso, estar constantemente assumindo os

turnos de fala.



119
Durante a apresentacao da situagao, o professor buscou iniciar

o procedimento por meio da utilizagdo da linguagem musical tocando notas
musicais utilizando o instrumento musical teclado, com o propésito de verificar
se as criangas conseguiriam identificar qual a musica (como o professor n&o
cantou, com base em Ammer (2004), ndo utilizamos a palavra cangdo) que
estava sendo tocada por meio da melodia e do ritmo, que sdo elementos
encontrados no Quadro 2 (capitulo 2.1). A participagdo da aluna SM na linha
06, quando interrompeu o professor e disse, de forma enfatica: “TEACHER! E
o birthday de... Alguém?”, sinaliza que ela compreendeu a utilizagdo das
notas musicais na composi¢ao da melodia e do ritmo da cangao, relacionando-
os a fungao dessa musica e ao contexto em que, normalmente, a escuta. Além
disso, embora a aluna estivesse no Brasil, se expressou em relagdo a cangao
questionando se era o aniversario de alguém utilizando, para isso, a palavra
que seria empregada em inglés — birthday. Importa registrar que, embora nao
seja o foco principal desta investigacdo, o passeio pelas linguas constata a
importancia dos movimentos translingues®! para a comunicagéo na aula, com a
turma se sentindo a vontade para recorrer ao inglés e ao portugués conforme
as suas necessidades.

Quando o professor perguntou aos alunos “Is it a good
moment to play this song, or you don’t think so?”, outra crianga, SL,
afirmou “No!”’, no que foi complementada a resposta por SM, que apontou, na
linha 15, que entende ser bom cantar a cancdo, mas que nao faz sentido
nesse momento. Entendemos, com base em Bakhtin (2003) e Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), que esse posicionamento indica que a aluna compreende
que, mesmo que O género textual seja produzido de forma satisfatoria, a
depender do contexto, a sua utilizagdo pode n&o ser adequada por conta do
conteudo tematico e do proposito comunicativo. Embora ndo tenha sido uma
resposta apresentada por toda a turma, houve a participagdo de uma crianca
que foi complementada por uma colega de classe, que ligou o seu microfone

de forma espontédnea para se pronunciar a respeito da pergunta feita pelo

51 Utilizamos este termo com base em Garcia e Kleifgen (2020), Krause-Lemke (2020) e
Rajagopalan (2023), entendendo que a transdisciplinaridade exige movimenta¢des constante
pelas rotas transdisciplinares. Se adotamos praticas translingues, acreditamos ser possivel
relacionar a translinguagem a essas movimentacdes e, a partir disso, tratar os posicionamentos
por meio de diferentes linguas em meio as interagdes como movimentos translingues.



120
professor.

Acreditamos que esse excerto evidencie conhecimento prévio
das criangas em relacdo a alguns dos elementos da musica, mais
especificamente a melodia e o ritmo que foram organizados pelo professor de
modo a reproduzirem a cangdo Happy Birthday, indicando também a
capacidade de mobilizarem os elementos transdisciplinares 1 e 4, ja que
visitaram o espaco e utilizaram conhecimentos da linguagem musical para a
identificacdo e o contato com o propdsito da musica, voltando a lingua inglesa
e utilizando adjetivos como happy e good, demonstrando algumas das CLD
que ja possuem e que serao importantes para a produgdao da CCP e para
comunicarem o0 que compreenderam apos escutarem e analisarem cangdes
durante as atividades. Também observamos indicios de CE (2CE e 3CE), CS
(8CS), CA (2CA, 4CA) e CD (1CD), tendo em vista o fato de que nas linhas 08
e 15 fica claro que percebem a posigao que ocupam por meio do género textual
quando tocam, ou cantam essa cang¢ao. Em relacdo as CMS, entendemos que
as relacdes estabelecidas pelos alunos demonstram a mobilizacdo de acordo
com os cinco critérios expostos no Quadro 11.

Diante desta analise, constatamos a possibilidade de classificar
tal atividade como transdisciplinar por meio das identificacbes do CEC1 e do
CEC2, conforme a sinalizagdo por meio da legenda em trechos do excerto.
Partindo do conceito de fungéo social da musica, com base em Freire (2011),
diante da utilizagcdo dos elementos da linguagem musical, as criangas
compreendem a interagao e reconhecem a cangao, recorrendo a lingua inglesa
para dizerem o nome dela. Elas relacionam os elementos e se expressam em
relagdo ao que estdo escutando, conseguindo se comunicar com o Pp,
posicionando-se em relagdo a importancia do contexto para que a cangao se
torne significativa aos receptores. Apoiados em Bronckart (2003; 2006),
entendemos que esse movimento, realizado pelos alunos em relagdo ao
contexto, favoreca o estabelecimento e a continuidade de um trabalho com a
abordagem de géneros textuais, em acordo com o quadro tedrico-metodoldgico
do interacionismo sociodiscursivo.

No Excerto 2, a seguir, também retirado da transcrigdo da aula
1 de aplicagao da SD, apresentamos outro exemplo de interagdo em que os

alunos tém contato com uma musica em que, dessa vez, verificam um
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proposito diferente.

Excerto 2: [...]

01) <~~~> 0 professor toca por meio do YouTube a mdusica de
abertura do Jornal Nacional.

02) Pp: Now tell me something. [...] Let me choose one of you...
SC! This song, that | showed to you now, have you ever listened
to this song being played, [...] at school? Do you listen to this
song at school?

03) SC: Hm... Nao. No!

04) Pp: Where do you listen to this song?

05)SC:InTV.

[...]

06) Pp: And... hm... what can I do with this song? If you listen to
this song, what do you think about, when you listen to this song?
07) SM: Hm...

08) Pp: You can answer me in Portuguese now if you don’t know
how to answer me in English. What do you think about when you
listen to this song?

09) SM: O que eu penso quando eu “ouvo” isso?

10) Pp: Yes.

11) SM: Eu penso que vai falar alguma coisa importante na noticia...
12) Pp: I got it. So, when you listen to this song, you think of
news. [...] como eu perguntei para o SC. You don’t usually listen to
this song at school, or you don’t usually listen to this song at
parties, do you? What do you think, SL, if you are in a party with
your friends, cantarola musica de festa, then the party stops. O que
€ que vocé acha, da pra escutar, will you listen to this song in a
party, yes or no?

13 SL: No! (Aula 1 — 08/03/2021).

A musica utilizada pelo professor, dessa vez, foi tocada por
meio do computador e da internet, ndo de um instrumento. Apesar disso, os
alunos conseguiram identificar seu propdsito, mesmo que dessa vez né&o
houvesse a possibilidade de relacionar a musica a uma representacdo na
modalidade escrita. Tal consideracao importa, ja que nos ajuda a verificar
novamente a importancia da linguagem musical para um género como CCP,
que se materializa verbal, musical e litero-musical (COSTA, 2001; 2002).
Durante a interagao, na linha 05, o aluno SC destaca que nao costuma escutar
a musica na escola, mas sim “In TV'. A crianga demonstra, portanto, a
capacidade de identificar o contexto em que entra em contato com esse tipo de
musica, assim como SM, que afirma na linha 11 que, quando a escuta, pensa
que “[...] vai falar alguma coisa importante na noticia”.

Além de observamos o elemento transdisciplinar 1, ja apontado

no excerto anterior, o reconhecimento desses elementos contextuais sugere o
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engajamento das criangas, a medida em que, com base no CE3%, essa

capacidade de identificacdo é importante para o cumprimento do projeto
enunciativo, quando definido. Diante disso, essa observagao que realizamos na
apresentacao da situacdo, em acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011)
relacionados as primeiras etapas da SD, é importante para um diagnéstico do
conhecimento dos alunos em relagdo a géneros com caracteristicas
semelhantes a CCP.

Em relacdo as CL, observamos que as criangas demonstram
capacidade de identificacdo e interpretagdo de alguns elementos
multissemioticos, ja que visualizaram a imagem com o logo do Jornal Nacional
no video do YouTube e escutaram a melodia e o ritmo que compdem a musica,
estabelecendo relagdes que lhes possibilitaram compreender o contexto em
que estava sendo tocada, sinalizando novamente a CS (8CS) e outras
capacidades, ja que os alunos buscaram se comunicar a respeito do género
textual por meio da lingua inglesa, quando conseguiram, demonstrando
algumas de suas CLD, em linhas como a 03, a 05 e a 11. Embora as
participacdes tenham sido curtas, demonstram que os alunos compreenderam
as perguntas realizadas pelo professor em inglés acerca da musica e
conseguiram responder utilizando o mesmo idioma.

A andlise do Excerto 2 nos possibilitou identificarmos
novamente o CEC1 e o CEC2, evidenciados pela forma como o Pp e os alunos
interagem e se posicionam em relagdo a cangao observada. Caminhando pelas
areas do inglés e da musica e exercitando a compreensao da diferenga entre
os contextos, utilizam o conhecimento para compreender a funcdo da musica
que escutaram. A recorréncia dos constituintes de relacées entre capacidades
e elementos pode sugerir que, nas etapas iniciais da SD, a presenca de
elementos variados da musica que acompanham a apresentacao de diferentes
tipos de musicas e/ou cangdes, exige que as criangas se mantenham em
movimento, sem se prenderem a nenhuma area, recorrendo a diferentes
conhecimentos para compreenderem a mensagem veiculada por meio do
género textual, mesmo nos casos em que nao ha materializagao verbal.

Acerca da translinguagem, entendemos que interacbes como

52 Verificar descritores propostos no capitulo 5.1.
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as que ocorrem entre as linhas 02 e 05 caracterizem momentos em que o

idioma utilizado e as escolhas Iéxicas nao estejam em foco, mas a elaboracgéo
de ideias e 0 acesso ao conhecimento. Quando o professor diz as criangas que
elas ndo estdo atadas a lingua inglesa e podem responder suas perguntas em
portugués, evidencia-se, como percebemos na linha 09, que a aluna sentia
necessidade de confirmar se havia entendido bem a pergunta que lhe estava
sendo feita. Ela repete a questdo que o Pp dirigiu a turma e, apds a
confirmacgéo de que a havia entendido corretamente, responde em portugués.
Embora o objetivo das aulas seja a educacdo linguistica em inglés e na
linguagem musical junto as criangas, assumimos que atuar como educador na
infancia implique em incorporar as aulas as linguas e linguagens demandadas
pelo contexto e, deste de modo, potencializar a participacdo dos alunos,
favorecendo a compreensao e participacao da turma nas atividades.

Assim como afirmado por Rajagopalan (2023, p. 3),
acreditamos que a translinguagem possa ser uma ferramenta em servigo dos
“oprimidos e marginalizados™3. Ao nosso ver, um ambiente translingue pode
contribuir para que as criancas partam do mesmo ponto, independentemente
de sua familiaridade com o idioma estudado. Em adi¢do, nossa escolha pela
transdisciplinaridade na linguistica aplicada se justificou, também, pela busca
da transcendéncia e da resolugdo de problemas de linguagem, criando
espacgos nao so para que todos os alunos da turma de quarto ano participante
na pesquisa se engajassem e se desenvolvessem linguisticamente, mas
também as criangas atendidas pela ONG recebessem uma cang¢ao que fosse
significativa e colaborasse para os seus processos de recuperagdo e motivagao
em frente as dificuldades. Para isso, defendemos que ndao sé o conceito de
disciplina seja transcendido, mas todos aqueles aos quais recorrermos em sala
de aula, sempre que as demandas contextuais requisitarem.

No Excerto 3, chegamos ao momento em que as criangas
entram em contato especificamente com o género CCP. Durante a interagao, o
professor, conforme buscamos evidenciar, procura investigar as percep¢des

dos alunos em relagao a cangao apresentada.

Excerto 3: [...]

53 O texto original estd em inglés e a tradugdo dos termos ¢é livre, feita pelo autor da tese.
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01) O professor busca pela cangdo ROAR utilizando o YouTube e a
toca para as criangas. <~~~>

[...]

02) Pp: Is it a song like the others | showed you? Yes or no?

03) SC: No!

04) Pp: What if, for example, it is SH birthday today, let’s imagine,
let’s pretend that it is SD’s birthday today. Ai eu chego aqui na
aula e falo guys, it’s SD’s birthday, SD’s birthday! Hey, SH,
cantarola a melodia da cancdo ROAR <~~~>, 0 que o SH vai sentir?
[...] Qual mensagem eu ia estar te passando, vocé ia estar
entendendo que eu estou te desejando alguma coisa, yes or no?

05) SH: Hm... mais ou menos.

06) Pp: Vocé ia ficar um pouco confuse, né, a little bit confused?
07) SH: Eu ia pensar que vocés eram loucos!

08) Pp e Ss: @@@

[...]

09) Pp: But let me ask SG now. SG, let’s imagine that you are in a
party [...] cantarola musica de festa, and then you start to listen to
cantarola musica ROAR, how would you feel? Would you feel
happy, sad...? How would you feel?

10) SG: Happy!

11) Pp: Por que? Why?

12) SG: Porque é um ritmo legal! (Aula 1 — 08/03/2021).

Apoiados nos Quadro 2, Quadro 4, Quadro 5 e Quadro 7, que
estabelecem relagbes com a cangdo e a musica apresentadas aos alunos
anteriormente — Excertos 1 e 2, proporemos um paralelo com o género que
norteou as atividades arroladas na SD, apresentado no Excerto 3.

Importa ressaltar que utilizamos, além da cangao, o clipe, com
imagens e a interpretacdo da cantora podendo ser vista pelas criancgas.
Embora reconhegamos a importancia do letramento visual e de desenhos e
imagens para as atividades que compuseram a nossa SD%!, nosso objetivo
com a apresentacao da situacao foi focar em aspectos relevantes ao género
textual CCP, considerando, principalmente, elementos ensinaveis relacionados
ao inglés e a musica, com base no modelo didatico do género. Porém, quando
identificado que todas as 25 cancbes que fizeram parte do corpus que
analisamos possuiam clipes, entendemos que essa forma de representagao
visual pode ser uma caracteristica que faca parte do género em fungao de sua
popularidade, trazendo a elas outras formas de serem visualizadas,
interpretadas e compreendidas. Todavia, no excerto analisado, as criangcas
direcionaram o olhar para a escuta, explorando e se comunicando acerca dos

elementos da linguagem musical para falarem de suas impressdes sobre a

5 Trazemos como referéncia Tonelli (2012) e Ferraz (2014) para falarmos da importancia das
atividades de desenho e de letramentos visuais.
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CCP, com base nos apontamentos que faremos a seguir.

Percebemos, por meio da analise, que as criangas diferenciam
0s propositos comunicativos e os elementos da linguagem musical nas musicas
e cancgdoes que escutam. Uma evidéncia pode ser encontrada quando o
professor pergunta ao aluno SH na linha 4 se ele entenderia caso cantassem a
cancao ROAR para ele no dia do seu aniversario, substituindo a cangao Happy
Birthday. O aluno fica confuso com o questionamento e afirma, na linha 7: “Eu
ia pensar que vocés eram loucos!”. Tal analise, baseada no texto para a
compreensao da acao em determinado contexto, se apresenta como um indicio
de mobilizagdo de 8CS, pelo fato de o aluno relacionar o contexto a cancéo.
Ademais, o professor vai além, questionando uma aluna acerca de suas
percepcdes e de seus sentimentos em relagdo a cancao, conforme observado
na linha 9.

Podemos notar, a partir do trecho, que a aluna comunica ao
professor, utilizando a lingua inglesa e demonstrando CLD, ja que os adjetivos
fazem parte do modelo didatico do género, que se sentiria feliz®®, caso
escutasse a cangdo em uma festa (linha 10). Diante dessa afirmagéo de SG,
identificamos uma oportunidade para a confirmacdo do que é apontado por
Paranhos (2012) e reafirmado no documentario do canal Brasil Paralelo (A
PRIMEIRA..., 2021), quando os produtores afirmam que a musica é uma
linguagem e pode causar sentimentos, mediante a sua apreciacédo. SG
demonstra a capacidade de identificacdo e valorizagdo do elemento ritmo, que,
conforme especificamos no Quadro 2, € um dos que compdem a linguagem
musical, utilizando o adjetivo ‘legal’ (linha 12) para definir a sua apreciagao em
relagao ao que identificou na CCP.

Como destacado por meio da codificacdo através das cores, os
constituintes de relagdes entre as CL e a transdisciplinaridade 1 e 2 sao
novamente os identificados de forma predominante nesse excerto, diante das
conexdes provocadas por uma analise baseada nos elementos das areas da
musica e do inglés. Porém, com a continuidade da apresentagao da situagéo e
a producgao inicial se aproximando, os alunos comegam a se posicionar em

relagdo aos sentimentos transmitidos pelas cang¢des, como sinalizado nas

55 Traducao nossa da palavra happy utilizada nesse contexto.
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linhas 7, 10 e 12, de formas diferentes. Na linha 7, com base na nossa

analise, entendemos que o aluno sinaliza que nao compreenderia caso alguém
cantasse a cangao ROAR a ele em seu aniversario, independente de gostar
dela, ou ndo, por conta do contexto e da situacdo expostos pelo professor na
linha 4. A mudanga de contexto implica na mudanga de posicionamento e na
expressao de forma positiva em relagdo a cancao por parte de SG, observada
nas linhas 10 e 12. Os alunos, portanto, demonstram suas CA, entendendo o
objetivo da produgéo do texto e compreendendo a sua adequagao (ou ndo) aos
diferentes contextos.

A forma como os alunos se posicionam em relagao as cangoes
utilizando, predominantemente, adjetivos, sugere que possuem aptidao para a
apreciacao e classificagao, indicando néo s6 o sentimento que lhes despertam
os elementos da musica e do inglés com os quais estdo em contato, mas
também a possibilidade de refletirem em relagao a eles e se expressarem por
meio do portugués e do inglés. Embora os alunos ainda nao estejam
elaborando sentencgas longas, ou produzindo partes de uma CCP, a interagéo
possibilita a identificacdo de elementos importantes para a continuidade das
atividades na SD, ja que o Pp pode entender melhor a relagao dos alunos com
as cangoes, alguns elementos da linguagem musical e da lingua inglesa.

O excerto que apresentamos a seguir, Excerto 4, coloca em
foco uma CCP a qual faz parte do corpus do modelo didatico do género que
elaboramos, de acordo com a nossa analise, possui uma fungao social
semelhante a que idealizamos para um projeto de classe com o qual
poderiamos trabalhar®. Apesar de ainda nao termos discutido a atividade com
as criangas, acreditamos na importancia de levantarmos questbes que |hes
possibilitem observar as situagdes de forma contextualizada e buscar formas
de agir em relacao a elas, porém, consideramos o professor parte essencial do
processo de elaboragao da ideia e definicdo do projeto de classe da SD, apds a
apresentacao da situagao. Por isso, pensamos em algumas possibilidades, o

que influenciou também na escolha das cangdes utilizadas na apresentacao da

5% Embora o projeto de classe seja construido junto com os alunos, entendemos que,
objetivando a utilizacdo da SD como dispositivo organizador de atividades para a educacgéo
linguistica com criangas, € necessario que o professor esteja preparado para apresentar
exemplos de projeto de classe e formas como as produgdes dos alunos poderiam circular na
sociedade. Ainda assim, €& importante que os educadores estejam preparados para a
possibilidade de que, junto com as criangas, suas ideias sejam transformadas.
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situacdo, assim como observado no excerto a seguir.

Excerto 4: [...]

01) Pp: Eu quero que nessa, in this song, you try to pay attention
to the lyrics in English, OK [...], try to understand the message.
02) E tocada a cangdo Let your love be known, via YouTube
Se~=>

03) Pp: Ok, now let me ask you a question. SL, what do you think
is this song about?

04) SL: Pelo clipe eu vi que é que a quarentena nao esta sendo facil.
05) Pp: So, you think this song is about quarantine?

06) SL: E!

07) Pp: Hm... and why are people in a quarantine, SM?

[...]

08) SM: Para se proteger do covid-19.

09) Pp: Because of covid-19, good. Coronavirus, isn’t it?

10) SM: Teacher, posso falar uma coisa? Essa musica € meio sad.
11) Pp: You think it’s a sad song.

12) SM: Porque fala de todas as coisas que esta fazendo na
quarentena.

13) Pp: Ok, let’s listen to what SC has to say. SC, what do you
have to say about this song, do you think... Why do you think the
singer composed this song? Qual vocé acha que foi o motivo,
what’s the reason?

14) SC: O motivo foi de acolher as pessoas na hora do Covid, eu
acho.

15) Pp: You think he wrote the song to make people feel a little
better...

16) SC: Coisas felizes, porque esse Covid nao esta sendo facil,
literalmente.

17) Pp: It’s not easy. It’'s being hard to everybody. Ok, that’s
good, SC, I liked your point of view. And SL, do you agree with
SC? Do you think this was the reason for him, Bono Vox, to
compose this song?

18) SL: Yes! (Aula 1 — 08/03/2021).

Ao iniciar a interagao, o professor pede a ateng¢ao dos alunos
na letra da cancéao a fim de investigar a forma como eles interagiriam com os
elementos nela presentes. Esta mediagao precisou ser realizada em virtude do
fato de que as criangas assistiiam ao clipe da cangdao e a escutariam
simultaneamente, ja que ela foi acessada por meio de um site da internet e
apresentada com o recurso Google Meet. Deste modo, foi retomado o processo
de identificagcdo das CLD dos alunos, ja visando a realizacdo das atividades
posteriores, nas quais essas capacidades seriam desenvolvidas com o objetivo
de possibilitar aos alunos se familiarizarem ao género e realizarem a produgéo
final.

Enquanto assistia ao video e escutava a CCP, ao ser indagada
na linha 03 “SL, what do you think is this song about?”, a aluna responde
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“Pelo clipe eu vi que é que a quarentena nao esta sendo facil” (linha 04). Ao

afirmar que ‘viu pelo clipe’, a aluna indica que fez uso de elementos visuais
para a identificagdo do conteudo tematico da cangao, admitindo ter mobilizado
conhecimentos da area de imagem e video. Mais especificamente, para
complementar o significado que encontraria na cang&do, caso somente
escutasse os elementos da musica e buscasse compreender a letra cantada
pelo cantor, sugerindo, novamente, a mobilizagdo do elemento transdisciplinar
1 e a valorizagao de outra linguagem, a visual, indicando o CEC2.

Tais relagdes estabelecidas reafirmam, também, a presenca e
a mobilizagdo constante das CMS (JOAQUIM DOLZ [..], 2015), com as
criangas buscando em diferentes elementos, verbais € n&o verbais, suas
relagdes de sentido para encontrar indicios do assunto a que se referem as
cancbes, a fim de que possam aprecia-las e entender se entendem a
mensagem comunicada relevante ou n&o.

Na linha 10, quando a aluna SM afirma que achou a cangao
‘triste’®’, indicando que pensa isso ‘Porque fala de todas as coisas que esta
fazendo na quarentena’. A aluna utiliza a palavra ‘musica’ na linha 10, o que
indica o reconhecimento do papel da linguagem musical na constituicdo do
género textual e representa o CEC1, mas também evidencia a necessidade da
abordagem da diferenga entre musica e cangao, ja que, apoiados em Ammer
(2004), a presenga da letra interfere na nomenclatura do género textual.
Ademais, quando a aluna utiliza a palavra ‘fala’ para se referir ao que a cangao
esta fazendo, suas consideragbes sugerem a compreensao de elementos
linguistico-discursivos na letra, ja que ela indica que estes representam uma
mensagem ‘triste’, fazendo novamente uso de um adjetivo para a classificagao
da cancéao. Apesar de a aluna ter se referido a acao da cantora com o verbo
‘falar’, assim como verificamos em Ammer (2004), as cangdes sao cantadas,
nao faladas, o que indica a necessidade de trabalharmos, durante os médulos,
o significado e a importancia do canto para o género textual CCP.

A importancia da prosddia e do ritmo para géneros orais,
ressaltada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), no caso das CCP, se torna

ainda mais acentuada, ja que as melodias tém de favorecer o entendimento

57 Tradugao nossa para a palavra sad utilizada nesse contexto.
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dos receptores. Em nosso ponto de vista, essa compreensio influencia na

apreciacdo das cangdes e no alcance do sucesso, ja que, para serem
consideradas CCP, essas cangdes devem ser populares, assim como
verificado no modelo didatico do género, com base em Ammer (2004) e Lenka
(2009).

Por fim, quando o professor pergunta ao aluno SC se ele
consegue identificar o motivo para o cantor ter composto a cangao (linha 13), o
aluno responde que: ‘O motivo foi de acolher as pessoas na hora do Covid, eu
acho’ — linha 14. Quando o Pp continua o dialogo, acrescentando, em inglés:
‘You think he wrote the song to make people feel a little better..’ — linha
15, o aluno complementa: ‘Coisas felizes, porque esse Covid ndo esta sendo
facil, literalmente’ — linha 16. As percep¢des do aluno em relacdo a cancgao e
ao seu proposito sugerem uma capacidade de compreenséo da fungéo social
da musica (FREIRE, 2011), além do conteudo tematico (BAKHTIN, 2003), que
consideramos estarem relacionados dentro da proposta transdisciplinar. Em
nosso ponto de vista, conforme apontado por Costa (2001; 2002), esta relagcéo
aparece quando o género se materializa litero-musical, de modo que os
elementos da lingua inglesa e da linguagem musical fazem parte de um todo
na producéao do sentido da CCP.

Entendemos ter sido possivel observar nesse excerto indicios
do elemento transdisciplinar 4, além do 1, tendo em vista o fato de que os
alunos fizeram uso de seus conhecimentos advindos de diferentes areas e
linguagens para a interpretacdo da cancdo, chegando a um consenso
confirmado pela ultima participagao registrada na transcrigdo, quando a aluna
SL concorda com a fala de SC sobre os motivos para a composicdo da cancgao.
A forma como os alunos se relacionam com os elementos que compdem tanto
a CCP, quanto o clipe, reafirma que compreendem a posi¢ao do cantor no
contexto em que se refere aos receptores, demonstrando CA (1CA) e CE
(2CE).

Além das observagdes que ja realizamos, destacamos que 0s
alunos fizeram uso de diferentes estruturas e recursos léxico-gramaticais para
falarem sobre a CCP em foco neste excerto. Enquanto as interacdes até agora
mostraram que as criangas utilizam mais adjetivos para definirem as cangoes,

como happy e sad, ao recorrem a lingua portuguesa, se sentem confortaveis
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para utilizarem verbos, como ‘acolher (linha 14), e advérbios, como

‘literalmente’ (linha 16). Em funcdo disso, aproveitamos para reforgar a
importancia dos espagos para que os alunos trilhnem caminhos junto ao
professor rumo a compreensdo do género textual, pensando que, embora o
objetivo seja a educacgéo linguistica em inglés e na linguagem musical, ha lugar
para a lingua primeira como forma de expressao, ja que é parte da identidade
das criancas.

No Excerto 5, a seguir, trazemos a interagdo do Pp com os
alunos para tratarem da nomenclatura do género textual, primeiramente, sob o

propésito de identificar o quanto eles compreendem acerca do termo CCP.

Excerto 5: [...]

01) Pp: (...) these songs are part of a genre, of a kind of song that
is cangao contemporanea pop, contemporary pop song. Pop is
for popular, OK, popular, and contemporary is for contemporanea,
that’s happening now, and song is for cancdo. Entdo é uma
cangao contemporanea popular. O que € que vocés acham que torna
uma cangao contemporanea popular, SC, what do you think?

[...]

02) SC: E... Ela ser tocada em muitas festas agora, em muitas... ela
ser conhecida por muitas pessoas, elas em, é... Elas forem indicando
pra outras pessoas, as que gostam dessa musica, e dai ela vai se
popularizando, é... E... Até o fim (Aula 1 — 08/03/2021).

E perceptivel por meio do highlight que o Pp opta pelo
portugués para fazer uma pergunta que, em nossa analise, entende como
fundamental para o desenvolvimento da reflexao acerca do género textual em
foco — ‘0 que é que vocés acham que torna uma cancdo contemporanea
popular’ —, na linha 1. O movimento que o professor faz de utilizar o inglés no
inicio da linha 1 para, posteriormente, recorrer ao portugués para concretizar a
ideia e apresentar a questdo, em nosso ponto de vista, visa enfatizar o
ambiente translingue em que as criangas estao realizando as atividades, diante
do fato de que mesmo ele, em uma posicdo que muitas vezes é vista pelos
alunos como de autoridade e referéncia, utiliza a lingua de nascimento quando
entende ser necessario.

Conforme observado na explicacdo de SC - linha 2 -, ele
consegue entender o significado da cang¢do ser contemporanea e popular,
dizendo que isso seria caracterizado pelo fato de ela “ser tocada em muitas

festas agora, em muitas... ela ser conhecida por muitas pessoas”. Essa fala
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sugere a compreensdo em relagdo as caracteristicas gerais apresentadas no

modelo didatico do género, em relagcédo as definigdes encontradas em Ammer
(2004) e Lenka (2009). Tais observacdes realizadas pelo aluno demonstram, a
luz do referencial tedrico adotado, que ele compreende a fungao social do
género e o papel da sociedade como relevante para a popularizagdo das CCP,
ja que, inclusive, SC menciona que as préprias pessoas podem indicar as
cang¢des umas as outras.

Para a sinalizagdo das marcas linguisticas por meio das
legendas, dessa vez, decidimos dividir a fala de SC, indicando o CEC1 e o
CEC2, por conta de entendermos que, na linha 02, o aluno se posiciona em
relacdo a definicdo de CCP, utilizando o verbo ‘tocar para se referir ao que é
feito com a cancédo que é popular em festas, o que entendemos se referir a
mobilizacdo dos elementos da linguagem musical. Além disso, SC ressalta que
as pessoas devem gostar da cancado ‘agora’ para que ela seja uma CCP.
Apesar de nao termos indicios e marcas linguisticas evidentes, o aluno utiliza a
lingua de nascimento para se posicionar a partir do conhecimento que possui
em relacdo aos elementos da musica e do inglés no género textual. Nesse
ponto, acreditamos também que o aluno reconhega algumas das
caracteristicas socio-histéricas do género, um indicio de CS (7CS).

No ultimo excerto que se refere a apresentacdo da situacao,
Excerto 6, trazemos parte da etapa de proposi¢cao e discussao do projeto de
classe. Nesse momento, as criangas puderam pensar acerca de uma situagao
pratica de linguagem em que o género CCP poderia ser utilizado para a

resolucdo de um problema de comunicacao.

Excerto 6: [...]

01) Pp: Vocés conhecem alguém que esta bem doente, any kid that
is very sick, that’s bad... Sera que existe?

02) SM: Ah, eu conhego. Tem muita gente que ta muito doente por
causa do Covid.

03) Pp: E sera que Covid is the only disease? Ou sera que existem
outras? Other diseases? What do you think?

04) SM: Muita coisa! Tem céancer, catapora, tem...

[...]

05) Pp: [...] Do you think that you can help someone that is sad
by singing a song to this person? Let’s think. | am very sad. Then
you come to me and you sing a song. Sera que eu posso ficar
happy com isso, que eu posso get better?

06) SH: Sim. Sim. Acho que sim.

[..]
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07) Pp: [...] So, for example, let me show you a project that we
have here. This project, guys, is called ONG VIVER. Have you
ever heard about this ONG? [...] 'm gonna show you some
pictures, ok? Look. These are the children that they help. Look,
SH. Can you see the children here? [...]
08) SG: Elas tém que ter cancer?
09) Pp: Yeah. They are fighting against cancer and the ONG helps
them to fight, and to get treatment. [...] Eles precisam get better,
eles precisam be happy to fight against cancer. Vocés acham que a
gente poderia fazer algo, something to help them? What do you
think?
10) SG: Eu daria roupas, brinquedos e comida.
11) Pp: [...] If we find something to do for these people, if we find
something to give to these people, to these children, but with
this, along with this, we compose a song like Roar or like Shake
It Off, like Old Town Road, like all these contemporary pop
songs, what do you think?
12) SM: Eu acho que deveria ser Shake It Off, mas ja existe [ ].
13) Pp: Yeah but, Shake It Off already exists. [...] O que vocés
acham que teria que ter nessa musica, what do you think would we
have to do in this song? For example, could we sing to these
children: <~~~> happy birthday to you...
14) SM: Nao gostei desse ritmo.
15) SG: Tem que ser tipo Roar.
[...]
16) SM: Happy rhythm. Um ritmo tipo Roar, que dé vontade de
dancar.
17) Pp: Ok, it has to make they dance. Very good. So, let’s think
about it now. [...]
18) Pp: [...] So, [...] let’s compose a song then? Let’s try to learn
about the subject, let’s try to study about the subject and learn
how to compose a contemporary pop song, like ROAR, like
Shake It Off, like Old Town Road, like all these songs. Vamos
estudar, aprender how to do it, e ai a gente faz. Let’s go?
19) Ss: Sim! (Aula 2 — 11/03/2021).

Neste excerto, mais especificamente na linha 01, o Pp inicia a
interacado para investigar junto aos alunos a compreensao que possuem em
relacdo aos problemas de saude que as pessoas podem ter, que podem
coloca-las em uma posigcéo ruim, que implique na necessidade de ajuda. Em
nossa analise, identificamos que a linha 02 do excerto seja o ponto em que
uma aluna reflete acerca da situagao dos receptores da CCP pela primeira vez,
evidenciando o CECS5. Para favorecer o estabelecimento de relagcbes com o
projeto de classe, na linha 03, o Pp questiona acerca de outras doencgas, além
da Covid-19, no que é respondido pela aluna SM, que afirma que ha muitas
outras doencas que podem acometer criangas, mencionando primeiramente,
inclusive, o cancer.

A partir da linha 05, iniciam-se reflexdes acerca da fungao

social e o propésito comunicativo da CCP. Quando o professor pergunta se os
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alunos entendem que compor uma cangao poderia colaborar para que pessoas

que estdo doentes ficassem melhores, ou mais felizes, SH responde: ‘Sim.
Sim. Acho que sim’ — linha 06. Diante desta resposta, na linha 07, o Pp mostra
aos alunos o site da ONG Viver, explicando um pouco do trabalho que ela
desenvolve e mostrando algumas fotos das criangas. A explicagdo tem por
objetivo colaborar para que os alunos conhegam melhor os possiveis
receptores da cancgao, tornando, assim, o projeto de classe significativo e
auxiliando no engajamento das criangas nas atividades da SD. Ademais,
cooperar para o desenvolvimento das CS (8CS) e CA (1CA, 2CA),
aproximando os alunos do quarto ano — que ocupariam a posi¢ao de
produtores — das criangas da ONG, que seriam os receptores da CCP.

SG, em meio a explicacdo do professor, questiona — linha 8 -
se as criangas, para serem atendidas pela ONG, precisam ter cancer.
Assumimos que a aluna tenha levantado esse questionamento por
compreender que ha outras situagbes e condigdes que podem tornar
necessario o acolhimento de individuos por meio de uma ONG. Ademais, esta
pergunta sinaliza que a aluna se atentou as caracteristicas das criangas que o
Pp estava mostrando, aproximando-se dos propdsitos que seriam definidos
para o projeto de classe.

Apo6s entenderem um pouco mais sobre o contexto onde as
criangas estdo por meio das explicagdes dadas pelo PP, os alunos sugerem
algumas acgdes que poderiam promover para ajuda-las a superarem o
tratamento, como SG, na linha 10: ‘eu daria roupas, brinquedos e comida’.
Quando questionados sobre a possibilidade de comporem uma CCP para as
criancas da ONG - linha 11, os alunos se posicionam em relagdo as
caracteristicas ritmicas e melddicas das cangbes que conhecem, a fim de as
compararem a uma composicdo que poderia cumprir o objetivo que estava
sendo discutido — linhas 12, 14, 15, 16, onde identificamos CEC3 pela primeira
vez. Uma das alunas (SM), inclusive, sinaliza que poderia ser uma das cangdes
mencionadas, Shake it off — linha 12, mas comenta que ela ja existe, indicando
que reconhece que ndo seria uma composi¢ao da turma, portanto, ndo estaria
de acordo com a proposta.

A compreenséao das criangas em relagao a fungcao das cancdes

mencionadas indica que elas reconhecem a forma como os elementos da
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linguagem musical e da lingua inglesa se relacionam para a constituigdo das

CCP, possibilitando a comunicagdo, a apreciagdo e, por consequéncia,
podendo causar sentimentos bons, ou ruins nos receptores. Quando utilizam o
adjetivo happy para se referirem ao ritmo que acham que a cangéo tem que
ter, indicando que ela deveria ser dangante, evidenciam a compreensio de que
a CCP precisa fazer as criangas se sentirem mais animadas do que estavam
antes de ouvi-la. Aproveitamos para ressaltar que SM, novamente, escolhe um
adjetivo em inglés para se comunicar acerca da CCP. Contudo, dessa vez, ela
também utiliza o substantivo em inglés — rhythm (linha 16).

A compreenséo e a identificagdo dos elementos do inglés e da
musica, conforme observadas nos excertos retirados da apresentacdo da
situacao, evidenciam constituintes de relagdes entre capacidades e elementos
transdisciplinares, principalmente CEC1 e CEC2, além de indicarem algumas
CLD que as criangas ja possuem, sugerindo também oportunidades para o
trabalho das CA, CS e CMS desde essa etapa inicial da SD. Entendemos que
tais consideragdes estejam de acordo com os objetivos pré-determinados para
a apresentacdo da situagdo, que ndo se constitui em uma atividade de
produgdo e mobilizacdo constante de elementos do género, mas em um
primeiro contato das criangcas com a CCP. Por conta disso, predominam-se
excertos nos quais observamos as criangas estabelecendo relagdes entre a
linguagem musical e a lingua inglesa, a fim de compreenderem e interpretarem
nao s6 as cangdes, como caracteristicas dos produtores, receptores e dos
contextos em que elas sao tocadas.

Reconhecendo a relevancia da apresentacédo da situagao e do
projeto de classe para o alcance dos objetivos com a SD, acreditamos que os
movimentos realizados junto aos alunos permitiram que se expressassem, nao
s6 em relacdo ao género textual, mas também a eles mesmos, como
produtores, e as criancas da ONG, que ocupariam a posicao de receptores.
Deste modo, concluimos que educar linguisticamente demanda, entre outros
aspectos, considerar o papel das criancas em sua importadncia para a
sociedade e, por meio de um ambiente translingue e atividades
transdisciplinares, acreditamos que tanto os nossos alunos, quanto os
receptores da cancédo possam ter suas vozes ouvidas e consideradas e ser

transformados nas visitas promovidas pela CCP.
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A medida em que nos aproximamos do momento da primeira

producdo, verificamos que apareceram indicios de outros elementos
constituintes, como o CEC3 e o CECS5. Entendemos que isso possa reafirmar a
importancia do trabalho sequencial exigido pela SD, com respeito e valorizag&o
a cada uma das etapas. No item seguinte, iniciaremos as analises que se
referem aos excertos retirados das aulas onde foi realizada a producgao inicial

da SD junto com os alunos da turma de quarto ano.

5.3.1 Producao inicial

Em relagdo a producgéo inicial, com base em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), entendemos que esta etapa seja importante para que
tenhamos a primeira oportunidade de observar o relacionamento dos alunos
com o0 género textual, na posigdo de produtores. Apos a apresentacdo da
situacdo de comunicagdo se inicia, para os alunos, o processo de
compreensao e agao por meio do texto em relagcdo as problematicas
apresentadas. Depois da primeira produgao dos alunos é possivel que nos,
professores, analisemos os resultados a fim de afinarmos os moédulos da SD,
relacionando atividades e escolhas conforme as percepgbes diante do
resultado das produgdes dos alunos, visando o desenvolvimento de suas CL
durante a SD, e preparando os alunos para a realizagao da producéo final.

Os excertos que trazemos, escolhidos com base nos critérios
pré-estabelecidos e apresentados no capitulo 5.1, tém por objetivo demonstrar
como, por meio das interagbes realizadas durante a atividade, os alunos
relataram acerca da compreensao que possuiam acerca das CCP para que,
entdo, pudessem realizar a producgao inicial. As analises visam compreender,
com base em nossas perguntas de pesquisa®®, as relagdes transdisciplinares
que emergem nos espacgos criados durante as interacbes e a sua possivel
influéncia para a afirmacéo do projeto de classe e o engajamento textual dos
alunos, tendo em vista as suas participacdes constatadas no Quadro 10, onde
observamos o resultado da produgao inicial.

Abaixo, no Excerto 7, podemos conferir o inicio da interacao

58 Verificar Quadro 10.
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do Pp com os alunos, em que ele introduz questionamentos acerca da

estrutura de uma CCP denominada ROAR, em uma atividade do Moédulo X,
com o intuito de preparar os alunos para participarem, posteriormente, da

atividade.

Excerto 7: [...]

1) Pp: Now, I’'m gonna ask you some questions. First of all, is this
song the same? The whole song is the same? Essa cancao €
inteira igual, or you can notice that it is different at some point?

2) SM: Teacher, como se fala refrdo em inglés?

3) Pp: Ah... the chorus.

4) SJ: Pp, a gente esta na aula de musica ou de inglés?

5) Pp: Both subjects, the two things. Pp indica com as maos o
namero dois.

6) SM: Teacher, tem o chorus, tem o refrdo, né? Chorus. E também
repete. Mas também vai mudando, no comego comega o clipe, ai ela
vai falando o que ta acontecendo, e ai ela canta né, Roar, e ai repete
um pouco Roar, € ai é o refrao.

7) Pp: So, it’s not the same, it’s different. It’s a song that changes.
What do you think, SG, tem different parts ou é sempre a mesma
coisa, the same song?

8) SG: Sempre a mesma coisa. Tem umas diferentes, mas ¢é a
mesma coisa.

9) Pp: Entéo tem different parts?

10) SG: E. Também.

11) Pp: O que é que muda na parte que vocés acham, what changes
during the song?

12) SM: Comeca meio triste porque ela caiu na floresta. (Aula 2 —
11/03/2021).

O primeiro apontamento feito pelos alunos, apds a pergunta do
PP, é em relacdo a uma das partes da cancdo. SM, utilizando o seu
conhecimento prévio acerca do género textual e suas CD (1CD), identifica uma
parte especifica e pergunta ao professor como dizer o nome dela em inglés, o
que evidencia a necessidade de desenvolvimento das CLD em lingua inglesa.
A forma como recorre a lingua de nascimento para realizar o questionamento
representa a identificagcdo do elemento (CEC1) e a capacidade de recorrer a
outro idioma, voltando a lingua inglesa para se expressar e dar continuidade ao
didlogo acerca das CCP (CEC2). Podemos observar, assim, que o0s
movimentos translingues permanecem, com aberturas para perguntas e
afirmacgdes dos alunos em relagao ao tema da aula.

E relevante mencionar que, na linha 04, o aluno SJ faz uma
intervencao, em que questiona o Pp acerca do que estao estudando, buscando

uma resposta: ‘afinal, estdo na aula de musica, ou de inglés?’. Identificamos na
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pergunta um espago importante para reflexdo, ja que, apdés o professor

responder que a aula é ‘dos dois conteudos’ (linha 05), o aluno nao se
pronuncia mais. A dificuldade para a compreensdo de uma aula que busca ser
transdisciplinar, rompendo limites e barreiras, pode reafirmar a importancia de
abrir espago para discussdes, em sala de aula, que mostrem o valor dessas
relagcbes para a educagao linguistica critica, conforme abordada por Ferraz
(2018).

Entendemos que o Pp poderia ter aproveitado o espaco para
dialogar com os alunos acerca da proposta, embora SM tenha voltado ao tema
da aula e o assunto tenha se perdido, diante da importancia de tais
questionamentos para compreendermos que até mesmo os proprios alunos
tém, em alguns momentos, dificuldade para agirem em atividades
transdisciplinares. Conforme destacado por Widdowson (2018), a
transdisciplinaridade tem o potencial para proporcionar agdes e interagdes que
permitem transcender o conceito de disciplina e, em nossa perspectiva,
excertos como esse evidencia a percepgao que as criangas possuem a
respeito de disciplinas, conteudos e areas do conhecimento, com base em
suas vivéncias.

A forma como as criangcas identificam e se expressam para
comentarem as partes das cancgdes, como percebido na Linha 12, esta
atrelada aos sentimentos que verificam na cangdo, sem que consigam
estabelecer de forma exata as caracteristicas e elementos que compdem cada
uma das partes da CCP. Quando a aluna afirma que a intérprete da cangao
‘caiu na floresta’, observamos que ela se refere ao que viu no clipe. Deste
modo, sua compreensao acerca da letra — materializacdo escrita da CCP - foi
complementada por aquilo que identificou, constatando a relevancia dos
elementos da linguagem visual (FERRAZ, 2014) para a interpretacdo das
criangas.

Embora falemos sobre as cangdes, entendemos que os alunos
se manifestam nas esferas verbal, musical e litero-musical (COSTA, 2001,
2002); as atividades nos mostram que, no caso das CCP, os videoclipes
também tém papel importante para as criangas, que encontram nas imagens
elementos importantes para a afirmacao de suas interpretacoes de linguagens.

O Excerto 8 apresenta as impressdes dos alunos em relagao
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ao que pensam ser importante para a composi¢cado de uma cangao. As criangas

se posicionam, observando e destacando elementos que se mostram valiosos

para as percepgdes do Pp no decorrer da produgao inicial.

Excerto 8: [...]

01) Pp: Hm... ok. What about you, SM, what do you think is
important, o que que é importante em uma canc¢ao? What do you
think is important?

02) SM: Teacher, can | say it in Portuguese?

03) Pp: Yeah

04) SM: Ritmo, melodia, e a letra!

05) Pp: Nice! Say it: rhythm, melody, and lyrics.

06) SM: “Rritmo”, melody, and lyrics.

[...]

07) SH: E... Pra mim o que mais importa é... o cantor também tem
que ser bom e ter uma voz boa.

[..]

08) SC: A musica ser muito boa.

[...]

09) Pp: The song has to be good. But what do a song need to be
good?

10) SC: A melodia dela, as coisas que ela fala. (Aula 3 — 16/03/2021).

Na Linha 01 do excerto sob analise, o Pp esta levantando
questdes acerca de elementos que os alunos creem ser importantes para a
composi¢cao de uma CCP. Para a participacéo na atividade, a aluna SM pede
para responder em portugués, recorrendo a sua lingua de nascimento para se
posicionar por meio da resposta com o conhecimento prévio que possui —
Linha 02, indicando, apos a permisséo do Pp para que utilizasse o portugués,
‘ritmo, melodia e letra’— Linha 04.

O fato de SM ter optado por perguntar ao Pp se poderia utilizar
o portugués para responder a pergunta sugere que a utilizagdo do inglés de
modo predominante durante as aulas pode acabar causando estranheza nos
alunos, afastando-os de suas linguas de nascimento e provocando medo de
utiliza-las e serem repreendidos. Além disso, tal movimento, realizado por SM,
sinaliza, do nosso modo de pensar, a necessidade de desenvolvimento das
CLD, para que a aluna possa se posicionar de forma autbnoma em relacédo ao
género. Porém, também representa o CEC2, ja que ela se mostra capaz de
utilizar o inglés para indicar a necessidade de recorrer a lingua de nascimento
e participar da atividade, demonstrando, também, CE3 - reconhecendo
elementos importantes ao género e indicando-os.

A aluna identifica os trés elementos, porém, ndo menciona a
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forma como devem ser mobilizados. Para colaborar com a sua resposta, SH

acrescenta que, em sua opiniao, ‘o cantor tem que ser bom e ter uma voz boa’
— linha 07. Assumimos aqui que, quando se refere ao cantor ser ‘bom’, SH
esteja se referindo ao enunciador e valorizando o momento de oralizagéo da
cangcdo por meio da linha vocal, destacando a necessidade de que ritmo,
melodia e letra sejam organizados de modo que o cantor colabore para a
qualidade da CCP.

A participagdo de SC indica algo semelhante, ja que o aluno
destaca que ‘é importante que a musica seja boa’ — linha 08, listando
elementos como a ‘melodia e as coisas que ela fala®?, que devem ser bons,
para que a CCP n&o seja ruim.

O posicionamento dos alunos mostra que eles conseguem
identificar e relacionar o conteudo das cancdes que escutam ao conhecimento
prévio que possuem na musica, indo além da apreciagao e utilizando o contato
que ja tiveram com o género para iniciarem a produgéo inicial. Entendemos que
0 excerto possa evidenciar que, embora ainda na etapa de produgao inicial, os
alunos ja possuem CE, tendo em vista o fato de que, nessa etapa,
compreendem a necessidade de trabalho para que a musica seja boa, indo
além da identificacdo de elementos objetivos, como os da linguagem musical
que foram mencionados, pois a observacdo em relacdo a qualidade da cancéao
destaca que compreendem que esta ndo seja um sinbnimo da presenga de
ritmo, melodia e letra.

Assumimos, portanto, que, quando o aluno se refere as ‘coisas
que ela fala’ (linha 10), se referindo a cangéo, ele esteja colocando em pauta a
letra e a importancia de que ela tenha qualidade. Mesmo fazendo uso da lingua
de nascimento, as criangcas ndao conhecem ainda todos os elementos que
compdem as CCP e, por consequéncia, aproveitam expressées que conhecem
em suas linguas, que constituem as suas identidades. Embora busquemos o
desenvolvimento das CL em inglés, durante a produgéo inicial, afirmamos que
as etapas iniciais da SD oportunizam aos professores entenderem melhor os
seus alunos e as suas caracteristicas ndo s6 em relagdo as linguas e

linguagens que utilizam em sala de aula, mas também ao género escolhido e

59 Em nossa andlise, consideramos que o aluno tenha buscado se referir a letra da cancao
(materializacao escrita da CCP).
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as suas estratégias para a comunicagéao, afinal, SC conseguiu se comunicar,

mesmo nao usando a palavra ‘letra’ para definir as ‘coisas que o cantor fala’
nas CCP.

No Excerto 9, incluimos uma fala em que o Pp se dirige a
turma e propde uma reflexdo a respeito de como, o que eles afirmaram, tem a
ver com o fato de que estdo comegando a pensar na elaboragdo de uma
cancdo, o que demanda que se preparem para fazer isso de modo a

construirem uma CCP boa.

Excerto 9: [...]

1) Pp: So, SC said the truth. We need a melody, we need the
rhythm, we need lyrics. But most important, the singer has to be
good. SD falou o que é mais importante. O cantor tem que ser bom.
So, if we are going to compose the song, a gente precisa fazer isso
bem, a gente precisa de elementos, né, a gente precisa construir uma
cancao boa, OK? (Aula 3 — 16/03/2021).

A partir desta reflexdo, entendemos que o Pp tenha aberto
espago para que as criangas relacionassem o que haviam mencionado
tomando por base as cangdes que ja conheciam, com as escolhas que fariam e
o trabalho que realizariam para a composi¢do de sua CCP. No momento em
que o professor diz ‘if we are going to compose the song’, observamos a
intervencao que, de acordo com nossa analise, busca desenvolver as CE dos
alunos, para que identifiquem a importancia de reconhecerem seus papéis na
funcado de emissores, além de possibilitar, junto @ mencao dos elementos da
linguagem musical em inglés, a observacédo de um constituinte de relagdo entre
capacidades e elementos transdisciplinares (mais especificamente, o CEC1).

Nesta fala do Pp, transcrita e apresentada por meio do Excerto
9, percebemos que ele transita entre o portugués e o inglés. Porém, esses
movimentos ndo sao traducdes daquilo que foi dito anteriormente, ou sera dito
depois, mas complementos as informacgdes apresentadas. Defendemos que as
rotas transdisciplinares demandam as participacdes e expressdes dos alunos
para que ocorra o desenvolvimento linguistico, porém, reconhecemos a
importancia do professor para mediar, agir e interagir transcendendo
ambientes, propostas, linguas e linguagens durante as aulas e a realizagao das
atividades organizadas na SD.

E neste ponto que a educagdo linguistica se difere de uma
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concepcao de ‘ensino’ de uma lingua nomeada e compreende as linguagens

como instrumentos essenciais para os processos de apropriagdo do que se
deseja dizer e como. Ademais, destacamos o modo como a opgao pela
abordagem de géneros textuais com atividades organizadas no dispositivo SD
pode auxiliar na criagado de espacos para a realizagao de tais processos.
Chegado o momento de propor as criangas que iniciassem a
producao, por conta da faixa etaria dos alunos e das caracteristicas do género
que, de acordo com o corpus que utilizamos para a elaboragdao do modelo
didatico do género, possui textos predominantemente elaborados por conjuntos
de pessoas, conversamos acerca da possibilidade de realizarem esta primeira
atividade de composicdo em grupos. O Excerto 10, apresentado abaixo,

registra a interagdo que precedeu a produgéo inicial.

Excerto 10: [...]

01) Pp: What do you want to talk about in your song? What do
you wanna talk about? A gente ja definiu mais ou menos sobre o
que a gente vai falar in our other song, na nossa cangdo que a
gente vai compor to the children that have cancer, a gente vai
tentar passar uma message de que pra eles?

02) SL: Uma mensagem boa.

03) Pp: A good message, a happy message.

04) SM: The smile!

05) Pp: Smile, that you are there, laugh, love, very good! Sao as
mensagens que a gente vai tentar passar pra eles. Entdo o assunto
da nossa cangao pode ser morte, por exemplo?

06) Ss: Nao!

07) Pp: O assunto da nossa cangao pode ser tristeza?

08) Ss: Nao!

09) SM: Foge do assunto.

10) Pp: Very good, it goes far away from the subject. Entao vocés
tém que escolher agora qual vai ser o assunto da cancao de vocés.
(Aula 3 — 16/03/2021).

~— — ~— ~—

Este excerto se mostra importante para o estabelecimento da
CE3 e do CECS, tendo em vista a mobilizacido de recursos |éxicos tratando
sempre da produgao no plural, contemplando toda a turma e reafirmando que a
cangao pertence a todos. Na linha 01, o Pp questiona os alunos, adaptando o
vocabulario utilizado ao contexto, qual eles querem que seja o tema da cangéo,
como entendem que deve ser a mensagem dela. As criangas recorrem a
adjetivos, como ja fizeram anteriormente, mas também buscam referéncia em

uma representagdo visual — na linha 04 SM destaca o sorriso®, para se

60 Tradugao da frase “The smile!” dita pela aluna na Linha 04 do Excerto 10.
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posicionarem acerca de uma mensagem que, de acordo com suas

consideracdes, deve ser boa e trazer sorrisos.

A referéncia ao sorriso sugere a identificagdo deste como uma
reacdo que SM considera boa ao contato com uma CCP, sugerindo que é o
que gostaria de causar aos receptores. O fato de o sorriso poder ser
reconhecido e representado visualmente sugere a referéncia a linguagem
visual, o que consideramos um indicio de CECZ no contexto da atividade. Além
disso, a aluna se expressa por meio do inglés, utilizando uma das palavras
presentes no modelo didatico do género®!, demonstrando, mais uma vez, suas
CLD.

Apos a turma toda afirmar que o assunto da cancido néao
poderia ser tristeza — Linha 08, SM aponta que, caso falassem sobre isso,
fugiriam do assunto. Entendemos que, para alcangarem tais reflexdes e
realizarem esses apontamentos, os alunos devem ser capazes de entender o
papel e o contexto dos receptores na situacdo de comunicagdo. Tal
posicionamento, em nossa analise, indica a presengca do CECS5, diante da
forma como se mostram aptos a entenderem como deveriam agir por meio da
CCP diante da situacao das criangas da ONG.

Durante as interagdes apresentadas até agora, de acordo com
nossas analises, houve poucos momentos em que os alunos se referiram as
aulas, ou atividades com estranheza, como quando na linha 5 do excerto 7 SJ
perguntou se eles estavam na aula de musica, ou de inglés. Mesmo nas
primeiras aulas de Inglés Musical e nas etapas iniciais da SD, & possivel
visualizar nos excertos das transcricbes os alunos buscando transcender
conceitos, visitar diferentes espacos e realizar conexdes entre diferentes areas
e conteudos abordados nas aulas.

As criangas concordaram com a realizagao da produgéo inicial
em grupos, sendo formados dois - um grupo de trés alunos e um de quatro.
Acreditamos ser importante ressaltar que essa divisdo foi realizada apenas
para essa atividade, nao influenciando nas proximas etapas e producdes que
compuseram a SD. Por fim, a fim de ilustrarmos o resultado da atividade

diagndstica realizada junto a turma, trazemos o Quadro 14, onde incluimos as

61 Verificar Quadro 7.
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duas produc¢des, realizadas por dois grupos: um de trés criangas (denominado

A) e um de quatro (B).

Quadro 14: Producdes iniciais realizadas pelos dois grupos

GRUPO A GRUPO B

Titulo: Seja sempre feliz

Tema: felicidade

Ritmo: médio

Melodia: sol, do, ré

Felicidade em primeiro lugar, confia vocé
vai melhorar

Futebol vocé pode jogar

Ou até ganhar em primeiro lugar
Felicidade vocé também vai ganhar

Titulo: Party

Ritmo: fast

Melodia: ré, sol, fa#

Alegria agora felicidade e emogao
Isso é uma festa de montéo

Nao pare de dancar e brincar e cantar
De Sol ou a noite

Essa festa nunca vai acabar

Fonte: elaborado pelo autor a partir das produgdes dos alunos na aula 3 — 16/03/2021.

Com base nas analises prévias, sabemos que os alunos
possuem conhecimentos para se expressarem por meio de adjetivos na lingua
inglesa. Apesar disso, preferiram escrever e cantar suas cang¢des em
portugués, o que reafirma a necessidade de desenvolvimento de suas CLD,
mas relacionamos, também, ao conceito de lingua de pertencimento. Para nés,
€ um problema o sistema educacional brasileiro ndo permitir aos alunos
transcenderem as linguas e valorizarem diferentes idiomas, aplicando-os
conforme as necessidades e, muitas vezes, translinguando na sala de aula.
Recorrer a lingua de nascimento, ou realizar movimentos translingues, em
nossa perspectiva, favorece o diagnéstico das CL na producéo inicial e permite
a analise de seu posicionamento no género textual escolhido antes do inicio
das atividades na SD.

No caso da producédo do Grupo A, mesmo apds proporem um
titulo em inglés para a cangao, os alunos utilizaram, posteriormente, a palavra
festa na lingua de nascimento no meio da letra composta, o que indica
dificuldade para a mobilizacdo dos elementos por meio da lingua inglesa no
género textual.

Os dois grupos incluiram titulo, ritmo e melodia, além da letra,
possibilitando que o Pp diagnosticasse algumas das CL que ja possuiam,
principalmente as CA e as CMS — considerando as caracteristicas e qualidades

sonoras como pertinentes para a analise da presenca das multissemioses.
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Porém, as criancas do Grupo A ndo incluiram informagdes relacionadas ao

tema da CCP, enquanto as do Grupo B, sim (o tema escolhido foi felicidade).
Ambas as produgdes possuem caracteristicas semelhantes, desde as escolhas
léxicas realizadas pelos alunos — frases afirmativas, verbos, adjetivos,
referéncia a um futuro com coisas melhores, até o conteudo tematico, que, por
conta de afirmagbées como ‘ndo pare de dancgar e brincar e cantar’ (produgéo
inicial do Grupo A) e ‘Felicidade em primeiro lugar, confia vocé vai melhorar’
(produgao inicial do Grupo B), entendemos ter propdsito motivacional. Vale
destacar, também, a presenca de rimas em ambas as produgdes, ja que estas
também se apresentam nas cangdes que compdem o corpus no modelo
didatico do género.

A forma como as criangas abordaram o tema por meio dos
elementos do género textual sugere uma compreensao da significagado (CS) e
da acao (CA) por meio da CCP, partindo de suas proprias vivéncias e gostos —
festas, partidas de futebol — para a elaboragdo de uma cangao que entendam
que cumpriria 0 objetivo de ajudar os pacientes atendidos pela ONG a
superarem as dificuldades enfrentadas durante o tratamento do céancer.
Reconhecendo, por meio das CE, das CS e das CA, caracteristicas contextuais
e dos emissores e receptores na situagdo de comunicagdo, organizam o0s
elementos dentro das percepgdes que possuem em relagdo ao género nesse
momento inicial da SD.

Embora tenham mencionado elementos da musica durante a
atividade composicdo da cangao, as criangas nao realizaram uma pratica
instrumental, tendo ficado a cargo do Pp tocar o violdo de acordo com o ritmo
marcado por todos os alunos do grupo simultaneamente, utilizando as carteiras
da sala de aula como instrumentos de percussdo. De acordo com a nossa
analise, verificamos a confusao entre os termos ritmo e velocidade, ja que nao
houve mencao ao termo BPM, ou as caracteristicas ritmicas mais especificas,
mas a utilizagdo das palavras ‘fast? e ‘médio’ para definir as caracteristicas
ritmicas da cancdo. Portanto, apontamos a necessidade de desenvolvimento
das CLD e de praticas conjuntas, visando a compreensao de conceitos da
linguagem musical, dentro da situacdo das aulas do projeto e da aplicagao

62 Rapido, na nossa tradugdo contextual.
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dessa SD, em inglés.

Em relacdo as limitagbes da produgdo e a necessidade de
desenvolvimento das CL, além das questdes referentes a mobilizagdo de
recursos linguistico-discursivos na lingua inglesa, identificamos problemas na
estrutura de ambas as CCP, ja que n&o foi possivel visualizar diferentes partes
na composicao, o que evidencia a necessidade e a urgéncia de trabalharmos
as CD das criangas, com objetivo de prepara-las por meio das atividades para
as producgdes simplificadas e a producao final. Ademais, ndo identificamos
mudanca no posicionamento, ou acao direta do emissor em relagao a situacao
do receptor, com referéncias e frases na primeira pessoa do singular, o que é
predominante no género textual.

Os alunos ndo conversaram acerca das escolhas de tom — nota
musical utilizada como referéncia, sequéncia de notas musicais, ou relacao
entre as notas e a letra da cancéo, tendo feito as escolhas de notas conforme a
apreciacdo pelo som, sem reconhecerem aspectos da harmonia. Isso
demonstra, também, a necessidade de trabalharmos de forma transdisciplinar
as implicagdes das escolhas léxicas em relagdo a linguagem musical e vice-
versa. Em nossa perspectiva, a escolha por trilhar rotas transdisciplinares com
as criangas exige que nao hierarquizemos a musica e o inglés, ou os
coloquemos como rivais, mas busquemos o desenvolvimento linguistico que
Ihes possibilite dominar os elementos ensinaveis principais que compdem o
género CCP a fim de que se comuniquem, sendo capazes de materializa-lo em
cada uma de suas esferas.

Em relagdo a nossa primeira pergunta de pesquisa®,
compreendemos ter sido possivel identificarmos os CEC 1, 2, 3 e 5 nos
excertos selecionados para analises da produgao inicial, que apareceram de
forma significativa, demonstrando a relevancia da transdisciplinaridade e das
CL na etapa inicial de aplicacdo da SD. Acreditamos que o CEC4 aparecera
nos momentos em que iniciarmos atividades de producdo em que as criangas
modifiguem seus posicionamentos conforme as necessidades e padrdes
identificados nas diferentes partes da CCP. No subcapitulo abaixo, trataremos

de atividades e interagdes que ocorreram durante os mddulos, por meio de

63 Verificar Quadro 10.
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excertos e imagens retiradas das transcricdes e dos handouts®4 utilizados na

aplicacao da SD.

5.3.2 Atividades e interagdes nos moédulos

Nos mddulos da SD, em acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), entendemos ser necessario trabalharmos elementos que
possibilitem aos alunos o desenvolvimento de suas CL e, consequentemente, a
comunicagado por meio da produgdo do género textual de forma satisfatoria.
Conforme apontado no subcapitulo 5.3.1, assumimos a importancia da
producéo inicial para o reconhecimento dos erros® e dificuldades — Quadro 3,
elaborado com base em Dolz, Gagnon e Decandio (2010) e Tonelli (2012), a
fim de que os mddulos possam ser ajustados de modo a contemplarem as
necessidades dos alunos no contexto especifico.

Por meio das analises apresentadas neste subcapitulo,
objetivamos dar sequéncia a investigacdo da reincidéncia dos CEC nas
interagbes e atividades realizadas durante as aulas, além de olharmos para
indicios de engajamento textual e da mobilizacdo de elementos
transdisciplinares. Para isso, trataremos de momentos em que o Pp e alunos
interagiram durante as aulas que compuseram os modulos da SD e também,
mais especificamente, de duas das atividades realizadas. Os critérios para a
selecdo dos excertos e atividades, assim como mencionado anteriormente,
foram os estabelecidos no capitulo 5.1.

Iniciamos o processo de aplicacdo da SD com uma atividade
do Médulo X, proposto e organizado especificamente para que fosse possivel
desenvolver as CD dos alunos e trabalhar caracteristicas referentes a estrutura
das CCP, diante da observacao que fizemos em relagao as dificuldades para a
identificacdo e a organizagcdo das partes a partir da etapa abordada no

subcapitulo anterior. A possibilidade de organizarmos um mddulo com essas

64 Termo em lingua inglesa comumente utilizado para tratar de atividades impressas entregues
aos alunos.

65 Aqui, recorremos a Dolz, Gagnon e Decandio (2010) para a utilizagdo do termo, ja que
optamos por reconhecer a importidncia dos erros como marcas do processo de
desenvolvimento linguistico dos alunos e, no caso da produc¢ao inicial, necessidade de trabalho
para a resolugao dos problemas.
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caracteristicas se da em funcdo do carater diagndstico da atividade de

producao inicial, enfatizando a sua importancia para a educagao linguistica
utilizando o dispositivo SD.

Conforme observado no Excerto 11, as criangas iniciaram o
processo de compreensdo e aprendizagem relacionadas as diferentes partes
que existem nas CCP partindo da quantia, ja que indicaram nao saber o

numero de partes que ha em uma cangao.

Excerto 11: [...]

01) Pp: OK, so, today, we are going to talk about the parts of the
song, OK, the parts of the song [...] and we are going to learn the
names of the parts of the song. So, I’'m gonna show you the
flashcards [...] | took pictures of the best songs, and the best part
of the songs so you can see. How many parts do you think were
played in the song? One, two, three... How many different parts?
02) SC: Ha... I don’t know.

03) Pp: You don’t know?

04) SC: No.

05) SG: Eu acho que quatro.

06) Pp: You think four? Ok, let’s count then. How many
flashcards do we have here? [...] This is the first part, the intro,
introduction. This is the first part in the song. The beginning.

07) SM: Como a musica entra.

08) Pp: Yeah. The introduction. So, the word intro can mean a lot
of things, for example, if | go and say SH, introduce yourself,
introduce, intro, introduce signfica se introduza, se apresente, so if
I say SH, this is my mom, introduce yourself, o SH vai pra minha
mae e fala assim hello, my name is SH, I’'m eight years old and
stuff, ok? So this is intro.

09) SM: Quando a pessoa comega a cantar.

[...]

10) Pp: Let’s try to understand now how to say the names of the
parts. So, the first part, when the song starts, what’s the name of
this part?

11) Ss: Intro!

12) Pp: Intro, very good! [...] Second part:

13) Ss: Verse!

14) Pp: Verse! Third part:

15) Ss: “Pré-tchorus”

16) Pp: Pre-chorus!

17) Ss: Pre-chorus!

18) Pp: Fourth part:

19) Ss: Chorus!

20) Pp: Chorus, very good! (Aula 5 — 23/03/2021).

Apods o Pp iniciar a interagao questionando os alunos acerca da
quantia de partes e explicando que utilizara flashcards para auxiliarem na
explicacdo da funcado de cada parte da CCP, além de seus nomes, ele inicia

um dialogo em que é possivel observar a compreensao das criangas diante do
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discurso elaborado. Quando mencionada e explicada a intro%, que é a primeira

parte que aparece na cang¢ao, SM se posiciona na Linha 07 afirmando que é
‘como a musica entra’. O professor confirma a observagcdo da aluna,
exemplificando o que é feito com cada uma das outras partes e, ao final da
atividade, os alunos repetem os nomes delas, a fim de desenvolverem as suas
CLD e CD e se tornarem aptos a dialogarem a respeito das etapas de
composi¢ao durante os modulos, antes das produgdes simplificadas.

A sinalizacdo dos flashcards — Linha 01 e Linha 06, que
aparecem como instrumentos importantes para a realizacao da atividade, € um
indicio de CEC2, ja que o Pp recorre aos elementos da linguagem visual,
muitas vezes relacionados as CCP por meio dos clipes musicais. Os dialogos
que identificamos como CEC1 representam a identificacdo de elementos da
linguagem musical e conversas a respeito do papel da introdugdo, que é a
parte destacada no excerto, para a constituicdo da cancdo. Embora nao tenha
sido possivel trazer excertos com referéncia a todas as partes das cangdes —
intro, verse, pre-chorus, chorus®”, o mesmo procedimento foi realizado para
tratar de todas as partes durante a aula, embora o primeiro modulo tenha tido
como foco o chorus para a primeira produg¢ao simplificada.

Mesmo diante de uma aula em que a proposta era caminhar
por rotas transdisciplinares em um ambiente translingue, considerando a
importancia da compreensdo das partes das CCP em inglés para o
desenvolvimento das CD junto aos alunos, na linha 16, o Pp repete o nome de
uma das partes — pre-chorus -, a fim de colaborar para que os alunos se
refiram a essa parte de forma inteligivel em inglés. Tal necessidade se justifica
ja que, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), a inteligibilidade é
fundamental para a comunicacao por meio de um género oral.

Em relagcdo as CCP, com base no modelo didatico do género,
compreendemos que haja relevancia na abordagem de cada uma das partes,
de modo a valorizarmos as CD e o seu desenvolvimento, entendendo também
como as diferentes estruturas lexicais e elementos da musica sdo empregados

em diferentes momentos que compdéem as cangbes. A opcdo do Pp por

66 Introducao.
67 Com base em Ammer (2004), utilizamos essas nomenclaturas para as partes da cangéo,
traduzindo os termos para introdugéo, verso, pré-refrdo e refrao, respectivamente.
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comecgar estudando o numero de partes e 0os seus nomes, portanto, visa

possibilitar aos alunos iniciarem as analises cientes de que, em cada uma
delas, encontrardo escolhas, elementos e significados diferentes, mas que
fazem parte de um todo que, em nossa perspectiva, se constitui em uma
funcao social.

No Excerto 12, o Pp e os alunos estdo dialogando acerca do
conteudo tematico da cancao e das possibilidades que as criangas veem para

a composicao da CCP.

Excerto 12: [...]
01) O professor apresenta a tela utilizando a TV para mostrar
flashcards aos alunos, com imagens representando diferentes temas
que poderiam ser escolhidos para a cancgéo.
02) Pp: Do you think that pencil would be a great theme for your
song?
03) Ss: No!
[...]

4) Pp: Animals?
05) Ss: Alguns respondem yes, outros no.

6) Pp: What can we talk about animals to the children?
07) SM: Caiu a ficha teacher, continua.
08) Pp: <@@@> I[...]
09) Pp: Let’s think about the children that are sick. Love. Do you
think that love would be a great theme for the song?
10) Ss: Yes.
11) SL: Eu n&o quero cantar uma musica de amor pra ninguém.
12) Pp: Let’s think. And what about be brave? Be strong?

13) Ss: Yes!

14) Pp: Be happy?
15) SM: Brave, happy e strong!
16) Pp: We are going to choose one of these themes.
[.]
17) Pp: Be strong, be happy and be brave? [..] Raise your hand.
Number one be strong, number two be brave, number three be
happy. [...] Ficaram four no be brave contra three no be strong.
Entdo o tema da nossa cancéao sera be brave.

18) Os alunos comemoram. (Aula 6 — 30/03/2021).

O Pp recorre novamente a flashcards para trabalhar os
conteudos tematicos junto as criangas, a fim de investigar as possibilidades
que elas enxergam e entender até que ponto elas conseguiriam relacionar as
imagens e temas ao que reconhecem como possivel para a composigéo de
uma cang¢ao. Compreendemos que a utilizacdo da linguagem musical, neste
ponto, evidencie a presenca do CEC2 na atividade. Ademais, ha a necessidade
de interpretacdo das imagens, de modo que cada aluno possa construir a sua

percepcao a respeito dos conteudos tematicos e apresentar suas respostas,
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diante de seus entendimentos acerca dos elementos da linguagem visual

(Ferraz, 2014).

Na Linha 03, os alunos identificam com facilidade que o tema
‘pen’8 é falso, afirmando que ndo seria possivel compor uma CCP para as
criangas da ONG com esse tema. Porém, em seguida, mostram dificuldade em
relagdo a ‘animals™®, demonstrando duvida, o que pode ter sido motivado por
lembrarem que cangdo ROAR menciona um tigre e um ledo, por exemplo.
Contudo, ao serem lembrados dos receptores da cancdo que estdo compondo,
na Linha 07, SM diz: ‘caiu a ficha, teacher, indicando a compreensao diante
da importancia dos receptores e do contexto para a escolha do tema.

A analise dos possiveis temas em inglés por meio da relagéo
dos conhecimentos das criancas com as cancbes estudadas e analisadas,
além do contato prévio com o projeto de classe, permitiu-nos sinalizar o CEC1
em trechos do excerto (Linhas 2, 3, 4 e 5), ja que o tema € um elemento que
se mostra relevante para o cumprimento da fungao social da musica.

Quando se inicia a discussao e se comeca a considerar o tema
da CCP, levando em conta a situagdo das criangas a que dirigirdo a
mensagem, o0s alunos mobilizam o CEC5, ja que conseguem articular as
opgdes que possuem e escolher sem perderem de vista o problema de
comunicagao, agindo por meio da lingua inglesa e da linguagem musical, ja
que a escolha do tema da canc¢do nao pode ser desvinculada da forma como
os elementos musicais serao organizados.

O posicionamento individual e do grupo é constatado nas
Linhas 10, 11, 15 e 18, quando as criancas trazem, por meio do CECS3,
participacbes que indicam suas opinides a respeito das possibilidades e
escolhas que estdo sendo feitas, demonstrando, também, CE3. Embora
tenhamos percebido o engajamento dos alunos no texto, a organizacdo de
ideias e a sua comunicacdo acerca da composi¢cado, acreditamos que quando
analisaram os flashcards, buscando interpretar as imagens, os alunos
acessaram seus conhecimentos prévios e, deste modo, encontraram em sua
memoria cangdes de outros géneros que poderiam, por exemplo, abordar

animais. Tal movimento justifica trabalhos com a turma visando desenvolver as

68 Caneta.
69 Animais.
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CL para que as criangas possam identificar, compreender e produzir CCPs em

inglés.

Por fim, na Linha 18 do excerto, enxergamos pela primeira vez
a presenca do CEC4, identificada por meio da escolha Iéxica em relacdo ao
tema, ja que as criangas precisaram compreender o significado da frase ‘be
brave’ para realizarem a escolha do tema, tanto por meio do flashcard
utilizado, quanto dos dialogos com o Pp. O fato de os alunos terem
demonstrado mais familiaridade com os adjetivos em inglés nas primeiras
aulas, como apontamos nas analises dos excertos anteriores, potencializa a
exploracédo do significado do tema da CCP junto a eles, ja que abre espaco
para que vejam a si e aos receptores como criangas corajosas.

Dentre as atividades propostas, com base em Tonelli (2012),
entendemos que a representacao visual pode colaborar para que as criancas
compreendessem o conteudo tematico. Por meio da Figura 3, expomos uma
atividade em que os alunos deveriam representar por meio de um desenho o

tema que escolheram para a CCP, que foi ‘be brave’.

Figura 3: Representando visualmente o tema da CCP

Fonte: registro do préprio autor, a partir de atividade realizada pelos alunos na aula 8 —
08/04/2021.

Quando o aluno optou por registrar a crianga levantando uma
espada, em nosso ponto de vista e, com base no arcabougo tedrico que
sustenta esta tese, indicou querer transmitir nAo somente uma mensagem de

coragem aos receptores, mas também que deveriam ter espirito de luta e

70 Seja corajoso.
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vitéria diante dos desafios que enfrentassem. Compreendemos que, além da

utilizagdo dos elementos visuais, o aluno que realizou a produgado do desenho
tenha buscado manter relagbes com a lingua inglesa por meio da insergao das
palavras ‘be brave’ como legenda, pensando na proposta de reafirmacdo do
tema da CCP através da imagem. A realizagdo de movimentos de interpretagao
e representagao por meio de multiplas linguagens, em nosso ponto de vista,
demonstra a mobilizagdo das CE do aluno, que ndo somente aprecia o género
textual, mas busca o compreender e agir para a comunicagao em relagao a ele,
visando, em momento posterior, interagir por meio da CCP.

Ademais, identificamos a presenca do CEC5 e a mobilizagao
de CA, CE, CMS e CS, tendo em vista o fato de que as criangas, ao realizarem
essa atividade, foram capazes de fazerem escolhas que favoreceram a
compreensao do conteudo tematico da cangéo por meio da linguagem visual,
que poderia ser utilizada junto a musica mediante a elaboragdo de um clipe,
por exemplo — 0 que ocorreu na realizagao do projeto de classe. Em relagao as
operagodes de significagdo, entendemos que sao relevantes para que os alunos
possam elaborar o desenho e representarem o tema da CCP por meio da
linguagem visual, de modo a favorecer a compreenséao junto as criangas que se
encontram em uma situacao especifica, que demanda sensibilidade e cuidado
na comunicacao.

Em suma, com base em Ferraz (2014), Campos e Ferreira
(2020), Tonelli (2012) e Reis (2018), assumimos que a atividade permitiu que
as criangas se expressassem por meio de elementos visuais. Porém, os alunos
nao se prenderam a uma linguagem especifica, tendo recorrido a verbal para a
escrita do tema, ocupando uma posigdo de legenda no desenho. Mais além,
entendemos que as representacbes que realizaram ndo possam ser
desvinculadas de suas impressdes e expectativas ja realizadas para a canc¢ao
em processo de elaboragdo, o que exige que levemos em conta, também, os
elementos da linguagem musical e percepgdes dos alunos relacionadas as
CCP.

Assim como Lenharo (2016), entendemos que, falar a respeito
deste tipo de mobilizagdo de elementos, exija a consideracdo das CMS.
Defendemos que o desenvolvimento de tais capacidades possibilita as criancas

a comunicacao em diferentes contextos, estando atrelado a multiletramentos.
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Conforme destacado pelo The New London Group (1996), multiletramentos

podem ser instrumentos importantes para a valorizagdo cultural, o
entendimento da pluralidade e o atendimento as individualidades para as
interagdes na sociedade. As caracteristicas do grupo de alunos do quarto ano
eram diferentes, em relagdo as criangas que receberiam a cangdo, ja que
nenhum de nossos discentes estava em tratamento de cancer, nem havia
necessitado de auxilio por parte de uma ONG. Diante disso, enxergamos que
atividades que objetivem desenvolver as CMS podem colaborar para a
compreensao e a utilizagdo do género textual, no caso dessa pesquisa, CCP,
como megainstrumento (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011).

Como mencionamos anteriormente, foram ministradas 27 aulas
para a aplicagao da SD e, objetivando colaborar com a leitura e a compreenséo
das analises, dividimos a apresentacdo dos dados considerando as etapas da
SD e os numeros de aulas. Neste ponto, apresentaremos um grafico com a
representacdo da reincidéncia dos constituintes de relagdes entre elementos
transdisciplinares e CL, a fim de ilustrarmos a reincidéncia desses CEC nas
nove primeiras aulas da aplicacdo da SD, que representaram a etapa inicial —
primeiro tergo”! - dos trabalhos do Pp com as criangas, com a apresentagdo da
situacdo, a produgdo inicial e as primeiras atividades que compdem o0s

modulos.

71 Como os graficos representam apenas a reincidéncia das aparigdes dos constituintes nas
interagbes transcritas, optamos por apresenta-los considerando trés etapas de aplicagao da
SD:aulas1a9,10a18e 19a 27,
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Grafico 3: Representacao da reincidéncia dos CEC na etapa |
Aplicagao da SD - 1/3

6%

49%

=CEC1 =sCEC2 =CEC3 =CEC4 =CECS

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesta primeira etapa de aplicacdo da SD, consideramos os
numeros relevantes para entendermos que todos os constituintes apareceram
significativamente, do ponto de vista quantitativo, nas nove primeiras aulas. O
fato de o CEC2 ter sido identificado em 32% das interacbes nos faz pensar
acerca das oportunidades que os alunos tiveram de visitarem outros espacos,
além da musica e do inglés, recorrendo a outras fontes de conhecimento para
se comunicarem em relagdo ao género e realizarem as atividades. Ademais, é
importante ressaltar que na fase inicial de realizacdo das atividades, as
criangas se apoiaram muito na lingua de nascimento quando viram a
necessidade a fim de se expressarem e constituirem seu conhecimento acerca
das CCP.

Embora valorizemos a importancia do portugués nos contatos
iniciais dos alunos com o género textual e nas primeiras intera¢des realizadas
durante as aulas, considerando o objetivo principal de trabalharmos para a
educagao linguistica em inglés com as criangas, decidimos aumentar o foco
nos elementos do inglés nos modulos subsequentes da SD, a fim de
oportunizarmos mais interagcdes no idioma e favorecermos o desenvolvimento

das CLD na continuidade das atividades. Ademais, voltamos a ressaltar a
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importancia da atividade diagndstica de produgéo inicial para que pudéssemos

observar a dificuldade dos alunos em elaborarem sentencas, langcando méao de
recursos léxicos na lingua inglesa.

Deste modo, a Figura 4 exemplifica uma atividade direcionada
ao desenvolvimento das CLD. O objetivo da atividade era listar adjetivos que os
alunos entendessem que poderiam ser utilizados no refrdfo da CCP,
considerando o projeto de classe, a faixa etaria dos receptores, o papel dos
alunos, como emissores, e as escolhas que ja haviam sido feitas para a

cangao.

Figura 4: Atividade com foco em capacidades linguistico-discursivas
ADJECTIVES: }
behv\iFUL baD 6LT, nﬂ?ﬁ 5P‘D |
ANGRY LCARED . ﬁLOV\J FAST, 5HL~ON6,
BAAVE G g0V mn\\,‘)ﬁCD caf“L rUIiJLO‘
ViNG, ’DH‘/ SNt 5Tl INCLEEOIBLE
09 9mAL, ’
SENTENCES:
T aMm OMNE Y QU ARG &
aNceg ible (

BiG; aND SMY 15 LamE

£ -pt) WA BUT | am
NOT  6mMaLL

Fonte: registro do préprio autor, a partir de atividade realizada pelos alunos na aula 15 —
13/05/2021.

Embora a atividade tenha tido como foco mais especifico o
desenvolvimento das CLD, desde o seu titulo — chorus sentences’?, as
referéncias aos elementos que compdem o género textual se fizeram presentes
para que os alunos nao perdessem de vista o propdsito comunicativo por tras
da mobilizagdo de tais recursos léxicos. Novamente, com base no modelo
didatico do género, o Pp elaborou uma atividade cujo propdsito era capacitar os
alunos para utilizarem recursos Iéxicos que aparecem, predominantemente, no
refrao, que é uma parte especifica das CCP. Ou seja, além das CLD, os alunos

também tiveram a oportunidade de continuar entendendo melhor a estrutura

72 Frases de refrao.
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das cangdes.

Conforme observado na sessdo adjectives’®, os alunos
optaram por incluir ndo somente palavras que pudessem transmitir mensagens
boas, como elogios, mas também aquelas que podem ser empregadas para
criticas, ou expressao de tristeza, o que poderia ser um indicio de dificuldade
de engajamento textual, ja que as criangas nao conseguiriam cumprir o
proposito comunicativo de animar e motivar os receptores, caso lhes
oferecessem algo negativo. Porém, na sessdo sentences’#, pudemos observar
que, quando a aluna que realizou a atividade se referiu aos receptores — ‘I am
brave, you are incredible’, foi para dizer que eles sao incriveis. Quando se
utilizaram palavras que poderiam ser aplicadas para promover criticas, ou
transmitir mensagens tristes, o fez em sentido oposto, como nos casos de ‘big
and small is same’”® e ‘| am down, but | am not small’’®.

O uso dos pronomes / e You”’, junto ao verbo to be’® e a
adjetivos que ressaltam qualidades, rejeitando a tristeza e a diminuigado das
pessoas, evidenciam que a aluna, apds as atividades realizadas, compreendeu
0 proposito comunicativo do género cumprindo o que a atividade propunha,
desenvolvendo as suas CLD e as CE. Ademais, observamos que ela
compreendeu que no género CCP, predominantemente, os emissores se
posicionam em relacdo aos acontecimentos no refrdo, que é a parte da cancao
que, no momento em que foi realizada esta atividade, ainda seria composta ao
fim do modulo na produgao simplificada. Em fungao da coeréncia das escolhas
realizadas pelos alunos, novamente, identificamos a presenca do CEC4, frente
a capacidade demonstrada pelas criancas de lancarem mao de recursos
lexicais para a producao de sentencas que cumpram o propoésito comunicativo
pré-definido para a cancao a partir do projeto de classe.

Diante da analise de escolhas feitas pelos alunos em relagao
ao léxico na lingua inglesa, ndo podemos reduzir o trabalho e perder de vista o
hibridismo e as multissemioses presentes no género, que demandavam que

trabalhdassemos as caracteristicas e elementos da linguagem musical, que

73 Adjetivos.

74 Frases.

75 Grande e pequeno s30 0 mesmo.

76 Eu estou triste, mas ndo sou pequena.
7 Eu e vocé.

78 Ser ou estar.
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permaneceram sempre relacionadas ao conteudo linguistico-discursivo

mobilizado em cada uma das partes da CCP que os alunos estudaram, para
depois realizarem a composicdao. Como o nosso objetivo € que as criangas
pudessem escrever a letra, cantar e tocar a cang¢do, precisamos prepara-las
para utilizarem as diferentes linguagens necessarias, demonstrando
compreensao e dominio do género e indo ao encontro de suas proprias
expectativas em relacdo as CCP e as suas caracteristicas, as quais
mencionaram antes de realizarem a producao inicial®.

No Excerto 13, a seguir, podemos observar a interagdo em
que o Pp trata, mais especificamente, de elementos da musica. Porém, é
perceptivel a busca por fazer isso sem perder de vista a lingua inglesa,
utilizando-a para a comunicagao das ideias e a explicagdo dos conceitos, além
das relagbes com o género textual, como € possivel observar na mengéo a

cancao Shallow, feita na Linha 01.

Excerto 13: [...]

01) Pp: The major chords are happier, and the minor chords are
sadder. So, this is what we’re gonna study in this module, not
only melody but also the rhythm, and now we’re gonna use
Shallow [...]

02) Pp: Now we’re gonna play a game. We have all the squares
with the notes. This square is d6. But we can have ré, we can
have mi, fa. How would we do it? If this square is dbé-sol-la-fa, we
just change the order. If we wanna do the ré square, it’s ré-la-si-
sol.

03) O professor mostra o quadrado magico de ré no ukulelé.

04) Pp: And if we wanna change the order, we can change the
order. For example: eu comecei aqui pelo do. Can I start by 147

05) O professor mostra o quadrado magico de la no ukulelé.

06) Pp: Isn’t it good as well? Which one is happier: the first or the
second?

07) Ss: Number one.

08) Pp: Why? Because the first note is major and in the other first
one is minor. Fast exercise. Eu toco uma nota e vou desafiar cada
um de vocés a adivinhar se € uma major note or a minor note.

09) O professor aplica a proposta e os alunos acertam as respostas,
indicando que compreenderam os conceitos de major note and
minor note. (Aula 17 — 20/05/2021).

Com a observagao de que os alunos gostavam de se expressar
na lingua inglesa por meio de adjetivos, o Pp buscou definir as diferengas entre
as notas musicais que poderiam ser encontradas e utilizadas nas CCP

dividindo-as entre felizes e ftristes, por conta das caracteristicas sonoras, mais

79 Verificar o subcapitulo 5.3.1.
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especificamente relacionadas ao timbre®. Durante as atividades, eram

lembrados constantemente da importancia de tais elementos da linguagem
musical quando analisados dentro de sua relagdo com o inglés para a

constituicdo da litero-musicalidade, assim como observado no Excerto 14.

Excerto 14: [...]

O professor toca a cancdo Shallow utilizando o site YouTube e os
alunos prestam atengéo nas estruturas utilizadas no verso inicial.

Pp: So, when you think of the song and the first sentence the guy
sings, it’s like asking SG if she is happy, OK? So, SG, are you
happy in this modern world? SG can say “yes | am, no | am not”.
So, you can express yourself. And then he keeps talking, he
keeps singing, look. Or do you need more? Do you need more
then you have?

SP: Vocé precisa de mais?

Pp: Yes. Is there something else you’re searching for? Something
else, something more? Now, look at this sentence. I’'m falling. In
all the good times I find myself longing for change, for something
different. And in the bad times | fear myself. Fear is like scared,
being afraid. When you fear something or someone, OK? (Aula 17
—20/05/2021).

Entendemos que as analises voltadas a CCP como a utilizada
durante a aula 17 — Shallow, auxiliaram no desenvolvimento das CL dos
alunos, preparando-os para as producdes e permitindo que se sentissem
seguros para se expressarem por meio do género textual escolhido para
comunicar a mensagem as criangas atendidas pela ONG Viver. Mostrar aos
alunos que existem cangdes direcionadas aos sentimentos e as interagées com
outras pessoas, em que mensagens sao apresentadas diretamente na propria
CCP e ha relagdes sendo estabelecidas na materializagdo escrita e cantada,
que colabora para que eles também se sintam seguras para cantar e se
expressar.

Considerar as pessoas que estdo cantando e entender seus
sentimentos, relacionando as palavras na lingua inglesa as escolhas de
elementos da linguagem musical, colaborando para que o Pp e os alunos
possam caminhar em acordo com o que observamos no modelo didatico do
género textual. Mais além, compreendemos que o fato de as cancoes
escolhidas para serem utilizadas nas aulas serem populares, favorecia a
apreciacao e a interpretagao por parte dos alunos.

A aparigao do CEC4 neste excerto se justifica diante do fato de

80 Verificar Quadro 2.
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que o Pp buscou interagir com os alunos acerca dos movimentos realizados ao

longo da letra da CCP em foco — ‘Shallow®’. O posicionamento do enunciador
muda no decorrer do texto, que se inicia com questdes sendo feitas a uma
segunda pessoa e, posteriormente, muda para enunciados na primeira pessoa,
em que o cantor descreve como esta se sentindo. Como esta situagdo se
repete em outras cangdes, consideramos importante que as criangas se
atentem a forma como se constroem tais mudangas de posicionamento e as
escolhas de verbos e pronomes por parte dos compositores de CCP, pensando
no desenvolvimento de suas CLD. O vocabulario empregado de forma diferente
em cada parte da cancgao, também favorece a retomada da nomenclatura de
cada uma das partes e suas caracteristicas, favorecendo o desenvolvimento
das CD.

Chegando ao término do segundo tergo de aplicagdo da SD,
ap6s a analise dos excertos e atividades, apresentaremos agora um grafico
que indica a reincidéncia dos constituintes nesta segunda etapa de aulas

ministradas, considerando a analise das transcricoes de 10 a 18.

Grafico 4: Representacao da reincidéncia dos CEC na etapa |l
Aplicacdo da SD - 2/3

1%

T%

=CEC1 =CEC2 =~CEC3 =CEC4 =CECS5

Fonte: elaborado pelo autor.

81 Cangdo composta por Lady Gaga, Andrew Wyatt, Anthony Rossomando e Mark Ronson,
langada em 27 de dezembro de 2018.
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Conforme podemos observar, o foco maior no desenvolvimento
das CLD foi constatado na reincidéncia do CEC1 (65%), indicando a
predominéncia da utilizacdo do inglés e da linguagem musical durante as
interagbes para o e por meio do género textual CCP. Ademais, percebemos
que, embora o CEC2 ainda tenha aparecido de forma significativa (14%),
constatando visitas valiosas a outros espagos e areas do conhecimento que,
em acordo com Ferraz (2018), consideramos importantes para o
desenvolvimento da criticidade junto aos alunos, as participa¢des individuais
deram lugar a construgdo conjunta, conforme identificamos no numero de
aparigdes do CEC3 (13%).

O aumento de 6% para 7% na identificacdo do , em
nossa perspectiva, indica que o trabalho desenvolvido colaborou para que as
criangas compreendessem tanto os seus papéis, quanto os dos receptores da
cancao nas diferentes partes da CCP, constatando também o maior foco nas
CLD e nas CD, por conta da necessidade de dominio linguistico na lingua
inglesa e dos elementos da musica, além da identificagdo das caracteristicas
estruturais da cancao. Apesar de reconhecermos o foco maior nessas duas
capacidades, ressaltamos que as demais ndo devem ser deixadas de lado e
acreditamos que rotas transdisciplinares podem favorecer o estabelecimento
de relagdes entre as CL, buscando familiarizar os alunos com as operagdes e
capacita-los para mobilizar os elementos pertencentes ao género textual.

Embora entendamos que alcangamos o objetivo proposto para
essa segunda etapa de aplicagdo da SD, com foco no desenvolvimento das
CLD, assumimos que a diminuigéo significativa no aparecimento do CEC5 — de
6% no Grafico 3 para 1% no Grafico 4, possa sinalizar que poderiamos ter
retomado mais vezes o projeto de classe, mesmo que haja relagao entre o
movimento de retomar e explorar os papéis dos agentes na cangao — o que
definimos como — e o cumprimento do projeto. Por conta das relagdes
entre os elementos constituintes que propusemos, acreditamos que o0s
movimentos realizados tenham proporcionado resultados satisfatérios até este
momento, visando responder nossas perguntas de pesquisa.

No subcapitulo abaixo, tratamos da producgao final e da fase de

concretizagao do projeto de classe, em que as criancgas fizeram os registros por



161
meio da escrita, da oralizacdo e da pratica musical instrumental para a

finalizagdo da composi¢cao da CCP.

5.3.3 Producao final e concretizagéo do projeto

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), a producgao
final € aquela em que os alunos tém a oportunidade de organizar os elementos
ensinaveis e as CL desenvolvidas durante os médulos e os estudos acerca do
género textual, realizando a produgdo do texto. Nessa etapa da analise,
objetivamos encontrar respostas para as perguntas de pesquisa® que visam
investigar as relagcdes entre o projeto de classe e o engajamento textual dos
alunos, a relevancia da transdisciplinaridade para a aplicacdo da SD e o
alcance dos resultados, além da producdo final, que apresentaremos e
analisaremos neste capitulo.

Em nossa SD, tendo em vista as caracteristicas do género
textual CCP8, a faixa etaria das criangas e as particularidades referentes ao
contexto que demandaram adaptacdes no dispositivo didatico®*, optamos por
trabalhar producgdes simplificadas (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998) ao final dos
modulos. Por meio destas, a composicao da CCP da turma foi sendo realizada
em etapas, sendo registrada na producéao final por meio tanto da oralidade,
quanto da escrita, com as criangas mobilizando os elementos ensinaveis para
indicarem as escolhas realizadas durante as atividades de producao realizadas
anteriormente.

O Excerto 15 apresenta o inicio das interagbes durante a
atividade em que as criangas registraram as escolhas que fizeram durante a
composicao da CCP. Considerando o fato de as criangas terem comecado a
realizar atividades escritas em inglés durante o ano letivo em que foi aplicada a
SD, optamos por reunir as producdes simplificadas que a turma ja havia feito
em um arquivo do Google Docs e imprimi-las, deixando espagos para que eles
preenchessem com elementos, por meio da identificacido e mobilizacdo das CL

para a materializacao da producéo final escrita.

82 As perguntas de pesquisa podem ser encontradas no Quadro 10.
83 Verificar o modelo didatico do género no Capitulo 4.3.
84 Verificar a descricdo da SD no capitulo 4.3.
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Excerto 15: [...]

01) Pp: Now, we are going to complete this activity with our song
information, OK? So, we need some information to understand
our song and to understand the purpose of our song. So, the first
information we’ve got and we gotta complete is the title. What is
the title of our song?

02) Ss: Powerful Joy!

03) Pp: So, write Powerful Joy, please. Because, as you said, this
is the title of our song. Who is the singer or who are the singers?
04) SP: Everybody, SL, SM, SH, SJ, eu...

05) Pp: Can we use the name of the group? Isn’t it easier to say
the name of the group?

06) SJ: 4° ano!

07) Pp: How do I say 4° ano in English?

08) Ss: Fourth year.

09) Pp: And what is the theme of our song?

10) Ss: Be brave!

11) Pp: Very good. (Aula 27 — 01/07/2021).

No Excerto 15, por meio dos highlights, percebemos que as
criangas respondem as perguntas em relagdo a cangcdo que compuseram.
Além das participagbes de todos os alunos juntos, sinalizadas por meio da
convencao ‘Ss’, duas criangas responderam a questdes feitas pelo professor
de forma individual, demonstrando que os alunos permaneceram engajados no
texto e dispostos a concluir as atividades para que a CCP composta fosse
apresentada as criancas atendidas pela ONG Viver.

A identificagdo do CEC1 no excerto se da por conta da
necessidade de analise dos elementos presentes no texto, tanto em relagdo ao
inglés, quanto a linguagem musical, para que os alunos pudessem completar o
arquivo com as informagdes necessarias. O fato de as participagcbes do Pp e
dos proprios alunos terem acontecido, em sua maioria, na lingua inglesa,
demonstra que houve o desenvolvimento das CLD, ja que os alunos
compreenderam a interagao e responder as perguntas em inglés.

A identificacdo do CEC3 foi feita por meio da observacédo do
posicionamento dos alunos como um grupo de compositores, assim que o
professor |hes questiona a respeito de quem sao os cantores, no caso, 0s
emissores na CCP. Embora seja importante que os alunos tenham
compreendido a estrutura das cangdes e desenvolvido o repertério linguistico
para a composi¢ao da cang¢ao, entendemos que as CA e CS nao possam ser
desconsideradas. Com a observagao da reincidéncia do CEC3, vemos que as

criangas compreenderam o papel do grupo nao sé para as atividades e
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decisbes tomadas, mas, principalmente, para a realizacdo de uma producao

auténtica, com base no modelo didatico do género, e o cumprimento do projeto
de classe.

Dando sequéncia, o Pp faz mais algumas perguntas aos
alunos, para finalizar a organiza¢ao da atividade de registro da produc¢ao final —

Excerto 16 e Figura 5.

Excerto 16: [...]

01) Pp: SC, SH or SJ, what is the BPM of our song?

02) SH: 137!

03) Pp: Almost. One hundred and thirty-six.

04) SH: Ah, por um!

05) Pp: And the song key note...

06) SP: La.

07) O professor coloca a nota, porém, utiliza a cifra também, o que
confunde o aluno e provoca uma questéo.

08) SP: Por que vocé botou note A —La?

09) Pp: Because A is the letter we use to represent the note la. Do
you remember? Now, what about the parts? What’s the name of
the first part that you wrote?

10) SL: Verse!

11) Pp: What’s the name of the second part?

12) SM: Pre-chorus.

13) Pp: And the last part?

14) SC: Chorus.

15) Pp: Very good. So, did you finish? Now, we are gonna record
the voice lines, everybody is going to sing. Are you ready? Let’s
go!

16) Os alunos participam da gravagdo da linha vocal da cangéo,
assim, fazendo o registro da produgéo final por meio da oralizag&o.
(Aula 27 — 01/07/2021).

Acerca do Excerto 16, entendemos que o Pp inicia a interacao
com uma pergunta — linha 1, indicando aos alunos o que gostaria que
respondessem. Assumimos que este movimento tem por objetivo em incentivar
a participagdo de todas as criangas, ja que algumas delas tém por
caracteristicas se manterem mais quietas durante as aulas, enquanto outras
participam de forma espontanea e mais frequentemente. Entretanto, neste
ultimo excerto que trazemos na tese, podemos verificar que houve a
participacao individual de cinco dos seis alunos que fazem parte da turma, o
que indica que, na ultima aula de aplicacdo da SD, as criangas demonstravam,
além do engajamento no texto, se sentir a vontade para interagirem com o
professor e participarem das aulas com suas perguntas, respostas e opinides.

Entre as linhas 1 e 9, o dialogo dos alunos com o professor é
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mais especificamente direcionado as escolhas de elementos da linguagem

musical que eles selecionaram para a composi¢dao da CCP. Por conta de este
ser realizado em inglés, com a representagcdo por meio da escrita — notas
musicais — e de numeros — 136 BPM — no handout de producédo final,
entendemos que seja um indicio do CEC2, ja que a participagdo na interagao
demanda o estabelecimento de relagdes constantes e manter abertas as portas
para a utilizagdo das diferentes linguas e linguagens. Os alunos demonstram
conhecimento em relagcdo a escolha da nota que fizeram para a constituicdo
musical da cancgao, indicando a aprendizagem que ocorreu por meio das
atividades durante os moédulos e a certeza diante da opgao que fizeram pelo
tom, la maior.

Uma das dificuldades constatadas, na producao inicial dos
alunos, foi a falta de CD para identificarem e nomearem as partes que
compdem as CCP. Durante a interacdo, entre as linhas 9 e 14, é possivel
visualizar os alunos identificando por meio do texto e nomeando cada uma das
partes que compuseram. Tal movimento evidencia o desenvolvimento das CD,
indicando que os alunos se tornaram aptos a olharem para o trabalho que
realizaram e, ndo somente ao escutarem a CCP, mas também ao analisarem a
letra, entenderem o papel das partes para a constituicado da cancéo.

Por fim, confirmou-se a capacidade dos alunos de, por meio do
CEC3, compreenderem a fungéo e a importancia do trabalho em grupo para a
composicao da CCP, ja que o processo foi realizado por toda a turma e
finalizado através da gravacdo das vozes de todas as criangas, para que
fossem verificada a inteligibilidade na oralizagdo, considerando a importancia
de elementos como ritmo e prosddia para géneros que se materializam orais,
com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), além das caracteristicas
multissemidticas existentes em um género da esfera musical, assim como
levantado por autores como Lenharo (2016).

Todas as criangas da turma participaram da gravagao e ficaram
ansiosas para verem e ouvirem os resultados, apos a edicéo, na versao final da
CCP. Em relacdo a materializacdo escrita feita, por meio da atividade de
producao final, trazemos abaixo o handout realizado por um dos alunos da

turma.
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Figura 5: Atividade de producéo final

mee: oV CREUL Toy
SINGER;_£7 " AR
THEME: LE DAAVE
BPM:_1 %0

SONG KEY (NOTE): A (LA )

PART:V G ASC

YOU NEED TO BE BRAVE

HAPPY EVERYDAY

YOU DON'T NEED TO CRY
TOGETHER YOU CAN FLY

PART: PRC™ CHoAUZ

| GIVE YOU DROPS OF JOY

BE HAPPY AND ENJOY

YOU CAN SING WITH ME

DON'T LET THE SOUND STOP HERE
PART: AV

| GOT THE POWERFUL JOY, AND YOU CAN HAVE IT
NEVER SAD, TOGETHER WE CAN DO MORE
YOU GOT THE POWERFUL JOY
FOREVER HAPPY AND NEVER SAD

Fonte: registro do proprio autor, a partir de atividade realizada pelos alunos na aula 27 —
1°/07/2021.

A CCP composta pelas criangas demonstra que houve o
desenvolvimento das CLD, a medida em que foi possivel visualizar a presenga
da maioria dos elementos presentes nos campos léxicos mencionados no
modelo didatico do género. Além disso, € possivel verificar que as criangas
foram capazes de mudarem o posicionamento dentro da letra da cancao,
conforme as diferentes partes e os padrdes identificados em cada uma delas, o
que evidencia o CEC4 e as CD.

Acreditamos ser importante ressaltar que, em relacédo a escolha
do nome da cangdo, as criancas optaram por Powerful Joy8% e, no refrao,
afirmaram que possuem essa alegria poderosa, entendendo a funcédo de
emissores e apontando que os receptores poderiam té-la também. Tal
posicionamento, de acordo com a nossa analise, constata-se o
desenvolvimento das CE, verificado a medida em que os alunos do quarto ano
fizeram escolhas |éxicas coerentes e se comunicaram por meio do género
textual CCP, expressando interesse em proporcionar uma experiéncia
agradavel as criangas da ONG e demonstrando ansiedade em saber o que elas

entenderam da composicao, apds a conclusao do projeto. Essa relagdo com os

85 Alegria poderosa, em nossa traducao, dentro do contexto.
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receptores se confirma por meio da aparicdo do nas transcricbes —

Excerto 10.

A analise desta atividade nos ajuda a responder a ultima
pergunta de pesquisa, tendo em vista o fato de que identificamos evidéncias de
cumprimento do propdsito comunicativo do texto na produgao final dos alunos
da turma, respeitando caracteristicas relevantes do género CCP, como a de
que este é, predominantemente, composto por grupos e nao individualmente.
Com base no modelo didatico que elaboramos, entendemos que a cancao
elaborada pela turma seja auténtica e possa cumprir o objetivo que, juntos,
determinamos, que € o de motivar as criangcas a superarem as dificuldades
durante o processo de tratamento de cancer infantil.

Acerca da concretizagdo do projeto de classe, os alunos do
quarto ano demonstraram preocupagao a respeito da compreensdo das
criangas da ONG daquilo que havia sido composto por eles na lingua inglesa.
Embora tanto o Pp, quanto os alunos tenham concordado que o género CCP
em inglés era apreciado por criangas e adolescentes no Brasil, a turma
percebeu que poderia favorecer o entendimento de todos, caso utilizasse
também outras formas de materializagao para apresentarem a cancao.

Deste modo, ficou decidido que o Pp faria um videoclipe para a
CCP, utilizando as imagens dos desenhos que as criangas realizaram na
atividade ‘representando visualmente o tema da CCP’ (Figura 3). Além disso,
incluimos uma legenda no videoclipe, para que as criangas da ONG que ja
soubessem ler, pudessem acompanhar a letra e entender a mensagem
motivacional que a turma de quarto ano buscou entregar-lhes, materializada de
diferentes formas.

Ressaltamos que o modelo didatico do género nos indica que
as CCP, predominantemente, possuem representacdbes por meio de
videoclipes. Assim, afirmamos que este movimento realizado pelas criancas
caminha ao encontro de nossas rotas transdisciplinares, constituindo
representagdes multimodais e, ainda assim, mantendo o engajamento textual e
o desenvolvimento linguistico como foco das atividades.

Em relagdo aos constituintes de relagbes entre elementos
transdisciplinares e CL, trazemos, por fim, um Jultimo grafico com a

representacdo visual da reincidéncia dos CEC nas aulas de numero 19 a 27 da



167
aplicagao da SD.

Grafico 5: Representagao da reincidéncia dos CEC na etapa Il
Aplicagdo da SD - 3/3

10%
(:'lllliiiH!!!!II
13%

=CEC1 =CEC2 =CEC3 =CEC4 =CECS5

43%

Fonte: elaborado pelo autor.

A observacdo da reincidéncia dos constituintes de relagcdes
entre elementos transdisciplinares e CL na terceira etapa de aplicacdo das
atividades da SD constata que, além da produgao final dos alunos ter atingido
0s objetivos pré-determinados e estar em acordo com o modelo didatico do
género, houve aproximagao dos numeros relacionados a apari¢ao de todos os
constituintes. Embora ainda haja destaque maior do CEC1 (43%), este
apareceu pela primeira vez em menos de 45% das interagcbdes durante as aulas,
0 que demonstra que houve maior mobilizagdao de outros constituintes nesta
etapa.

Acreditamos que o numero de aparigdes do CEC2 (13%),
embora tenha sido menor do que nas outras etapas (32% na | e 14% na l),
ainda assim seja significativo, representando a permanéncia nas visitas a
outros espagos e buscas por conhecimentos para o complemento da
comunicacado para e por meio do género CCP. Ademais, o crescimento no
CEC3 (25%) constata que as criangas nao deixaram de acreditar na

importancia do grupo, lidando com as situagdes dentro da can¢do de modo a
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potencializar a produgéo e respeitar as caracteristicas do género textual.

Em relacdo aos CEC4 (9%) e CEC5 (10%), por conta das
atividades visando a producédo final, assumimos que os alunos conectaram
suas experiéncias e posicionamentos na cangao nio so as suas caracteristicas
estruturais, mas também ao objetivo que tinham de motivar os receptores, a fim
de concretizarem o projeto de classe.

Deste modo, empregando a transdisciplinaridade conforme
nosso proprio projeto se propde a fazer, vemos na representagédo visual por
meio dos graficos o quanto as cores se espalharam conforme progredimos na
aplicacao da SD, constatando, desta forma, a mobilizacdo dos diferentes
constituintes conforme os alunos caminhavam nas rotas transdisciplinares em
seus processos de desenvolvimento linguistico, tanto na lingua inglesa, quanto
na musica. Acreditamos que os movimentos realizados no capitulo de analise
nos possibilitem responder as perguntas de pesquisa, constatando a apari¢ao
dos CEC em interagdes e atividades durante as aulas, a criagdo de espacgos
para o desenvolvimento linguistico por meio das relagbes entre elementos
transdisciplinares e CL, a relevancia do projeto de classe para o engajamento
textual dos alunos e o posicionamento em relacdo aos receptores, além da

producao de uma CCP auténtica, em acordo com o modelo didatico do género.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa®® trajetéria como pesquisadores nos ensinou que a
inclusdo € um caminho belo, na mesma medida em que desafiador. Em uma
tese na qual o foco foi a transdisciplinaridade na educagao linguistica em inglés
com criangas, pode parecer estranho iniciar as considerag¢des finais com essa
frase; todavia, acreditamos que as nossas ideias estejam sempre atreladas aos
fundamentos que regem as praticas de ensino e aprendizagem em nosso pais,
ja que a educagdo € um direito e, como a linguagem €& essencial para a
afirmacgcdo das pessoas na sociedade, ndo ha como desconsiderarmos a
importancia do desenvolvimento linguistico com todas as criangas.

Embora saibamos que ha muitos pesquisadores no Brasil € no
mundo abordando aspectos especificos da inclusdo, considerando alunos com
deficiéncia e dificuldades de aprendizagem, reconhecemos que a capacidade
de analise das situagdes e contextos, langando mao de uma visao critica e
aprendendo a interagir com diferentes individuos pode potencializar a inclusao
de criangas com caracteristicas diferentes em um ambiente escolar e uma
sociedade onde a pluralidade € uma marca que se evidencia a cada dia mais.

Desde a idealizacdo desta pesquisa, que era um projeto de
mestrado, consideramos quais seriam as implicagdes no contexto e possiveis
contribuicdes para a sociedade. Observando as caracteristicas dos alunos,
entendemos que a escolha pelo género CCP poderia auxiliar no engajamento
textual ao proporcionar a cada crianga contato com cangdes que ja
apreciavam, porém, nunca haviam analisado de forma atenta. A escolha pela
SD como dispositivo organizador de atividades nos possibilitou tragar rotas
transdisciplinares de forma modular e gradativa, iniciando pela atividade
diagndstica da producdo inicial e percebendo a importdncia do
desenvolvimento das CL junto a turma de quarto ano participante. O
estabelecimento de tais rotas permitiu que caminhassem juntos, professor e
alunos, realizando visitas a diferentes espacos e areas do conhecimento, sem
que caminho algum fosse desprezado, ou diminuido. Deste modo, apontamos

ser possivel a inclusdo de criancas com caracteristicas e perfis diferentes

86 Aqui, eu, autor da tese, opto pelo plural de modéstia, considerando a minha orientadora uma
parceira em toda a minha trajetéria como pesquisador.
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quando se opta pela transdisciplinaridade na linguistica aplicada e, mais

especificamente, pela utilizacdo de um género textual significativo para os
alunos e receptores das produgdes finais.

Embora entendamos e aceitemos que nossos objetivos e
perguntas de pesquisa tenham de estar atrelados as nossas criangas e ao
contexto no qual tinhamos autorizagdo para atuar diariamente, nossos
caminhos nos mostraram que € impossivel desconsiderar os receptores da
cancao elaborada pela turma. As criancas atendidas pela ONG Viver enfrentam
desafios que, para muitos de nds, sdo inimaginaveis, encontrando naquele
espagco um acolhimento que muitas vezes n&o teriam condi¢des financeiras
para buscar em outros lugares. A sensibilizacédo dos alunos sendo expressa
por meio de uma cangdo em inglés, com um clipe repleto de desenhos
coloridos e elaborados especialmente para favorecerem a compreensao dos
receptores, pode permitir as criangas em tratamento de cancer sonharem com
mais formas de se expressarem e agirem no mundo, motivando-as a vencerem
as dificuldades e mostrando que elas s&o importantes, assim como suas vidas,
€ que nao estido sozinhas.

Nossas vivéncias, como professores e pesquisadores, foram
transformadas no decorrer dessa tese, pois foi possivel nos colocar em meio as
analises das transcricdes em diversas posi¢des diferentes, considerando os
perfis de cada aluno, as percepgdes gerais da turma, do Pp como regente e
dos receptores. O processo de composicdo de uma cangao em inglés, que
deveria ser tocada e cantada por uma turma de alunos tdo jovens, foi colocado
em duvida por muitos durante a aplicacdo da SD. Houve afirmacdes de que
deveriamos focar em apenas uma das partes, simplificando a produgdo. Mas
optamos por empregar mais esforgcos e aulas, por acreditarmos que as criangas
conseguiriam atingir os objetivos e elaborar uma CCP auténtica, com base no
modelo didatico do género. A concretizagdo dessa atividade ndao nos possibilita
somente a resposta a uma das perguntas de pesquisa e o alcance de um
objetivo, mas também encoraja outros professores a confiarem e acreditarem
em seus alunos, estando ao lado deles para uma educacao linguistica que
amplie horizontes e Ihes possibilite irem cada vez mais longe em suas agodes e
percepgoes.

As transformacdes pelas quais a sociedade passou durante a
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pandemia da Covid-19 nos aproximaram de tecnologias, mas afastaram de

pessoas, por conta da necessidade de isolamento social como recurso para a
diminuicdo da contaminagao pelo coronavirus. A utilizagdo de um dispositivo
didatico com o objetivo de colaborar para a comunicagéo entre criangas de
diferentes contextos, em nosso ponto de vista, colabora para que possamos
transcender barreiras existentes em funcao das diferencas sociais, mostrando
o valor da pessoa real, ja que a cangao foi apresentada pessoalmente para as
criancas atendidas pela ONG. Além disso, os alunos do quarto ano puderam se
comunicar com elas por meio de cartas e videos e, em retribuicdo, receberam
de presente mouse pads tematicos e mensagens de gratiddo. As relagdes
estabelecidas transcenderam, tanto o ambiente escolar, quanto as expectativas
para a SD, ja que as respostas dos receptores transformaram a experiéncia
dos nossos alunos, fazendo-os muito felizes com os resultados de sua
composicgao.

ApoOs o término das analises e a concretizagao do projeto de
classe, retornamos ao objetivo geral da nossa pesquisa, que partiu de um
questionamento em relacio as possibilidades para atividades transdisciplinares
organizadas em uma SD colaborarem para a educacao linguistica em inglés e
na linguagem musical para criangas, por meio do género CCP. Embora esta
pergunta tenha sido assombrada por alguns apontamentos em relagédo a
dificuldade de produzir uma cangédo junto a alunos de uma turma de quarto
ano, por conta da complexidade do género textual escolhido, identificamos que
as evidéncias apontam que a caminhada pelas rotas transdisciplinares
colaborou para a abertura de espagos em que as criangcas se comunicaram
visitando diferentes areas e recorrendo a diferentes conhecimentos, mas foram
capazes de desenvolver suas CL na lingua inglesa e dominar elementos da
musica tornando-se aptas a produzirem uma cangao.

Tais visitas, as quais mencionamos frequentemente no
decorrer da tese, sdao importantes ndo s6 para a afirmagdo da
transdisciplinaridade em nossa SD, mas também da criticidade.
Compreendemos que 0s nossos alunos nao precisam deixar de ver as
diferengas que existem entre areas, conhecimentos e pessoas, mas entender
que podem agir e interagir em relagdo a elas, transformando e sendo

transformados, transcendendo suas préprias percepcdes em relacdo ao mundo
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e as suas vivéncias. Ademais, acreditamos que o papel do professor seja

colaborar para a quebra das fronteiras que podem, muitas vezes, ser
levantadas por ele mesmo, ou pelos préprios alunos em fungcdo das ja
reconhecidas e mencionadas ‘caixinhas’ que acompanham algumas
abordagens tradicionais de ensino e aprendizagem as quais contestamos nesta
tese.

Neste ponto, reconhecemos que ha indicios de dificuldades por
parte do Pp para, em alguns momentos, realizar a mediagéo de interagdes com
potencial para ampliar as possibilidades e caminhos junto aos alunos do quarto
ano. Quando uma crianga que nao possui experiéncia com rotas
transdisciplinares questiona estar na aula de inglés ou de musica, como vimos
no Excerto 7, entendemos que esta demonstre uma necessidade em funcao
de suas vivéncias prévias. Deste modo, compreendemos que o Pp poderia ter
Ihe devolvido a pergunta, abrindo espago para que ele se expressasse acerca
de como se sentia em um projeto que, por meio de sua perspectiva, |he
causava estranheza, em virtude dos passeios por linguas e linguagens.

Entender como as criangas se sentem durante as atividades do
projeto, em nosso ponto de vista, pode colaborar para a compreensdo do
engajamento dos alunos no género e de sua relagcdo com as atividades e o
género textual. Afirmamos que os professores ndo devem buscar atividades e
textos que entendam ser significativos para os seus alunos, mas sim conhecé-
los, permitindo que l|hes mostrem aquilo que €& importante para o seu
desenvolvimento. Rodas de conversa, atividades em grupo e espago para
acoes e interagcdes espontaneas podem potencializar os espagos para esse
desenvolvimento em que as criangas sejam participantes no processo de
educacédo linguistica, abrindo m&o de possiveis hierarquias que pudessem
fundamentar o ambiente escolar.

A escolha pelo género textual CCP, com base nas analises,
permitiu ao Pp transcender o conteudo com o qual a turma, outros professores
€ a propria equipe escolar estavam habituados anteriormente. A relagcao das
criangas do quarto ano com as atividades organizadas na SD e o projeto de
classe abriu espaco para reflexdes e permitiu que visualizassemos o quanto
consideravam o projeto de classe relevante, ja que mantinham sempre o

conteudo tematico e o propdsito comunicativo da CCP em mente,
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demonstrando preocupagdo com a mobilizacdo dos elementos e a organizagao

da produgao, buscando resolver os problemas que surgiam durante as
atividades em conjunto, considerando o papel que possuiam como grupo de
compositores na situagéo.

Apesar das possibilidades que surgiram a partir da escolha por
um género secundario, hibrido, que se materializa na modalidade escrita,
musical e litero-musical, indo além das portas abertas, ha sempre os muros
onde podemos esbarrar e que, aqui, traduziremos como limitacdes da pesquisa
e dificuldades que outros pesquisadores terdo de considerar ao pensarem em
propostas transdisciplinares que, como essa, estejam relacionadas ao trabalho
com cangdes e elementos da linguagem musical em sala de aula.

A complexidade da musica quando a assumimos como uma
linguagem, em nosso ponto de vista e apos a experiéncia com a pilotagem da
SD, exige que estudemos e estejamos preparados para nos expressar em
relacdo as formas de interagcdo por meio de seus elementos. Deste modo, o
desenvolvimento dos multiletramentos, das CS, das CMS e estudos especificos
relacionados a area podem colaborar para o preparo dos profissionais
interessados na aplicagao de atividades semelhantes as que propusemos. A
familiaridade com a musica pode colaborar para a elaboracéo de atividades e a
organizagao delas na SD, porém, acreditamos ser possivel adaptar os médulos
e as producdes ndo s6 as caracteristicas dos alunos, mas também dos proprios
professores elaboradores do material. Embora existam elementos
considerados essenciais ao género, apontados no modelo didatico do género
que incluimos no capitulo 4.2, a complexidade das atividades pode e deve ser
adequada ao contexto onde elas serao aplicadas.

Dentre as principais caracteristicas que elencamos esta o fato
de que o género CCP é, predominantemente, produzido por grupos de
compositores. Diante disso, uma das adaptagdes pelas quais optamos na SD
elaborada foi realizar as producdes simplificadas e a produgao final em
conjunto, embora tenhamos, também, possibilitado os registros e colaboragdes
individuais. Todavia, mostrou-se uma tarefa complexa lidar constantemente
com as trocas de turno e valorizar as contribuigcdes de todos os alunos a fim de
manté-los engajados nas atividades, assumindo seus papéis e enxergando-se

como parte fundamental da proposta, considerando também as especificidades
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existentes em fungédo da pandemia da Covid-19. Em aulas por meios remotos,

muitas criangas apresentavam dificuldades de concentragédo e até mesmo para
utilizarem alguns recursos da plataforma Google Meet.

Tendo reconhecido esses problemas, as adaptacbes que
propusemos a fim de contemplarmos necessidades impostas pelo contexto de
ensino remoto emergencial se mostraram importantes para que alcangassemos
os objetivos pré-determinados. Porém, as analises dos excertos das interagdes
mostraram que os alunos que costumavam se pronunciar com mais frequéncia
acabavam por ter mais turnos de fala nas aulas remotas, ja que participavam
oralizando as respostas e indicando suas opinides, ou ideias de produgao por
vezes, até mesmo, interrompendo o professor. Muito embora isso possa ter se
mostrado uma limitagdo, compreendemos que a presenca de atividades
individuais possibilitou que observassemos o desenvolvimento das CL e os
momentos em que apareceram os constituintes de relagdes entre capacidades
e elementos junto a todas as criangas da turma. Em funcao disso, registramos
a importancia de que o professor reconhecga as possibilidades de adaptacao de
cada atividade e procedimento para contextos diferentes e as necessidades
especificas do grupo.

Retomando as quatro perguntas de pesquisa especificas,
compreendemos que foi caminho para respondé-las e, para ilustrar os
movimentos realizados, retomaremos cada uma delas debrugando-nos e
refletindo sobre seus fundamentos, propdsitos e as respostas encontradas por
meio das analises. Tanto as perguntas, quanto os dados, critérios e categorias
de analise podem ser encontrados no Quadro 10.

Pergunta 1: ‘com qual frequéncia aparecem os elementos que
constituem as relagdes entre possiveis transdisciplinaridades e CL em lingua
inglesa nas interagdes durante as aulas e atividades?’.

Para responder esta pergunta, realizamos a transcricdo das
interagbes que ocorrer nas aulas do projeto Inglés Musical, percebendo e
apontando marcas linguisticas em linhas de fala em que os alunos e o Pp
apresentavam comportamentos que, com base no referencial tedrico que
fundamenta esta tese, representavam movimentos transdisciplinares. Assim,
chegamos a proposta de descritores para a observacdo e indicado os

elementos que constituem as relagdes transdisciplinares nas atividades
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propostas (CEC), tendo organizado e representado quantitativamente a sua

reincidéncia por meio dos graficos que apresentamos no capitulo 5, de analise
e discussdo. Entendemos que todos os constituintes apareceram com
frequéncia significativa, com base nos dados quantitativos apresentados.

Pergunta 2: ‘de quais formas o carater transdisciplinar e
multimodal das atividades que compdéem a SD cria espagos para o
desenvolvimento linguistico?’.

As interagbes com os alunos sinalizaram a importancia do
reconhecimento das multimodalidades e diferentes linguagens para a educacéo
linguistica, tendo em vista comentarios como o realizado por SL no Excerto 4,
‘Pelo clipe eu vi que é que a quarentena nao esta sendo facil’. Quando os
alunos se sentem bem para visitarem diferentes areas, fazendo uso de
conhecimentos, linguas e linguagens que lhe sdo mais familiares, acreditamos
que se caracterize um espago transdisciplinar e seguro onde o
desenvolvimento linguistico ocorra de forma significativa, ja que todos os
alunos participaram da produgéo final e da concretizagdo do projeto de classe
da SD.

Pergunta 3: ‘Dado o carater transdisciplinar do projeto de
classe, como se deu o posicionamento das criangcas em relacdo ao
engajamento no texto e aos seus papéis como emissores?’.

Um projeto de classe que visa ser transdisciplinar, com base
em nosso referencial tedrico, deve movimentar as criangas ndo s6 em relagcao
as areas do conhecimento, mas também proporcionar espagos para agdes e
interacbes que modifiquem suas proprias visdes e as da sociedade. A forma
como os alunos ampliaram e empregaram seus repertérios linguisticos sinalize
a aptiddo para a compreensao do papel que possuem COmO emissores
engajados no texto, que reconhecem as necessidades de posicionamento em
funcdo da CCP e dos receptores. Tais afirmagdes se dao em funcdo dos
indicios observados na producgao final, em que os alunos respeitam a estrutura
da cancao e modificam o seu posicionamento conforme as necessidades para
cumprirem a funcao social e respeitarem o conteudo tematico que escolheram
para a sua CCP.

Embora as criangas tenham demonstrado engajamento no

género CCP e nas atividades relacionadas ao projeto de classe, entendemos
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que movimentos realizados com o objetivo de desenvolver as CLD junto com

as criangas possam acabar prejudicando a mobilizagdo do , Como
verificamos na etapa 2/3 de aplicacdo da SD. E importante enfatizar a
necessidade de que, mesmo que a educacgao linguistica na lingua adicional
seja o objetivo principal junto aos alunos, o projeto de classe nunca deve ser
perdido de vista, a fim de que eles possam visualizar o idioma e o género
textual circulando e intervindo na sociedade.

Pergunta 4: ‘Com base no modelo didatico do género, ha
evidéncias de cumprimento do propésito comunicativo do texto na produgao
final dos alunos da turma?’.

Em relagao a producéo final, ao observarmos o modelo didatico
do género e estabelecermos um paralelo, nossa analise indica que os alunos
conseguiram organizar e mobilizar elementos de modo a comporem uma CCP
que pode cumprir o proposito comunicativo por meio da lingua inglesa e a
funcdo social da musica por meio da linguagem musical. Embora tenhamos
trazido os dados representados por meio de uma imagem da atividade de
producdao final e possamos levantar aqui consideragdes acerca do que
observamos na Figura 5, compreendemos que isso ja tenha sido feito no
subcapitulo 5.3.3 e que, nesta etapa da tese, vale ressaltar alguns outros
aspectos da producao final.

Durante a aplicagdo da SD, muitos alunos voltaram a
frequentar as aulas presencialmente, porém, precisavam faltar quando havia a
suspeita de que estivessem contaminados com o coronavirus. O préprio Pp, na
aula 9, nao pode lecionar presencialmente pelo fato de ter sido contaminado e
estar em tratamento da Covid-19. As dificuldades contextuais tornaram, em
nosso ponto de vista, a produgao final e o projeto de classe metas que
potencializaram a participagdo dos alunos nas aulas e o engajamento textual.
Embora alguns deles houvesse indicado que nao gostariam de cantar em uma
primeira interagdo acerca de como seria o registro da CCP, quando chegou o
momento de concretizagao da producao final, todos participaram, tanto tocando
os instrumentos, quanto cantando.

Além das consideracbes que apresentamos sobre a
participagdao dos alunos do quarto ano e da autenticidade da cangao que

compuseram, acreditamos que o mais importante é que ndo percamos de vista
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os sentimentos apresentados pelas criangcas atendidas pela ONG que

receberam a cancgdo. A retribuicdo por meio dos presentes, os comentarios
emocionados dos funcionarios e o sorriso de cada um que teve a oportunidade
de apreciar a CCP e assistir ao clipe com os desenhos elaborados pelos alunos
tornaram o projeto de classe real e possibilitaram a circulagcdo do género
textual. Mas mais do que isso: além de termos constatada a autenticidade da
produgao das criangas por meio da analise, com base no modelo didatico do
género, pudemos ver a motivagdo daqueles que pretendiam auxiliar em um
processo de recuperagao longo e doloroso.

Esperamos que esta tese possa motivar professores-
pesquisadores a buscarem agir junto aos seus alunos e fazerem a diferenca na
sociedade. A transdisciplinaridade, relacionada principalmente ao inglés e a
linguagem musical pode ser um caminho, porém, ndo é o unico. Em cada
disciplina e area com as quais trabalharmos, podemos colocar um pouco
daquilo que acreditamos e n&o nos limitar a uma caixinha, ou espago, mas
buscar no mundo conhecimentos que tornem a experiéncia de educagao
linguistica uma aventura junto as criangas, rumo a confianga e a comunicagéo

que lhes permita existirem de forma segura e consciente no mundo.
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APENDICE A
SEQUENCIA DIDATICA

Link para acesso ao PDF:
https://drive.google.com/file/d/1GUdgn3Dz5 OeP5Jo JADhRjwOtLf1kWF/view

?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1GUdgn3Dz5_OeP5Jo_JADhRjwOtLf1kWF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1GUdgn3Dz5_OeP5Jo_JADhRjwOtLf1kWF/view?usp=sharing
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APENDICE B
TRANSCRICOES DAS AULAS
Link para acesso ao PDF:
<https://drive.google.com/drive/folders/1bOBw7Pvv2QGaXbl2P6JHEuZBafP6u
P_Z7?usp=sharing>



https://drive.google.com/drive/folders/1bOBw7Pvv2QGaXbI2P6JHEuZBafP6uP_Z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1bOBw7Pvv2QGaXbI2P6JHEuZBafP6uP_Z?usp=sharing
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

*INGLES MUSICAL: PROPOSTA DE ENSINO DE INGLES PARA CRIANGAS POR MEIO DA
INTERDISCIPLINARIDADE"

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianga sob sua responsabilidade para participar da pesquisa “INGLES
MUSICAL: PROPOSTA DE ENSINO DE INGLES PARA CRIANGAS POR MEIO DA
INTERDISCIPLINARIDADE’, a ser realizada na Escola Every, na cidade de Londrina - PR. O objetivo da
pesquisa é apresentar uma proposta de ensino de lingua inglesa para criangas por meio de atividades
interdisciplinares envolvendo a musica e o inglés, de modo a colaborar através do dispositivo didatico para o
desenvolvimento linguistico das criangas. A participagdo da crianga é muito importante e ela se daria por meio
da realizagdo das atividades em sala e da tua permisso para o registro das aulas em dudio e video, com o
objetivo de gerar dados para a andlise posterior.

Esclarecemos que a participagao da crianga é totalmente voluntaria, podendo o(a) senhor(a) solicitar a
recusa ou desisténcia de participagdo da crianga a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a érianga. Esclarecemos, também, que as informagées da crianga sob sua responsabilidade seréo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e futuras pesquisas relacionadas a este pesquisador e seréo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade da crianga. Os
registros feitos através de video ou dudio serdo transcritos e os trechos que julgarmos pertinentes a nosso
objetivo serdo utilizados no texto da dissertagdo que serd produto final desta pesquisa.

Esclarecemos ainda, que nem o(a) senhor(a) e nem a crianga sob sua responsabilidade pagardo ou
serdo remunerados(as) pela participagdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decomentes da
pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente da participagao.

Os beneficios esperados sdo que, ao serem autorizadas as gravagdes em audio/video, poderemos
promover anélises que possibilitem o desenvolvimento de um material que proporcione a aprendizagem
simultanea da lingua inglesa e da musica, permitindo aos alunos desenvolverem os seus conhecimentos de
forma ludica e contextualizada. Quanto aos riscos, s&o minimos, porém decorrentes da necessidade de registro
em &udio de video de aulas ministradas a criancas, havendo a possibilidade de situagdes em que ocorra
desconforto emocional a algum dos participantes. Em caso de qualquer desconforto, a crianga ou seu
responsavel deve procurar o pesquisador responsével, que estara sempre & disposigao para a resolugdo. E
necessério, portanto, o preenchimento de termo de consentimento além de esclarecimento a respeito do
anonimato de cada participante. E importante assegurar aos participantes que as filmagens ndo seréo exibidas
ou usadas de maneira indevida, neste sentido o pesquisador se compromete a tomar providéncias para que isto
néo ocorra. Entre estas medidas, destacamos o manuseio exclusivo dos dados coletados pelo pesquisador

responsavel e a proteg&o por senha dos arquivos digitais produzidos com as imagens e dudios das criangas, que
serdo transcritas apenas para o propdsito da pesquisa em questéo.

;g]c;mo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado conforme normas da Resolugdio 466/2012 de 12 de dezembro de
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APENDICE D
DECLARACAO DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

*Ceuery

o o 1 (e e B ke

Declaragao de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicdo

Co-Participante
Londrina, 08 de junho de 2020

llma. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourengo Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés da Sociedade Educacional
Every Ltda., Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, estamos de acordo com
a conducdo do projeto de pesquisa “Inglés Musical: proposta de ensino de
inglés para criancas por meio da interdisciplinaridade” sob a responsabilidade
do professor Otto Henrique Silva Ferreira, do curso de pds-graduacao em
Estudos da Linguagem (mestrado/PPGEL) da Universidade Estadual de
Londrina, nas nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade

Estadual de Londrina, até o seu final em margo de 2022.
Estamos cientes que as unidades de anadlise da

pesquisa serdo as atividades de sequéncias didaticas realizadas pelos alunos
durante as aulas de 45 minutos ministradas uma vez por semana para os
alunos do 2° ano desta instituicdo; e as transcricdes das gravagoes em audio
efou video destas aulas, bem como de que o presente trabalho deve seguir a
Resolucdo 466/2012 do CNS e complementares.

Atenciosamente,
Verlaine Ferraresi Danieli
Diretora Geral
Sociedade Educacional Every Ltda.
< ES (i_QLA
2 Y
SOCIEDADE EQUCACICHAL EVERY S/S LTDA

NPJ 12.463,499/821-87
8 Fone (42) 3037-0212
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APENDICE E

Link para a cancdo composta pela turma - Powerful Joy.



https://drive.google.com/file/d/1npR583rxgKNc_swEEeN2SdB9UHJY74SA/view?usp=sharing

