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RESUMO

Este trabalho tem como premissa que um dos grandes desafios do século XXI é
promover a educagdo em todos os niveis, e, ao ensino superior cabe estabelecer
base de um pacto com a sociedade, conduzir-se a novos rumos para que possa e-
xercer 0 seu papel a altura das exigéncias historicas. Assim, realiza-se um estudo
das dissertacbes do Mestrado em Educacdo, Area de Concentracdo Educacio
Escolar, da Universidade Estadual de Londrina, no periodo de 1995 a 2006, partindo
da seguinte problematizacéo: quais sédo as provaveis contribuicdes agregadas pelas
dissertacbes do Mestrado, nesse periodo, ao campo do conhecimento quanto ao
fendmeno da educacéo escolar? Objetiva fornecer subsidios a outros pesquisadores
gue possam se interessar pelo tema e encontrar material disponivel para novos es-
tudos, analisar a organizacdo do Programa para detectar seu envolvimento social
com a cidade de Londrina e seu entorno regional, especificamente, o norte do Para-
na. Seu carater é censitario-descritivo, com predominancia de abordagem qualitati-
va, uma meta-andlise dos trabalhos produzidos e aprovados. O mapeamento, com
diagnésticos parciais, dessas producfes permite concluir que séo significativas suas
contribuicbes ao processo de construgdo de politicas educacionais voltadas a for-
macédo do cidadao critico preparando-o para atuar na sociedade e na producao e
transmisséo do conhecimento como também para a constru¢do coletiva da universi-
dade cada vez mais forte e verdadeiramente inserta na sociedade para se levar em
consideragéo a conexao entre educacao e desenvolvimento.

Palavras-chave: Producdo Cientifica. Mestrado Educacédo. Universidade Estadual
de Londrina - Producdo Cientifica. Educacdo. Histéria da Educacdo Brasileira -
Producao Cientifica. Educacao Brasileira. Ensino Superior.



SILVAM.S.F.da. The Master of Arts in Education in the State University of Lon-
drina: a study on dissertations 1995-2006. 2008. 86f. Dissertation (Master in
Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2008.

ABSTRACT

This paper presumes that one of the greatest challenges of this century is to promote
the education in all levels, and that to higher education competes to establish the
foundations of an agreement with society, to direct itself to new directions so that it
can exercise its role according to historical demands. Therefore, a study is being car-
ried on the dissertations of Master of Arts in Education, main area in School Educa-
tion, in the State University of Londrina, during the period of 1995 to 2006, base in
the following problematic issue: which are the probable contributions added by the
dissertations produced by the Master Degree Program, in this period, to the field of
knowledge regarding the phenomenon of school education? Its aim is to provide in-
formation for other researchers interested on the theme and find material to be used
in new studies, to analyze the structure of the Program to detect its social involve-
ment with Londrina and its regional range, specifically the North of Parana. It has a
statistical descriptive character with the predominance of the qualitative approach, a
meta-analysis of the produced and approved works. The mapping of these produc-
tions, with partial diagnosing, makes possible to conclude that they contribute signifi-
cantly to the process of construction of educational politics aiming the formation of
critic citizens, preparing them to work in society and in the production and transmis-
sion of knowledge, and also in the collective construction of a university stronger and
truly inserted in society to consider the connection between education and develop-
ment.

Keywords: Scientific Production, Master of Arts in Education, State University Lon-
drina — Scientific Production, Education, History of Brasilian Education — Scientific
Production, Brasilian Education, Higher Education.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Numero de dissertacfes por abrangéncia geografica..........cccccccceeeeennnn. 64
Tabela 2 — Numero de dissertacfes por nivel de ensino..........cccceeeeeevvvveviiiiinneeeenn, 64
Tabela 3 — Numero de dissertacfes por sub-area do conhecimento (Educacao).... 65
Tabela 4 — Numero de dissertacfes por tipo de PesquISa..........cceevveeeeeeeeerriieiineeeeenn. 67

Tabela 5 — Numero de dissertacfes por Linha de Pesquisa...........cccceevvvvvviiieeeeeenn, 71



ANPEd
CAPES
CFE
CNPG
CNPq
COPPE
CPG
CTC
DAU
EAD
EAPES
EJA
EUA
EUB
FIE
FMI
FURB
GTC
ITA
LDBEN
MEC
OEA

OMC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacao Nacional de Pesquisa e Pés - Graduacdo em Educacao
Coordenacao de Pessoal de Nivel Superior

Conselho Federal de Educacéo

Conselho Nacional de Pés-Graduacgéao

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
Comissao Coordenadora de Pds-Graduagdo em Engenharia
Coordenadoria de Pesquisa e Pés-Graduacgao

Conselho Técnico-Cientifico

Departamento de Assuntos Universitarios

Educacéo a Distancia

Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior
Educacao de Jovens e Adultos

Estados Unidos da América

Estatuto das Universidades Brasileiras

Faculdade Interamericana de Educacao

Fundo Monetério Internacional

Fundacao Universidade Regional de Blumenau

Grupo de Trabalho-Cientifico

Instituto Tecnoldgico da Aeronautica

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

Ministério de Educacao e Cultura

Organizagao dos Estados Americanos

Organizacdo Mundial do Comércio



PDE

PG

PICD

PND

PNPG

PPP

PROPG

PROUNO

PUC

SINAES

UEL

UEM

UEPG

UERJ

UFBA

UFC

UFES

UFF

UFGO

UFMG

UFMS

UFSM

UFPB

UFPel

UFPE

Plano de Desenvolvimento da Educacéo
Pos-Graduacao

Plano Institucional de Capacitacdo de Docentes
Plano Nacional de Desenvolvimento

Plano Nacional de Pés-Graduacéao

Projeto Politico Pedagdgico

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao
Projeto UNOPAR

Pontificia Universidade Catdlica

Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Superior
Universidade Estadual de Londrina
Universidade Estadual de Maringa
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal do Ceara
Universidade Federal do Espirito Santo
Universidade Federal Fluminense
Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Minas Gerais
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal da Paraiba
Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal de Pernambuco



UFPF
UFPR
UFRJ
UFRS
UFSC
UFSM
UFSCar
ULBRA
unB

UNESCO

UNESP
UNICAMP
UNICENTRO
UNIJUI
UNIMEP
UNIOESTE
UNISINOS
UNOPAR
USAID

USP

UTP

Universidade Federal de Passo Fundo
Universidade Federal do Parana
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal de S&o Carlos
Universidade Luterana do Brasil
Universidade de Brasilia

Organizacéo das Nac¢des Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a
Cultura

Universidade Estadual Paulista

Universidade Estadual de Campinas

Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana
Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul
Universidade Metodista de Piracicaba

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Universidade Norte do Parana

United States Agency for International Development
Universidade de Sao Paulo

Universidade Tuiuti do Parana



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt et e et neeteeaennaaas 14
1 O ENSINO SUPERIOR NA MODERNIDADE ... 20
1.1 A Educacao Superior N0 Brasil.............uuuiiiiii i 22
2 SISTEMA DE POS-GRADUAQAO NO BRASIL ..o, 32
2.1 A Evolucdo da Oferta dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacao

Lo TN =] = ] | PP 42
2.2 O Programa Stricto Sensu em Educagdo N0 Parana...........ccccccevviiiivniiieieeennnnns 45
2.3 O Programa Stricto Sensu em Educag&o em Londrina...........ccooeeeeieeieeiciieiinnnns 48
3 A PESQUISA, A CIENCIA E A METODOLOGIA ......ccocveeeeeeeeeeee e, 55
3.1 Os Pass0s da MetodOlOgia........ccuvuuuuiiiiieeeeeeeiiie e 61

4 DISCUSSAO E RESULTADOS DO ESTUDO DAS DISSERTACOES DO
PROGRAMA STRICTO SENSU - MESTRADO EM EDUCACAO DA UNIVER-
SIDADE ESTADUAL DE LONDRINA - UEL 1995-2006 .........cccvvviiiiiiiieiiiiiniiiiinnn 63

CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt ettt 73

REFERENCIAS . ..oocc oo e ettt 82



14

INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma caminhada motivada por duas grandes for-
cas: dedicacdo ao estudo e ignorancia/curiosidade. Tendo construido uma trajetoria
profissional no interior de muitas escolas — assim mesmo, no plural — e escolhido por
iniciar, mais tardiamente, um esfor¢o tedrico, sistematizado de compreender melhor
as ocorréncias havidas no momento em que alunos elaboram e registram seus tex-
tos de dissertacdo, suas experiéncias, descobertas, consideracdes, no programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Area de Con-
centragdo: Educacgéo Escolar, a opcao pelo balango dessa produgao constitui-se em
alento e desafio.

O alento provém da constatacdo de que muitos pesquisadores se dedicam a
olhar a escola por dentro para deixar claro que a funcdo primeira da pesquisa é a
promocao do bem-estar da humanidade.

O desafio nasce da ardua tarefa de, na condicdo de pesquisadora iniciante,
construir um registro, por meio de provocacoes e estimulos, para abrir espaco e criar
expectativas de varios tipos de olhares para a investigacdo e para a pesquisa siste-
matizada, inclusive, a presente.

A busca se d& na direcdo de destacar, apresentar elementos e dados que
permitam caracterizar tendéncias construidas ou em construcdo para apontar seme-
Ihancas, diferencas, aproximacoes, distanciamentos entre as dissertacfes produzi-
das e defendidas no periodo de 1995 a 2006.

O resultado desse percurso pode ser entendido apenas na perspectiva de um
mapeamento da producdo dos alunos do Mestrado em Educacdo da UEL. Nao tem
a pretensao de ser um levantamento exaustivo, mas busca possibilitar a localizacao
de trabalhos que se constituem n&o apenas em resultado como também em ponto
de partida para outras pesquisas.

Por isso, analisar a producao discente do programa stricto sensu — Mestrado
em Educacéo da UEL, de 1995 a 2006, visando a um balanco dos trabalhos referen-
tes ao fendbmeno da educacao escolar, € o objetivo principal deste trabalho, a fim de
conhecer e mostrar as contribuicbes por ele agregadas ao campo do conhecimento

educacional.
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Assim, o levantamento de dados realizado junto ao Mestrado em Educacao
da UEL tem por objetivos, também, fornecer subsidios a outros pesquisadores que
possam se interessar pelo tema encontrando material disponivel a novos estudos
com o fim de detectar seu envolvimento com o entorno local e regional, a cidade de
Londrina e o Norte do Parana para indicacdo das possiveis contribuicdes desse
Programa para o processo de construcdo de politicas educacionais voltadas a for-
macao do cidadao critico preparando-o para atuar, com eficicia na sociedade e, es-
pecificamente, na transmissao e producéo do conhecimento.

Para a consecucao desses objetivos propostos, a problematizacdo parte do
seguinte ponto: quais sdo as provaveis colaboracfes das dissertacdes do Mestrado
em Educacdo da UEL ao campo do conhecimento? Em que medida a produgéo —
dissertagOes - de seus discentes pode subsidiar posicionamentos de outras e/ou no-
vas iniciativas ou mudancas na escola?

Enfatizam-se tais elementos porque se acredita que uma melhoria no sistema
educacional brasileiro € uma luta que envolve todos os atores que dele participam
diretamente junto a sociedade brasileira. Longinquo esta o tempo da concepc¢ao que
pregava a supremacia da universidade que pesquisava e elaborava novos métodos
de aprendizagens e a escola apenas o0s aplicava; atualmente, universida-
de,escola,pais, alunos e a sociedade elaboram as diretrizes para uma politica edu-
cacional. Dessa forma, um programa de Mestrado em Educac¢do € mais um “ator
social”, entre tantos outros que arcam com uma parte da responsabilidade junto a
democratiza¢do do acesso a uma educacao publica de qualidade.

A tarefa de construcdo de um sistema educacional é diretamente proporcio-
nal & missédo que tem a educacgéo de, inevitavelmente, estar inserta em todas as ins-
tancias da sociedade. Por tal raz&o, todos os niveis e modalidades de ensino tém
relevancia.

Neste trabalho, em especial, pelo fato de que o impulso vital responsavel pelo
direcionamento constante das universidades e seu caminhar para um amanha mais
promissor, ndo pode deixar de levar em conta o fato incontestavel e irreversivel de
que, até hoje, nada surgiu para substitui-las — ndo apenas por serem, na atualidade,
indispensaveis — e principalmente, porque nada de similar ou igual no plano de sua
importancia e de seu pragmatismo ainda foi apresentado (TEIXEIRA, 1998).

Destaque especial deve ser atribuido a pos-graduacéo que, com a pretensao

de reforcar em seu percurso e tendéncias, o cendrio da universidade e de seus pro-
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gramas nesse nivel reflete profundas mudancas que nao se furtam de expressar a
sociedade na qual essa instituicdo se insere e os padrbes internacionais que sobre
aquela incidem e que podem encaminhar para o recrudescimento de desigualdades
e a novas formas de excluséo sociais.

A pos-graduacéo pode ser sinalizadora das direcfes que estdo sendo assu-
midas pela prépria educacao brasileira a fim de que se ampliem cada vez mais o0s
espacos de sistematizagdo critica do livre exercicio para a producao artistica, filoso-
fica e cientifica como também reconhecida a importancia dos que fazem da busca e
construcdo do conhecimento o seu caminho.

Cada universidade deve estar comprometida com a producéo, estruturacao e
socializacdo do saber em suas mais variadas e diferentes expressoes, privilegiando
pesquisas de registro mais denso, mais amplo, ndo descartaveis, enfim, comprome-
tida com acbes completas e solidas que possam contribuir para a transformacéo e
desenvolvimento da sociedade, considerando esta, ao mesmo tempo, foco ejetor,
destinataria dos produtos do ensino da pesquisa que naquela sdo desenvolvidos em
todos os aspectos, em especial, em Programas de Mestrado em Educacéo.

Logo, a concepcgao primeira de um programa stricto sensu como um Mestra-
do em Educacédo, nasce e se mantém indissociavel da busca pelo conhecimento,
modificado ndo somente pela curiosidade, mas especialmente, pelas necessidades
e interesses do seu momento histérico, fundamentando-se para tanto na investiga-
cao cientifica.

A pesquisa, desde sempre, permite o resgate historico dos fatos para ampliar
horizontes voltados a consciéncia do papel que cada investigador deve desempe-
nhar no meio em que vive. Exige, constantemente, do pesquisador uma retomada de
Seu percurso - e nao raras vezes, uma expressiva correcado de rota — porque a histo-
ria, por ser dindmica, compde-se de multiplos participantes continuos de seu préprio
processo.

Afinal, é mister suscitar acdes voltadas as aspiracdes das forcas sociais, es-
pecialmente daquelas que lutem por novas realidades, por se acreditar que o Mes-
trado em Educacdo da UEL insere-se nessa perspectiva, pois toda acao educacio-
nal, inclusive — e sobretudo — a pesquisa cientifica deve ter o compromisso com a
construcdo da cidadania.

Por sua natureza gregaria, ndo se pode pensar o individuo separado da soci-

edade e das condi¢cdes materiais que os interligam; as producfes materiais apare-
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cem como base que sustentam e dao sentido a vida. Em qualquer momento, deduz-
se gue, na historia, 0 que os homens procuram e perseguem sao transformacdées de
si como sujeito, de suas a¢des no relacionamento com o mundo visando as altera-
¢cOes da sociedade direcionadas ao bem-estar coletivo.

E do resultado do relacionamento do homem com o mundo, que ele pode e
deve descobrir meios de controle, de iniciativas e impetos a fim de que sejam volta-
dos tdo-somente ao bem comum, em um contexto no qual o préprio homem seja
beneficiario de suas acdes. Diante dos desafios impostos pela realidade, os homens
buscam modificar cotidianamente esse quadro o que resulta em um continuo pro-
cesso de desestruturacao de velhos alicerces que se supunham permanentes.

No contexto em que a ciéncia e a tecnologia estao firmemente relacionadas
ao desenvolvimento do capital, o investimento em educacgéo se torna prioritario para
qualquer nacao se impor com certa vantagem competitiva no mercado internacional.

Dessa forma, quem melhor organizar sua estrutura educacional, que englobe
toda a piramide educacional, desde a educacdo infantil, a educagéo basica até a
pés-graduacdo, provavelmente, sera capaz de produzir inovagdes e, conseqliente-
mente, mais divisas e empregos, ou seja, pode gerar riquezas para a sociedade e, 0
gue € importante, estara formando cidadaos criticos, com capacidade aperfeicoada
de interferir na qualidade de vida de seus pares, robustecendo as bases para uma
sociedade mais justa, fraterna e voltada para o bem comum.

Cabe, aqui, fixar também alguns pontos que caracterizam essa abordagem de
afastamento da esfera publica e politica, ou seja, sumariamente, as dificuldades en-
frentadas pelo ensino superior, na execucdo das politicas educacionais: padroes
vigentes de tradicionalismo, clientelismo e corporativismo; autonomia desarticulada
de responsabilidade social, mais proxima a soberania; sucateamento das instala-
cOes fisicas, descaso com a defasagem salarial, dentre outras, bem como expansao
do ensino superior privado.

Vive-se hoje, no Ocidente, uma nova etapa de evolucao cientifica e tecnolégi-
ca. Em especial, a ciéncia é o principal paradigma pelo qual se vé e se interpreta o
mundo. Os avangos no campo do conhecimento e as novas tecnologias tém provo-
cado profundos impactos em diversas areas da vida humana.

Assim, para Zancan (2000, p. 3) “[...] a tecnologia reflete e molda o sistema de
valores e estende nossas habilidades para mudar o mundo, sendo uma forca pode-

rosa no desenvolvimento da civilizacao e propria de cada cultura.” O sistema educa-
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cional deve ocupar posi¢cao fundamental na dinamica dos processos de avanco tec-
noldgico, de producéo e difusdo da cultura, assim como desempenhar papel estraté-
gico no desenvolvimento socio - econémico das nagdes.

E preciso, pois, considerar a globalizagdo como realidade multidimensional
gue envolve a economia, a politica, a cultura, o desenvolvimento cientifico e tecno-
l6gico e também a educacdo. Ao que parece, a globalizagcdo contém uma dinamica
que redefine relacdes e articulagbes em nivel internacional e nacional, em um pro-
cesso simultaneo de diferenciacdo e integracdo, de amplas demandas provenientes
da dindmica das transformacdes que dela advém.

O Brasil, ao longo das décadas, vem se conscientizando da necessidade de
somar esforgcos para estreitar relagdes entre o sistema educacional e a sociedade,
visando a eliminar o analfabetismo, massificar o acesso a educacédo fundamental e a
democratizar o ensino meédio e o superior.

Em se tratando de temas educacionais, o dificil acesso a maior parte da popu-
lacdo, a escolaridade obrigatoria, as precérias condicbes de funcionamento de mui-
tas das escolas e das universidades brasileiras, comprometendo a qualidade de en-
sino, sao fatores negativos de crescimento do pais. E € nessa rota e nesse estado
de coisas que o ensino superior e a pés-graduacdo objetivam discutir perspectivas
de desempenho futuro, em funcédo de uma realidade, da qual sdo, em ultima instan-
cia, componentes fundamentais do desenvolvimento social e econdémico.

O século XXI projeta como um grande desafio promover a educacao em todos
0S niveis e, em particular, no ensino superior, reorienta-lo em suas diretrizes e fixa-lo
sobre a base de um pacto entre a universidade e a sociedade; definir estratégias
para a conducdo dessa tomada de novo rumo que exige vontade coletiva forte e in-
dividual de todos os que tém compromisso com as mudancas qualitativas. Indispen-
savel € que a universidade possa exercer 0 seu papel a altura das exigéncias histo-
ricas.

O relato do presente trabalho esta organizado em Introducéo para contextua-
lizar o trabalho propriamente dito, em quatro sec¢des entrelacadas, canalizando refle-
x0es para algumas Consideragdes Finais.

Na primeira se¢éo, “O Ensino Superior na Modernidade”, € situado, sintetica-
mente, 0 sistema de ensino superior como centro de criagdo de ciéncia e de tecno-

logia, necessario a todo projeto desenvolvimentista, mas cuja fungéo tradicional € a
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formacdo das elites. Nela, ainda, sdo apresentadas informacdes sobre “A Educacéo
Superior no Brasil” para contextualizar o tema central.

A segunda secdo refere-se ao “Sistema de Pds-Graduagdo no Brasil”, sua
caracterizagdo e importancia no fornecimento de contribuicbes a toda a socieda-
de.Ainda, a evolucao da oferta dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacéo no
Brasil, no Estado do Parana e na cidade de Londrina.

Na secao seguinte, € apresentada a relacdo entre pesquisa, ciéncia e meto-
dologia, ressaltando o valor e a utilidade da meta-ciéncia e tracando os passos da
metodologia utilizada.

Na ultima parte "Discusséo e resultados do estudo das dissertacées do Pro-
grama stricto sensu Mestrado em Educacéo da Universidade Estadual de Londrina -
UEL 1995-2006" é realizada a configuracao do estagio de desenvolvimento cientifico
em que se encontra este Programa.

Por fim, sdo delineadas nas Consideracdes Finais acerca das provaveis cola-
boracdes do Mestrado em Educacao da UEL ao campo do conhecimento e os resul-
tados que as dissertagbes podem fornecer aos profissionais da Educacéo para posi-

cionamentos de outras e/ou nhovas iniciativas ou mudancas na escola.
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1 O ENSINO SUPERIOR NA MODERNIDADE

No Renascimento e na Idade Moderna, a chamada Revolucdo Cientifica, re-
sultante do modelo copernicano do heliocentrismo para a astronomia e da nova ci-
éncia da fisica constituida por Galileu, mais tarde enriquecida por Newton, aponta
para a superacdo do modelo da ciéncia aristotélica prevalecente desde a Antigiida-
de e durante a Idade Média. Revolucao esta que configura uma ruptura metodologi-
ca desencadeada pelo projeto epistemoldgico de Descartes e Bacon, no século XVII
e, ao final, se reafirma no reconhecimento da objetividade fundada no mecanicismo.

Sob a égide do pensamento cientifico, a crenca na razao e na elaboragcédo do
conhecimento com o dominio do homem sobre a natureza e a consolidagdo do capi-
talismo como projeto civilizatério traz novos trajetos para a humanidade (CARDOSO,
1997).

Fulcrada na Raz&o, a Modernidade incita nova ordem das relacdes sociais
com a aceitacdo da importancia do conhecimento a sociedade, a construcdo dele,
sobretudo voltado ao pragmatismo das exigéncias cotidianas.

Um dos aspectos da educacéo no Ocidente é de transmissora de heranca cul-
tural da humanidade e sua parcela de contribuicdo social é decisiva. Essa visdo de
educagédo tem prevalecido como um dos vetores da racionalidade capitalista, apare-
ce na organizacao burocratico-racional do Estado, da organizacdo do mundo do tra-
balho e da producéao e difusdo do conhecimento.

Segundo Schwartzman (1997), a partir da década de 50, a educacéo torna-se
um tema de carater técnico-administrativo, fazendo que as grandes discussdes so-
bre ela sejam deslocadas para o dominio de especialistas, diretamente envolvidos
com a problematica, como professores, secretarias, ministério da educacao e até
editores.

E um periodo em que a educacgio passa a ser encarada como uma variavel
de grande importancia no projeto desenvolvimentista latino-americano; assim, 0s
chamados paises periféricos, paralelo aos projetos de implantacdo da infra-estrutura
industrial, desencadeiam processos de modernizacao na area educacional.

Por exemplo, no Brasil, a Reforma Capanema 1942-1946, a criagédo do Insti-
tuto Tecnologico da Aeronautica (ITA); na década seguinte, a criacdo da Coordena-

cao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), atualmente, deno-



21

minada Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior, e do Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) reforcam as teses de que um siste-
ma de ensino superior e a geracao de ciéncia

e tecnologia sao indispensaveis para fazer decolar esse projeto desenvolvimentista
sempre tendo o Estado como seu grande responsavel. A respeito dessa juncao poli-

tica de cunho industrial e educacional, Durham (1998, p. 93) observa:

[...] é a convic¢cdo de que as universidades sdo um instrumento fun-
damental para a modernizacdo da sociedade. E isso que justifica, até
mesmo, 0 seu controle pelo Estado (o qual é a instancia que deve
promover a modernizacéo), bem como o seu financiamento pelo po-
der publico. Esta concepcao, que permanece até hoje, tem fornecido
0 quadro de referéncia no qual se negociaram 0s recursos, a auto-
nomia e a organizacdo das atividades académicas e tem sido fonte
importante de legitimacéo e projecao politica das instituicbes de en-
sino superior.

Assim, nas sociedades latino-americanas, o sistema de ensino superior cum-
pre suas funcdes tradicionais de formacéao das elites, de preparo profissional para as
carreiras liberais, de agentes técnicos para as burocracias e também participa de
forma intensa das tentativas de criar uma América Latina, industrialmente autbnoma.

No caso brasileiro, um dos grandes feitos realizados nessa conjuncao € a es-
truturacdo e consolidacéo do sistema nacional de pos-graduacéo (talvez o melhor da
América Latina) criado na Reforma de 1968, porém, fortemente inspirado no modelo
prevalecente no ITA (GERMANO 1994).

Depois do periodo da ditadura militar, no Brasil, até a redemocratizacédo, ain-
da que de forma restrita, 0 ensino superior vai sendo ampliado de acordo com novas
demandas de tarefas pela e para a sociedade.

O debate atual em torno do ensino superior, no Brasil, esta polarizado entre
uma abordagem neoliberal da universidade publica tida como desperdicadora de
recursos, anacronica, a servico das classes meédias e que dificulta as reformas de
gue a sociedade necessita para se integrar de forma plena ao processo de globali-
zacao da economia, e, por um outro enfoque que avalia 0 modelo neoliberal como
privatizante e destruidor da universidade como instituicdo social (CHAUI, 2002).

Hoje em dia, além de o compartilhamento das informacdes acontecer com ex-

trema rapidez, a maior parte de todo o conhecimento atual tende a ser produzido por
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técnicos altamente especializados trabalhando em grandes centros universitarios ou
institutos de pesquisas financiados em sua totalidade ou em grande parte pelo capi-
tal privado.

Vale ressaltar, entretanto, que € nas instituicdes publicas de ensino superior,
Oou mais precisamente, nas universidades publicas, que essa atividade é desenvolvi-
da.

A vinculacdo entre uma politica de ensino superior fortemente atrelada as di-
retrizes internacionais € analisada por Catani e Oliveira (2000, p.45) que observam:
“o perfil da atual educac@o superior, as tematicas, as criticas, as tendéncias e as
politicas e estratégias mais significativas revelam o alto grau de subordinac¢do dos
paises em relacéo as orientagdes dos organismos internacionais”.

Resta esperar que 0s sistemas universitarios ndo se restrinjam a condicionali-
dades do desenvolvimento econémico que a poucos beneficia.

A segquir, faz-se breve histérico sobre o ensino superior brasileiro dando conti-

nuidade a contextualizagdo do tema central deste trabalho.

1.1 A Educacgéao Superior no Brasil

Até o inicio do século XIX, mais precisamente 1808, o Brasil Colénia ndo con-
ta com ensino superior em seu territorio. Nas colénias espanholas da América, a
primeira universidade, embora de curta duragéo, surge em 1538, na ilha de Santo
Domingo, territério da atual Republica Dominicana.

Entre 1549 e 1759, o ensino formal brasileiro € dirigido pela Companhia de
Jesus, responsavel pela cristianizacdo dos indios, pela formacéo do clero em Semi-
narios de Teologia e pela educacdo dos estudantes da elite colonial portuguesa,
nascidos aqui, onde recebem educacdo medieval-latina associada a grega.

Deslocam-se até a metropole a fim de frequentar e se graduar nas universi-
dades portuguesas cujo objetivo €, dentre outros, a unificacdo cultural do império de
Portugal, isto €, desenvolver nos estudantes uma homogeneidade intelectual capaz
de fazé-los compreender a fé catolica inquestionavel, bem como sua superioridade

sobre a Col6nia: mais de 2.500 jovens nascidos no Brasil graduam-se em Teologia,
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Direito Canodnico, Direito Civil, Medicina e Filosofia, durante os trés primeiros séculos
de nossa historia.

No Brasil Col6nia, dada a sua condigdo de territorio a servigco da exploracao
metropolitana, ndo ha justificativa para que a populacdo nativa possa se preocupar
com estudos e os filhos dos nobres portugueses freqiientarem as universidades eu-
ropéias. Cunha (1980 p.12) observa que é um argumento comum afirmar que “Por-
tugal bloqueava o desenvolvimento do ensino superior no Brasil, de modo a manter
a colonia incapaz de cultivar e ensinar as ciéncias, as letras e as artes”.

Com a chegada da familia real portuguesa, por volta de 1808, ao Brasil, vao
surgindo as primeiras escolas superiores: Academia Real de Marinha, o curso de
Cirurgia, Anatomia e Obstetricia e a Academia Real Militar, com a caracteristica pre-
dominante de cursos isolados, basicamente profissionalizantes, divorciados da in-
vestigacao cientifica.

Sobre o tema, Borges (2006, p. 22) informa que

Registre-se que, até o ano de 1808 (vinda da familia real portuguesa
para o Brasil), em solo nacional ndo existia um s6 curso superior. Os
gue tinham recursos enviavam seus filhos para Europa (Lisboa e Co-
imbra, em Portugal, Oxford, na Inglaterra, Heildelberg, na Alemanha,
Salamanca, na Espanha, Génova, na Italia e para a Universidade de
Paris, na Francga) a fim de que fizessem um curso superior. Com a
vinda de D. Joao VI (fugindo da faria napolebnica na Peninsula Ibéri-
ca) 0 ensino superior comecou a se estruturar no Brasil. Em menos
de trés décadas foram criadas a Fundacéo da Academia da Marinha,
a Academia Militar, a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, as
Faculdades de Medicina, Economia, Desenho Técnico e Agricultura,
entre as principais, com grande desenvolvimento no campo literario,
sociologico e matematico.

O ensino superior constitui-se, pois, destinado a qualificacao da elite, a aristo-
cratizacdo e exercicio do poder com estreita concepcéo de ciéncia dirigida as ativi-
dades imediatas e ndo a producdo do conhecimento. Apesar da existéncia desse

ensino, até o inicio do século XX, ndo se cria universidade em territério brasileiro.

Cunha (1980, p.12) registra os seguintes fatores favoraveis a essa realidade:

1 Contrariamente ao colonizador espanhol, o portugués ndo encon-
trou nas terras do Brasil, povos indigenas com culturas complexas,
contra os quais fosse necessario travar uma luta no campo préprio
da ideologia, para conquistar a ambiciosa hegemonia. Os missiona-
rios religiosos, em especial os jesuitas realizaram a tarefa de ‘con-
versao dos indios’, sem prescindir, como no caso hispano-americano
do apoio das armas.
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2 Portugal dispunha de um pequeno quadro universitario, integrado
pela Universidade de Coimbra e, mais tarde, pelo Colégio de Evora e
pelo de Lisboa. A criacdo de universidade no Brasil empobreceria pe-
rigosamente a metropole.

3 O envio de maior nimero de estudantes de nivel superior a Portu-
gal, socializando-os na submissdo a metrépole foi sempre um expe-
diente do qual os governantes portugueses nunca esconderam seus
propésitos.

A minguada demanda e a pouca importancia atribuida, até entdo, ao ensino
superior para o desenvolvimento da sociedade brasileira resultam na criagdo, até a
Republica, de apenas 12 a 15 cursos e faculdades superiores.

Inscreve-se, ai, 0 que se tornaria uma tradicdo da historia educacional brasi-
leira: a atribuicdo de distintivo social ao recebimento de diploma. Miguel Lemos (a-

pud CUNHA, 1980, p.89) afirma:

[...] j& existe, no Brasil, um nimero de instituicdes mais do que sufici-
ente para a formacéo de profissionais e a fundacédo de uma universi-
dade s6 traria, como resultado, a ampliacdo das deploraveis preten-
sOes pedantocréticas da nossa burguesia, cujos filhos abandonam as
demais profissdes, igualmente Uteis e honrosas para s6 preocupar-se
com a aquisicdo de um diploma qualquer. Melhor seria utilizar os re-
cursos demandados pela universidade pretendida para a instituicdo
popular, mais urgente e necessaria do que qualquer outra, destinada
a um peqgueno numero de privilegiados.

Ainda pelo angulo historico, pode se verificar que desde a criacdo das primei-
ras faculdades no Brasil, 0 ensino superior estd sempre despregado da realidade
social, dirigido, de ordinario, aos grupos dominantes e, portanto, caracteristicamente
conservador, elitista, classico, decorativo, como mero distintivo social, ligado a inte-
resses governamentais e a manutencao do poder hegemonico.

Ao final do século XIX, significativos acontecimentos ocorrem no Brasil: troca
de regime politico, introducdo da mao-de-obra livre consequente da abolicdo da es-
cravatura, primeiro surto industrial, intensificagdo da influéncia positivista, fortaleci-
mento dos setores médios com militares aliados a burguesia cafeeira os quais dao
origem a uma postura descentralizada presente também no ensino superior com a
criacao de instituicdes superiores nos Estados (ROMANELLI, 2005).

A estrutura de ensino dos niveis primério e secundario existente segue a ori-
entacao do Ato Adicional de 1834, isto é, ndo esta organizada a base de um sistema

nacional: ha sistemas estaduais, sem articulagdo com o central, as reformas havidas
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se limitam ao Distrito Federal, que as mostra como modelo sem obrigatoriedade de
adocéo (RIBEIRO, 1982).

Ainda que o ensino superior tenha sido criado durante a permanéncia da fa-
milia real portuguesa no Brasil (1808-1821), € no periodo da Primeira Republica
(1889-1920) que a nossa historia educacional registra acanhados momentos de ex-
pansdo nesse nivel de ensino: criacdo da primeira Universidade organizada confor-
me determinacdo do Governo Federal em 1920, no Rio de Janeiro com a anexagao
da Faculdade de Direito a Faculdade de Medicina e a Escola Politécnica, e, na estei-
ra, € fundada a Universidade de Minas Gerais, em 1927.

As décadas de 20 e 30 sdo momentos ricos em termos de mobilizacdo nacio-
nal em prol da educacdo. Condensa—se, neste periodo republicano, grande parte
das reivindicacdes dos movimentos educacionais que nascem em fins do século XIX
e inicio do XX.

A partir de 1930, a educacédo superior tem um novo impulso: dentre as primei-
ras medidas educacionais do Governo Vargas, ocorre a reforma Francisco Campos
(1931), considerada grande por ter dado estrutura organica a varias modalidades de
ensino, inclusive o superior, por atingir em profundidade o arcabouco organizacional
do ensino, e por ser, pela primeira vez, imposta a todo o pais cujo ponto de partida €
a juncdo de cursos superiores que, na prética, porém, mantém-se isolados uns dos
outros.

A reforma Campos é o grande momento em que 0 ensino superior brasileiro &
centralizado pelo governo federal que institui o Estatuto das Universidades Brasilei-

ras (EUB) que, em seu artigo 1°, estabelece:

O ensino universitario tem como finalidade elevar o nivel da cultura
geral; estimular a investigacéo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que re-
querem preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela
educacao do individuo e da coletividade, pela harmonia de objetivos
entre professores, estudantes e pelo aproveitamento de todas as ati-
vidades universitarias, para a grandeza da Nacao e para o aperfeico-
amento da Humanidade (ROMANELLI, 2005, p.133).

Esta, pois, caracterizado o tipo de lideranca do governo ao estabelecer am-
plos objetivos educacionais sem levar em conta a realidade educacional brasileira a
época.

Segundo a concepcao de Mendonca (2000, p. 140)
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[...] @ Reforma Campos teria armado o Estado para exercer sua tute-
la sobre o0 ensino e [...] especificamente sobre o ensino superior.
Com isso, a autonomia do campo cultural tornar-se-ia letra morta,
sendo esse campo invadido primeiro pelo autoritarismo e depois pelo
paternalismo do Estado.

O EUB em seu art. 5° estipula “a obrigatoriedade de pelo menos trés dos se-
guintes cursos para a constituicdo de uma Universidade: Direito, Medicina, Engenha-
ria e Educacéo, Ciéncias e Letras” (ROMANELLI, 2005, p. 133).

A mencionada reforma reitera, pois, uma educacéo humanista e elitizante que
reflete uma época; entretanto, é inegavel seu mérito de abrir perspectivas para as
universidades.

Outro momento importante é a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da E-
ducacao, em 1932, que sintetiza partes dos ideais de seus proponentes. No campo
da educacéao superior, esse documento recomenda a criacdo de universidades ca-
pazes de integrar atividades de ensino e pesquisa.

A primeira Universidade, criada nos moldes das normas previstas no EUB, € a
de Sao Paulo (USP), em 1934, uma agregacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, a Escola Politécnica, a Faculdade Direito e a Faculdade de Medicina. A
partir de 1935, cria-se a Universidade do Distrito Federal, a de Porto Alegre, de tal
sorte que, entre publicas e privadas, totalizam 46 (ROMANELLI, 2005).

A partir dessa mesma década, ja existe, no Brasil, consideravel nimero de
instituicdes, em sua maioria, de iniciativa privada confessional catdlica e, gradativa-
mente, sdo implantadas as primeiras universidades institucionalizadas do pais en-
tendidas agora como espinha dorsal do sistema de ensino nacional cujos objetivos
sao os da formacéao de professores para atuacao no ensino secundario, a realizacéo
de elevados estudos desinteressados e a pesquisa.

Essa reestruturagdo do campo educacional serve, sobretudo, como uma pos-
sibilidade de ascenséo social, principalmente, para as classes médias que adentram
nas burocracias publicas e privadas, constituindo-se os diplomas escolares em ver-
dadeiros instrumentos para a ascensao social.

A sombra do Estado interventor e planejador, o ano de 1951 é marco da insti-
tucionalizacdo da pesquisa no pais. Conforme jA mencionado, é criado, além do
CNPg com o objetivo de responder pelas atividades em areas estratégicas de cién-

cia e tecnologia e promover a capacitacéo cientifica e tecnologica nacional (tudo isso
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gracas a convergéncia de interesses entre militares, técnicos do governo e a comu-
nidade cientifica nacional), a CAPES. Esses dois 6rgaos séao referéncias do inicio da
valorizagcéo efetiva do ensino superior, em especial, a universidade, como meio e
instrumento de capacitacdo de profissionais e de producdo cientifica aplicada e apli-
cavel.

No periodo pdés-guerra, muitas daquelas universidades criadas a partir do
EUB séo federalizadas reforcando a tese de que a presenca do Estado planejador é
fundamental ao ensino superior (CUNHA, 2000).

Em 1961, é estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) que néo altera disposi¢cfes até entdo vigentes, como a hierarquizacdo do-
cente, restringindo-se a determinar a fixacdo dos curriculos minimos e delega as
universidades a normalizacdo sobre concursos, distribuicdo de docentes de acordo
com disciplinas e cursos atendidos, por entender que os estatutos da universidade
devem desenvolver o assunto com fidelidade aos padrées nacionais e internacionais
do ensino universitario.

Nesse mesmo ano, Anisio Teixeira apresenta uma proposta inovadora, quan-
do da fundacédo da Universidade do Rio de Janeiro, tendo como objetivo para essa
instrucdo o de "formar cidaddos empenhados na busca de solu¢cdes democraticas
para os problemas com que se defronta o povo brasileiro na luta por seu desenvol-
vimento econdmico e social” (CUNHA,1983, p.171).

O periodo de 1945-1964 é constituido por uma politica educacional superior
como uma fase de construcdo do proximo tempo instaurado com a reforma universi-
taria de 1968.

O paradigma existente para o0 curso superior clama, entretanto, pela adequa-
cao as necessidades do desenvolvimento econdmico e social do pais: de um lado,
atender o capital monopolista; de outro, satisfazer os anseios de mobilidade social
das camadas médias.

Na exposicdo de motivos da lei 5.540/68 que fixa normas para a organizagcao
e funcionamento do ensino superior, gestada a partir dos acordos entre o Ministério
da Educacdo e Cultura e United States Agency for International Development
(MEC/USAID) para assisténcia técnica e cooperacéo financeira e do polémico Rela-
torio Atcon, (assessor norte-americano a servico do Ministério da Educacao), além
de estar indicada a necessidade de disciplinar a vida académica, coibindo o protes-

to, reforcando a hierarquia e a autoridade, é enfatizada a importancia de racionalizar
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a universidade para dar-lhe maior eficiéncia e produtividade, caracteristicas das ati-
vidades empresariais, concepc¢ao vinculada a mentalidade tecnocratica, hegeménica
a época.

Germano (1994, p.123) informa que “Na esteira dos acordos MEC/USAID é
constituida a Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior (EAPES),
grupo de trabalho que produz documento, concluido em 1968, que continha analises
sobre a educacdo brasileira e proposi¢des acerca da reforma universitaria”. O pres-
suposto principal desse documento € o de que a educacao é essencial ao desenvol-
vimento da sociedade e parte de medidas como as de organizacdo departamental;
adocao de sistema de créditos; ciclos basico e profissionalizante; combate ao des-
perdicio; defesa da racionalizagdo; aumento de produtividade, que se fazem neces-
sarias.

Mais uma vez, a presenca majoritaria do Estado na elaboracéo de politicas se
consubstancia: é ele que, ao expandir a economia, gera a necessidade de também
criar infra-estrutura de comunicagdes, transporte e energia a fim de originar fonte de
empregos que requerem 0s mais diversos niveis de habilitacdo.

As normatizacdes refletem o contexto socio-econdmico-politico brasileiro no
qual o desenvolvimento caracteriza 0 processo de modernizacdo da sociedade com
base na industrializacéo e na expansao internacional da economia.

Mendoncga (2000, p.143) esclarece que

Varios foram os grupos que se envolveram com esse debate e que
assumiram iniciativas bastante diversificadas: o Estado — e, no interi-
or do aparelho do Estado, grupos distintos assumiram a lideranca de
iniciativas algumas vezes até contraditorias entre si — e dois novos
atores coletivos que imprimiram a sua marca na orientacao que sera
dada a esse debate como a posteriores encaminhamentos da ques-
tdo: a comunidade cientifica organizada e o movimento estudantil.

Apesar da participacao efetiva de dois novos atores, e de algumas pretensdes
geradas pelo clima efervescente dos anos 60, o conteudo técnico, de ambito organi-
zacional e administrativo predomina em vez do politico na reforma universitaria de
68: ampliacdo das funcdes para 0 ensino e pesquisa; criacdo de organizacdo depar-
tamental; extincdo do sistema de céatedras; responsabilidade da comunidade aca-
démica na selecéo de professores; reestruturacéo da carreira docente, sendo condi-
cao para ingresso estar cursando a pos-graduacédo; adocao do sistema de créditos;

imposicdo de uma gestéo inspirada na tecno-burocracia, visando a uma racionalida-
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de eficientista; criacdo do regime de trabalho de dedicacéo exclusiva, énfase na pos-
graduacéo, dentre outros (GERMANO, 1994).

Esta modernizacdo vem acompanhada pela expansdo desordenada do ensi-
no superior privado com a implantacdo de faculdades isoladas que proliferam no pa-
is, com a oferta de cursos de graduacdo muitas vezes sem o devido padrdo acadé-
mico.

O caréter utilitarista da educacgéo, prevalecente no periodo, expresso na rela-
cdo direta entre mercado de trabalho e producao esta claro, porque o sistema edu-
cacional deve preparar a forca de trabalho para um processo produtivo: o planeja-
mento na educacdo deve ser compativel com as demandas de mercado.

As alteragc6es no campo politico repercutem na &rea educacional, passando a
enfatizar a teoria do capital humano e o bindbmio desenvolvimento e seguranca. Des-
sa forma, a qualificacdo profissional passa a ser prioridade e investimento para o
desenvolvimento da nacéo.

A reforma da universidade, portanto, deve atender a demanda de mercado de
trabalho. Germano (1994, p.104) assinala que “a politica educacional faz parte des-
se contexto, em que o Estado assume um cunho ditatorial, a economia apresenta
um forte crescimento em alguns periodos, e os interesses do capital prevalecem e-
normemente sobre as necessidades de trabalho”.

No periodo da Nova Republica, pos-ditadura, surgem movimentos para insti-
tucionalizar mecanismos democraticos nas universidades publicas que sao, em
grande parte, canalizados para a Constituinte e, posteriormente, inseridos na Consti-
tuicdo de 1988 (CUNHA, 2000).

Em 1996, é promulgada a LDBEN 9394/96 e outras medidas complementares
com diversos formatos que se estendem desde as orientacdes para uma organiza-
cao eficiente, sustentavel, empreendedora até a constituicdo de um sistema universi-
tario diversificado objetivando atender interesses de carater econdmicos.

O periodo compreendido entre 1994 - 2002 é marcado por avancos na edu-
cacao brasileira, principalmente no que tange a continuidade das politicas favoraveis
a proliferacdo de faculdades privadas criadas ou transformadas em Centros Univer-
sitarios e Universidades. Os efeitos das politicas educacionais deste tempo ainda
estdo surtindo resultados no inicio do século XXI.

Além do mais, assiste-se, ao processo de internacionalizacdo das instituices

de ensino superior. Se no periodo colonial, é praxe a formacao das elites brasileiras
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em Portugal ou na Franca, na atualidade, ha uma forte tendéncia de preparo intelec-
tual das elites empresariais nos Estados Unidos da América (pais no qual se apli-
cam, de forma radical, as concepg¢des e politicas neoliberais). Stallivieri (2002, p.36)

estabelece que

Os inumeros desafios, que estdo surgindo no momento em que che-
ga o0 novo século, impulsionam as universidades a buscarem um
grau de internacionalizacdo muito mais elevado. A globalizacdo da
economia e das telecomunicac¢des criou um cenario interconectado.
A globalizacédo da cultura, da ciéncia, das tecnologias exige de nos-
sos estudantes universitarios um nivel de competéncia e de forma-
¢cdo muito mais sélido e competitivo. Torna-se mister, entdo, que as
instituicbes estejam preparadas para oferecer solugbes a esses no-
vos desafios.

Trata-se, portanto, de imperativo de sobrevivéncia, ou seja, é preciso até cer-
ta medida, acompanhar o movimento académico internacional, uma vez que 0 Sis-
tema universitario brasileiro reflete as desigualdades regionais que o caracteriza
como federacéao.

Por outro lado, ndo se pode negar o distanciamento intelectual em termos de
gualidade e quantidade de pesquisas existente entre as universidades brasileiras e
suas congéneres internacionais, sendo preciso refletir sobre caminhos para conviver
ou diminuir essas distancias, possibilitando intercambios académicos em Vvarios ni-

veis (recursos humanos, conhecimentos, tecnologias e outros).

Com o deslocamento dos eixos de poder do mundo, as relacdes en-
tre os paises modificaram-se e, em decorréncia, também o papel das
instituicdes de diferentes regides e paises, apresentando em sua
constituicdo comunidades internacionais que se reuniam em busca
de um objetivo comum: o conhecimento (STALLIVIERI, 2002, p.36-
37).

Para isso, pressupfe-se cooperacgdo: cientifica, tecnoldgica, académica em
seus diferentes niveis, de forma horizontal e vertical, bilateral e multilateral voltada
para o ambito interinstitucional.

Porque o deslocamento dos eixos de poder do mundo modifica as relacdes
entre paises, também o papel da universidade muda. Governo, instituicdes, empre-
sas e responsaveis pela educacdo tém conhecimento do grande referencial para

planejamento do futuro. Logo, amplia-se a missao da universidade que deve produ-
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zZir e socializar o conhecimento cientifico, vetor de expansado, de qualificacdo e de
manutencao de sua atividade fundamental primeira.

A preparacao de cidadaos do futuro para um mundo interligado e dependente
requer um sistema de ensino superior cujo processo de internacionalizagdo promova
0 conhecimento direto e a aceitacdo da diversidade cultural, permitindo, acima de
tudo, a compreensao e o respeito pela multiplicidade de valores e a tolerancia entre

0s povos. Para tanto, Stallivieri (2002, p.55) reafirma:

Tendo isso presente, a cooperagdo internacional deve ser persegui-
da, pois através dela as instituicées de ensino superior podem buscar
uma efetiva integracdo de nacdes, ndo somente com vistas a defesa
de seus interesses econdmicos e sociais comuns, mas também, e a-
cima de tudo, para buscar uma realidade mais justa e equilibrada pa-
ra as populacgées.

A interligacao entre os centros de pesquisa e de ensino superior de todos 0s
cantos do mundo é de extrema importancia por oportunizar a troca de informacdes
com a possibilidade de se dar origem a verdadeiras redes de saber universal.

Pelos antecedentes expostos, destaca-se como relevante a abordagem da
Pos-Graduacgao, a evolucdo do Programa stricto sensu Mestrado em Educacéo no

Brasil, no Estado do Parana e em Londrina.
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2 O SISTEMA DE POS-GRADUACAO NO BRASIL

O sistema de pés-graduacédo brasileiro, ao longo dos seus 40 anos de exis-
téncia, se projeta como um dos mais importantes da América Latina e sua implanta-
cao e consolidacéo estédo estreitamente vinculadas aos projetos desenvolvimentistas
gue vém desde os anos 30, 40 e 50.

Na década de 1940, é utilizado, pela primeira vez, formalmente, o termo pos-
graduacédo no Artigo 71 do EUB (criado na década de 30). Esse processo ainda esta
se constituindo e, na década de 50, em que a graduacao se encontra no ultimo es-
tagio de escolarizagdo no pais, comegam a ser assinados acordos entre Estados
Unidos e Brasil que dao origem a uma série de convénios entre escolas e universi-
dades desses dois paises para intercambio entre alunos e pesquisadores. Santos
(2002, p. 480) registra

Em 1952, foi firmado um primeiro acordo entre Estados Unidos e
Brasil que implicava uma série de convénios entre escolas e univer-
sidades norte-americanas e brasileiras. Por meio desses convénios
sairam varios brasileiros para estudos na América do Norte e de la
vieram varios pesquisadores e professores para atuar em cursos de
pés-graduacdo, como em 1962, na Universidade Rural do Estado de
Minas Gerais.

Ainda, para corroborar a tematica, Cunha (apud LOPES et al., 2000, p. 184)
adita que “[...] foi indispensavel intercambio com as instituices universitarias da Eu-
ropa e dos EUA, mediante a estada nelas de brasileiros em programas de doutora-
mento e estagios, assim como a vinda de professores visitantes”.

Em razdo dessa modernizacdo da intelectualidade orgéanica da elite que tenta
reproduzir, no Brasil, tracos de paises desenvolvidos, sobretudo dos EUA, o pais
subdesenvolvido torna-se superficialmente parecido com o pais adiantado. A univer-
sidade modernizada, pois, espelha a (re) producdo da ciéncia internacional, a ser
ensinada com caracteristicas veleidosas e automatistas (SANTOS, 2003).

Ainda nos anos 60, dada a necessidade de se gerar condicdes a partir da rea-
lidade embrionaria, sdo criados varios centros de exceléncia, com pessoal dedicado
a pesquisa: na Universidade do Brasil, uma iniciativa na area de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, por via de contrato firmado com a Fundacdo Ford, e, na de Engenharia,

pela criacdo da Comissdo Coordenadora dos Programas de Pds-Graduacdo em En-
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genharia (COPPE), ambas na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); im-
plantacdo de mestrado e doutorado na Escola Superior de Agricultura de Vigosa, em
Minas Gerais, no ITA e na UnB (SANTOS, 2002).

A historia da pds-graduacao no Brasil tem como um dos seus marcos institu-
cionais o Parecer 977/65 que conceitua e normatiza os cursos de pos-graduacédo no
Brasil, define seus objetivos, entre eles, preparo de cientistas, formacao de um corpo
docente apto e competente para o ensino superior, treinamento e qualificagdo pro-
fissional de outros quadros técnicos imprescindiveis ao desenvolvimento nacional,
em funcionamento nas universidades para atender a necessaria realizacdo de seus
fins essenciais (CURY, 2005).

Nota-se de forma explicita, a presenca do Estado interventor, planejador e
promotor nos primeiros passos de institucionalizacdo da pos-graduacdo no Brasil.
Vale observar que o legado da CAPES e do CNPq, instituicbes criadas nos anos 50,
muito contribuem para a consolida¢do da pos-graduacao universitaria brasileira.

O Parecer 977 precisa a natureza conceitual da pés-graduacdo: o curso lato
sensu pode ser eventual, fica & mercé das instituicdes nem sempre universitarias,
destinada a treinamento, especializacdo, formacéo de atitudes e habilidades de um
ramo profissional especifico, sem abranger a totalidade do saber em que se insere a
especialidade, pertence ao dominio do aperfeicoamento por visar ao aprimoramento
ou ao aprofundamento (especializacado) da formacao béasica obtida na graduacao.
Seu fim é dar ampla fundamentacdo a aplicacdo de uma técnica ou ao exercicio de
uma profisséo, via de regra, com sentido eminentemente pratico-profissional (CURY,
2005).

O programa stricto sensu confere grau académico como atestado de alta
competéncia cientifica em determinado ramo do conhecimento, sinal de uma autén-
tica scholarship, prerrogativa apenas de complexos universitarios. Em resumo, re-
presenta o ciclo de cursos regulares em sequéncia a graduacédo, organizados siste-
maticamente, com o0 objetivo de desenvolver e aprofundar a formacao adquirida no
ambito da graduacéo e conduzindo a obtencéo de titulo de mestre ou de doutor.

Em relacdo a pés-graduacao, investimentos significativos sédo aplicados nessa
atividade por serem consideradas fatores importantes ao desenvolvimento econémi-
co, a ciéncia e a tecnologia (GERMANO 1994).
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Na area das Ciéncias Humanas, apesar de o Estado exercer severo controle
politico-ideoldgico-educacional, em alguns programas, € possivel um relativo exerci-
cio da critica social e politica. S&o acenos de possiveis e novas modificacoes.

O mestrado e o doutorado ndo estdo caracterizados como exigéncia hierar-
quizada, embora, ao longo dos dias, tenham sido compostos como tal, conforme
consta no V Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG): “com o tempo, porém, a
pés-graduacao foi perdendo a flexibilidade inicial, seja por uma leitura rigida do sis-
tema de avaliacdo, seja pelas caracteristicas das instituicbes de ensino superior,
constituindo-se hoje em um modelo marcadamente sequencial (mestra-
do/doutorado)” (BRASIL, 2004, p.43).

O sistema de pos-graduacao implantado no territorio nacional resulta da fusédo
dos modelos americano e europeu. O mestrado, como etapa inicial, tem o dever de
efetivar a insercdo do aluno na condicdo de pesquisador, com a realizacdo de um
trabalho proprio, investigativo, consubstanciado na dissertacdo. Ja o doutorado deve
ter a funcdo de consolidar a pesquisa, com autonomia intelectual e originalidade,
requisitos basicos para a etapa final do processo de formacgédo do pesquisador (SA-
VIANI, 2002).

E, pois, premente ressaltar a necessidade de preservar, aprofundar e fortale-
cer a experiéncia acumulada na pos-graduacgéo brasileira, fruto da estrutura de or-
ganizacdo do modelo norte-americano e da densidade tedrica resultante da influén-
cia européia, particularmente da Europa continental, que culmina em paradigma no-
vo, forte, superior, merecedor de incentivos que o levem a oferecer o que ha de me-
Ihor aos que atuam desinteressada e persistentemente na pesquisa, mola propulso-
ra do progresso (SAVIANI, 2002).

A instauracdo imediata de uma sistematica de pos-graduacéo resume-se em
formar docentes capacitados para fazer frente a expansdo quantitativa do ensino
superior, simultaneamente, elevando a qualidade deles, em estimular o desenvolvi-
mento da pesquisa, preparando adequadamente os pesquisadores e em assegurar
o0 alto treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores face as necessidades do ala-
vancamento nacional em todos os setores.

Ainda, resultante de determinagdes externas e do pensamento militar, a con-
cepcdo da educacdo como fator de desenvolvimento pontifica como idéia basica ne-
cessaria a expansao e racionalizacao da universidade estabelecendo, também, rela-

cao direta entre educacao e mercado; o nivel de formacéo pos-graduacédo também
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esta diretamente vinculado ao bindmio seguranca e desenvolvimento que envolve o
incremento das atividades cientificas e tecnologicas para justificar a associacdo do
dominio do conhecimento cientifico ao crescimento econdémico.

A modernizagdo ocorre, nesse tempo, dentro dos quadros da dependéncia,
ou seja, uma relacdo econémica assimeétrica entre os chamados paises centrais e 0s
periféricos. Nesse quadro, o objetivo maior das nacdes desenvolvidas é ser produto-
ra e comercializadora de tecnologia para os paises periféricos limitando—os, signifi-
cativamente, em seus esfor¢cos de autonomia tecnolégica. Santos (2003, p.629)

confirma

Foi neste contexto de dependéncia em relacdo as nacdes centrais
gue se deu a instalagédo da pés-graduacdo no Brasil. Uma sociedade
dependente vincula-se a outra, supostamente mais organizada e de-
senvolvida, para estabelecer uma relacdo de ‘parceria subordinada’.
Tal dependéncia, contudo, é extremamente nociva mormente na area
da pesquisa, uma vez que a compra de know-how estrangeiro se tor-
na um mau negd6cio por desestimular as iniciativas de desenvolvi-
mento tecnoldgico do pais importador, limitando a formacéo de cien-
tistas e pesquisadores.

O incentivo a pés-graduacao nas duas décadas que se seguem ao golpe mili-
tar de 1964, tem, na avaliacdo deste autor, efeito multiplicador de docentes-
pesquisadores mais experientes (SANTOS,2003).

Os programas de pos-graduacao tornam-se o verdadeiro motor da reforma da
universidade brasileira. Cunha (apud LOPES et al., 2000, p.184) consigna que eles
sdo “[...] uma espécie de enclave moderno nas universidades arcaicas (se antigas)
ou inexperientes em termos académicos (se modernas)”.

Assim, a pos-graduacdo se constitui, apesar de bastante desigual, em mu-
danca qualitativa ndo s6 nas universidades federais como também nas estaduais e

privadas.

A politica de pés-graduacédo traduziu-se em realizac6es e demons-
tracbes porque ela se impds como uma acdo deliberada do Estado
em vista de sua implementacdo. Muito pouco pode ser atribuido a i-
niciativas pontuais de um ou outro organismo da sociedade civil ou a
iniciativas enddgenas das instituicdes particulares de ensino. Tanto é
verdade que, além de uma estratégia vinculada ao desenvolvimento
tecnolégico autbnomo, as politicas de poés-graduacdo estiveram
sempre ligadas aos 6rgaos decisoérios da area federal (CURY, 2005,
p.18).
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A poés-graduacdo, nesse caso, associa 0 progresso ao respaldo de referén-
cias internacionais de conhecimento e o Estado que se vai impondo como garantidor
de um desenvolvimento cientifico, visto como importante para a busca de uma auto-
nomia nacional.

A partir dos anos 90, a histéria mostra que, a faléncia dos antigos paradigmas
da avaliacdo denuncia, tanto para o organismo de fomento quanto para a comunida-
de académica, a urgéncia de se criar um novo modelo avaliativo.

Elementar € a admissdo da impossibilidade de se avaliar a pés-graduacao
nos tempos finais do século XX nos mesmos moldes da década de 70: o desmem-
bramento das grandes areas, a ampliacdo das comissdes de avaliacdo, a reestrutu-
racdo do Conselho Técnico-Cientifico (CTC), a definicdo do perfil dos cursos, dentre
outros, sao ajustes que ndo bastam ainda que, ao longo da experiéncia, tenham sido
considerados o aperfeicoamento e a modernizacdo da sistematica mediante proce-
dimentos informatizados.

A CAPES, desse modo, formula um novo paradigma da avaliagdo apoiado,
com prioridade, na producdo cientifica. O foco se desloca da centralidade na docén-
cia para a centralidade na pesquisa. ldentifica-se, mais uma vez, o papel indutor do
Estado no redirecionamento da pos-graduacao.

Evidenciam-se alguns indicadores da nova concepc¢ao: introducéo da idéia de
Programa e ndo mais de curso de mestrado e doutorado, isoladamente avaliados;
dedicacdo de especial atencdo as Linhas de Pesquisa, sua organicidade com as
disciplinas, projetos e produtos de pesquisa, teses e dissertacdes; o papel de defini-
cdo reservado as Linhas e ndo mais as preferéncias docentes; 0s percursos curricu-
lares ndo mais organizados a partir das disciplinas, mas da pesquisa; a realizacao
dos seminarios de pesquisa e de dissertacdo; a definicdo dos orientadores, ja no
inicio do curso; objetos de investigagcdo como determinantes do percurso curricula-
res, agora flexibilizados; compressédo do tempo de concluséo, sobretudo do mestra-
do (KUENZER; MORAES, 2005).

Embora seja positiva a centralidade da pesquisa na pos-graduacgéo, dentre 0s
aspectos negativos, essas autoras salientam dois pontos principais: primeiro, a exa-
cerbacdo quantitativista. O processo avaliativo provoca desconforto na area acadé-
mica, embora seja consensual a importancia da avaliagao procedida pela CAPES.

Um acentuado indice de evaséao de alunos e um elevado tempo médio de titu-

lacdo, embora fatais quando da distribuicdo de bolsas a programas que ndo tém a-
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cesso a outros modos de financiamento, pouco contam na avaliacdo deles. O item
discriminatorio real € a producao cientifica e a qualidade dos veiculos de divulgacao.
Por outro lado, a maioria dos organismos financeiros de pesquisa considera como
primeiro indicador o conceito do programa no momento de definir seu financiamento.

Ora, docentes de programas com baixo conceito, trabalham para que seus o-
rientandos se titulem o mais rapido possivel a fim de que as bolsas concedidas por
essa Coordenacgao sejam mantidas, mas publicam menos, tornando assim seus pro-
gramas menos competitivos na disputa pelos financiamentos. Em contrapartida, do-
centes de programas com altos conceitos dedicam mais tempo a producao cientifica,
garantia de manutencao desse indice e de financiamento ja que os 6rgaos definem
como fundamental o conceito na distribuicdo de verbas (HORTA; MORAES, 2005).

O impasse da produtividade académica €, pois, um entre muitos dados que
dificultam a caminhada da pos-graduacdo brasileira. E bem verdade que ndo ha
desconsideracdo quanto aos aspectos qualitativos do material avaliado, com énfase
na producao intelectual docente e discente porque os indicadores quantitativos, iso-
ladamente de outros fatores, ndo sdo suficientes para a classificacdo dos progra-
mas.

Contudo, ha que se levar em conta que a reestruturacao ocorrida nessa de-
cada marca as politicas federais vigentes, centralizadas na avaliacdo executada pela
CAPES, instituicdo que determina as regras do jogo do paradigma de ciéncia ideal.
Moraes (2002, p.209) complementa que é “um modelo que até admite a diversidade,
mas em sua monopdlica apreensdo, homogeneiza o desigual”.

A qualidade da producéao dificilmente pode ser mensurada e, apesar da gera-
cdo de um verdadeiro surto produtivista (segundo ponto) em que o que vale é publi-
car, “a classificacdo dos veiculos de divulgacédo segundo sua qualidade e abrangén-
cia, por meio dos Qualis para periddicos, € uma das formas encontradas pela CA-
PES para qualificar a producéo” (KUENZER; MORAES, 2005, p. 6).

Logo, consideram-se prioritarios os aspectos qualitativos do material avaliado,
focado na producéo intelectual docente e na coeréncia e consisténcia de articulacéo
entre as atividades de pesquisa e as dissertacoes.

A valorizagédo dos aspectos qualitativos ndo acontece em detrimento dos pa-
tamares indispenséaveis a quantificacdo dos dados. Estes contribuem para a objetivi-
dade do julgamento qualitativo sem serem considerados, exclusivamente, fator sufi-

ciente para a avaliacdo de um programa.
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Horta e Moraes (2005) ensinam que também a pos-graduacdo adquire in-
comparavel notoriedade no sistema de ensino superior brasileiro pelo grande cres-
cimento nos anos 90, e a CAPES, com o apoio da UNESCO, patrocina ampla pes-
quisa com o objetivo de fornecer subsidios ao aperfeicoamento dos programas pos-
graduados e as politicas do setor que se fazem acompanhar de um quadro legal
com processo de autorizacdo e credenciamento comandado por agéncias federais,
um sistema de financiamento nem sempre estavel, mas permanente e uma compo-
sicdo de bolsas, fiscalizados por minuciosa avaliagdo dos programas, seguindo com
especial, rigorosa e detalhada atencado seu andamento.

Esse €, portanto, o grande desafio da pds-graduacdo na atualidade: “a de ser,
prioritariamente, locus de producao de conhecimento e de formacdo de pesquisado-
res” (HORTA; MORAES, 2005, p. 95).

A partir de procedimentos bem definidos, constrdi-se a estrutura académica
da pds-graduacao. Agrega-se 0 ensino superior a pesquisa, estabelece-se numero
limitado de disciplinas obrigatérias e optativas, articuladas com as respectivas Li-
nhas de Pesquisa dos programas.

Ao mesmo tempo, cria-se eficiente sistema de orientacdo de dissertacdes e
teses. O resultado do funcionamento dessa organizacdo tem concedido vigoroso
crescimento da producéo cientifica que, em vérias areas do conhecimento, tem pro-
porcionado a renovacao dos campos especificos do saber e colaborado para a in-
troducéo de novos temas para investigacao. Aléem do mais, a poés-graduacao apro-
xima a vida académica nacional a distintos centros da producao cientifica estrangei-
ra (MARTINS, 2000).

Ainda, poOs-graduacéo, pesquisa, ensino superior e comunidade académica
estdo fortemente interligados: a pds-graduacao brasileira consiste no segmento de
maior sucesso do sistema de ensino do pais.

Para a expansdo da pés, sdo delineados rumos definidos por meio dos
PNPG. Em 1974, a pds-graduacao brasileira apresenta indice baixo de concluséo, e,
em 1975, o | Plano Nacional de Pos-Graduacao (I PNPG), referente ao periodo até
1979, estabelece a garantia de financiamento estavel sem prescindir de planejamen-
to estatal, a elevacao dos padrbes de desempenho e um plano de expansao, com a
participacdo dos seguintes 6rgaos: Conselho Nacional de Pés-Graduacdo (CNPG),

Conselho Federal de Educacdo (CFE), Departamento de Assuntos Universitarios
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(DAU), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ)
(CURY, 2005).

O Il Plano Nacional de P6s-Graduacgéo (Il PNPG), entre 1982 e 1985, segue
as orientacées do Il Plano Nacional de Desenvolvimento (PND). Muito criticado
quanto a restricdo conceitual de ciéncia ao canaliza-la quase com exclusividade as
areas de ciéncias basicas, aborda a complexa relacdo entre a ciéncia produzida nos
paises centrais e nos periféricos que, pela dependéncia de capitais e tecnologias
internacionais, ndo absorve os resultados de pesquisas produzidas pelo sistema
nem a capacidade profissional de alto nivel; por isso, contempla a adequacao dos
programas as necessidades do pais, vinculando ensino e pesquisa com tecnologia e
setor produtivo. Ao contrario do Plano anterior, expansionista, este tem como alvo a
qualidade do ensino superior, implantando-se, pois, avaliacdo. A presenca de co-
missdes de consultores cientificos faz que a CAPES assuma importante papel na
conducao da politica de pés.

O Il PNPG (1986-1989) produzido na Nova Republica objetiva consolidar e
melhorar o desempenho dos programas de pos, institucionalizar a pesquisa e inte-
grar a pés-graduacao no sistema nacional de ciéncia e tecnologia.

O IV PNPG néao ocorre formalmente, a despeito dos esforcos para sua elabo-
racdo, por causa de uma série de discussdes e desinteresses politicos que acabam
por criar uma situacao sui generis em relacdo as diretrizes da pGs para os tempos
vindouros. Atualmente, vivencia-se o V Plano Nacional de Pés-Graduacéo, periodo
2005-2010.

Em suma, os PNPGs existem com o intuito de se avaliar o que ja foi realiza-
do, definir novas metas, eleger prioridades, estabelecer coordenadas para formular e
reformular a politica nacional sobre os programas de pés-graduacdo. E nesse pro-
cesso, mobilizam-se as agéncias de fomento, os féruns regionais e nacionais dos
Pro-Reitores de Pesquisa e Pds-Graduacgdo e da comunidade académica para (re)
discutir o aperfeicoamento do sistema, as necessidades e desafios da politica a ser
implementada.

Com a sucessao desses Planos, esse nivel do ensino superior tem padecido,
ao longo das décadas, menos do que a graduacdo em termos de recuo do Estado
no financiamento da Educacédo. A pos torna-se o teto da escolarizagcao nacional, as-

sumindo o status antes conferido ao diploma da faculdade.
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Ha& também investimentos sistematicos por parte de 6rgdos de fomento na-
cionais e internacionais. A pos-graduacéao resulta, portanto, de politicas bem condu-
zidas pelo poder central que, por sua vez, orienta 0 modelo econémico. Martins
(2000, p.55) sustenta que

No ambito das politicas no Brasil, a pés-graduacdo se apresenta co-
mo um dos setores em que o planejamento de médio e de longo pra-
zo tem desempenhado um papel significativo. Essa formacao é uma
obra conjunta da comunidade académica nacional e da participacéo
decisiva das agéncias de fomento nacionais. Um dos éxitos desse
sistema deve-se a montagem de um eficiente método de credencia-
mento, no qual se analisa ndo apenas a pertinéncia da abertura dos
cursos, mas suas condicBes académicas de funcionamento, e, além
disso, implantou-se um sistema periédico de avaliacdo daqueles em
funcionamento, procurando detectar e sanar suas possiveis falhas.

Para reforcar, a partir de meados de 90, as politicas publicas de educacao
superior, no Brasil, tém sido caracterizadas, entre outros aspectos ja abordados, por
forte énfase na avaliagdo. Tais encaminhamentos, longe de se constituirem consen-
so, se travam numa atmosfera de grande debate e se explicitam no plano da prética
como um mecanismo complexo e contraditorio. O embate em torno do qualitativo em
detrimento do quantitativo € uma das discussdes centrais que envolvem a matéria
desde sua implantacao.

Nesse panorama, aos programas de pds-graduacao cabe o debate, mas pou-
co espaco de negociacdo, com os 6rgdos centrais, sobre a liberacédo de verbas, sob
a forma de bolsas, em suas diversas modalidades, o acesso aos programas de fi-
nanciamento de formacao continuada docente, submissdo peridédica da CAPES, a-
tendimento a preenchimento de cadastro de professor via curriculo lattes/ Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES), enfim, dificuldades direta-
mente vinculadas ao desempenho dos programas, embora a comunidade cientifica,
com sua presenca no CTC, nos comités de &rea e programas de pdés-graduacao,
tenha vez, voz e canais de comunicacdo com a CAPES para sugerir e solicitar (KU-
ENZER; MORAES, 2005).

Premente €, pois, dar énfase a preservacao, aprofundamento e fortalecimento
da experiéncia acumulada nessas pouco mais de quatro décadas vividas de pos-
graduacdo brasileira que é avaliada, regularmente, conforme ja enfatizado, por um
sistema peer review pela CAPES, cujo acompanhamento singular permite constan-

tes reflexdes e tomada de decisdes para obtencdo de altos conceitos, comprobato-
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rios de boa qualidade, processo conflituoso, ndo consensual, mas em permanente
construcao.

Assim, espera-se que as escolas de ensino superior e seus programas de
pés-graduacdo devam aproximar a producao do conhecimento das necessidades da
coletividade, propondo solu¢cbes aos embaracos e caréncias por meio de pesquisa
aplicada.

Todos os problemas educacionais, culturais, econémicos, sociais, ambientais
e de outras naturezas que envolvam a comunidade devem fazer parte da tematica
denominada na proposicdo e desenvolvimento de uma universidade, uma vez que
toda sua producéo intelectual deve interessar as pessoas no entorno social de que
sdo partes integrantes e, de resto, a mantém (MENEZES, 2000).

Por isso mesmo, ainda, h4 uma expectativa em relacdo aos programas de
pos-graduacédo, e em especial ao Mestrado em Educacéo, ao seu engajamento em
pesquisas que possam derivar, resultar, implementar, questionar, criticar, elaborar e
subsidiar politicas educacionais, métodos pedagdgicos, posturas profissionais, valo-
res éticos que visem a formacgéo do cidadédo critico preparado para participar efeti-
vamente da sociedade, capaz de agir em prol dos interesses do grupo e do bem-
estar comum.

O que torna a universidade excepcional ndo é a capacidade de apenas forne-
cer, expor ou divulgar a producdo de trabalhos cientificos, mas o fato de instrumen-
talizar o conhecimento como fator de integracéo, de beneficios e de melhoramentos
sociais (MARCOVITCH, 1998). Esta € uma das grandes provocacdes da pos-
graduacéo.

O up grade que outrora gozou de grandes somas de recursos publicos, atu-
almente sofre com severos cortes orcamentarios e consequentes dificuldades finan-
ceiras, pois ha falta de recursos, justificada pela fraqueza da economia brasileira. O
erario federal alega ndo ter condi¢ges de arcar com todas as despesas. Est4 implan-
tado, portanto, um dilema: simultaneamente a necessidade de expansao do sistema
educacional, depara-se com grande obstaculo de cunho material: a falta de recur-
s0s. Segundo Castro (2002), isso ndo é considerado como causa impeditiva de que

o Brasil participe, embora de forma acanhada — que nao tem o condao de arrefecer
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as expectativas de um breve crescimento - com aproximadamente, com 2% da pu-
blicaco cientifica mundial.®

Afinal, embora as politicas neoliberais com sua crenca na instabilidade do
mercado e no mercado continuem conduzindo os rumos educacionais em nosso pa-
is, os esforcos da analise sobre o tema pretendem se reforcar junto aos que acredi-
tam que a producédo do conhecimento cientifico, na academia, deve e pode colabo-
rar, significativamente com a melhoria da qualidade de ensino e, por via reflexa, em
melhores condi¢des de vida da populacéo.

A pos-graduacéo deve estar atenta para nao se deixar levar de forma acentu-
ada pela onda neoliberal, orientada apenas pela légica de mercado e demandas do
setor produtivo, mas, sobretudo, se manter no caminho de fornecer contribuicdes a
toda sociedade sem restricdes condicionantes que beneficiem apenas alguns. Sua
missao intelectual, cientifica e social deve ajudar no fortalecimento do pressuposto
da necessidade real de mudancas e renovacdo da educacdo e constituir, sempre,
novos paradigmas de agao, em busca do aperfeicoamento académico.

Apresentada a caracterizacdo da Pds-Graduacao e sua importancia quanto as
contribuicdes a sociedade, passa-se ao capitulo que trata da evolucdo da oferta dos
Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo no Brasil, no Estado do Parana e em

Londrina.

2.1 A Evolucéo da Oferta dos Programas de Pés-Graduagdo em Educacgdo no
Brasil

Em 1965, tem inicio o primeiro programa de pds-graduacao em Educacao no
Brasil, em nivel de Mestrado, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
e, em 1969, na de Sao Paulo (SAVIANI, 2002). Est4 desencadeada a fase capitular

em que as universidades se servem de doutores formados no exterior ou pelo pro-

1. A producéo cientifica da América Latina quase triplicou em um pouco mais de uma década:
a publicacdo de artigos em periddicos especializados cresceu 5.600 em 1988 para 16.300 em 2001.
O Brasil é a nac¢éo latino-americana com o maior nimero de trabalhos publicados em 2001 e também
a que mostrou 0 maior crescimento — o pais foi responsavel por 44,1% da geracao de artigos de cién-
cia e engenharia, com relacdo a outros paises da América Latina; o México foi responsavel por 19,6%
e a Argentina por 17,9%. (Folha de S&o Paulo — Folha Ciéncia, p. A14. S&o Paulo, terca-feira, 26 de
outubro de 2004, s.a.).
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cesso de doutorado, processo previsto em seus Estatutos e Regimentos, de mestres
também concluintes fora do pais e, em seguida, de alunos titulados, pioneiros dos
mestrados que vao sendo instalados em territério nacional.

E um comeco que nasce quase do nada, com caréncia de infra-estrutura, de
biblioteca adequada, de pessoal administrativo de apoio que, dadas as contingén-
cias, atua com acumulo de funcfes. Gradativamente, as defasagens vao sendo su-
peradas, e, paulatinamente, o apoio financeiro e o acompanhamento de 6rgaos go-
vernamentais desempenham importante papel funcional rumo a consolidacao.

No inicio da década de 70, surge a criacdo e a implementacédo na Faculdade
Interamericana de Educacao (FIE), de um dos primeiros Mestrados em Educacéo no
interior do Brasil, dentro do Projeto Multinacional de Aperfeicoamento de Pessoal
Especializado em Educacao, desenvolvido a partir de um convénio entre o governo
brasileiro e a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) com o fim de aperfeico-
amento do pessoal docente para o ensino médio na América Latina e a formacéo de
técnicos em educacdo e administradores escolares em nivel de pds-graduacéo. A
FIE, instalada no Rio Grande do Sul, na cidade de Santa Maria, da origem ao Pro-
grama de Pods-Graduacdo em Educacado, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) (GUTERRES; RAYS, 2005).

N&o obstante a total dependéncia do projeto multinacional a politica de pés-
graduacédo da OEA, inspirada, de um modo geral, na concepc¢édo do mundo liberal-
capitalista do bloco ocidental, influencia na concepcao ideoldgica definidora das dire-
trizes pedagogicas do curso, tendo sido importante essa iniciativa a época da consti-
tuicdo da pés-graduacéo stricto sensu em Educacao no Brasil.

No auge da fase de implantacao, criam-se programas na Universidade de Sao
Paulo (USP) — 1971, na Universidade Federal Fluminense (UFF) -1971, na Universi-
dade Federal de Minas Gerais (UFMG) - 1972, na Universidade Federal da Bahia
(UFBA) — 1972, na Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) - 1972, na Uni-
versidade de Brasilia (UnB), na Federal do Parana (UFPR), e, na Federal do Rio
Grande do Sul (UFRS) em 1974, na Universidade Estadual de Campinas (UNI-
CAMP) - 1975, Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) - 1976, em 1977 na
Federal do Ceara (UFC) e na da Paraiba (UFPB). Em 1978, na Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ), na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e na Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), dentre outros (SAVIANI, 2002).
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Conjuntamente a expansdo dos programas de Pds-Graduacao (PG), ha um
esforco institucional em criar programas de apoio para acelerar a qualificacdo dos
docentes. Em 1976, € implantado pela CAPES o Plano Institucional de Capacitacao
de Docentes — PICD — que, por meio de bolsas de estudos, libera professores uni-
versitarios com salario integral para cursar mestrado e /ou doutorado nos principais
centros de pos-graduacdo em funcionamento.

Essa iniciativa € duplamente importante por fornecer, regularmente, conside-
ravel nacleo de alunos com favoraveis condicdes para frequientar esses programas e
se constituir em mecanismo de formacéo de quadros de professores-pesquisadores
gue vao concretizar a instalacdo de novos estudos pds-graduados nas instituicoes a
gue estavam vinculados por for¢a de contrato.

No periodo de 1979 a 1984, ha reducéo significativa no ritmo de abertura de
novos programas. O registro é da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS) — 1981. A retomada de sua expansdo acontece em 1984, na Universidade
Estadual Paulista (UNESP), campus de Rio Claro, e posteriormente para a Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC) e outros.

Em 1986: implantacdo na Pontificia Universidade Catolica (PUC)/Petropolis,
Universidade Federal de Goias (UFGO) e na Universidade de Ribeiréo Preto.

A partir de 1990, ha uma rica expansdo de novos mestrados em Educacgéo
credenciados pela CAPES nas diferentes regides geogréaficas do pais. Na regiao
Sul, é possivel destacar no Rio Grande do Sul: Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) - 1994, na Universidade Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), em Sao Leo-
poldo, 1994, PUC (1976), Universidade Federal de Passo Fundo (UFPF) -1997, na
Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul (UNIJUI) -1997, na Uni-
versidade Luterana do Brasil/Canoas (ULBRA) em 2004. Em Santa Catarina: na
Fundacdo Universidade Regional de Blumenau (FURB) -1997. No Parana: na Uni-
versidade Estadual de Maringa (UEM) — 1990, na Estadual de Londrina (UEL) —
1994; PUC de Curitiba, Estadual de Ponta Grossa (UEPG) — 1994, Universidade Tu-
iuti do Paran& (UTP) — 1999 (SAVIANI, 2002).

E indispenséavel destacar a velocidade inicial de implantacédo e, a seguir, de
consolidacdo dos programas stricto sensu. Atualmente, eles atravessam desacele-
racao significativa, sem perder de vista que a pés-graduacao tem futuro assegurado
porque o fortalecimento do conhecimento, sua reciclagem freqiente e desenvolvi-

mento integram um processo continuo e inesgotavel.
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Quando se pensa ter encontrado as grandes respostas, surgem outras per-
guntas (BIANCHETTI, 2005) que exigem busca, procura, resgate, complementacao,
criagdo tendo em vista que a qualidade em termos de impacto social e cientifico dos
produtos na melhora de vida, na democratizacdo social e econémica, na preserva-
cdo do ambiente e, assim por diante, devem ser perseguidos pelos que se dedicam

a pesquisa.

2.2 O Programa Stricto Sensu em Educacdo no Parana

O sistema de ensino superior no Parana € formado por universidades contro-
ladas, tanto legal quanto financeiramente, pelo poder publico (federal e estadual),
particulares, confessionais ou ndo. Elas sdo constituidas fundamentalmente por um
conjunto de Faculdades, que compreende diversas areas do conhecimento. Este é
um dos Estados menos privilegiado pelo Governo Federal em termos de instituicoes
de ensino superior publicas. Mantém apenas duas universidades federais: UFPR e
Universidade Tecnologica Federal do Parana .

Até o inicio da década de 1960, apenas a Universidade Federal do Parana
impera em territorio paranaense. A seguir, implanta-se a Pontificia Universidade Ca-
télica, em Curitiba. Mas desde a década anterior, o interior do Estado pleiteia sua
universidade.

Isso se da no segundo quingiénio de 1960, em uma conjuntura nacional que
j& havia levado a Reforma Universitaria de 1968 com a criacdo das trés primeiras
universidades estaduais do Parana: Universidade Estadual de Ponta Grossa (U-
EPG), Universidade Estadual de Londrina (UEL) e Universidade Estadual de Marin-
ga (UEM) - 1970. Em 1987, é instituida a Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), com sede em Cascavel, e, em 1990 é criada a Universidade Estadual
do Centro-Oeste do Parana (UNICENTRO), localizada em Guarapuava.

O sistema universitario paranaense reflete o contexto das universidades brasi-
leiras por estar submetido a legislagédo federal, estadual e consequiente controle e-
condmico-financeiro-administrativo governamental. A maioria dos estudos, discus-
sOes e debates gira em torno das expectativas que a sociedade (professores, alu-

nos, pais de alunos, ex-alunos, empresarios, governo, organizacées nao-
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governamentais, sindicatos, comunidades locais e regionais, niveis de educacao
basica) apresenta em relacdo a instituicdo universitaria.

Comparar realidades, identificar pontos comuns, compartilhar experiéncias,
potencializar valores e culturas afins sao indicativos de possibilidades existentes que
podem ser construidas no contexto universitario paranaense.

Para tanto, fundamental € valer-se de experiéncias vencedoras em todo o ter-
ritério nacional e, em especial, criar regras e condi¢bes para o nascer de um orde-
namento proprio e especifico, voltado para as necessidades micro-regionais, levan-
do em conta a peculiaridade de cada situacdo bem como as caracteristicas basicas
de cada instituicao.

O primeiro Curso de Mestrado em Educacdo do Parand, na UFPR, com con-
centracdo nas Areas de Planejamento Educacional e de Metodologia de Ensino, é
criado em 1974, instalado em 1975 e credenciado pelo Parecer publicado na Revista
Documenta, nimero 204, novembro de 1977, (UFPR, 2006).

Além dos incentivos advindos da politica nacional e local para a pos-
graduagéo, maiores investimentos nela sdo aplicados como os financiamentos da
CAPES e do CNPq, sempre procurando obedecer a cada nova politica de avaliacdo
de critérios e mudanca na rotina de trabalho acionadas por esses dois 6rgaos, peri-
odicamente.

O momento atual é assim proficuo para a UFPR ndo somente pela ampliacédo
e consolidacdo da pos-graduacdo que se torna verdadeiro esteio da pesquisa na
instituicdo, mas também por remodelacfes estruturais que lhe ddo maiores oportu-
nidades de expansao a fim de cada vez mais reforgar o compromisso e a funcgéo so-
cial da universidade. O programa sofre vérias reformulagfes denominando-se atu-
almente Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Areas: Educacdo, Cultura e
Tecnologia: Area Tematica Cultura e Processo de Ensino/Aprendizagem; Area Te-
matica Historia da Educacio; Area Tematica Educacéo e Trabalho.

Dentre as universidades que formam o sistema publico estadual, a UEM, im-
planta seu o Mestrado em Educacao, em 1990, o primeiro no interior do Estado, com
a Area de Concentracdo: Fundamentos da Educacio; a principio, em convénio com
a Faculdade de Educacé&o da Universidade Estadual de Campinas (UEM, 2007).

Com a organizacdo da estrutura de funcionamento, contribuicdo para a for-
macédo de novos pesquisadores, reconformacfes administrativas, politicas internas

de qualificacdo de professores atuantes no Programa, ampliam-se as Linhas de
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Pesquisa e 0 numero de vagas para o ingresso. Com o funcionamento do Mestrado
em Educacdo, a UEM garante local de destaque na politica educacional regional e

estadual do Parana.

Os professores credenciados no Programa desenvolvem projetos de
pesquisas cujos resultados s&o divulgados nacionalmente como li-
vros, capitulos de livros, artigos de revistas e trabalhos completos em
anais de eventos de impacto na area de educacgdo, consolidando
uma producdo altamente qualificada. [...] dados revelam que 66%
dos mestres trabalham em instituicbes publicas do Estado do Para-
n4, dos quais 51% estao diretamente ligados ao ensino superior, seja
em universidades estaduais ou em faculdades isoladas. Os esforgos
despendidos por este Programa foram sempre no sentido de ofertar
0 maior numero possivel de vagas para efetivar seu compromisso
com a melhoria da qualidade do ensino, especialmente no Estado do
Parana. (UEM, 2007).

Na UEM, sdo ofertadas as Areas Aprendizagem e A¢do Docente/Educacio
Escolar, Fundamentos da Educacao/ Historia da Educacao.

A UNIOESTE é a unica instituicdo estadual de ensino superior das regides
oeste e sudoeste do Parana, caracteriza-se multicampi e o Programa de Pos-
Graduacdo stricto sensu em Educacdo, recomendado pela CAPES em julho de
2006, objetiva a formacédo de profissionais qualificados para a pesquisa e para a do-
céncia no campo da Educacgédo, capazes de produzir conhecimentos tedrico-praticos
sobre o fendbmeno educativo em suas relagcbes com a Sociedade e o Estado. Sua
Area de Concentracdo: Sociedade, Estado e Educacio, significa a criagdo da primei-
ra chance concreta de qualificacdo profissional, de promocédo da producédo de estu-
dos e pesquisas no campo da Educagdo cujo ponto comum € a compreensdo da
Educacdo de maneira indissociada de seus fundamentos e das relacdes sociais que
Ihe dao sustentacdo. A Linha de Pesquisa Educacao, Politicas Sociais e Estado arti-
cula estudos e pesquisas voltados a compreensao das distintas dimensdes tedrico-
praticas da Educacdo, a partir da analise dos fundamentos, fun¢des e/ou agbes do
Estado e da sociedade civil nos diferentes campos das Politicas Sociais (UNIOES-
TE, 2007).

A UEPG oferta o curso de Mestrado Académico em Educacdo reconhecido
pelo MEC pela Portaria 2530, de 4 de setembro de 2002, Area de Concentragéo E-
ducacdo que compreende tanto 0 espago escolar quanto o nao-escolar, contem-
plando investigacdes sobre, na e para a Educacdo. No espaco escolar, as pesquisas

tratam, dentre outros objetos de: interacdes escolares; processos de desenvolvimen-
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to e aprendizagem; aspectos metodoldgicos, didaticos e curriculares do processo
ensino-aprendizagem; organizacdo do trabalho pedagdgico; desenvolvimento docen-
te; tendéncias histéricas e politicas da pratica educativa; diretrizes de politicas publi-
cas e educacionais; demandas e potencialidades das novas tecnologias informati-
vas. Os trabalhos referentes aos ambientes ndo-escolares investigam praticas edu-
cativas em espacos sociais alternativos que ofertam tipos selecionados de saberes e
praticas.

As Linhas de Pesquisa do Programa: Ensino e Aprendizagem, Historia e Poli-
ticas Educacionais sdo articuladas tendo em vista a praxis dos educadores, permi-
tindo abordar a pesquisa e a formacéo dos pesquisadores em educacao pela critici-
dade, andlise e dinamicidade como acdo transformadora. Assim sendo, todos o0s
educadores e ndo s6 0s que atuam no espaco escolar formal, sdo vistos como ato-
res sociais em um contexto social. Embora o Programa considere a Educacéo, em
seu sentido lato, como préaxis social e aberta a outros agentes e espacos educativos,
efetua um recorte que privilegia a investigacdo em torno do ensino formal em seus
diferentes niveis. Visa, permanentemente, & formacéo de educadores e de pesqui-
sadores capazes de apreender os elementos constitutivos da acédo educativa: a) di-
mensdes politica, econdmica, histérica e cultural; b) a dindmica social nas expres-
sBes mais proximas ao contexto escolar.

Campo de confluéncia que define a identidade do Programa, a formacéo dos
educadores realiza a interface entre as Linhas de Pesquisa, priorizando em investi-
gacoOes, as modalidades de formacéo, os processos e dimensdes do desenvolvimen-
to profissional e a insercao das tecnologias contemporaneas de informacéo e comu-
nicacao nas atividades docentes (UEPG, 2007).

A UNICENTRO, no momento, ndo oferta o programa stricto sensu Mestrado

em Educacéo.

2.3 O Programa Stricto Sensu em Educacdo em Londrina

A UEL é criada pelo Decreto Estadual 18.110, de 28 de janeiro de 1970, com
sede e foro na cidade de Londrina (PR) e reconhecida oficialmente pelo Decreto Fe-

deral 69.324, de 07 de outubro de 1971, ano em que passa a funcionar como Fun-
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dacéo de Direito Publico. Em dezembro de 1992, a UEL tem seu status juridico alte-
rado para a condicdo de Autarquia, ligada as Secretarias competentes (Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior e da Administracdo) do Governo do Estado do Parana.

Esta Universidade esta historicamente enraizada no processo evolutivo sécio-
cultural-regional, correspondendo as exigéncias sociais e a acéo integrada e coor-
denada do Estado. E resultado do grau de desenvolvimento da sociedade local em
seu conjunto e sintese de multiplas determinacfes de ordem histérica, humanistica,
socioldgica, politica, econbmica, técnica e cultural. Essa lideranca no ambito esta-
dual é obtida gracas aos esforcos de toda a comunidade universitaria, aliados ao
apoio recebido da comunidade loco-regional.

A poés-graduacao surge na UEL na década de 70 aliada & pesquisa e ao re-
torno dos docentes que se encontram em capacitacdo em outros centros de forma-
cao. O stricto sensu tem inicio em 1973, com a criacdo do Mestrado em Matematica;
apdés, seguem-se tantos outros.

Pela Resolucdo 362/76, de 30 de outubro de 1976, € criada a Coordenadoria
de Pesquisa e Pds-Graduacao (CPG) cuja finalidade € dotar a universidade de es-
trutura organizacional voltada a pesquisa e a pos-graduacéo, dada a importancia de
ambas para a formacédo de recursos humanos, a geracdo de conhecimento, ciéncia
e tecnologia. Esta Coordenadoria, pelo Ato Executivo 10/2004, de 22 de janeiro de
2004, passa a denominar-se Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao (PROPPG).

A UEL mantém, atualmente, Programas de doutorado e 19 cursos de mestra-
do em vérias areas do conhecimento e, em Educacéo, stricto sensu, Area de Con-
centracdo Educacédo Escolar, a pos-graduacéo entra em funcionamento na UEL em
1993, criada pela Resolucao 2.333/93 da Universidade Estadual de Londrina.

Atendendo as exigéncias constantes na primeira avaliacdo efetuada pelo
Grupo de Trabalho Cientifico (GTC) da CAPES, procede-se a reformulacdes da pro-
posta, remetendo-a para reavaliagcao, em 1994.

Em decorréncia da reapresentacao da proposta em 1994 e com base nos re-
sultados, o GTC constata que ainda persistem algumas dificuldades estruturais que
demandam atencéo e propde-se como grande estrutura tematica Formacao do Edu-
cador para a Situacdo Escolar com 3 Linhas de Pesquisa: 1- Fundamentos Filosofi-
co-Histdricos, Comunicacionais e Socio-Politicos na Educacao; 2- Ensino e Avalia-

cao; 3- Aprendizagem e Desenvolvimento Humano. Ainda sem autorizacdo de fun-



50

cionamento do 6rgao responsavel, mas em fase de organizacéo e de estruturacao, o
Programa conta com 8 docentes.

Em 1996, reapresenta-se o projeto, demonstrando uma evolugao qualitativa e
um avango na superacao dos problemas detectados, constando 3 Linhas: 1- Fun-
damentos Filoséficos e Sociolégicos da Educacao com 4 disciplinas; 2- Ensino com
5 disciplinas; 3- Psicologia do Escolar com 8 disciplinas .Em 1997, em consulta ndo
oficial, & Presidéncia do GTC em Educac¢édo (CAPES) novas sugestdes para o aper-
feicoamento e consolidacdo do Programa séo apresentadas e, em 1998, executam-
se as modificacbes apontadas.

Em 1998, propdem-se 0s eixos tematicos: 1- Teorias Educacionais e Proces-
sos Pedagogicos; 2- Politicas e Historia da Educagéo, ja implementados durante o
ano de 1997, por meio de conteudos das disciplinas obrigatérias e optativas, e dos
diferentes projetos de pesquisa que reunem professores e alunos de cada nucleo.

O Programa é credenciado pela CAPES em agosto de 1999 e sdo mantidas
as Linhas de Pesquisa na Area de Concentracdo Educac&o Escolar.

Oficialmente credenciado, o Programa ratifica como seu objetivo geral capaci-
tar e formar docentes pesquisadores na area educacional para a situacéo escolar, e
elege como especificos 0os de proporcionar e instrumentalizar a producédo de conhe-
cimento a partir da reflexdo e a analise critica do papel do professor, visando a com-
preensdo da escola e dos processos relacionados com ensino, aprendizagem e de-
senvolvimento humanos, além de subsidiar tedrica e metodologicamente a elabora-
cao e proposicdo de programas e acoes institucionais a luz de conhecimentos cienti-
ficos recentes (PULLIN; MIRANDA, 2004).

No preambulo de seu projeto inicial (UEL, 1999), todos os trabalhos académi-
cos devem estar centrados em Linhas de Pesquisa, campo mais especializado que
delimita os objetos eleitos nos estudos e pesquisas, é 0 conjunto de temas mais ou
menos homogéneos, que demarca diversas areas de atuagdo ou campos de inte-
resse. Em se tratando de atividades de pesquisa, deve haver articulacdo entre as
tematicas das Linhas de Pesquisa do Programa, a estrutura curricular, os projetos
de pesquisa e seus produtos. As Linhas também articulam entre si em convergéncia
a Area de Concentracdo: Educacdo Escolar. Este fato é apresentado na justificativa
do Relatério DATACAPES (UEL,1999, p.3) a partir das seguintes consideracdes:
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A Escola, nas Ultimas décadas do século atual, tem recebido criticas
consideraveis, em funcdo de sua inadequacdo as demandas sociais
e pelo excessivo formalismo, exigindo mudancas radicais na forma-
¢do de educadores que possam superar a ‘crise’ que essa instituicdo
tem atravessado. Considerando as questdes histdricas, contextuais e
funcionais que estdo associadas a esse ‘status quo’, atenta-se, hoje,
para a necessidade de superacdo de seus problemas. A pesquisa,
em todos os niveis, configura-se como o meio imprescindivel para
diagnosticar, com clareza, as dimensdes que afetam a organizacéo
do trabalho pedagdégico nessa agéncia educativa e o de propor me-
didas que melhorem a sua eficiéncia enquanto instituicdo formadora.

E continua:

[...] linhas de pesquisa convergentes para a investigacdo de proble-
mas escolares, quer se refiram a problemas de ensino-aprendizagem
e estratégias para se trabalhar com tais problemas, quer se trate da
formacéo de profissionais para o ensino, atuacdo do professor, prin-
cipalmente em nivel superior, avaliacdo educacional e desenvolvi-
mento humano — da criancga (pré-escolar e escolar),de jovens e adul-
tos.

Em 1999, primeiro ano de funcionamento apds a sua recomendacéo, a partir
de agosto, o Programa conta com 15 docentes e 5 Linhas a saber: Linha 1- Aprendi-
zagem e Praticas Educativas na Escola; Linha 2 — Avaliacdo e Atuacdo Docente;
Linha 3 — Cultura, Histéria e Educacéao; Linha 4- Desenvolvimento Humano: Ambien-
tes, Processos e Praticas de Intervencdo; Linha 5 — Docéncia no Ensino Superior.
As Linhas articulam-se entre si e convergem para o eixo tematico do Programa: a
investigacdo de problemas escolares que se refiram a ensino-aprendizagem e estra-
tégias para se trabalhar com tais problemas, e que também trate da formacéo de
profissionais para o ensino, atuacado do professor, principalmente em nivel de 3°
grau (hoje, ensino superior), avaliacdo educacional, desenvolvimento humano da
crianca, de jovens e adultos (BRASIL, 2007).

Em 2000, mantém-se as 5 Linhas de Pesquisa, 2 delas alteradas em suas
propostas e 3 fortalecidas com novos componentes em virtude de redefinicbes con-
ceituais e tematicas: Linha 1 — Avaliagdo e Atuacdo Docente; Linha 2 — Histéria, Fi-
losofia e Politicas Educacionais (antes, Cultura, Historia e Educacéao); Linha 3 — Do-
céncia do Ensino Superior; Linha 4 — (anteriormente, Desenvolvimento Humano:
Ambientes, Processos e Praticas Educativas) Cultura, Desenvolvimento Humano e

Escolarizacdo; Linha 5 — (antes, Aprendizagem e Praticas Educativas Escolares)
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Aprendizagem e Préaticas Educativas na Escola (CAPES: AVALIACAO: CADERNOS
DE INDICADORES, 2007).

No ano de 2001, h& 18 professores no Programa e ndo ocorre alteracdo nas
Linhas de Pesquisa ofertadas.

Em 2002, o Programa conta com 18 professores e as seguintes Linhas de
Pesquisa: Linha 1 — Avaliacdo e Atuacédo Docente. Linha 2 que passa a denominar-
se Perspectivas Histéricas, Filosoéficas e Politicas da Educacao Brasileira; Linha 3 —
Docéncia do Ensino Superior; Linha 4 cuja denominagdo muda para Aprendizagem,
Desenvolvimento Humano e Escolarizacdo; Linha 5: Aprendizagem e Praticas Edu-
cativas na Escola (BRASIL, 2007).

Em 2003, ocorre uma re-aglutinagéo nas Linhas, assim permanecendo: Linha
1 — Aprendizagem e Desenvolvimento Humano: Implicacdes para o Ensino em Con-
textos Escolares; Linha 2 — Perspectivas Historicas, Filosoficas e Politicas da Edu-
cacao; Linha 3 — Docéncia e Avaliacdo. Nesse momento, reafirmam-se os Nucleos
de Pesquisa: Nucleo de Estudos e Pesquisas no Ensino Superior; Nucleo de Historia
e Filosofia da Educacao; Nucleo de Avaliagdo Educacional; Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Desenvolvimento Humano, Aprendizagem e Escolarizacdo.Atuam,
nesse ano, 15 docentes (BRASIL, 2007).

Em 2004, 23 professores pesquisadores integram uma das trés Linhas de
Pesquisa ofertadas: Linha 1 - Aprendizagem e Desenvolvimento Humano: Implica-
cOes para o Ensino em Contextos Escolares cujos trabalhos centram-se nos sujeitos
da educacdo (conhecimento, linguagem e contextos), subsidiam estudos para o
campo da formacao docente, focalizam a aprendizagem e o desenvolvimento huma-
no como produtos interativos culturais. Linha 2 - Perspectivas Histoéricas, Filosoficas
e Politicas da Educacdo em que é contemplada a pesquisa em suas dimensodes his-
toricas, filosoficas e politicas da educacao para a compreensado dos fenémenos pe-
dagogicos e das praticas educativas “indispensaveis a uma praxis pedagogica cons-
ciente e transformadora”. Linha 3 — Docéncia: Saberes e Praticas em que os partici-
pantes optam pela pesquisa sobre a docéncia, saberes e praticas e suas implica-
cOes pedagogicas, psicoldgicas e epistemoldgicas para uma educagdo comprometi-
da, em todos os niveis e modalidades de ensino, com as necessidades do contexto
escolar (BRASIL, 2007).

No ano de 2005, contando com 22 docentes em exercicio, permanece a ofer-

ta das 3 Linhas vigentes no ano anterior.
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Em 2006, 3 Linhas de Pesquisa sao ofertadas: Linha 1 - Perspectivas Filoso-
ficas, Historicas e Politicas da Educacéo que consiste na reflexdo sisteméatica sobre
educacéo a partir da Filosofia da Educacéo, da Histéria da Educacgéo e das Politicas
Educacionais, focalizando os processos pedagdgicos e a dinAmica escolar. A Linha
1 esta organizada em trés Nucleos. Nucleo 1: Filosofia e Educacdo que tem como
objetivo desenvolver pesquisas que tratam das possiveis relacdes entre Filosofia e
Educacao e que oferegcam contribuicbes ao entendimento das propostas educacio-
nais. Nucleo 2: Histéria da Educacao cujo objetivo é desenvolver pesquisas em His-
téria da Educacédo com énfase em Educacao Escolar. Nucleo 3: Politicas Educacio-
nais que objetiva estudar as politicas publicas no contexto internacional e nacional e
os efeitos destas sobre o desenvolvimento do sistema educacional e o conteddo nos
diferentes niveis. A Linha 2: Docéncia: Saberes e Praticas registra que as acdes de
seus participantes convergem para a producédo do conhecimento da docéncia, con-
siderando saberes e praticas nos aspectos pedagdgicos, psicoldgicos, epistemolégi-
cos, tendo em vista uma educacéo comprometida com as necessidades do contexto
escolar, nos diversos niveis e modalidades de ensino e est4 organizada em trés NU-
cleos , a saber: Nucleo 1: Didatica que tem como objetivo desenvolver atividades de
ensino e pesquisa, focalizando os aspectos didatico-pedagogicos da docéncia. NU-
cleo 2: Saberes Especificos que desenvolve atividades de ensino e de pesquisa arti-
culando a docéncia com os conhecimentos especificos das areas de referéncias a-
bordadas pelo Nucleo. Nucleo 3:Motivacdo no Contexto Escolar que desenvolve en-
sino e pesquisa acerca da motivacao no contexto escolar buscando compreender os
processos psicologicos e as decorrentes orientagfes educacionais. Na Linha 3 —
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano em Contextos, os participantes condu-
zem investigacdo acerca das condicfes que favorecam os processos de ensino, a-
prendizagem e o desenvolvimento humano. A énfase dos trabalhos esta nos atos de
ensinar e aprender, privilegiados no contexto de sala de aula e da escola, conce-
bendo a aprendizagem e o desenvolvimento humanos produtos interativos culturais.
Esta Linha constitui-se por dois Nucleos: Nucleo 1: Aprendizagem, Desenvolvimento
Humano e Escolarizacdo: que realiza pesquisas descritivas e de intervencédo em ins-
tituicbes escolares focalizando o aprendiz, os estilos de aprendizagem, as praticas
pedagdgicas, o curriculo e a organizacdo ambiental como co-determinantes da edu-
cacao no desenvolvimento humano. Nucleo 2: Educacéo Especial: que objetiva rea-

lizar pesquisas descritivas e de intervencdo em instituicbes escolares, focalizando o
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educando com necessidades especiais, as praticas pedagogicas, o curriculo e a or-
ganizacdo ambiental como determinantes da educacéo escolar no desenvolvimento
humano; e, realizar pesquisas visando a identificar as dificuldades e necessidades
de professores de diferentes niveis de ensino para promover a inclusdo de estudan-
tes com necessidades especiais .

Todas as alteracdes, modificacdes e ajustes gradativos havidos, conforme
condi¢cdes concretas, procedem das politicas educacionais vigentes, da realidade
conjuntural do Mestrado em Educac¢ao da UEL, dos resultados das avaliacbes efetu-
adas pela CAPES, com sugestdes para que as Linhas de Pesquisa néo fiquem cir-
cunscritas aos enunciados linguistico delas, mas busquem refletir as possibilidades
de outras ag¢0des integradoras, as quais sdo concretizadas na proposi¢cao e execucao
de projetos de pesquisa, producdo intelectual e atividades integradas em disciplinas
do Programa e em cursos de graduacao (BRASIL, 2007), das exigéncias institucio-
nais, das determinacdes dos orientadores bem como dos objetivos de propiciar e
instrumentalizar a produg&o do conhecimento a partir da reflexdo e andlise critica do
papel dos professores, visando a compreensdo da escola e dos processos relacio-
nados com o ensino, a aprendizagem escolar e o desenvolvimento humanao.

Ainda, para subsidiar tedrica e metodologicamente a elaboracao e proposicao
de projetos e ag¢fes institucionais na escola, a luz de conhecimentos cientificos re-
centes com 0 necessario estabelecimento de critérios orientadores na definicdo do
que importa na criagdo do saber cientifico (UEL, 2005).

Essas mudancas sdo assim corroboradas por Oliveira (1999, p.12): "Para in-
terpretacdo desses fatos, deve-se considerar que historicamente a producéo cientifi-
ca sofreu a interferéncia de diversos fatores entre 0s quais se pode citar a capacida-
de de articulagdo com instancias de poder que viabilizam ou ndo as atividades de
pesquisa’.

Pelo exposto, é fundamental enfatizar a necessidade de preservar, aprofundar
e fortalecer a experiéncia acumulada na pés-graduacao brasileira, modelo forte, me-
recedor de incentivos que a levem a oferecer o que ha de melhor aos que atuam
interessada e persistentemente na pesquisa.

Dai, a tentativa de caracterizar o ensino superior, historiar a pés-graduacao
em Educacdo, em especial, o Mestrado em Educacdo no Brasil, no Paranid e em
Londrina, para, no capitulo seguinte, tratar dos fundamentos tedrico-metodolégicos

gue embasam este estudo.
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3 A PESQUISA, A CIENCIA E A METODOLOGIA

Depois de desenvolvido o contexto no qual se situa o tema central deste tra-
balho, neste espaco, sdo apresentados os fundamentos tedrico-metodolégicos em-
basadores da analise que tem como ponto de partida o balanco das dissertacdes
produzidas e defendidas no periodo de 1995 a 2006, no Mestrado em Educacéo da
UEL. Dalarosa (2000, p.101) assinala que

a pesquisa cientifica busca explicar as implicac6es econdmicas, cul-
turais, educacionais, as relagcdes de trabalho, as diferentes possibili-
dades de produzir e ndo produzir, enfim, busca uma explicacdo sis-
tematica, analitica e contextualizada que dé conta de esclarecer as
leis, as causas que provocam um fenémeno [...].

Esta constatagéo €, de fato, fundamental, uma vez que a pesquisa sempre permite
o resgate histérico dos fatos para ampliar horizontes voltados a consciéncia do papel
que cada individuo deve desempenhar no meio em que vive. Exige, constantemente,
do pesquisador uma retomada de percurso - e ndo raras vezes uma expressiva cor-
recdo de rota — porque a historia, por ser dindmica, compde-se de agentes transfor-
madores, participantes continuos do processo.

Demo (1995) adverte que € necessario desmistificar a pesquisa consideran-
do-a atividade cotidiana. E na discussao e pratica da pesquisa na universidade, ela
vai estar de maneira articulada com o ensino, entre outros, para analisa-lo e aperfei-
coa-lo. E dessa forma que se apresenta a pesquisa: buscam-se, nas reflexdes do
pesquisador e nos materiais e recursos disponiveis, informacdes, explicacdes, escla-
recimentos para o desencadeamento de seu trabalho.

E o momento de gestacio durante o qual se recolnem dados, abre-se espaco
para leituras e reflexes, avaliam-se vivéncias ja experimentadas, fazendo-se novas
leituras, observacdes, discussdes, anotacOes e registros. A esse processo que con-
duz a uma educacdo mais substantiva sendo Unica como a arte, exclusiva como ca-
da musica, particular como cada tela, chama-se pesquisa: "[...] maravilhosa utopia
de quem cré que a vida, como a educacédo, pode-se fazer como arte-construtora de
um amanhd mais pleno, mais realizado, mais feliz’ (FAZENDA, 1995, p.14). Ainda,

Severino (2002, p. 70) afirma que
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A ciéncia como modalidade de conhecimento, s6 se processa como
resultado de articulacdo do légico com o real, do tedrico com o empi-
rico. Nao se reduz a um mero levantamento e exposi¢cdes de fatos ou
a uma colecdo de dados. Esses precisam ser articulados mediante
uma leitura teérica. S6 a teoria pode caracterizar como cientificos os
dados empiricos. Mas, em compensacao, ela sé gera ciéncia se tiver
articulado dados empiricos.

E por isso que a realizacdo de pesquisa cientifica esta implicita no investi-
mento académico: desenvolver pesquisa significa o entrelagamento de teoria e em-
pirismo, a comunh&o de fatos e dados, o téte-a-téte entre sujeito e objeto, a fim de
gue seja caracterizado o ato de criacdo do conhecimento.

Dalarosa (2000, p.100) assim se posiciona “[...] é importante ressaltar que a
atividade cientifica implica uma relacao especifica entre sujeito e objeto dos quais,
mediada pela sua interacéo, surge a possibilidade da construcao cientifica”.

Pode-se afirmar que a ciéncia é o resultado do processo de elaboracdo do
conhecimento cientifico. E a metodologia trata das formas de se fazer ciéncia. Ela é
0 meio possibilitador de desenvolvimento da pesquisa, para a producao. Dalarosa
(2000, p.102) enfatiza que “[...] a ciéncia constitui o fim, a pesquisa 0 processo para
se chegar a este fim e a metodologia a organizagao racional de investigacdo, estu-
do, de actos variados e complexos com a finalidade de tornar o trabalho mais facil,
mais organizado, mais eficaz”.

Diante desse posicionamento, pode-se concordar com Demo (1995, p.19) pa-

ra quem

[...] metodologia é uma preocupacédo instrumental. Trata das formas
de se fazer ciéncia. Cuida dos procedimentos, das ferramentas, dos
caminhos. A finalidade da ciéncia é tratar a realidade teérica e prati-
camente. Para atingirmos tal finalidade, colocam-se varios caminhos.
Disto trata a metodologia.

A metodologia €, pois, um meio inquieto para a captacdo e manipulacdo da
realidade, sem nunca perder de vista, a finalidade da ciéncia, que, pela pesquisa,
promove o bem-estar da humanidade. Logo, a metodologia, assentada na preocu-
pacdo com a instrumentalidade de sua natureza, é o caminho para se chegar a re-
sultados previstos e propostos: o sucesso de um trabalho cientifico estd na maneira
segura, coerente, organizada e sistematizada de trata-lo.

Ao se pretender delinear uma configuracdo do estagio de desenvolvimento ci-

entifico em que se encontra o Mestrado em Educacdo da UEL, a busca pelos efei-
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tos, principalmente, os mais significativos ai ja produzidos permitem a apuracdo da
qualidade e da quantidade do conhecimento desenvolvido pelos pesquisadores em
suas dissertacdes para detectar o nivel em que se encontram, ou seja, 0 estagio de
avanco propiciado a ciéncia. Oliveira (1999, p.15) reforca: "Além disso, no contexto
universitario a caracterizacdo desse conhecimento permite a hierarquizacao de prio-
ridades com a definicdo de novas diretrizes para o0 ensino”.

A producdo cientifica espelha, pois, a realidade do momento atual, indica a
fase de desenvolvimento na qual se encontra certa area do conhecimento; no caso,
o Mestrado em Educacédo na UEL. O seu fortalecimento requer reflexdo sobre o
crescimento qualiguantitativo a fim de dar prosseguimento as iniciativas considera-
das positivas e de possibilitar discussdes e redirecionamentos de suas limitagdes.

Numa perspectiva de andlise da producdo de indicadores, a avaliacdo deve
garantir a criagcdo de mecanismos para reconhecer 0s principais resultados no recor-
te temporal definido, identificar teméticas e abordagens dominantes e emergentes,
lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa futura.

Witter (2005, p. 199) assinala que

Os estudos sobre producao cientifica tém merecido maior atencdo
por parte da comunidade cientifica, pois é possivel por meio destes
trabalhos revelar o estado da arte de uma determinada area do co-
nhecimento (apud WITTER,C., 1996, 1999). O estado da arte pode
ser definido como 0 momento atual em que se encontra o conheci-
mento produzido em uma determinada area de conhecimento, como
neste caso: a Educacao (grifos do autor).

Inspirando-se em Witter (1992), certamente, as dissertacdes aprovadas entre
1995-2006 espelham a concretizacdo do conhecimento possibilitador de sua disse-
minacao rumo as bases do poder e fazer ciéncia porgue o Sistema de Avaliacdo da
Pés-Graduagdo, ha muito implantado pela CAPES, cumpre o objetivo de propor a
cada programa metas e desafios que expressem o avanco da ciéncia e da tecnolo-
gia na atualidade, como competéncia nacional. Objetiva, também, dotar o pais de
um eficiente banco de dados sobre a situacédo da pos-graduacédo, vindo ao encontro
dos propdésitos desta pesquisa.

Ainda, Witter (2005, p.200) consolida a importancia de uma pesquisa de pro-

ducao cientifica rumo ao constante aperfeicoamento do conhecimento.
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Neste sentido, as andlises de producéo cientifica possibilitam verifi-
car a relevancia social, profissional, institucional e cientifica que justi-
fiqguem o fomento as pesquisas, o investimento de recursos humanos
e materiais, além de fornecerem subsidios e diretrizes para areas
tematicas e de conhecimento que carecam de trabalhos, recursos e
atengdo dos pesquisadores.

Para que seja possivel aquilatar qualitativamente o saber produzido, € preciso
integrar e interpretar um corpus de conhecimento que se caracteriza como pesquisa
de meta-analise, procedimento que consente dimensionar a extensdo do conheci-
mento para qualifica-lo, avaliar o avanco cientifico alcancado e evidenciar possiveis
lacunas.

Para isso, a avaliacdo das dissertacdes produzidas, de seus resultados € cru-
cial ndo apenas para ressaltar a qualidade dos que realizam investigacéo cientifica,
mas, também, para identificar trabalhos significativamente relevantes no campo da
pesquisa.

A pesquisa de meta-analise ndo se constitui tdo-somente em um método
quantitativo aplicado as pesquisas. Ao contrario, 0 que se constata € que ela se ca-
racteriza por uma mudanca na concepc¢ao da natureza basica da descoberta cientifi-

ca. Oliveira (1999, p.15) anuncia

Essa nova linha de estudo visa integrar e interpretar um corpo de co-
nhecimentos. E um modelo de pesquisa que permite delinear os limi-
tes e avancos atingidos em uma area cientifica especifica, assim
como visualizar os temas menos focalizados e portanto menos apri-
morados em termos de pesquisa, contrapondo-os aqueles que, em-
bora exaustivamente pesquisados, carecem de um aprofundamento
maior em termos metodolégicos e de andlise estatistica.

Logo, objetivar a descricdo de um corpo de pesquisa, a identificacdo de varia-
veis gque interferem em resultados, a sintese do efeito completo de uma investigacéo
sao fins da meta-andlise que prové base empirica para a composi¢do de uma teoria.
A meta-andlise representa uma nova forma de pensar e analisar o significado do
resultado de pesquisas, ou seja, “salientar a importancia da realizacdo de pesquisas
de meta-ciéncia em cada area do conhecimento humano, para que se possa deline-
ar o qué e o como estas estdo se desenvolvendo, identificando aquelas mais rele-
vantes no sentido de atender as necessidades e problemas da realidade e da socie-
dade” (OLIVEIRA, 1999, p.18).

A aplicacdo da meta-analise também tem a propriedade de, qualitativamente,

definir um estudo como resultado de exame posteriori mais do que se constitui em
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exclusdo, a priori, de pesquisas cujos resultados se baseiam em julgamentos nao
empiricos. Oliveira (1999, p.17) corrobora: “O estudo meta-analitico pretende dimen-
sionar os resultados com e sem significancia estatistica, descrever a magnitude do
efeito de uma estratégia ou conclusdo particular e sua significancia pratica”. Enfim,
avaliar uma certa producao cientifica, sob diversos prismas, para a obtencdo de
guocientes valorosos e essenciais.

Reforce-se, ainda, a importancia da meta-analise, tendo em vista o que res-
salta Witter, 1993 apud por Oliveira (1999, p.18)

A pesquisa bibliogréfica permite caracterizar o estagio do desenvol-
vimento em uma determinada area do conhecimento. Ao mesmo
tempo, neste tipo de pesquisa pode salientar as fraquezas metodol6-
gicas dos estudos focalizados, seja por falha na delimitacdo temporal
ou por apresentar uma visdo pessoal do autor, o que impede que 0s
mesmos sejam caracterizados como pesquisa. No sentido de aprimo-
rar esses trabalhos, tem ocorrido, internacionalmente, uma preocu-
pacdo com o desenvolvimento de pesquisas de meta-ciéncia.

Isso, a fim de extrair dados identificadores da incontestabilidade do conheci-
mento e revisdo do material j& produzido com vistas a estudos reflexivos mais apu-
rados para (re) tomada de posicionamentos.

Com a propriedade, acentuadamente desafiadora, de mapeamento, espera-
se, no presente trabalho, buscar respostas para quais dimensdes vém sendo desta-
cadas, contempladas e/ou privilegiadas, de que forma e em que condi¢cdes sdo fo-
cadas as producdes. E assim que Soares (1989, p. 3) justifica a relevancia de estu-

dos e pesquisas de trabalhos dessa natureza

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, é necessaria no processo de evolucéo da ci-
éncia, a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informa-
¢Oes e resultados obtidos, ordenacdo que permita indicacdo das
possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas, aparente-
mente autdbnomas, a identificacdo de duplicacdes ou contradicdes e a
determinagdo de lacunas e vieses.
Impulsionada pela instigagdo de conhecer o j& produzido, de abarcar saberes
que se avolumam mais e mais depressa e de inseri-los na sociedade para o0 seu a-
proveitamento, esta op¢do metodoldgica proporciona o trabalho de levantamento e
de avaliacdo da qualidade e da quantidade do conhecimento sobre determinado te-
ma, de certa area que possibilite a visdo do estado da arte existente (WITTER,

2005).
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Segundo Oliveira (1999, p. 9) “Qualquer que seja a forma de considerar cién-
cia, € necessario que se repense o modelo utilizado para analisar e avaliar a quali-
dade e efetividade do conhecimento produzido em uma determinada area, ou mes-
mo a qualidade do préprio produtor de ciéncia”.

Porque a politica da CAPES dos anos 90 é marcada por forte énfase na ava-
liacdo, o Mestrado em Educacdo da UEL incorpora as tendéncias de sua época,
sendo que o material resultante do estado do conhecimento das dissertagdes defen-
didas entre 1995 e 2006, deve ser considerado objeto cultural que, ao ser manusea-
do e utilizado, deve proporcionar diferentes leituras a leitores, estudiosos e pesqui-
sadores, servindo como suporte ou subsidio para acréscimos, informacdes e para a
pratica investigativa, fim primeiro da pesquisa.

Neste trabalho, séo considerados os fios tedricos de abordagem qualitativa
porque favorece focalizar o Mestrado em Educacéo da UEL em suas caracteristicas
e particularidades, por se vincular a natureza documental, inventariante da producao
académica e cientifica, iluminado por informa¢des que a caracterizam e sob as quais
passa a ser avaliada dado o desenvolvimento acerca de estudos e pesquisas na a-
rea, com vistas a mensuracao da producao cientifica tanto do crescimento quantita-
tivo quanto qualitativo. Portanto, ndo se dispensa a mescla da abordagem quantitati-
va para “garantir a precisdo dos resultados, evitar distor¢cdes de andlise e interpreta-
cbes de andlise, possibilitando, conseqlientemente, uma margem de seguranca
quanto as inferéncias” (RICHARDSON et al.,1999, p.70).

Logo, a abordagem qualitativa proporciona analisar, observar e registrar da-
dos extraidos das disserta¢fes lidas para repensar o trajeto percorrido, oportunizan-
do recomegos e demonstrando a auséncia da forma cristalizada e a inexisténcia de
perspectiva de um conhecimento pronto e acabado. O presente trabalho caracteriza-
se, também, como estudo exploratorio-descritivo que proporciona visao geral, apro-
Ximativa, acerca do tema escolhido e inexplorado, assegurando a riqueza de deta-
lhes e a integridade, confiabilidade e validade das informagdes.

Ainda: centrar foco nas dissertacdes, em seus tracos caracteristicos, ndo se
restringindo somente a coleta, ordenacéo e classificacdo de dados como também a
de encontrar elementos necessarios que permitam obter os resultados desejados e

esperados.
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3.1 Os Passos da Metodologia

Para atender os objetivos desta pesquisa, a definicdo dos procedimentos me-
todologicos para a coleta de dados parte, de agosto de 2006, da leitura integral, que
termina em abril de 2007, das producdes cientificas discentes disponiveis na Biblio-
teca Central da UEL, na do Hospital Universitario e na Secretaria do Programa Poés-
Graduacao em Educacéo.

Nos arquivos do Programa, 95 dissertacdes estao registradas até 2004, 12
em 2005 e 16 em 2006, numa soma de, até fim de dezembro de 2006, 123 trabalhos
apresentados e aprovados. Desse total, ttm-se acesso a 88, analisados, em razao
de os setores nao disporem do material, embora exista e esteja registrado nas de-
mais bases de dados para consulta. Reforce-se que a leitura das 88 dissertacdes foi
possivel em virtude de estarem a disposi¢ao para retirada nessas divisées setoriais.

Portanto, para sistematizar o trabalho, séo utilizados os procedimentos bési-
cos de analise da producéo cientifica e elaborado um roteiro que se organiza da se-
guinte forma:

1 Fontes.

1.1 Dissertacdes de 1995 a 2006 ja mencionadas — fontes primarias.

1.2 Documentos arquivados na Coordenacgédo do Programa do Mestrado em
Educacado da UEL e na PROPG - fontes secundarias.

2 Procedimentos.

3 Andlise e organizagdo de banco de dados coletados, com vistas a elabora-
cdo de relatorios.

4 Balanco das dissertacoes.

Tendo em vista que este estudo estabelece a realizacdo de um balanco das
dissertacbes 1995-2006, disponiveis nas bibliotecas, as informagfes a seguir sao
recolhidas quando da leitura das mesmas.

1 Identificacdo das dissertacdes: titulo do trabalho, autoria, nome do (a) orien-
tador (a).

2 Dados dos discentes: antecedentes profissionais explicitos ou ndo, recém-—
graduado (as) ou nédo, sexo.

3 A abrangéncia geogréfica; os niveis de ensino; as sub-areas do conheci-

mento; 0s assuntos; a metodologia de pesquisa e 0s procedimentos basicos de cole-
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ta e andlise de dados utilizados; o enfoque de referéncia tedrica; a matriz explicativa
do fracasso ou do sucesso do processo; a redacgdao cientifica; as Linhas de Pesquisa.

4 Analise qualitativa das produgdes discentes: estagio em que a partir dos i-
tens elencados e das informagdes obtidas sdo analisadas a coeréncia com a presen-
te proposta de balanco por possibilitar estudo reflexivo sobre o Mestrado em Educa-
cdo da UEL.

Definidos e expostos os procedimentos basicos de analise da producdo cienti-
fica, nos quais em alguuns aspectos € permitida mais de uma entrada de dados por
item (de andlise), o proOXimo passo € tracar os resultados do estudo das dissertacdes
do programa stricto sensu - Mestrado em Educacao da UEL, no periodo de 1995 a
2006.
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4 DISCUSSAO E RESULTADOS DO ESTUDO DAS DISSERTACOES DO PRO-
GRAMA STRICTO SENSU- MESTRADO EM EDUCACAO DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA-UEL 1995-2006

Como em qualquer area do saber, € preciso avaliar o conhecimento gerado
no Mestrado em Educacao da UEL para facilitar ao pesquisador acesso a um banco
de dados informatizado com as principais informac6es dos trabalhos ja defendidos, a
repertorios e fontes documentais, enfim, ao inventario propriamente dito para a con-
servacédo, salvaguarda e preservacdo da memoria desse Programa. Assim, feita a
explanacdo a respeito dos passos metodoldgicos percorridos para a coleta de da-
dos, passa-se a verificacdo do que as dissertacbes do Mestrado em Educacdo da
UEL tém a revelar.

E o0 que se expde a seguir, pelo relato da analise dos dados obtidos.

1 Identificacao das dissertagoes.

Titulo do trabalho j& defendido, nome do (a) aluno (a) autor (a) da dissertacéao
e de seu (sua) orientador (a) constam de todas as 88 producdes analisadas.

2 Dados dos discentes.

No total das 88 disserta¢des, 55 autores fornecem informacgdes pessoais, dos
quais, 47 descrevem sua vida profissional antecedente, destes 35 afirmam ser pro-
fessores universitarios, e, cinco, recém-graduados. Embora, atualmente, o fim preci-
puo de qualquer programa stricto sensu seja o da constituicdo de uma base institu-
cional para pesquisa, ele parece estar muito préximo da formacdo de professores
para o ensino superior, inclusive por for¢ca da LDBEN vigente, que exige essa qualifi-
cacao. Favero (1993, p.31) corrobora a afirmacéo de a pds-graduacao estar associ-
ada “a formacado de professores para atender a expansdo do ensino superior”, em
detrimento a formacdo de pesquisadores. Alguns professores procuram o ingresso
ao mestrado ndo para construir uma carreira académica, mas objetivam, de imedia-
to, como decorréncia da titulacdo, a obtencao de melhoria salarial.

Em termos de género, registra-se uma larga desvantagem para 0 sexo mas-
culino: apenas 12 dos 88 autores. Reitere-se o fato de contar a 4rea da Educacao
com a preferéncia do sexo feminino, através dos tempos, atuando em todas as mo-
dalidades e niveis, como assinalado por Witter (2005, p.206): “é notério o predomi-

nio de trabalhos realizados pelo género feminino, o que € esperado na area de Ci-
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éncias Humanas, principalmente na Educacéao, cujo perfil profissional e, consequen-
temente de pesquisadores tem a prevaléncia de um contingente feminino”.

3 Caracterizagao das dissertagcdes do Mestrado em Educacdo da UEL, com
Area de Concentracdo em Educac&o Escolar.

3.1 Abrangéncia geografica: 45 dos 88 trabalhos produzidos centram sua a-
tencdo na realidade escolar do municipio de Londrina, 14 em seu entorno, ou seja,
no norte paranaense e/ou regido metropolitana londrinense e 29 tratam de proble-
maticas afins a qualquer insténcia escolar. A maioria deles escolhe a cidade pdlo de
uma determinada regido geo-econémica bem desenvolvida, que se caracteriza como

centro cultural e estudantil da regido norte do Parana (Tabela 1).

Tabela 1 — Numero de dissertacdes por abrangéncia geografica

Abrangéncia geografica Total %
Londrina 45 51
Norte Pioneiro 14 16
Outras localidades 29 33
Total 88 100

Fonte: UEL/Mestrado em Educacéo, dissertacdes 1995 — 2006.

3.2 Baseando-se em Warde (1993) que apresenta especificacdo das variaveis
(classes) em comunhdao com Witter (1992), os dados das dissertagcdes permitem
classificar os niveis de ensino investigados, que se explicitam conforme a seguir: o
Ensino Fundamental € o mais contemplado nos trabalhos (43), seguidos dos que
abordam aspectos relacionados ao Ensino Superior (31). Nove trabalhos aludem ao
Ensino Médio e cinco séo pertinentes a Educacéo Infantil (Tabela 2).

Tabela 2 — Nivel de ensino focalizado

Nivel de Ensino N.° de trabalhos %
Educacdao Infantil 5 6
Educ. Basica/Ensino Fundamental 43 49
Educ. Basica/Ensino Médio 9 10
Ensino Superior 31 35
Total 88 100

Fonte: UEL/Mestrado em Educacdao, dissertagées 1995 — 2006.

3.3 Classificacdo das dissertacfes por sub-areas do conhecimento: em con-
formidade com a tabela do CNPq, subdividem-se, quanto as sub-areas do conheci-
mento, com aligeirada vantagem para Fundamentos da Educacéo, 40 trabalhos e
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Ensino/Aprendizagem 40; a seguir, Planejamento e Avaliacdo Educacional com oito
(Tabela 3).

Tabela 3 — Numero de dissertacdes por sub-area do conhecimento (Educacgéao)

Sub-area do conhecimento N.° de trabalhos %
(Educacéao)

Fundamentos da Educacao 40 45
Ensino/Aprendizagem 40 45
Planejamento e Avaliacdo Educa- 8 10
cional

Total 88 100

Fonte: UEL/Mestrado em Educacéo, dissertacdes 1995 — 2006.

3.4 A partir do trabalho de Warde (1993) que realiza a tabulacdo dos resumos
das dissertacdes e teses por assuntos subdivididos em grupos teméticos, e, levan-
do-se em consideracdo a multivariedade de assuntos dos trabalhos lidos, opta-se
por seguir o seu modelo e construir classificacdo inspirando-se no trabalho dela, re-
unindo as 88 dissertacdes em o0ito grupos tematicos como segue:

[) Formagao e/ou capacitacdo de professores e de outros profissionais com
curso de ensino superior e atuagcdo em todos 0s niveis de ensino: sdo agrupados
assuntos relativos ao professor e a outros profissionais que também s&do docentes
como odontologo, enfermeiro, fisioterapeuta, agrénomo, nutricionista, psicologo, esti-
lista, arquiteto, orientador educacional ou outro: a formacdo de professores no Cen-
tro de Ciéncias Bioldgicas/UEL, a formacado de futuros profissionais em Odontologi-
a/Universidade Norte do Parana (UNOPAR), a formacéo do professor de Historia, a
Didatica na formacéo do professor, a formacao do profissional em Biblioteconomia, a
formacao do académico em Nutricdo, a formacgéo dos professores de Matematica, a
formacdo do agronomo, a formagdo do académico em Enfermagem, no curso de
Moda, dentre tantos.

II) Ensino Médio e Profissionalizacdo: sao reunidos poucos temas referentes a
trabalho versus educacao, preparo para vestibular, a desmotivagdo para o estudo,
ingresso na vida universitaria, funcdo da familia na escolha profissional do adoles-
cente, educacao a distancia (EAD), estagios supervisionados, o mercado de traba-
Iho, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a formacédo da cidadania no Ensino Mé-

dio, o significado de escola para adolescentes rurais.
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[II) Atitudes e percepcbes de pais, membros da escola e de outros profissio-
nais em relacdo a populacédo estudantil: sdo alocadas as dissertacdes que abordam
fatores comportamentais de disciplina/indisciplina na escola, comportamento socio-
educativo, o papel da orientagcdo educacional e a fungéo do orientador no cotidiano
escolar, a postura de pais e profissionais em relacdo a crianca, ao adolescente e ao
adulto estudante, a educacao nas noticias de jornal, as aspiracdes da sociedade em
relacdo é escola, reintegracdo do aluno especial em classe de ensino regular.

IV) Préaticas docentes: é a tematica mais tratada, com a preocupacado centrada
no desenvolvimento cognitivo do discente, a articulacdo entre disciplinas do curriculo
e a proposta curricular, projetos transdisciplinares. Também estéo insertas praticas
referentes ao ensino de Matematica, Geografia, Historia, Educacdo Fisica, Educa-
cdo e Saude, Musica e disciplinas constantes na matriz curricular de diferentes cur-
sos de graduacédo. Os trabalhos aqui inclusos, com acentuada variedade quanto as
tematicas, contemplam problemas particulares.

V) Recursos educativos: sdo abordadas as produ¢des que apontam 0 uso cri-
tico e reflexivo da televisdo em sala de aula, o poder da tecnologia e da ciéncia, a
adocéao de livro didatico, o uso de recursos como softwares e estratégias em classe
como meios facilitadores para o sucesso do ensino e da aprendizagem, a tecnologia
e o0 ato de brincar, a teatralidade.

VI) Avaliagéo: incluem-se nesse agrupamento dissertacoes com forte énfase
na avaliacdo: concepcao e o discurso e acdes do professor, valorizacdo do proces-
S0, caracteristicas, percepcoes, relacao entre a pratica do dia-a-dia em sala de aula
e a avaliagdo sistematizada, reflexdes sobre o processo ensino e aprendizagem,
cumprimento de objetivos propostos pelo Programa de Avaliacdo do Sistema Edu-
cacional do Parand, associacdo entre avaliacdo e ética no ensino superior, a mensu-
racdo como finalidade maior dos processos e praticas avaliativas, a problematica da
aprovacao ou retengdo, concepcao de avaliacdo na pré-escola, feedback.

VIl) Educacéo e politica: destacam-se, aqui, 0 Programa de Avalia¢do do Sis-
tema Educacional do Parana, o programa Bolsa Escola, a relacdo entre a Proposta
Pedagogica e o PPP, a configuracdo politica da Educacdo de Jovens e Adultos,
Conselho Tutelar, Gestdo Escolar, atendimento a adolescentes internos em Centro
de Sécio-Educacéo, a vida profissional e social do portador de deficiéncia mental, a

ética no ensino superior, dentre outros.
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VIII) Aprendizagem e desenvolvimento humano: vivéncias ludicas, o ato de
brincar, a crianca do 3° milénio.

Como se comprova, pelos dados organizados, classificados a partira da leitu-
ra das dissertacfes analisadas, o Mestrado em Educacdo da UEL esta caracterizado
pela realidade da sala de aula, pela preocupacdo com o perfil de seus atores (equipe
pedagogica, professores, alunos, pais e/ou responsaveis), pelas dificuldades que
enfrentam nas relagcdes escolares cotidianas.

3.5 Inspirando-se em Gil (2003), para a compilacdo das informacgdes sobre
metodologia de pesquisa e os procedimentos basicos de coleta e analise de dados
utilizados do ponto de vista de sua natureza, obtém-se 0s seguintes resultados: 78
das pesquisas se identificam na classificagdo Aplicada por originar conhecimentos
para utilizacdo préatica visando a solugcdo de problemas especificos e localizados.
Outras 10 se reconhecem em Basica com a geracdo de conhecimentos Uteis volta-
dos a interesses universais.

Quanto a forma de abordagem do problema, a pesquisa qualitativa se faz
presente em 85 trabalhos, sendo que um deles classifica-se em quantitativo e dois
em qualiquantativos, isto €, mistos. Considera - se qualitativa a pesquisa que esta-
belece relacdo dinamica entre o sujeito pesquisador e seu objeto de estudo, dispen-

sando a utilizacdo de niumeros e dados estatisticos (Tabela 4).

Tabela 4 — Numero de dissertacfes por tipo de pesquisa (abordagem do problema)

Tipo de pesquisa N.° de trabalhos %
Qualitativa 85 97
Quantitativa 1 1
Mista 2 2
Total 88 100

Fonte: UEL/Mestrado em Educacéo, dissertacdes 1995 — 2006.

Do ponto de vista de seus objetivos, muitos trabalhos ndo se atém a apenas
um tipo de pesquisa; por isso, do total de 88, a escolha maior recai na pesquisa ex-
ploratéria (67) cuja finalidade principal € desenvolver, esclarecer e modificar concei-
tos e idéias, visando a formulagédo de problemas mais precisos ou hipoteses pesqui-
saveis para estudos posteriores, podendo constituir-se, portanto, na primeira etapa
de uma investigacdo mais abrangente, porque o tema escolhido tem amplitude ge-
nérica; ainda, dos 88 trabalhos, 61 se classificam como pesquisa descritiva que tem

como objetivo principal a descricdo das caracteristicas de determinada populacéo ou
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fendbmeno e o estabelecimento de relacbes conectivas e associacdes entre as varia-
veis, sendo a que habitualmente realizam os pesquisadores preocupados com a a-
tuacdo da pratica social; apenas um trabalho, da totalidade de 88, se revela como
pesquisa explicativa em que a preocupacao central é identificar os fatores que de-
terminam ou contribuem para a ocorréncia dos fenémenos,explicando a razéo e o
porqué das coisas (GIL, 2003).

Quanto aos procedimentos técnicos, registram-se 13 pesquisas bibliogréficas,
27 estudos de caso, nove etnograficas, cinco participantes, trés pesquisas de cam-
po, uma documental, uma experimental, uma pesquisa-acdo. Saliente-se que, em
certos trabalhos, ndo se faz alusédo ao tipo de pesquisa do ponto de vista dos proce-
dimentos técnicos.

Ainda, no quesito procedimentos basicos, € encontrada, como material utili-
zado para coleta de dados, a mencao de: 40 questionarios, 40 entrevistas, 32 anali-
ses documentais, 29 observacgdes, trés depoimentos, trés testes, dois portfélios, uma
andlise comparativa, uma analise textual, dois registros de fotos, um relato verbal. A
afirmacéo ja feita se repete: nem todos os trabalhos sédo explicitos quanto a utiliza-
cao de procedimentos basicos utilizados.

3.6 Enfoque de referéncia tedrica: quase a totalidade (81) das dissertacdes li-
das nao fornece informag6es nem faz alusdo a referéncia tedrica. Apenas sete sao
precisas: duas dialéticas, uma fenomenoldgica, uma socio—antropoldgica, uma posi-
tivista, uma materialista, uma materialista historico-dialética.

3.7 Matriz explicativa do fracasso ou do sucesso do processo educacional:
para o desenvolvimento dos dados coletados, leva-se em consideragao o papel atri-
buido aos atores sociais, com vistas a explicar a problematizacdo enfocada: Movi-
mentos Sociais, Igreja, Familia, Comunidade em geral e Estado (do Parana e Fede-
ral) a fim de sanar ou mitigar obstaculos,embaracos, estorvos, empecilhos, enfim
dificuldades que emperram, impedem ou atrapalham as atividades educacionais ou
de reforca-las, intensifica-las para o fortalecimento das mesmas, uma vez que sao
positivas, dirigidas ao sucesso.

A Movimentos Sociais e a Igreja, nada € delegado. No total de 88 trabalhos,
em cinco, da familia é cobrado maior envolvimento com a escola, presenga constan-
te (dos pais) no ambiente escolar, analise criteriosa para a escolha da escola que o
(a) filho (a) vai frequentar, tentativa em manter entrosamento estreito com a escola e

o trabalho, tratando-se de filho (a) em idade propria a atividade laboral.
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Em quatro dissertacdes, reclama-se a Comunidade em geral, o seu envolvi-
mento em acfes beneficentes a todos, como o Projeto UNOPAR (PROUNO) que
recebe, na area odontoldgica, a populacdo necessitada de atendimento, sem gastos
financeiros.

E, ao Estado, nos ambitos estadual e nacional, cabe a maior fatia de respon-
sabilidade quanto a matriz utilizada para o insucesso ou ndo da empreitada educa-
cional. De 88 trabalhos, 14 solicitam implementacdo de uma politica educacional
firme de readequacdo do (a) aluno (a) especial em classe regular; compromisso poli-
tico na implantacdo, implementacdo e consolidacdo do Programa de Avaliacdo do
Sistema Educacional do Parana; acompanhamento na elaboracdo de propostas para
a Educacéo Infantil; ndo imposicao, isto €, liberdade na implantacdo e execucédo do
PPP; incentivo as politicas para o trabalho; acdo enérgica, na sociedade, em carater
preventivo, tratando-se de adolescente privado de liberdade; rejeicdo a imposicéo de
politicas neoliberais e, finalmente, a institucionalizacdo de sdlida politica de pesquisa
nas universidades.

A leitura de muitos trabalhos n&o explicita ou deixa transparecer a matriz em-
pregada, nem em suas entrelinhas.

3.8 Percebe-se a preferéncia dos mestrandos pela escrita de suas producdes
na primeira pessoa do discurso: 28 utilizam a primeira pessoa do singular, 18 a do
plural, 38 escolhem a terceira pessoa do singular e quatro dao predilecdo a uma
miscelanea pronominal. O texto em primeira pessoa € considerado como a forma
mais apropriada para narrar a experiéncia de sujeito pesquisador — a daquele que
observa, pergunta, ouve, registra, procura compreender - que interage com 0s sujei-
tos pesquisados.

Apesar dessa opc¢ao, a maior parte dos textos esta estruturada convencio-
nalmente com introducao, capitulos, consideracdes finais ou conclusdes. Ja os tex-
tos elaborados na terceira pessoa do singular ndo encerram um afastamento de su-
jeito pesquisador em relagdo a sujeito da pesquisa, envolvidos ou focalizados e em-
pregam escrita considerada formal, linguagem cientifica cujas caracteristicas princi-
pais sdo a precisdo e a objetividade, tradicionalmente indicadas para a producao de
trabalhos académicos. “Assim, recomenda-se 0 uso do verbo na terceira pessoa,
evitando-se pronomes da primeira pessoa tanto do plural como do singular [...]”
(MULLER; CORNELSEN, 2007, p.92).

Duarte e Barros (2005, p.372-373) corroboram a posicao:
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Quanto a pessoa gramatical, qualquer exercicio em que o autor es-
creva e reescreva a mesma frase nas trés pessoas possiveis eviden-
cia a 32 pessoa do singular como a mais impessoal e objetiva, e por-
tanto, a preferencial. Porém, é possivel adotar a 12 do plural e do
singular. A primeira do plural antevé o processo de geragéo de novos
saberes como coletivo e cumulativo. No caso da 12 do singular, o seu
uso, independentemente das discussdes que suscita, ndo constitui
erro. Mas é plausivel somente em casos em que o pesquisador pos-
sui argumentos solidos.

Com relacdo aos quatro textos identificados com a mistura no emprego dos
pronomes, é preciso frisar que isso nao significa, neles, nenhum desvio das coorde-
nadas tracadas para o problema em foco, de compreenséao textual, embora, linguis-
ticamente, esse procedimento deixe a desejar quanto a regularidade formal.

3.9 Linha de Pesquisa: o Sistema de Avaliacdo da P6s-Graduacao, implanta-
do em 1976, pela CAPES, tem levado 0s programas a cumprir 0s objetivos preesta-
belecidos: garantir padréo de qualidade exigido no Mestrado e Doutorado; impulsio-
nar a evolucdo de todo o Sistema Nacional de Pos-Graduacao; contribuir para o
aprimoramento dos Programas assegurando-lhes o parecer da comissédo de consul-
tores sobre os pontos fortes e fracos de seu projeto e do desempenho do estagio de
desenvolvimento em que se encontra.

A Avaliacdo dos Programas de PO4s-Graduacdo compreende acompanha-
mento com a realizacdo de avaliacdo trienal do desempenho dos Programas que
compdem o Sistema Nacional de Pds-Graduacéo. Os resultados sao expressos pe-
la atribuicdo de notas na escala de 1 a 7, fundamentada em legislacdo vigente do
CFE/MEC, o que leva os programas a mudancas e redefinicdes em sua sistematica
de funcionamento.

Diante disso, o Mestrado em Educacdo da UEL vem realizando reformula-
¢bes em suas Linhas de Pesquisa, conforme dados capturados no DATACAPES:
Avaliacdo: Caderno de Indicadores (2007), ja descritos no capitulo anterior.

Com relacdo ao numero de dissertacfes, observa-se uma certa regularidade:
de 1999 a 2002 sédo 22 trabalhos; em 2003 totalizam 16; de 2004 a 2005 resultam
21; em 2006 sdo 18, no afa de, exatamente, atender as exigéncias definidas pela
CAPES para preencher possiveis lacunas existentes, eliminar desvios cometidos ou

simplesmente readequar proposituras para bem cumprir as agcdes em execugao ou



71

em implantacdo previstas em sugestdes de avaliacdo, destacando a agao politica
da CAPES no desenvolvimento do Mestrado em Educacédo da UEL (Tabela 5).
Ao sistematizar as informagdes colhidas, obtém-se o informado na Tabela 5:

Tabela 5 — Numero de dissertacdes por Linha de Pesquisa

Ano N.°
Linhas de Pesquisa

Aprendizagem e praticas educativas na escola

Avaliacdo e atuacéo docente

Cultura, historia e educacéo

Desenvolvimento humano: ambientes, processos e praticas de intervencao
Docéncia ho ensino superior

1999-2002

DA NO PO

Aprendizagem e desenvolvimento humano: implicagdes para o ensino em
contextos escolares

Perspectivas historicas, filostficas e politicas da educacéo

Docéncia e avaliacdo

Aprendizagem e desenvolvimento humano: implicagdes para o ensino em
contextos escolares

Perspectivas histdricas , flosoficas e paliticas da educacéo
Docéncia: saberes e praticas

2004-2005 [2003
g g oo

[EEN

1

Perspectivas histdricas , flosdficas e paliticas da educacao
Docéncia: saberes e praticas
Aprendizagem e desenvolvimento humano em contextos

N 0 00

2006

Fonte: UEL/Mestrado em Educacao, dissertagées 1995 — 2006.

4 Analise qualitativa das dissertacfes: na quase totalidade, os dados inventa-
riados, conforme levantamento efetuado e analisado, respondem as proposi¢cdes
iniciais, traduzem a exposi¢ao do verdadeiro significado do material coletado em
relacdo a problematizacdo e ao tema deste trabalho e possibilitam a realizacédo de
mapeamento da producdo do Mestrado em Educacédo da UEL até 2006.

Toda acao educacional, inclusive — e sobretudo — a pesquisa deve ter o com-
promisso com a formag&o de um povo para, em um segundo tempo, desenvolver-se
a cidadania. A pos-graduacao so se justifica na sustentacao da producdo de conhe-
cimento que deve se manter vinculada e articulada com a formacédo de pesquisado-
res engajados e dispostos ao cumprimento dessa nobre tarefa, na caminhada que
leva ao discernimento, luta, reflexdo, preservacao, perseveranca, aperfeicoamento,
iniciativa, em que as realizacbes obtidas, vdo aos poucos se firmando como reais

conquistas coletivas e permanentes, na area da educacao.
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O resultado da analise das dissertacfes quanto as caracteristicas e as condi-
cOes em que se realiza a pesquisa em Educacdo na UEL pode ser considerado so-
lido e significativo, seja do ponto de vista da quantidade, haja vista seus pouco mais
de dez anos de funcionamento, seja com relacdo a qualidade das discussdes, em
especial, as tematicas, tendo em vista o alcance social do Mestrado em Educacéo
da UEL, a historia social que ele vem construindo com base no movimento de supe-
racao dos problemas existentes para colaborar, por meio do saber que produz, com
a melhoria da qualidade de vida do povo.

Portanto, historiografar a implantacdo do programa stricto sensu — Mestrado
em Educacdo - na UEL, assim como sua consolidacdo, acompanhando seu per-
curso de mais de uma década torna-se possivel a caracterizagdo de seu envolvi-
mento com a sociedade local, na cidade de Londrina, sua regido metropolitana e o
norte do Parana, em especial. A producdo académica discente, especificamente as
dissertacfes, ainda que muito ténue e desigual, apds este modesto balanco, pro-
porciona dados e afirmacdes para reflexdo, tomada de decisdes, retomada de traje-
téria no trato dos problemas educacionais para a pesquisa, hum processo histérico
de investigacéao cientifica, capaz de ganhos duradouros para o campo educacional.

A seguir, nas Consideracdes Finais, sdo delineadas as provaveis colabora-
¢bes ao campo do conhecimento propiciadas pelo resultados das dissertagbes do
Mestrado em Educacéo da UEL, as quais podem fornecer a todos os que atuam na
area educacional posicionamentos para outras e/ou novas iniciativas ou mudancas

na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho — um balanco das disserta¢des produzidas no Pro-
grama stricto sensu — Mestrado em Educacdo da UEL, entre os anos de 1995 e
2006, conclui-se que a importancia de resgatar informacdes esbarra nas dificuldades
gue tem o pesquisador em encontra-las. Apesar disso, 0s objetivos e as exigéncias
que a tarefa impde séo cumpridas conforme relatado no corpo principal do texto.

Sem ter pretendido fazer efetiva e completamente um estado da arte, missao
impossivel para uma so iniciante em pesquisa, procura-se determinar pontos de li-
gacéo, balizas, distanciamentos, limites e dificuldades que caracterizam o Mestrado
em Educacdo da UEL, Area de Concentracido: Educacéo Escolar. A pés-graduacio,
em seus mais de 40 anos, vem se expandindo, consolidando-se, alcancando signifi-
cativos padrées de qualidade que contribuem para o desenvolvimento do pais no
trato de producao cientifica, divulgacao, prescricdo e indicacdo de sua utilizacdo da
producdo cientifica.

Ainda, centrar a atencédo sobre os dados obtidos pode culminar em respostas
escritas a serem publicadas e debatidas para as significativas reflexdes epistemolé-
gicas que acompanham os andamentos do estado do conhecimento, entre elas, a
grande e real necessidade de didlogo entre as teorias e material empirico, como
processo que possibilita a construcéo conceitual do objeto de estudo.

Entende-se, pois, que este balanco, com diagndsticos parciais, consente a-
pontar méritos que as descrigcdes e 0s registros tém, nas diferentes formas que as-
sumem os trabalhos analisados, por documentar processos e movimentos que vém
ocorrendo nas escolas, na educacédo e que se inscrevem no contexto bem demarca-
do da ultima década do século passado e do inicio desse novo milénio, mais exata-
mente, entre 1995 e 2006, no Mestrado em Educacao da UEL, obtendo avancos,
sustentando a qualidade de seu desempenho, sempre em escala ascendente e re-
fletindo sua historia, do pessoal que nela atua e dos diversos interesses consagra-
dos pelos grupos que acolhe e se adaptam a sua oferta, correspondente ao seu
tempo, isto é, incorporando as tendéncias de sua época.

Os trabalhos apresentam um panorama global do conjunto das dissertagoes
no periodo pré-assinalado de forma a originar elementos importantes na avaliagao

da producéo cientifica.



74

Muitos ingressam no Mestrado sem a seguranca de continuidade na pesqui-
sa, sem a tradicdo de prosseguimento de estudos académicos ou sem perspectivas
de se envolver, em carater permanente, com atividades de pesquisa; intencionam
tdo-somente a qualificacdo para a atuacao no ensino superior em atendimento a ul-
tima LDBEN aprovada.

Desses ingressantes, ha um numero maior de mulheres realizando estudos
na area educacional (86%), contrariando a assertiva de Oliveira (1999, p.11): "a pro-
ducao cientifica € maior para autores do sexo masculino do que para o sexo femini-
no, o que pode estar identificando as discriminacdes sofridas pelas mulheres no
passado e no presente em termos de educacdo e oportunidade [...]". As mulheres
vém ganhando espago cada vez mais no campo da Educacéao.

Os dados colhidos sobre a abrangéncia geogréafica acusam que pouco mais
da metade das dissertacdes incidem suas analises, exclusivamente com recortes
locais, sobre a cidade de Londrina (51%). O percentual de 33% abarca o ambito de
qualquer instancia escolar e 16%, o norte do Estado do Parana, mais precisamente
o entorno londrinense (Tabela 1, p.66), comprovante do valoroso alcance social do
Programa stricto sensu em Educacéo da UEL.

O exame dos dados referentes aos niveis de ensino aponta o Fundamental
com 49% de predominancia, seguido do Superior com 35% em decorréncia de con-
sideravel numero de professores e de outros profissionais, pés-graduandos, ligados,
por formacao e atuacédo, respectivamente, a Educacédo Basica/Ensino Médio (10%)
e, em quantidade pouco menor, a Educacéo Infantil (6%) (Tabela 2, p.66).

Quanto aos assuntos, faz-se a opcéo pela distribuicdo em 8 grupos tematicos
podendo ser possivel estabelecer que o grande namero de trabalhos dedicados a
temas pedagdgicos e o privilegiar de certos assuntos, no ambito das tematicas, le-
vam a crer que seja conseqgiente ao nivel de atuacdo dos mestrandos (Tabela 2,
p.66) ou a provavel desarticulagdo em projetos de amplo escopo que fujam de inte-
resses estritamente pessoais, esporadicos e, talvez, arbitrarios.

E fundamental que a pesquisa cientifica, da qual resultam as dissertacdes,
ndo se atenha, simplesmente, aos acontecimentos cotidianos e, consequientemente,
a relatos sobre lugar comum. Nao se devem considerar problemas essenciais como
simples questdes secundarias, domésticas, para que ndo se corra o risco de perder
tempo e esforgos inutiimente atacando problemas superficiais. Warde (1993, p.69)

reforca ao afirmar: ”[...] o privilegiamento de certos temas de investigacdo, em fun-
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cao de alguns modismos e da veiculacdo de alguns formatos tedricos, € responsavel
pela descontinuidade dos trabalhos, no tempo”.

O interesse da maioria dos autores selecionados se restringe as situagdes re-
ais do cotidiano da escola e da sala de aula em que se expde a experiéncia do pro-
prio pesquisador ou em que ele desenvolve a pesquisa com a colaboracao de outros
participantes. A consisténcia e a relevancia dispares das dissertacfes sao represen-
tacdes de uma gama de formatos e direcionamentos particulares quanto ao signifi-
cado educacional macro-societario, isto €, as produ¢des ndo podem se prestar a
solucdo de pequenos impasses do cotidiano porque, pela natureza e processo de
construcado, a pesquisa ndo se coaduna com as necessidades de decisfes rapidas e
imediatas.

As dissertacdes, em sua maior parte, sdo marcadas pela escolha de experi-
éncias pessoais, geralmente situadas no local de trabalho de cada um de seus auto-
res, isto é, problemas concretos emergentes do cotidiano, na histéria da educacéo
vivenciada por cada um de seus autores, no afa de desejar colaborar para o avanco
da pesquisa e seu fortalecimento; porém, antes, para a qualidade e universalizacao
da educacéo basica e do ensino superior e, ainda, na tentativa de encontrar solu-
cOes imediatas ou, a0 menos, suavizar os percal¢cos advindos da pratica educacional
diaria.

Segundo Oliveira (1999, p.10) “Uma das necessidades fundamentais da cién-
cia e dos cientistas € converter a informac&o obtida em conhecimento produtivo de
qualidade, significativo, com relevancia humana, e ndo voltado para os interesses
particulares, mediados por fins politicos ou institucionais”.

Ainda sobre os grupos tematicos, € importante destacar que a diversidade é
traco positivo conquistado a ser preservado; todavia, a pulverizacdo dos temas, a
descontinuidade e a fragmentacdo dos assuntos devem ser evitadas; a geracao de
trabalhos com recortes teméticos muito estreitos € provavel que esteja fortemente
ligada a area de formacéo e atuacdo dos pés-graduandos também.

Dada a sua Area de Concentracédo: Educacdo Escolar, o0 Mestrado registra
equivaléncia na sub-area do conhecimento Fundamentos em Educacao (45%), com
a vantagem atribuida a entrada bem sucedida da Psicologia Educacional nos anos
iniciais de funcionamento do Programa em virtude de o corpo docente, em sua maio-
ria, pertencer a esse campo educacional. Na mesma escala, aparece a sub-area

Ensino/Aprendizagem (45%), e, Planejamento e Avaliacdo Educacional com 10%
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(Tabela 3, p.67). O ingresso de docentes de outras areas e as recomendacoes,
guanto as disciplinas e areas componentes das Linhas de Pesquisa, de readequa-
cOes exigidas pela CAPES possibilitam o aumento de trabalhos nas dltimas duas
sub-areas mencionadas.

Quanto a metodologia de pesquisa e procedimentos basicos, 0 pesquisador,
pos-graduando, sujeito de fora, interessado em tematicas universais e de grande
abrangéncia, opta pela pesquisa Basica (12%). A grande valorizacdo do olhar de
dentro faz surgirem muitos trabalhos em que se analisa a experiéncia do préprio
pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a colaboracdo de outros
participantes, a denominada pesquisa Aplicada (88%).

Metodologicamente, quanto a abordagem do problema, ganham forca os
chamados estudos qualitativos (97%) que englobam um conjunto heterogéneo de
perspectivas, de métodos, de técnicas, de analises compreendendo desde estudos
etnograficos, pesquisa-acdo, pesquisa participante, de campo, documental, experi-
mental, caracterizadores dos procedimentos técnicos. Minayo (2004, p.21) assinala
que “0 modelo de pesquisa qualitativa [...] aborda o conjunto de expressdes huma-
nas constantes nas estruturas, nos processos, Nos sujeitos, nos significados e nas
expressoes”.

Apenas um trabalho se identifica como quantitativo (1%). Segundo Mugnaim;
Carvalho; Ostiz (2006, p. 289) "dados quantitativos devem também exprimir as di-
mensodes qualitativas do que esta sendo investigado”, ndo desconsiderando, pois, a
mensuracdo de informacfes. Sdo duas as dissertacdes mistas (qualiquantitativas)
que langam méo das duas principais formas quanto a essa abordagem (Tabela 4, p.
69).

Numero extremamente alto de dissertacdes (92%) nao oferece informacao
explicita do enfoque das referéncias tedricas. Diante desse quadro, verifica-se que
decrescem os modelos tedricos fechados, Unicos, formais que ndo admitem outras
contribuicdes ao objeto de estudo. Cada vez menos, as dissertacdes declaram aber-
tamente adesdo a um unico referencial tedrico; no entanto, é preciso cuidado, se-
gundo Warde (1990, p.71), “com os modelos tedricos que tendem a crescer, com as
miscelaneas conceituais e a justaposicao de fragmentos discursivos”. E a mesma
autora prossegue o alerta (1990, p. 71) “[...] as variacBes nas referéncias teéricas
adotadas ou tdo-somente declaradas acompanharam de perto o movimento de dis-

seminacdo das ‘novas metodologias’ ou das chamadas ‘metodologias alternativas”.
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Por outro lado, Gatti (2001, p. 72) ao dizer que “confrontar diferentes tendéncias teo-
rico-metodolégicas como se a verdade de cada uma pudesse ser atestada pela
fragilidade da outra”, simplesmente reafirma a possibilidade da existéncia de
conflitos tedrico-metodoldgicos e a positividade por eles trazida ao campo do
pesquisador, pois mediante ela sdo feitos os recortes dos fenémenos pretendidos.
Nessas circunstancias, a experiéncia e a perspicacia do leitor lhe permitem
conclusdes sobre os rumos referenciais teodricos do trabalho cientifico, implicitos nas
caracteristicas, na linguagem e nas abordagens que o autor dos textos quer imprimir

e registrar na busca clara da criacdo de suas verdades.

[...] é o pequeno detalhe surgido inesperadamente ou nado, o que re-
vela o primordial do mundo social que se esta estudando. Ele pode
aparecer devido a habilidade do pesquisador, pela propria qualidade
do informante ou, simplesmente, por acaso (TRIVINOS, 1987,
p.145).

Ainda que se tenha deixado de prestar informacéo a respeito desse dado, as
tendéncias de pensamento se encontram implicitas, diluidas nas producdes de ma-
neira tal que a bibliografia e outros constantes nas referéncias possibilitam a dedu-
¢cdo dos marcos tedricos pretendidos.

A delicada e fragil relacdo entre instituicdo de ensino superior e sociedade
deve-se a fatores atribuidos a insuficiente participacdo da primeira nos projetos de
desenvolvimento ou de inovagdes da ultima: diminuto interesse das instituicdes de
ensino superior nos projetos de desenvolvimento social ou as inovagdes do sistema
educacional, pouca divulgagédo dos resultados das pesquisas educacionais, distanci-
amento das universidades em relacdo aos problemas praticos, a inexisténcia quase
total de trabalhos em conjunto universidade/sociedade (GATTI, 2001).

A auséncia de habito dos responsaveis pelas escolas de recorrer a pesquisa
para o desenvolvimento de seus projetos; a existéncia de trabalhos de pesquisa in-
dividualizados, com descontinuidade na producéo; a falta de mecanismos de contato
e integracdo entre orgaos produtores e consumidores, em potencial, de pesquisa
educacional; a dificuldade de comunicacao e difusdo do conhecimento; a concepg¢ao
idealista quanto a relacdo pesquisa versus politicas versus ac¢des educacionais
(GATTI, 2001).

Hé& que se considerar que o indice de porosidade existente entre o que € pro-

duzido nas academias e as outras instancias sociais deve ser extirpado para que o
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conhecimento oriundo das pesquisas socialize-se em uma temporalidade necessa-
ria, habil e construida na teia das relagdes sociais e na apropriagdo, mesmo com o
enfrentamento diario de fatores que possam emperrar 0 andamento desse processo
no dia-a-dia das escolas.

Ao identifificar o(s) responsavel (is) pela matriz do sucesso ou do fracasso do
processo educacional indicado(s) nas dissertacdes, maior responsabilidade cabe ao
Estado. Faz-se mister, por isso, reflexdo sobre a criagdo de mecanismos mais efici-
entes para promover a integracao entre os 6rgdos governamentais mantenedores e
as instituicdes publicas de onde séo extraidos todos os problemas pesquisados; a
desvinculacdo dos organismos estatais com a realidade da Educacédo Béasica, em
especial ; a rigidez do sistema educacional na absor¢cao de propostas inovadoras; a
morosidade de estudos e analise para que uma pesquisa aprovada chegue, a tem-
po, na escola, como colaboradora, se ndo para sanar, a0 menos suavizar seus pro-
blemas, dentre outros (GATTI, 2001). A segunda fatia maior de responsabilidade é
delegada a familia, seguida de outros atores sociais menores.

Desde o seu credenciamento, em 1999, as Linhas de Pesquisa vém sofrendo
modificacdes, readequacdes e re-aglutinacdes com vistas as avaliacdes efetuadas
como também para atender a sua Area de Concentracéo: Educacédo Escolar.

Como contribui¢do ao fortalecimento das Linhas de Pesquisa dentro das poli-
ticas de avaliacdo da CAPES, é indispensavel que os temas de pesquisa estejam
atrelados as respectivas Linhas ja no processo de selecdo e admisséo de candida-
tos a frequentar o Mestrado e que 0s mestrandos se preocupem com aprofundamen-
tos que levem em conta, antes de tudo, problemas que digam respeito a todos, dire-
ta ou indiretamente, mas sempre com obediéncia fiel & Linha escolhida.

Um traco positivo parece decorrer do fato de que alguns trabalhos testemu-
nham o estudo de um mesmo método, caracterizando unidade, por acumulacéo, en-
tre projetos, principalmente da mesma Linha e de um (a) mesmo (a) orientador (a).

Em seus acertos e desacertos, o Programa acompanha a descontinuidade
das politicas educacionais vigentes, o que talvez, se reflita, acentuadamente, na sua
producado discente. Na feicdo do factivel, no confronto de interesses, de poderes e
de necessidades que atuam no social, ele assume caracteristicas do possivel histo-
ricamente determinado pela sociedade para ser competente, por meio de suas pro-
ducdes cientificas, a fim de atender suas caréncias. Basta que essa sociedade quei-

ra e tenha acesso a elas.
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Uma realidade jamais pode ser desconsiderada: o conhecimento novo produ-
zido ndo deve ser acessivel apenas a grupos seletos de especialistas na area, mas
deve estar, permanentemente, a disposi¢cao das pessoas para dele se apropriarem e
fazerem uso como forma de contribuicdo a socializacado de novas idéias e descober-
tas.

Singer (2001, p.23) informa que “E notavel o triunfo da ciéncia sobre o senso
comum, o conhecimento socialmente compartilhado a partir da experiéncia individual
e das informacgodes difundidas pelos meios de comunicacdo de massa [...] a valoriza-
céo da ciéncia é tanto cultural quanto econémica’. Desse quadro, resulta a demanda
por mais pesquisa cientifica e a consequente funcdo da universidade com o retorno
de sua contribuicdo a sociedade.

A universidade ndo € a Unica instituicdo a produzir e disseminar (que tem
mesma raiz de sémen, de semente, sugerindo o significado de reproducao, fertiliza-
cao) ciéncia. As ciéncias nascem fora da universidade e até hoje se constata desen-
volvimento delas também fora do ambiente académico: empreendimentos privados,
com ou sem apoio governamental, empresas estatais e privadas produzem tecnolo-
gia, produzem cultura. Na disseminacdo da ciéncia, da cultura e da tecnologia, os
meios de comunicacdo apresentam desempenho, ao menos quantitativo, que a uni-
versidade esté longe de ter; contudo, ela produz e difunde ciéncia, cultura e tecnolo-
gia mediante procedimentos que lhe sdo préprios, desde o ensino até a escolha dos
temas de pesquisa e seu consequente resultado. Ai reside sua importancia: a dis-
seminacgao esta logicamente dependente da producdo académica (CUNHA, 1989).
Do mesmo modo que a universidade deve encontrar a maneira certa de se inserir na
sociedade, o resultado de seu pensar, que € o seu fazer cientifico, deve ser de com-
promisso com as dificuldades, dentre elas, as educacionais dessa mesma socieda-
de que a sustenta.

A universidade cumpre o seu papel social para que sua producdo seja conhe-
cida, valorizada, aproveitada pela sociedade em geral? Os resultados das pesquisas
nao devem ficar esquecidos; pelo contrario, merecem e precisam ser conhecidos
para o seu devido acompanhamento, avaliacdo, divulgacdo e utilidade, na comuni-
dade.

E clara e bem definida a idéia de que universidade se necessita na atualidade
e a que se almeja para o futuro: uma instituicdo em que cada vez mais a combina-

cao entre pesquisa e producao cientifica responda presente a sociedade. Este deve
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ser o efetivo trabalho das universidades em seus Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo que, embora padecam da ndo destinacéo prioritaria da formacao de pes-
guisadores, clamam pela regéncia da alta competéncia académica e pela universali-
dade em prol da divulgacdo do saber sistematizado que, por via reflexa, devem pro-
porcionar melhores condi¢cfes e qualidade de vida da populacao.

Frigoto (1989b, p.83) se manifesta

[...] qual é o sentido ‘necessério’ e pratico das investigacdes que se
fazem nas faculdades, centros, mestrados e doutorados de educa-
¢do? N&o se trata do sentido utilitarista e apenas imediato, ou de
uma espécie de ativismo. Trata-se de indagar sobre o sentido histéri-
co, social, politico e técnico de nossas pesquisas. A servigo de que e
de quem despendemos nosso tempo, nossas forgas, e grande parte
de nossas vidas?

O Mestrado em Educacéo provoca reflexdes diretamente relacionadas as di-
mensodes politicas e epistemoldgicas da producdo do conhecimento.

Sob o prisma politico, traduz-se nas seguintes indagacoes: a quem servem as
dissertacdes produzidas? A quem compete a pratica do que é produzido? A quem se
destina o resultado final das produc¢des? Epistemologicamente, consubstancia-se na
tentativa de compreensao do binémio producéao/reproducdo do conhecimento cienti-
fico e, principalmente, em sua elaboracdo. Basicamente: producdo/reproducdo do
conhecimento cientifico aliadas ao aspecto sécio-operacional compdem fundamen-
talmente a chamada fungéo social do Mestrado em Educacéo.

Assim, partindo da premissa de que a funcéo social da universidade, além da
insercdo socio-econdbmica do individuo, agrega também o desenvolvimento de uma
sociedade, fixando a noc¢&o de patrimdnio cultural de um grupo, alimentando o de-
senvolvimento comportamental das acfes. A conclusdo a que se chega € a de que o
aprimoramento, a ascensdo técnica, cientifica e, em especial, sécio-educacional,
facilitam planejamento e execucéo de programas que revertam em beneficios comu-
nitarios, conseguidos por meio de pesquisa consciente e dirigida, sempre em busca
do desenvolvimento societario. Este é - e sempre sera — o grande desafio da uni-
versidade — o que é muito — mas principalmente dos Programas de Mestrado em
Educacéo — o que € tudo.

O balanco das dissertacdes produzidas no Mestrado em Educacdo da UEL,
1995 — 2006, pode contribuir com estudos que detectem problemas estruturais da

sociedade que sustenta a universidade a fim de buscar solugdes mesmo complexas
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e dificeis, mas que comprovem que os trabalhos concluidos ndo estéo intactos, jun-
tando poeira nas prateleiras da biblioteca da UEL ou de outra divisdo setorial e sim a
servigco das necessidades sociais.

O mestrado, com todas suas dificuldades, tropecos, tendéncias, limitacoes,
ousadias e perspectivas, tem contribuido consistente e fortemente com o desenvol-
vimento de Londrina e o norte do Parana, no campo educacional. Portanto, papel
particularmente fundamental pode ser dado as problematizacbes e a consequente
elaboracdo das pesquisas que devem contribuir para a construcdo e preservacao
do contexto cientifico local, regional, e, também, nacional.

A atuacado do(a) aluno(a) do Mestrado em Educacdo da UEL deve ser eficaz
de maneira tal que possa intervir nas frentes de desenvolvimento social, cultural,
ambiental e efetivamente, educacional.

Os resultados parciais registrados neste trabalho, ao serem disseminados,
podem colaborar para o proprio processo de avaliacdo instituida e realizada pela
CAPES e, quica, para a construcao coletiva de uma universidade cada vez mais for-
te e verdadeiramente inserta na sociedade para se levar em consideragdo a cone-

xao entre educacao e desenvolvimento.
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