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BELEZE, Nathalia Martins. O trabalho pedagégico na idade pré-escolar:
articulagdes entre a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias. 2023. 133 f. Tese
(Doutorado em Educagao) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

RESUMO

Esta tese esta vinculada a linha “Docéncia: Saberes e Praticas” do Programa de Pés-
Graduacgdo em Educacédo, da Universidade Estadual de Londrina. O problema que
orientou a pesquisa foi: Como a articulacdo entre a Teoria Historico-Cultural e as
Neurociéncias pode contribuir para a organiza¢ao do trabalho pedagogico na idade
pré-escolar? Diante disso, o objetivo geral € compreender quais sao as articulagdes
entre a Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias que podem contribuir para a
organizagédo do trabalho pedagdgico na idade pré-escolar. A pesquisa também se
estruturou com base nos objetivos especificos: problematizar a medicalizagado da
infancia a fim de buscar articular a Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias;
conhecer a constituicdo dos sistemas funcionais cerebrais a fim de entender sua
relagcdo com o meio; identificar as politicas publicas que orientam a Educacgao Infantil
a fim de entender as especificidades da idade pré-escolar; apresentar principios
necessarios para organizagcado do trabalho pedagdgico na idade pré-escolar. A
hipétese contempla que os conhecimentos provenientes das Neurociéncias estdo
incorporados de uma forma ideoldégica na educacgdo, direcionando-os para a
justificativa da n&o aprendizagem, distanciando-se da articulagdo com a Teoria
Histérico-Cultural e da possibilidade de um trabalho pedagdgico consciente e
intencionalmente planejado na idade pré-escolar. Trata-se de uma pesquisa
descritiva-explicativa de estudo tedrico, que utiliza, como fonte de dados, obras da
literatura académica pertencentes a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias, as
quais forneceram subsidios necessarios para a formulagao tedrico-metodoldgica. As
etapas da pesquisa foram analisadas qualitativamente, uma vez que, utilizamos como
referéncia a abordagem critico-dialética. Os resultados apontam que o objeto da
pesquisa, a articulagdo entre a Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias como
contribuigdo para organizagao do trabalho pedagdgico € instigante e ao mesmo tempo
delicada, pois ao entender a constituicdo dos sistemas funcionais cerebrais é
necessario enfatizar que o desenvolvimento ndo esta centrado nas determinacdes
bioldgicas, mas no funcionamento adequado das unidades funcionais. Desse modo,
a tese revela que os estudos das Neurociéncias em relagao a estrutura cerebral ndo
sao suficientes para a organizacdo do trabalho pedagdgico na pré-escola, nesse
sentido, a articulagdo com a Teoria Histérico-Cultural é condi¢cao para tal atividade,
uma vez que fornece subsidios para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores. Acredita-se, assim, que a pesquisa revelada por esta tese se constitui uma
alternativa de dialogo e partilha com professores atuantes da Educacao Infantil e suas
praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: trabalho pedagdgico; teoria histérico-cultural; neurociéncias; pré-
escola.



BELEZE, Nathalia Martins.The pedagogical work in the preschool age period:
connections between Historical-Cultural Theory and the Neurosciences. 2023. 133 p.
Thesis (Doctorate in Education) — State University of Londrina, Londrina, 2023.

ABSTRACT

This thesis is linked to the line “Teaching: Knowledge and Practices” of the Graduate
Program in Education at the State University of Londrina. The problem that guided the
research was: How can the articulation between the Historical-Cultural Theory and the
Neurosciences contribute to the organization of pedagogical work in the preschool
period? Therefore, the general objective is to understand which are the articulations
between the Historical-Cultural Theory and the Neurosciences that can contribute to
the organization of the pedagogical work in preschool age. The research was also
structured based on specific objectives: to problematize the medicalization of
childhood in order to seek to articulate the Historical-Cultural Theory and the
Neurosciences; know the constitution of brain functional systems in order to
understand their relationship with the environment; identify the public policies that
guide Early Childhood Education in order to understand the specificities of preschool
age; to present necessary principles for the organization of pedagogical work in
preschool age. The hypothesis considers that the knowledge from the Neurosciences
is incorporated in an ideological way in education, directing them towards the
justification of non-learning, distancing itself from the articulation with the Historical-
Cultural Theory and the possibility of a conscious and intentionally planned
pedagogical work at preschool age. This is a descriptive-explanatory research of
theoretical study, which uses, as a source of data, works of academic literature
belonging to the Historical-Cultural Theory and the Neurosciences, which provided
necessary subsidies for the theoretical-methodological formulation. The research
stages were analyzed qualitatively, since we used the critical-dialectic approach as a
reference. The results point out that the object of the research, the articulation
between the Historical-Cultural Theory and the Neurosciences as a contribution to the
organization of the pedagogical work, is instigating and at the same time delicate,
because when understanding the constitution of the protected systems it is necessary
to emphasize that the development it is centered on biological determinations, but on
the proper functioning of functional units. Thus, the thesis reveals that Neuroscience
studies in relation to brain structure are not sufficient for the organization of
pedagogical work in preschool, in this sense, the articulation with the Historical-Cultural
Theory is a condition for such activity, since provided rewards for the development of
higher psychological functions. It is believed, therefore, that the research revealed by
this thesis constitutes an alternative for dialogue and sharing with teachers working in
Early Childhood Education and their pedagogical practices.

Keywords: pedagogical work; historical-cultural theory; neurosciences; pre school.
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APRESENTACAO

Tempo, tempo, tempo, vou te fazer um pedido...
Tempo, tempo, tempo, tempo...

Compositor de destinos, tambor de todos os ritmos...
Tempo, tempo, tempo, tempo, entro num acordo contigo...
Tempo, tempo, tempo, tempo...

Por seres tao inventivo e pareceres continuo,
Tempo, tempo, tempo, tempo, és um dos deuses mais lindos...
Tempo, tempo, tempo, tempo...

Que sejas ainda mais vivo no som do meu estribilho,
Tempo, tempo, tempo, tempo: Ouve bem o que eu te digo
Tempo, tempo, tempo, tempo...

Peco-te o prazer legitimo e o0 movimento preciso,
Tempo, tempo, tempo, tempo, quando o tempo for propicio...
Tempo, tempo, tempo, tempo...

(VELOSO, 1979, faixa 2)

O compositor brasileiro Caetano Veloso (1979) expressa, em sua musica
“Oracao ao tempo”, a sucessao de dias e a acado do tempo. Nesta melodia, ele
materializa os poderes e a velhice dotempo poeticamente ao atribuir-lhe as
caracteristicas da beleza ao fazer um pedido e ao chama-lo de senhor. No decorrer
da musica, o compositor nos faz refletir sobre o tempo, elemento que esta presente
na vida de todos os seres vivos e que compde as relagdes e os destinos.

O tempo foi definido pelos babilénios, na Mesopotamia, entre 1950 a.C. e 539
a.C., a partir da construgéo do relégio de sol, pois, dividiram o dia em 12 partes e
depois em 24. Assim, concebeu-se a cronologia, isto €, o estudo do tempo e a forma
de controlar e organizar as atividades que usamos na contemporaneidade, dessa
forma, o tempo perpassa a histéria e a produgdo humana.

O tempo tem se tornado escasso para a maioria das pessoas, mas em
contrapartida, ele passa rapido, afinal, “[...] quando se vé, ja sédo seis horas! Quando
se V€, ja é sexta-feiral... Quando se V&, ja terminou o ano... [...] se me fosse dado outra
oportunidade, eu nem olhava o relégio. Seguiria jogando pelo caminho a casca
dourada das horas” (QUINTANA, 2015, p. 112).

Neste ciclo apresentado pelo poeta Mario Quintana (2015), o tempo segue,

enfatizando a memoria, a existéncia, a velhice e a morte. Nesta travessia da vida, o
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tempo vai nos mostrando o que realmente importa, o que acalenta a alma e as
relacdes constituidas no decorrer da caminhada.

E inevitdvel ndo citar que, neste tempo decorrido, esta pesquisa de
Doutorado, assim como o mundo, foi atravessada pela Pandemia Covid-19, a partir
do ano de 2020. A referida pandemia silenciou 15 milhées' de vidas no mundo até o
ano de 2022. O Brasil conviveu com a média de mil mortes diarias por mais de trés
meses no decorrer do ano de 2020. Esse contexto modificou a forma de viver em
sociedade, evidenciando uma crise estrutural, afetando toda a humanidade,
enaltecendo fragilidades que ja eram intrinsecas a sociedade e impondo desafios.

As aulas presenciais que ocorriam da Educacao Infantil ao Ensino Superior
permaneceram suspensas em prol da vida. Nesse quadro, tém-se escolas fechadas,
criangas e jovens confinados e professores em regime de trabalho-remoto. Tempo
dificil, mar turbulento e condi¢cdes distanciadas, ndo apenas fisicamente, mas na
concretude da desigualdade, no sentimento de impoténcia e da auséncia da garantia
dos direitos.

O tempo passou e a ciéncia em meio a lutas ideologicas conseguiu sobressair
a duras penas. Nesta travessia para chegar no tempo presente, no qual ainda esta
declarado estado de pandemia, mas, devido a diminuigao de casos, foi possivel voltar
ao espacgo escolar, assim as vozes preenchem os corredores que voltam a ter vida,
ainda que inicialmente timida, mas com pessoas vacinadas e respirando o verbo
esperangar.

Refletindo sobre o tempo e sua passagem, tecemos algumas reflexdes sobre
a infancia, um tempo impar, aliado a investigagdo sobre as leis que regem o
desenvolvimento infantil e o didlogo com a organizagao do trabalho pedagdgico na
idade pré-escolar a partir de acdes que respeitem a infancia.

A escolha pela Pedagogia tem origem na formacdo em Magistério em nivel
médio e nas vivéncias que me inquietavam no decorrer dos estagios. Nao poderia
deixar de mencionar, apds a concluséo da graduagéo, o meu papel enquanto docente
da Educacao Infantil na rede publica do municipio de Londrina e o quanto as criangas
dialeticamente potencializam minha necessidade de conhecimento.

As experiéncias vivenciadas enquanto professora colaboradora do

Departamento de Educagao da Universidade Estadual de Londrina (UEL) junto aos

1 https://saude.ig.com.br/2022-05-05/oms-15-milhoes-mortes-covid.html
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graduandos e suas inquietagdes frente a realidade observada nos estagios e nas
disciplinas da area da Didatica me fazem constantemente voltar meu pensamento a
mim e dedicar-me ao estudo de uma teoria que alicerga o meu fazer pedagdgico.

O aprofundamento dos estudos principiou-se com a pesquisa de mestrado?,
a qual propbs-se a compreender a reorganizagao da pratica de ensinar a leitura
literaria como possibilidade de contribuir para a formacdo da atitude leitora nas
criancas, respeitando os direitos das criangas ao acesso a cultura humana.

Ao focalizar o olhar para o processo de ensino e aprendizagem da atitude
leitora na Educacao Infantil, muitas foram as inquietagdes, dentre elas a relevancia
dos aspectos cognitivos e sociais para a formagao do leitor e como a agao docente
pode proporcionar a ampliagcdo do repertorio das criangas a partir do acesso a
literatura.

Em trabalho realizado anteriormente (MARTINS, 2018), a leitura literaria foi
contemplada como pratica social, aliada ao processo pedagdgico e metodologico
realizado com o Conto Chapeuzinho Vermelho, o qual se constituiu como travessia
para criar necessidades relacionadas a formacao da identidade leitora na Educacéao
Infantil.

Entretanto, a pesquisa mencionada fez surgir novo questionamento que
orientou esta pesquisa de Doutorado: “Como a articulagado entre a Teoria Histérico-
Cultural e as Neurociéncias pode contribuir para a organizagdao do trabalho
pedagogico na idade pré-escolar?”. Nesse sentido, para a proposta de doutoramento,
buscamos compreender como a articulagdo entre a Teoria Histérico-Cultural e as
Neurociéncias podem contribuir para a organizag¢ao do trabalho pedagoégico na idade
pré-escolar.

O conceito de crianca, sob o olhar da Teoria Histérico-Cultural na qual essa
pesquisa se fundamenta, ndo pretende deflagrar uma ideia de que é possivel e
desejavel acelerar o desenvolvimento da crianga em detrimento do encurtamento da
infancia submetendo-a a uma escolarizagao precoce (MELLO, 2019).

Ao contrario, pretende compreender a crianga em suas relagcdes com o

mundo, como um sujeito histérico e de direitos, respeitando as especificidades do

2 Nas diversas obras do autor russo e naquelas que tém seus pressupostos como objeto, a grafia de
seu nome aparece de maneira diferenciada: Vigotskii, Vigotski, Vygotsky, Vygotski. Definimos a escrita
do nome do autor da seguinte forma “Vygotski”’. Entretanto, para ser fiel as indicagdes presentes nas
referéncias bibliograficas, no caso de cita¢des diretas ou indiretas, manteremos a grafia presente nos
originais.
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desenvolvimento a partir das articulacbes entre a Teoria Histérico-Cultural e as

Neurociéncias.
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1 INTRODUGAO

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor.

A méae reparava o menino com ternura.

A mae falou: Meu filho vocé vai ser poetal!

Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios

com as suas peraltagens,

e algumas pessoas vao te amar por seus despropésitos!

(BARROS, 1997, p. 8)

Por meio de seu poema, Manoel de Barros (1997) afirma a relevancia do uso
da palavra, da linguagem como possibilidade de transformacéao, de relagdo com o
outro e de encher vazios. Assim faz um convite a reflexdo sobre como o menino
aprendeu a fazer tantos prodigios, dentre eles, fazer a pedra, matéria mineral sélida,
dar flor, que morfologicamente € uma estrutura reprodutiva, a parte de onde saira a
semente ou o fruto.

E possivel perceber que o percurso apresentado por Barros (1997) no poema
‘O menino que carregava agua na peneira” € regido pela dialética, a tensédo e o
revezamento dos opostos, esta relagdo também impulsiona a presente pesquisa de
Doutorado ao fazer a articulagao entre a Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias,
pois o dialogo entre as teorias € um desafio, orientado pela dialética que busca superar
a ideologia da patologizagdo ampliando as possibilidades do trabalho pedagdgico.

Com base nessa dialética, definiu-se o problema de pesquisa: “Como a
articulagao entre a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias pode contribuir para a
organizagdo do trabalho pedagdgico na idade pré-escolar?” Assim sendo, na
perspectiva de investigar o questionamento proposto, a pesquisa teve como objetivo
geral compreender quais sao as articulagdes entre a Teoria Historico-Cultural e as
Neurociéncias que podem contribuir para a organizagao do trabalho pedagdgico na
idade pré-escolar. Ainda nesta perspectiva, estabeleceu-se os seguintes objetivos
especificos: problematizar a medicalizacdo da infancia a fim de buscar articular a
Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias; conhecer a constituicdo dos sistemas

funcionais cerebrais a fim de entender sua relagdo com o meio; identificar as politicas
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publicas que orientam a Educacgao Infantil a fim de entender as especificidades na
idade pré-escolar; e apresentar principios necessarios para organizagao do trabalho
pedagogico na idade pré-escolar.

A hipotese contempla que os conhecimentos provenientes das Neurociéncias
estdo incorporados de uma forma ideolégica na educacgao, direcionando-os para a
justificativa da n&o aprendizagem, distanciando-se da articulagdo com a Teoria
Historico-Cultural e da possibilidade de um trabalho pedagogico consciente e
intencionalmente planejado na idade pré-escolar.

A preocupagao em pesquisar o tema em questéo foi despertada a partir da
pratica profissional na formacao inicial dos professores no contexto da Universidade,
além de também a atuacao na Educacéao Basica, em especial enquanto professora da
Educacado Infantil. Ambos os espagos me instigam a pensar na organizagdo do
trabalho pedagogico.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa descritiva-explicativa de estudo tedrico
utilizando como fonte de dados, obras da literatura académica pertencentes a Teoria
Histérico-Cultural e as Neurociéncias. Assim, essas obras forneceram subsidios
necessarios para a formulagao tedrico-metodoldgica (GIL, 2008). A analise dos dados
utilizou como referéncia a abordagem metodoldgica critico-dialético, Gamboa (2012)
afirma a necessidade de estabelecer relagbes com as dimensdes politicas,
econdmicas, culturais, distanciando-se de uma compreensdo dos fatos sociais
isolados.

Nesta tese, entende-se que o contexto social, historico e politico interfere de
forma significativa na constituicdo e na compreensédo do desenvolvimento humano
(SAVIANI, 2015). Nesse sentido, na inféncia, a insercdo da crianca em seu meio
historico e cultural se da por meio das apropriagées e das objetivagdes produzidas
historicamente pela humanidade, dependendo mais destas do que propriamente de
sua heranga genética para desenvolver-se.

Todavia, a unidade dialética entre fungbes psiquicas e estrutura bioldgica se
altera qualitativamente por intermédio da atividade pratica humana, isto €, o trabalho,
gerador da necessidade de comunicagao entre os individuos da espécie e criador de
novas organizagées funcionais no cérebro humano (LURIA, 1981). Sob esta
concepgao, € necessario preocupar-se com a acao docente amparada por um

referencial tedrico que possibilite considerar a unidade dialética.
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Com os motivos tedricos apresentados e as inquietagcdes provenientes destes,
realizou-se um levantamento de dados utilizando o banco da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Para tanto, procedemos a busca de
trabalhos com os descritores “Teoria Historico-Cultural e Neurociéncias”. Convém
ressaltar que o critério de selegao aconteceu a partir do objetivo da articulagao entre
ambos, ndo houve nenhuma alteragdo numeérica ao empregar o termo no singular ou
ao alterar letras maiusculas e minusculas.

Os dados das pesquisas encontradas foram tabulados nos quadros a seguir
diferenciados entre eles pelo tipo de pesquisa, sendo o Quadro 1 organizado com 5
teses e o Quadro 2, com 4 dissertacdes. O primeiro trabalho € do ano de 2009, o qual
coincide om a homologacao do Parecer CNE/CEB n.° 20/2009, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, um marco normativo que
explicita principios e orientagdes para os sistemas de ensino na organizagao,
articulagdo, desenvolvimento e avaliacdo de propostas pedagogicas, ja o ultimo

trabalho é do ano de 2020, totalizando assim 9 trabalhos.

Quadro 1 - Teses com os descritores “Teoria Histérico-Cultural e Neurociéncias”

TiTULO AUTOR IES ANO
Para além do visivel: principios Manoela Cristina UFBA 2019
para uma audiodescrigdo menos Correia Carvalho da

visocéntrica Silva

Dialogo entre neurociéncias e a Sandra Regina UNICAMP 2015
perspectiva histérico-cultural as Dias da Costa

fungdes executivas na educagao

infantil

Investigacbes sobre o sistema Joana de Jesus de UNICAMP 2011

funcional complexo na obra de Lev | Andrade
Vigotski: dialogo entre psicologia
histérico-cultural, neurociéncias e

educacéao

Concepcgao histoérico-cultural do Claudia Lopes da USP 2012
cérebro na obra de Vigotski Silva

Emocbes e vivéncias em Vigotski: Gisele Toassa USP 2009

investigacao para uma perspectiva
histérico-cultural
Fonte: A propria autora, a partir de dados produzidos na BDTD, ano

Quadro 2 - Dissertacbes com os descritores “Teoria Histérico-Cultural e
Neurociéncias

TiTULO AUTOR IES ANO
Relagdes entre fungbes Mayla Eduarda USP 2020



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Mayla+Eduarda+Rosa+Celorio
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psicoldgicas superiores e Rosa Celorio
processos de significagéo:
vivéncias formativas e dialogos
com professores de ciéncias

Abordagem histérico-cultural: Luciano Alves de UEG 2019
resisténcias e possibilidades de Almeida

sua aplicagdo na educacgao basica

Neurociéncia e educacgao infantil: Tarcila Santos de UFSCAR 2017
para além da estimulagao precoce Souza Mascarenhas

O Processo de Letramento na Alda Nazaré Santos | PUC/GO 2014
Educacao Infantil: Ensino do Nascimento

Desenvolvimental.
Fonte: A prépria autora, a partir de dados coletados na BDTD.

Por meio dos preceitos encontrados, iniciamos a analise a partir dos resumos
para identificar quantos dos trabalhos se aproximavam do foco desta pesquisa, ou
seja, a articulacdo entre a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias e a
organizagao do trabalho pedagdgico.

Cabe destacar que, das cinco teses encontradas com os descritores
selecionados, apenas uma esta na etapa da Educacao Infantil, intitulada “Dialogo
entre neurociéncias e a perspectiva histérico-cultural: as fungdes executivas na
educacao infantil”. Tal tese tem o objetivo de investigar o desenvolvimento do controle
inibitério e do autocontrole, entendidos como uma dimensao das fungdes executivas,
a partir do olhar para a pratica pedagogica cotidiana da Educacao Infantil, sob a
perspectiva histérico-cultural. As neurociéncias aparecem nos resultados enfatizando
que o conhecimento neurocientifico pode contribuir para isso (COSTA, 2015).

As demais teses foram destinadas a outras etapas. Assim, Andrade (2011)
com “Investigacbes sobre o sistema funcional complexo na obra de Lev Vigotski:
dialogo entre psicologia historico-cultural, neurociéncias e educacgao” teve o objetivo
de analisar as avaliagdes neuropsicolégicas.

Toassa (2009) com a tese “Emogdes e vivéncias em Vigotski: investigagao
para uma perspectiva historico-cultural” faz uma analise de A Tragédia de Hamlet
(1916), para unidade de analise da relagdo interna entre consciéncia/personalidade e
meio. Silva (2019) apresenta a pesquisa “Para além do visivel: principios para uma
audiodescricdo menos visocéntrica” cujo objetivo foi o de analisar narrativas de
pessoas cegas para melhor entender o publico-alvo da audiodescricdo e encontrar
subsidios para a construcao de roteiros menos visocéntricos e mais proximos de suas
necessidades e preferéncias, utilizando o aporte dos Estudos da Traducio, dos

Estudos sobre Deficiéncia, da Neurociéncia e de pesquisas de carater historico-


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Mayla+Eduarda+Rosa+Celorio
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nascimento%2C+Alda+Nazar%C3%A9+Santos+do
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nascimento%2C+Alda+Nazar%C3%A9+Santos+do
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cultural acerca da percepcédo humana.

Na tese “Concepcgéao historico-cultural do cérebro na obra de Vigotski”, Silva
(2012) apresenta como obijetivo identificar o conceito de cérebro na obra de Vigotski,
analisando como este conceito relaciona-se com os fundamentos da psicologia
historico-cultural. Os resultados discutem possiveis implicagdes desse conceito para
a educacgao e a abordagem vigotskiana do cérebro, considerando o que se conhece
atualmente a partir das descobertas da neurociéncia.

No que se refere as dissertagdes encontradas, com os descritores
“Neurociéncias-Historico-Cultural”’, obteve-se inicialmente cinco pesquisas. Dentre
elas, uma se repete, totalizando, portanto, apenas quatro. No entanto, o trabalho de
Almeida (2019), intitulado “Abordagem histérico-cultural: resisténcias e possibilidades
de sua aplicagcdo na educagédo basica”, apresenta como objetivo levantar as
resisténcias a aplicagao da abordagem histérico-cultural em sala de aula, assim como
verificar as suas possibilidades no trabalho pedagdgico através da aplicacdo do
produto educacional oficina pedagdgica realizado nas escolas pesquisadas. Os
resultados dos grupos focais indicaram: Que existe ainda uma presenga forte do
ensino tradicional nos trabalhos pedagdgicos dos participantes e das préprias escolas,
que ha necessidade de aprofundamento tedrico levando em consideracao a questao
da pratica na graduagéo e formagéo continuada, que a escola tem se ocupado de
papéis que nao fazem parte do trabalho docente, que os professores reclamam de
alternativas praticas para seu trabalho em sala de aula.

A dissertacao “Relagdes entre fungdes psicoldgicas superiores e processos de
significagao: vivéncias formativas e dialogos com professores de ciéncias”, de Celorio
(2020), teve como objetivo geral investigar as relagdes, as fungdes psicoldgicas
superiores e 0s processos de significacdo, de modo dialégico com professores de
ciéncias. Considerando os estudos sobre desenvolvimento bioldégico na abordagem
historico-cultural, bem como as atuais contribuicdes das neurociéncias.

Na pesquisa “Neurociéncia e educacgao infantil: para além da estimulagao
precoce”, Mascarenhas (2017) teve como intuito a investigagao cientifica sobre a
relevancia do desenvolvimento de praticas pedagdgicas intencionais e de qualidade
voltadas para as criangas de 0 a 3 anos. Os aportes da neurociéncia e da Teoria

Historico-Cultural foram, entao, as bases dessa pesquisa.
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A Unica pesquisa que desenvolveu algo pensando na idade pré-escolar foi
aquela intitulada “O Processo de Letramento na Educacgado Infantil: Ensino
Desenvolvimental’. Por meio dela, Nascimento (2014) apresenta como objetivo
investigar as relagdes entre as atividades de ensino e o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e moral. Nesse sentido, a pesquisa trabalha com experimento didatico-
formativo.

Ao analisar os quadros, é possivel observar que a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e a Universidade de Sao Paulo (USP) apresentaram maior
numero de pesquisas na tematica, totalizando dois registros publicados pela primeira
universidade e trés registros, pela segunda.

Considerado um fator importante para o levantamento, procedeu-se a
pesquisa, com 0os mesmos parametros e descritores, na Biblioteca Digital da USP e
no Repositorio de Produgéo Cientifica e Intelectual da UNICAMP, a fim de verificar a
existéncia de outras teses e dissertacbes que possivelmente nao estariam
cadastradas no Banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), com o intuito de contribuir para o levantamento realizado. Todavia, os
trabalhos encontrados condizem com os que ja haviam sido encontrados na BDTD.

Outro elemento que é possivel observar nos quadros 1 e 2 € o quanto as
pesquisas nesta tematica sao recentes e escassas, assim, foi possivel contextualizar
o fendbmeno e apresentar estudos realizados em ambito nacional, assegurando o
ineditismo da pesquisa e sua legitimidade, portanto, acredita-se na relevancia dessa
investigacao para a area da Educacao.

Com intuito de colaborar com esta pesquisa tedrica, realizamos o mapeamento
da grade curricular dos cursos de Pedagogia das Universidades Estaduais do Parana
a fim de verificar se ha a presenga ou nido de disciplinas que articulam a Teoria
Histérico-cultural e as Neurociéncias na formacao inicial dos professores. O critério
usado para selecionar as Estaduais do Parana esta relacionado ao fato de este ser
um dos estados do Sul do Pais em que nenhuma producéao foi encontrada, em termos
de teses e dissertacbes com essa tematica associada ao trabalho pedagogico na preé-
escola.

Diante desse critério, enfatizamos também a possibilidade de subsidios para
novas pesquisas nos Estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, uma vez que

as pesquisas encontradas foram desenvolvidas nas regides do sudeste e centro-
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oeste. Além disso, é possivel propor um foco futuro de investigagao nas regides norte
e nordeste, futuramente.

Sobretudo, convém ressaltar que o Parana é o local onde a referida pesquisa
de Pés-Graduacdo em Educacdo acontece em ambito de doutorado, sendo este
também mais um critério utilizado para a escolha da universidade.

Refletir sobre a formagéo inicial dos professores é refletir sobre a Pedagogia
como area de conhecimento, para tal percurso € necessario considerar a
complexidade dos processos civilizatérios dos seres humanos, como sociais e
culturais determinados historicamente, tendo como objeto os sistemas educativos e
as relacgdes estabelecidas por meio deles.

A compreensao deste viés é de que a Pedagogia € uma ciéncia correlata a
Educacao, a qual apresenta em sua estrutura organica uma aproximagao efetiva com
os sistemas educativos, haja vista o modo de agéo sistémico e organizacional pautado
em intencionalidades educativas com fins de cumprir fungdes sociais determinadas
por uma hegemonia cultural de cada tempo e espaco historico.

Silva (2016) afirma que os curriculos ndo devem ser interpretados como
resultados de um percurso social necessario de transmissdo de valores,
conhecimentos e habilidades, em torno das quais haja um acordo geral, mas como
um processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradigdes e diferentes
concepgdes sociais.

Nesse sentido, ao buscar as presencas e auséncias que compdem o0s
curriculos dos Cursos de Pedagogia, partimos da compreensao, de que “néo € algo
neutro, universal e movel, mas um territério controverso a respeito do qual se tomam
decisdes, séo feitas opgdes e se age de acordo com orientagbes que ndo séo as
Unicas possiveis” (SACRISTAN, 2013, p. 23).

A partir deste pressuposto, conceber o curriculo implica reconhecer que a
selegdo e a organizagao que reverberam nas presencgas e auséncias de determinados
conhecimentos ndo sdo de modo algum desinteressados, pelo contrario sempre
relevam disputas epistemoldgicas, tedricas e culturais de concepgao de educacgao, de
formacao de homem e sociedade.

Neste contexto, Martins (2010) chama a atengéo para o “Legado do século

XX” e os meandros das formas e reformas pelas quais se ordenou a sociedade do
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capital, concebida com o esvaziamento tedrico e a supervalorizacdo das
competéncias baseadas na causalidade (MARTINS, 2010).

O mapeamento tem a relevancia de contribuir com a pesquisa tedrica e
perceber a possivel articulacdo entre a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias.
Assim, a busca pela articulagcédo entre as areas supracitadas foi organizada em duas
etapas. Na primeira, realizamos um levantamento das Universidades Estaduais do
Parana, para isso fizemos uso do acesso eletrénico do Ministério da Educac¢ao (MEC),
na aba Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educagao Superior, com as
delimitacbes dos buscadores: Instituicio de Ensino Superior; Parana; Publica
Estadual; Universidade; Presencial e em Situacdo Ativa, que compés o Quadro 3,
relativo as Universidades Estaduais que ofertam o curso de Pedagogia.

Quadro 3 - Mapeamento das Universidades Estaduais do Parana

UNIVERSIDADE CAMPUS PERIODO VAGAS TOTAL
Universidade Estadual | Londrina Matutino 80
de Londrina — UEL Noturno 80 160
Universidade Estadual | Maringa Matutino 40
de Maringa — UEM Noturno 80 162
Cianorte Noturno 42
Universidade Estadual | Ponta Grossa Matutino 60 120
de Ponta Grossa - Noturno 60
UEPG
Universidade Estadual | Guarapuava Matutino 17
do Centro Oeste - Noturno 16
UNICENTRO Irati Noturno 24 97
Chopinzinho Noturno 16
Prudentopolis Noturno 24
Universidade Estadual | Cornélio Procopio Vespertino 40
do Norte Do Parana — Noturno 40
UENP Jacarezinho Vespertino 50 180
Noturno 50
Universidade Estadual | Cascavel Matutino 20
do Oeste do Parana — Noturno 20
UNIOESTE Francisco Beltrao Matutino 22 104
Noturno 22
Foz do Iguagu Noturno 20
Universidade Estadual | Paranavai Vespertino 35
do Parana - UNESPAR Noturno 35 316
Paranagua, Vespertino 50
Noturno 50
Campo Mourao Matutino 40
Noturno 40
Uniao da Vitdria Vespertino 33
Noturno 33
Apucarana Noturno 40

Fonte: A propria autora, ano.

O Sistema Estadual de Ensino Superior no Estado do Parana € composto por
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sete universidades como podemos perceber no Quadro 3, totalizando a oferta de 1139
vagas para o curso de graduagado em Pedagogia. Frente a esses dados, percebemos
que o conhecimento cientifico, tecnologico e cultural produzido durante a formagéo
inicial dos professores nas universidades Paranaenses, mantidas pelo Governo
Estadual, impactam de forma significativa no desenvolvimento das regides onde estao
alocadas.

Na segunda etapa, detivemo-nos em pesquisar as informagdes prestadas nos
sites oficiais das universidades selecionadas em relagao as disciplinas ofertadas com
intuito de verificar se ha a presencga ou nido de disciplina que discute a Teoria Historico-
Cultural e as Neurociéncias na formacao inicial dos professores e se ha uma possivel
articulagao entre ambas.

Cabe destacar que foram incluidas no banco de dados disciplinas
obrigatérias, com o critério de que estas serdo cursadas por todos os graduandos
matriculados, ja as eletivas podem aparecer nos dados, contudo, enfatizamos que
dependem tanto da possibilidade de oferta, como da ades&o de cada graduando, n&o
fazendo, portanto, parte da formacao inicial de todos.

Esse olhar minucioso para a trajetéria do Ensino Superior serve para auxiliar
na reflexdo do processo de formacdo inicial dos professores. Diante disso, foi
localizado nos sites oficiais das Universidades Estaduais do Parana o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC). Esse o documento fundamenta e sistematiza a
organizagdo do conhecimento no curriculo, pois o PPC expressa os fundamentos
conceituais, metodolégicos e avaliativos de cada disciplina/componente curricular.

Silva (2016) argumenta que os documentos curriculares sao fontes que requer
a compreensao das condicbes de sua produgdo, que ndo se dissocie do lugar
ocupado, coadunando com a abordagem critico-dialética que orienta nossa analise a
partir dos pressupostos do Materialismo Historico-Dialético entendendo a pesquisa
como um fendbmeno em sua qualidade geral. (GAMBOA, 2012).

Para Sacristan (2013, p.28), “[...] a disciplina funciona como um arquétipo da
divisdo e fragmentacdo do conhecimento em nossas sociedades”. Neste viés, &
importante compreender que essas disciplinas fazem parte de uma complexa trama
social, politica, cultural e histérica, que pode que garantem a reproducdo e a

perpetuacao da sociedade capitalista.
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A partir da orientacdo destes pressupostos, iniciamos 0 mapeamento com
base no PPC de cada uma das Universidades Estaduais do Parana. Para tanto,
utilizamos os buscadores selecionados previamente: Histérico-Cultural; Neuro e
Neurociéncias. Eles foram aplicados com variagcdes em letra maiuscula ou minuscula
e com ou sem hifen. Além disso, outro critério estabelecido para o mapeamento esta
relacionado a repeticdo da palavra, a qual caso ocorresse na mesma disciplina, seria
contabilizada apenas uma vez.

A quantidade de descritores encontrados nesse levantamento confirma a
hipétese inicial da presente pesquisa, de que as Neurociéncias sdo pouco
desenvolvidas na area da Educacdo. Da mesma forma, os dados também permitem
inferir que a Teoria Historico-Cultural € pouco trabalhada, diante das disciplinas e
bibliografias analisadas no PPC, quica a articulagao entre as teorias, tal situagado pode
ser observada na Figura 1.

Figura 1 - Leitura inicial

UNESPAR Paranavai/Paranagua/Campo
Mourdo/Unido da Vitéria/Apucarana
UNIOESTE Cascavel/Francisco Beltrio/ Foz
do lguacu

UENP Cornélio Procépio/ Jacarezinho

UNICENTRO
Guarapuava/Irati/Chopinzinho/Prudentop...

UEPG

UEM Maringa/ Cianorte

UEL

o

0,5

[

15 2 25 3 35

W Historico-Cultural ®Neuro B Neurociéncias

Fonte: A propria autora, ano.

Ao observar a Figura 1 é possivel perceber que, entre as sete Universidades
Estaduais do Parana, o termo Neurociéncias ndo € mencionado nenhuma vez entre
as disciplinas obrigatérias. Diante disso, problematizamos a compreensao do sistema

nervoso, em especial sobre a potencialidade do cérebro, visto que, a partir da analise
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do PPC, é possivel perceber que ndo ha disciplinas nos Cursos de Pedagogia das
Universidades Estaduais do Parana que desenvolvam o tema, qui¢a a articulagcéo
entre a Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias na organizagdo do trabalho
pedagogico na idade pré-escolar.

Ressaltamos que as Neurociéncias nado fornecem estratégias de ensino,
contudo, podem proporcionar a leitura e a compreensao do ser humano, possibilitando
o entendimento da interferéncia do ambiente no sistema nervoso e das mudancas
anatbmicas e funcionais no cérebro, as conexdes entre eles mudam dependendo das
experiéncias pelas quais passa (MACHADO, 2022).

Tal auséncia em relacdo as Neurociéncias € anunciada na grade curricular da
Universidade Estadual de Ponta Grossa como uma lacuna que a propria universidade

compreende como importante ao destacar:

Fragilidades; O curso deveria possibilitar mais contato com o ambiente
escolar; é preciso um pouco mais de esfor¢co de professores e académicos;
Existem disciplinas e conteddo que nao sdo muito interessantes para a
formacgao; na area de Gestado, deveria ter a disciplina de Economia; para
compreender a complexidade da escola, deveriam ser ofertadas as
disciplinas de Neurologia e Biologia. (grifo nosso) (PARANA, 2011, p. 10)

Diante dessa afirmagdo constando na propria grade curricular,
compreendemos que a definicdo de todo e qualquer curriculo tem como traco
primordial a instalacdo de uma ordem de conhecimentos selecionados pelo rigor
cientifico, com a pretensao de garantir cientificidade ao desenvolvimento humano. No
entanto, essa selecdo, a priori, ndo € neutra e evidencia as contradicdes e conflitos
da pratica social impregnada de preconceitos e valores pré-estabelecidos, definidora
de uma hierarquia de saberes determinados previamente (SACRISTAN, 2013).

Contudo, frente a lacuna expressa, a Universidade Estadual de Ponta Grossa
elege, na categoria de “Aprofundamento/diversificagao”, ou como nomeada em outras
universidades disciplina eletiva/optativa, a qual apresenta na ementa da disciplina o
termo “Neurociéncias”, no cunho de disciplina eletiva. Ao pesquisar o termo “Neuro”,
também foi possivel observar uma disciplina ofertada na Universidade Estadual de

Maringa, como podemos observar no Quadro 4.

Quadro 4 - Disciplina eletiva — Descritores Neurociéncias/Neuro

UNIVERSIDADE DISCIPLINA EMENTA

Universidade Estadual Processos de Aprendizagem | Contribuigbes da psicopedagogia e das
de Ponta Grossa e Dificuldades Escolares neurociéncias para compreensao dos
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processos de aprendizagem. Dimensbées
do processo de aprendizagem: social,
pedagdgica, psicoldgica e organica.
Problemas, dificuldades e transtornos de
aprendizagem. Medicalizacao do fracasso

escolar.
Universidade Estadual Transtornos do Transtornos do Neurodesenvolvimento e
de Maringa Neurodesenvolvimento e acessibilidade no contexto escolar.

Pratica Pedagégica

Fonte: A propria autora.

Contudo, entendemos o intuito das Universidades em sanar uma lacuna
mencionada pela propria instituicdo de Ponta Grossa, sobre a auséncia do conteudo,
uma vez que disponibiliza apenas como disciplinas eletivas. Dessa forma, as
instituicbes perpetuam a desigualdade de acesso e consequentemente a
desigualdade de possibilidades de desenvolvimento da formagao inicial dos
professores, visto que os graduandos da classe trabalhadora se veem expropriados
do acesso aos patrimoénios culturais do género humano, pois, nem sempre irdo
conseguir cursar uma disciplina eletiva. Além disso, a disciplina eletiva também fica a
mercé da oferta e da adesdo de cada graduando, ndo fazendo, portanto, parte da
formacao inicial de todos.

Em relagdo as disciplinas obrigatérias com o buscador “Neuro”, mapeamos
duas Universidades que compdem os termos em sua grade curricular: a Estadual de

Maringa e a Estadual do Norte do Parana como podemos perceber no quadro a seguir.

Quadro 5 - Disciplinas obrigatorias — Descritor Neuro

UNIVERSIDADE | DISCIPLINA EMENTA
UEM Psicologia da Educacgéo: Desenvolvimento neuropsicoldgico e afetivo
Aprendizagem e como saberes necessarios para a formagao
Desenvolvimento | do/a pedagogo/a.
UENP Psicologia da Estudo da aprendizagem a partir de diferentes
Aprendizagem perspectivas. Neuropsicologia, funcoes
cognitivas e aprendizagem escolar. Fatores que
interferem no processo de aprendizagem e sua
relagdo com o fracasso escolar.

Fonte: A propria autora.

Observamos que as disciplinas propostas pelas Universidades apresentam na
ementa os termos: neuropsicolégico e neuropsicologia, os quais apontam a uma
aproximacao do que nos propusemos inicialmente nesta tese, isto é articular a Teoria
Historico-Cultural e as Neurociéncias. Os termos expressos na grade das disciplinas
tém origem na obra de Luria (1996) em sua determinagao histérica, vinculada ao

marxismo, que possibilita entender a nogao de aprendizagem e desenvolvimento a
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partir de uma concepgdo na qual o cérebro em funcionamento corresponde a
materializacao das fungdes psicoldgicas superiores.

Nesta perspectiva, na busca pelo termo Histérico-Cultural, foi possivel
perceber que todas as Universidades Estaduais do Parana o apresentam na grade
curricular, o qual compreende a necessidade de estudar o desenvolvimento humano
como uma construgao historica a partir de processo de mediagdes e relagbes com o

outro e com os objetos culturais.

Quadro 6 - Disciplinas obrigatérias — Descritor “Histérico-Cultural”

UNIVERSIDADE DISCIPLINA EMENTA
Universidade Estadual | Psicologia da | Contribuicbes da Epistemologia Genética
de Londrina — UEL Educacao | para a compreensdo dos processos

cognitivos, sociais e afetivos envolvidos na
aprendizagem. Método clinico, critico:
implicagbes para a pratica pedagogica e a
Teoria Histérico-Cultural.

Universidade Estadual
de Maringa — UEM

Organizacgdo do Ensino
na Educacao Infantil:
Proposi¢oes Didaticas

Teoria Histérico-Cultural e sua relagédo com
a organizagao do ensino na Educacéo Infantil.
das

Contribuicdes abordagens

Psicologia da | Comportamental e Histérico-Cultural para a
Educacao: compreensao do processo de
Aprendizagem e | desenvolvimento e de aprendizagem e para a
Desenvolvimento Il pratica pedagégica.
Universidade Estadual | Psicologia da | A Psicologia e a Psicologia da Educacéo.
de Ponta Grossa - | Educagéol Principais Enfoques Tedricos da Psicologia
UEPG da Educagdgo e suas implicagdes
Educacionais: Andlise do Comportamento,
Epistemologia Genética, Psicologia Histérico
Cultural e Psicologia Genética Walloniana.
Universidade Estadual | Temas em | Acdo do professor frente ao processo de
do Centro Oeste - | desenvolvimento e | desenvolvimento humano (do nascimento a

UNICENTRO

aprendizagem e suas
relagdes com a pratica
docente

velhice) e a aprendizagem Teoria Historico-
Cultural. As principais correntes tedricas e
suas repercussoes na formagao do individuo,
considerando a insercdo deste saber na
pratica pedagégica.

Universidade Estadual | Psicologia da | Estudo da Psicologia cientifica e sua relagéo
do Norte Do Parana — | Educagéao com a Educacgao. Histérico da Psicologia da
UENP Educacdo e a contribuicdo desta para a
formacdo de  professores. Diferentes
abordagens sobre aprendizagem e
desenvolvimento e suas implicagdes
pedagdgicas: Behaviorismo, Epistemologia
Genética e Psicologia Histérico-Cultural.
Universidade Estadual | Psicologia da | Andlise dos conceitos basicos de diferentes
do Oeste do Parana — | Educagéo teorias atuais na area, com privilégio para o

UNIOESTE

construtivismo piagetiano e para a teoria
Historico-Cultural de Vygotsky, articulando o
material estudado a agéo do futuro educador.
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Universidade Estadual | Psicologia da | Concepgdes das teorias contemporaneas
do Parana — UNESPAR | Educacéo Il sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem e suas implicagdes para a
atividade docente nos enfoques da
Epistemologia  Genética e  Histérico-
Cultural.

Fonte: A propria autora, ano.

Os dados mapeados na referida pesquisa permitem reconhecer a presencga
do termo Histoérico-Cultural em todas as Universidades Estaduais do Parana. A priori
ao analisar a ementa das disciplinas, percebemos a tentativa de efetivar um curriculo
elaborado na historicidade que compde a perspectiva.

Contudo, percebemos que ha apenas uma disciplina em cada Universidade
em que aparece o termo supramencionado. Além de ser pouco o tempo dedicado ao
estudo de diferentes teorias em uma mesma disciplina, como podemos perceber no
Quadro 6. Outro elemento a ser destacado € a trajetéria da formagédo docente que
caminha em conjunto com as exigéncias do mundo produtivo, a partir das politicas
publicas que sao criadas ou modificadas a cada contexto histérico.

No processo de analise, foi possivel constatar a auséncia dos conteudos
relacionados as Neurociéncias enquanto disciplina ou a auséncia de uma bibliografia
proposta de forma obrigatéria no decorrer das Matrizes Curriculares das
Universidades Estaduais do Parana, quica a articulagao deste termo com a Teoria
Histérico-Cultural como caminho para organizacao do trabalho pedagdégico na idade
pré-escolar.

Ao conhecer as condigdes objetivas da formagao inicial dos professores do
curso de Pedagogia das Universidades Estaduais do Parana, percebemos a
necessidade de pensar em uma teoria filoséfica e psicolégica comprometidas com a
histdria e a totalidade da produgcdo humana, preocupada com a formacgao integral dos
professores, com o trabalho pedagdégico e consequentemente com as criangas.

Partindo dos dados levantados e da problematica anunciada, organizamos os
capitulos Assim, no capitulo “Medicalizacdo da infancia”, problematizamos dados
preocupantes associados a tematica e aos prejuizos no desenvolvimento da infancia
a partir da premissa patologizante®. Dessa forma, ha inquietagdo em relagdo a
indicagao de diagnéstico incorreto de transtornos do aprendizado que acarretam a

prescricao indevida de medicamentos.

3 Associar sintomas, habitos e ocorréncias fora do normal como doenga.
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Desse modo, buscamos articular a Teoria Histérico-Cultural e as
Neurociéncias como possibilidade de compreender o desenvolvimento humano
associado a fatores sociais, culturais, institucionais, politicos e econdmicos
distanciando da via de explicagdo de ordem orgénica e a superagdo do
localizacionismo com o desenvolvimento de um novo conceito sobre a fungao
cerebral, os sistemas funcionais.

O capitulo “Sistemas funcionais cerebrais e a relacdo com o meio” expde a
constituicdo dos mesmos e possibilita ao professor a compreensao da organizagéo do
trabalho pedagodgico para o desenvolvimento infantil a partir do viés de que a fungao
cerebral € um sistema funcional completo e complexo, sem reduzir uma atividade
cognitiva complexa a uma ou poucos agrupamentos neuronais especificos.

Nesta perspectiva, a tese trabalha com o conceito de que as células do sistema
nervoso nao sao imutaveis, mas, dotadas de plasticidade. Esta afirmagao interfere
diretamente na organizagdo do trabalho pedagogico associado a compreensdo da
atividade guia a qual condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da
crianga e as particularidades psicolégicas em um periodo de desenvolvimento na
interacao constante com o meio.

No capitulo “Educagao Infantil: idade pré-escolar’, é possivel identificar as
politicas publicas que orientam esta etapa de ensino a fim entender as especificidades
da idade pré-escolar, em especial a brincadeira de papéis sociais, enfatizando a
responsabilidade da pré-escola na ampliacdo de saberes e conhecimentos das
criancas pequenas, por meio do acesso a bens culturais.

No capitulo “A organizagédo do trabalho pedagdgico”, € possivel perceber o
papel fundamental do trabalho pedagogico na compreensdo de que o
desenvolvimento ndo esta centrado nas determinagdes bioldgicas, mas no
funcionamento adequado das unidades funcionais. Desse modo, tal apropriacao
possibilita intencionalidade e qualidade na mediagcdo, acompanhadas da
compreensao do conhecimento, por parte do professor sobre a plasticidade que
permite a articulacédo entre a Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias, otimizando

as capacidades da crianga.
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2 - MEDICALIZAGAO NA INFANCIA

Um homem pinta com o cérebro, ndo com as maos
(BUONARROTI, 2009, p. 12)

O excerto de Michelangelo Buonarroti (1475-1564), pintor italiano nos faz
refletir sobre o cérebro enquanto um 6rgao do sistema nervoso central, algo vital em
NOsso organismo, mas nos faz ir além e pensar na incorporagéo social, do contexto
em que estamos inseridos, do repertdrio que incorpora esse cérebro ao pintar, isto é,
a complexificacdo por meio das mediagdes e das objetivacbes humanas que retornam
ao cérebro como novas fungdes.

Ha muitas maneiras de ver o cérebro como ha muitas maneiras de ver o
mundo, afirma Roberto Lent (2010), neurocientista e professor da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), nesta imensidao de possibilidades o inicio do
século XX, foi marcado pelo desenvolvimento das Neurociéncias. A Primeira Guerra
Mundial deixou muitos mortos, mas também muitos feridos, milhares de pessoas
ficaram com sequelas fisiolégicas, portanto, aumentou de maneira exponencial a
necessidade de realizar reabilitacdes neurolégicas (JABR, 2019).

Durante a Segunda Guerra, a area de Neurociéncias se consolidou e foram
estabelecidas importantes intervengdes neuropsicolégicas. Luria (1992), enquanto
chefiou o trabalho no hospital de recuperagcao na retaguarda, tinha como objetivo
principal ndo somente diagnosticar as lesdes locais do cérebro, mas restabelecer as
fungdes psiquicas alteradas no decorrer deste processo.

Aproximadamente 20 anos depois do final da Segunda Guerra Mundial, foi
langado o “Neuroscience Research Program”, uma organizagdo que colocou em
contato universidades do mundo todo, com o objetivo de conectar académicos de
ciéncias comportamentais e neuroldgicas: biologia, sistema nervoso e psicologia
(GUERRA, 2016). Tal agao repercutiu na conexao das pesquisas sobre a tematica.

No século XX, é possivel perceber a valorizagao e o interesse em relagéao as
pesquisas associadas ao sistema nervoso, sobretudo com base no projeto intitulado
“‘Década do cérebro”, assim proclamada pelo Presidente Bush, no Congresso dos
Estados Unidos da América - EUA, para enfatizar o potencial de cientistas em fazer
descobertas importantes relacionadas ao funcionamento do cérebro que incidiram no

século XXI.
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Sousa et al. (2017) afirmam que os estudos cientificos sobre o cérebro
avancam de forma acelerada, além de enfatizarem que tais pesquisas podem
contribuir para a renovagao tedrica na formagao docente, ampliando seus
conhecimentos com informacdes cientificas fundamentais para compreender a

complexidade do processo de ensino-aprendizagem.

E fundamental que educadores conhegam as estruturas cerebrais como
interfaces da aprendizagem, ja que os estudos da biologia cerebral vém
contribuindo para a praxis em sala de aula, para o entendimento das
dimensdes cognitivas, motoras, afetivas e sociais, no redimensionamento do
trabalho docente e suas formas de interferir nos ambientes pelos quais
perpassa (SOUSA et al., 2017, p. 325).

Entretanto, como observado nos dados apresentados na introducéo desta
pesquisa, foi possivel constatar que as Universidades Estaduais do Parana tém uma
lacuna na formagdo docente em relacdo as Neurociéncias. Essa falta de
conhecimento cientifico afeta diretamente a organizacao do trabalho pedagdgico e a
promogdo da aceitagdo de falacias, os chamados “neuromitos”*(HERCULANO;
HOUZEL, 2020).

Dessa forma, sob um olhar superficial, pode-se levar a suposta indicagao para
um diagndstico incorreto de transtornos do aprendizado que, em ultima instancia,
acarretam a prescri¢cao indevida de medicamentos para tratar condi¢cbes particulares
da crianga relacionadas a sua individualidade no aprender e nos processos naturais
do sistema nervoso em sua interagdo do individuo com o meio. Neste contexto, o
presente capitulo tem como objetivo problematizar a medicalizagao da infancia a
fim de articular a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias.

De acordo com Viana (2017), cresce-se a ideia de que problemas e/ou
dificuldades de aprendizagem podem ser diagnosticados e tratados somente pela
medicina. As dificuldades que muitas criangas apresentam resultam em
encaminhamentos e diagnodsticos feitos por especialistas geralmente ligados a area
da saude. Isso faz que as dificuldades sejam integralmente entendidas por razdes

bioldgicas, ou seja, a responsabilidade é da propria crianca.

4 Esse termo, originalmente atribuido ao neurocirurgido Alan Crockard, na década de 1980, recebeu
uma redefinicdo pela Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), referindo-se
a informacdes cientificas propagadas de forma errbnea de maneira intencional (como o faz a midia ou
o marketing) ou nao intencional para uso educacional ou em outros contextos.
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Entretanto, no contexto histérico atual, regido pelo capitalismo, o fenbmeno
da patologizagao® tem sido justificado em diversos ambitos: ciéncia, politica, midia e
sociedade em geral. Com isso, as empresas farmacéuticas tém apresentado lucros
imensos mediante a producdo de medicamentos psicotropicos quanto a néao
aprendizagem (RUFATO, 2021). A solugao que se apresenta aparentemente como
eficaz é o uso de medicamentos para garantir comportamentos e agdes desejadas.

Muito embora exista uma procura pelo campo das Neurociéncias, pode-se
afirmar, com seguranga, que as agdes em termos praticos permanecem incipientes.
Apesar de existir a correlacido crescente entre Neurociéncias e Educacgao, é raro que
um pesquisador em Neurociéncias consulte a literatura especializada em Educagao
para formular suas hipoteses; bem como um pesquisador da area de Educacéao
consultar a literatura especializada em Neurociéncias (CARVALHO; BOAS, 2018),
quica a articulacéo entre a ultima e a Teoria Histérico-Cultural.

O hiato entre a formacao docente e as areas mencionadas anteriormente fica
explicito na pesquisa da neurocientista brasileira Suzana Herculano-Houzel, a qual
enfatiza os altos indices em crencgas cientificas na populagdo brasileira, essa
desinformagéo acaba por ser propagada, por professores com acgdes pedagogicas
reducionistas a partir de concepg¢des determinagdes bioldgicas que sustentam a
acrescente medicalizacdo (HERCULANO; HOUZEL, 2020).

Franco, Mendonza e Tuleski (2020) apresentam que, nas ultimas trés
décadas, houve o aumento do numero de criancas encaminhadas pelas escolas,
desde a tenra idade, para diversos tipos de atendimento especializado em virtude de
transtornos de aprendizagem, muitas delas recebendo diagndsticos e tendo como
indicacao a utilizacdo de medicag¢ao controlada.

A prética de medicalizar um numero cada vez maior de criangas tem como
objetivo, tratar o sintoma, sem considerar o contexto em que essas criangas vivem,
seus territérios e suas individualidades (MOYSES; COLLARES 1997). Desse modo, é
necessario ressaltar que a medicagdo ndo € o problema. Apds investigagcao

contextual, com equipe multiprofissional e acompanhamento, percebeu-se necessaria

5 remete a um processo semelhante ao da medicalizagéo, focando na atribuigdo de status de doenga
a problemas da vida cotidiana. Representa, assim, a biologiza¢do de conflitos sociais, naturalizando os
fendmenos socialmente constituidos e retirando da analise da existéncia humana a historicidade, a
cultura e as desigualdades sociais, caracteristicos da vida em sociedade.
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a medicagao, contudo, critica-se 0 exagero, a banalizagdo e a naturalizagdo dessa
opgao.

Moysés e Collares (1997) entendem por medicalizagdo o processo por meio
no qual sdo deslocados para o campo médico problemas que fazem parte do cotidiano
dos individuos, com origem social e politica que sdo convertidos em questdes
bioldgicas, processo em que as questdes da vida social, multifatoriais, sdo reduzidas
a logica médica, vinculando aquilo que ndo esta adequado as normas sociais a uma
suposta causalidade organica.

Rufato (2021) ressalta que, ao reduzir os problemas a causas bioldgicas, vai
se eximindo a responsabilidade social da escola, dos professores, das familias e das
politicas publicas pela ndo aprendizagem das criangas. Nesta perspectiva, Brzozowski
e Diehl (2013) discutem principalmente o caso de Transtorno do Déficit de Atencéo
com Hiperatividade (TDAH), pois apresentam uma exculpacéo para a familia e para a
prépria crianga. Isso ocorre porque o diagnodstico justifica os comportamentos
considerados inadequados.

No aspecto normativo, apesar de compreender necessidades especiais, na
area educacional nao existia legislacao especifica para o TDAH. Entretanto, em 30 de

novembro de 2021 foi publicada a Lei n® 14.254 que versa:

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de
acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do
Deficit de Atengao com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem. Paragrafo unico. O acompanhamento integral previsto no
caput deste artigo compreende a identificacdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagndstico, o apoio educacional na rede
de ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de saude.
Art. 2° As escolas da educacao basica das redes publica e privada, com o
apoio da familia e dos servigos de saude existentes, devem garantir o cuidado
e a protegdo ao educando com dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem, com vistas ao seu pleno desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, com auxilio das redes de protegao social existentes
no territdrio, de natureza governamental ou ndo governamental. Art. 3°
Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que
apresentam alteragdes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou
instabilidade na atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter
assegurado o acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da
forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no ambito da escola na
qual estdo matriculados e podem contar com apoio e orientagdo da area de
saude, de assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no
territério. Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando
serdo atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria com
profissionais da rede de saude. Paragrafo Unico. Caso seja verificada a
necessidade de intervengao terapéutica, esta devera ser realizada em servigo
de saude em que seja possivel a avaliagdo diagnéstica, com metas de
acompanhamento por equipe multidisciplinar composta por profissionais
necessarios ao desempenho dessa abordagem. Art. 5° No ambito do
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programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os sistemas de ensino devem
garantir aos professores da educagéo basica amplo acesso a informacgao,
inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para atendimento
multissetorial, e formagdo continuada para capacita-los a identificagdo
precoce dos sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao
TDAH, bem como para o atendimento educacional escolar dos educandos.
Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 2021).

Segundo Nunes (2021), a lei versa que o Poder Publico deve ndo somente
desenvolver como manter um programa de acompanhamento integral,
compreendendo a identificagéo, o diagndstico e o apoio educacional e terapéutico nas
escolas. A lei garante acompanhamento especifico pelos educadores e pela escola
onde a crianga esta matriculada, juntamente com o sistema de saude, que passa a
ser obrigacado da Educacgao Basica, tanto publicas quanto privadas.

Diante das novas diretrizes, faz-se necessario promover atitudes concretas e
praticas para observancia e cumprimento do que foi determinado em lei, contudo, a
literatura aponta que o atendimento a demanda de saude mental na Unidade Basica
de Saude é frequentemente restrito a consulta médica e a prescricdo de medicacéo,
direcionando-se a manutencdo de uma conduta terapéutica focada no diagndstico,
evidenciando a doenga e ignorando a experiéncia das pessoas em suas
singularidades (FRANCO; MENDONZA; TULESKI, 2020).

Assim, a repercussao das novas diretrizes caminha na dire¢do das criangas e
dos adolescentes na busca pela normalidade e desenvolvendo espacos de
medicalizagdo que colaboram com a perspectiva de farmacologizagdo das vidas,
conceitos que se distinguem, mas também apresentam sobreposi¢cdo diante dessa
conjuntura da incessante busca por diagnédstico (PEREIRA, 2021).

Neste contexto, em que muitas vezes a formacgéo e o conhecimento cientifico
sao ignorados, a orientagcdo acontece a partir dos ditames de uma sociedade
capitalista, em que os processos de medicalizagao afetam diversos setores e atores
sociais, dentre os quais destacamos as criancas, que nos ultimos tempos tém sido
alvo do consumo em larga escala de psicotropicos/psicofarmacos, que sdo drogas
que agem no sistema nervoso central.

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) preocupado com esta conjuntura
apresenta a categoria e a sociedade em geral o documento de Referéncias Técnicas
para a Atuacgao de Psicélogas(os) na Educagéo Basica (2019), produzido a partir da
metodologia do Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas

(Crepop). O documento tem como base os principios éticos e politicos, possibilitando
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a elaboragao de parametros compartilhados e legitimados pela participagao critica e

reflexiva da categoria de psicologas(os) no campo da Educagéao, enfatizando que,
[...] a Psicologia tem importantes contribuicbes na superacdo de analises
individualizantes e medicalizantes, pautando reflexbes acerca da
complexidade das relagbes sociais que incidem nos processos de
aprendizagem em trabalho conjunto com professores e a comunidade
escolar, pode possibilitar o reconhecimento das dificuldades de aprendizado,
evasao escolar, violéncia nas escolas, dentre outros, que s&o permeados por

vivéncias de extrema pobreza, racismo, discriminagdo de género e de
orientagdo sexual. (BRASIL, 2019, p.9).

Esta € uma preocupagao que assola o Conselho Federal de Psicologia ha
algum tempo. Além disso, podemos perceber tais demandas também no “Férum sobre
medicalizagdo da educacgao e saude” (2015) com as “Recomendagdes de praticas ndo
medicalizantes para profissionais e servigcos de educacdo e saude” (2020). Esse
Férum enfatiza a demanda de encaminhamentos para servigos de saude e intitula tal
acao como “medicalizacéo da educacao”.

O documento retoma a importancia de compreender que a aprendizagem
depende de varios fatores sociais, culturais, institucionais, politicos e econdmicos e
nao esta restrita a ser uma via de explicagdo de ordem orgénica. Assim, enfatiza a
necessidade de “[...] procurar saber se a crianga enxerga e ouve bem, alimenta-se de
forma saudavel” (FORUM, 2020, p. 7), pois tais respostas delineiam um sujeito
singular com sua histéria de vida, em um determinado contexto e relagdes.

A medicalizagao da infancia é denunciada também pela Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (ANVISA) com o aumento em 75% entre os anos de 2009 e 2011
do consumo do medicamento metilfenidato em criangcas com idade de 6 a 16 anos, no
Brasil. A partir deste aumento o Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2013) informou
que o Brasil € o segundo maior consumidor mundial do aludido psicofarmaco dado
atualizado no ano de 2020. A compra do medicamento é realizada somente mediante
a apresentacao e retencio da receita médica o que indica que pode causar riscos a
saude, tolerancia, dependéncia fisica e psiquica. (CFP, 2020).

Tal exigéncia é orientada pela portaria 344, de 12 de maio de 1998 da
ANVISA, por meio da qual os medicamentos psicotrépicos que possuem tarja preta,
como o metilfenidato, s6 poderao ser dispensados com a apresentagcao da receita
amarela de lista A3 (Figura 2). A receita deve conter o numero de série, a unidade
federativa e todos os campos de dados devem ser preenchidos, como: dosagem,

forma farmacéutica, quantidade e posologia. Além dos dados do paciente, devem
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constar outras informagdes, como o nome do profissional que esta emitindo a receita,
a duragao da dispensacédo do medicamento e o carimbo exclusivo do farmacéutico
(RDC N°344, 1998), como € observado a seguir.

Figura 2 - Notificagdo receita A3

NT
NOTEICAGAD DE RECEMTA K IDENTIFICAGAD DO EMITENTE \ /- ESPECIALIDADE FARMACEUTICA N

Data _____ de de

Noma:

Quareadade ¢ Aproscntacio

Paciere

Forma Fam. Concant. Anid. Posclogia

Assinanra do Emitere e \ /
= CENTFICAGAO DO COMPRADCR N\ (¢  oeecacionoromsecenor )
Nome:
E ¥ Nome
Identidade N*: Orgdo Emiéssor: Telatone: 7 e
o EES) L7

Dados da Grafica: Nome - Enderego Completo « CGC
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Frente aos dados apresentados em relagao ao alto consumo da droga, o CFP
lancou a Campanha Nacional “Nao a medicalizacédo da Vida”, a qual compara esse
percurso com a transformacéo artificial de questdes de ordem social, politica, cultural
em “disturbios”, “transtornos”, atribuindo ao individuo uma série de dificuldades que o
inserem no campo das patologias (CFP, 2013).

A campanha mencionada realiza critica contundente ao uso indevido de
medicamentos como via unica de tratamento para as criangcas. Nao se trata
obviamente de criticar a medicagao de doengas, nem de negar as bases bioldgicas, o
que se defende é uma firme contraposicdo em relagao as tentativas de se transformar
problemas de viver em sintomas de doencgas ou de se explicar a subjetividade humana
pela via estrita dos aspectos organicos (RUFATO, 2021).

O Conselho Federal de Psicologia também chamou atenc¢do, no decorrer da
campanha, para necessidade do rigor cientifico e do cuidado ao repassar as
informagdes para a populagao leiga (CFP, 2013), entretanto a sociedade valoriza e
busca justificativas para superar as dificuldades de aprendizagem, concentragdo e

conduta exclusivamente com o diagndstico e o uso da medicalizag&o.
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Assim, ha necessidade de problematizar essa situacdo e buscar a
compreensao do que perpetua a medicalizagdo da infancia, distanciar-se dos
elementos que corroboram com as concepgdes disseminadas pela midia em um
movimento de contribuir com a “epidemia de diagndsticos”, pois realizam a divulgagao
de forma precaria e simplista, negando o percurso histérico das pesquisas e reduzindo
exclusivamente a comportamentos patologicos (GUERRA, 2016).

Cabe destacar a conjuntura social politica e econédmica da medicalizagao da
infancia e a relagéo entre educacgao e sociedade neoliberal, uma vez que criangas e
professoras/professores estdo dominados pelo imperativo de producdo. Ambos
medicados para darem conta dos seus “postos” para produzirem a partir de um ideal
de mercado e, consequentemente, para manter o mercado farmacéutico com o
interesse de que as criangas sejam potenciais consumidores de medicamentos (EIDT;
TULESKI, 2007).

Nesse cenario, professoras/professores e criangas estdo engendrados em
uma loégica neoliberal na qual seus corpos e modos de subjetivagdo se tornam
passiveis de serem capitalizados, controlados e docilizados, em nome de uma
manutengao de uma educagao que exerce sua fungao de vigiar e punir contribuindo
para a manutengao do capitalismo na medida em que forma individuos nos modos de
producao alienada. Nesse caso, “[...] o trabalho, seria pura negatividade e por isso
impensavel como principio educativo” (FRIGOTTO, 2018, p. 51).

As autoras Pasqualini e Eidt (2018) chamam a atencéo para o desejo de
professoras/professores em obter um diagndstico que nomeie a dificuldade da
crianga, entretanto cabe pensar nos desafios que envolvem o trabalho pedagdgico em
um pais cada vez mais desigual, violento e miseravel. Assim, entra em um lugar muito
“‘cOmodo” o diagndstico frente a impoténcia de um sucateamento sistematico da
educacgao brasileira.

Esta conjuntura nos engendra em um cotidiano cadtico e perverso sobre o
qual Otavio Junior e Vanina Starkoff (2019) problematizam e fazem refletir a partir do
livro de literatura infantil “Da minha janela” (2019). A obra é uma narrativa sensivel
com ilustragdes cheias de vida e movimento, um convite para olhar as coisas, 0s
sentimentos, as acbes, o mundo que nos cerca, mas, muitas vezes, passa

despercebido, apresentando os ténues limites entre a ficcao e a realidade.


https://arcoirisdeamor.com/
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Entre as fronteiras da literatura encontra-se o contexto educacional, que
orientado por outros limites repercute a impoténcia de olhar pela janela e perceber o
outro, a individualidade, “a esséncia” e a necessidade do trabalho pedagdgico olhando
a partir de diferentes janelas, contudo, a dificuldade de olhar pela janela traz a
consequéncia de uma educacgao restritiva acompanhada do medo de n&o pertencer a
realidade aproximando-se da medicalizac&do da infancia e se distanciando da beleza
de olhar além do horizonte da janela.

Com a literatura e os dados apresentados nesta pesquisa podemos perceber
que o contexto conflituoso de uma organizagao social e do proprio ser humano
interfere diretamente no processo educativo, a busca por pertencer a um grupo, a
busca do diagndstico, da medicalizagao da infancia como solugao dos problemas. Em
virtude disto, “[...] sempre havera o risco de aparelhamento da instituicdo escolar no
sentido de desvia-la de sua fungdo humanizadora” (HARLEY, 1994, p.126).

A educacdo em alguns momentos acaba se reduzindo a “mencao da
reproducao, trata-se de subordinar as demandas do capital’, (FRIGOTTO, 2018, p.
26), vivenciado pela medicalizagdo da infancia brasileira ao apenas reproduzir
superficialmente o que lhe era imposto sem pensar nas consequéncias € nas relagdes
que |lhes sao privadas, na auséncia da busca das necessidades sociais, culturais e
econdmicas que arrebatam a possibilidade de uma educacdo emancipadora.

Reafirmamos a necessidade de problematizar a medicalizagao, a qual pode
ser observada em trabalhos concernentes, como Tuleski (2007); Collares e Moysés
(2012); Guerra (2016); Herculano e Houzel (2020); Franco, Mendonza e Tuleski
(2020); e Rufato (2021), os quais denunciam a busca doutrinaria de supostos fatores
bioldgicos que explicariam as dificuldades escolares das criangas em detrimento das
causas sociais envolvidas, que buscam a unidade dialética entre corpo e mente.

O interesse pelo estudo do sistema nervoso, em especial do cérebro, é
crescente durante o decorrer da historia e na contemporaneidade nao é diferente,
entretanto, dependendo da perspectiva, os avangos da genética podem reforgar a
tendéncia de naturalizar problemas de ordem social e reduzir as diferencas as
competéncias inatas.

Desse modo, a inquietude da medicalizagao da infancia direciona nosso olhar
para a educagao e para as Neurociéncias como compreensdo e possibilidade na

organizacdo do trabalho pedagdgico. Nesse sentido, a articulagdo com os
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pressupostos da Teoria Histérico-Cultural proporciona o distanciamento de praticas

pedagogicas patologizantes.
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2.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E AS NEUROCIENCIAS

A histéria nunca se fecha por si mesma e nunca se fecha para sempre. Sao
0s homens, em grupos e confrontando-se como classes em conflito, que “fecham” ou
“abrem” os circuitos da historia. (FERNANDES, 1997, p. 5). Nesta perspectiva, a
génese da Teoria Historico-Cultural teve como intengao superar a ‘velha psicologia’ e
se distanciar da dicotomia entre corpo e mente. Tuleski (2019) afirma que esse foi o
marco do antagonismo entre as teorias psicoldgicas, justificando sua classificagao
entre idealistas e materialistas. Diante disso, aproximamo-nos da perspectiva de
superacao do pensamento de Hegel, que compreendia a dialética a partir do ideal.
Sendo este o criador do real apenas como manifestacdo externa, buscou uma
interpretacdo racional da multiplicidade sensivel, enquanto Marx e Engels (2007)
buscaram propor a dialética a partir de suas bases materiais e concretas a fim de
compreender a sociedade burguesa para suprimi-la.

Marx (1996) aponta que o método dialético é a antitese da dialética de Hegel.
Para ele, a dialética se constituia de carater materialista e histérico, em que “[...] o
ideal ndo é nada mais que o material, transposto e traduzido na cabe¢a do homem.”
(MARX, 1996, p. 55). Assim, ao tratar sobre a realidade do homem, a partir de sua
pratica social, a analise deveria partir da existéncia dos proprios homens [...] na sua
existéncia real, isto é, tais como trabalham e produzem materialmente [...]" (MARX;
ENGELS, 2007, p. 18).

Cabe registrar que a tensao entre os idealistas e os materialistas também foi
impulsionada nos periodos pré e pos revolucionario na Russia, os quais interferiram
diretamente na concepg¢ao de Vigotski (1991). Desse modo, o autor procura
demonstrar os elementos da critica e da analise das teorias existentes para construir
uma “nova psicologia”, uma psicologia de base marxista.

Tuleski (2019) enfatiza que o ponto de vista metodoldgico de Vygotski e a
importancia do seu legado em desenvolver principios para superar o estado de crise
da psicologia que residia na existéncia de tratar a relagdo homem-natureza numa
perspectiva histérica, na qual o homem fosse produto e produtor de si e da prépria
natureza.

Nesse caminho, contrapondo-se a visdo hegeliana de abordagem idealista,

Vigotski (1991) buscou compreender as condigbes materiais da existéncia social dos
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homens a partir do funcionamento da ordem social burguesa, a fim de anunciar as
possibilidades de uma sociedade futura a partir dos pressupostos do Materialismo
Historico-Dialético, assim, criou a Teoria Histérico-Cultural.

A nova psicologia busca compreender o homem do mundo real, unificando
corpo e mente, portanto concebe o desenvolvimento humano ndo como resultado de
um processo predominantemente bioldgico, mas como um processo realizado na
relagcdo do bioldégico com o meio, da apreensdo da experiéncia social acumulada
historicamente (PASQUALINI, 2018).

Assim, o conceito de “historia” na Teoria Historico-Cultural esta inteiramente
relacionado com o conceito de Marx e Engels, (2007) ao afirmarem que esta ndo é
uma colecao de fatos mortos ou acao imaginaria de sujeitos imaginarios, heroéis ou
bandidos, mas & o processo ativo de vida, neste sentido, esta abordagem foi
P

denominada por Vigotski (1991) de psicologia “cultural”, “instrumental” ou “historica”.

Ainda segundo o autor, esses termos sao definidos da seguinte forma.

[...] o primeiro termo como a natureza mediada de todas as fungdes
psicolégicas complexas; o segundo referia-se aos modos socialmente
organizados pelos quais as sociedades sistematizam as tarefas postas as
criangas, bem como as caracteristicas das ferramentas (fisicas e mentais)
que sao oferecidas a elas, enquanto o ultimo enfatiza a transitoriedade e
mutabilidade dos anteriores, de acordo com as alteragdes efetuadas pelo
préprio homem no curso de sua histéria social (VIGOTSKI, 1991, p. 27).

Pode-se perceber a valorizacdo destes termos com o enfoque para o
desenvolvimento infantil, o qual inicialmente ndo domina as caracteristicas humanas,
pois esses atributos sdo uma conquista gradativa. Nessa direcdo, a perspectiva
compreende a sociedade ndao como algo externo ao individuo ou como uma forga
estranha a qual precisa adaptar-se, mas como aquilo que cria o proprio humano
(MARX, 2007).

O desenvolvimento historico e social esta atrelado diretamente a produgao da
materialidade humana, em que o trabalho se apresenta como atividade de mediacao
entre o homem e a natureza, neste sentido, o trabalho € entendido como o primeiro
fato histérico da producdo do homem, ou seja, aquilo que diferencia os homens dos
animais € a capacidade de os primeiros trabalharem e, por meio do trabalho,
desenvolverem a consciéncia e a linguagem (DUARTE, 2018).

Podemos perceber que, na historicidade, o trabalho foi aperfeicoando-se de
geragao em geragao. Engels (1896) aponta que, ao desenvolver sua natureza social

e objetiva, o homem continua a avangar impulsionado e orientado pelas relagbes
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sociais, desta forma, ao adquirir novas forgas produtivas, o homem transforma o seu
modo de producgéao e, ao transforma-lo, altera também suas relagdes sociais.

Nesse percurso, Vygotski (1995) enfatiza a relevancia da dialética em relagao
a interdependéncia entre os fenbmenos naturais, humanos e sociais. Isso implica
compreender as complexas relagdes mantidas pelos sujeitos ao tecerem sua
existéncia social, além da interseccdo do desenvolvimento humano baseado na
unidade e na luta de contrarios, ou seja, cada fase na historia gera sua fase contraria.
O trabalho concebido como objetivacao da espécie humana possibilita a produgao de

um mundo objetivo e do homem como um ser social, pois

[...] o processo de apropriagdo surge, antes de tudo, na relagdo entre o
homem e a natureza. O ser humano, pela sua atividade transformadora,
apropria-se da natureza incorporando-a a pratica social. Ao mesmo tempo,
ocorre também o processo de objetivacdo: o ser humano produz uma
realidade objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas humanas, pois
adquire caracteristicas socioculturais, acumulando a atividade de geragdes
de seres humanos. Isso gera a necessidade de outra forma do processo de
apropriagao, ja agora ndo mais apenas como apropriagao da natureza, mas
como apropriagao dos produtos culturais da atividade humana, isto &,
apropriacéo das objetivagdes do género humano (entendidas aqui como os
produtos da atividade objetivadora (DUARTE, 2018, p. 24).

Diante disso, o ponto de partida da historia consiste em seres humanos que
estabelecem relagdes, humanizando-se em um processo dialético de conhecimento,
apreendido sob as condigdes da produgcdo humana constituida pelo trabalho, neste
sentido as aptiddes humanas néo sao inatas, € necessario “[...] apropriar-se destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, para isso a crianca deve entrar em
relagdo com os fendmenos do mundo circundante, num processo de comunicagao.”
(LEONTIEV, 2004, p. 267).

A Teoria Histdrico-Cultural defende esta concepg¢ao de desenvolvimento
humano, no qual a crianga ndo se desenvolve naturalmente, mas o processo de
aprendizagem promove o desenvolvimento dela. Contudo, € necessario enfatizar que
o biolégico é condi¢ao, porém nao o suficiente para o desenvolvimento.

O cérebro nao nasce pronto, as sinapses vao ocorrendo pelas atividades que
se desenvolvem, uma vez que “as verdadeiras neoformacdes do desenvolvimento
psiquico da crianga tornam-se a sua formacgao o principio essencial do processo
ontogénico” (LEONTIEV, 2004, p. 361). Desse modo,

[...] a sinapse é o chip do sistema nervoso; é capaz ndo sé de transmitir
mensagens entre duas células, mas também de bloquea-las ou modifica-las
inteiramente: realiza um verdadeiro processamento de informacao. O impulso
nervoso é o principal sinal de comunicagado do neurdnio, um pulso elétrico
gerado pela membrana, rapido e invaridvel, que se propaga com enorme
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velocidade ao longo do axénio. Ao chegar a extremidade do axénio, o impulso
nervoso provoca a emissdo de uma mensagem quimica que leva a
informagéo - intacta ou modificada - para a célula seguinte (MACHADO, 2013,
p. 87).

Esses conjuntos de neurdnios associados nutrem os chamados circuitos ou
redes neurais. Por exemplo, as células nervosas da retina, que captam as imagens
formadas pela luz do ambiente, s6 se tornam capazes de propiciar a visdo se
veicularem os sinais elétricos que geram em resposta a luz, para outros neurénios
localizados na propria retina e depois no cérebro, nesse percurso cada um deles
realiza uma pequena parte do trabalho cooperativo.

Na compreensao sobre o desenvolvimento humano, buscamos articular a
Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias. Tal acdo pode gerar um debate entre os
conceitos do que € “adquirido” e o que é “inato” no ser humano, contudo, esta
contradicdo se constitui como conceito para a “Neuroplasticidade que contribuiram
afirmando que a experiéncia social modifica o cérebro (GOLEMAN; DAVIDSON,
2018).

Sob o ponto de vista evolutivo, as funcdes cerebrais representam o que ha de
mais avancado no sistema nervoso do ser humano, entretanto a compreensao foi
gradativamente modificada ao longo do tempo. E possivel perceber que desde o
surgimento das primeiras civilizagdes ha interesse em desvelar a relagdo entre os
processos mentais e o comportamento, pois, ha “resquicios de que o homem das
cavernas procurava intervir no cérebro” (CONSENZA; FUENTES; MALLOY 2018 p.
78).

No Egito antigo, acreditava-se que o coracédo era a sede do espirito e da
memoaria, local que abrigaria a consciéncia, assim praticavam a remocao do encéfalo
no decorrer do processo de mumificagdo. Entretanto, na Grécia antiga, Aristoteles
(384-322 a.C.) concebia a mente situando-a no coragdo e nao no cérebro
(CONSENZA; FUENTES; MALLQY, 2018). De modo distinto, Hipdcrates (460-379
a.C.), pai da medicina ocidental, abordava o cérebro como a parte mais importante do
corpo, sendo ele o centro das sensacbes e o lugar no qual a inteligéncia se
desenvolvia (FIORI, 2008).

No Império Romano, Galeno (130-200 d.C.) estudou o cérebro humano
destacando a anatomia dos seus nervos e a sua influéncia para o desenvolvimento
do comportamento. No século XVII, René Descartes (1596-1650), matematico e

filésofo francés, abordou o cérebro como uma maquina defendendo o dualismo entre
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0 corpo e a mente, conhecido também como o dualismo cartesiano, ao afirmar que
sdo substancias distintas (SOUZA, 2020).

No decorrer dos séculos XVIl e XVIII, o interesse cientifico foi direcionado para
a compreensao sobre os mecanismos cerebrais, desenvolvidos para além dos
ventriculos, isto é, as substancias branca e cinzenta do cérebro foram estudadas e se
averiguou que a substancia branca recebia e conduzia informagdes para a substancia
cinzenta. No final do século XVIIl, o sistema nervoso ja era abordado com base em
suas divisdes central e periférico (RODRIGUES; CIASCA, 2018). Assim, comecgava a
surgir o debate entre localizacionistas e holistas. Para os holistas, o cérebro controlava
o comportamento como um todo, enquanto, para os localizacionistas, o cérebro
funcionava de maneira dividida e cada fungdo mental e comportamental possuia uma
area anatémica correspondente (CONSENZA; FUENTES; MALLQY, 2018).

Herculano e Houzel (2020) afirmam que no século XIX a maneira de abordar
o funcionamento cerebral passou por grandes transformacodes, pois o sistema nervoso
ja podia ser descrito de maneira abrangente em decorréncia do avango da ciéncia.
Como exemplo desse avango, destaca-se a relacdo entre fungcbes mentais e as
regides do cérebro. Paul Pierre Broca fez a primeira descricdo de uma area funcional
do cérebro. Segundo ele, o lobo frontal esquerdo seria decisivo para a expressao
motora da fala, a qual ficou conhecida como area de Broca. O percurso comprovou
que uma vez lesada esta area, como podemos perceber na Figura 3, ocorre a perda
da capacidade de expressar o pensamento, isto €, de verbaliza-lo. A partir disso, pela
primeira vez, uma fungdo mental complexa tinha sido “localizada”. Tal entendimento
tem este elemento como conquista, todavia, também tem a compreensao da vertente
localizacionista (WAJMAN, 2021).
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Figura 3 - Les&o de Broca

Fonte: Lent (2010, p. 38)

A partir dos achados de Broca, Carl Wernicke conclui que ha outra area
envolvida com a linguagem, nao a dimensao motora, mas sim a dimensao do
significado. Desse modo, os achados dos dois anatomistas abrem espago para um
movimento denominado localizacionismo, para o qual o cérebro seria um 6rgéo
especializado e diferentes regides sediariam as fungdes cognitivas humanas
(WAJMAN, 2021).

Contudo, houve a superagao do localizacionismo com o desenvolvimento de
um novo conceito sobre a funcdo cerebral. Neste contexto, o neuropsicélogo
Alexander Romanovich Luria (1902-1977) desponta como o autor de um modelo de
concepgao de fungao que € amplamente aceito pelos pesquisadores, embora “[...]
com modificagdes que precisam levar em conta, a assimetria da fungao cerebral
(CONSENZA; FUENTES; MALLOY, 2018, p. 18).

Desse modo, Luria (1981) postula o conceito de “sistemas funcionais”, isto é,
cada area cerebral seria responsavel, por uma especificidade, mas também estas
areas atuariam conjuntamente, na forma de um sistema dindmico e integrado,
utilizando todo o sistema nervoso. O objetivo da localizagdo para Luria (1981) é
determinar quais as regides do cérebro estdo trabalhando conjuntamente para
construir uma atividade mental complexa e qual é a contribuicdo de cada uma delas.

Assim o autor compara esse percurso ao de uma
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[...] orquestra em que cada musico faria seu papel especifico na obra a ser
executada sem que nenhum atuaria sozinho, sempre precisaria do auxilio de
todos. Assim como nem todas as areas cerebrais atuam ao mesmo tempo,
da mesma forma nem todos os musicos tocam sempre ao mesmo tempo.
Existem momentos corretos para cada musico (e cada grupo neuronal) entrar
em acao e fazer a sua parte. Isto garante a harmonia e a totalidade da agéo
cerebral e da musica orquestrada (LURIA, 1981, p. 216).

Diante disso, Lent (2010) ressalta a pesquisa sobre o sistema nervoso e as

alteragdes encontradas, além de enfatizar que o mesmo pode ser estudado com graus

de autenticidade e significado que se complementam. Nesta perspectiva, as

Neurociéncias estudam o sistema nervoso, constituindo uma ciéncia ligada ao cérebro

e a forma como ele recebe, decodifica e armazena informagées (BERNARDI; SALE,

2019).

A partir desta proposicdo, € necessario compreender que ha formas de

classificar as Neurociéncias e que este € um campo vasto, assim, é possivel

categoriza-la de acordo com os niveis de abordagem. Desse modo, organizamos um

quadro esquematico para considerar as cinco grandes disciplinas neurocientificas que

podem compor as Neurociéncias.

Quadro 7 - Neurociéncias

Disciplinas neurocientificas

Neurociéncia Tem como objeto de estudo as diversas moléculas de importancia funcional no

molecular sistema nervoso e suas interagbes. Pode ser também chamada de
Neuroquiraica ou Neurobiologia molecular.

Neurociéncia Aborda as células que formam o sistema nervoso, sua estrutura e sua fungao.

celular Pode ser chamada também de Neurocitologia ou Neurobiologia celular.

Neurociéncia Considera populagbes de células nervosas situadas em diversas regides do

sistémica sistema nervoso, que constituem sistemas funcionais, como o visual, o auditivo
e o motor. Quando apresenta uma abordagem mais morfoldgica € chamada
Neuro-histologia ou Neuroanatomia, ja quando lida com aspectos funcionais,
€ chamada Neurofisiologia.

Neurociéncia Dedica-se a estudar as estruturas neurais que produzem comportamentos e

comportamental outros fendmenos psicoldégicos como o0 sono, 0s comportamentos sexuais,
emocionais e muitos outros. E as vezes conhecida também como
Psicofisiologia ou Psicobiologia.

Neurociéncia Trata das capacidades mentais mais complexas, tipicas do homem, como a

cognitiva linguagem, a autoconsciéncia e a memoaria. Pode ser ainda chamada de

Neuropsicologia.
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Fonte: A propria autora, adaptado com base em Lent (2010).

O quadro hipotético apresenta uma organizacdo das disciplinas que
perpassam a compreensao do conceito de Neurociéncias, todavia esses limites
apresentados nao sao delimitados nitidamente, o que indica a possibilidade de saltar
de um nivel a outro, de uma disciplina a outra, sempre que seja compreender o
funcionamento do sistema nervoso (LENT, 2010).

Contudo, a partir da amplitude das Neurociéncias, como pdde ser observada
no Quadro 7, destaca-se a Neurociéncia cognitiva, nesta pesquisa, que trata das
capacidades mentais mais complexas, tipicas do homem, que também pode ser
chamada de Neuropsicologia.

Desse modo a Neurociéncia Cognitiva € a classificacdo que buscamos
articular com a Teoria Historico-Cultural, o critério para selecdo é porque ha relagao
intrinseca das determinacgbes bioldgicas com as sociais como possibilidade do
desenvolvimento da atividade mental complexa, a qual ha contribuicdo para
constituicdo do sistema funcional completo.

Machado (2022), neurocientista, afirma a interferéncia do meio no biolégico
como resultado do aprendizado da natureza cultural, do tornar-se humano. O
pesquisador apresenta o exemplo do paladar e problematiza a expressdo de que
alguns povos percebem gostos “basicos” que outros nao reconhecem, enfatizando a
lembranga sobre o gosto do glutamato monossodico, que os japoneses sentem e
chamam de umcimi e os ocidentais traduzem como “delicioso” ou ‘temperado”,
salientando ainda que em outras culturas ha opinides contrarias (MACHADO, 2022).

Nesta perspectiva, Lent (2010) afirma que a proteina receptora do sabor
temperado é da mesma familia do sabor doce e seus mecanismos de transdug¢ao sao
semelhantes, assim, as proteinas agrupam-se em pares iguais ou diferentes e
compdem os receptores para doces, amargos e temperados. E interessante notar que
a sensibilidade gustativa conferida pelos receptores nem sempre é restrita a mesma
espéecie quimica. Diante dessa condicéo é possivel perceber a partir da pesquisa que
a cultura interfere diretamente na sensacéao e percepcao dos sabores.

Luria (1981) afirma que o paladar lida com substancias quimicas, contudo, os
seres humanos evidenciam preferéncias por sabores de determinados alimentos, aos
quais estdo associados a situagdes positivas de interagdo e satisfagdo. O gosto

representa um canal ndo-verbal de grande importancia na comunicagao, atrelado a
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dimensao afetiva. Nesta articulacéo, ha a questado da memoaria, além da comunicacgao,
que sao extremamente importantes e influenciadas pelo mundo exterior. Esses
apontamentos levam a perceber, desse modo, a articulagdo inicial entre a Teoria
Historico-Cultural e as Neurociéncias.

O exemplo citado por Machado (2022), a priori, parece estritamente organico,
mas as substancias quimicas do corpo sao influenciadas pela percepc¢éao cultural. Por
isso, é necessario perceber a organizagao do sistema nervoso enquanto um sistema
organico complexo composto pelo sistema nervoso central e periférico, considerando
que o primeiro reune as estruturas situadas dentro do cranio e da coluna vertebral,
enquanto o segundo reune as estruturas distribuidas pelo organismo, a estrutura

bioldgica (LENT, 2010), como expde a Figura 4.
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Figura 4 - Sistema Nervoso
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Fonte: Lent (2010, p. 116)

Luria (1981) pensou o sistema nervoso como estruturado hierarquicamente
de uma forma vertical, portanto as estruturas inferiores serviriam de base para as
atividades das estruturas superiores similar ao proposto pelas Neurociéncias. O
funcionamento adequado das estruturas superiores, portanto, dependeria do
funcionamento das estruturas inferiores.

Nesta conjuntura, as Neurociéncias afirmam que o aprendizado promove o
desenvolvimento cognitivo por meio da proliferagdo de redes neuronais e transmissao
sinaptica no sistema nervoso central, articulando-se com a Teoria Histérico-Cultural,
pois “quanto mais aprendemos, mais redes formamos e mais neurdnios teremos para
propiciar plasticidade cerebral” (FERREIRA, 2009, p. 56-57).

Essa comprovagdo neuroanatomofisiolégica dialoga diretamente com os

estudos tedricos de Vygotsky (2006) sobre aprendizagem, desenvolvimento cognitivo
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e maturagdo, em que “a aprendizagem é uma superestrutura do desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 2006, p. 104), ou seja, a aprendizagem € para a crianga uma fonte de
desenvolvimento, pois estimula e ativa diversos processos internos (MUKHINA, 1996).

Nesta perspectiva, foi alicergada duas linhas ténues em relacdo ao
desenvolvimento humano, as quais se entrecruzam e se influenciam mutuamente. A
primeira é a linha do desenvolvimento orgénico, das fungdes psicoldgicas elementares
e de origem bioldgica, ja a segunda, € a do desenvolvimento cultural, as fungdes
psicoldgicas superiores (FACCI; ANACHE, 2022).

As fungdes psicologicas elementares se caracterizam por uma relagéo direta
e imediata entre estimulos e reagdes a partir do funcionamento involuntario. Ja as
funcdes psicoldgicas superiores se caracterizam pela introdugao de estimulos que
passam a mediar a relagao entre estimulos e reagdes, assim, a crianga nasce com
fungdes psicologicas elementares e, a partir do aprendizado da cultura, essas fungdes
se transformam em fung¢des psicolégicas superiores (VYGOTSKY, 1991).

Entretanto, essa evolucdo ndo acontece de forma imediata e direta; as
informacdes recebidas do meio social sdo intermediadas pelas pessoas que
interagem com as criangas. Desse modo, as fungdes psicoldgicas superiores sao
desenvolvidas ao longo da histéria social do homem, por meio de sua relagédo com o
mundo, mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos -culturalmente
(OLIVEIRA,1992, p. 24).

Diante desse contexto, é possivel perceber que a qualidade do que é ofertado
a crianga é extremamente relevante, essa compreensao necessita reger a Educacgéao
Infantil, que precisa de professores que compreendam a travessia do desenvolvimento
humano, organizam e disponibilizam os objetos da cultura material e n&do material para
as criangas, proporcionando saltos qualitativos significativos, manutencdo das
sinapses ja estabelecidas e formagao de novas sinapses (GOLEMAN; DAVIDSON,
2018).

Entretanto, Rufato (2021) apresenta a preocupagdo com a medicalizagao na
infancia relacionada ao consumo de psicofarmacos que sdo agentes quimicos que
atuam sobre o sistema nervoso central e podem alterar diversos processos mentais,
gerando mudanga na conduta, na percepg¢ao e na consciéncia das criangas. O uso
inadequado dos psicofarmacos traz consigo consequéncias, algumas rapidas outras

mais tardias, mas cruciais a vida adulta da criangca que foi medicalizada.
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Nessa direcdo, tanto a Teoria Histérico-Cultural quanto as Neurociéncias
destacam que criangas sao sujeitos em processo de desenvolvimento, vulneraveis ao
uso de substancias quimicas e as influéncias do ambiente ao qual se encontram
inseridas, cabendo a sociedade, aos professores, a familia construir preceitos éticos
e técnicos de praticas humanizadoras (CAMPOS; SANT'TANA, 2019).

O indicativo do uso inadequado de psicofarmacos por criancas apresenta
riscos que poderdo criar marcas ao longo da vida. Desse modo, a Teoria Historico-
Cultural e as Neurociéncias buscam a compreensao do desenvolvimento humano, em
especial, em como pensar o desenvolvimento infantil, ao olhar diretamente para as
condigdes concretas ofertadas e para o lugar que a crianga ocupa no sistema social e
biolégico (FRANCO; TABUTI; TULESKI, 2022).

Neste contexto, o termo “social” considera a cultura como um produto da vida
e da atividade em grupo, propondo que o cultural é social. Assim, o meio social ndo é
simplesmente uma condi¢ao externa, mas a verdadeira fonte do desenvolvimento. A
assimilagao da experiéncia social ndo ocorre de maneira passiva, mas ativa, pois as
criangas a dominam pelo fato de ela estar plasmada nos instrumentos de trabalho, na
linguagem, nas obras cientificas e artisticas, com ajuda dos adultos durante o
processo de comunicagao/interagcédo (VIGOTSKY, 1995).

Vale ressaltar que a crianca se constitui a partir da relacédo que estabelece
com o outro, enquanto ser social, pois, “a cultura se torna parte da natureza humana,
num processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo,
molda o funcionamento psicolégico do homem” (OLIVEIRA, 1992, p.24), ou seja o
desenvolvimento intelectual da crianga esta intimamente ligado as relagdes sociais
que tém como produto a cultura e o conhecimento.

Contudo, é necessario enfatizar que a Lei da Genética Geral do
Desenvolvimento afirma que as fungdes psiquicas superiores aparecem duas vezes
e em dois planos diferentes: primeiro, no plano social (externo) e, segundo, no plano
psicologico (interno). Ambos sdo extremamente relevantes e estdo associados a
mediagbes adequadas por alguém mais experiente (VIGOTSKY, 1995).

Em um primeiro momento, as atividades psicolégicas superiores aparecem
enquanto uma categoria interpsiquica, enquanto um meio de relagdes sociais entre os
individuos do coletivo, um meio de influéncia sobre a conduta dos outros. Apds esse

processo a atividade psicolégica pode se formar enquanto uma categoria
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intrapsiquica, ou seja, um meio de influenciar o préprio comportamento; uma fungao
da conduta individual da crianga (FRANCO; TABUTI; TULESKI, 2022).

Durante o desenvolvimento, apesar do cérebro se construir a partir de planos
genéticos, o equilibrio entre a informagado intrinseca e a informagao extrinseca
desempenham um papel crucial no progresso da conectividade cerebral. Desse modo,
“o0 que torna os cérebros diferentes € o fato de que os detalhes de como os neurdnios
se interligam vao seguir sua propria historia” (BERNARDI; SALE, 2019).

Sobre a constituicdo bioldgica, tanto o sistema nervoso central quanto o
periférico sdo constituidos de dois tipos celulares principais: os neurbnios e 0s
gliocitos. O neurénio € a principal unidade e exerce as suas fungbes com a
participacao dos glidcitos, assim realiza a transmissao e o processamento de sinais
com os prolongamentos proximos ao corpo celular, os dendritos, que funcionam como
antenas para os sinais de outros neurénios (LENT, 2010).

A Figura 5 apresenta a coleg¢ao de alguns tipos de neurdnios encontrados em
diferentes locais do sistema nervoso, a partir do qual é possivel observar que o corpo
neuronal apresenta grande numero de prolongamentos, ramificados multiplas vezes
como pequenos arbustos; sdo os dendritos. E por meio deles que cada neurdnio
recebe as informacdes provenientes dos demais neurbnios a que se associa. O
grande numero de dendritos € util a célula nervosa, pois permite-lhe multiplicar a area
disponivel para receber as informacgdes aferentes.

Ao observar os prolongamentos que emergem da soma, percebe-se que um
deles é mais longo e fino, além do mais ele ramifica-se pouco no trajeto e muito na
sua porcao terminal: € o axoénio. Ele é responsavel por deslocar as informagdes
eferentes, isto €, que efetuam o caminho dirigido as outras células de um circuito

neural, como podemos observar a seguir.
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Figura 5 - Neurénios
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Fonte: Lent (2010, p. 93)

Na Figura 5, é possivel perceber a localizagao do axénio, local destinado a
saida de informagcao da célula. Essas estruturas sdo cabos de comunicagao entre
neurénios situados em diferentes regides neurais. Neles, o essencial € conduzir sinais
com a maior velocidade possivel. Por isso, muitas fibras nervosas se associam a
certas células gliais que estabelecem em torno da fibra uma camada isolante chamada
bainha de mielina, que possibilita a condugdo ultrarrapida dos sinais elétricos
produzidos pelos neurdnios (LENT, 2010).

Diante disso, percebemos que o cérebro € responsavel pela forma como
processamos as informacdes, armazenamos o conhecimento e aprendemos; dessa
forma, compreender seu funcionamento, seu potencial e sua relagdo com o meio, ou
seja, o social, € a melhor estratégia para potencializar e criar condicdes que favoregcam
seu pleno desenvolvimento (GUERRA; COSENZA, 2011). Além disso, essa
compreensao potencializa a organizagao do trabalho pedagdgico.

No percurso em que a crianga esta em interacdo com o mundo, varios
conjuntos de neurdnios, em diferentes areas do sistema nervoso, estdo em
funcionamento, ativados e trocando informacgdes. As funcbes mentais sdo produzidas
pela atividade que resultam no cérebro em funcionamento. O periodo descrito € um
receptivo, no qual as redes neurais sdo mais sensiveis as mudancas, preparando o

cérebro para novas e mais complexas aprendizagens (FACCI; TULESKI, 2016).
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Vale dizer que essas informagdes ndo s&o interiorizadas com o mesmo teor
com que sao recebidas, ou seja, elas sofrem uma reelaboragdo interna, uma
linguagem especifica em cada pessoa. Em outras palavras, cada processo de
construcdo de conhecimentos e desenvolvimento mental possui caracteristicas
individuais e particulares. Portanto, tais necessidades precisam ser consideras pelo
professor na organizagéo do trabalho pedagaogico.

Nesse sentido, significados socioculturais, historicamente produzidos, sdo
internalizados pelo homem de forma individual e, por isso, ganham um sentido
pessoal; “a palavra, a lingua, a cultura relacionam-se com a realidade, com a prépria
vida e com os motivos de cada individuo” (LANE, 1997, p. 34). No processo de
internalizacao, o que € interpessoal, inicialmente, transforma-se em intrapessoal.

Assim, tanto na evolugdo da espécie humana, a filogénese, quanto no
desenvolvimento da individualidade de cada ser humano, a ontogénese, estédo
presentes duas leis distintas que regem o comportamento, as leis bioldgicas e as leis
culturais que sdo compreendidas em um movimento dialético (VYGOTSKY, 1995).

Essa travessia possibilita que o sistema nervoso se mantenha funcionalmente
dinamico e mutavel como resposta a exposi¢gao aos estimulos ambientais. Convém
ressaltar que este conhecimento é essencial que o professor organize o trabalho
pedagogico que proporcione as condigdes necessarias de especificidades para que a
neuroplasticidade possa definir o conjunto de capacidades do cérebro e os recursos
do sistema nervoso para se adequar as necessidades do individuo em cada

aprendizagem que promove o desenvolvimento.
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3. SISTEMAS FUNCIONAIS CEREBRAIS E A RELAGAO COM O MEIO

O nosso cérebro é o melhor brinquedo ja criado: nele se
encontram todos os segredos
(CHAPLIN, 1977, p. 24)

Neste capitulo, temos o objetivo de conhecer a constituicdo dos sistemas
funcionais cerebrais a fim de entender sua relagcdo com o meio, visto que tal
constituicdo possibilita maior compreensao sobre o desenvolvimento infantil e sobre o
trabalho pedagdgico, considerando ainda que ambos se constituem objetos de analise
desta pesquisa, a articulagao entre a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias.

Ao pensar na constituicdo dos sistemas funcionais cerebrais, € necessario
enfatizar a ruptura com a teoria idealista classica, que entende o desenvolvimento
humano como um estado interior primario, ndo qualitativo, no qual os processos
cognitivos sdo dependentes e originarios das préprias estruturas neurais, que
acontecem de forma orgénica e com foco localizacionista (WAJMAN, 2021).

A referida ruptura é proposta pelos estudos de Alexander Romanovich Luria
(1981), embasados nos trabalhos de Vygotsky (1991). Desse modo, o trabalho no
Instituto de Neurocirurgia em 1937 possibilitou amplitude sobre as pesquisas de Luria
(1981) que tinha como objetivo ndo apenas diagnosticar as lesdes locais do cérebro,
mas restabelecer as fungdes psiquicas alteradas, diante da Segunda Guerra Mundial
(TULESKI, 2007).

Neste percurso, Luria (1992) preconizava uma disciplina que oferecesse,
simultaneamente, paralelismo entre aspectos fisiolégicos e neurologicos aliado ao
atendimento humanizado das mais diversas apresentagdes clinicas investigadas.
Nesse sentido, sua preocupacgao central a ser investigada era a base cerebral
envolvida no fendbmeno da mente. Assim, o autor propde que o conceito de fungao
seja substituido pelo de sistema funcional (LURIA, 1992).

Luria (1992) define fungdo como uma atividade de adaptacdo presente em
todos os organismos. De acordo com o autor, seria uma atividade complexa exercida
por um conjunto de 6rgaos em que cada um deles participa de forma funcional. .

Assim, a fungao cerebral ndo pode ser entendida como a funcdo de uma area
em particular. A fungao respiratoria, por exemplo, nao é “propriedade” apenas do

pulmdo, mas de todo o sistema respiratorio. Nesse sentido, a fungao passa a ser
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entendida como um sistema funcional completo e complexo, sem reduzir uma
atividade cognitiva complexa a uma ou a poucos agrupamentos neuronais especificos
(LURIA, 1992).

Desse modo, no modelo de sistema funcional, existe a presencga de uma tarefa
constante, que é invariavel, mas é desempenhada por mecanismos diferentes, que
sdo variaveis. A divisdo dentro desta hierarquia foi feita em trés grandes unidades

funcionais, como podemos observar na Figura 6.

Figura 6: Unidades funcionais cerebrais

Fonte: Luria, 1979.

A primeira unidade funcional depende da estrutura do tronco cerebral, isto &,
do tronco encefalico que esta localizado entre a medula e o cérebro. Na parte de tras
do tronco, ha uma rede de neurdnios, que corresponde a formacao reticular em
formato de rede se distinguindo do agrupamento linear. Essa formacéao reticular tem
intensidades diferentes na transmissao sinaptica, assim estimulos sao transmitidos de
acordo com sua intensidade (LURIA, 1979).

Ha diferentes fung¢des no tronco cerebral. Luria (1981) explica que a primeira
delas é a regulacao do ciclo sono e vigilia, € esta area cerebral que determina o quanto
estamos despertos ou o quanto estamos dormindo, além de todos os estados
atencionais entre o sono e a vigilia. E por isso que ndo conseguimos acordar ou dormir
de uma vez so, pois a condugao a estes estagios é gradual.

Os estados de sono e de vigilia também sao analisados nas Neurociéncias,
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como periodos que podem ser considerados antagonistas, sob a ética do sistema
nervoso, isto porque os sistemas neurais responsaveis pelo estado de sono e pelo
estado de vigilia s&do conectados. Desse modo, a ativagdo de um requer a inibicdo do
outro (ROCHA, 2021) corroborando com a concepg¢éo de Luria (1981) de que esse
movimento & algo progressivo.

Luria (1981) nomeia o fenbmeno como regulagéo do ténus cortical, pois, para
atuar adequadamente, o cértex precisa estar em um estado 6timo de tonificacéo.
Assim, para desenvolver uma tarefa mais longa ou curta o tronco prepara o cérebro,
ou seja, ha um feixe de neurbnios que conecta a primeira unidade funcional com a
terceira, chamado de Sistema Reticular Ascendente, o qual leva impulsos para o
cortex pré-frontal.

E possivel perceber que a primeira unidade é fundamental, pois, através da
formagdo reticular ativadora com suas multiplas conexdes ascendentes e
descendentes com o cortex cerebral, ela propicia o estado de vigilia e, desse modo,
possibilita @ segunda unidade manter o contato com o mundo exterior pelos diversos
canais sensoriais.

Luria (1981) expde que a segunda unidade funcional tem o objetivo de
receber, analisar e armazenar as informagdes, que chegam do mundo externo. Além
disso, o autor destaque que ela é composta pela parte posterior do cortex cerebral e
situa-se nas regides laterais do neocortex, ocupando as regides occipital (visual),

temporal (auditiva) e parietal (sensorial geral). Assim,

Entre as fungbes processadas estado a viséo, a percepgao tatil-cinestésica, a
audicdo, a orientagdo espacial e a linguagem receptiva. E também na
segunda unidade funcional que ocorre a sensagao e a percepgao a partir dos
sentidos. Cabe a ela receber e analisar as informagdes que chegam os
orgédos sensoriais, interpretando-as e atribuindo significado. A memoaria
também esta relacionada com esta unidade funcional (LURIA, 1981, p. 71).

Os estudos de Luria (1979) demonstram que a unidade secundaria age em
conjunto com a unidade terciaria, que contribui para a conversido da percepg¢ao
concreta em pensamento abstrato, para a memorizagdo da experiéncia e
armazenamento da informacdo. Assim, a terceira unidade tem o papel de
programacao, regulagao e controle da atividade do sujeito. O organismo alerta que
recebe, organiza e armazena informacbes, formando intengdes, construindo
programas mentais de agao por meio de atos motores exteriores e interiores.

O lobo frontal, que aloca a unidade trés, é a area do cérebro que tem sido
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relacionada com o planejamento do comportamento cognitivo, com a expressao da
personalidade, com a tomada de decisdao e com a moderagcao do comportamento
social (YANGA; RAINE, 2019).

Esta unidade é a ultima unidade a surgir tanto na filogénese como na
ontogénese, tamanha sua complexificagdo. Desse modo, o ser humano é a espécie
que, proporcionalmente ao tamanho do corpo, possui o lobo frontal mais desenvolvido,
tanto em relagdo ao seu tamanho fisico quanto na qualidade das ligagdes neuronais
nesta regidao (LURIA, 198).

E necessario destacar que os sistemas funcionais cerebrais atuam sempre
em conjunto, mesmo que em alguns momentos enfatizamos as especificidades de
uma unidade mais que de outra, contudo, ha um movimento em que a primeira
unidade funcional prepara o cérebro para agir, deixando-o atento. Por isso, o papel da
segunda unidade funcional é justamente informa-lo e o da terceira unidade é fazé-lo
agir, torna-lo ativo.

Portanto, o sistema nervoso tem a fungao de captar as mensagens, estimulos
do ambiente, interpreta-los e arquiva-los. Consequentemente, ele elabora respostas,
que podem ser dadas na forma de movimentos, sensacdes ou constatagdes. E no
Sistema nervoso que acontece todo o funcionamento do nosso corpo, seja na
percepgcao do mundo exterior, seja has sensagdes que isso causa no corpo humano
(PICCINATO, 2020, p.12).

Para Luria (1981), os fatores externos, como as ferramentas culturais, tém um
papel de destaque neste processo como apoios externos e elementos essenciais ao
estabelecimento de conexdes funcionais entre as partes individuais do cérebro, que
passarao a integrar um sistema funcional unico. Assim, instrumentos historicamente
criados com vistas a organizagdo do comportamento humano serdo cruciais a
determinacao de novas ligagdes a atividade mental humana (LURIA, 1981).

Desta forma, o funcionamento humano reflete o mundo externo, o meio em
que vive, uma vez que esta conectado diretamente com a atividade do mundo interior.
Este é o principio do funcionamento mental extra cortical. Desse modo, a constituigao
interna e externa ndo pode ser considerada uma sem o outra, pois contém o risco de
seus conceitos perderem o significado (WAJMAN, 2021).

Vigotski (2010) no texto “Quarta aula: a questao do meio na pedologia”, afirma

que existem duas formas de tratar o meio, uma forma & considera-lo em si mesmo,
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como um conjunto de elementos naturais concretos e de leis ou “regras” que os
articulam como um todo e a outra forma é considera-lo a partir da influéncia que ele
exerce no desenvolvimento, especificamente dos organismos humanos.

Contudo, a primeira forma se aproxima de uma ideia do meio enquanto nicho
natural que compreende a crianca e O desenvolvimento de maneira natural,
puramente biologica. Todavia, essa compreensao de meio ndo é compativel com a
concepgao que Vigotski (2010) tem do desenvolvimento cultural ou humano, nesta
perspectiva € mais légico entender que as condigdes fisicas, biolégicas e culturais
constituem o meio humano, aquele onde nasce e vive cada crianga.

Em conformidade com esta concepcédo as Neurociéncias afirmam que as
interacdes reciprocas entre o individuo e o meio fazem surgir mudancas estruturais
na organizagao do ser humano e do contexto em que esta inserido (MATURANA,;
VARELA, 2001). O cérebro pode ser visto como um sistema dinamico que tem sua
complexidade funcional subsidiada pela sua interacdo com outros sistemas nele
presentes e com o0 meio nao podendo ser interpretado como depdsito estatico para o
armazenamento de informacao.

Assim, o desenvolvimento humano permitiu, mais do que a todas as outras
especies de organismos, transpor as barreiras da dependéncia das condi¢des naturais
do meio, transformando-o num meio cultural adaptado as suas préprias necessidades
de existéncia. Isso ndo quer dizer que os humanos ndo dependam mais do meio
natural, eles dependem, mas como condi¢ado e suporte necessario para criar 0 meio
cultural (MACHADO, 2022).

Desse modo, ao compreender o papel do meio no desenvolvimento da crianga
no sistema funcional cerebral, é necessario entender a dinamica deste percurso, ao
qual Vigotski (2010) chama atengao, ou seja, ao fato de que, em cada uma das etapas
nas quais se encontram a crianga, um meio opera em funcdo da dindmica do
desenvolvimento (VYGOSTKI, 2010).

A apropriagao progressiva de cada uma das fungdes humanas cria relagdes
dialéticas nas unidades funcionais e, em cada uma das novas etapas dessa
apropriagdo pela crianga, cria formas de relacionar-se com o meio social no

concernente as diferentes fungdes humanas, portanto, isso € afirmar
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que o meio humano nao opera com supostas leis ou normas fixas e
constantes ao longo do desenvolvimento. Isso conduz o que pode ser
considerada a “regra geral” fundamental na relagdo crianga — meio, que se
repete com frequéncia em pedologia: a necessidade de migrar dos
indicadores absolutos do meio para os indicadores relativos, ou seja, para
esses mesmos indicadores, mas tomados no que concerne a crianga
(VIGOTSKI, 2010, p. 747).

De fato, o movimento dos estimulos do mundo exterior, numa relagao ativa
sociocultural, corrobora com as conexdes dendriticas e sinapses constituindo o
contato funcional entre neurdnios e proporcionando aprendizado no mecanismo
neuroanatomofisioldgico dos sistemas funcionais complexos (MACHADO, 2022).
Luria (1981) explora o cérebro como um sistema biolégico aberto, em constante
interagdo com o meio fisico e social em que o sujeito esta inserido.

Vigotski (2010) afirma a relevancia da dialética entre a crianga e o meio. Nesta
l6gica, com o crescimento fisico e psicoldgico, 0 meio se expande, ou seja, novos
elementos desse crescimento da crianga ocupam a cena produzindo novos efeitos.
Mas isso ocorre porque a crianga passa a ter outras necessidades que as condigdes
anteriores do meio nao satisfazem. A conclusao é que “cada idade possui seu préprio
meio” (VIGOTSKI, 2010, p. 749). Isto esta associado ao fato de que a histdria vincula
novos nucleos funcionais no coértex cerebral indicando o desenvolvimento dos “érgaos
funcionais” que se produz através da formacao de novos sistemas funcionais mediatos
[...]. O cortex cerebral do homem se converte, gragas a este principio, no 6rgao da
civilizagao, que encerra em si possibilidades ilimitadas e que n&o necessita da criagao
de aparatos morfolégicos novos cada vez que na historia surge a necessidade de uma
nova funcao (LURIA, 1981, p. 64).

Nesta concepgdao, mesmo quando o meio se mantém quase inalterado, o
proprio fator de que a crianga se modifica no processo de desenvolvimento conduz a
constatagdo de que o papel e o significado do meio se modificam. Assim a relagéo
criangca meio, ou seja, numa perspectiva dialética, uma perspectiva da natureza
especifica do ser humano, o que nao ocorre na relagao dos outros organismos com o
seu meio. Trata-se, portanto, de uma relagao de reciprocidade. Essa ideia é afirmada
por Vigotski (2010).

Chegamos a concluséo de que o0 meio nao pode ser analisado por nés como
uma condicao estatica e exterior com relagéo ao desenvolvimento, mas deve
ser compreendido como variavel e dindmico. Entdo o meio, a situagao de
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alguma forma influenciam a crianca, norteia o seu desenvolvimento. Mas a
crianga e seu desenvolvimento se modificam, tornam-se outros. E nao
apenas a criangca se modifica, modifica-se também a atitude do meio para
com ela, e esse mesmo meio comega a influenciar a mesma crianga de uma
nova maneira, esse € um entender dindmico e relativo do meio (VIGOTSKI,
2010, p. 750).

Para Luria (1981), essas relagdes entre o0 meio e a crianga sdo “medidas
historicamente geradas para organizagdo do comportamento humano que
determinam novos vinculos na atividade do cérebro humano” (LURIA, 1991, p. 16).
Aqui reside a grande diferenga entre animais e humanos, os animais tém uma
programacao pré-determinada que os obriga a comportamentos rigidos e pré-fixados.
O homem ¢é parcialmente flexivel e a arquitetura cerebral é constituida de redes
sinapticas, determinadas também pelo meio.

Destaca-se ai o conceito de plasticidade cerebral, isto é, a ideia de que as
fungcdes mentais superiores, tipicamente humanas, sdo construidas ao longo da
evolugdo da espécie, da histéria social do homem e do desenvolvimento de cada
sujeito, desse modo, destaca-se também a importéncia da organizagdo do trabalho
pedagdgico a partir do repertério e das possibilidades que proporciona a crianga, pois
o funcionamento do cérebro é também funcdo do mundo externo, sdcio-histérico-

cultural, que o rodeia.
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3.1 PLASTICIDADE E ATIVIDADE GUIA

A partir da compreensao da constituigdo dos sistemas funcionais cerebrais é
possivel perceber que as células do sistema nervoso ndo sdo imutaveis, como se
pensava ha algum tempo. Ao contrario, Lent (2010) afirma que sdo dotadas de
plasticidade, isto significa que os neurbénios podem modificar suas conexdes de modo
permanente ou transitério em relagdo a sua forma e funcdo, podendo alterar de
neurdnio inibitério para neurdnio excitatorio® em resposta as agdes do ambiente
externo.

Assim, a interacdo entre as condigbes filogenéticas e ontogenéticas €
favoravel ao desenvolvimento, pois determina as mudancas na topografia e na fungao
das reagdes do individuo ao ambiente, além de determinar as alteragdes na forma, no
tamanho e nas funcdes do sistema nervoso. Este processo resultou em cérebros com
abundancia de circuitos neurais que podem ser modificados pela experiéncia
(AGUILAR; REBOLLEDO, 1998).

Com base nisso, Oda, SantAna e Carvalho (2012, p.175) atestam que
“‘plasticidade” é a capacidade encontrada em todos os organismos vivos que
possibilita mudancgas de caracteristicas morfofuncionais de acordo com as exigéncias
do ambiente. Com base nisso, é possivel perceber que o comportamento difere de
uma pessoa a outra e tal diferenca reflete a plasticidade do cérebro.

Nesse viés, a plasticidade pode estar atrelada especificamente ao cérebro, ao
sistema nervoso, aos neurbnios ou as sinapses, “permitindo modificacdes na sua
prépria organizagao estrutural e funcional” (ODA; SANT'ANA; CARVALHO, 2012, p.
173). A opcao pelo sistema nervoso central, na qual o cérebro tem papel de destaque,
aumenta a area de alcance do conceito.

Desse modo, os mecanismos através dos quais ocorre a plasticidade cerebral
incluem modificagdes neuroquimicas e sinapticas do receptor, da membrana e ainda
de outras estruturas neuronais (AGUILAR; REBOLLEDO, 2018). A plasticidade neural
pode ser definida como uma mudanga adaptativa na estrutura e nas fungdes do
sistema nervoso que ocorre em qualquer estagio da ontogenia, como fungdo de

interagcdes com o ambiente interno ou externo, ou ainda, como resultado de injurias,

6 O neurdnio inibitério modifica o circuito de modo a dificultar a sinapses nesse circuito, ja o neurdnio
excitatorio faz exatamente o contrario facilitando o circuito e até reforgando as situagdes.
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de traumatismos ou de lesdes que afetam o ambiente neural (ODA; SANT ANA,;
CARVALHO, 2012, p. 173).

Além disso, é fundamental considerar que a plasticidade neural “esta presente
em todas as etapas da ontogenia, inclusive na fase adulta e durante o envelhecimento”
(ODA; SANT'ANA; CARVALHO, 2012, p. 171). Diante disso, Luria e Vygotsky (1996)
enfatizam que a ideia de transformacao no decorrer deste percurso se afasta de uma
concepgao naturalizada de desenvolvimento. Destacam a invencdo e o uso de
instrumentos e signos na histéria humana e o desenvolvimento cultural no ambito da
vida da crianga, pois

[...] é impossivel reduzir o desenvolvimento da crianga ao mero crescimento
e maturagdo de qualidades inatas. [...] No processo de desenvolvimento a
crianga ’se reequipa, modifica suas formas mais basicas de adaptagédo ao
mundo exterior [...], comega a usar todo tipo de ‘instrumentos’ e signos como
recursos e cumpre as tarefas com as quais se defronta com muito mais éxito
do que antes. (LURIA; VYGOTSKY, 1996, p. 214).

Desse modo, os conhecimentos das Neurociéncias, mostrados por meio dos
exames de imagem cerebral, indicam o ser humano como agente pensante,
associando as fungdes mentais com o funcionamento de circuitos neuronais que
interligam as diversas areas cerebrais. Sao possibilidades novas para se compreender
o homem social. Pensar o cérebro como o elemento fundamental da sociabilidade
humana traz a discussao do cérebro “social” (MACHADO, 2022).

As concepgdes de Vygotski (2009) sobre o funcionamento do cérebro vao ao
encontro da base bioldgica, aliadas ao processo de construgdo do conhecimento com
a integracao das sensacbes, das percepcbes e das representacbes mentais. O
cérebro € um sistema aberto, que esta em interacdo constante com o meio e que
transforma suas estruturas e mecanismos de funcionamento ao longo desse processo
de interagao (LURIA, 1976; VYGOTSKY,1996).

Franco, Eidt e Tuleski (2014) afirmam que, em especial ao pensar na infancia,
€ bastante recorrente a naturalizacéo e a idealizagcao do desenvolvimento. Assim, ha
medicalizagao crescente da aprendizagem e do comportamento, como observamos
nos capitulos anteriores desta pesquisa, justifica o uso de medicamentos para agir no
sistema nervoso central, em criangcas que simplesmente ndo se enquadram nas
normas socialmente estabelecidas, patologizando seus comportamentos (MOYSES,
2001).

Entretanto, o cérebro humano é dependente da cultura para completar seu

desenvolvimento, uma estrutura eficiente com capacidade de aprender solucdes
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eficazes e de sobrevivéncia tem, no ensinar e no aprender, um mecanismo de
desenvolvimento (FACCI; TULESKI, 2016).

A ideia de neuroplasticidade cerebral &€, segundo Facci e Tuleski (2016), um
conceito relacionado a ideia de regeneragéo cerebral que enfatiza a participagédo de
fatores culturais e nivel socioecondmico no desenvolvimento que interagem criando
as vias neurais e sinapticas de respostas. As autoras supracitadas (2016) enfatizam
que o cérebro é um o6rgéao plastico e flexivel.

Ainda nesta premissa, podemos destacar que o aparato biolégico é
importante; no entanto, sdo as condi¢cdes soécio-histéricas que possibilitam a
compreensao do cérebro “social”’, tais como a inser¢ao de classe, a dindmica familiar,
a cultura, os valores, os habitos e as condi¢gdes de acesso ao conhecimento
sistematizado, que promoverdo ou n&do a apropriagdo de signos e instrumentos
importantes para a complexificagdo de funcbes verdadeiramente humanas
(MENDONCA et al., 2019, p. 144).

Os signos, segundo Vigotski (1991), sdo os mediadores semidticos das
relagbes dos homens com a cultura humana e, consequentemente, eles sé&o
constituintes centrais do desenvolvimento da crianca possibilitando alteracdo do seu
lugar na relagdo com o adulto, ampliando seu sentimento de pertenca social e

afirmando sua autonomia. Nesta perspectiva,

[...] a crianga se transformara ou ndao em adulto cultural, no qual as
capacidades plenas do género humano se materializam, a partir de uma base
cortical integra, desenvolvendo seus sistemas funcionais de alta
complexidade conforme suas possibilidades de apropriagao dos instrumentos
e signos culturais (LURIA, 1979, p. 86).

A partir desta afirmacao, pode-se admitir que, no caso do ser humano, a
experiéncia cultural moldara biologicamente a expressao dos neurbnios, ao ponto em
que adquiram um extremo refinamento perceptivo. Logo, é a plasticidade que faz e
desfaz as associacdes entre as células nervosas, contudo é necessario considerar
que os fatores sociais sdao de extrema importancia para a viabilizacdo da
aprendizagem, pois, pelas nuances da cultura e do social, os repertérios e as
interagcdes com o meio interferem no neurobiolégico (MACHADO, 2022).

Assim, o desenvolvimento do comportamento humano €& condicionado,
primordialmente, n&o pelas leis da evolugdo biolégica, mas pelas leis do
desenvolvimento histérico da sociedade (VYGOTSKY; LURIA, 1996), desse modo,

este € um processo dialético caracterizado pela contradicdo e, muitas vezes,
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interrompido pelo surgimento de novas formacgoes.

Leontiev (2004) explica que para compreender o processo de humanizagao do
ser humano € necessario compreender que ele é diferente dos animais, pois 0 homem
garante suas aquisi¢des. Além disso, ndo se adapta ao mundo dos objetos humanos,
mas, apropria-se deles, assim a humanizagao se concretiza em contato com o mundo
objetivo e humanizado, a partir do qual o homem aprende a ser homem (LEONTIEV,
2004).

A atividade do homem depende do motivo que “excita-o a agir e dirige a agao
a satisfazer uma necessidade determinada” (LEONTIEV, 2004, p. 45), desse modo o
motivo “estimula uma acg&o isolada correspondente ao objeto da agdo, que é
alcangado ao ser realizado” (LEONTIEV, 2004, p. 46).

Assim, o conceito de atividade esta sempre relacionado ao de motivo e, da
mesma forma, o objeto da ag&o coincide com o seu motivo. Designamos pelo termo
de atividade “os processos que sao psicologicamente caracterizados para coincidir
com o elemento objetivo que incita a uma atividade, isto €, com o motivo” (LEONTIEV,
2004, p. 296).

Nesta perspectiva, Leontiev (2004) compreende que as necessidades dos

homens

sao determinadas pelas condi¢gbes sociais de vida, no entanto, em um
individuo concreto, ainda que o desenvolvimento de suas necessidades
dependa de suas condigbes pessoais de vida, essas Ultimas estdo
condicionadas, de todo modo, pelas relagbes sociais e pelo lugar que o
individuo ocupa nesse sistema de relagcdes (LEONTIEV, 2004, p. 45).

Para que a necessidade possa ser satisfeita, ela precisa encontrar um objeto
que a satisfaca. Assim, a primeira condigao de toda atividade é a necessidade. Nao
obstante, em si, a necessidade ndo pode determinar a orientagcao concreta de uma
atividade. “Uma vez que a necessidade encontra sua determinagédo no objeto,
objetiva-se nele, o dito objeto torna-se motivo da atividade, desse modo, o motivo da
atividade é aquilo que impulsiona o homem a agir’ (TULESKI; EIDT, 2018, p. 45).

Diante disso, o ser humano apropria-se da natureza incorporando-a a pratica
social, ao mesmo tempo, ocorre também o processo de objetivagao, segundo o qual,
o ser humano produz uma realidade objetiva que passa a ser portadora de
caracteristicas humanas, acumulando a atividade de geragdes de seres humanos e a
apropriagao dos produtos culturais, isto €, a apropriagao das objetivagées do género
humano (DUARTE, 2018).
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Nesse sentido, para compreender a formagéo do sujeito, primeiro deve-se
considerar o enfoque histérico dos ritmos de desenvolvimento, ou seja, o avango
histérico da humanidade, sendo que os limites de cada periodo se movimentam em
meio as condigdes concretas na qual a crianga esta inserida (ELKONIN, 1987).

Diante disso, o desenvolvimento da atividade da crianga, isto é, a atividade
aparente, depende das condi¢des reais de vida, diante desta compreensao, Elkonin
(1987) e Leontiev (1978) elaboraram o conceito de atividade guia.

A atividade guia € aquela cujo desenvolvimento condiciona as principais
mudangas nos processos psiquicos da crianga e as particularidades psicologicas em
um periodo de desenvolvimento (ELKONIN, 1987; LEONTIEV, 1978). Assim, a partir
do desenvolvimento de suas atividades, a crianga modifica a natureza, uma vez que
cria objetos e meios de produgéo para suprir suas proprias necessidades.

Vygotski (2009) destaca que a manutengdo das experiéncias vividas e a
capacidade de criar coisas novas sao dois atributos fundamentais do funcionamento
cerebral e, consequentemente, do funcionamento psicologico. Diante disso, o autor
afirma que o principio organico dessa atividade reprodutora € a plasticidade cerebral.
Entende-se essa plasticidade como uma propriedade da substancia nervosa que
desenvolve novos acontecimentos e, ao mesmo tempo, conserva as impressoes e
lembrancgas vividas.

E importante destacar que a Teoria Histérico-Cultural revela que a atividade
guia ndo é determinada pela idade cronolégica da crianga, isto significa que nao é a
maturacédo biologica a contribuinte para o desenvolvimento, mas é mediante as
atividades que o individuo exerce no meio social e as experiéncias concretas que
poderao viabilizar as novas capacidades (TULESKI; EIDT 2018).

Com base nos estudos de Leontiev (2010) e Pederiva Costa Melo (2017)
apontam que o desenvolvimento das qualidades humanas é resultado das vivéncias
da crianga em seu meio social, por isso a infancia do ser humano é carregada de
complexidade. A mudanca do tipo de atividade guia surge a partir de uma necessidade
interior, quando a crianga comeca a perceber a necessidade de ocupar um novo lugar
nas relagbes humanas e modifica o lugar ocupado nas suas relagdes com o mundo,
dando lugar a um novo tipo de atividade (ELKONIN, 1987; LEONTIEV, 2004;
PASQUALINI, TEIXEIRA, AGUDO, 2018).
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A Figura 7, elaborada pelo docente e pesquisador Angelo Antonio Abrantes
(2012), sinaliza os principais conceitos da periodizagdo do desenvolvimento psiquico,

destacando o possivel periodo e a atividade guia.

Figura 7: Periodizagao do desenvolvimento psiquico
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Fonte: Angelo Antonio Abrantes (2012)

Como explicito na Figura 7, a época da primeira infancia € subdividida em
primeiro ano de vida, periodo que diz respeito a comunicagdo emocional direta e a
primeira infancia, correspondendo pela atividade objetal manipulatéria, por
conseguinte fazem parte da época da infancia a idade pré-escolar, periodo
equivalente a brincadeira de papéis sociais e idade escolar, congruente a atividade de
estudo.

Ao nascimento, a crianga tem necessidades objetivas e a atividade guia é a
comunicacao emocional direta, que se torna essencial para o desenvolvimento a partir
da atencdo e dos cuidados que recebe por parte dos adultos, expressando seus
estados emocionais, por meio de choro, gestos e movimentos para ser atendida
(DAVIDOV, 1988; ELKONIN, 1960).

Neste momento, ao final do primeiro ano e até aproximadamente trés anos, a

crianga passa a se interessar pelos resultados da manipulagdo do objeto e nao
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somente pelo objeto em si, sendo, portanto, a atividade objetal manipulatéria a
atividade guia. (MUKINA, 1996). Por isso, é importante que o adulto apresente a
crianga os modos sociais de agdo com os instrumentos da cultura.

Neste periodo, a relacdo em destaque € aquela estabelecida entre a crianca e
0 objeto social, mas mediada pelo adulto, visto que é por meio desta atividade que a
crianga se apropria da funcéo social do objeto e de seu significado. Segundo Elkonin
(1987), nesse momento, a crianga reproduz as agdes indicadas pelos adultos. O autor
afirma também que nao basta disponibilizar a crianga objetos para livre exploragao e
descoberta, sobretudo é preciso mediar o processo de apropriagcao, transmitindo os
modos sociais de agdo com instrumentos culturais (PASQUALINI, TEIXEIRA,
AGUDO, 2018).

Assim, o trabalho pedagdgico € essencial, visto que pode criar
intencionalmente situacdes que possibilitem a internalizacao dessas qualidades pela
crianga e tal processo se da pela mediacdo da professora, do professor. Nesse
sentido, cabe ao adulto apresentar o mundo a crianca e criar necessidades sociais,
inclusive a necessidade de conhecer (MELLO, 2007).

Na etapa inicial de aprendizado dessa agao, as criangas reproduzem os atos
indicados pelos adultos, por exemplo, se o adulto demonstrou como se da de beber a
uma boneca, a crianga faz o mesmo. Posteriormente, as acbes se generalizam e
passam a ser executadas também com outros objetos semelhantes (LUCENA, 2016).

Elkonin (1960) destaca que, a medida que a crianga aprende a atuar com o0s
objetos, os adultos passam a exigir mais independéncia dela e, por isso, as agbes
independentes surgem na substituicdo de um objeto por outro, o que faz nascer uma
nova atividade a brincadeira de papéis sociais (MUKHINA, 1996; PASQUALINI, 2013).

Segundo Lazaretti (2013) e Pasqualini (2013), no interior da atividade objetal
manipulatoria, nasce a brincadeira de papéis que, além de levar a crianga a se
apropriar da funcao social do objeto, desperta nela o interesse pelo sentido social das
acoes e pelas relagbes sociais em que os objetos da cultura s&o utilizados pelo adulto.

Na brincadeira de papéis sociais, a crianga experimenta necessidades de fazer
e agir como o adulto, entretanto seus limites operacionais a impedem. Assim, surge
pela brincadeira a solucéo da contradicdo apresentada. O foco da atividade ludica ndo
esta no resultado da acdo como produto, mas no processo de brincar e representar
(LEONTIEV, 2004; PASQUALINI, 2013).
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O foco se volta novamente para o mundo das pessoas: fazer o que o adulto faz
sera a principal busca da crianga nesse momento. Por meio da brincadeira de papéis
sociais, a crianga satisfaz sua necessidade basica de conviver e comunicar com o
mundo adulto, organizando por meio do faz de conta. A criancga utiliza todo tipo de
objeto, substituindo aqueles que nao possuem, a fim de representar as acgdes
concretas dos adultos, como o papel da mae, do professor, do médico entre outros
(MUKHINA, 1996; VYGOTSKY, 2009).

Somente por meio da brincadeira, a crianca pode dominar uma area mais
ampla da realidade, que ndo esta diretamente acessivel a ela. Aqui a brincadeira
adquire uma forma qualitativamente diferente da manipulacdo do brinquedo. Nesse
momento, ocorrem as mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da
crianga, como a imaginagdo e a funcdo simbdlica, que permitem reproduzir e
generalizar agbes de uma coisa por outra, preparando o caminho da transicdo da
crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento: a atividade de estudo
(DAVIDOV, 1988; ELKONIN, 2009; LEONTIEV, 2010).

Desta forma, no desenvolvimento psicolégico da crianga, os avangos
qualitativos ocorrem dentro da atividade que ela realiza conjuntamente com os
adultos, na comunicacado com eles e sob sua diregcdo. Além disso, os avangos ocorrem
também na atividade contigua com outros pequenos, assim, conclui-se que o
desenvolvimento € mediado (DAVIDOV, 1988).

E preciso ressaltar, neste contexto, que a mediagdo pedagdgica prevé que haja
intencionalidade, sendo assim, esta tese se firma sobre a hipétese da pratica-teoria-
pratica, de modo a vislumbrar que tal movimento dialético possa suscitar a
organizagao do trabalho pedagdgico associado a compreensdo da atividade guia a
qual condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crianga e as
particularidades psicolégicas em cada periodo de desenvolvimento na interagao

constante com o meio.
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4. A EDUCAGAO INFANTIL: DIREITO INEGOCIAVEL

A crianga é feita de cem.

A crianga tem cem méos

cem pensamentos,

cem modos de pensar, de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem modos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois cem, cem, cem)
mas roubam-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: de descobrir um mundo que ja existe e de cem,
roubaram-lhe noventa e nove.

[...]

Dizem-lhe: que as cem nao existem.

A crianga diz: ao contrario, as cem existem.
(MALAGUZZI, 1997, p. 103)

A escolha do trecho deste poema traduz a relevancia da infancia, a qual
necessita orientar o trabalho pedagdgico, para que ndo usurpe as centenas expressas
nos versos de Malaguzzi (1997). Desse modo, buscamos, neste capitulo identificar as
politicas publicas que orientam a Educacdo Infanti a fim de entender as
especificidades da idade pré-escolar.

Ao observar o aparato legal que reconhece e normatiza o direito a educagao
e ao cuidado para as criangas pequenas, € possivel perceber que tal aparato € muito
recente e escasso. O atendimento as criangas de zero a seis anos iniciou-se no Brasil
apenas no final do século XIX, considerando que somente a partir da Constituicao de
1988 tem-se a efetiva participagao do poder politico no atendimento voltado para as
criangas pequenas.

Antes de identificar as politicas publicas que orientam a Educacgéao Infantil, é
necessario compreender o que sao as politicas publicas. O conceito, para Vieira
(2017) e Mainardes (2009), é amplo e ndo esta completamente definido, uma vez que
€ intrinseco ao termo Politica e ambos estao envoltos em um complexo contraditorio
de condigdes historicas que implicam em um movimento de ida e volta entre as forgas
sociais em disputa.

Todavia, Heidemann e Salm (2019) afirmam que as politicas educacionais
fazem parte do grupo de politicas publicas sociais do pais, dessa forma constituem
um elemento de normatizacado do Estado, guiado pela sociedade civil, que visa

garantir o direito universal a educagcdo de qualidade e o pleno
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desenvolvimento. Portanto, compreende-se a necessidade de analisar tal conceito
frente “ao real e pelo concreto, que sdo as condigdes prévias e efetivas” (MARX, 2007,
p. 41) para leitura do momento historico.

Souza (2016) enfatiza que ndo existe unica, nem melhor, definicdo sobre o
que seja politica publica. A definigdo mais popularizada continua sendo a de Lasswell
(1972), a qual traz para o debate a criagcdo de um meio racional de estruturas que
pode satisfazer as necessidades proprias, ou seja, decisdes e analises sobre politica
publica implicam responder as questdes: “quem ganha o qué, por qué e que diferencga
faz” (LASSWELL (1972, p. 25).

Assim, defini¢des de politicas publicas guiam o olhar para o l6cus em que ha
embates em torno de interesses. Apesar de optar por abordagens diferentes, as
definigbes de politicas publicas assumem uma visdo holistica de individuos,
instituicoes, ideologias e interesses que contam e repercutem na economia e na
sociedade, isso porque a teoria da politica publica precisa explicar as inter-relacdes
entre Estado, politica, economia e sociedade (HEIDEMANN; SALM, 2019).

Pode-se, entao, resumir politica publica como o campo do conhecimento que
busca colocar o governo em acgado ou analisar essa agao variavel independente e,
quando necessario, propor mudancas no rumo ou curso dessas acdes. Essa
autonomia relativa gera determinadas capacidades, as quais, por sua vez, criam as
condicbes para a implementacao de objetivos de politicas publicas (MAINARDES,
2009).

Desse modo, Vieira (2017) afirma que é possivel distinguir entre o que o
governo pretende fazer e o que, de fato, faz, envolvendo varios atores e niveis de
decisdo, embora seja materializada por meio dos governos. Mas a decisdo nao se
restringe a participantes formais, € abrangente, € uma acgao intencional, com objetivos
a serem alcancados.

E necessario considerar que, embora tenha impactos em curto prazo, as
politicas publicas tém também repercussbées em longo prazo, pois envolvem
processos subsequentes de implementagdo, execucdo e avaliacdo. Diante da
compreensao sob quao complexo € o conceito de politicas publicas, pretendemos,
neste momento, identificar quais orientam a Educacgao Infantil.

A luta pela Educacgao Infantil de qualidade e como direito de toda crianca

ganhou forca na década de 70, quando as politicas implementadas pelo Estado
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possuiam um viés compensatorio que visavam a reposi¢cao de caréncias culturais e

de saude das criangas. Nesse sentido, afirma Kramer (2011),

Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a educagao de criangas
de 0 a 6 anos defendiam a educacdo compensatéria com vistas a
compensagao de caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens
afetivas das criangas provenientes das camadas populares. Influenciados por
orientagdes de agéncias internacionais e por programas desenvolvidos nos
Estados Unidos e na Europa, documentos oficiais do MEC e pareceres do
entdo Conselho Federal de Educagao defendiam a ideia de que a pré-escola
poderia, por antecipagao, salvar a escola dos problemas relativos ao fracasso
escolar (KRAMER, 2011, p. 799).

Nesta perspectiva, a Educacao Infantil ocupou o lugar de remisséo das
desigualdades sociais e educacionais. Desse modo, obteve-se a ampliacdo do acesso
a educacdo, mas de modo demarcado pela baixa qualidade e acirramento dos
processos de exclusdo, pois nascia uma Educagao Infantil pobre, destinada aos
pobres (KRAMER, 2011). As politicas publicas para a infancia, contudo ndo seguem
uma direcdo linear, pois sdo construidas na correlagcao de forgas sociais.

A Constituicdo Federal de 1988 demarca uma nova fase na Educacgao Infantil,
pois decreta o estado de direito democratico e explicita a politica educacional a ser
implementada no Brasil, estabelecendo pela primeira vez na histéria do pais o direito
a educacéao das criangas menores de seis anos, considerando-as cidadas.

Tal garantia teve sua efetivagdo a partir do Art. 208, que propiciou “[...] o
atendimento em creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos” (BRASIL, 1988),
constituindo esse direito a populagao infantil e, sobretudo, um dever do Estado, o qual
é reafirmado no Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 no Art. 53: “A crianca
e adolescente tém direito a educacéo, visando o pleno desenvolvimento”. Além disso,
convém ressaltar que o Plano Nacional de Educacao (PNE) definiu a necessidade de
inclusdo das creches e pré-escolas no contexto da universalizacdo do ensino basico
no pais.

Ademais dessa determinacéo constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/9394/96) em seus artigos 29 e 30 definiu a Educacao Infantil
como a primeira etapa da educacgao basica e indicou como necessaria sua oferta,
organizada em creche e pré-escola, para as criangas de até seis anos. Para Kramer
(2011), a ideia que apoiou a legitimidade da educagao para criangas foi baseada na
fragmentacdo deste nivel de educagdo em creches e pré-escolas durante seu
processo histérico, porém deve-se pensa-la como uma unidade educacional com

objetivo comum.
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Entretanto, em um contexto de ajustamento e reformas econémicas baseadas
na diminuicdo do Estado e o reconhecimento do municipio como ente federado, que
garantiu a desregulamentagao e diminui¢do dos gastos publicos tipica dos anos 90 do
século XX, a Educacéo Infantil foi relegada a um plano secundario em relagédo ao seu
financiamento (KRAMER, 2011).

Diante disso, a conquista e a garantia de direitos a Educagao Infantil € uma
caminhada ardua e de lutas, entretanto ha uma militdncia em prol das politicas
publicas para uma educacgéao publica, gratuita, laica e de qualidade para as criangas.
Nesse sentido, Vieira (2017) ressalta que a positivagado de um direito ndo significa sua
imediata concretizacao e efetivacao para os cidadaos.

Heidemann e Salm (2019) sinalizam que os direitos reconhecidos para as
criangas pequenas nao foram assegurados, tendo em vista que ndo houve previsao
orgcamentaria em relagao a fonte especifica de financiamento da educagéo, ou seja,
garantiu-se o direito de ter educacao publica oferecida pelo Estado, contudo nao se
deu as condigdes materiais objetivas para que este direito fosse efetivado.

Apenas com a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb),
regulamentado no final de 2006 e inicio de 2007, a Educacéo Infantil passou a ser
pensada como parte de uma politica de financiamento publico para a educacéao e,
consequentemente, passou a receber recursos desse Fundo mediante cada nova
matricula (BRASIL, 2007).

Com a promulgagéo da Lei n°® 11.274/2006, que dispde sobre a duragao de
nove anos para o Ensino Fundamental, que firmou a matricula obrigatéria a partir dos
seis anos de idade. A organizacado da Educacéo Infantil ficou definida como creche de
zero a trés anos e pré-escola de quatro a cinco anos (NUNES, CORSINO, 2018).

Desse modo, a vigéncia da obrigatoriedade da Educacido Basica tornou-se
dos quatro aos dezessete anos e foi estabelecida pela Emenda Constitucional n°. 59
(BRASIL, 2009b), cabendo aos municipios a responsabilidade em ofertar a Educagao
Infantil, enquanto aos estados coube o Ensino Médio, sendo o ensino Fundamental
responsabilidade compartilhada.

Neste contexto, houve ampliagdo gradativa do atendimento na creche e na
pré-escola, visto que os municipios comegcaram a receber recursos do Fundo. Em

2007, eram 1.597.728 criangas matriculadas na creche e 4.976.641 criancas
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matriculadas na pré-escola, ja em 2019, as matriculas na creche somavam 3.755.092
e, na pré-escola, 5.217.686, segundo dados do Censo Escolar da Educagao Basica
(LDE, 2021).

Para Santos (2020), a criacdo do Fundeb representou um passo significativo
da educacao brasileira, proporcionando condicbes materiais para sua efetivagao,
porém deve-se levar em consideragao que, apesar dos beneficios que o Fundeb
trouxe para esse segmento, o financiamento ainda é insuficiente e mantem
desigualdades historicas em termos de acesso e de qualidade, como apontam os
estudos de Alves, Silveira e Schneider (2019) e Alves e Pinto (2020).

E importante ressaltar também que o Fundeb (BRASIL, 2006) teve prazo de
vigéncia definido para 14 anos, findando em 31 de dezembro de 2020. Assim, apos
um semestre intenso de debates, audiéncias publicas e webinarios, com a
participagédo de diversas entidades e setores da sociedade, no dia 25 de agosto de
2020, foi promulgada a Emenda Constitucional n° 108, que instituiu o Fundeb de
carater permanente (BRASIL, 2020b).

Desse modo, podemos afirmar que o Fundeb permanente € um passo
importante, porém nao € suficiente, visto que é urgente superar a praxis politica
utilitaria e constituir a praxis politica emancipadora, que prescindira de acordos que
prejudicam a educagéo historicamente marginalizada, como é o caso da Educagao
Infantil (ALVES; SILVEIRA, 2019).

Contudo, o Ministério da Educacao publicou documentos oficiais a fim de
nortear os sistemas municipais de educagéo na elaboragao da proposta pedagdgica,
na formacao inicial e continuada dos professores, no credenciamento e funcionamento
das instituicbes, com Parametros de qualidade para Educagao Infantil (20182) e para
infraestrutura das instituicoes.

Ha também documentos de carater normativo, resolugdes e pareceres, que
tém sido divulgados pelo Conselho Nacional de Educagéo, conforme o Parecer n°
20/2009 - CNE/CEB, que revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil (DCNEIs) de 1999 e embasa as novas diretrizes, as quais afirmam que as

unidades de Educacao Infantil se constituem em um

[...] espago organizado intencionalmente em que sédo considerados critérios
pedagogicos, calendario, horarios e demais condicdes que garantam a
qualidade, assim, por seu carater educativo atrelado a exigéncia de formagao
minima e especifica dos profissionais e ao fato de estarem submetidas a
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legislacdes que regulam seu credenciamento e funcionamento, a Educagao
Infantil como primeira etapa da Educagéo Basica, as propostas pedagoégicas
deve seguir os principios estabelecidos nas suas diretrizes: éticos, politicos,
estéticos (BRASIL, 2009b, p. 4).

Diante destas normativas, Alves e Pinto (2020) enfatizam a importancia de se
definir o papel do Estado na implementagao de politicas publicas como sendo aquele
responsavel por implementar um projeto de governo, por meio de programas, com
acoes voltadas para setores especificos da sociedade, enquanto politica social, como
€ 0 caso da educacéo.

Cavalcanti (2019) afirma que o Estado ndo pode ser reduzido a burocracia
publica, pois estas sdo compreendidas como de responsabilidade do Estado, contudo
sua implementacdo e manutencao se darao a partir de um processo de tomada de
decisdes que envolvem o6rgaos publicos e diferentes organismos e agentes da
sociedade relacionados a politica implementada.

A participacao historica da sociedade civil, dos movimentos, dos sindicatos,
das associagdes de pais, do acompanhamento e da avaliagao das politicas publicas
implantadas pelo Estado se tornou fundamental no processo de enfrentamento dos
desafios na promocao da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica,
uma vez que tem sido a atuagao desses atores sociais a principal responsavel pela
cobranga do poder publico no cumprimento de suas obrigagbes com a educagao
publica (SANTOS, 2020).

Assim, 0 acesso as criangas necessita ser garantido, e o Plano Nacional de
Educacao (2014) define como meta o atendimento a 50% das criangas da faixa etaria
da creche, isto é, de zero a trés anos até 2024, sendo relevante afirmar que tal
percentual ja havia sido colocado como meta no PNE anterior que expirou no
ano de 2010 (BRASIL, 2014).

Entretanto, segundo o Balango sobre as metas desse PNE, divulgado pela
Campanha Nacional pelo Direito a Educagéao (CNDE, 2021), o percentual de variagao
observado nos ultimos anos aponta para um cenario em que nenhum dos indicadores
da meta de acesso a educacao infantil poderia ser alcancado até 2024, visto que os
dados, apontam para um percentual de atendimento a creche de 37,0% e, para a pré-
escola, de 94,1%, em 2019 (CNDE, 2021).

Ha grandes lacunas na jovem histéria da Educacao Infantil brasileira, que se

faz marcada por desafios imensuraveis. Do mesmo modo que o0 acesso, a qualidade
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da oferta é direito das criangas, assim problematizamos outra politica publica que
normatiza esta etapa, a Base Nacional Comum Curricular (2017) que é promulgada
com o proposito de “definir os direitos e objetivos de aprendizagem das criangas
assumindo papel orientador em relagdo ao curriculo, ela ndo constitui um curriculo,
embora deva orienta-lo” (BRASIL, 2017, p. 5) (grifo nosso).

Nesta perspectiva, a ideia de estabelecer um curriculo para a Educagéo
Infantil € concebida como um conjunto de praticas que se comprometem com o
desenvolvimento integral das criangas pequenas. Assim, é necessario “articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2009, p. 5)
conforme expresso na Resolugcdo do CNE 5/2009, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009).

A BNCC (2017) é organizada a partir de cinco campos de experiéncia: o eu,
o outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginagdo; espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes. Esses cinco campos configuram um conceito de ordem mais
metodoldgica, de condugdo do trabalho pedagdgico, entretanto, Pasqualini (2018)

reflete sobre essa organizagao e as entrelinhas de um ideario em que,

[...] os campos de experiéncia (ou campos de formagao) aparecem como
alternativa para o contexto particular da educagéo infantil ao curriculo em sua
formatagéo classica por disciplinas ou areas de conhecimento. O rechago a
organizacdo do curriculo da educacédo infantil por dreas de conhecimento
configura, uma suposta solugdo para preservar a especificidade da
El que na verdade expressa o ceticismo epistemoldgico diante da ciéncia
e da possibilidade de conhecimento objetivo sobre a realidade, proprias
do pensamento pés-moderno. (PASQUALINI, 2018, p. 164).

Tal enfoque relativiza a possibilidade de existéncia do conhecimento obijetivo,
que seja fidedigno a realidade, pressuposto que coaduna com o ideario pés-moderno.
Desse modo, recoloca o papel da escola, do trabalho pedagodgico afastando-os da
fungdo de transmitir os conhecimentos historicamente sistematizados as novas
geracdes (PASQUALINI; MARTINS, 2020).

Além de escamotear o conhecimento cientifico, a BNCC (2017) vincula cada
um dos campos de experiéncia a objetivos de aprendizagem, que contemplam
comportamentos, habilidades e conhecimentos a serem construidos pelas criancas a
partir de interacbes e brincadeiras. Desse modo, cada objetivo de aprendizagem

corresponde um cédigo alfanumeérico, o que insinua a nefasta intengao de realizagao
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de avaliagbes censitarias em escala nacional como a Prova Brasil (FREITAS, 2017).

Santos (2020) ressalta que o efeito da realizagcdo de possiveis avaliagdes
repercute na produgdo de um estreitamento curricular, visando exames anteriores
para tentar identificar um padréo ou procurando limitar os processos de aprendizagem
a objetivos de aprendizagem estreitos, assim o trabalho pedagdgico se reduz a treinar
as criancas para os testes. Neste contexto, a formacdo e o conhecimento cientifico
sdo ignorados, a orientagdo acontece a partir dos ditames de uma sociedade
capitalista em que os processos de medicalizagdo buscam a padronizagao.

Nesta perspectiva, destacamos as criancas, como foi possivel observar no
capitulo “Medicalizacdo da infancia” deste trabalho. Elas tém sido alvo do consumo
de psicotrépicos/psicofarmacos, na justificativa da ndo aprendizagem afirmando a
disfuncao cerebral minima da crianca ou a alteracdo do comportamento na busca por
uma normalidade (PEREIRA, 2021).

Assim, a BNCC apresenta um carater idealista e neoliberal, marcada por um
enfoque desescolarizante e minimalista no que se refere aos conhecimentos que
veicula, uma vez que ndo se analisa os determinantes estruturais produtores de
desigualdade e o papel concreto da escola no processo de perpetuagao ou combate
a tais mecanismos (DUARTE, 2018).

Apontamos, desse modo, a necessidade de articulagcao da luta pelo direito ao
acesso e a qualidade na Educacao Infantil pela transformagao das estruturas sociais
produtoras da exclusdo e da marginalidade (PASQUALINI; MARTINS, 2020). Com
isso, os campos de experiéncia propostos pela BNCC necessitam ser compreendidos
a partir da situacao social de desenvolvimento da crianga, recuperando a propositura
historico-cultural que evidencia a atividade e as relacbes humanas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil definem que a
crianca € um “sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, [...] com sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 14). Diante
disso, a Educacao Infantil necessita garantir condicbes concretas para que esses
direitos sejam efetivados a partir da organizacdo do trabalho pedagodgico, dos
espacos, tempos, materiais e acesso aos bens culturais.

Os “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil” (BRASIL,

2018) também corroboram no sentido de apresentar premissas sobre a qualidade do
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atendimento educativo problematizando a crianga como cidada de direitos, concebida
como individuo unico, singular, social, histérico, competente e produtor de cultura.

Desse modo, no decorrer do documento € expressa a relevancia de praticas
educativas potencialmente articuladoras das a¢des de cuidado e educagao, e em
especial as relagdes sociais vividas na Educacéao Infantil fortalecidas pela escuta da
crianga, em um movimento que integra as necessidades, interesses, experiéncias e
curiosidades das criangcas e o patriménio artistico, cultural, ambiental, cientifico e
tecnolégico (BRASIL, 2018).

A partir dessas premissas, o documento propde os seguintes parametros para
uma qualidade do atendimento na Educagao Infantil brasileira: 1) Gestéo dos sistemas
e redes de ensino e formacao; 2) Carreira e remuneragao dos professores e demais
profissionais da Educacao Infantil; 3) Gestao das instituicbes de Educagéao Infantil; 4)
Curriculos, interagbes e praticas pedagdgicas; 5) Interacdo com a familia e a
comunidade; 6) intersetorialidade;7) Espacos, materiais e mobiliarios; 8) Infraestrutura
(BRASIL, 2018).

Os parametros elucidados baseiam-se nos direitos das criancas e na
perspectiva do cuidado, da educacgao, e das aprendizagens que o ocorrem de forma
concomitante. O documento também ressalta a articulagcdo com as Neurociéncias,
desenvolvimento cerebral que permitira a aprendizagem ao longo da vida e tem
especial relevancia durante a Primeira Infancia enfatizando também o contexto sécio-
histérico-cultural que inclui a sociedade e toda sua ampla diversidade cultural, social
e fisica (BRASIL, 2018).

Outro documento utilizado na busca por propostas que podem ser traduzidas
em praticas que respeitem os direitos das criancas é aquele intitulado “Critérios para
um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”
(BRASIL, 2009). Tal documento apresenta critérios para um atendimento de qualidade
na Educacdo Infantil, enfatizando os direitos a serem garantidos pelas politicas
publicas e vivenciados no dia a dia das creches e pré-escolas para um atendimento

de qualidade:

- Nossas criangas tém direito a brincadeira

- Nossas criangas tém direito a aten¢ao individual

- Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante - Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza

- Nossas criancgas tém direito a higiene e a saude

- Nossas criangas tém direito a uma alimentacao sadia

- Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagao e
capacidade de expresséo
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- Nossas criangas tém direito ao movimento em espagos amplos

- Nossas criangas tém direito a protegédo, ao afeto e a amizade - Nossas
criangas tém direito a expressar seus sentimentos

- Nossas criangas tém direito a uma especial atengao durante seu periodo de
adaptacgao a creche

- Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa. (BRASIL, 2018b, p. 13).

Um dos elementos essenciais para garantia dos direitos das criangas é
repensar os processos vivenciados por professores atuantes em creches e pré-
escolas, reconhecendo que educar as criangas pequenas nao € apenas tomar conta,
uma vez que exige profissionalidade da atuagdo docente em relagdo as praticas
educativas (MELLO, 2007).

E necessario ir além e compreender as especificidades da infancia, etapa que
permanece em um campo de luta e resisténcia, na medida em que o protagonismo
infantil se encontra sempre as voltas com possiveis imposi¢cdes de praticas advindas
do modelo escolar. Frente a esses descompassos e desafios, Mello (2007) convida a
todos a refletir sobre a Educacé&o Infantil como processo e lugar de aprendizagem e
desenvolvimento humano, com especificidades no atendimento.

Pasqualini e Martins (2020) defendem as exigéncias em relagdo ao processo
de formacédo inicial e continuada de professores atuantes nessa etapa, com
implicagdes decisivas para o potencial da docéncia. Ao pautarmos nos discursos e
praticas os conhecimentos curriculares na Educacéo Infantil, é valioso considerarmos
as proposigdes legais expressadas em politicas publicas, tomando-as como
elementos de reflexdo para a garantia dos direitos humanos expressados em direitos
sociais para a infancia.

Portanto, requer a tessitura de discussdes sobre a dimensédo pedagdgica e
politica das propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil, como
motores de resisténcia e luta diaria com a finalidade de promogéao e garantia dos
direitos fundamentais e inegociaveis das criangas.

Assim seguimos na, como mencionam Pasqualini e Martins (2020), dos
imperativos do capital diante de uma Educagdo Infantil que € posta nesse jogo de
forcas hegemdnicas e contra hegemoénicas, em prol de uma educagao publica de
qualidade entendendo que fazemos histéria, mas ndo a fazemos como queremos
e sim a partir das condicdes com as quais nos defrontamos.

E neste movimento compreendemos, assim como Ruth Rocha (2014), que

“‘Embora eu n&o seja rei, decreto, neste pais, que toda, toda crianga tem direito a ser
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feliz!” (ROCHA, 2014, p. 41). A caminhada é ardua, porém ha uma organizagcéo
militante em prol das politicas publicas para Educagao Infantil dirigida a garantia dos
direitos sociais da crianga e de uma educagéao publica, gratuita, laica e de qualidade

para as criangas pequenas.
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4.1 A IDADE PRE-ESCOLAR E A BRINCADEIRA DE PAPEIS SOCIAIS

Diante da compreensado das politicas publicas com a contextualizagao da
conjuntura a partir das dificuldades impostas do ponto de vista social, econédmico,
politico e sanitario, diversos setores da sociedade, movimentos, entidades,
pesquisadores e professores se unem no processo de incidéncia politica em defesa
da Educagado Infantii de qualidade e neste viés pretendemos entender as
especificidades do periodo pré-escolar.

A faixa etaria destinada a pré-escola é determinada pela legislacao brasileira,
de acordo com a Lei Federal n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, a qual delimita a
pré-escola o periodo de quatro a cinco anos. Sendo assim, todas as criangas com 4
anos completos até 31 de margo devem ser matriculadas. Vale ressaltar que essa € a
primeira etapa da Educagao Basica, juntamente as creches, destinadas para criangas
com 3 anos ou menos, todavia, a obrigatoriedade é apenas para pré-escola. (BRASIL,
2006).

Contudo, para entender o periodo pré-escolar, fez-se necessario estabelecer
pressupostos do desenvolvimento infantil no capitulo “Plasticidade e Atividade Guia”,
a partir dos quais relembraremos alguns conceitos para amparar as especificidades
da pré-escola, em especial, o conceito de atividade guia, cujo desenvolvimento
condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crianga e as
particularidades psicolégicas (ELKONIN, 1987; LEONTIEV, 1978). E necessario
entender as atividades guias que a precedem, pois sdo nestas atividades que é
gestada a brincadeira de papéis sociais.

Esta travessia compde a aprendizagem e o desenvolvimento infantil que parte
do principio de que “é pela apropriacdo da cultura historicamente elaborada pela
humanidade que os individuos desenvolvem sua atividade psiquica complexa”
(PASQUALINI; EIDT, 2019, p. 59). Nesse sentido, € a partir das condigbes sociais, da
interacdo com o ambiente e com o outro que o seu desenvolvimento acontece. E
necessario destacar que este nédo € um processo sequencial e a idade cronoldgica
nao é fator determinante.

Nessa perspectiva, Mukhina (1996) afirma que, no inicio da vida, as
impressdes que sao apoiadas nos reflexos de orientagdo dos 6rgaos e sentidos dos
bebés estdo em busca constantes para obter informacdes, sendo uma particularidade
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humana o fato de a visdo e a audigdo se desenvolverem mais rapidamente do que os
movimentos do corpo. Lent (2010) corrobora com essa ideia afirmando que o sistema
nervoso sofre essa maturagcdo e propicia o desenvolvimento dos aparelhos
audiovisuais.

Contudo, mesmo com a maturacdo do cérebro, os sentidos ndo sao
assegurados, eles se desenvolvem completamente a partir das relagdes externas que
a crianga recebe do meio, neste caso a comunicagao emocional direta, pois quanto
mais impressdées do mundo a crianga receber mais desenvolve os reflexos de
orientagdo, formando as bases do desenvolvimento de movimentos mais complexos
(MUKHINA, 1996).

No percurso em que a crianga esta em interagdo com o mundo, varios
neurénios em diferentes areas do sistema nervoso estdo em funcionamento, em
especial nas unidades funcionais, assim o orgénico € condi¢do, suporte necessario
para criar o meio cultural (MACHADO, 2022; LURIA, 1981). Esta interagao
proporciona ao primeiro ano de vida uma nova fase. Nesse momento, a crianga € um
ser ativo, pois aos dois anos, a primeira infancia gera novas e grandes conquistas no
psiquismo, como andar ereto, o desenvolvimento da atividade objetal e o dominio da
linguagem (MUKHINA, 1996).

Aproximadamente aos trés anos, as criangas ja sdo capazes de utilizar
objetos da cultura e se relacionarem pela linguagem, assim como observarem o
comportamento humano. Desse modo, a atividade objetal acontecera em trés fases:
na primeira, ocorrera o uso indiscriminado do objeto, na segunda, o uso do objeto
apenas para a sua fungao direta e, na terceira, o uso livre do objeto, mas consciente
de sua missao especifica.

Neste contexto, Lazaretti (2017) evidencia o aprimoramento do
despontamento do periodo precedente a brincadeira de papéis sociais, pois
anteriormente a crianga conhece o objeto e utiliza de diferentes maneiras, porém com
o inicio da brincadeira de papéis, tais objetos desencadeiam novos significados
sociais, em que a brincadeira se transforma e a crianga sente a necessidade de

representar e vivenciar esses momentos, assim ha

[...] tendéncia de querer participar da vida e das atividades dos adultos, querer
aprender, na relagdo com eles e com o mundo dos objetos humanos,
procurando compreender essas relagbes em sintonia com tudo o que se
descortina a sua volta (LAZARETTI, 2017, p. 132).

Mediante ao exposto, a brincadeira surge a partir da necessidade de fazer
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parte e agir no mundo dos adultos, essa pratica fomenta a brincadeira de papéis
sociais, considerada a forma mais elaborada do brincar. Nesse sentido, a crianga
nesse periodo se encontra focalizada nas condigdes que o mundo social a dispde, ou
seja, o enredo utilizado para a formagdo da brincadeira se da a partir da [...]
reproducao do que a crianga vé em seu entorno na vida e na atividade dos adultos”.
(ELKONIN, 2009, p. 512).

Assim, as agdes serdo conforme o ambiente em que se encontra inserida e
de acordo com os repertérios ofertados. E, por meio, das observacées das a¢bes dos
adultos que fazem parte do seu nucleo de relagcdes que a crianga vai se pautar para
se desenvolver e reproduzir.

Ademais, Marcolino, Barros e Mello (2014) afirmam que, como nao pode ser
inserida na sociedade por meio de uma “[...] atividade diretamente util, ela reconstitui,
por meio do jogo, esferas da vida adulta que n&o Ihes estdo diretamente acessiveis”
(MARCOLINO; BARROS e MELLO, 2014, p. 98), ou seja, ha uma contradicao entre o
desejo da crianga de fazer parte do mundo adulto e a impossibilidade por ndo estar
preparada tanto fisicamente quanto psiquicamente.

Desse modo, a idade pré-escolar é marcado pela divisdo do mundo em dois
circulos, um criado pelos pais ou pelas pessoas que convivem com as criangas, sendo
que essas relacdes determinam as relacbes com todas as demais pessoas; 0 outro
grupo é formado pelos demais membros da sociedade (ELKONIN, 2009). Portanto, a
concepcado de mundo e as relagcbdes da crianga sdo alteradas quando frequenta a
Educacao Infantil, considerando que a relacdo com os professores faz parte de um
pequeno e intimo circulo e que a crianga esta em processo de apropriacédo da cultura
humana.

Cabe ressaltar que o periodo da brincadeira de papéis sociais necessita ser
compreendido pelos professores como um momento de atividade cujo motivo esta no
proprio processo, por isso € uma atividade nao produtiva, na qual a importancia se
encontra no processo da brincadeira e ndo no produto final. A crianga ndo entende os
motivos que a levam a brincar, logo a brincadeira além de ser uma atividade nao
produtiva ocorre sem a crianga ter a consciéncia dos motivos de tal atividade
(LEONTIEV, 2001).

Para Elkonin (2009), a brincadeira de papéis sociais € entendida como o ato de

representar o homem. Nesse sentido, “o interesse da crianga recai no significado
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social das agbes com os objetos, como sao utilizados pelos adultos no interior das
relagbes sociais fazer o que o adulto faz € o que caracteriza a atividade guia desse
periodo” (LAZARETTI, 2017, p. 131). Dessa forma, a representagéo das atividades e
funcdes sociais dos adultos passa a ser o centro de interesses e do desenvolvimento
das criancas.

Esta € uma especificidade da Educacéao Infantil, em especial da pré-escola, a
qual representa um momento de descobertas na vida da crianga, para isso é
importante compreender as especificidades da crianga, em sentido oposto a
concepgao preparatéria para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Todavia,
afirmamos a relevancia do periodo como um lugar da infancia, como uma proposta
que compreende a infancia como possibilidade, poténcia, tempo e espago para
criacao, partilha e interagdo (MELLO, 2019).

Assim, necessita garantir o direito de as criangas brincarem, sem a obrigagao
de produzir algo, distanciando-se de uma antecipag¢ao de etapas, para evitar o risco
de que a Educacao Infantil seja a simplificagdo dos Anos Iniciais. Contudo, também
enfatizamos a relevancia do didlogo e da aproximagéo com a préxima etapa, todavia
como um movimento de transicdo de conhecimento.

A propria Base Nacional Comum Curricular (2017) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (2010) expdem que ambas as etapas (Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental) devem ter articulagdes entre si, apresentando certa
continuidade do aprendizado e desenvolvimento; entretanto, as DCNEI garantem que
as especificidades etarias devem ser respeitadas, de maneira que nao haja
antecipacgao de conteudos que serédo trabalhados na etapa seguinte. (BRASIL, 2010).

Em sintese, a crianga tem direito de brincar para agir no mundo, portanto
desenvolve um jogo, com tema, conteudo, papéis e enredo, caracterizando como agéo
ludica para se sentirem participantes do mundo adulto, abrindo espagco em seu
psiquismo para as novas formag¢des da idade pré-escolar, tornando-se uma crianga
que brinca, imagina, pensa logicamente em um tema, conteudo e o papel (MELLO,
2019). Desse modo, o brincar provoca a formagao e consolidagao de importantes
circuitos neurais, tornando interligadas as areas do cérebro (MACHADO, 2022).

Vygotsky (2008) menciona que a crianga possui impulsos e necessidades que
a levam a brincar, além disso o autor menciona mudancgas bruscas no psiquismo da

crianga que esta na idade pré-escolar. Tais impulsos surgem, pois, € na idade pré-
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escolar que acontecem “‘uma série de tendéncias irrealizaveis, de desejos né&o
realizaveis imediatamente" (VYGOTSKY, 2008, p. 21). A crianga quer ser parte do
mundo humano, porém ao se frustrar busca novas formas de satisfacao imediata, que
€ brincando e representando, ela ira entdo agir nos objetos como o adulto agiria.

As criangas estdo no periodo em que o desenvolvimento cerebral € mais
intenso, portanto, eis a importancia da qualidade das experiéncias e vivéncias ludicas
nesta etapa, pois como afirma € “[...] na primeira infancia, até os 6 anos que a mente
abre mais portas para o aprendizado” (CARVALHO, BOAS, 2018, p. 25).

Elkonin (2009, p. 216) afirma que “A origem do jogo protagonizado possui uma
relagdo genética com a formagao orientada pelos adultos, das a¢gées com os objetos
na primeira infancia”. A crianga vive em um mundo adulto rodeada de objetos que
foram construidos para suprir as necessidades humanas. Por isso, € o adulto que ira
apresentar as fungdes desses objetos para a crianga. Essa € a atividade guia da
primeira infancia, considerando que é na manipulacao dos objetos mediada pelos

adultos que a brincadeira de papéis sera engendrada.

A forma fundamental é a de atuarem em conjunto criangas e adultos a fim de,
paulatinamente, estes transmitirem aquelas os modos planejados pela
sociedade para utilizar os objetos. Nesse trabalho conjunto, os adultos
organizam em conformidade com um modelo as agbdes da crianga, e em
seguida estimulam e controlam a evolugdo de suas formagao e execugao
(ELKONIN, 2009, p. 217).

Nesta perspectiva, a expansao acontece pouco a pouco a partir das agdes na
atividade conjunta com os adultos e, consequentemente, sua agdo com os objetos.
“Aparece uma série de agbes com objetos que sao reflexo de aspectos soltos da vida
da crianca e dos adultos que a rodeiam” (ELKONIN, 2009, p. 222). A crianga assimila
as acdes mediante observa os adultos, o que impulsiona a formagao de novas agdes
com os objetos.

Os precedentes que Elkonin (2009) apresentou para compreendermos a
formacdao da necessidade de brincar estdo relacionados a utilizacdo do objeto
substitutivo, em que em um tipo de transferéncia generalizam as a¢des; no outro
objeto, separando-o do esquema de atuacdo, assim um objeto se substitui pela
primeira vez por outro quando ha necessidade de completar a situagdo habitual da
acao com o objeto ausente no momento dado (ELKONIN, 2009).

Desse modo, a crianga em sua acao substitui os objetos verbalizando o que
esta fazendo e, ao verbalizar os acontecimentos que integram suas agdes, inicia-se

uma situacao ludica. Os objetos de tais agdes podem ser complementares a outros
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brinquedos e s&o ressignificados quando ha certa semelhanga entre o objeto real e o
objeto substituivel. “Assim, ocorrem os comegos da acdo ludica. A sua evolugao
ulterior depende de que aparecga e se desenvolva o papel que assumiria a crianga”
(ELKONIN, 2009, p. 226).

A primeira delas é a possibilidade de atribuir um nome de uma personagem ao
objeto, como a boneca que a crianga estiver brincando. Dessa forma, a crianga se
destaca dos outros brinquedos como suplente de pessoa. Em segundo lugar, a
crianga comega a falar em nome da boneca, nesta perspectiva, € possivel observar
indicios de futura fala protagonizada, que n&o se articula em nome do personagem
interpretado pela crianga, mas por intermédio da boneca (MELLO, 2019).

Complexificam-se também as ac¢des ludicas multiplicando-se muitas vezes sem
interrupcédo. As acgdes tornam-se mais longas e, além do mais, novas agdes com
objetos vao surgindo, mesmo nao contendo continuidade l6gica como se evidencia no
mundo adulto. Assim, poderiamos caracterizar o desenvolvimento da estrutura da
acao ludica na primeira infancia, como o transito da acdo univocamente determinada
pelo objeto, passando pela utilizagdo variada deste, para as a¢des ligadas entre si por
uma légica que reflete a légica das acdes reais na vida das pessoas. (ELKONIN,
2009).

Compreendemos entdo, por meio dos estudos de Elkonin (2009), que no final
do primeiro periodo da infancia sao preparadas as premissas fundamentais para a
transigéo para o jogo protagonizado, o qual ira alcangar seu apice de desenvolvimento
na segunda metade da idade pré-escolar.

A brincadeira de papéis sociais alcanca o nivel maximo na segunda metade
da idade pré-escolar, Elkonin (2009) traz essa maxima, pois, em todas as idades que
contemplam a infancia na idade pré-escolar, as brincadeiras se complexificam
conforme a crianga vai crescendo. Para o autor, a brincadeira passa por cinco
trajetérias conforme a idade pré-escolar acontece, de pequenos grupos para grupos
cada vez mais numerosos, de grupos instaveis para cada vez mais estaveis, de jogo
sem enredo para jogos com argumento, de série de episddio soltos para argumento
que se desenvolve metodicamente e reflexo da vida pessoal e do meio imediato dos
acontecimentos da vida social.

Esta travessia do desenvolvimento acontece se as condi¢des forem ofertadas

as criangas desde o periodo do nascimento, como é possivel observar no decorrer da
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pesquisa, pois, ao nascer, a crianga possui em torno de 85 a 100 bilhées de neurdnios
a espera de ativacgao, ou seja, esta biologicamente preparada para interagir com os
mais diferentes meios e contextos. Assim, a cada nova experiéncia no contato com a
cultura ha transformagé&o na rede neural (CARVALHO, BOAS, 2018).

A atividade ludica forma no psiquismo infantil uma complexidade de evolugdes
e revolugdes, pois tal atividade exige da memoria, da atengdo, da imaginagao e do
pensamento. Por isso, na agdo com os objetos, a crianga necessita argumentar e os
inserir no conteudo da brincadeira, assim “o conteudo dessas brincadeiras representa
uma sintese de atitudes, de procedimentos, valores, regras de comportamento e
conhecimentos que medeiam a relagdo da criangca com as demais pessoas”
(LAZARETTI, 2017, p.134).

A atividade ludica n&o se reduz a uma atividade recreativa, mas sim um tio
particular e especifico de atividade humana e que pode se manifestar na Educacao
Infantil na idade pré-escolar por meio das brincadeiras de papéis sociais, as quais
permitem apreender as multiplas dimensdes e sua importancia para a formacao da
crianga.

Para Elkonin (2009), a complexidade da idade pré-escolar é proporcional aos
seus papeéis, uma vez que as criangas desenvolvem os argumentos da brincadeira de
acordo com o plano determinado, reconstruindo uma ordem logica dos
acontecimentos. Para as criangas, cada agao dentro da brincadeira tem logica, desse
modo os brinquedos e os ambientes recebem significados ludicos concretos que irdo
se conservar durante todo o periodo que estiverem brincando.

Neste contexto, € necessario compreender a especificidade do periodo da
pré-escola, pois, ao analisar as diferencas entre a memoaria de uma crianca na pré-
escola e a de uma crianga em idade escolar, é possivel perceber que a primeira se
lembra de fatos imediatamente, enquanto a segunda possui métodos que utiliza para
memorizar 0 necessario; esta ultima relaciona esse novo fato com sua experiéncia
anterior, valendo-se de todo o sistema de associagées. Contudo, uma como outra
possuem memoéria semelhante, mas a utilizam de modos diferentes (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 186).

Assim, o aprendizado e a memodria sdo propriedades basicas do sistema
nervoso; nao existe atividade nervosa que nao inclua ou nao seja afetada de alguma

forma pelo aprendizado e pela meméria . Esse repertério de capacidades mnemaonicas
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auxiliam no processo da memodria. Além disso, podem ser de tipos diferentes e iniciar
com a aquisigao de informacgdes, a partir da entrada dos dados selecionados para o
sistema de armazenamento da memoria (LENT, 2010).

Diante disso, ndo perdemos de vista a interfuncionalidade do sistema, pois,
este entendimento reside na dinamica interna do desenvolvimento quando na
transicdo de um periodo a outro alteram-se e modificam-se as relagdes entre as
fungdes psiquicas superiores e surgem novos agrupamentos ou novo arranjos
resultado da reestruturacio do sistema.

Mukhina (1996) enfatiza que na brincadeira de papéis sociais a atengao
também se torna ativa, pois, ao brincar, a crianca necessita lembrar-se dos papéis,
tanto do seu, quanto do das outras criangas, ndo podendo “perder-se” ou “distrair-se”,
pois desvirtuaria a brincadeira. O objetivo da brincadeira de papéis sociais vita o
desvio atencional e as condi¢gbes obrigam a crianga a focalizar os objetos dispostos
no conteudo das agdes e no papel que interpreta no interior da brincadeira.

Dentre as fungdes psiquicas que participam do comportamento humano
organizado, a atengcdo € considerada a base sobre a qual se organizam a
direcionabilidade e a seletividade dos processos mentais. Nenhuma atividade humana
poderia ser realizada caso néo existisse a “seletividade promovida pela atengao, pois
a quantidade de informagdes recebida seria demasiadamente grande e confusa”
(FERRACIOLI, 2019, p. 22).

Contudo, a principal e mais notavel formagao evidenciada com a brincadeira de
papéis sociais € o desenvolvimento da imaginacao, que esta estreitamente atrelada a
riqueza das experiéncias com o mundo objetivado, o que mantem a vinculagdo com a
realidade objetiva, aliada ao desenvolvimento interfuncional das fungbes psiquicas

Diante disso, é necessario compreender que ha variagdes em como a crianga
ira desenvolver a brincadeira, visto que, em um primeiro estagio, ela pode analisar os
brinquedos e escolher os que mais lhe agrada e inicialmente brincar sozinha,
repetindo acdes e sem se importar com a presencga de outras criangas ao seu redor,
ja criangas em outro salto qualitativo possuem agdes que se sujeitaram ao argumento
e ao papel, elaborando o enredo da brincadeira. Cada acgao tera a sua logica e cada
agao controla a conduta infantil, assim a crianga engendra as bases para as novas
formagdes que acontecem no periodo da pré-escola (ELKONIN, 2009).

Isso acontece porque as agdes da crianga tornam-se objeto de sua consciéncia
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pela primeira vez e ela se esforga para controla-las. Vigotski, Luria e Leontiev (2010)
explicam que uma crianga que aprende a concordar e coordenar suas agdes com as
acoes dos demais, isto €, que aprende a superar seu impulso imediato e subordinar
sua atividade a uma ou outra regra ludica, atua, no inicio, como membro de uma
coletividade unica de todo o grupo de criangas.

A subordinagdo as regras, a superagdo dos impulsos imediatos e a
coordenacao das acgdes pessoais e coletivas constituem a primeira forma de
comportamento entre as criangas que se transformarao mais tarde na forma individual
da conduta do proprio sujeito. Este percurso do desenvolvimento ocorre com todas as
fungdes psiquicas que, pela mediacédo de instrumentos e signos, em ag¢des que séo
compartilhadas pelo adulto e pela crianga, permitirdao que a sensagao, a percepgao, a
atencao, a memodria, o pensamento, a linguagem, a emogao e a imaginagdo ganhem
novas propriedades, cada vez mais complexas (VIGOTSKI, LURIA; LEONTIEV,
2010).

Ao contemplar todas as caracteristicas necessarias da brincadeira de papéis
sociais a crianga passa por periodos de grande percepgao do seu eu. Diante disso,
ela tera em suas brincadeiras, a no¢ao do jogo do eu, do jogo do adulto e do jogo do
companheiro. Cada representacao sera um papel necessario para que a crianga tenha
de fato compreensdo do mundo ao seu redor e de todos os papéis sociais que a
cercam (ELKONIN, 2009).

Neste percurso, Machado (2022) enfatiza que o funcionamento cerebral é
moldado tanto ao longo da histéria da espécie como no desenvolvimento individual,
isto é, a estrutura e o funcionamento do cérebro nido sao inatos, fixos e imutaveis, mas
passam por mudangas no decorrer do desenvolvimento do individuo devido a
interacdo do ser humano com o meio fisico e social.

A este movimento chamamos de plasticidade, isto €, a qualidade daquilo que
pode ser moldado pela acdo de elementos externos. Diante das imensas
possibilidades de realizacdo do ser humano, essa plasticidade é essencial, uma vez
que o cérebro pode servir a novas fungdes criadas pela cultura na histéria do ser
humano, sem que sejam necessarias transformag¢des na estrutura do 6rgao fisico
(LENT, 2010).

Todavia, nessa conjuntura, é essencial ressaltar o papel potencializador das

professoras e dos professores, ao apresentarem novos repertorios de papéis para a
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crianga, para potencializar a agdo da mesma e enriquecer a brincadeira que ira surgir.

Nesta perspectiva, Duarte (2018, p. 95) enfatiza:

[...] se a brincadeira de papéis sociais for deixada ao sabor da
espontaneidade infantil, o0 mais provavel sera que essa atividade reproduzira
espontaneamente a alienagao propria aos papéis sociais com uma presenga
mais marcante no cotidiano da sociedade contemporanea [e] isso é
absolutamente o6bvio, mas s6 o é para quem admita a existéncia desse
cotidiano alienado, o que ndo acontece com boa parte dos educadores e dos
pesquisadores em educagao nos dias de hoje [...].

A vista dessas consideracbes, € necessario compreender a importancia
educativa da brincadeira de papéis sociais na sociedade contemporanea, uma
sociedade quase totalmente dominada pela alienagdo gerada pelas relagdes sociais
capitalistas (DUARTE, 2018).

Assim, a defesa em torno da concepcao de que a atividade de brincar “nao se
desenvolve espontaneamente € primordial, pois requer agbdes educativas que
promovam o surgimento, o desenvolvimento e o direcionamento desse tipo de
atividade” (DUARTE, 2018, p. 95), caso contrario, as criangas apenas reproduzem a
alienagdo que pode ser observada em papeis sociais presentes na sociedade
capitalista.

Portanto, potencializar a brincadeira de papéis sociais € essencial, pois ela
representa 0 mecanismo de aprendizagem da crianca, uma vez que ela faz parte de
um contexto no qual reproduz a cultura humana e se constitui como sujeito historico.
Desse modo, ao olhar para esse percurso € possivel compreender a crianga em suas
relacbes com o mundo, respeitando as especificidades do seu desenvolvimento e
visando contribuir com formas de pensar a organizagéo do trabalho pedagdgico com

as criangas pequenas.
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5. A ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Se fosse ensinar a uma crianga a beleza da musica ndo comegaria
com partituras, notas e pautas. Ouviriamos juntos as melodias mais
gostosas e lhe contariamos sobre os instrumentos que fazem a musica.

Ai, encantada com a beleza da musica, ela mesma me pediria que

Ihe ensinasse o mistério daquelas bolinhas pretas escritas sobre cinco
linhas. Porque as bolinhas pretas e as cinco linhas sao apenas ferramentas
para a produgao da beleza musical.

A experiéncia da beleza tem de vir antes.
(ALVES, 2000, p. 87)

A escolha por este poema revela o processo realizado pela pesquisa na
compreensao do trabalho pedagogico enquanto transmissao da cultura como carater
mediatizado do psiquismo, em que o homem deve ser compreendido na interagao
com o mundo a sua volta, a partir de uma relagdo-apropriagao significativa com os
objetos criados pelos préprios homens (DUARTE, 2018).

Assim, o objetivo deste capitulo é refletir sobre os principios necessarios para
organizagdo do trabalho pedagdgico no periodo da pré-escola, no processo de
transformacao qualitativa do psiquismo humano a medida que desenvolve as fungdes
psiquicas superiores, sobretudo com base na Teoria Histérico-Cultural articulada as
Neurociéncias.

As inquietagdes e indagacdes emergem sobre o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, trazendo reflexdes sobre a importdncia de praticas pedagdgicas no
periodo pré-escolar que levam em consideragao os saberes produzidos pelas criangas
e, acima de tudo, compreendam as especificidades desta etapa da Educacao Basica.

Buscamos fomentar o debate que requer modos proprios de se pensar e
constituir propostas pedagdgicas, rompendo com as concepg¢des da Educagéo Infantil
assistencialista, naturalista e, ao mesmo tempo, superando a visdo de etapa
preparatéria do Ensino Fundamental, em especial a ansia pela alfabetizacdo a
qualquer custo, com a imposigdo de rigidas rotinas e atividades desprovidas de
sentido para as criangas, meramente exercitando habilidades de forma mecanica, no
que concerne ao trabalho pedagogico.

Mello (2019) salienta que em suma este contexto esta articulado a auséncia
de uma identidade da Educagado Infantii que se concretiza na formagao dos
profissionais e assim, instala-se uma “corrida para lugar nenhum” que, em nome de

preparar as criangas pequenas para o que entendem ser a sociedade competitiva
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contemporanea, transforma bebés em pré-escolares e pré-escolares em escolares.

A perspectiva de preparagdo das criangas para a escola expressa
historicamente uma preocupacdo que se aproxima mais da produgdo da
adaptabilidade ou ajustamento dessa crianga ao ambiente escolar do que uma
preocupagao com o desenvolvimento cognitivo-afetivo da crianga. Desse modo, a
expectativa € compreender que a pratica social da pré-escola produza criangas
adaptadas ao funcionamento da instituicdo escolar e, portanto, menos propensas a
“fracassar” (PASQUALINI, 2010).

Nesse sentido, a expectativa supracitada se aproxima dos processos de
medicalizagdo que também envolvem a determinacdo de formatacbes de tipos
naturalmente aceitos e n&o aceitos, ou seja, 0 que se deseja alcangar e o0 que nao €
desejavel no desenvolvimento da crianca (FORUM, 2020), com intuito de tratar os
problemas escolares, como aqueles de cunho médico, individualizante e biologizante
acabam por psicologizar comportamentos (COLLARES; MOYSES, 2012).

O advir dessa relagao de formatagdes desejadas acontece no cotidiano de
diversas formas e em diversos espagos, como nas escolas, nas unidades basicas de
saude, nas igrejas, na midia, entre outros, onde se espera que atuemos como bons
reprodutores de um modelo a ser seguido por todos, “[...] invisibilizando a
complexidade da existéncia e camuflando o fato de que as condigdes de vida séo
absurdamente desiguais” (FORUM, 2020, p. 12).

Entender que aprender nao depende apenas do cérebro, mas também da
saude em geral, pois os exercicios fisicos aumentam a quantidade de fatores neuro
troficos que contribuem para estabilizacdo das sinapses e uma alimentagao
balanceada contribui para o funcionamento das células nervosas, ou seja, a formagao
de sinapses que participam ativamente da conducao das informacdes entre as redes
neurais (HERCULANO; HOUZEL, 2020). Assim, € importante que a crianga tenha
boas condi¢cdes de saude para aprender.

E quando nado aprende, o problema estd sempre no cérebro? Nunes (2021)
afirma que a aprendizagem nao depende apenas do funcionamento cerebral. Assim,
compreender a relacdo com outros fatores, como sociais, culturais e emocionais. Na
sociedade capitalista, a possibilidade de apropriacao de bens culturais, tanto materiais
quanto imateriais, ndo esta dada da mesma forma a todos os seres humanos.

Todavia, ao passo que os casos de dificuldades de aprendizagem vao
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surgindo e professoras e professores se sentem incapazes a partir do trabalho
pedagogico, a solugdo medicalizante se torna sedutora, pois, em suma, a pratica é
socialmente aceita, por isso a procura por um diagnostico é vista como uma saida
aliviadora o qual tem como consequéncia a medicalizacdo para sanar o
comportamento fora do padrdao (CARVALHO; BOAS, 2018).

Diante deste cenario educacional e a luz das contribuicbes de diversos
autores e de pesquisas anteriores (FRANCO; MENDONZA; TULESKI (2020);
ABRANTES; FACCI (2016); PASQUALINI (2018); CAMPOS; SANT ANA (2019),
buscamos entender a articulagdo da Teoria Histérico-Cultural com as Neurociéncias
no intuito de abandonar a cultura reducionista, a meritocratica e a excludente visao
patologizada (FRIGOTTO, 2018).

Marx (2007) procurar encontrar a raiz da alienacdo humana e a verdadeira
esséncia do homem perdida no trabalho, se volta para o estético a fim de analisar
quanto o homem perdeu na sociedade capitalista e, desta forma, revelar o quanto
pode ganhar numa sociedade em que dominem relagdes verdadeiramente humanas.

Tendo por base o capitalismo, o qual consiste no modo de producgao do pais,
Netto e Lucena (2016) compreendem que a educacdo se caracteriza como um
instrumento ideoldégico nas maos da classe dominante, isso porque, faz-se
determinada por interesses particulares de uma parcela da humanidade, nao
constituindo-se, pois, como um elemento de igualdade social, mas pelo contrario,
como um mecanismo de manutengao da desigualdade.

Segundo Leontiev,

A unidade da espécie humana parece ser praticamente inexistente nao em
virtude das diferengas de cor de pele, da forma dos olhos ou de quaisquer
outros tragos exteriores, mas sim das enormes diferengas nas condigdes e
modo de vida, da riqueza da atividade material e mental, do nivel de
desenvolvimento das formas intelectuais. A desigualdade entre os homens
nao provém das suas diferengas bioldgicas naturais. Ela é o produto da
desigualdade econdmica, da desigualdade de classes (LEONTIEV, 1978, p.
274).

Contudo, ao compreender o processo de humanizacdo como processo de
educacdo, ha um redimensionamento, pois, o trabalho pedagdgico assume o
desenvolvimento omnilateral 7 como horizonte, entende a responsabilidade de

organizar intencionalmente as condi¢gdes adequadas para proporcionar 0 acesso a

7 A categoria de formag&do omnilateral surge em contraposi¢éo a uma formagéo unilateral dos homens.
Capaz de favorecer o desenvolvimento integral da crianga ao articular o desenvolvimento das
dimensdes intelectual, tecnolégica e corporal.
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maxima apropriagéo das qualidades humanas pelas novas geragoes.

Pensar o processo de humanizagdo como processo de educagao vira pelo
avesso a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem pelo viés das teorias
naturalistas (MELLO, 2007). Assim, a possibilidade do desenvolvimento omnilateral
implica em assumi-lo como finalidade do trabalho pedagdgico ainda no interior da
sociedade capitalista aliado ao posicionamento em favor de uma pratica que contribua
para a superagao das relagdes capitalistas (FRIGOTTO, 2018; DUARTE, 2018).

Nesta perspectiva, o trabalho pedagoégico tem como principio o
desenvolvimento da crianga em suas maximas possibilidades, tal percurso pressupde
que desde o nascimento, existe a relagcdo entre o sistema organico e o sistema
sociocultural, isto é, a possibilidade de relagdo dos seres humanos entre si na
transformacao das suas relagdes com o mundo e, portanto, na transformacao de si
mesmos.

Vigotski (2010) ressalta que “[...] o homem é um ser social e, fora da relagao
com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades que s&o resultado do
desenvolvimento de toda a humanidade.” (VIGOTSKI, 2010, p.90). A unidade basica
para explicar o desenvolvimento humano, portanto, € a relagdo que a crianca
estabelece com o entorno a cultura por meio do outro. Assim, o universo em que a
crianga se vé envolvida ao nascer, o qual ja apresenta formas culturais desenvolvidas,
sao referéncias para o desenvolvimento das novas geracgées (VYGOTSKI, 2010).

Mello e Lugle (2014) afirmam que o desenvolvimento da criangca dependera
da sua relacdo com as formas finais da cultura. Nesse sentido, se ha presenca dos
elementos culturalmente produzidos pelo homem for restrita, havera o
empobrecimento do desenvolvimento da crianca. A fonte do desenvolvimento social é
a interacado das formas iniciais e finais, estabelecendo uma relagdo de comunicagao
entre professoras/professores e criangas, formando um coletivo em que todas as
relagdes entre cultura, professora/professor e crianga sao relagbes pedagdgicas.

Nesta perspectiva, a Teoria Histérico-Cultural parte da nocédo de que as leis
que regem o desenvolvimento psiquico se constituem mediante as condi¢des de vida,
das relagdes de classe, onde a educagao tem papel fundamental (FACCI; ANACHE,
2022). Destaca-se, assim, a responsabilidade da pré-escola sobre o desenvolvimento
psiquico na ampliacdo de saberes e conhecimentos das criangas pequenas, por meio

do acesso a bens culturais e possibilidades de vivéncia da infancia.
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Ampliar os repertérios das criangas em relagdo com o mundo constitui um
principio necessario para Educacao Infantil. Diante disso, 0 bom ensino € aquele que
estimula e ativa na crianga processos internos de desenvolvimento a partir da inter-
relagdo com o outro, aquele que cria necessidades no ser humano, ou seja, “‘uma
correta organizacdo da aprendizagem conduz ao desenvolvimento mental’
(VIGOTSKI, 2005, p. 40).

Para tal organizagéo, é preciso o conhecimento da periodizagdo que permeia
a vida da crianga. Pederiva; Costa; Mello (2017) apontam que o desenvolvimento das
qualidades humanas é resultado das vivéncias da criangca em seu meio social, a
infancia é carregada de complexidade pela necessidade de converter as fungdes
psicologicas elementares em fungdes psicoldgicas superiores a partir da atividade
produzida. Assim, é necessario que o trabalho pedagdgico analise a atividade guia
que antecede e sucede, para contribuir na conquista de novas habilidades psiquicas.

Desse modo, é possivel perceber um movimento recorrente em relagdo a
especificidade do trabalho pedagdgico na Educacgado Infantil e da relevancia da
compreensao das leis do desenvolvimento psiquico e suas particularidades, para
compreender a crianca e a melhor forma de potencializar seu desenvolvimento
(MUKHINA, 1996).

Frente a muitas especificidades, uma das que permeiam a orientacdo do
trabalho pedagdgico na pré-escola € a preparacao para a escola, a qual € considerada
uma questdo que gera muitas contradicbes. O primeiro dado que orienta essa
discussao é a necessidade identificada por Elkonin (1987) de existir um vinculo mais
estreito entre a educacao pré-escolar e os anos iniciais do ensino fundamental.

Elkonin (1987) enfatiza que a periodizagéo do desenvolvimento infantil traduz
os periodos do desenvolvimento infantil, os quais podem ser agrupados nas seguintes
épocas: primeira infancia, infancia e adolescéncia. Cada época prepondera o
desenvolvimento afetivo-motivacional (pela apropriagdo dos sentidos fundamentais
das atividades humanas), seguido de um periodo em que prepondera o
desenvolvimento intelectual-cognitivo (pela apropriagdo de habilidades e
procedimentos socialmente elaborados de agdo com os objetos).

Portanto, é necessario destacar que a formacao de professoras e professores
da Educacao Infantil precisa incluir os anos iniciais do ensino fundamental, uma vez

que compartilhamos da perspectiva firmada de que “[...] a Educacéao Infantil e Ensino
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Fundamental s&o indissociaveis: ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e
valores; cuidados e atengao; seriedade e riso (KRAMER, 2007, p.20).

A idade pré-escolar constitui, assim, um periodo do desenvolvimento em que
se destaca a assimilacdo dos sentidos fundamentais da atividade humana, de seus
objetivos, motivos e normas sociais, ao passo que na primeira idade escolar ganha
vulto o desenvolvimento de habilidades operacionais e técnicas impulsionado pelos
motivos construidos no periodo anterior, assim como nas atividades guias anteriores
a atividade dos Anos Iniciais € gestada na pré-escola em um movimento dialético
(PASQUALINI, 2010).

Este percurso esta aliado a capacidade do cérebro de se reorganizar, a
chamada neuroplasticidade, que é mantida ao longo de toda a vida humana, mas com
0 avango da idade, ela diminui. Por isso, as criangcas tém possibilidades maiores de
aprendizagem quando comparadas a capacidade dos idosos, embora a idade jamais
deva ser um obstaculo intransponivel, todavia € necessario compreender o periodo
como essencial para que as redes neurais sejam formadas (RUFATO, 2021).

O trabalho pedagdgico necessita garantir condi¢des de repertério para o
aprendizado, ou seja, para a modificacdo do cérebro com a experiéncia
proporcionada, pois o cérebro se modifica de uma maneira tal que, da préxima vez,
ele age diferente de acordo com a experiéncia anterior que obteve, pois sdo periodos
sensiveis que permitem a instrugao dos circuitos neurais alterando o desenvolvimento
permanentemente (GOLEMAN; DAVIDSON, 2018).

Elkonin (1987, p. 124) sugere a necessidade de uma vinculacdo mais organica
€ nao uma ruptura, entre a pré-escola e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental como
se observa no atual sistema educacional. A justificativa do autor se postula a partir da
dependéncia do desenvolvimento determinado pela educagao na primeira infancia e
no periodo pré-escolar. Diante disso, € de extrema relevancia a especificidade do
trabalho pedagogico na Educacao Infantil para que sejam garantidos os direitos ao
desenvolvimento.

Entretanto, o reconhecimento da necessidade e da importancia da preparagao
para a escola nao se traduz, no treino de habilidades e memorizagdo mecanica de
conhecimentos, em propostas descontextualizadas sem sentido e significado para a
crianga (PASQUALINI, 2010), ou ainda em propostas que ferem a infancia, uma vez

que sao concebidas pelo trabalho pedagdgico orientado por um capitalismo cadtico
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de reproducéo.

O que se focaliza, desse modo, sdo as conquistas do desenvolvimento
psicolégico obtidos na pré-escola que criam condigdes necessarias a transigao para
o contexto escolar. A promocdo do desenvolvimento do autodominio da conduta,
nesse sentido, as capacidades requeridas para dirigir a prépria conduta “[...] se
educam e ndo se formam por si mesmas”, sendo “indispensavel, portanto, educa-las
corretamente na crianga pré-escolar a fim de prepara-la também neste aspecto para
a escola (LEONTIEV, 1987, p. 64).

Até porque as especificidades do Ensino Fundamental s6 serdo alcangadas
na propria escola e ndo antes dela. Portanto, a crianga s6 pode adquirir consciéncia
das expectativas associadas ao seu papel de aluno e as habilidades necessarias para
atendé-las (ELKONIN, 1987) a medida que participa das atividades escolares e
estabelece interagdes com o professor e outras criancas na proxima etapa da
Educagao Basica.

Esta condicdo nos instiga a pensar na necessidade de um trabalho
pedagogico que ultrapasse agdes imediatas e que valorize as especificidades da
crianga em prol de uma formacao de um ser humano capaz de pensar, analisar e agir
nesta sociedade, necessitando assim de a¢des mediadas pela experiéncia humana.

Diante deste contexto, partimos da compreensdo que corpo e mente se
definem enquanto uma unidade, ndo havendo possibilidade de afirmar que a
aprendizagem ocorre em um soO deles: ou na mente (cérebro), ou no corpo. Assim,
uma professora ou professor comprometido entende a importancia de se debrucgar
sobre a compreensao da aprendizagem e a relagao intrinseca entre organico e cultural
(BERNARDI; SALE, 2019).

O conhecimento do neurodesenvolvimento permite a utilizagao de teorias e
praticas pedagogicas que levem em conta a base biolégica e os mecanismos
neurofuncionais, otimizando as capacidades de cada crianga. Cabe lembrar que “[...]
os interesses e desejos sao criados nas criangas pelas vivéncias que proporcionamos
para elas, quando apresentamos o mundo a cultura e a natureza de forma a encanta-
las” (TULESKI et al., 2019, p. 98).

Para promover o encontro da crianga com a cultura, € preciso que a
professora e o professor, por meio de sua atividade, mobilizem ac¢des e operagdes de

modo a colocar a crianga em atividade de aprendizagem, produzindo novos
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carecimentos, partejando motivos por exemplo, de ouvir e contar historias, musicas e
tantas outras experiéncias da humanidade que serao experiéncias da crianga,
mediada pela atividade pedagégica (MELLO, 2019).

Entretanto, o encantar exige do professor o desafio de compreender a teoria
e, para isso, enfrentar o preconceito que, em geral, se percebe na educagdao em
relacdo as teorias. De um modo geral, a atitude das professoras e dos professores
frente as teorias é de desinteresse. Isso se deve possivelmente a urgéncia que sentem
em resolver os muitos problemas da pratica educativa aliados a concepgao de que “A
teoria, na pratica, é outra!” (PASQUALINI, 2010).

Ao expor este discurso, a professora e o professor proclamam a dicotomia
entre teoria e pratica, que resulta em uma concepgao pedagogica de mundo e de
sociedade fragmentados e alienados. Diante deste cenario, € preciso romper com esta
dualidade e compreendé-la como aliada para entdo conceber que a “[...] educacao é
um processo dialético, historico e que, portanto, ndo se reduz a reprodug¢ao do 6bvio”
do senso comum (DUARTE, 2018, p. 18).

Entretanto, essa concepcao dicotdmica necessita coadunar teoria e pratica
em um movimento dialético, pois as implicagcdes pedagogicas que orientam o pensar
e 0 agir das professoras e dos professores precisam de intencionalidade orientada por
pressupostos tedricos que possibilitem a compreensao e a reflexdo do “porqué”, “para
que” e “‘como” os condicionantes da produc¢ao do trabalho pedagdgico possam ter
sentido e significado para as criangas orientadas pela cultura (LAZARETTI, 2013).

Vigotski (2010) afirma que a importancia da cultura em sua forma mais
elaborada deve estar presente na orientacao do trabalho pedagdgico na infancia. Essa

argumentacgao apresenta especificidades que,

Entre o meio e o desenvolvimento da crianga, existem certas relagdes que
sao inerentes somente ao desenvolvimento da crianga € a mais nenhum outro
desenvolvimento. Em que consistem essas relagdes especificas entre 0 meio
e o0 desenvolvimento, se falamos sobre o desenvolvimento da personalidade
da crianga, sobre as qualidades especificas do homem? A mim me parece
que essa particularidade consiste no seguinte: no desenvolvimento da
crianga, naquilo que deve resultar ao final do desenvolvimento, como
resultado do desenvolvimento, e que ja esta dado pelo meio logo de inicio. E
ndo somente dado pelo meio logo de inicio, mas, também, influente nas
etapas mais primevas do desenvolvimento da crianga (VIGOTSKI, 2010, p.
92).

Em outras palavras, o desenvolvimento na infancia do ser humano ocorre em
condicbes de interacdo muito especiais com a cultura, relagdes nas quais a forma

ideal, ou seja, a forma final, devera aparecer ao final do desenvolvimento, “nao
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somente existe no meio e concerne a crianga desde o inicio, mas ela interage, exerce
influéncia sobre a forma primaria, sobre os primeiros passos do desenvolvimento
infantil” (VIGOTSKI, 2010, p. 92).

O conhecimento socialmente construido e as interagdes sociais s&do 0s meios
capazes de promover o desenvolvimento humano, conforme afirmam Pasqualini e Eidt
(2019, p. 59): “E pela apropriagdo da cultura historicamente elaborada pela
humanidade que os individuos desenvolvem sua atividade psiquica complexa”.

Neste sentido, o pressuposto tedrico que orienta o trabalho pedagdgico da
professora e do professor esta relacionado a elementos essenciais, pois ira direcionar
a forma como percebem a crianga e como entendem o desenvolvimento, o repertério
que a crianga apresenta e ainda o que permite que ela faga ou ndo, como organiza e
pensa, 0s espacgos, tempos e materiais disponibilizados e, sobretudo, como acredita
ou nao na poténcia da infancia (MELLO, 2014).

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a crianga que aprende € sujeito
dos processos que levam a aprendizagem (VIGOTSKI, 2010; LEONTIEV, 1978), com
isso, vamos percebendo que a infancia € o tempo em que a crianca se introduz na
riqueza da cultura humana reproduzindo para si as qualidades especificamente
humanas que foram criadas ao longo da historia (MELLO, 2007).

Em outras palavras, podemos dizer que a infancia é o tempo em que a crianga
aprende a ser um ser humano. Segundo Leontiev (1978), cada individuo inicia sua
vida nos ombros das geragdes passadas, além disso, ele aponta que o
desenvolvimento humano sintetiza um longo e complexo processo histérico-social de
apropriagdes. Nessa mesma direcao, Saviani (2007) defende que aquilo que nao é
garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens.

Assim, problematizar as contribuigdes que o trabalho pedagdgico tem a
oferecer a crianca é perceber a relevancia da producdo da humanidade, enfatizando
um perfil de professora e professor capaz de propiciar a construcdo de novos
conhecimentos e a ampliagao das experiéncias vividas pelas criangas nas e pelas
brincadeiras, por meio das linguagens expressivas e das interagcdes, num esforco de
fazer prevalecer a integralidade das a¢des educativas fundamentadas nas relagdes
de reciprocidade que se estabelecem entre as criancas e a professora e/ou o professor
(MENDONCA et al., 2019).

Todavia, € preciso que, no decorrer da formagao inicial e continuada das
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professoras e professores, haja a compreensao sobre o desenvolvimento infantil, em
especial na travessia que liga as demandas hegemonicas do capital que potencializa
ou distancia a compreensao de que aprendemos a ser quem somos nas vivéncias,
nas relagdes e o quanto isto precisa estar latente no trabalho pedagdgico.

Ao desvelar a materialidade desse processo na formagao das professoras e
dos professores, é necessario possibilitar a compreensdo da unidao entre corpo e
mente e a relevancia de entender ambos associados a responsabilidade dos adultos
professoras e professores na formagédo da humanidade em cada crianga. Por isso, ao
criar ou apresentar um objeto, emprega-se as habilidades necessarias ao seu uso,
assim como aptiddo para o uso de objetos de historia recente, sdo uma clara
demonstracdo dessas novas habilidades criadas com os objetos que as exigem
(VIGOTSKI, 2006).

Tais habilidades ficam como que guardadas, em repouso no novo objeto e
sempre que as novas geracgdes reproduzem o uso para o qual esse objeto foi criado,
isto é, sempre que aprenderem a usa-lo, reproduzem para si as habilidades e aptiddes
nele contidas. Assim, ao aprender a usar um talher, por exemplo, a crianga aprende
as capacidades necessarias ao seu uso (FRANCO; TABUTI; TULESKI, 2022).

O processo de aprendizagem exige um nivel de ativagdo e atengdo, bem
como de vigilancia e selegdo das informacgdes. A ativagéo, por meio da vigilancia,
conecta-se com a ateng¢ao no sentido da capacidade de focalizagao da atividade. Sao
elementos fundamentais de toda atividade neuropsicolégica, além de serem
essenciais para manter as atividades cognitivas, inibindo o efeito de muitos neurénios
que nao interessam a situagao, visto que, em uma organizagao cerebral integrada,
intra e interneurossensorial, ndo é possivel uma aprendizagem (LURIA, 1992;
CAMPOS; SANT 'ANA, 2019).

E neste sentido que é preciso compreender que a crianca é capaz e, a partir
disso, organizar o trabalho pedagdgico e possibilitar a aprendizagem de como usar os
objetos da cultura, pois, assim, a crianga vai reproduzindo para si as capacidades que
foram criadas junto a esses objetos ao longo da histéria. Assim, diferente de
abordagens naturalistas, percebemos que as criangas n&do nascem inteligentes,
solidarias ou educadas (MELLO, 2019).

Retomando a lei geral do desenvolvimento: antes de ser individual, isto €&,

antes de ser uma caracteristica, ou uma qualidade da crianga, essa qualidade ou
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habilidade deve ser exercitada coletivamente, socialmente, isto €, em situagao externa
a crianca, e s6 depois ela sera internalizada, passando a fazer parte de suas
qualidades pessoais.

Essa concepc¢ao de desenvolvimento considera o papel da educagéao como
fundamental na formacgéao da inteligéncia e da personalidade da crianga, pois, tudo o
que a crianga vive, experiencia ou faz € responsavel por formar fungdes psiquicas
como o pensamento, a fala, a imaginagdo, a memdria, a ateng¢ao, o controle de sua
propria conduta, assim como as habilidades, os sentimentos e as emogbes
(MASCARENHAS, 2017).

Essa compreensao implica uma revolucao nas praticas docentes, pois, a partir
delas, mudamos o objetivo do trabalho pedagdgico para atividades que envolvam a
crianga para solucionar problemas, planejar, escolher, avaliar, organizar, expressar-
se, pois, se a professora e o professor forem facilitadores e realizar estas acoes pela
crianga ou para ela, ela se torna expectadora. Para se apropriar das qualidades
humanas presentes no uso dos objetos e nas relagdes sociais, a crianga precisa estar
junto nos processos, sO nessa condicdo ela se prepara para realiza-los sozinha
(MELLO, 2014).

Possibilitar a crianga ser sujeito ativo nas situagdes vividas pressupbe a
organizagdao de uma nova cultura, em que se compreenda o desenvolvimento das
criancas e suas possibilidades de avancgos, pautando-se em praticas e vivéncias que
produzam sentido para os pequenos, a fim de promover nas criangas necessidades
de conhecer e vivenciar o mundo.

A partir disso, percebemos trés elementos que condicionam a formacéo e o
desenvolvimento das qualidades humanas o acesso a cultura como fonte das
qualidades humanas criadas ao longo da histéria, a fungdo mediadora das pessoas
mais experientes representada pela professora, pelo professor e a atividade que a
crianga realiza precisa estar presente na Educacgéo Infantil orientando o trabalho
pedagdgico (MELLO, 2017; 2019; VYGOTSKY, 2018).

O lugar ocupado pela crianga nas relagdes sociais que participa exerce uma
forga primordial no desenvolvimento, em especial nos condicionantes supracitados,
que pode ser positiva, de afeto, em relagcdo ao conhecimento e de permeabilidade a
novas experiéncias, ou negativa e que leva a introspecg¢ao e ao desinteresse pelo

conhecimento, bem como ao medo do novo (LEONTIEV, 2011).
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Vigotski (1995) afirma que o afeto constitui um fator essencial, postulando que
“[...] o afeto e o intelecto ndo sao dois podlos reciprocamente excludentes, mas duas
funcdes psiquicas estreitamente vinculadas entre si e inseparaveis” (VIGOTSKI, 1995,
p. 314), cujo desenvolvimento deve ser analisado em unidade dinamica.

O centro nervoso regulador dos processos emocionais € a amigdala cerebral,
pois essa area processa e regula a memodria, as emogdes, a estruturagcdo e o
armazenamento de recordagdes. Assim, as experiéncias de afeto positiva ou negativa
estdo envolvidas no fendbmeno da motivagcao, que é importante para a aquisicao do
conhecimento. As emog¢des podem facilitar a aprendizagem, mas o estresse tem efeito
contrario, a partir de emogdes negativas (FONSECA, 2018).

Mukhina (1996) pontua que, na idade pré-escolar, as relagdes com outras
pessoas e o comportamento dessas sao fonte importante dos sentimentos da crianca:
“a crianca extrai suas vivéncias principalmente do contato com outras pessoas,
adultos ou criangas” (MUKHINA, 1996, p. 210). Segundo a autora, a atitude dos que
a rodeiam desperta na crianga pré-escolar sentimentos variados.

As Neurociéncias demonstram que, na pré-escola, a crianga € muito sensivel
aos afetos, isto €, no sentido de como a crianga é afetada pelas relagdes. Por isso, a
aprovacgao dos adultos tem significagao tdo importante para a crianga pré-escolar que
ela se esforcara muito para merecé-la por sua conduta, dado que favorece a
aprendizagem de normas sociais de comportamento, as quais também encontram
terreno fértil para formagao da brincadeira de papéis (CARVALHO; BOAS, 2018).

O trabalho pedagdgico orientado por este conhecimento entende que as
memorias adquiridas em estado de alerta e com carga emocional afetiva sdo mais
lembradas que as memorias de fatos inexpressivos ou adquiridas em estado de
sonoléncia. Os estados de alerta, afetivos e emocionais se acompanham da liberagao
de horménios periféricos com concentragdes sanguineas elevadas de adrenalina,
adrenocorticotréfica ou vasopressina, nesse sentido, a relacdo afetiva positiva da
professora ou do professor com a crianga € essencial para o desenvolvimento psiquico
dela, bem como para a consolidagdo de sua memodria (CONSENZA; FUENTES;
MALLOQOY, 2018).

Contudo, quando sao ingeridas altas doses de psicotrépicos, com intuito de
estimular esses hormdnios, a memoria pode ser inibida, pois estas drogas liberam,

mimetizam ou bloqueiam sua ag¢ao durante o uso, senao no periodo imediatamente
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posterior, afetando a consolidacdo da memdéria (IZQUIERDO, 2012). Este dado é
alarmante diante da medicalizagdo brutal da infancia, considerando que a
incorporagao farmacolégica ocorre sé até os primeiros 5 a 10 minutos apos cada
experiéncia; a liberagédo ou injegdo das substancias além desse periodo ndo é mais
efetiva (EIDT; TULESKI, 2007).

Izquierdo (2012) alerta que este € um estado induzido pela droga em questao,
portanto € comum o sujeito precisar voltar a esse estado através de uma nova
ingestdo da droga, esta dependéncia de estados induzidos por drogas tem sido
descrita para uma grande variedade de farmacos de agéo central no sistema nervoso
(IZQUIERDO, 2012).

Campos e Sant’Ana (2019) problematizam que a medicalizagao da infancia
nao € um fato isolado, ja que é um dos procedimentos envolvidos em um processo
mais geral conhecido como “construgdo social da doenga”. Além disso, os autores
enfatizam a questdo dos efeitos colaterais da medicalizagdo, em especial para
criangas.

Nessa mesma perspectiva, a Campanha do Conselho Federal de Psicologia
(2019) ressalta que cabe as professoras e aos professores junto a equipe escolar
construir projetos pedagdgicos que tenham lugar e tempo para refletir e compartilhar
experiéncias, além de “visitas dos profissionais de saude a escola e dos professores
e coordenadores a unidade de saude, com vistas a conhecer cada espaco e o trabalho
que desenvolvem” (BRASIL, 2019, p. 57).

Outro ponto que merece destaque € a preocupagao com agdes que reforcem
a medicalizagdo. Desse modo, o documento referente a campanha indica o ponto
consensual de que deve haver uma busca de diagndsticos bem realizados, utilizando
critérios cientificos bem estabelecidos e transparentes (BRASIL, 2019).

Com isso, voltamos a relevancia de compreender esses dois sistemas de
natureza diferente, um orgéanico e outro cultural, € como entram em contradigéo.
Justamente por isso, ocorre o0 movimento de transformacdo em ambos. Com relagao
a isso, Vigotski (2000, p. 42) afirma:

Se quiséssemos relacionar os fatores comuns com o que sabemos sobre 0
desenvolvimento cultural das diversas fungbes, deveriamos dizer que todo
este periodo é de transicdo da vida natural da crianga para a cultural. Cada
agao da crianga neste periodo, todavia, vem a ser uma fusdo do animal e do
humano, e tem caréater natural-histérico, primitivo — cultural ou organico —
individual.
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O que provoca o desenvolvimento humano n&o é a maturacdo do sujeito, € a
cultura produzindo desenvolvimento humano, promovendo humanizagdo do ser
biolégico da espécie humana. Os processos educativos ndo apenas acompanham a
crianca, eles nao estimulam, nem facilitam, eles promovem e provocam a formagao
de novas capacidades especificamente humanas nas criangas (FACCI; ANACHE,
2022).

Assim, cabe a nds, professoras e professores, criar situagcdes que motivem
nas criangas o interesse, o desejo de conhecer, de manipular e explorar aquilo que
apresentamos, por isso, a forma como apresentamos e o que apresentamos para as
criangas é parte do nosso compromisso e responsabilidade.

Desse modo, compreendemos que a organizagao do trabalho pedagogico na
Educacéo Infantil apresenta especificidades em relacdo ao tempo, espaco e materiais.
Como indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais (2009), o curriculo é concebido
como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do “patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade” (BRASIL, 2009, p.1).

Mello (2019) entende que, a medida que vamos apresentando o mundo para
as criancas, elas precisam de tempo para experimentar, descobrir, explorar e
expressar o que vao descobrindo e aprendendo. Por isso, as criangas pequenas
precisam de um espaco rico e de materiais diversos que contemplem a cultura,
inclusive em suas formas mais elaboradas.

Para o desenrolar de tais condigcbes, € essencial que as professoras e os
professores da Educacéao Infantil, sobretudo aqueles que trabalham com a idade pré-
escolar compreendam que a atividade guia consiste na brincadeira de papéis sociais.
Isso implica na necessidade de a professora e o professor criarem condigdes e
realizarem intervengdes adequadas durante a brincadeira.

Marcolino e Mello (2015) evidenciam o equivoco de professoras e professores
que naturalizam a brincadeira, porém de acordo com Elkonin (2009, p. 270) “Tudo isso
acontece sob direcdo de adultos e ndo de maneira espontanea”. Sendo assim, existe
a necessidade de intervencao da professora e do professor na brincadeira, para que
ocorra o desenvolvimento da crianga, distanciando-se do entendimento da perda de

tempo, ou com viés de distracao e secundarizar a brincadeira a partir da didatizagao.
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A participacdo da professora e do professor € condi¢gdo importante para a
brincadeira de papéis sociais, enquanto mediagdo conforme Pasqualini (2010) afirma:
“[...] aquele que transmite a crianca os resultados do desenvolvimento historico,
explicita os tragos da atividade humana cristalizada nos objetos da cultura mediando
sua apropriacao” (PASQUALINI, 2010, p. 189).

Nessa esfera, a mediagéo é realizada pelo adulto mais experiente, ou seja, a
professora ou o professor, os quais, segundo Lazaretti (2013), possuem um vasto
conhecimento humano, que é transmitido as criangas por meio dos signos e de outros
instrumentos, visto como elementos mediadores favoraveis para a ampliacdo do
desenvolvimento das fung¢des superiores.

Vigotski (1995) define os signos como estimulos-meio artificiais introduzidos
pelo homem na situagao psicologica que cumprem a fungdo de autoestimulagao, isto
€, constituem meios para dominar a conduta, propria ou alheia, dessa forma, o traco
caracteristico da operagao psiquica superior € o dominio do proprio processo de
comportamento por meio da introdugéo de signos.

As formas inferiores ndo se aniquilam neste processo, mas continuam
existindo como instancia subordinada as fungdes superiores, ou seja, 0S processos
superiores negam a etapa da conduta primitiva, mas a conservam em forma oculta. O
homem chega a dominar a sua prépria conduta na etapa superior de seu
desenvolvimento subordinando ao seu poder suas proprias reagdes com base nas leis

naturais do comportamento, ou seja,

primeiro outras pessoas atuam sobre a crianga; se produz entdo a interagcéo
da crianga com seu entorno e, finalmente, é a prépria crianga quem atua
sobre os demais e tdo somente ao final comega a atuar em relagdo consigo
mesma. E como se desenvolve a linguagem, o pensamento e todos os
demais processos superiores de conduta (VIGOTSKI, 1995, p.232).

Desse modo, o cérebro se reorganiza constantemente, em acordo com as
vivéncias externas, a partir dos mecanismos da relagao entre a atengdo e a memoaria
para tal apropriacdo. Em razdo dessas concepg¢des neuropsicologicas, faz-se
necessario verificar a qualificacdo da professora e do professor, a maneira de
conceder o desenvolvimento e organizar as possibilidades (CONSENZA.; FUENTES;
MALLOQOY, 2018).

Nesse sentido, espera-se que a professora e o professor possibilitem as
criangcas momentos com condi¢des favoraveis para a brincadeira, isto €, dispor de

diferentes materiais, criar um tema para brincadeiras e ainda assentir sob temas que
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surgem das criangas que sao reflexos de suas vivéncias.

No que diz respeito aos objetos oferecidos nas brincadeiras de papéis, 0
professor precisa diferenciar para criar tematicas. Nesse sentido, Marcolino e Mello
(2015) realgam que “[...] sera preciso um suporte constante da professora, do
professor inserindo novos objetos, retirando outros que ja ndo despertam interesse,
sempre de modo a incentivar o surgimento de novas tematicas” (MARCOLINO;
MELLO, 2015, p. 465). Esta agédo so € possivel quando a professora e o professor
acompanham a brincadeira das criangas, observando-a atentamente.

Disto se conclui que ndo é qualquer atividade que ira mobilizar motivos na
crianga para agir, e considerando que “[...] as qualidades ligadas a inteligéncia e a
personalidade humanas sao aprendidas” (MELLO, 2019, p. 94), torna-se essencial a
intencionalidade orientada pelo conhecimento de como as criangas aprendem. Por
isso, enfatizamos que a Educagao Infantil organizada, planejada intencionalmente,
oferta a ampliagao de repertérios, para o encontro com a cultura e a participacao
efetiva das criancgas.

Neste percurso de aprendizagem da atividade humana, ha uma etapa de
aquisigao e outra de consolidagao, pois a plasticidade cerebral atua na estrutura e no
funcionamento do cérebro, que também se modifica com as experiéncias e vivéncias
dos individuos, na relagdo com o outro e com os objetos da cultura (COSTA, 2015).

Leontiev (2001, p. 59) postula que “[...] durante o desenvolvimento da crianga,
sob a influéncia das circunstancias concretas de sua vida, o lugar que ela
objetivamente ocupa no sistema das relagdes humanas se altera”. Este € um fator
determinante na transicdo para novos estagios de desenvolvimento. No entanto, a
andlise do autor ndo se encerra no lugar ocupado pela crianga no sistema das

relagdes sociais, mas avanga na direcdo da analise de sua atividade:

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma crianga é
sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida, em
outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianga, quer a atividade
aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por sua vez,
depende de suas condigdes reais de vida (LEONTIEV, 2001, p.63).

Diante disso, as condigbes reais possibilitam as fungbdes psicologicas
superiores iniciarem o ciclo de desenvolvimento na atividade partilhada entre adulto e
crianca interpsicolégico, em que o adulto orienta e dirige a operagcdo psiquica
realizada pela crianca. Observa-se esse momento do processo na situagao analisada

quando as criangas se orientam pelos gestos e instrucbes da professora e do
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professor. Isso cria condi¢gbes para internalizagao do signo pela crianga, a principio
recorrendo ainda a signos externos extrapsicologico, em que operagdes externas séo
usadas como auxiliares na solugéo de problemas internos (VIGOTSKI, 2001).

Nesse caso, isso ocorre quando a crianga nhao precisa mais recorrer aos
gestos e instrugdes da professora e do professor, mas precisa ainda orientar-se por
seus proprios gestos, isto é, signos externos, para ser capaz de reproduzir
adequadamente o proposto anteriormente. Por fim, esse processo culmina na
mediagao interna (VIGOTSKI, 2001) ou intrapsicolégica, momento em que a operagao
psiquica mediada foi internalizada.

A travessia do aprendizado € um processo complexo e dindmico que resulta
em modificagdes estruturais e funcionais do sistema nervoso central. Assim, Goleman
e Davidson (2018) afirmam que este percurso € estabelecido pela relagdo entre
aquele que aprende e aquele que ensina através mediagdo, como pressuposto da
relagado eu-outro social.

No desenrolar da brincadeira de papéis, a professora e o professor atuam,
segundo Marcolino e Mello (2015, p.458), “[...] como observador das relagdes
instauradas na brincadeira”. As autoras complementam ainda que a professora, o
professor podera fazer as interveng¢des em casos de falta de progresso na brincadeira.
Neste caso, 0 mesmo “[...] intervém na brincadeira para inserir, como personagem da
situacado imaginaria, situagdes problematicas que exigem novos desdobramentos do
enredo” (MARCOLINO; MELLO, 2015, p. 463), sendo assim, sdo as situagdes
problemas que vao contribuir para o enriquecimento e o desenvolvimento da
imaginacao da crianga.

Essa constatacdo tem implicagdes diretas na organizagcdo do trabalho
pedagogico, na medida em que nos mostra ndo bastar apenas expor a crianga a
estimulos diversos ou disponibilizar a ela os objetos da cultura, mais que isso, &
preciso organizar sua atividade. Isso evidencia a pertinéncia da intervengao
intencional da professora ou do professor (PASQUALINI, 2010).

Diante disso, € importante a atitude das professoras e professores de criar
nas criangas novos desejos e necessidades caprichando, ampliando repertérios na
forma como apresentam as coisas para as criangas. Fazem isso com a literatura, com
a musica, com a danga, com a culinaria, com a pintura, com o teatro, com a ciéncia,

com a histéria e com todos os objetos da cultura que apresentam para a crianga com
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a finalidade de ampliar o contato com elementos da cultura humana, ja que
acreditamos que o desejo e o prazer sao formados pelas vivéncias (MELLO, 2019, p.
98).

A vivéncia € uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio,
aquilo que se vivencia, esta representado. Assim, a vivéncia sempre se liga aquilo que
esta localizado fora da pessoa. Por outro lado, esta representado como eu vivencio
isso. Desta forma, na vivéncia, ndos sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situagao representada na
vivéncia (VYGOTSKI, 2010).

Neste movimento, somos aquilo que vivenciamos. Diante disso, reafirmamos
a importancia do repertério, das vivéncias organizadas e das necessidades criadas,
em especial na Educacgao Infantil, pois viver é interagir, mas interagir com O qué?
Como? Para qué?

A Educacao Infantil pode e deve ser o melhor lugar para a educagao das
criangas, ja que pode intencionalmente organizar as condi¢gdes adequadas de vida e
educacdo para garantir a maxima apropriacdo das qualidades humanas que sao
externas ao sujeito no nascimento e precisam ser apropriadas pelas novas geragcdes
por meio de sua atividade nas situagdes vividas coletivamente. O conjunto dos
estudos desenvolvidos sob a ética Historico-cultural aponta como condigédo essencial
para essa maxima apropriacao das qualidades humanas pelas criangas pequenas o
respeito as suas formas tipicas de atividade: o tateio, a atividade com objetos, a
comunicagao entre as criangas e, entre elas e os adultos, o brincar (MELLO, 2007).

Desse modo, a professor, o professor pode organizar este espago e em outros
momentos propor a organizagdo em conjunto com as criangas, mas que em ambos
tenha espacgo para a brincadeira de papéis sociais com sapatos, objetos da cultura,
roupas, acessorios que possam possibilitar alteracdes de papéis entre as criangas.

Conforme reiterado, o que leva as criancas a brincadeira de papéis sociais
sdo suas relagdes reais e seus afetos, a necessidade de fazer igual ao adulto. Esses
elementos provocam nelas o desejo de imaginar para compreender 0 mundo a sua
volta, por isso Vygotsky (2010) atenta para a impossibilidade de enxergarmos a
brincadeira de papéis como um caminho direto para construcdo do pensamento
abstrato ou da simbolizagao.

Nesse movimento do exterior para o interior e do interior para o exterior da
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crianga, o mecanismo fundamental € a transformacdo da significagdo do mundo
cultural em significagdo para a crianga. Desse modo, Vigotski (1995) relaciona a
vivéncia com a significagdo que a crianga faz das situagdes criadas pela dindmica do
meio. Pode-se concluir que, se cabe a professora e ao professor interpretar as
vivéncias que a crianga tem do meio, € fungao da propria crianga “viver a significagao”
das situacdes em que se manifesta o meio.

A vivéncia seria, entdo, uma espécie de meta-regra para explicar as regras
que devem ser levadas em conta para compreender a relagao entre a crianga e o

meio. Assim,

A vivéncia de uma situagédo qualquer, a vivéncia de um componente qualquer
do meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio exercera na
crianga. Dessa forma, ndo é esse ou aquele elemento tomado
independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela
vivéncia da crianga que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu
desenvolvimento futuro (VIGOTSKI, 2010, p. 55)

Portanto, ndo basta saber qual ou quais elementos estdo influenciando o
desenvolvimento da crianca, é necessario saber ou interpretar aquilo que constitui sua
“vivéncia”. Mas a “vivéncia” € mais do que a mera presenga na consciéncia da
realidade experimentada. Ela envolve um “trabalho mental’, consciente ou
inconsciente, por parte do individuo (no caso, da crianga) de atribuigéo de significagao
ao(s) elemento(s) do meio que constituilem) a experiéncia (PEDERIVA; COSTA
MELO, 2017).

O trabalho pedagdgico, desenvolvido na Educacéo Infantil, é, sobretudo, um
lugar onde pessoas se reunem para ensinar e aprender. As interagdes do sujeito com
o ambiente levam a modificagbes sinapticas e ao surgimento de novas sinapses por
reforco das conexdes neurais com atividades uteis. Do contrario, as ligagbes
sinapticas pouco usadas tornam-se mais fracas ou desaparecem. Fonseca (2018)
enfatiza que as escolhas das conexdes que serdao preservadas e potencializadas

dependerao dos estimulos que o cérebro recebe, visto que,

[...] a aprendizagem nao é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacao da aprendizagem conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo
um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga
essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas historicamente.
[...] todo o processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que
ativa numerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se por simesmos
sem a aprendizagem. (VIGOTSKI, 2010, p.115).
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Essa organizacdo adequada implica, para Elkonin (1960), em garantir que as
agdes de influéncia pedagdgica sobre a crianga estejam de acordo com as
particularidades de cada periodo do desenvolvimento. Esta correspondéncia se faz
necessaria em especial considerando que as diferencas entre os periodos nao sao
meramente quantitativas, mas qualitativas.

Relvas (2022) afirma que o conhecimento cientifico produzido pelas
Neurociéncias esta associado ao Materialismo  Histérico-Dialético e
consequentemente a Teoria Historico-Cultural que evidencia desenvolvimento
humano n&do apenas pela genética, mas também pelo social, pois aponta a escola
como geradora de estimulos que resultam em aumento de cértex cerebral.

Este desenvolvimento cerebral, durante o aprendizado, esta relacionado ao
que Vigotsky (1995) chamou de zona de desenvolvimento proximal. Ainda sobre o

papel da escola na plasticidade cerebral, o autor supramencionado aponta que:

Considerando-se o fato de as fungbes psicolégicas serem produto da
atividade cerebral, faz-se imprescindivel que se compreendam a flexibilidade
e mutabilidade do cérebro como sendo um sistema plastico que se modifica
no decorrer da histéria humana, bem como em seu desenvolvimento
ontogenético. Essas mudangas ocorrem basicamente pelas diferengas nos
padrées de relacionamento estabelecidos entre os homens no curso de sua
historia, ndo permitindo, portanto, a dissociagao da natureza humana diante
das suas relagdes sociais (RELVAS, 2022, p.129).

E importante que professoras e professores compreendam as bases do
funcionamento e a plasticidade neural para oferecer estimulos adequados qualitativa
e quantitativamente as criangas, pois podem revitalizar praticas cotidianas,
despertando potencialidades e melhorando as ja existentes, considerando que,
quando temos consciéncia do processo de formacdo, desenvolvimento e
amadurecimento cerebral, temos recursos valiosos (LURIA, 1981; RELVAS, 2022).

Fonseca (2018) ressalta a relagcao do funcionamento associativo do cérebro,
ou seja, toda nova informacdo é comparada com as que ja temos armazenada
anteriormente nas diferentes formas de memdria: visual, auditiva ou motora. Dessa
forma, a nova conexao neural é formada por meio do novo aprendizado e 0 novo
conhecimento estara, portanto, associado a outro pré-existente.

Para Vigotski (1995), o primeiro nivel € denominado de desenvolvimento real,
o qual é constituido pelas fungdes psicoldgicas efetivadas. O segundo nivel é o
desenvolvimento proximo e define-se como aquelas fungdes que estdo em vias de

amadurecer e que podem ser identificadas por meio da solugcdo de tarefas com o
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auxilio de adultos e outras criangas mais experientes. Ao passo que aquele nivel
caracteriza o desenvolvimento mental, retrospectivamente, este o caracteriza
prospectivamente (VYGOTSKI, 1995).

A medida que ocorre a interacdo com outras pessoas, a crianca é capaz de
movimentar varios processos de desenvolvimento que, sem ajuda, seriam impossiveis
de ocorrer. Vygotski (1995, p. 239) ressalta que “[...] a zona de desenvolvimento
préximo tem um valor mais direto para a dinamica da instrugdo que o nivel atual de
seu desenvolvimento”. Portanto, o ensino deve incidir sobre essa zona de
desenvolvimento e as atividades pedagogicas precisam ser organizadas com a
finalidade de conduzir a crianga a apropriagcao dos conceitos cientificos elaborados
pela humanidade.

Davidov (1988) enfatiza a necessidade de a educagdo ser guiada pelo
principio do desenvolvimento, isto €, de haver uma sistematizacdo da educagao de
forma que esta possa dirigir regularmente os ritmos do desenvolvimento por meio de
agdes que exercem influéncia sobre este. Relvas (2022) afirma que o cérebro busca
sentido durante o aprendizado, ou seja, a cada novo desafio interpretado como
estimulo neural, procura-se associar as experiéncias pregressas e atuais, pois, sera
possivel registra-lo de modo que possa ser recuperado quando necessario.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico necessita considerar os elementos
decorrentes no texto enquanto principios necessarios na idade pré-escolar e no
processo de transformacdo qualitativa do psiquismo humano, a medida que
desenvolve as fungdes psiquicas superiores, sobretudo, com base na Teoria

Historico-cultural articulada as Neurociéncias.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Milho de pipoca que ndo passa pelo fogo continua a ser
milho de pipoca, para sempre. Assim acontece com a
gente. As grandes transformagbes acontecem quando
passamos pelo fogo. Quem nao passa pelo fogo fica do
mesmo jeito, a vida inteira (ALVES, 2000, p. 38).

Um bom pensamento nasce como uma pipoca que estoura, de forma
inesperada e imprevisivel. De acordo com Rubem Alves (2000), a pipoca se revela
como extraordinario objeto poético, pois ao pensar nas pipocas, suas ideias
comecaram a estourar. Desse modo, a metafora se proxima da articulagéo entre a
Teoria Historico-cultural e as Neurociéncias propostas no decorrer desta pesquisa.

A articulacédo aconteceu na idade pré-escolar aliada a concepcéao de infancia,
de que a crianga aprende e se desenvolve a partir das relagbes com a cultura. Assim,
pressupbe um trabalho pedagdgico que se preocupe com a aprendizagem e 0O
desenvolvimento humano. Nesta perspectiva, o objetivo principal desta tese foi
compreender como a articulagao entre a Teoria Historico-cultural e as Neurociéncias
pode contribuir para a organizagao do trabalho pedagogico na idade pré-escolar.

Para responder a questao problematizadora da pesquisa: “Como a articulagao
entre a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias pode contribuir para a
organizacao do trabalho pedagdgico na idade pré-escolar?”, foi realizada uma
pesquisa descritiva-explicativa de estudo tedrico, que utilizou, como fonte de dados,
obras da literatura académica pertencentes a Teoria Histérico-cultural e as
Neurociéncias, as quais forneceram subsidios necessarios para a formulagao tedrico-
metodologica.

Os resultados apontam que a travessia da articulagao entre a Teoria Histérico-
Cultural e as Neurociéncias para a organizagao do trabalho pedagdgico é instigante e
ao mesmo tempo delicada, pois ao entender a constituicdo dos sistemas funcionais
cerebrais € necessario enfatizar que o desenvolvimento ndo esta centrado no
bioldgico, mas no funcionamento adequado das unidades funcionais.

Esta compreensdo possibilita as professoras e aos professores o
entendimento de que o movimento dos estimulos do mundo exterior, numa relagéo
ativa sociocultural, corrobora com as conexdes dendriticas e sinapses constituindo o
contato funcional entre neurbnios e proporcionando aprendizado dos sistemas

funcionais complexos.



117

A articulagéo entre a Teoria Historico-cultural e as Neurociéncias une corpo e
mente e explora o cérebro como um sistema bioldgico aberto, em constante interagao
e desenvolvimento com o meio fisico e social em que a crianga esta inserida, assim,
duas linhas ténues estdo em relacdo no desenvolvimento humano, as quais se
entrecruzam e se influenciam mutuamente. A primeira é a linha do desenvolvimento
organico, das fungdes psicologicas elementares, ja a segunda € a do desenvolvimento
cultural, das fungdes psicologicas superiores.

Diante desta compreensao os dados sobre a medicalizagdo da infancia séo
preocupantes, pois apresentam a premissa patologizante e naturalista de
desenvolvimento, podendo ser prejudiciais ao desenvolvimento infantil, contudo, ao
buscar alternativas, € possivel perceber uma relagao intrinseca com a conjuntura
social politica e econémica e a relacédo entre educacao e sociedade neoliberal, uma
vez que criancas e professoras/professores estdo dominados pelo imperativo de
producao.

Diante desse contexto, foi possivel entender a Educacao Infantil enquanto
direito inegociavel que requer uma militdncia da garantia do acesso aos bens culturais
e das relagbes qualitativas estabelecidas neste periodo distanciando-se de
determinacdes bioldgicas e aproximando-se de uma educagao publica, gratuita, laica
e de qualidade para as criangas na tessitura de discussdes sobre o trabalho
pedagogico como motor de resisténcia e luta diaria das professoras e professores
para o desenvolvimento psiquico das criangas.

Assim, implicagbes pedagodgicas que orientam o pensar e o agir das
professoras e dos professores na idade pré-escolar precisam de compreensao sobre
o desenvolvimento humano de intencionalidade orientada por pressupostos teéricos
que possibilitem a compreensao e a reflexdo do “porqué”, “para que” e “como” os
condicionantes da producao do trabalho pedagdégico possam ter sentido e significado
para as criangas orientadas pela cultura.

Cabe ressaltar desse modo, que a idade pré-escolar tem como atividade guia
a brincadeira de papéis sociais que necessita ser considerada pelas professoras e
professores como um momento de atividade cujo motivo esta no préprio processo, por
isso € uma atividade ndo produtiva que prepara as criangas para os Anos Iniciais,
contudo, é preciso enfatizar que nao esta relacionado com atividade magantes e que

antecipam a escolarizacao.
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A qualidade do que ¢é ofertado as criancgas interfere na ativagdo dos sistemas
funcionais cerebrais, essa compreensao necessita reger o trabalho pedagogico na
Educacao Infantil, para que professoras e professores compreendam a travessia do
desenvolvimento humano como processual, as fun¢des psicolégicas superiores néo
sao asseguradas precisam ser desenvolvidas num processo de aprendizagem na
relagdo com outros homens.

Desse modo, o papel do professor € essencial para organizagao do trabalho
pedagogico com acgdes que promovam a transformagdo do psiquismo humano a
medida que desenvolvam a brincadeira de papéis sociais. Portanto, as professoras e
professores tém a responsabilidade de criar condigdes concretas para que as criangas
se apropriem de repertérios, de modo a ampliar suas experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais, propiciar vivéncias éticas e estéticas, incentivar sua
curiosidade e exploragéo, seu encantamento, o questionamento e a sua indagacgao,
proporcionar seu contato com diversas linguagens, musical, das artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura, de modo a contribuir
para o seu desenvolvimento integral, criando um espago democratico e de ampliagao
das brincadeiras de papéis sociais que engendram.

A tese nos revela que os estudos das Neurociéncias em relagao a estrutura
cerebral ndo sao suficientes para a organizagao do trabalho pedagdgico na pré-
escola, nesse sentido, a articulagdo com a Teoria Histérico-Cultural é condicéo para
tal atividade, uma vez que fornece subsidios para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores.

No encontro entre a Teoria Historico-cultural e as Neurociéncias, crescemos
em aprendizado, desenvolvimento e possibilidades. Concluimos a tese, mas nao a
reflexdo, pois esta precisa constantemente se renovar e criar caminhos que
ultrapassem os espacos escolares. Assim, as acdes organizadas na pré-escola nao
podem ter um fim em si mesmas, mas se ampliam na medida que buscam contribuir
para as mudang¢as que queremos vivenciar na vida e na sociedade.

Um mundo em que as criangas sao respeitadas como sujeitos de direitos e
desse modo organizem e disponibilizem os objetos da cultura material e ndo material
para as criancas que € possivel ampliar os repertérios das criangas com propostas
que respeitem o tempo da infancia e impulsionem a brincadeira de papéis sociais.

Portanto, esperamos que esta pesquisa se constitua como um convite para
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outros estudos, propostas e trajetos possiveis. As questdes que nos moveram e nos
conduziram a esse encontro pousam aqui de alguma forma, mas ja com o desejo de
alcar novos voos, pois, acreditamos que a Educacao infantil deve ser asas, que

potencializam o desenvolvimento.
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