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Sem fundacBes solidas, edificagcdo
nenhuma pode sustentar-se em pé.

Quem sera capaz de descrever com
exatiddo o momento em que cada experiéncia
vivida tornou-se base para quem se é hoje ou
mesmo 0 instante Unico em que sentiu suas
bases sendo abaladas, destruidas para entdo
poder reconstrui-las?

Embora ndo tenha esse discernimento,
uma construcdo pode permanecer inabalavel e
segura mesmo diante das mais conturbadas
tempestades, como também, suportar o transito
de ideias que caminham diariamente sobre si.
E, além de permanecer e suportar, é capaz de
seguir sua existéncia, sendo abrigo, diversdo,
acolhida, aconchego, local de encontro das

mais variadas formas de existéncia.

A todas as casas!
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CAMARGO, Erica Neri. A formac&o do sujeito-leitor: aplicacéo de pressupostos da
Andlise de Discurso ao ensino de leitura. 2018, 137 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras), Universidade Estadual de Londrina.

RESUMO

A intencdo com este trabalho foi analisar as praticas de leitura presentes em um livro
didatico do 9° ano da rede publica, tendo como suporte tedrico 0s pressupostos da
Andlise de Discurso (AD) fundamentada em Pécheux (2010, 2008, 1990, 1988) e
Orlandi (2009, 2008a, 2008b, 2007, 2006, 2005, 2003, 1996, 1992). As trés
materialidades discursivas analisadas sdo géneros argumentativos da esfera
jornalistica e estdo presentes no livro didatico mais escolhido para o triénio 2017-
2019 em 40 das 61 escolas pertencentes ao Nucleo Regional de Ensino de
Apucarana-PR, distribuidas em 16 municipios. A AD traz a compreensado de que o
texto ndo possui em si o significado, ele deve ser visto em relagédo ao discurso em
sua multiplicidade de sentidos, construido a partir de outros textos e discursos. E por
meio dele que o aluno estabelecerd a interacdo com outros sujeitos, vozes e
histérias para a construcdo de sentidos e poderd aprimorar sua proficiéncia de
leitura. Formar leitores proficientes € tematica recorrente nos estudos da area
educacional e a AD pode contribuir para um ensino significativo das praticas de
leitura, pois apresenta a concepcdo de que a leitura € um ato de producdo de
sentidos entre interlocutores (ORLANDI, 2006), uma pratica social e histérica, e que
ha diferentes modos de leitura. Esse viés discursivo oferece condi¢des ao leitor para
compreender sua relacdo com o mundo, discursos, ideologias, poderes e saberes,
para que assim, possa ter maior consciéncia para intervir em suas realidades e
contextos para transforma-los. Objetivou-se, com a andlise, verificar em que medida
as praticas de leitura presentes no LD proporcionam um percurso formativo que
desenvolva nos estudantes competéncias linguisticas de acesso ao nivel discursivo
do texto e que contribuam para sua formacdo como sujeito-leitor, isto é, leitores
proficientes capazes de chegar ao nivel discursivo do texto, reconhecendo seus
aspectos constitutivos como vozes sociais, posi¢cdes ideologicas, a opacidade do
texto, os efeitos de sentido etc. e, posicionarem-se e interferir criticamente em sua
realidade social, com uma postura transformadora (FREIRE, 1989, 1996). Junto
dessa anadlise, sdo apresentadas sugestbes de atividades de ensino de leitura,
voltadas aos professores de Lingua Portuguesa para que possam aprimorar a sua
pratica por meio dos pressupostos teéricos da Analise de Discurso.

Palavras-Chave: Leitura. Andlise de Discurso. Géneros da esfera jornalistica. Livro
Didatico.



CAMARGO, Erica Neri. The formation of the subject-reader: application of the
presuppositions of Discourse Analysis to the teaching of reading. 2018, 137 f.
Dissertation (Master in Literature), Universidade Estadual de Londrina.

ABSTRACT

The intention with this paper was to analyze the reading practices present in a ninth-
year didatic book of the public network, having as theoretical support the
assumptions of the Discourse Analysis (DA) based on Pécheux (2009, 2008a,
2008b, 2007, 2006, 2005, 2003, 1996, 1992). The three discursive materials
analyzed are argumentative genres of the journalistic sphere and are present in the
most chosen didactic book (DB) for the term 2017-2019 in 40 of the 61 schools
belonging to the Regional Center of Education of Apucarana-PR, distributed in 16
municipalities. The DA brings the understanding that the text does not possess in
itself the meaning, it must be seen in relation to speech and in its multiplicity of
senses, built from other texts and discourses. It is through it that the student will
establish interaction with other subjects, voices and stories for the construction of
meaning and may improve their reading proficiency. Training proficient readers is a
recurring theme in educational studies and AS can contribute to a significant teaching
of reading practices, because it brings the conception that reading is an act of
production of senses between interlocutors (ORLANDI, 2006), a social and historical
practice, and that there are different modes of reading. This discursive bias offers the
reader conditions to understand their relationship with the world, speeches,
ideologies, powers and knowledges, so that he may have greater awareness to
intervene in his realities and contexts to transform them. It was aimed, with the
analysis, to verify to what extent the reading practices present in the DB provide a
training course that develops in the students linguistic skills of access to the
discursive level of the text and that contribute to their training as Subject-reader, that
is, proficient readers capable of reaching the discursive level of the text, recognizing
their constituting aspects as social voices, ideological positions, the opacity of the
text, the effects of meaning etc. and, positioning themselves and interfering critically
in its social reality, with a transforming posture (FREIRE, 1989, 1996). With this
analysis, suggestions of reading teaching activities are presented to the Portuguese
language teachers so that they can improve their practice by means of the theoretical
assumptions of the Discourse Analysis.

Key Words: Reading. Discourse Analysis. Genres of the journalistic sphere. Didatic
book.
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INTRODUCAO

Na modificacdo existencial, o sujeito do individuo desperta para as
préprias potencialidades e as escolhe. Ndo muda o0 mundo, mas muda
a propria posicédo diante do mundo. (KOSIK, 1995, p. 78-79)

O lugar de onde é enunciado este trabalho é o de alguém que pensa a educacéo
como uma possibilidade de mudanca. Enunciado por alguém que concebe a leitura como “um
poderoso meio para a compreensdo ¢ transformacdo da realidade” (SILVA, 1993, p. 83).
Alids, viver a cada dia é condicdo primaria da propria mudancga, pois como diz a méxima
heraclitiana, “ninguém mergulha no mesmo rio duas vezes”. Mas a referéncia ndo é apenas a
essa mudanca, é, também, aquela capaz de transformar a percepcdo da realidade, capaz de
tornar mais conscientes 0s processos de identificacdo e construcdo das subjetividades, 0s
mecanismos de producdo da realidade e capaz de deixar mais translicidos os véus que
permeiam a sociedade. Mudanga que torna capaz, ainda, aproximacdo de pessoas
(educadores) com vontades coletivas de contribuir para a conquista de uma nova ordem

social, menos excludente e mais igualitaria em condi¢des de existéncia.

A atuacdo como docente da rede publica estadual e particular ha 7 anos, militante
ha 5 e como dirigente sindical ha 3 anos, tem me proporcionado inimeras experiéncias e,
principalmente, leituras a respeito da educacdo. Somado a isso, uma especializacdo em
Comunicacdo Popular e Comunitaria, uma em Educacdo Especial e outra em Gestdo de
Pessoas com Coaching fazem parte do meu percurso de estudos. Além disso, 15 anos de
experiéncias em é&reas diversas como trabalhadora assalariada na iniciativa privada,
contribuem para a minha subjetivacdo e formacao. Em todas elas, sempre, a curiosidade como
motivacao para o conhecimento e 0 compromisso e dedicacdo com o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e igualitaria como principio norteador. Assim se constitui minha atuacao
como professora-pesquisadora, assim se constitui 0 lugar onde essa pesquisa foi gestada e
concebida. O lugar de quem entende que escolher uma concep¢do de mundo é um fato
politico que depende da consciéncia de historicidade (GRAMSCI, 1987), apreendida na e pela
leitura, ato, sobretudo, de resisténcia, e também de producdo de sentidos a partir da
interlocugéo entre sujeitos (ORLANDI, 2009) por meio de materialidades discursivas.
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E é exatamente a respeito da leitura que este trabalho foi objetivado, numa
perspectiva (inter)discursiva, sobretudo como um ato politico. Sendo assim, para se pensar a
leitura, hd que se considerar a existéncia de toda uma rede de significados, de ja-ditos
construidos a respeito deste conceito e delimitar a partir de qual enfoque sera abordada a
leitura neste texto. Sem, entretanto, cair em fetiches teéricos que funcionariam apenas como
signos de reconhecimento opacos e nao seriam “suficientes para caracterizar uma posigao de
trabalho” (PECHEUX, 2008, p. 18). Ndo se trata de negar determinadas teorias ou
concepcdes, mas ao mesmo tempo também fazé-lo em alguns momentos. Trata-se, sobretudo,
de estabelecer alguns limites conceituais ancorados na linha tedrica condutora deste texto, a
saber, a Analise de Discurso (AD) desenvolvida no Brasil, principalmente por Eni Orlandi, a
partir da interlocucdo com os trabalhos fundadores da AD, do francés Michel Pécheux,
iniciados a partir da década de 60.

Assim, a concepgdo de leitura retomada aqui é aquela considerada como um ato
de producdo de sentidos entre interlocutores (ORLANDI, 2012), uma prética social que vai
além da decodificacdo de palavras e interpretacdo do texto, buscando a compreensdo de como
o discurso veiculado pelo texto produz sentidos®. Por meio deste tipo de leitura, o sujeito pode
ampliar suas possibilidades de interlocugdo com o mundo (GERALDI, 1996) e ter maior
acesso aos discursos que o cercam, permitindo-lhe tomar consciéncia da realidade
contraditéria em que vive e possibilitando-lhe uma préxis auténtica, isto é, reflexdo e acdo
transformadora de si mesmo e de suas condi¢cdes materiais de existéncia (FREIRE, 2005).

Tomando o ambiente de educacao formal, a escola, sabe-se que a leitura tem, ou
pelo menos deveria ter, um lugar privilegiado em todas as disciplinas (SILVA, 1993),
principalmente em lingua materna, sendo uma das préticas discursivas a serem desenvolvidas
em Lingua Portuguesa, juntamente com a escrita, a oralidade e a andlise linguistica
(PARANA, 2008; BRASIL, 1998). Entretanto, o “preenchimento desse espago [leitura]
visando a consecuc¢do de determinados objetivos educacionais é motivo de muita critica e de
muita polémica” (SILVA, 2005, p. 16). Também é uma das dimensdes avaliadas por meio de
alguns indicadores verificados em avaliacdes externas realizadas pelos governos em todas as
instancias, com resultados, mesmo que discutiveis 0s seus métodos, ndo muito satisfatorios.

Um exemplo disso sdo os resultados de pesquisas como as realizadas pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica - AEB, pela prova Brasil e pelo Indicador de

Alfabetismo Funcional - INAF, os quais demonstram indices de leitura bem abaixo do

! Os conceitos de interpretagdo e compreensdo serdo abordados no capitulo 3.
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considerado ideal. Os Ultimos dados divulgados pelo Instituto Paulo Montenegro por meio do
INAF, em uma edicéo especial publicada em maio de 2016 sobre Letramento e Mundo do
trabalho, revelam que, na populacdo inclusa na faixa etaria de 15 a 64 anos, 4% séo
analfabetos, 23% estdo classificados na condicdo de alfabetismo rudimentar, 42% estdo
classificados na condicdo de alfabetismo elementar, 23% estéo classificados na condigédo de
alfabetismo intermediario e 8% na condicéo de alfabetismo pleno, como podemos conferir na

tabela divulgada pelo Instituto Paulo Montenegro:

Tabela 1 - Distribuicdo da populacéo pesquisada por grupo de alfabetismo

Grupo % N ¢ de respondentes
Analfabeto 4% 38
Rudimentar 23% 457
Elementar A42% 843

Intermediario 23% 453
Proficiente 8% 161
Total 100% 2002
Analfabeto + rudimentar:
analfabetos funcionais o -
Elementar, intermedidrio e proficiente:
alfabetizados funcionalmente sk LS

Fonte: Instituto Paulo Montenegro, disponivel em
https://drive.google.com/file/d/0B5WoZxXFQTCRRWFyakMxOTNyb1k/view

Desse total pesquisado, os dados mostram que 27% podem ser considerados
analfabetos funcionais e 73% considerados alfabetizados funcionalmente. Segundo a
pesquisa, houve a manutencdo desse resultado em comparacdo a pesquisa realizada em 2011,
sob as mesmas condicBes de recorte. Ter uma populacdo em que apenas 8% dos cidaddos sdo
considerados proficientes ¢ um dado alarmante, considerando que mesmo pessoas com ensino
médio e ensino superior completo ndo conseguiram alcancar o grupo mais alto da escala de
alfabetismo.

A leitura ndo é mera decodificacdo ou explicitacdo de sentido escondido no texto,
ela é um produto e a0 mesmo tempo uma pratica social e historica, deve ser considerada como
um ato de producdo. “Ja podemos considerar como um bem adquirido, na perspectiva da
Anaélise de Discurso, o fato de que a leitura é produzida” (ORLANDI, 2003a, p.193) e, como
toda producdo conta com um processo, com etapas, com caminhos a serem percorridos até
que se chegue ao produto final: a construcdo de sentidos. Assim, é imprescindivel conceber a
leitura como um ato de interlocucdo entre o leitor e o autor, sujeitos sociais, e a escrita como

instrumento de referéncia para a construgdo do sentido da leitura (ORLANDI, 2003a). “A

2 Disponivel em: < https://drive.google.com/file/d/0B5W0ZxXFQTCRRWFyakMxOTNyb1k/view>.
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leitura [...] € uma questdo de natureza, de condi¢des, de modos de relagdo, de trabalho, de
producdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade.” (ORLANDI, 2012, p. 10).

Entretanto, mais que atender as expectativas de um sistema que procura medir e
qualificar os estudantes, ou ainda, mais que cumprir um programa curricular, é constante e
essencial o repensar sobre o papel, o lugar, o objetivo e 0 como se tem feito a pratica da
leitura nas escolas e qual a concepcédo adotada efetivamente pelos docentes; bem como refletir
sobre as praticas propostas pelo principal instrumento pedagogico presente nas salas de aula
de todo o Brasil — o livro didatico —, e as possibilidades de ampliacdo desse trabalho a partir
de uma abordagem alicercada nos pressupostos da Anélise de Discurso.

Junto a essas reflexdes iniciais, € importante relembrar que o presente trabalho
propOe realizar essa discussdo a partir da Analise de Discurso, ressaltando que o foco € a
pratica de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa. Sendo assim, 0s pontos elencados
anteriormente sdo frutos do caminho de leitura percorrido até aqui e marcam as escolhas
tedricas que fundamentam a visdo de mundo adotada para a constru¢do desta pesquisa,
portanto, serdo problematizados juntamente com a andlise e servirdo como delineadores do
processo de explicitacdo da maneira como os sentidos sdo construidos.

Dessa forma, a afirmacdo central neste trabalho é a de que a AD pode contribuir
para um ensino significativo das préaticas de leitura, pois esses estudos trazem a compreensao
de que a leitura € um ato de producgdo, uma pratica social e histdrica de construgdo de sentidos
(ORLANDI, 2012, 2012a, 2003a) e héa diferentes modos de leitura. O texto ndo carrega em si
0 sentido e pode ser visto em relacdo ao discurso e com multiplicidade de sentidos,
construidos a partir de outros textos e discursos, de dialogo com outras vozes. E por meio dele
que o leitor estabelecera a interacdo com outros sujeitos, vozes e histérias para constituir a
significacdo (ORLANDI, 2012a). Assim, a pratica da leitura pelo viés discursivo oferece
condicdes ao leitor para que compreenda sua relacdo com o mundo, discursos, ideologias,
poderes e saberes, e possa intervir em suas realidades e contextos para transforma-los e
também transformar a si mesmo.

Tendo em vista essa concep¢do de leitura baseada na AD, o objetivo é realizar
uma analise de como é proposto o trabalho com a leitura em textos da esfera jornalistica num
determinado livro didatico de Lingua Portuguesa, adotado no municipio de Arapongas-PR.
Assim, serdo tomadas como objeto de analise as atividades de leitura propostas por meio de
trés textos de opinido de uma das cole¢fes mais utilizadas nas escolas publicas de Arapongas

nos triénios 2014-2016 e 2017-2019, delimitando o volume correspondente ao 9° Ano do



15

Ensino Fundamental. Junto dessa analise, sdo apresentadas sugestfes de atividades de ensino
de leitura, voltadas aos professores de Lingua Portuguesa para que possam aprimorar a sua
pratica por meio dos pressupostos tedricos da Analise de Discurso.

Sabe-se, contudo, que o vies de trabalho com a leitura apresentado aqui néo se
trata de algo inédito inédita, porém de pouca recorréncia e ainda carente de producGes
cientificas. Um dos motivos, conforme pesquisa realizada por Tarini (2007), € porque esta
disciplina, mesmo sendo uma postura tedrica com inumeras possibilidades de ampliagédo, ndo
tem feito parte da grade curricular de diversos dos cursos de formacdo em Letras, por
inimeros motivos explorados pela autora ao longo de sua dissertacdo, principalmente a
tradicdo estruturalista dos cursos brasileiros, o que explica a auséncia desse aparato tedrico
nos livros didaticos e também no repertorio de grande parte dos professores de Lingua
Portuguesa.

Tem-se, entretanto, a concordancia com Leffa (1998) sobre manter a postura de
que nenhuma abordagem contém toda a verdade e, sendo a AD relativamente nova em termos
de praticas de leitura aplicadas ao ensino de Lingua Portuguesa, é uma atitude prudente, aos
interlocutores deste trabalho, incorporar 0 novo (AD) ao antigo, pois 0 seu grau de
acomodacéo vai depender do contexto em que se encontra o professor, de sua experiéncia e de
seu nivel de conhecimento.

Quando se trata de educacdo, ndo ha férmulas prontas nem receitas a serem
seguidas. O que ha é muita reflexdo sobre a pratica e o dialogo intenso com as teorias,
voltando novamente a préatica para ajustes e mudanc¢as, num movimento sempre permanente
de decisdo, ruptura e escolha, isto é, uma préxis constante (FREIRE, 2005). Ha ainda, a
interlocucdo com diversas areas do conhecimento para pensar os problemas da educacdo e
também da sociedade, na tentativa de discutir aspectos que proporcionem melhor
entendimento dos desafios contemporaneos que se colocam diariamente: o papel social da
escola publica, do professor, do ensino de Lingua Portuguesa e quem € o sujeito-aluno, por
exemplo. E, ainda, conhecer e compreender como esse sujeito percebe o seu lugar numa
estrutura social regida por um capitalismo em decadéncia, na qual os valores tornam-se cada
vez mais liquidos, tornando esse sujeito fragmentado (BAUMAN, 2001). Estrutura essa na
qual o ter & mais valorizado que o ser e o conhecimento parece ter perdido a centralidade dos
estudos como requisito para mudanca da realidade do sujeito, visto que esse mesmo sujeito é
diariamente coisificado e dessimbolizado (ADORNO, 1995). Tais exemplos de

guestionamentos e reflexdes ndo sdo o alvo deste trabalho, nem se tem a pretenséo de estender
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a discussao a respeito, porém, € necessaria essa breve consideracdo apenas como memoria de
que os desafios sdo muitos e necessitam ser considerados em pesquisas sobre a educagéo e
ensino.

Assim, ao se tratar da leitura, ndo é possivel fazé-lo sem se considerar aspectos
relacionados a sociedade, a educacdo e ao proprio sujeito, elementos esses que serdo
discutidos adiante, ndo se pretendendo, entretanto, uma analise de conjuntura, tampouco uma
problematizacdo das grandes questdes socioldgicas contemporaneas. Objetiva-se,
miudamente, tracar algumas consideracdes que se entrelacam e também influenciam a
concepgdo do professor sobre a leitura e o fazem projetar determinadas experiéncias
educativas com relacdo a ela, sobretudo, as praticas de leitura.

Dessa forma, este trabalho foi estruturado em trés partes principais: a primeira,
intitulada Marco Situacional, é composta por dois capitulos e tem como objetivo trazer um
panorama sobre a escola publica na atual conjuntura, no primeiro capitulo, e, no segundo,
apresentar um breve histdrico sobre as origens da Lingua Portuguesa e concepcbes adotadas
para esta pesquisa sobre lingua(gem) e ensino de leitura. A segunda parte, Marco Conceitual,
foi estruturada em um Unico capitulo, objetivando apresentar, de forma interlocutiva, os
principais pressupostos tedricos da Analise de Discurso que sustentam este trabalho. Por
ultimo, a terceira parte, Marco Operacional, foi estruturada em 2 capitulos. O primeiro deles
trata da metodologia adotada e traz as informacdes sobre as etapas da pesquisa e sobre 0
corpus. O segundo apresenta as analises desenvolvidas sobre o trabalho de leitura proposto
pelo LD a partir dos trés textos escolhidos e apresenta sugestes de atividades que consideram
a aplicacdo dos pressupostos da AD para o ensino de leitura, apoiando-se no percurso descrito
no capitulo anterior.

Ao final, no capitulo das consideracGes, embora nao fosse o foco desta pesquisa, é
apresentado um conjunto de impressfes a respeito da aplicacdo das sugestdes de ensino, a
titulo de experimentacdo docente, com alunos da rede publica. Também sdo apresentadas as
impressdes colhidas durante a realizacdo de oficinas com professores da rede particular e da
rede publica, as quais tiveram como tema a aplicacdo dos pressupostos da AD para 0 ensino

de leitura.
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PARTE | - MARCO SITUACIONAL

1 A ESCOLA PUBLICA NA ATUAL CONJUNTURA

Ndo é a pretensdo, neste capitulo, apresentar uma andlise sobre as atuais
condi¢cdes em que se encontra a escola publica, tampouco fazer um levantamento historico
sobre as principais mudancas ocorridas nos ultimos anos. A intencdo é organizar algumas
ideias e impressdes sobre a educacdo publica e marcar o local de onde este trabalho é escrito,
trazendo alguns elementos para a reflexdo sobre a importancia de se formar leitores

proficientes e capazes de ler o mundo e as realidades que os cercam.

1.1 Todo ponto de vista é a vista de um ponto®

Toda escolha é um ato politico e assim 0 é o nome de cada uma das trés partes em
que este trabalho é estruturado, aludindo as secdes presentes no Projeto Politico Pedagdgico?,
documento norteador de toda escola, seja publica ou privada, cujo objetivo principal é ser o
elemento que liga a escola e a sociedade e direciona as praticas educativas em todas as
instdncias da instituicdo. Contudo, isso ndo € estabelecido primeira e unicamente pela
instituicdo em conjunto com a comunidade escolar. Suas diretrizes conceituais e operacionais
advém e devem estar em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), além
daquelas das esferas estadual e municipal. Tais diretrizes sdo elaboradas com o objetivo de
refletir os Ultimos conhecimentos e conceitos no que tange a um projeto de construgdo de uma
sociedade, e, estando a sua elaboracdo a cargo dos governos, também refletem determinadas
ideologias, que ora estdo mais ou menos alinhadas aos interesses e ideologias presentes em
cada realidade escolar.

O projeto de uma sociedade ¢ uma constante disputa, ideologica e politicamente
permeada por inUmeras relacbes de forca e poder entre Estado e sociedade civil
principalmente, relagfes essas que, como agentes de transformagOes, o professor precisa

compreender e considerar em sua pratica docente, a fim de contribuir para o desenvolvimento

* (BOFF, 1997, p.9)
* O marco legal é a LDB - LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional.
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dos alunos e de sua capacidade analitica diante das condi¢des materiais que se lhe apresentam
cotidianamente e condicionam grande parte de sua existéncia.

Assim, operando no entremeio da concordancia e do deslocamento em relagdo aos
conceitos e fundamentos orientadores da educacdo, segue uma breve, porém necessaria,
consideracdo a respeito de alguns pontos fundamentais relacionados ao espago escolar e, mais
especificamente, a escola publica. Certamente, diversos outros conceitos poderiam ser
arrolados para a discussao proposta, como concepc¢édo de sociedade, de homem, de escola, de
conhecimento, de aprendizagem entre outras. Entretanto, para o intento deste trabalho,
considera-se que tratar de aspectos relacionados a escola publica seréd suficiente, 0 que ndo
impede uma posterior revisao e ampliacdo, j& que se tem a praxis constante no desenvolver
das acOGes e praticas pedagdgicas. Tais consideracdes contribuem para sustentar o
posicionamento tedrico assumido neste trabalho e apontam para um determinado horizonte de
compreensdo da realidade histérico-social, assumindo, ainda, dialeticamente, participacdo
efetiva e compromisso ético-politico com a transformacdo das condi¢fes materiais da

realidade social.

1.2 Escola publica

A escola publica ndo é, como erroneamente se pretende que seja, uma doacéo do
Estado ao povo; ao contrario, ela € uma progressiva e lenta conquista das camadas
populares, em sua luta pela democratizacdo do saber, através da democratizacéo da
escola. Nessa luta, porém, o povo ainda ndo é vencedor, continua vencido: ndo ha
escola para todos, e a escola que existe é antes contra 0 povo que para 0 povo.
(SOARES, 1993, p. 9)

Sdo tempos dificeis para a escola publica. Sdo tempos de reducdo de
investimentos em educacdo tanto para questdes de infraestrutura como para a formacdo e
capacitacdo profissional, tempos de investida no processo de militarizagdo das escolas, de
sucateamento da ja precéria infraestrutura educacional, de desvalorizacdo dos profissionais da
educacdo, de cerceamento da liberdade docente, de extincdo de programas que visam ao
aperfeicoamento profissional entre outros, sem falar da situacdo das universidades publicas
que também estdo reféns dessas e de outras acdes que vém se alargando no cenario pos Golpe
de 2016, o qual se mostra como um processo sistematico e direto de ataque aos investimentos
em educacéo publica em todo o pais.

Em decorréncia disso, a atual conjuntura se caracteriza por apresentar intensos

movimentos e tentativas de desqualificar a instancia publica, com vistas a legitimar um
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processo de privatizagbes (estas, em todos o0s setores estatais), baseado em conceitos,
advindos do setor privado, de eficiéncia e produtividade. Circulam discursos, os quais tém
encontrado ressonancia em ampla parcela da populagédo, baseados em meritocracia e fracasso
do Estado frente as politicas sociais, econdmicas e educacionais, estas Ultimas, embasadas em
resultados de exames que medem, em partes e de maneira questionavel, o nivel de letramento
e conhecimento dos estudantes.

Ha pouco mais de duas décadas, na abertura politica e econébmica para o mercado
liberal, iniciou-se um processo de avaliacdo e quantificacdo dos resultados de aprendizagem
na educacdo béasica. Ancorado em modelos norte-americanos, esse processo foi uma das
exigéncias propostas por agéncias internacionais como FMI, Unesco e BIRD, como condic¢do
para investimentos no pais, em um momento em que o Brasil estava ainda em processo de
consolidacdo da sua redemocratizacdo. Esse modelo foi implantado no pais com poucas
adaptacOes para a realidade brasileira, tornando-o questionavel sobre como e o que é avaliado
em termos de conhecimentos de leitura e sobre quais critérios se define o nivel de
alfabetizacéo e letramento.

E certo que os processos de avaliacio passaram por diversas modificacdes ao
longo desse tempo na tentativa de melhorar os instrumentos de avaliacdo e também passando
a avaliar outros conhecimentos. Os resultados obtidos, contudo, ndo tém sido muito bons,
como por exemplo, o ensino de leitura, que tem se mostrado insatisfatorio nas diversas
avaliacGes externas, como Prova Brasil, Saeb entre outras. Entretanto, ndo basta somente
avaliar. Isso, por si s6, ndo garante que os procedimentos de ensino estejam sendo
melhorados. Essa é apenas uma dimensdo dos fatores que envolvem o ensino-aprendizagem e
ndo pode, de maneira alguma, ser encarada como a principal ferramenta, pois ela néo trata das
complexidades envolvidas que abrangem diversos aspectos determinantes da aprendizagem
como a esfera individual, familiar, social e econémica, politica, ideoldgica etc.

As teorias  critico-reprodutivistas da educacdo (BOURDIEU, 1992;
ALTHUSSER, 1998) apontaram a escola como um lugar de reprodugdo das ideologias
dominantes, em que a logica das relacBes de producdo é inculcada, sendo a educacéo,
portanto, um dos instrumentos de dominagdo das classes dominantes e reproducdo da
estrutura social e do sistema de poder. Esta € uma visdo que aponta para um horizonte de
reproducédo das ideologias dominantes, definidas por Althusser (1998) como um conjunto de

ideias que

ndo tem historia, constitui uma representacdo imaginaria dos individuos com suas
condigdes reais de existéncia, pois € uma distor¢do das relacdes sociais; a ideologia
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tem uma existéncia material e interpela os individuos em sujeitos (DORE, 2006, p.
332).

Entretanto, ideologia ndo é apenas um conjunto de ideias. Gramsci (1987) aponta
a ideologia como pratica social vivida e habitual, afirmando que a escola, como instancia da
sociedade civil intermediaria entre Estado e economia, € um dos dispositivos hegemoénicos
que, pelo consentimento, submete os individuos ao poder dominante. E, ainda, um espaco do
contraditério, capaz de criar condigdes para produzir novos comportamentos, novas
concepgdes de mundo que ndo apenas baseadas na reprodugdo de valores dos grupos
dominantes. Mesmo sendo de tempo historico anterior a Bourdieu e Althusser, as ideias de
Gramsci passaram a fundamentar os estudos relacionados a escola e a sua funcdo numa
perspectiva de superacdo da ordem vigente com vistas a transformacdo estrutural da sociedade
somente a partir da década de 1970 (DORE, 2006). Disso resultou uma significativa mudanca
no sistema de ensino brasileiro, advinda das mais amplas lutas dos movimentos sociais, 0s
quais se dedicaram para buscar respostas a uma pergunta essencial: qual o papel da escola?

A escola, segundo GRAMSCI (1999) deve ser um mecanismo de
instrumentalizacdo cultural. Ela tem diversos papéis dentro de uma sociedade, sua
organizacao é estruturada sob uma perspectiva historica e politica. Ela pode ainda ndo ser o
espaco que se deseja, mas as relacdes de forcas sociais e politicas nela existentes também tém
papel fundamental no movimento de transformacdo da sociedade. E ainda, um espaco de
disputa pela hegemonia. Entretanto, ainda hé o discurso pedagdgico, e também familiar, de
que ela serviria como mecanismo de ascensao social, para tornar o aluno capaz de mudar de
classe social. Como se houvesse uma relacdo direta entre passar pela educacdo formal e
ascender socialmente.

Ela é o ambiente de legitimacdo de conhecimentos e de formas de existéncia
constituidas marginalmente aos ideais sociais definidos como validos. E preciso que este seja
0 espaco de construcdo da valorizacdo das diversidades diante dos varios problemas que se
apresentam na sociedade contemporanea, como a violéncia, as modificacbes das relacdes
familiares, a desvalorizacdo profissional etc. O processo escolar deve permitir que as pessoas
facam parte do processo de ensino e aprendizagem que atenda as necessidades e
particularidades das classes populares, dando condi¢bes as pessoas para que possam ter
autonomia de participar efetivamente das politicas e continuem lutando por igualdade de
direitos.

Segundo Saviani,
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O papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o cotidiano, mas
mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relacdes sociais que
se ocultam sob os fenbmenos que se mostram a nossa percep¢do imediata.
(SAVIANI, 2012, p. 2)

Dentro dessa perspectiva historico-critica, a escola (atores da educacdo) precisa
ter uma visdo de educacgéo para intervir sobre a sociedade e contribuir para sua transformacéo,
por meio da transformacdo dos sujeitos, além de ter consciéncia da demarcagdo exercida pela
sociedade sobre a educacdo e compreender o movimento histérico que se desenvolve
dialeticamente em suas contradi¢es nas relacdes sociais. Entretanto, € preciso lembrar que
ela sozinha ndo pode fazer nada, ndo pode transformar o mundo se os individuos nao
transformarem a si mesmos e isso ocorre num processo dialdgico, construido a partir da
valorizacdo do outro e da reflexdo sobre o préprio ato educativo (FREIRE, 2005).

A educacdo escolar pode assumir um ponto central na transformacdo da
sociedade, essa visdo s6 se iniciou a partir de 1979, mais efetivamente, na educacao brasileira,
“quando o problema de abordar dialeticamente a educacdo comecou a ser discutido mais
ampla e coletivamente” (SAVIANI, 2003, p. 70). Tal como os esfor¢os da década de 1980,
em gue o pais passava por significativas mudancgas estruturais politicas, econdmicas e sociais,
urge a necessidade de, mais uma vez, empreender movimentos em prol da educacéo publica
no atual cenério de ataque e desmonte da educacao publica.

Se “a leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989), esta nas
maos dos professores esse ato politico de resisténcia, de “desvelar a face oculta da lua” e
instrumentalizar culturalmente os alunos para que, transformando a si mesmos por meio de
conhecimentos legitimados, possam contribuir para a transformacéo da sociedade e de suas
condigdes materiais de existéncia.

E isso tudo passa pelo ato de ler, pela forma como se leem e compreendem 0s
discursos que circulam na sociedade. Nao a leitura como decodifica¢do ou ato mecanico, mas
como Pécheux e seu grupo de colaboradores pensaram, com a compreensdo sobre o que € ler
e 0 seu papel no desenvolvimento do conhecimento, como uma importantissima forma de
interacdo com todo o conhecimento, dentro e fora da escola. Dai a necessidade de se ampliar
o trabalho com as praticas de leitura pelo viés discursivo com vistas a formacdo de um
sujeito-leitor proficiente, que perceba as intencionalidades e ideologias subjacentes no espaco
educacional (ORLANDI, 2006), assim como as contradicdes existentes e estruturantes de
todas as relagdes sociais e se posicione criticamente a fim de transformar a sociedade em que

vive, tendo consciéncia das relagdes de poder que envolvem toda a dindmica social.
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2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE LP

Ultima flor do Lécio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura. [...]. (BILAC, Olavo. Poesias.
Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves -, 1964, p. 262)

A (ltima flor do Lacio estava murchando.
(SABINO, Fernando. Gente. 4 ed. Rio de Janeiro: Record, 1996, p. 37)

2.1 Origens e Contextualizagéo

Inimeros sdo os estudos desenvolvidos a respeito do surgimento do que hoje é
chamada Lingua Portuguesa, desde seus primordios na regido do L&cio, e sua origem com a
expansdo do império romano, o qual impunha seus costumes e lingua aos povos conquistados.
A raiz dessa lingua estd no falado e popular latim vulgar, misturado aos dialetos locais dos
conquistados e ndo no latim cléssico, elitizado. Sofreu também acréscimos do germanico
durante as invasdes barbaras e também das linguas de origem arabe, passando pelo romango e
transformando-se numa das linguas neolatinas.

Tornou-se o galego-portugués, com a expansdo maritima de Portugal, a lingua
aportou com 0s portugueses em terras brasileiras e aqui sofreu diversas alteracbes em seu
Iéxico, pois 0s colonizadores precisaram criar novas palavras que ndo estavam em sua
memoria discursiva (ORLANDI, 2009) para nomear 0 que encontraram. Recebeu também
outros acréscimos dos habitantes locais com todos os seus idiomas indigenas e também das
linguas africanas durante o periodo de escraviddo pelo qual o pais vergonhosamente passou.

A Lingua Portuguesa so se tornou a lingua oficial do Brasil em 1758 pelo decreto
do Marqués de Pombal, numa tentativa de torna-la hegemonica e impedir, “a ferro e fogo com
decretos e proibigdes, expulsdes e prisdes, perseguicdes e massacres” (BAGNO, 2003, p. 74),
0 uso da lingua geral, amplamente praticada pela populacdo da época, com a atuacdo dos
jesuitas. A partir disso, a tensdo sobre que lingua se fala no Brasil continuou produzindo os
seus efeitos de sentido e ndo sem conflitos ideologicos e disputas de poder. Também por

ocasido da Assembleia Constituinte em 1823, o termo Lingua Portuguesa, assim como a
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propria Constituicdo, ndo foi debatido e votado, porém, apenas outorgado por Dom Pedro I,
sobressaindo-se ao termo lingua brasileira, defendido por varios literatos e estudiosos da
época, como José de Alencar, Paranhos da Silva, Visconde de Pedra Branca entre outros. O
mesmo se repetiu em 1946, quando da Constituicdo de 46, a decisdo do governo e de sua
equipe nomeada para isso, foi por manter o nome de Lingua Portuguesa (ORLANDI, 2005).

Seculos mais tarde de sua entrada em terra brasilis, ainda teve influéncias dos
diversos imigrantes que aqui chegaram, especialmente no final do século XIX e inicio do
século XX, e continua a se modificar com o contato com outras linguas, a partir do inicio do
fendmeno da mundializagdo do capital, sendo hoje amplamente defendida como Portugués
Brasileiro (PB) por inimeros linguistas contemporaneos como Bagno (2002) e Faraco (2008),
e também como Lingua Brasileira (LB) (ORLANDI, 2009), ja que ndo ha como negar a
historicidade da lingua, pois suas caracteristicas mostram uma evolucéo diferente daquela que
ocorreu em Portugal.

Isso porque, continua Orlandi (2005), discursivamente, ha que se olhar para a
lingua como um fato histérico, social e cultural e atentar para o principio da memdria, dos
deslizamentos linguisticos, dos efeitos metaféricos que historicizam a lingua, pois ao
comparar a lingua falada aqui com a falada em Portugal, percebe-se a singularidade marcada
pelo funcionamento historicamente determinado pela diversidade concreta produzida no
Brasil na convivéncia com povos de linguas diferentes, “do ponto de vista discursivo, no
modo como a lingua se historiciza, as diferencas sdao incomensuraveis: falamos diferente,
produzimos diferentes discursividades” (ORLANDI, 2005, p. 30).

Nessa perspectiva, de entender que a lingua atualmente falada no Brasil ndo €
mais a mesma Lingua Portuguesa que aqui chegou com 0s navegadores portugueses, a op¢ao
lexical ao se tratar dessa lingua ora se mostrara como lingua materna, ora por portugués
brasileiro (PB) e lingua brasileira (LB), referindo-se ao que ainda é chamado de Lingua
Portuguesa por ocasido de forca juridica e dos documentos oficiais. O que ndo significa negar
a filiacdo, mas destacar “o que quer e o que pode esta linguas”, na sua singularidade, como em
Olavo Bilac, Machado de Assis, Guimardes Rosa, Manoel de Barros, Caetano Veloso entre
outros. Continua essa flor inculta e bela, esplendorosa, porém também sepultura, ndo mais do
latim em po, mas de si mesma, murchando ao solo vulcanico do Lacio para ressurgir como

matria em terras de pindorama. “E deixa que digam, que pensem, que falem®”.

® VELOSO, Caetano. Lingua. In: VELOSO, Caetano. Veld. Rio de Janeiro: Philips Records, 1984.
® Idem.
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2.2 Ensino de Lingua Portuguesa

A obrigatoriedade do ensino em Lingua Portuguesa remonta a 1759, com a
Reforma Pombalina e a sua inclus&o no curriculo escolar brasileiro s6 se deu um século mais
tarde, em 1869. As diretrizes estaduais (PARANA, 2008) trazem um panorama bem detalhado
a respeito do historico de implantacdo, desenvolvimento e mudancas ocorridas ao longo do
tempo no curriculo de LP. A esta discussdo, cabe enfatizar as uUltimas mudancas, mais
precisamente aquelas ocorridas a partir do final da década de 1970, quando comeca a ser
colocada em xeque a caracteristica elitista do ensino, com “um processo de democratizacao
do ensino, com a ampliacdo de vagas, eliminacdo dos chamados exames de admissao, entre
outros fatores [...]" (PARANA, 2008, p. 43), bem como 0s novos estudos sobre o ensino de
lingua materna.

O desenvolvimento do conhecimento é condicionado por fatores externos, ou seja,
estd condicionado a historicidade, a materialidade das condi¢fes em que se faz, assim, o
ensino da Lingua Portuguesa também acompanha e é influenciado pelo contexto social e
historico. Geraldi (GERALDI & CITELLI, 2004) apresenta as mudancas ocorridas na década
de 80, com o intenso trabalho de investigacdo e proposicdo de praticas pedagdgicas com o
intuito de ultrapassar as constatagdes e interferir na realidade, seja pela conjuncéo de diversos
fatores historicos’, seja por fatores menos conjunturais, como as perspectivas tedricas
utilizadas nos estudos da linguagem, por exemplo, a relacdo pensamento e linguagem, a
abertura do texto e discurso como unidades de estudos, as variedades linguisticas, a
incorporacdo do leitor nos estudos literarios e, essencial a esta discussdo, a retomada da
questdo do sujeito por diversas areas do conhecimento.

Sendo a atual lingua brasileira uma lingua de colonizacdo (portuguesa), ela
historicizou-se de maneira diferente: no Brasil, fala-se e significa-se diferente de Portugal.
Segundo Orlandi (2002b, p. 26), “o brasileiro significa diferentemente ao significar em
portugués”, isto €, ao utilizar a lingua. E, por essa historicizagdo, “o processo de constituigao
da Lingua Portuguesa se remete ndo a um modelo estatico exterior a seu campo de validade,
mas a sua pratica real em um novo espago-tempo de praticas discursivas” (2002b, p. 30). A
lingua, pensada na sua histdria e funcionamento, traz consequéncias tedricas e praticas, pois

sujeito e sentidos constroem-se simultaneamente. Trata-se do dominio de uma epistemologia

" O autor faz ainda mencdo & conjuntura politica que caminhava rumo ao final da ditadura e & reconquista de
diretos bésicos.
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historica, “na qual a histéoria ndo ¢ evolugdo e continuidade, mas deslocamento e
funcionamento” (2002b, p. 27). Ja as consequéncias praticas estdo relacionadas ao fracasso do

ensino da lingua. Nesse sentido, Orlandi explica que

Na realidade, o que se passa é que ndo houve aprendizagem, porque falta a inscricdo
do sujeito no histérico. Ou seja, aquilo que ndo faz sentido na histéria do sujeito ou
na historia da lingua, para o sujeito ndao ‘cola’, ndo ‘adere’. Mais especificamente,
como se contraria (ao invés de se inscrever) a relacdo do sujeito — a sua filiacdo
historica & memoria do objeto simbdlico em que ele se constitui -, aquilo ndo faz
sentido para ele, ndo faz sentido em sua historia. Logo, esta fora do seu discurso. E,
aqui, fora néo significa no exterior, mas excluido, apagado, silenciado. (ORLANDI,
2002b, p. 28)

O ensino precisa fazer sentido para o aluno, remeter a sua memoria simbdlica da
propria linguagem. Se assim n&o o for, ndo havera de fato a aprendizagem, lembrando ainda
que aprender a lingua é diferente de aprender e teorizar sobre ela. A percepcdo que se tem do
sujeito historico-social brasileiro é a mesma da percep¢do em relagdo ao modo como €
ensinada a lingua, nas palavras de Orlandi “no ensino da lingua estdo inscritos valores, metas
e perfis da formacdo de quadros para gerir nossas instituicGes e nossos projetos politicos de
na¢do” (ORLANDI, 2002b, p. 179-180).

Orlandi (2009) afirma ainda que ao pensar 0 ensino, com a ideologia da lingua pura,
verifica-se a ocorréncia de uma lingua imaginaria, homogénea, padrdo — a portuguesa -, em
detrimento, apagamento e tentativa de silenciamento da verdadeira lingua brasileira, fluida,
esta tomada no seu real aspecto historico, social e cultural, o acontecimento linguistico que se
faz presente com o deslocamento e movimento de memoria, por meio de deslizamentos
linguisticos que interferem materialmente na estrutura discursiva. O ensino tem valorizado a
unidade imaginaria da lingua e ndo tem acolhido, ou muito pouco, a variacdo, que para
Orlandi ja sdo mudancas historicamente materializadas, 0 que acaba por criar mecanismos de

exclusdo e de preconceito linguistico.

[...] o preconceito é de natureza histérico-social, e se rege por relagcdes de poder,
simbolizadas. Ele se realiza individualmente, mas ndo se constitui no individuo em
si e sim nas relacBes sociais, pela maneira como se significam e séo significadas.
N&do é um processo consciente, e 0 sujeito ndo tem acesso a0 modo como 0s
preconceitos se constituem nele. Vém pela sua filiacdo a redes de sentidos que ele
mesmo nem sabe como se conformaram nele. (ORLANDI, 2002b, p. 197)

Sabendo que os sentidos sdo determinados pelas suas condigdes materiais de
existéncia e de producdo, eles podem ser outros que ndo aqueles instituidos ou tidos como
verdadeiros e Unicos. Na visdo de Orlandi, o preconceito é uma forma de censura, onde nem
todos os sentidos possiveis devem ser ditos. Segundo a autora, as proibicdes estdo na base de

preconceitos e funcionam de maneira circular, ou seja, o proibido produz preconceito, e este
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impede que se trabalhe com outros sentidos. O preconceito linguistico, segundo a autora, esta

entre as mais efetivas formas de censura, pois

Os sujeitos se identificam pelo fato mesmo de falarem, ja que se constituem como
sujeitos pela e na linguagem. Se pensamos a lingua nacional, seu ensino, sua
circulagdo como um bem publico, ai é que se praticam os mais diferentes e efetivos
processos de exclusdo, de inclusdo, de valorizacdo de sujeitos pelo modo mesmo
como falam. J& que vivemos em uma sociedade capitalista, com seus valores, sua
hierarquizagdo, sua verticalizacdo social entre 0s que possuem mais ou menos bens.
O acesso a esses bens sendo desigualmente presente. (Ibidem, p. 198)

Dessa forma, ha que se ter a reflexdo sobre o real da lingua e romper com o
imaginério tradicional, uno e transparente da linguagem e verificar, de fato, que lingua se esta
ensinando nas escolas, quais as concepcbes de sujeito e qual o compromisso ideoldgico-
politico se tem em conta ao tratar do ensino. Além disso, € importante que o professor,
constantemente, atente-se para as suas proprias praticas, suas concepc¢bes e meétodos de
trabalho, avalie seu posicionamento politico-ideoldgico enquanto educador e repense a
propria pratica pedagogica no que diz respeito a planejamento e organizagdo. Nesse sentido,
Geraldi (GERALDI & CITELLI, 2004) afirma que estabelecer um programa de estudo da
lingua requer o abandono ao espontaneismo, pois isso exige trabalho rigoroso e constante,

demanda tempo e dedicacdo.

2.2.1 O que dizem os documentos oficiais

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), estabelecem os principios
organizadores de cada disciplina, de forma a garantir que em todo o territério nacional os
alunos tenham acesso a uma base curricular comum do saber sistematizado e considerado
importante para formacdo do sujeito. Com a concepcdo de linguagem como pratica que se
efetiva nas diferentes instancias sociais e no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa,
a escola tem o papel de possibilitar o acesso do educando as diversas formas textuais que
circulam na sociedade, ensinando-o a produzi-las e compreendé-las.

Assim, ao adotar o trabalho com os diversos géneros textuais como principio
orientador, os PCNs apresentam uma significativa mudanca na perspectiva da leitura e da
producdo textual, fugindo ao tradicionalismo anterior (decodificar X codificar). Com base
nesse documento, o estado do Parand traz, em suas Diretrizes Curriculares Orientadoras
(DCO), como contetdo estruturante da disciplina de Lingua Portuguesa, o discurso como
pratica social. Segundo este documento, conteudo estruturante sdo “os conhecimentos de

grande amplitude, conceitos, teorias ou praticas, que identificam e organizam os campos de
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estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensdo de seu
objeto de estudo/ensino” (PARANA, 2008, p. 25). A partir dele advém os contetidos a serem
trabalhados no dia a dia da sala de aula.

Quanto ao ensino da lingua materna (LM), este se da numa perspectiva, socio-
interacionista (VYGOTSKY, 1998), que vé o aluno como um sujeito social e histérico, que
participa ativamente na construcéo de seu conhecimento e de si proprio. Um dos objetivos do
ensino de LM ¢é que o estudante desenvolva capacidades discursivas para fazer uso da palavra,
numa sociedade democratica, plena de conflitos e tensdes, nas mais variadas situacdes das
préaticas sociais. Essa concepcdo de ensino como uma atividade interativa é inserida no
universo das préaticas discursivas, envolvendo interlocutores e propositos comunicativos
determinados e realiza-se sob a forma de textos — concretamente sob a forma de diferentes
géneros de textos.

Desse modo, 0 processo de ensino-aprendizagem na disciplina de lingua materna,
busca, de acordo com as diretrizes nacionais (BRASIL, 2012), desenvolver o uso da lingua
escrita em situacdes discursivas por meio de praticas sociais que considerem os interlocutores,
seus objetivos, o0 assunto tratado, além do contexto de producdo; aprofundar a capacidade de
pensamento critico; aprimorar 0s conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expressdo e compreensao de processos discursivos.

A aprendizagem é o alvo principal de qualquer processo educativo, entendendo
processo como algo que acontece num espago de tempo e envolve diversos fatores para que se
efetive concretamente. Para que ela ocorra de maneira satisfatoria, € necessario um
planejamento detalhado, no qual sejam definidos claramente os objetivos que se pretende
alcancar, ou seja, por meio de O QUE (contetdos) e COMO (metodologia) se dara o processo
de ensino-aprendizagem, por exemplo. As criticas que recaem sobre o ensino de Lingua
Portuguesa é que a maior parte das aulas € destinada ao ensino da metalinguagem, que pouco
contribui para ampliar a capacidade comunicativa do aluno. Aprender a lingua é diferente de
aprender sobre a lingua, pois isso ndo possibilita “dominar as habilidades de uso da lingua em
situacOes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados adequados aos diversos
contextos” (GERALDI, 2012, p. 89).
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2.3 Concepcao de Lingua(gem)

A comecar do nivel mais elementar de relacfes com o poder, a
linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o
acesso ao poder. (GNERRE, 1998, p. 22)

A concep¢do que embasa 0s documentos oficiais de educacdo percebe a
lingua(gem) como interacdo, viva e constituida historica e socialmente. Nessa perspectiva, so
se aprende uma lingua no uso, na interacdo verbal, desenvolvendo as habilidades de escuta,
leitura, fala e escrita, por meio de praticas (escuta/leitura, escrita e reflexdo linguistica)
interdependentes gque se sustentam no texto, concretizado em géneros textuais. Os parametros

curriculares nacionais apontam que a

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como agdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria. (BRASIL, 1998, p. 20)

No entanto, Orlandi afirma ter se distanciado desse conceito interacionista, usado por
ela nos anos 70/80 na onda do dialogismo bakhtiniano, e passou a adotar outra perspectiva,
concebendo a linguagem enquanto pratica social simbdlica (ORLANDI, 2006) entre os
sujeitos, pois ndo ha como partir para o ensino da lingua somente como um sistema abstrato e
disponivel a todos. Ela deve ser considerada na sua dimenséo discursiva, histérica e dialética,
levando em conta os processos materiais de modificacdo da propria sociedade. A autora

afirma que

A Andlise de Discurso concebe a linguagem como mediacdo necessaria entre o
homem e a realidade natural e social. Essa mediacdo, que é o discurso, torna
possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacdo do homem e da realidade em que ele vive. O trabalho simbdlico do
discurso esta na base da producéo da existéncia humana. (ORLANDI, 2015, p. 13)

Isso porque, a AD inaugurou, segundo Orlandi, “uma regido teorica propria tanto
em relacdo a linguistica como em relagdo as ciéncias sociais em geral”, porém, iSSO ndo
significa “negar suas relacOes necessarias com esses outros campos disciplinares”
(ORLANDI, 1997, p. 9). A linguagem ¢é transformadora, é trabalho, é producédo, por isso, a
AD procura determinar o modo de producdo da linguagem enquanto parte da producdo social
geral (ORLANDI, 2012).

Assim, ela ndo pode ser considerada como apenas instrumento de comunicagao ou
suporte de pensamento, ela passa também, além do psiquico e social, pelo dominio da

ideologia, campo de constituicdo de sentidos e também de relagdes de forca historicamente
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construidos (ORLANDI, 2012). Isso significa pensar a compreensdo do fato de linguagem,
néo a descrigéo finalista, introduzindo explicitamente a nogédo de funcionamento (ORLANDI,
1997, p. 9).

O estudo do funcionamento da linguagem pressupde considerar os elementos
envolvidos na constituicdo, formulacdo e circulacdo do discurso, 0 que vai muito além de
consideréd-la enquanto interacdo, pois 0 que se faz € praticar gestos de interpretacdo, nao
apenas interagir (ORLANDI, 2006). E a partir do pressuposto discursivo que a leitura é
analisada neste trabalho, no intuito de esmiucar o funcionamento discursivo da linguagem e
propor uma atividade de ensino de leitura que esteja coerente com essas bases tedricas.

Para o estudo de lingua materna, os documentos norteadores da educagdo apontam
como eixos organizadores do ensino as praticas discursivas da linguagem: leitura, oralidade e
escrita, realizando o trabalho de analise linguistica sobre essas trés praticas para que os alunos
reflitam sobre os seus usos e como 0s elementos e recursos disponiveis da lingua, bem como
o0s elementos extraverbais, atuam na construcao de sentidos. Como a proposta neste trabalho é

centralizada no eixo leitura, seguem algumas consideracGes sobre o ensino dessa pratica.

2.4 A leitura nas préticas de ensino de LP

Sabe-se que as praticas de ensino de Lingua Portuguesa nao estdo dissociadas,
uma esta intrinsecamente ligada a outra. Entretanto, cada uma possui suas especificidades,
que devem ser consideradas para que o0 ensino realmente leve a aprendizagem significativa do
aluno. Assim, a concepcao que cada professor tem dessas praticas influencia diretamente em
sua acdo pedagdgica, podendo, ou ndo, atingir objetivos satisfatérios de aprendizagem.

No Estado do Parand, o conteddo estruturante de Lingua Portuguesa é o discurso
como pratica social, entendendo discurso como “efeito de sentidos entre interlocutores [...]
que tem sua génese sempre numa atitude responsiva” (PARANA, 2008, P. 63). Mesmo que
ndo apareca explicitamente, ha neste trecho a referéncia a Analise de Discurso, reiterada mais
adiante no texto por uma citacdo indireta a Branddo (2004), que reforga a ideia de que “o
discurso é toda atividade comunicativa entre interlocutores” (PARANA, 2008, p. 63). Se 0
que estrutura o ensino é o discurso como pratica social, esse deve ser o foco ao se desenvolver
as atividades de estudo e analise linguistica das praticas de linguagem: a leitura, a oralidade e

a escrita. Por ser a leitura o recorte deste trabalho, € sobre ela que recai o enfoque neste texto.
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Para isso, é preciso pensar a leitura nos seus mais diversos modos e formas de
realizacdo, considerando que o0s discursos se textualizam em diferentes materialidades
significantes como textos, imagens, sons, videos, por meio dos mais diversos textos
multimodais. Tém-se textos puramente verbais, verbais e ndo verbais, além de que eles podem
misturar elementos sonoros e dindmicos, como no caso dos textos em suporte multimidia.
Ndo s6 a AD, mas também outras linhas teéricas, como os Estudos do Letramento e a
Linguistica Textual, depositam atencdo a esses aspectos de constituicdo e circulacdo dos
textos e outras materialidades significantes em geral, reconhecendo que o ato de ler envolve
elementos além do linguistico para que se possa chegar a compreens&o.

A leitura, nas diretrizes estaduais, ¢ compreendida

como um ato dial6gico, interlocutivo, que envolve demandas sociais, historicas,
politicas, econdmicas, pedagdgicas e ideoldgicas de determinado momento. Ao ler, 0
individuo busca as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos prévios, a sua formacéo
familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o constituem. (PARANA,
2008, p. 56, grifo nosso)

E importante destacar que, como dizem as Diretrizes Estaduais, ndo s de
determinado momento, mas de todo um processo histérico, e também subjetivo, pois esse
individuo, na verdade sujeito®, é constituido historicamente na e pela linguagem, a partir das
vozes/discursos ditos e também dos ndo ditos, dos que foram e dos que poderiam ser, assim
como pelo siléncio.

O leitor, nesse contexto, “tem um papel ativo no processo da leitura” (PARANA,
2008, p. 71), ou seja, é sujeito-leitor que atua sobre/com/por meio do texto e se relaciona com
os discursos presentes nas materialidades discursivas. Todo leitor, assim como todo texto, tem
sua historia de leitura (ORLANDI, 2012) e isso incide substancialmente no processo de
leitura. Por isso, a importancia de proporcionar um repertério diverso na escola para que o
aluno possa formar sua prépria histéria de leitura, assim como entrar em contato com as
historias de leituras produzidas do préprio texto.

N&o se pode deixar de considerar que a leitura ndo ocorre somente no espaco
escolar, ela ndo se esgota na educacao formal, pois “o leitor vai se formando no decorrer de
sua existéncia, em suas experiéncias de interacdo com o universo natural, cultural, social em
que vive” (ORLANDI, 2003, p. 210).

Entretanto, a escola, por muito tempo, negligenciou essa diversidade de leituras
para os alunos, cerceando possibilidades de construcdo de arquivo. Sobre isso, Claudia
Pfeiffer lembra que:

® Sobre 0 conceito de sujeito, mais consideracdes serdo elencadas no préximo capitulo.
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[...] a colonizagdo e o periodo ditatorial produzem um apagamento da meméria de
arquivo para o leitor brasileiro. A histdria de leitura do aluno restringe-se ao livro
didatico. Nédo se constr6i um espaco para a constituicdo de uma memoria discursiva.
A escolarizacdo cerceia essa constituicdo. (PFEIFFER, In: ORLANDI, 2003b, p. 96)

E a autora ressalta, ainda, a importancia de possibilitar uma entrada no espaco
dizivel dos sentidos que estdo produzindo no processo discursivo e ‘“criar um espago
interpretativo para o aluno, permitir que construam sitios de significancia” (PFEIFFER, In:
ORLANDI, 2003b, p. 96). O resultado dessa pratica seria a abertura para gestos
interpretativos, deixando o aluno de estar preso a repeti¢fes formais e empiricas, levando-o a
construir os sentidos do que 1€ por meio da compreensdo do funcionamento discursivo que
opera nos textos.

A leitura é parte do processo de producdo da escrita, porém “ndo se trata de uma
relacdo mecanica, ndo hd uma relacdo automatica entre ler-se muito e escrever-se bem”
(ORLANDI, 2012, p.118). Dessa forma, a leitura ndo pode ser vista apenas como suporte da
escrita, ela deve ser considerada em suas multiplas funcdes e caracteristicas. Ela ndo pode
continuar sendo tratada de ‘“forma homogeneizada (e homogeneizante): visam-se s6 a
modelos classicos escolares: pode-se perguntar qual é a validade desses modelos e para quem
sdo validos?” (ORLANDI, 2012, p. 122).

No trabalho de ensino de leitura é importante lembrar que existem leituras
possiveis e leituras razodveis para um texto. Em relacdo a compreensdo do texto, deve-se
levar em conta essas historias: a historia de leituras do texto, do aluno e a do préprio
professor. Além disso, mais que ler e buscar sentido(s) no texto, o professor precisa oferecer
condigdes para que o aluno possa compreender o funcionamento do texto, que seja capaz de
descobrir “o processo da leitura em aberto, podendo se construir como sujeito de sua leitura”
(ORLANDI, 2003, p. 213).

Quer escolha uma ou outra concepc¢éo de pratica de ensino de leitura, o professor
assume o papel de mediador na construgcdo de procedimentos que permitirdo ao aluno
construir suas experiéncias, bem como desenvolver meios para que realize suas leituras de
maneira autbnoma, critica e, principalmente, sabendo que os sentidos ndo se esgotam e que

podem, inclusive, ser outros.
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PARTE Il - MARCO CONCEITUAL

3 A ANALISE DE DISCURSO E A LEITURA

Como ja& mencionado anteriormente, a Andlise de Discurso assumida neste
trabalho € a de heranca francesa, que tem em sua génese o reconhecido nome de Michel
Pécheux, cuja “Andlise Automatica do Discurso — AAD” foi apresentada ao mundo em 1969.
Essa obra causou grande rebulico entre os intelectuais da época, entre eles estudiosos do
Estruturalismo, Semantica e até mesmo das Ciéncias Sociais e Psicologia. Isso porgue, ao
tratar do discurso, Pécheux, utilizou-se de alguns deslocamentos conceituais, partindo de
elementos do campo das ciéncias sociais, da linguistica e da psicanalise. 1sso é o que faz da
AD uma disciplina de “entremeios”. Essa memoria se faz importante no sentido de reconhecer
as filiacdes tedricas e fazer falar o discurso de Pécheux por meio das leituras de seus textos,
bem como de outros que continuam a fazer, ampliar e redimensionar a Analise de Discurso
proposta por ele.

Cabe considerar que sua “maquina discursiva” foi posta em questionamento por
ele mesmo, Pécheux, no que ele chama de “AD-3, a desconstru¢cdo das maquinarias
discursivas” (PECHEUX, in: GADET & HAK, 1990). Pécheux, assim como a propria AD,
sempre esteve num continuo trabalho de interrogacdao-negacdo-desconstrucdo das nocoes
postas em jogo na AD, ja que, sendo uma disciplina de interpretacdo, esse processo €
intrinseco ao seu desenvolvimento. A propésito disso, Denise Maldidier, em A inquietude do
discurso, (texto publicado em 1993), traca um importante trajeto do trabalho de Pécheux, no
qual faz uma descricdo das fases da AD e as principais reconfigurac@es e o constante trabalho
de anélise de Pécheux sobre sua prépria obra (PIOVEZANI; SARGENTINI, 2016).

Essa memoria se faz necessaria, pois h& um movimento de apagamento, de
tentativa de silenciamento do trabalho de Pécheux, segundo Courtine (2005, p. 22), uma
tentativa de “homogeneiza¢do académica e disciplinar, que amalgama, neutraliza e torna
indistinguivel sob uma etiqueta consensual posigdes ideologicas contraditorias”, sob 0 risco
de se perder certos principios da AD. Ora, sendo uma disciplina de entremeios, ha que se ter
em conta que ela esta em um constante e perigoso terreno habitado por relages contraditorias

e estabelecido por relagdes de sentido e relagdes de forca (ORLANDI, in: INDURSKY e
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FERREIRA, 2005, p.76). Essa tentativa de silenciamento ndo é neutra, pois o siléncio e o
apagamento também séo formas de constituir e formular, de produzir sentidos, seja para fazer
emergir producdo ex nihilo, seja para lancar ao ostracismo (PIOVEZANI e SARGENTINI,
2016).

Na visdo de Orlandi (2016), ocorre um processo, efeito da ideologia capitalista,
chamado por ela de rarefacdo da reflexdo, em que “o conhecimento, tornado informagao,
torna-se parte do consumo” (p. 25), oferecendo condigdes ideais para a indistingao das teorias,
apagando-se as filiagdes teodricas e “usando conceitos como se fossem palavras do senso
comum, despidas de historicidade [...], silenciando o politico” (p.25). A autora faz referéncia
ao surgimento dos estudos “emergentes”, efeito do discurso liberal da ciéncia, o da
mundializacdo e o do consenso. “Nesse, sentido, enfraquece-se a Analise de Discurso, sua
nocdo de sujeito, de ideologia, de lingua sujeita a falhas, de diferentes formas materiais
significantes.” (ORLANDI, 2016, p. 27)

No Brasil, Eni Orlandi é o nome de destaque para o desenvolvimento da AD. Por
meio de seu trabalho desde a década de 1970, inimeros analistas de discurso tém sido
formados em territério brasileiro. Seu trabalho, com dezenas de publicagdes, é resultado de
sua interlocugdo, “gestos de interpretacdo”, como ela mesma afirma (ORLANDI, 2015), com
0s textos de Pécheux.

Em “Discurso em Analise” (2016), Orlandi fala do contexto histérico-social no
Brasil na época em que iniciou os estudos em AD, de sua experiéncia como militante no
periodo de ditadura militar. Era um periodo em que falar do discurso era perigoso, pois as
universidades estavam sob constante vigilancia dos militares. Era preciso falar sem falar, ou
seja, “para falar de uma coisa pode-se falar outra” ( p. 17). A Anélise de Discurso nao deixava
de acontecer, porém sob outro nome, ja que, pelos mecanismos da ditadura, ndo havia

condicdes para que fosse de outra maneira. Segundo ela

Tudo era favoravel a sua instauracdo. A discursividade dominante suscitava a
necessidade de desvirar os discursos, de mostrar outros sentidos. De aprender a ler
outras palavras naquelas palavras. O que ndo podia ser dito fazia enorme pressao em
nossos dizeres. Em um momento em que a luta pela palavra é fundamental e em que
[...] o siléncio trabalha politicamente, significando o que ndo pode ser dito.
(ORLANDI, 20186, p. 19-20)

Assim se instaura a AD no Brasil, momento de luta e resisténcia, no qual até
mesmo Paulo Freire foi silenciado sob a “acusacdo” de comunismo, momento em que €
fundamental a luta pela palavra, em que o siléncio trabalha politicamente, significando o que
néo pode ser dito. (ORLANDI, 1992).
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Esclarecidas e reafirmadas as filiaghes teoricas, segue-se agora ao dispositivo
analitico selecionado para este intento, qual seja, a ampliacdo do trabalho de praticas de
leitura na escola a partir do referencial da AD. Assim, ¢ importante refor¢ar que a AD “busca
descrever e interpretar a constituicdo, a formulacao e a circulacdo dos sentidos na sociedade,
mediante a articulacdo necesséria e indissociavel da lingua com a histéoria” (PIOVEZANI e
SARGENTINI, 2016). A AD interessam mais 0s processos que os produtos, isto € como a
linguagem é trabalhada no texto, permitindo os variados sentidos de acordo com os sujeitos-
leitores e suas condi¢des de producdo da leitura.

A Anélise de Discurso ¢ uma disciplina de interpretacdo e, como tal, pde a
disposicdo do analista um aparato tedrico, ressaltando-se que ndo é um método de
interpretacdo, “pois ndo busca extrair ou atribuir sentidos ao texto, mas problematizar a
relacdo com o texto, procurando explicitar os processos de significacdo que nele estdo
configurados, os mecanismos de producdo de sentido” (ORLANDI, 2012, p. 158). Ndo como
a maquinaria discursiva proposta por Pécheux (AAD-69) inicialmente, mas a partir de sua
prépria revisdo, e também de uma interlocucdo mais proxima com Foucault (2008) no que diz
respeito ao discurso e inclusive com deslocamentos em relacdo a alguns conceitos, como o de
formagé&o discursiva e interdiscurso e o estabelecimento de uma postura mais interpretativa e
abrangente. A AD de Pécheux ¢ uma “relacdo de nunca acabar”, “de todas as épocas”,
conforme se pode verificar também em trabalho organizado por Freda Indursky e Maria
Cristina L. Ferreira em 2005.

Assim, 0 que se pretende aqui €é, sabendo da opacidade da linguagem, da
determinacdo dos sentidos pela historia, da constituicdo do sujeito pela ideologia e pelo
inconsciente, utilizar-se do dispositivo tedrico da AD e apresentar um dispositivo analitico
com alguns conceitos selecionados para a finalidade especifica deste trabalho, ja que todo
enunciado € linguisticamente descritivel como uma série de pontos de deriva possivel,
oferecendo lugar a interpretacio (ORLANDI, 2015). Dai, a escolha de determinados
conceitos e o intencional silenciamento de outros, a fim de que o0s gestos de interpretagdo aqui
descritos sigam 0s objetivos da analise e procurem mostrar como, nas praticas escolares de
ensino de leitura, o tratamento dado ao texto pode explicitar como um discurso funciona,
produzindo efeitos de sentido. Entretanto, por essa mesma caracteristica, o objeto em analise
permanece a disposi¢ado para novas analises e abordagens, ndo se esgotando nesta descricao.
Orlandi (2012a) lembra que ndo ha como néo estar sujeito a linguagem, a seus equivocos, sua

opacidade. Ndo ha neutralidade nem no uso mais cotidiano da linguagem. Por meio da AD, é
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um constante colocar-se num estado de reflexdo e relagdo menos ingénua com a linguagem,
sem a ilusdo de se ter a consciéncia de tudo.

Passando agora a construcdo do dispositivo analitico, seguem-se 0s conceitos
principais a serem considerados: a leitura, o texto e o discurso. Para a realizacdo da leitura, ha
que se debrucar sobre uma materialidade: o texto. Em sala de aula, o texto ndo deve ser
tratado como objeto que j& traz em si o significado, pois ele ndo é uma unidade fechada. Ele
deve ser visto em relacdo ao discurso, com sua imensa carga simbolica e multiplicidade de
sentidos, construido a partir de outros textos, de didlogo com outras vozes. Segundo Orlandi
(2012, 2003a), o texto é constituido durante a leitura, momento privilegiado do processo de
interacdo verbal, uma vez que é nele que se desencadeia o processo de significacdo. Desta
forma, conhecer o funcionamento do texto € essencial para se chegar ao discurso e

compreender a leitura como um ato de producao de efeitos de sentidos.

3.1 Nocéo de sujeito

A concepcao de sujeito da Analise de Discurso é um conceito fundamental para se
pensar a formacao do leitor e, consequentemente, as praticas de leitura a serem desenvolvidas,
visando a transformacao das condi¢des materiais de existéncia desse sujeito-aluno. Para a AD,
0 sujeito é social, historico, dividido, atravessado pelo inconsciente e interpelado pela
ideologia em suas praticas sociais. Isto quer dizer que a ideologia “interpela o individuo em
sujeito e este submete-se a lingua, significando e significando-se pelo simbdlico na historia”
(ORLANDI, 1999, p. 11) e esse assujeitamento ndo é quantificavel, ele diz respeito a natureza
da subjetividade.

O sujeito se submete a lingua(gem) — mergulhado em sua experiéncia de mundo e
determinado pela injuncdo a dar sentido, a significar(se) — em um gesto, um
movimento socio historicamente situado em que se reflete sua interpelagdo pela
ideologia. (ORLANDI, 1999, p. 13)

Orlandi (1999) postula que h& uma determinacgdo histérica na constituicdo dos
sujeitos, assim a interpelacdo pela ideologia se da de maneira diferente no sujeito medieval, é
religiosa e de fora para dentro e, no sujeito capitalista, a interpelacdo faz intervir o direito, a
I6gica, a identificacdo. O lugar de identificagdo do sujeito e constituicdo do sentido € a
formagé&o discursiva. Sobre isso, Pécheux (2009, p. 150) afirma que

[...] a interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela
identificacdo (do sujeito) com a formacdo discursiva que o domina (isto é, na qual
ele é constituido como sujeito): essa identificacdo, fundadora da unidade
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(imaginaria) do sujeito, apoia-se no fato de que os elementos do interdiscurso [...]
s80 re-inscritos no discurso do proprio sujeito.

Conforme afirma Orlandi (1998a), a ideologia € um mecanismo de producdo de
conteudos. Ela é percebida “como um processo de producdo de uma interpretacdo particular”
(p. 65). “Na ideologia nao ha ocultacdo de sentidos (contetidos), mas apagamento do processo
de sua constituigdo.” (ORLANDI, 1998a, p. 66). Como a AD trabalha no entremeio do
possivel e do historicamente determinado, nesse espaco de interpretacdo em que 0 sujeito
significa e significa-se por meio do simbolico, isso ocorre em qualquer espago vivenciado

pelo sujeito.

[...] o sujeito-leitor se constr6i em outros lugares fora da escola e isso causa efeitos
dentro dos muros escolares, assim como o inverso também € verdadeiro... sdo
relacGes de sujeito de linguagem na linguagem. (ORLANDI, 2003b, p. 96)

A nocgédo de sujeito recobre um lugar, uma posicdo discursiva e “quando um
individuo ocupa uma posicao de sujeito no discurso, isso pde a lingua em funcionamento por
afeta-la pelo interdiscurso” (ORLANDI, 19993, p. 68).

[...]Jos sujeitos séo sujeitos divididos em si e se dividem entre si. Ao significar, o
sujeito se significa e o gesto de interpretacdo € o que, perceptivel, ou ndo, para o
sujeito e seus interlocutores, decide a direcdo dos sentidos, decidindo assim sobre
sua propria “direcdo” (identificacdo, posicao-sujeito etc.), ao inscrever-se em
formacgdes discursivas, reflexos das formagdes ideolégicas. (ORLANDI, 2013, p. 6-
7)

O sujeito, ao se colocar em determinadas posicGes, pode passar a ter uma maior
consciéncia das contradi¢des sociais e historicas que permeiam as suas condi¢cdes materiais de
existéncia (ORLANDI, 2015). Sabendo que a consciéncia é formada pelo seu ser social
(MARX, 2008, 2005), o sujeito tem a possibilidade de realizar um movimento dialético entre
o texto (discurso) e a realidade, movido pelo desejo de superacgéo de tais condigdes.

Existem relacbes de poder constitutivas e constituidas na/pela linguagem, os
discursos veiculados por meio das materialidades significantes funcionam também como
praticas coercitivas, a relacdo saber/poder (FOUCAULT, 2007). Dai, a importancia de se
considerar os processos de constituicdo do sujeito para que este venha a se posicionar diante
dos discursos que circulam, a fim de compreender os mecanismos de funcionamento do
discurso e se relacionar de maneira menos ingénua com a constitui¢do dos sentidos.

Logo, mais consciente desses processos, € possivel ao sujeito compreender como
o0s enunciados, e com eles os discursos presentes nos textos, contribuem para a formacdo da
sua propria subjetividade e influenciam na objetivacdo do seu pensamento. Isso, sem deixar
de considerar que ele préprio, o sujeito, ndo detém o poder de tudo que diz e dos sentidos que

produz, pois ele é sujeito de e sujeito a, é afetado pela lingua(gem) e pela histodria, e € trabalho
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da ideologia colocé-lo numa “relacdo imaginaria com suas condi¢Ges materiais de existéncia”
(ORLANDI, 2015, p. 44).

E a esse sujeito que se faz referéncia ao longo deste trabalho, um sujeito-leitor que
se coloca diante de uma materialidade discursiva e que, “na medida em que 1€, se constitui, se
representa, se identifica” (ORLANDI, 2003a, p. 185), colocando em movimento 0 processo
da ideologia. A partir dessas consideracdes, pode-se dizer que “o sujeito da linguagem nao é
um sujeito-em-si”, “nem sujeito absolutamente dono de si, nem sujeito totalmente

determinado pelo que Ihe vem de fora” (ORLANDI, 2003a, p. 188-189).

3.2 Discurso

A palavra discurso é utilizada por diversas areas do conhecimento com sentido
variado. Orlandi (2016, p. 27) aponta a existéncia de “um processo discursivo sustentado na
homonimia. Esta, por sua vez, é tomada como sinonimia acompanhada de uma renomeacédo
de disciplinas.”. Em decorréncia disso, das diferentes definigdes que marcam o
funcionamento da palavra discurso, ha uma tentativa de apagamento do préprio conceito. O
conceito de discurso que fundamenta este trabalho é o da Analise de Discurso originada nos
estudos do francés Michel Pécheux, conforme j& apontado anteriormente, e reafirmado a
partir de interlocuc¢des de Eni Orlandi com os trabalhos do fil6sofo francés.

Na Analise de Discurso fundada por M. Pécheux, discurso é efeito de sentidos entre
locutores e isto acarreta toda uma declinagdo teorica do que é sujeito, do que é
sentido, do que € memoria, do que € histdria, do que é sociedade, do que é ideologia,

do que é lingua etc. (ORLANDI, 2016, p. 27)
Orlandi critica os ditos “tedricos emergentes” (2016, p. 28) da Andlise de
Discurso que, ao apropriarem-se do conceito e tentar dilui-lo, levando a uma renomeacéo das
disciplinas, estariam na busca de construir uma ciéncia régia, a ciéncia das ciéncias.
Entretanto, assim como Pécheux, a autora pontua que cada disciplina precisa manter sua
propriedade tedrica e, na interlocucdo, buscar o entremeio para debater sobre a linguagem,
pois esta é sujeita a maltiplas abordagens disciplinares. O alerta que faz Orlandi é sobre a falta
de reflexdo, devido a ideologia da mundializagdo e do consenso®, que leva a uma
fragmentacdo da Analise de Discurso, “0 que esvazia, simultaneamente o acontecimento, a
inscricdo da falha da lingua na historia, apontando-se para o fim do politico, a morte da

ideologia (substituida largamente pela palavra cultura ou mentalidade)” (ORLANDI, 2016, p.

% Sobre este conceito de ideologia da mundializagdo e do consenso, Orlandi faz uma anélise dos discursos da
Anélise de Discurso atual, apontando o problema da dilui¢do e fragmentagdo do objeto “discurso”.
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29). Considerando esse cenario, cabe reforcar as bases tedricas que sustentam este discurso,
principalmente sobre o objeto discurso.

Conforme aponta Orlandi (2015), a palavra discurso traz a ideia da palavra em
movimento, da linguagem relacionada a sua exterioridade, da relacdo do sujeito com a lingua
na historia. O discurso é a materialidade especifica da ideologia em que se pode observar a
relagdo entre lingua e ideologia, entendendo lingua ndo somente como estrutura, mas,
sobretudo, como acontecimento, com sua ordem propria. Na constituicdo da nocdo de
discurso, cabe afirmar que “ndo ha discurso sem sujeito ¢ ndo ha sujeito sem ideologia: o
individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz sentido”
(ORLANDI, 2015, p. 15).

Essa no¢do fundadora de discurso articula sujeito-lingua-historia ao mesmo tempo
que ressignifica as nocdes de ideologia e inconsciente, materialmente ligadas pela lingua. O
discurso, enquanto conceito, “beneficia-se da Linguistica, do Materialismo e da Psicanalise
sem se colocar como herdeiro servil nem do Marxismo, nem da Psicanalise, nem da
Linguistica” (ORLANDI, 1999, p. 12).

Para Orlandi (2012a, p. 9)

Os processos de producdo do discurso implicam trés momentos igualmente
importantes: sua constituicdo, a partir da memoria do dizer, fazendo intervir o
contexto historico-ideolégico mais amplo; sua formulagdo, em condi¢des de
producdo e circunstancias de enunciacdo especificas e sua circulagdo que se da em
certa conjuntura e segundo certas condicdes.

Portanto, para entender o que seria o discurso, objeto tedrico da AD, é preciso
entender o funcionamento discursivo e os conceitos que o sustentam. E preciso falar das trés

dimensGes envolvidas no estudo do discurso: a constitui¢do, a formulacdo e a circulacéo.

3.2.1 A constituicdo

A constituicdo do sentido esta relacionada ao interdiscurso (memdria) e é ela que
determina a formulacdo. Isso significa que s6 é possivel dizer alguma coisa se se estiver na
perspectiva do dizivel. Falar em interdiscurso € falar sobre todo o conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas, sobre os mais variados temas, que determinam o que dizemos, “ele é da
ordem do saber discursivo, memoria afetada pelo esquecimento” (ORLANDI, 2015, p. 31).
Esta relacionado a constitui¢do do sentido, ou seja, “aquilo que fala antes, em outro lugar,

independentemente” (ORLANDI, 2015, p. 29). E o interdiscurso que especifica “as condigdes
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nas quais um acontecimento histdrico é suscetivel de vir a inscrever-se na continuidade
interna, no espaco potencial de coeréncia proprio a uma memoria” (ORLANDI, 2015, p. 31).
O interdiscurso é que traz “a relacdo com a interpretacdo, pois o sentido que ndo

se historiciza é ininteligivel, ininterpretavel, incompreensivel” (ORLANDI, 19994, p. 70).

O interdiscurso disponibiliza dizeres, determinando, pelo ja-dito, aquilo que
constitui uma formacdo discursiva em relacdo a outra. Dizer que uma palavra
significa em relacdo a outras, é afirmar essa articulacdo de formagdes discursivas
dominadas pelo interdiscurso em sua objetividade material contraditéria.
(ORLANDI, 2015, p. 41)

Tanto sentidos como ideologia ndo se aprende, “constitui-se por filiacdo a redes
de memodrias, e esta, concebida como interdiscurso, ¢ irrepresentavel” (ORLANDI, 2012a, p.
59). A memoria discursiva, “saber que torna possivel todo dizer ¢ que retorna sob a forma do
pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”
(ORLANDI, 2015, p. 29), constituida no individuo socialmente, “traz para a reflexdo a
consideragdo do inconsciente e da ideologia” (ORLANDI, 2012a, p. 59). E ela que permite ao
leitor a identificacdo de relagdo entre os textos, isso € 0 que faz com que 0s textos sejam
polifnicos e ndo apenas um resgate, uma repeticdo do dizer do outro, mas, sobretudo, uma
interlocucdo capaz de ampliar, refutar, ampliar os sentidos.

Em uma determinada situacdo discursiva, 0 modo como o0 sujeito significa é
afetado pelo interdiscurso, ou seja, pelas filiagbes de sentidos constituidos em outros dizeres,
em muitas outras vozes e todos 0s possiveis dizeres anteriores. Para isso, um elemento
importante é o esquecimento, que permite retomar sentidos preexistentes dando a impressdo
ao sujeito de que ele é a origem do que diz*°. Sobre isso, Orlandi (2003a) lembra que o sujeito
que produz linguagem é o mesmo reproduzido nela e, ao ter a ilusdo subjetiva de ser fonte de
seu discurso, apenas retoma um sentido preexistente. Qualquer sequéncia discursiva pertence
a uma formacao discursiva, que, por sua vez, também faz parte de uma determinada formacao
ideologica.

Outro aspecto importante para entender o interdiscurso é a metéafora, a
transferéncia. Isso se relaciona a referéncia discursiva do objeto “ja construida em formagdes
discursivas (técnicas, morais, politicas...) que combinam seus efeitos em efeitos de
interdiscurso” (ORLANDI, 2016, p. 50), este como principio de funcionamento da
discursividade. Pela nocdo de interdiscurso € possivel pensar “elementos de uma formagao

discursiva que podem ser metaforizados de uma para outra formagéo discursiva de forma que

19°Sobre a dupla iluséo do sujeito, ver Pécheux, 1988.
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as referéncias discursivas podem se construir ¢ se deslocar historicamente” (Orlandi, 2016, p.
51).

As formacdes discursivas sao “formagdes componentes das formagdes ideologicas
e que determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢cdo dada em uma conjuntura
dada” (ORLANDI, 2003a, p. 27), ou seja, em determinadas condicdes de produgio. E, ainda,

um conceito mediador por sua relagdo com a formacao ideoldgica, e esta

[...] constitui um conjunto complexo de atitudes e representacdes que ndo sdo nem
individuais nem universais mas se reportam, mais ou menos diretamente, as
posicdes de classe em conflito umas com as outras. Dessas formacoes ideoldgicas,
fazem parte, enquanto componentes, uma ou mais formagdes discursivas
interligadas. (ORLANDI, 2003a, p. 27)

Considerar o efeito da ideologia é entender que as palavras mudam de sentido de
acordo com a formagdo discursiva em que se apresentam, sofrendo a acdo tanto da intencao
como das convengdes sociais, ja que o sujeito se constitui na/pela linguagem e € interpelado

pela ideologia.

A constituicdo do discurso, seja na produgéo seja na leitura, implica olhar para o
interdiscurso e compreender a dindmica desse processo que se da a partir da memaria do dizer
e faz intervir o contexto histérico-ideolégico mais amplo. Dessa forma, a leitura de uma
materialidade discursiva ndo é produzida somente a partir dos componentes imediatos
envolvidos na construcdo de um texto. Para que os sentidos sejam construidos na leitura, é
preciso considerar 0s elementos relacionados a constituicdo dos sentidos, isto é, o

interdiscurso, a memdria discursiva, as formac6es discursivas e formac6es ideoldgicas.

3.2.2 A formulacgao

A formulacdo dos sentidos esta relacionada ao momento atual, em que ocorre a
escrita ou a leitura, as condi¢bes dadas para que algo seja dito ou compreendido naquele
determinado momento. A formulacdo é determinada pela relacdo que se estabelece com o
intradiscurso, “o fio do discurso”, do sujeito falante, ou seja, “um efeito do interdiscurso sobre

si mesmo” (PECHEUX, 1988, p. 163).

Para compreender o eixo da formulacdo do discurso (efeito de sentido entre
interlocutores), deve-se olhar para as condi¢es de producdo, da escrita e da leitura,
ou seja, as circunstancias de enunciacio especificas daquele determinado discurso. E
na formulacdo que a linguagem ganha vida, que a memdria se atualiza, que os
sentidos se decidem, que o sujeito se mostra (e se esconde). Momento de sua
definicdo: corpo e emocgfes da/na linguagem. Sulcos no solo do dizer. Trilhas.
Materializacdo da voz em sentidos, do gesto da mao em escrita, em traco, em signo.
Do olhar, do trejeito, da tomada do corpo pela significacdo. E o inverso: os sentidos
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tomando corpo. Na formulagéo — pelo equivoco, falha da lingua inscrita na historia —
corpo e sentido se atravessam. (ORLANDI, 2012a, p. 9)

O intradiscurso € uma espécie de imagem ja conhecida de uma realizagédo
linguistica, a qual é facilmente reconhecida por outro sujeito. Ele assinala a relacdo que o
sujeito tem consigo mesmo, com as suas formulagdes passadas e com as futuras.

Dessa forma, é afetado por elementos do interdiscurso, o ja-dito, como os pre-
construidos e a memoria discursiva, materializados textualmente no momento da formulagéo
pelo sujeito. Isso nem sempre se da de maneira consciente, pois conforme j& abordado
anteriormente, sentido e discurso, sdo afetados por questdes externas, como as redes de
filiacBGes de sentido, influenciadas pelas formac6es ideoldgicas que sustentam as formulacGes
discursivas e estas, por sua vez, sdo mobilizadas no momento da producdo. Esses fatores
afetam a textualidade, o processo de formulacdo da materialidade significante. A esse
comprometimento Pécheux (1988) chamou de intradiscurso, discurso que opera sobre si
préprio, caracterizado também pela articulacdo, ou seja, aquilo que permite a um sujeito
constituir-se como tal em relacdo aquilo com que o proprio discurso se constréi. Isto €, 0s
sujeitos quando dominados por uma formacdo discursiva dada se reconhecem entre si,
havendo conivéncia e coincidéncia entre os dizeres.

E nesse momento de mobilizacio do intradiscurso, do que se estd dizendo
(ORLANDI, 2015), em que ocorre 0 jogo dos gestos de interpretacdo: o imaginario faz
atuarem as redes significantes, em que o sujeito-autor, ou melhor, a fungdo autor, pelo
mecanismo da antecipagdo, constitui um leitor-virtual por meio dos mecanismos da
textualidade (ORLANDI, 2012a).

E o resultado dessas relacdes complexas do uso da linguagem com as formacdes

discursivas que ird permitir a producédo de sentido de um texto.

3.2.3 A circulacado

A producdo/recepgdo de um discurso nunca se da no vazio. Ela é demarcada
temporalmente. A circulacdo desse discurso ira ocorrer em certa conjuntura e segundo certas
condic@es. Para Orlandi (2015), tomar a palavra gera tensdo, confronto, reconhecimento e até
mesmo conflito. A memoria discursiva ativa um efeito pré-construido, que, materializado na

textualidade, gera tensdo entre o texto e o contexto historico-social e entre os interlocutores.
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Dessa forma, ao ser posto em circulacdo, ndo ha controle sobre os efeitos de
sentido que se estd se produzindo, pois o sentido é produto da relagdo entre sujeito X
linguagem x histdria. A circulacdo do discurso concorre para sua estabilizacdo, ruptura ou
deslocamento, pois os sentidos séo produzidos a partir de gestos de interpretacdo formados no
interior de cadeias parafrasicas ou polissémicas. Assim, elementos produzidos historicamente
em outros espagos de memorias afetam o funcionamento discursivo, reorganizando as cadeias

do dizivel.

3.3 Texto

3.3.1 Concepcéo de texto

Em consulta aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) e as
Diretrizes Curriculares Estaduais do Estado do Parana (PARANA, 2008), a concepgio de
texto adotada € a de um produto da atividade discursiva, tanto oral como escrita, que se
organiza dentro de um determinado género. Tem-se em Bakhtin (1992, 2006) a principal
referéncia tedrica, no que diz respeito a linguagem e aos processos ideologicos de
estruturacdo, finalidade e constituicdo dos textos, numa perspectiva dialégica, enunciativa,
discursiva, socio- historica. Para Bakhtin, o texto ocorre em interacao e, por isso mesmo, nao
é compreendido apenas em seus limites formais. Ou seja, ha que se considerar a exterioridade
do texto, suas condicBes de producdo, e a relagdo com o outro, pontos em comum com a AD.

Cabe uma consideracdo a respeito das interlocugdes estabelecidas por Pécheux
com Bakhtin e também com Foucault. Gregolin (In: BRAIT, 2006) aponta as convergéncias
entre esses autores, principalmente a partir das releituras e reflexdes realizadas por Pécheux
nos idos de 1978. Assim, ao se evocar Bakhtin e Foucault, faz-se com a nocéo de que ndo se
trata de “fetiches tedricos” (PECHEUX, 2006), mas com a consideragdo de que esses autores
possuem um lugar na Analise de Discurso e que seus estudos contribuiram, em certa medida,
para a formulacdo do que é hoje a AD. Por conseguinte, serdo mencionados 0s pontos dos
quais Pécheux, a partir dos gestos de interpretacdo, ocupou-se, com o objetivo de trazer, & luz
da dimensao historica, a contribui¢do de cada um deles.

Sendo o texto uma materializacdo da linguagem, ele também esta sujeito a
dispersdo (FOUCAULT, 1985), a ambiguidade dos efeitos discursivos, ou seja, aos efeitos

materiais da lingua na histdria. Mas ndo se trata somente do real da lingua, isso inclui também
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0 imaginario dos sujeitos em suas formacGes ideoldgicas na relacdo com a linguagem
(PECHEUX, In: GADET & HAK, 1990). As palavras estdo carregadas de contetido
ideoldgico, elas “sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a
todas as relagdes sociais em todos os dominios” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 41).
Desse modo, ndo hd como considerar o texto uma materialidade neutra, livre de ideologias,
tampouco, considera-lo como algo acabado, com o sentido “ja-1a” (PECHEUX, 1988). Os
sentidos, ou melhor, os possiveis efeitos de sentido, somente serdo expostos na interagdo com
o leitor, numa perspectiva dialogica, considerando os sujeitos e também a sua historia de
leitura.

Pécheux (2006) aponta que o sentido das palavras é sempre uma palavra por
outra, ela existe em relagdes metaforicas, de transferéncia de sentidos, os quais poderdo ser
observados no interior das formacdes discursivas, considerando seu carater historico, ou seja,
o interdiscurso. Assim, o texto também é constituido dessa relacdo de transferéncias, ligado a
uma exterioridade, configurando-se como a materialidade discursiva que permite o acesso
ao(s) discurso(s), o lugar em que se faz o processo de interacdo entre falante e ouvinte, autor e
leitor. “O texto equivale a ato de linguagem em que instaura uma forma de interacdo e nao
como do conceito de ato do nivel do enunciado.” (ORLANDI, 20033, p. 157)

A ampliacdo da concepcdo de texto se da, portanto, quando este passa a ser visto
como uma possibilidade de producéo de sentidos, atribuidos na e pela leitura, que se dardo por
meio dos elementos constitutivos do texto/discurso, das escolhas linguisticas mobilizadas na
sua formulacdo, dos aspectos envolvidos na circulagdo, do conhecimento prévio e
historicidade do sujeito leitor, bem como, por meio de toda a sua subjetividade que sera
acionada no momento da leitura, ndo apenas, mas também, seus conhecimentos linguisticos.
Isso significa que o texto deve ser visto, conforme Pécheux ja anunciara em 1969, a partir da
nocdo de funcionamento, o qual ndo é integralmente linguistico. A esse respeito, Orlandi

(2012, p. 10) ainda acrescenta que

O leitor ndo interage com o texto (relacdo sujeito/objeto), mas com outro(s)
sujeito(s) (leitor virtual, autor, etc.). A relagdo, como diria A. Schaff (em sua critica
ao fetichismo signico, 1966), sempre se da entre homens, sdo relacbes sociais; eu
acrescentaria, historicas, ainda que (ou porque) mediadas por objetos (como o texto).
Ficar na “objetalidade” do texto, no entanto, ¢ fixar-se na mediac¢do, absolutizando-
a, perdendo a historicidade dele, logo, sua significancia.

O texto é a unidade de acesso ao discurso, que permite autor e leitor,
interlocutores, colocarem-se um no lugar do outro. N&ao é, portanto, um territério com lacunas

que serdo preenchidas, pois sua natureza € intervalar. Ele deve ser caracterizado num processo
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de interacdo: o sentido ndo estid no texto nem nos interlocutores, estd no espaco discursivo
ocupado pelos interlocutores. Configura-se assim, a incompletude, opacidade do texto, pois
ele pode significar mesmo o que ndo faz parte da intencdo de significacdo de seu autor,
chamada por Pécheux (2006) de ilusdo discursiva do sujeito. O texto também é o espaco de
interacéo entre interlocutores, entre sujeitos.

Outro fator que caracteriza a opacidade do texto é a intertextualidade e a
implicitacdo, ou seja, a relagdo do dito com o ndo-dito. Um texto significa também aquilo que
ndo quer dizer (ORLANDI, 2015, 2012a). E nele que se estabelecem o jogo de sentidos, o
trabalho com a linguagem, o funcionamento da discursividade. “O texto é uma pega de
linguagem... um exemplar do discurso.” (Idem, 2015, p. 70)

Além disso, 0 autor ocupa Varias posicdes-sujeito™* ao longo do texto, assim como
o proprio leitor, levando a multiplas interpretacfes, mas ndo a qualquer interpretacdo, pois
corresponde a diversas formacdes discursivas*?. O sentido tem como matriz as formacao
discursiva na qual pertence e é enunciado (ORLANDI, 2012). Dai se dizer que a constituicdo
do texto € heterogénea, pois ha, a0 mesmo tempo, a dispersdo do discurso e a dispersédo do
sujeito, possibilitando-se a diversidade de sentidos. “O sentido ndo existe em si, mas ¢
determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-histérico em
que as palavras sdo produzidas.” (ORLANDI, 2012, p. 77). Entretanto, mesmo sendo
atravessado por vérias formacGes discursivas, 0 texto sera organizado em funcdo de uma
formacdo dominante, (ORLANDI, 2015), controlada pela funcao-autor.

Na leitura de um texto é preciso considerar que o mesmo foi produzido em
determinadas condigdes, assim como também é lido sob determinadas condicGes. Elas
compreendem os sujeitos, em suas variadas funcdes (autor, leitor); a situacdo do contexto
imediato e o contexto sdécio-histérico, ideoldgico, e a memoria, tratada como interdiscurso.

O texto, como objeto empirico, possui inicio, meio e fim, é acabado. Entretanto,
como objeto tedrico, que interessa a AD, ele se abre para a andlise a partir de suas condi¢Bes
de producéo, ou seja, da relacdo com a situacdo e com os interlocutores (ORLANDI, 2012).
Para melhor entender a nocdo de funcionamento do texto, reiteram-se alguns elementos ja
elencados até aqui. O texto, enquanto objeto de andlise discursiva, deve ser considerado na

sua 1) incompletude; 2) opacidade; 3) heterogeneidade e 4) exterioridade. Outros elementos

1 Ver item “3.1 Nogdo de sujeito”
12 Ver item 3.2 Discurso”
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essenciais para compreender como o texto, na perspectiva discursiva, constréi o percurso de
significacdo séo a legibilidade e a intertextualidade.

O conceito de intertextualidade relaciona-se a uma espécie de implicito presente
no texto, responsavel pelos efeitos de sentido. Ela atesta o aspecto de incompletude de um
texto. Ora, na perspectiva discursiva assumida neste trabalho, nenhum texto é origem
primeira, como nenhum dizer e nenhuma palavra o sdo. Um texto sempre tem relacdo com
outros textos, dos quais nasce, e aponta para outros, seu futuro discursivo. Além disso, sua
relacdo também se estabelece com outros textos que poderiam ser produzidos naquelas
condi¢des e que ndo foram “aquilo que se poderia dizer e ndo se disse, em condi¢des
determinadas de producdo” (ORLANDI, 2003a, p. 195).

Por meio da intertextualidade é possivel mobilizar as relacdes de sentido, porém
isso restringe-se a relacdo de um texto com outros textos, e ndo leva em conta o
esquecimento, como o interdiscurso. Orlandi afirma que considerar a intertextualidade é dizer

que

[...] ha relagBes de sentido que se estabelecem entre o que um texto diz e o que ele
ndo diz, mas poderia dizer, e entre 0 que ele diz e 0 que 0s outros textos dizem.
Essas relagdes de sentido atestam [...] a relacdo de um texto com outros (existentes,
possiveis, ou imaginarios). (ORLANDI, 2012, p. 13)

Os sentidos que podem lidos a partir de um texto, portanto, ndo estéo
necessariamente nele, pois passam pela relagéo dele com outros textos.

Outra das caracteristicas atribuidas ao texto € a sua legibilidade. Por esse conceito,
entende-se que € aquilo o que mostra, define se o texto é considerado bem escrito ou néo, e
que traz como resultado a sua compreensdo ou ndo compreensdo. Analisar por esse aspecto
ndo se relaciona a atentar para as questdes estruturais de construcéo dos enunciados. 1sso esta
além dos aspectos meramente gramaticais, ndo € questdo de tudo ou nada, € questdo de graus,
pois envolve outros elementos. Um texto pode apresentar coeréncia, coesdo em sua forma
ideal e ndo ser compreensivel. Por exemplo, pode trazer informacfes de determinada area do
conhecimento com as quais 0 leitor ndo tenha familiaridade e, embora estando “bem escrito”
gramaticalmente, ndo havera compreensdo na leitura. Ou seja, esse texto é considerado
ilegivel para esse leitor em questdo. Tem-se aqui a nogdo de tipo, apontada por Orlandi
(2003a), pois um texto ¢ produzido por um “falante determinado, para um interlocutor
determinado, com finalidades especificas” (p. 197), ¢ os modos de dizer estabelecem algumas
relagbes que se tornam cristalizadas historicamente, constituindo modelos para o
funcionamento de outros textos. A essa nogdo de tipo, Orlandi (2003a) adotou como critério

para a distin¢do a relagé@o entre o referente (objeto do discurso veiculado no/pelo texto) e os
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interlocutores (locutor e ouvinte), distinguindo, assim, trés tipos de discurso, o ludico, o
polémico e o autoritario.

Além disso, o julgamento que incide sobre o bem escrito é feito sobre o texto
(com suas condi¢cbes de producdo) e € do dominio do discurso, isto €, entram em cena
elementos menos definiveis do que o sdo as marcas formais (ORLANDI, 2003a). Por isso, é
preciso considerar a relagéo do leitor com o texto e com o autor, a relagéo de interagdo que a
leitura envolve para a producéo de sentidos.

Assim, a compreensdo ou ndo compreensao ndo estd atribuida ao texto em si.
Deve-se tratar dos interlocutores, da presenca do outro no texto a partir da relagdo que se
estabelece com a maneira como o outro (leitor) foi fixado e como esse outro (leitor) se
representa no proprio processo de leitura. A relacdo entre o leitor virtual (inscrito no texto)
previsto pelo autor e o leitor real, aquele que realmente esta no processo de interacéo
(ORLANDI, 2012a). Por essa carateristica, a legibilidade, é possivel compreender o porqué
de, em sala de aula, com alunos mais ou menos no mesmo nivel de leitura, haver variadas
considera¢des do tipo “ndo entendi”, mesmo num texto considerado de leitura mais

parafrastica®.

3.4 Leitura

Tem-se reafirmado, ao longo deste trabalho, a concepcédo de que a leitura é um ato
de producdo que se dad em algumas condicBes, as quais necessitam de um estudo mais
aprofundado. A leitura integra dominios diversos de conhecimento e, segundo Orlandi (2012,
p.- 45) “¢ uma questdo linguistica, pedagogica e social ao mesmo tempo”. O leitor vai se
formando no decorrer da vida, a partir de suas experiéncias no meio em que vive — natural,
social, historico, cultural —. “A leitura é ato cultural em seu sentido amplo, que ndo se esgota
na educagdo formal tal como esta tem sido definida.” (ORLANDI, 2003a, p. 210)

Dito isso, e a0 mesmo tempo retomando o ja-dito neste trabalho, é imprescindivel
partir de uma postura investigativa do fenbmeno da leitura baseada em entremeios, sem
fechar-se para uma postura que tenda a tornar absoluta determinada perspectiva pela qual se
observa o fato, pois é sempre uma armadilha quando se propfe a separacdo ou recorte
metodoldgico para conhecer determinada questdo (ORLANDI, 2012).

3.0 conceito de parafrase serd tratado no item “3.4.3 Leitura”.
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E importante conhecer que a ciéncia sobre a linguagem tem uma histdria, porque
ISSO se passa como se fosse muito natural, como se bastasse saber falar para poder discutir
sobre a lingua. Tem algo que faz parte da historia dos saberes sobre a lingua. HA muitos
saberes e muita polémica dentro da Ciéncia da Linguagem, ndo é possivel trazer todas as
teorias, € preciso escolher uma para se ancorar e ser consistente, sem que seja considerada
como a Unica forma de falar sobre determinado assunto. Toda ciéncia tem histdria e tem
polémica, ndo ha verdades absolutas. A questdo da leitura é fundamental para todas as areas,
na compreensao de enunciados de outras disciplinas, de textos tedricos, de como interpretar, o
modo de se conceber a leitura, a maneira como se textualiza a relagdo com aquele contetdo.

Essa forma de entender a leitura surgiu a partir da década de 1960, momento em
que o cenario intelectual francés e europeu, de maneira geral, estava se perguntando o que
significa ler na ciéncia. Nessa ocasido houve um movimento epistemolégico geral, que deixou
de tomar de uma maneira evidente a relacdo da interpretacdo (a interpretacdo ndo é algo
evidente) e se pergunta o que significa ler. Isso esta no bojo da prépria condicdo de producéo
da AD. A questdo da leitura, nessa época, ja estava numa discussao intelectual maior, e
Pécheux toma essa questdo para tentar construir um dispositivo tedrico por meio de conceitos
para se colocar a ler objetos de uma forma que néo seja pressupor que a lingua € transparente,
ideia sustentada pela codificagéo, e que ndo seja ocultacdo. Ao tratar da questdo da leitura, a
AD objetiva

[...] romper com os efeitos da evidéncia (expor o olhar leitor a opacidade do texto),
ou seja, inaugurar outras maneiras de ler (colocando o dito em relacdo ao néo dito,
em relagdo ao dito em outro lugar, de outras maneiras etc.). (ORLANDI, 20123, p.
62)

E importante levar em consideragio que todo objeto a ler é opaco e que nio é uma
relacdo de desvelacdo/desocultacdo. E uma relacdo que leva em consideracdo que a lingua é
constitutivamente opaca, que pode produzir diferentes processos de significacdo, mas nao
“qualquer” sentido, pois ha o funcionamento da ideologia, a historicidade, ideologia como
algo constitutivo do préprio funcionamento da lingua, e, portanto, do sujeito, pois lingua,
sujeito e historia se constituem ao mesmo tempo.

Outro ponto importante é que a ideologia ndo é uma falha do ser humano, algo
que precisa ser desfraudado, ela é o proprio funcionamento simbolico do modo como o sujeito

se insere na historia.

Ideologia ndo se define como o conjunto de representacdes, nem muito menos como
ocultacdo de realidade. Ela é uma prética significativa; sendo necessidade da
interpretacdo, ndo € consciente — ela é efeito da relagdo do sujeito com a lingua e
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com a historia em sua relacdo necessaria, para que se signifiqgue (ORLANDI, 2015,
p.46)

A ideologia para AD é um processo, por meio do qual, determinados sentidos, ou
melhor, dire¢cdes de sentido, ganham corpo e evidéncia dentro das relagdes sociais, isto €, ela
é constitutiva do funcionamento da lingua(gem). Isso deve ser considerado no ambiente
escolar, principalmente no que tange ao ensino de leitura. A leitura ndo esta relacionada,
portanto, da extracdo ou identificacdo de um sentido pronto e acabado, nem da reproducédo do
pensamento de um autor. O processo de leitura é o trabalho simbdlico de construcdo de
sentidos variados de acordo com a posicdo que 0 sujeito ocupa discursivamente. Orlandi

define leitura como:

[...] trabalho simbdlico no espago aberto da significacdo que aparece quando ha
textualizacdo do discurso. H4, pois, muitas versdes de leitura possiveis. Sdo varios
os efeitos-leitor produzidos a partir de um texto. S&o diferentes possibilidades de
leitura que ndo se alternam, mas coexistem assim como coexistem diferentes
possibilidades de formulacdo em um mesmo sitio de significagdo. (ORLANDI,
2001, p.71)

A leitura ndo € algo automatico que pressupde um mero gesto de decodificacéo,
de apreensdo do sentido. Também nédo é livre de determinacdes. A leitura é uma tomada de
palavra do leitor frente aquilo que ele se expde a ler, e toda tomada de palavra é um gesto de
interpretagdo, que “se faz entre a memoria institucional (arquivo) e os efeitos da memoria
(interdiscurso)” (ORLANDI, 1999a, p. 68).

Sdo os gestos de interpretacdo que sustentam os gestos de leituras possiveis, 0s
quais se ddo na relacdo intrinseca com a ideologia, isto &, o préprio funcionamento simbdlico
do modo como o sujeito se insere na historia. Assim como a divisdo de classes existente na
sociedade, “pela divisdo social da leitura, os gestos de interpretacdo sdo ja determinados, 0s
sitios de significancia sdo ‘previstos’” (ORLANDI, 1999a, p. 66-67). E um processo por meio
do qual, determinadas dire¢des de sentido ganham corpo nas relagdes sociais. “Este ¢ o
primeiro passo para o ensino da leitura: pelo funcionamento discursivo, compreender como 0s
gestos de interpretagdo (se) materializam o discurso no texto” (ORLANDI, 2012a, p. 70).

Na prética escolar, por exemplo, uma obra literaria direcionada a leitura escolar
geralmente vem com um aparelho interpretativo, prefacio, rodapé, glossario, guia de leitura,
ficha critica etc. O aluno, via professor, chega a obra através de um aparelho que propde
interpretacdes, as quais sdo fruto de gestos de interpretacdo dos autores do livro, como
tambem do proprio professor. Dessa forma, hd um silenciamento de outras possibilidades de
leitura. Impor uma Unica interpretacdo é agir pelo silenciamento, fazer agir as relacfes de

forca e poder.
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O professor pode modificar as condi¢cBes de producdo da leitura do aluno: de um
lado, propiciando-lhe que construa sua historia de leituras; de outro, estabelecendo,
quando necessario, as relacdes intertextuais, resgatando a histéria dos sentidos do
texto. ORLANDI, 2012, 59).

Dai ressalta-se a importancia de o professor conhecer o funcionamento discursivo
para entdo indicar caminhos para a compreensdo do aluno, para que este possa também entrar
no jogo de interpretacdo e produza suas proprias leituras. E isso passa por considerar 0s
elementos presentes na constitui¢do, formulacédo e circulacdo do texto/discurso. Na escola, a
proposta de trabalho com a leitura apresentada em livros didaticos, normalmente, nao
considera isso. O foco, gestos de interpretacdo de quem elaborou as questdes, recai somente
sobre algumas partes do texto e desconsidera a opacidade da linguagem, ndo a relaciona com
a histéria nem com a ideologia, elementos que permeiam o processo da leitura na construcéo
de sentidos.

Assim, Orlandi faz uma critica sobre a maneira fragmentada como é tratada a
leitura nas escolas, pendendo para o carater mais técnico e conduzindo a praticas apenas em
“termos de estratégias pedagdgicas exageradamente imediatistas” (ORLANDI, 2012, p. 46).
Sua critica € que a leitura, nessa perspectiva imediatista, ndo atende a funcdo no trabalho

intelectual geral. Diz ela que

Na perspectiva imediatista, as solugdes propostas colocam a disposicdo do aluno
apenas mais um artefato escolar pronunciadamente instrumental. Visando & urgéncia
de resultados escolares, se passa por cima de aspectos fundamentais que atestam a
histéria das relacdes com o conhecimento tal como ele se d& em nossa sociedade,
assim como sobre a historia particular de nossas instituigdes do saber e seus
programas. (ORLANDI, 2012, p. 46, grifo nosso)

Ora, a leitura é um processo complexo e envolve muito mais que habilidades que
se propdem a resolver no imediatismo da acdo de ler. Dessa perspectiva, de acordo com
Orlandi, resultam trés reducBes que precisam ser consideradas em relacdo a leitura. A
primeira, chamada de pedagogismo, ¢ definida como a crenga em “solugdes pedagogicas
desvinculando-as do seu carater socio-histérico mais amplo: para se resolver a questdo da
leitura se propdem técnicas para que se dé conta, em algumas horas semanais, dessa propalada
incapacidade” (ORLANDI, 2012, p. 46). E nitida a critica sobre o habito de se usar e querer
formulas prontas, receitas para resolver o(s) problema(s) que se impdem diariamente nas
escolas em relagdo a leitura. Esse texto de Orlandi € originalmente escrito em 1986, mas se
mantém extremamente atual.

Ja a segunda reducéo apontada por Orlandi, diz respeito ao modo pelo qual as
classes sociais se distinguem na sua relacdo com a escola e a leitura. Sendo atualmente, e

desde os ideais revolucionarios da burguesia francesa, a presenca de uma escola democratica
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no interior da sociedade capitalista, essa educagdo é de classe, contraditdria, como a propria
sociedade. E imperativa a nogdo de que é preciso ter acesso ao conhecimento e apossar-se
dele em sua totalidade, entretanto, sem especificar “quem pode e em que condigdes isso pode
acontecer” (ORLANDI, 2012, p. 47). O acesso, concedido pela classe dominante, “ndo ¢ nem
necessario, nem suficiente para uma transformacao que ndo tenha direcdo dada pela classe
dominante” (ORLANDI, 2012, p. 47), pois o simples acesso ndo é responsavel pela mudanca
nas relacdes sociais, mas sim, 0 modo de sua apropriacdo. Existem assim, formas diferentes
de saber com funcdes sociais distintas em uma sociedade também distinta, dividida. Algumas
formas sdo consideradas legitimas e outras que ainda ndo o sdo, mas que podem vir a
legitimar-se, na medida em que se reivindicar 0 acesso politicamente e criar, a0 mesmo
tempo, “espaco para a elaboragdo de outras formas de conhecimento, que derivem do
conhecimento efetivo do aprendiz em suas condi¢des concretas” (ORLANDI, 2012, p. 48). A
escola, da forma como existe, propde de maneira homogénea que todo mundo leia como a
classe média, pois essa seria a maneira “correta” de ler. O rompimento disso, continua a
autora (2012, p. 48), seria uma leitura “que permita ao aluno trabalhar sua propria historia de
leituras, assim como a historia das leituras dos textos e a histdria da sua relacdo com a escola
e com o conhecimento legitimo.”.

O reducionismo linguistico, terceira reducdo apontada por Orlandi (2012), vé na
leitura do texto apenas a decodificacdo, apreensdo de um sentido ja posto, e encara o texto
como um produto acabado. A superacdo desse reducionismo seria a partir do reconhecimento
de que o leitor atribui sentidos aos textos de acordo com as condi¢Ges de producdo de sua
leitura — discurso, ideologia, sujeitos (autor e leitor), cotextos. A leitura é produzida e o
trabalho dos sentidos é determinar o processo e as condi¢cdes de sua producdo, isto &, o
processo de significacdo do texto.

E importante lembrar que a relacéo do sujeito com sua posicao, lugar social, afeta
0 modo como ele produz sentidos, seja na escrita ou leitura, pois a ideologia o interpela de
diferentes formas em diferentes momentos historicos. Ha4 uma relacéo de forcas agindo sobre
ele que Ihe permite e que o autoriza a dizer e a fazer sentido. Isso advém da imagem que se
faz desse sujeito a partir de sua posicéo social, isto é, formacGes imaginarias, que permitem a
passagem da posicdo empirica para a posicdo discursiva (ORLANDI, 2015), produzindo
sentidos em relagdo ao contexto sdcio-historico e & memdria discursiva. E esse imaginario
“assenta-se N0 modo como as relagdes sociais se inscrevem na historia e sdo regidas, em uma

sociedade como a nossa, por relagoes de poder” (ORLANDI, 2015, p. 40).
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O autor ndo controla todo o processo de significacdo, porém, existe certo controle.
Eele ndo é onipotente em suas intencdes, pois ha aquilo que falha, o equivoco, o lugar onde a
ideologia e o inconsciente atuam, significando até mesmo aquilo que o autor ndo pretendia.
Dessa forma, reitera-se, ndo ha transparéncia no texto, ele ndo significa por si s6. Tampouco o
leitor detém a onisciéncia sobre 0s processos e as multiplas determinacfes de sentidos
envolvidos no processo de leitura. Entretanto, € possivel que o leitor passe a ter maior
consciéncia dos processos de funcionamento do discurso, considerando que, para a
significacdo, é fundamental compreender as suas condi¢des de producdo. Ai é que a AD atua,
ela revela novas propriedades do objeto que se analisa e explicita aspectos da linguagem que

ndo seriam passiveis de reflexdo e sistematizacdo por meio de outras perspectivas.

3.4.1 Condicdes de producdo da leitura

E importante pensar o modo como a AD se situa em relago ao texto, considerar
que a circulacdo social e a producdo sdo um processo historico, fruto de relagbes sociais que
implicam relacbes de forcas e poder, estas, necessariamente desiguais e marcadas por
questdes ideologicas.

Assim, ao se colocar diante do texto para a leitura, a primeira observacdo é sobre
as suas condicOes de producéo: estar atento a como ele se relaciona com outros textos, como
se formula materialmente, como circula na sociedade, como se da a constituicdo do sentido,
que tipo de abordagem representa (tradicional, inovador). O lugar a partir do qual o texto é
produzido, bem como a sua forma (escrito, verbal etc.) e 0 modo de circulacéo (restrito, redes
sociais, tv, jornal), irdo determinar o modo como serd interpretado o seu funcionamento. Esse
é o0 ponto de partida quando se considera a leitura na escola.

Os fatores que constituem as condi¢des de producdo configuram o processo de
leitura. Segundo postula Orlandi (2015), as condic¢des de producdo compreendem os sujeitos e
a situacdo, bem como a meméria que faz valer essas condi¢cdes de producdo. Além disso,
envolvem o contexto material e institucional, além do imaginario dos interlocutores. E isso
implica considerar diretamente a exterioridade do texto/discurso, ou seja, o contexto de
enunciagdo e contexto socio-historico, bem como a relagdo dos interlocutores com esses
espacos. Tais consideracdes atestam o carater de incompletude do texto e sua possibilidade de
multiplicidade de sentidos, marcada a partir de um intervalo, em que age o social e o

historico.
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Orlandi (2015) formula, a partir de Pécheux, que lingua(gem) e sujeito se
constituem ao mesmo tempo e que essa relacdo é constitutiva. O sujeito s6 compreende as
relacdes sociais, de sentido, pela lingua(gem), pelo simbélico. E nessa relagdo com o sujeito
que a lingua(gem) se faz, € uma relagcdo perpassada constitutivamente pela ideologia e pela
historia. Sujeito, lingua(gem) e historia se constituem ao mesmo tempo. A histéria como uma
producdo simbdlica de sentidos que tém uma ou mais direc6es, algumas vao se configurando
como evidentes dentro de condi¢Bes de producdo do sujeito e da lingua. Isso é fundamental
para o deslocamento de ndo pensar a leitura como algo automatico que pressuponha
unicamente uma decodificacéo.

Na leitura com os alunos, ndo é possivel pressupor que j& haja somente uma
interpretacdo, ou duas, ou mais para o texto. As nossas proprias interpretaces podem vir a se
tornar outras de acordo com as condicdes de producdo da leitura, com a historia de leitura do
leitor e dos textos, além da condicdo de producdo do texto. S&o varios movimentos ao mesmo
tempo. As leituras dos textos, bem como o préprio percurso de leitura afetam o leitor, ao
mesmo tempo o texto € um recorte, um momento de condi¢cdes de producao do préprio gesto
de autoria, de escrita.

Nas praticas escolares de ensino da leitura, o professor precisa levar isso em
consideracdo na escuta de seus alunos frente as diferentes leituras produzidas, mas também
diante de si mesmo, pois ha condi¢des de producdo para a leitura do professor. Seja no livro
didatico ou em outros materiais, as praticas nao discursivas da leitura vdo cerceando as
possibilidades de leitura do aluno. Esses materiais didaticos, por muitas vezes, acabam se
sobrepondo ao que circula e é produzido na sala de aula. Entdo, o professor precisa se
autorizar a outros gestos de interpretacdo na relacdo que ele vai construindo com a leitura e ao
mesmo tempo construir condi¢cdes de producdo e disputar os diferentes sentidos produzidos
que circulam na sala de aula. O trabalho de escuta desses sentidos ndo é facil, pois o
imponderavel e o imprevisivel se instalam. Ao mesmo tempo, requer levar em consideracdo
que ndo vale qualquer coisa, 0s sentidos estdo sustentados nas condigdes de producdo que
devem ser levadas em consideracéo.

Para mobilizar alguns dos conceitos da AD na sala de aula, tem-se que
compreender que ndo é possivel separar gesto de autoria de escrita de gestos de leitura dos
textos. Do mesmo modo que, ao escrever, o autor pressupde um leitor virtual, o leitor real, ao
se colocar na relagdo com o texto, tem que lidar necessariamente com a relagcdo do leitor

virtual, coincidindo ou ndo com sua propria posicao-leitor construida para si frente a esse



53

texto. A relacéo leitor-virtual, bem como o momento de leitura, também precisa ser levada em
consideracdo porque faz parte da condicdo de producdo da leitura. Além disso, € fundamental
considerar que todo texto tem memoria, sendo necessario trabalhar com essa memoria e
entender como isso funciona e se relaciona com a pratica da producdo e atribuicdo dos
sentidos.

Ao professor, cabe colocar-se na posicao de atribuicdo de sentidos, considerando a
relacdo com sua historia de leitura, historia de leitura do texto e condi¢des de producdo da sala
de aula para abrir condicdes para que o aluno também possa se inserir nessa condi¢do, seja na
relagdo com escrita ou leitura, a fim de ampliar seu processo de significagdo, buscando que o
espaco de leitura ndo seja aberto apenas para repeticGes formais e empiricas (ORLANDI,
2003b).

Vale ressaltar que a relacdo com a leitura ndo é necessariamente exclusiva de
ensino de LP, pois os objetos postos a ler transcendem as disciplinas. Isso sustenta fortemente
0 que os PCNs dizem sobre a relagcdo entre as disciplinas. Que seja transdisciplinar nédo
necessariamente em contelldo, mas que o modo de compreender 0 objeto que esta sendo
ensinado 0 seja, e que as areas de ensino levem em consideracdo as praticas cientificas que
sustentam o ensino.

Pensar a leitura no ambiente da escola requer olhar para a conjuntura discursiva
que ai se instala e, consequentemente, diferentes processos de leitura que se abrem como

possibilidade. A questdo do sentido é uma questdo aberta.

3.4.2 Fungao-autor e efeito-leitor

O texto, na sua materialidade, nos fornece indicios da funcao-autor e do efeito-
leitor, os quais se relacionam para produzir uma interpretacdo possivel, nessa relacdo de
identificacdo em que o sentido vem & tona. Por isso, diversos textos apresentam diversas
leituras, porque essas pistas de identificacdo projetadas ndo sdo reconhecidas por todo sujeito
que lé. Se ndo houver o reconhecimento com esse espaco deixado pelo autor, havera
interpretacdes diferentes daquelas pretendidas pelo autor ou inscritas no texto. Um exemplo
disso é quando se conta uma piada e o ouvinte ndo ri, pois ele ndo se identifica com o lugar
deixado no texto para ele. Isso significa que o texto ndo produziu o efeito esperado pelo autor,
pois ndo houve identificacdo do leitor real com o lugar de projecdo para identificacdo do

leitor.
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O sujeito, ao exercer a funcdo-autor, tem a capacidade de imaginar o modo como
0 proprio discurso ira produzir efeito no outro, sendo capaz, entdo, de preceder o ouvinte e
prever as leituras possiveis que o esperam. Essa antecipacdo implica o efeito-leitor, isto €, o
autor experimenta, ainda que parcialmente, o lugar do leitor, a partir de sua prépria
formulacdo como enunciador (PECHEUX, 1997a).

Essas posicOes, funcdo-autor e efeito-leitor, sdo funcbes do sujeito e atestam o
carater imaginario da unidade de construcdo do discurso, possibilitando efeitos de sentido
dispersos, descontinuos. A primeira, como ilusdo de centralidade e unidade de sentidos, a
segunda, unidade imaginaria de sentido lido.

Esse jogo de projecdo que o sujeito pratica em sua fungdo-autor, joga com 0s
papéis de leitor e autor, promovendo um didlogo com os possiveis sentidos que serdo
produzidos no ato da leitura. Dependendo da intencionalidade, o autor pode fazer alteracdes
para inscrever no texto possibilidades de efeitos de sentido para determinados leitores
imaginados por ele. Assim, tem-se o leitor-virtual, posicdo projetada discursivamente pelo
autor (ORLANDI, 2012) no ato da escrita, elemento constitutivo do texto, projetado por meio
de formacdes imaginarias.

Entretanto, o efeito-leitor, para se realizar, dependerd da interacdo desse leitor
real, aquele que efetivamente I& o texto, com o leitor-virtual constituido no texto, por meio
dos seus gestos de interpretacdo e da relagcdo da materialidade textual com a discursividade.
Quer dizer que o efeito-leitor ndo se realiza apenas por uma estratégia discursiva do autor,
mas “pela memoria e pela virtualidade da posigdo leitor inscrita no texto, porquanto esse traz
em si um leitor idealizado, imaginado pelo autor, e também pelo leitor efetivo com sua
memoria” (ORLANDI, 2012a, p. 67). Além disso, ha potencialmente varios efeitos-leitor
produzidos a partir de um texto, considerando sua incompletude e opacidade, pois ha uma
abertura, um intervalo no qual atua a memdria e as histérias de leituras do leitor,
possibilitando diferentes leituras.

Esses conceitos, ligados diretamente a constituicdo e formulacdo do discurso,
permitem analisar a pratica de leitura de textos de naturezas diversas, considerando a
circulacdo social e 0 modo como o0s processos historicos determinam o funcionamento da
significacdo. Um determinado texto é produzido por alguém e direcionado para alguém. Esse
lugar e esse destino aparecem representados imaginariamente no texto, essas marcas
aparecem na textualidade. A funcdo autor pode ser ocupada por diversos individuos, a relagcdo

do modo como se produz textos (papel que se ocupa em relacdo ao destinatario).
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A funcédo-autor tem a ver com a forma e com o destinatério. A relacdo entre a
forma material dos textos implica tanto escrita e oralidade, e essa forma sé significa
materialmente por uma relacdo com a histdria, com os sujeitos que se constituem na historia,
representados pela funcdo-autor e efeito-leitor. Isso garantird 0 jogo de interpretacdo,
possibilitando que a leitura realizada pelo leitor transite entre a reprodugdo de sentidos
previstos pelo autor, ou seja, a paréafrase pretendida e a imensa variedade de sentidos que

podem ser produzidos, a partir de leituras mais polissémicas.

3.4.3 Paréafrase e Polissemia

Os estudos da AD (PECHEUX, 2010, 2008; ORLANDI, 2015, 2012, 2012a,
2003a) trazem a compreensdo de que a leitura ¢ um ato de produgdo, uma pratica social e
historica, e que ha diferentes modos de leitura, desde a mais parafrastica até a mais
polissémica. Dito de outro modo, aquilo que é o minimo que o texto diz e aquilo que ele ja
ndo diz (ORLANDI, 2003a, p.202), ou seja, a leitura podera ser muitas, mas nao qualquer
uma. Dessa forma, a leitura parafrastica “caracteriza-se pelo reconhecimento (reproducao) do
sentido dado pelo autor” (ORLANDI, 2003a, p. 200). Dependendo do texto em estudo, a
leitura mais adequada sera a parafrastica, como no caso de um género discursivo da esfera
cientifica, por exemplo, ou entdo um género da tipologia injuntiva (MARCUSCHI, 2010),
considerando sua relativa estabilidade enquanto enunciado que circula nas mais variadas
esferas de atividade humana (BAKHTIN, 2003).

O texto ndo traz em si o significado, ele deve ser visto em relacdo ao discurso e
com multiplicidade de sentidos, construido a partir de outros textos e discursos. E por meio
dele que leitor estabelecera a interacdo com outros sujeitos e vozes para a construcdo de
sentidos, assim, a textualidade, enquanto matéria discursiva, d4 margem a varias
possibilidades de leituras (ORLANDI, 2012) de acordo com as formagdes ideoldgicas
presentes nas formagdes discursivas tanto do autor, representadas no texto, quanto do leitor,
acionadas no momento de produg¢do da leitura. Trata-se, portanto, daquilo que Orlandi chama
de leitura polissémica, em que o texto ¢ tomado como processo de significagdo, lugar de
sentidos em que os interlocutores, ao se identificarem como tal, desencadeiam o processo de
significacdo, tomados pela relagdo de interagcdo, que considera a multiplicidade de sentidos a

partir do leitor e seu lugar social, visto que o texto ¢ incompleto e deve ser analisado sob o
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aspecto de seu funcionamento (exterioridade), ou seja, o contexto sdcio-histdrico e o contexto

da enunciacao.

3.4.4 O inteligivel, o interpretavel e o compreensivel

O estégio do inteligivel diz respeito a um sentido atomizadamente, ou seja, a
decodificacdo das palavras, o sentido convencionado, dicionarizado. Quanto ao nivel da
interpretacdo, € o processo de atribuir um sentido ao texto, considerando o cotexto, as ligagdes
entre os enunciados que compdem a textualidade, retirar informacGes explicitas no texto, sem
levar em conta a relacdo do mesmo com a historia, com os implicitos. Ja o nivel da
compreensdo, vai além da interpretacdo, é mais complexa, pois para compreender, “é preciso
relacionar os diferentes processos de significacdo que acontecem em um texto, (...) é
compreendé-lo enquanto objeto linguistico-historico” (ORLANDI, 2015, p. 68). E considerar
0 processo de enunciacdo, o contexto histdrico, recuperar os implicitos, reconhecendo 0s
possiveis sentidos do texto. Compreender &, entdo, expor o leitor a opacidade do texto, a ideia
de que o sentido pode sempre ser outro, ao equivoco constitutivo da linguagem, “implica
explicitar como o texto organiza os gestos de interpretacdo que relacionam sujeito e sentido”
(ORLANDI, 2015, p. 25). Nas palavras de Orlandi, (2015, p. 24)

Compreender é saber como um objeto simbélico (enunciado, texto, pintura, musica
etc.) produz sentidos. E saber como as interpretacdes funcionam. Quando se
interpreta j& se esta preso em um sentido. A compreensdo procura a explicitacdo dos
processos de significagdo presentes no texto e permite que se possam ‘“‘escutar”
outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se constituem.

Ha trés tipos de funcionamento na relacdo com a memoria, repeticdo mnemonica:
0 sujeito repete como um “efeito papagaio” o sentido que se coloca pra ele dentro de
determinadas condicdes, mas ele ndo entra no sentido, o sentido ndo produz efeitos nele;
repeticdo formal: ha uma elaboracdo de forma abstrata, mecéanica, hd uma relacdo superficial
com os gestos estabelecidos e um inicio da relacdo histdrica se estabelecendo; repeticao
histérica, em que ha condi¢cdes de producdo para que o0 sujeito se inscreva no sentido e se
relacione simbolicamente com os sentidos. Isso seria, dentro da AD, o que a sala de aula
deveria tentar proporcionar, que a repeticdo histérica se instale, para o professor e para o
aluno. Isso pode ser relacionado aos modos de leitura, que vao desde uma leitura parafrastica
a leituras mais polissémicas.

Os sentidos tém historicidade, sdo partes de um processo realizado num contexto,

conjugando passado e o0 presente da enunciacdo, bem como se projetam para um futuro. Sao



57

efeitos da troca de linguagem, ndo sdo propriedade privada dos interlocutores (ORLANDI,
2006), nem derivam da intencdo e consciéncia dos interlocutores, ndo se pode dizer que
nascem ou se extinguem no momento em que se fala. “E isso, afinal, o principal para quem
trabalha com linguagem: ndo atravessa-la sem se dar conta da sua presenca material, da sua
espessura, da sua opacidade, da sua resisténcia” (ORLANDI, 1990, p. 255).



58

PARTE Il - MARCO OPERACIONAL

4 METODOLOGIA

Fazer pesquisa é um caminhar intencional que permite a visdo de
muitas estradas e rumos. (BUFREM, 2011)

O caminhar em pesquisa exige, em primeira instancia, a defini¢do do trajeto e dos
passos a serem dados para se chegar ao final do percurso objetivado. Como ha a possibilidade
de vérios caminhos, é importante procurar fundamentar teoricamente os passos dados, isso
porque o caminho ndo € um andar as cegas e a trajetoria da pesquisa ndo se faz por ensaio e
erro. Sendo assim, esta pesquisa de natureza qualitativa, explicativa e bibliogréfica foi
conduzida sob os estudos da area da Andlise de Discurso, que ja traz uma analise de
abordagem epistemolodgica interpretativista, que de certo modo, pode ser retratada como
hermenéutica (SOUZA JUNIOR, 2009).

O objetivo desta pesquisa, portanto, € realizar reflexGes sobre as préaticas de
ensino de leitura realizadas na escola e apresentar sugestdes de ensino de leitura, bem como
proporcionar um aporte tedrico-metodologico baseado na Analise de Discurso (AD) para

ampliar as abordagens de praticas pedagdgicas de compreensao dos textos.

4.1 As Etapas da pesquisa

Para o desenvolvimento deste trabalho foram objetivadas 3 etapas, a saber: 1)
Reflexdo sobre a concepcgéo e ensino de leitura: nos documentos oficiais e também sob o viés
da Andlise de Discurso; 2) analise das praticas de ensino de leitura propostas no livro didatico
selecionado e apresentacdo de sugestdes de ensino de leitura para o 9° Ano do ensino
fundamental, baseada nos pressupostos da AD; 3) verificagcdo quanto ao funcionamento das
atividades em sala de aula e a reacdo de outros professores quanto a proposta apresentada.

Em relacdo a primeira etapa, trata-se do levantamento e revisdo bibliografica
acerca de como é apresentada a concepcao de leitura e 0 ensino dessa dimenséo linguistica em
duas perspectivas: as prescri¢des oficiais e pelo viés da AD. Quanto aos documentos oficiais

de educacdo, foram utilizados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes
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Curriculares Nacionais (DCN), as Diretrizes Curriculares Orientadoras do Estado do Parana
(DCO) e, por fim, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Quanto ao referencial da
Analise de Discurso, utilizamos, principalmente, os trabalhos de Michel Pécheux e Eni
Orlandi entre outros.

Quanto a parte 2, detalhada no proximo capitulo “Analise — operando 0S
conceitos”, ¢ apresentada uma analise das atividades de estudo dos textos desenvolvidas no
livro didatico selecionado. A partir dos pressupostos da Andlise de Discurso, apontamos
lacunas que podem ser exploradas para o desenvolvimento de sugestdes de ensino de leitura
ancorada na AD que vise a atingir o nivel discursivo, considerando, sobretudo, aspectos como
0 funcionamento do texto e os processos de construcdo dos sentidos, ou seja, o discurso em
movimento. Apresenta também sugestdes de encaminhamentos metodologicos e atividades
que podem ser desenvolvidas, ndo somente a partir dos textos analisados, mas também, por
meio da reflexdo docente, podem ser ampliadas e adaptadas para o estudo de outras
materialidades discursivas, ja que o procedimento de leitura ndo é estanque, mas diz respeito
ao funcionamento discursivo.

Ja a ultima parte, apresentada no capitulo das consideracfes, tratard das
impressdes, como docente, sobre o funcionamento das atividades desenvolvidas, bem como
das impressdes, como pesquisadora, sobre a recepcdo dos professores quanto as sugestdes
apresentadas. Sobre essas aplicacGes, o intuito ndo foi realiza-las sob o rigor metodoldgico de
uma pesquisa-acdo, mas de experimenta-las e avaliar sua validade e receptividade enquanto

sugestdes de ensino de leitura e vislumbrar futuros desdobramentos desta pesquisa.

4.2 O Corpus

Sobre as fontes e materiais utilizados, a AD permite inimeras possibilidades na
constituicdo do corpus de analise, pois isso depende dos momentos e lugares de enunciacéo,
bem como do sujeito que pesquisa, com sua apropriacao do dispositivo tedrico e consequente

mobilizacdo para a analise. Orlandi (2007, p. 63-64), afirma que

Em grande medida o corpus resulta de uma construgdo do proprio analista. A analise
é um processo que comega pelo préprio estabelecimento do corpus e que se organiza
face a natureza do material e a pergunta (ponto de vista) que o organiza.

Dessa forma, uma vez que esta pesquisa tem como centralidade o ensino, trés
elementos sdo destacados na constituicdo do corpus: o livro didatico, a série escolhida e as

materialidades discursivas (textos) selecionadas para analise.
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4.2.1 O livro didatico

Numa perspectiva social, historica e cultural, o Livro Didatico (LD) ¢ um
instrumento organizador dos objetos de ensino considerados necessarios para determinadas
necessidades de ensino-aprendizagem em diferentes contextos. Desde a criagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 1937, inicialmente com outra denominacdo, o
programa teve diferentes nomes e formas de execucdo™ e passou por inimeras mudangas no
sentido de ampliar sua abrangéncia e aperfeigoar o proprio processo, como tornar mais
democratica e participativa a escolha das obras, bem como melhorar a qualidade e relevancia
de conteudos e garantir que os livros cheguem aos estudantes de todos os municipios do pais.

Existem, entretanto, inimeros questionamentos sobre o processo de distribui¢ao
de livros didaticos em nosso pais e, principalmente, reflexdes sobre a “aparente” autonomia
dos docentes e escolas no processo de escolha. Sabemos, ainda, que a respeito existem
diversas e exaustivas pesquisas, com muitas das quais concordamos, que apontam nao
somente a discussao sobre as politicas publicas, mas também a reflexdo sobre a perspectiva do
carater mercadolégico que envolve o programa de distribui¢do do livro didatico. Optamos,
contudo, em apenas mencionar essa questdo, marcando nossa postura dialética sobre o
assunto, sem entrar em uma extensa discussdo, o que fugiria ao foco desta pesquisa.

Concordamos que o livro didatico tem grande importancia na educagdo brasileira
como politica publica e é, em grande parte do pais, a principal ferramenta de ensino utilizada
em sala de aula pelos professores, quando ndo a Gnica. Muitas vezes, o LD assume um carater
de portador de “verdades” que devem ser seguidas por professores e alunos (CORACINI,
1999). Entretanto, o seu uso ndo pode prescindir do professor, o qual deve pensar nos usos
diferenciados que um LD pode permitir, como alteracdes de sequéncias, atividades
complementares, aspectos diversos da realidade local etc. (Guia do LD, 2017). Ele deve ser
utilizado de acordo com os critérios estabelecidos pelo professor e em conformidade com os
objetivos estabelecidos por ele para cada turma e em consondncia com os documentos
orientadores da educac¢ao brasileira.

E importante compreender que o trabalho com a leitura proposto pelo LD, por
meio das atividades com o texto, sdo gestos de interpretacdo dos autores, os quais constituem,

no momento de elaboracdo, o sujeito leitor imaginario (leitor virtual) inscrito no texto e os

! Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico.
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silenciamentos, que constituem o trabalho com a leitura. O LD ndo ¢ um roteiro fechado, que
deve ser seguido integralmente e somente da maneira prevista pelo autor, pois o professor ¢
sujeito de seu proprio discurso e filia-se a determinadas concepgdes tedricas, as quais nem
sempre estdo presentes no material. Dessa forma, estd nas maos do professor a liberdade de
atuacdo e a autonomia no trabalho e conducao de seus conteudos.

Assim, o livro didatico escolhido para a pesquisa foi o volume do 9° ano da
colecao Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. Essa
colecdo estd em sua 9* edic¢do, sendo o primeiro lugar entre as escolhidas para o triénio 2017-
2019 por 40 das 59 escolas de ensino fundamental do Nucleo Regional de Ensino de
Apucarana, o qual engloba 16 municipios, e esteve em segundo lugar entre as escolhidas para
o triénio 2014-2016™. Portanto, chama-se a atencio para o fato de esse livro estar presente em
mais de 67% das escolas da regido, considerando o niimero de professores que podem ampliar
suas praticas de ensino da leitura a partir de sugestdes de ensino ancoradas nos pressupostos
da AD e a possibilidade de um grande numero de estudantes que podem ser impactados por
€ssa proposta.

O livro esta dividido em 4 unidades, com trés capitulos cada uma, contendo entre
16 a 27 paginas. Dos textos escolhidos para a analise, dois estdo na unidade 1 (Caia na rede) e

o outro na unidade 3 (Ser jovem), conforme figura abaixo:

Figura 1 — Diviséo das unidades e capitulos do livro didatico

)

Unidade 1 — CAIA NA REDE e N\
Cap. 1 — O registro de mim mesmo Unidade 2 - AMOR
Cap. 2 — Posto... Logo, existo! Cap. 1 — O primeiro amor
Cap. 3 — Eu: Entre o real e o ideal Cap. 2 — Amar no tem idade

Cap. 3 — O verdadeiro presente

Unidade 3 - SER JOVEM > <
Cap. 1 — O brilho do consumo Unidade 4 — NOSSO TEMPO
Cap. 2 - Serjovemé... Cap. 1 — Mais louco é quem me diz
Cap. 3 — De frente para a vida Cap. 2 — O igual que é diferente
Cap. 3 — Ciranda da indiferenca
\. J/

Fonte: Autora (2017)

Os trés textos escolhidos estdo ligados pela temdtica e apresentam variacao no
numero de atividades relacionadas a leitura. Procuramos, com isso, trazer uma amostra do

minimo e do maximo que o LD desenvolve para o estudo do texto.

!> Informagdes levantadas junto ao Nicleo Regional de Ensino de Apucarana.
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4.2.2 A série —9° ano

Em relagdo ao 9° ano, optou-se por ser esta a série final da etapa considerada
Fundamental, e por ser uma escolha recorrente da pesquisadora para o trabalho docente com
esse nivel de ensino na educacdo publica. Nesta etapa, espera-se que o estudante tenha se
apropriado de determinados conhecimentos, conforme constam nos documentos oficiais da
educagdo basica como PCNs, as Diretrizes Estaduais e Caderno de Expectativas de
Aprendizagem do Estado do Parand. Destacamos, entre esses conhecimentos a serem
adquiridos, o desenvolvimento de competéncias linguisticas como “reconhecer o
posicionamento ideologico no texto” (Parand, 2012, p.83), e, de acordo com os PCNs (1998.
p- 51), que o estudante “seja capaz de aderir ou recusar as posi¢des ideoldgicas que reconheca
nos textos que 1€”. E ainda, que alcance um “posicionamento critico diante de textos, de modo
a reconhecer a pertinéncia dos argumentos utilizados, posi¢des ideoldgicas subjacentes e
possiveis contetidos discriminatdrios neles veiculados” (PCNs, 1998, p. 64).

No entanto, ndo se trata de apenas olhar para as prescri¢cdes orientadoras oficiais
sobre o que o aluno deve dominar no campo da linguagem nesta fase de seus estudos. Trata-se
de ir além, de considerar que esse estudante estd cada vez mais inserido nas relagdes sociais,
que possivelmente ird interagir ainda mais no mundo do trabalho ao ingressar no ensino
médio. Esse estudante do 9° ano do ensino fundamental estda amadurecendo, ndo somente por
estar na puberdade, mas por fazer parte de um grupo de pessoas que interagem
frequentemente com o mundo virtual e tem acesso a inumeras materialidades discursivas em
sua multimodalidade (escrita, sonora, iconica, imaggtica etc.), € que, por isso, sua leitura, a de
mundo, precisa estar mais apurada para compreender e agir sobre o mundo que o cerca,
despertando habilidades para interagir de maneira mais consciente e critica diante das

realidades e contradi¢cdes da sociedade que se apresentam diariamente.

4.2.3 As materialidades discursivas

Ao considerar as caracteristicas apontadas sobre o perfil dos alunos e série
selecionada para o estudo, como também os contetidos e propostas de leituras apresentados
pelo livro didatico, selecionamos trés textos opinativos da esfera de circulagdo jornalistica. Os

géneros jornalisticos sdo recorrentes em nosso cotidiano, facilmente encontrados como pratica
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discursiva em nossa sociedade em situagdes reais de interacdo. Seja pelo meio impresso ou
virtual, esses géneros opinativos, nas suas mais diversas modalidades (artigo, comentario,
editorial, resenha entre outros) fazem parte da vida do estudante, estdo presentes tanto nos
livros didaticos de diversas disciplinas como nas proprias praticas diarias do estudante, em
seu contato didrio com materiais impressos diversos e também, se ndo principalmente, por
meio do mundo virtual.

Esses textos sao exemplares de materialidades discursivas consideradas modelos
de escrita de acordo com a norma culta da Lingua Portuguesa e, por tratarem essencialmente
de assuntos atuais, t€ém o potencial de parecerem mais interessantes aos alunos, na medida em
que fazem parte de sua pratica social. Neles, manifestam-se vozes sociais e posigdes
ideologicas por meio da construgdo argumentativa, sendo, portanto, material rico para
desenvolver as atividades de leitura sob o viés do dispositivo analitico da AD.

Os géneros opinativos sdo recorrentes em diversas esferas de circulagdo social e,
como praticas de linguagem, eles se estabelecem e se propagam principalmente com o uso das
tecnologias pelo meio virtual. Esses textos tratam essencialmente de discussdes sobre
problemas sociais ¢ visam a convencer, persuadir o leitor sobre determinado ponto de vista
em relagcdo a um determinado assunto polémico. Nas palavras dos autores do livro didatico,

nesses textos

Profissionais, personalidades e especialistas sdo chamados a expor seu ponto de
vista sobre determinado assunto, argumentando em favor de suas ideias a fim de
conquistar a adesdo de seus interlocutores. [...] espera-se que eles escrevam 0 que
realmente pensam e, trazendo fatos e argumentos, ajudem seus leitores a construir
seu proprio ponto de vista. (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 182)

Expor o ponto de vista, argumentar em favor de suas ideias, conquistar a adesao
dos interlocutores e ajuda-los a construir seu proprio ponto de vista sdo, explicitamente,
formas de operar e fazer circular o discurso, este, carregado de ideologias as quais o autor se
filia. Assim, refor¢ca-se a importancia de proporcionar aos estudantes a constru¢cdo de um
percurso de leitura que lhes permita perceber as vozes sociais e ideologias presentes no
discurso manifestado por meio do texto. E, ainda, que com essa experiéncia, os estudantes
possam ampliar o desenvolvimento das capacidades de linguagem para atuarem em suas mais
diversas relagdes sociais.

Os textos selecionados se ligam por um eixo tematico, que diz respeito ao jovem e
sua relacdo com o meio virtual. Eles ndo sdo os unicos presentes no livro didatico nessa
categoria, mas foram os escolhidos por questio de recorte de pesquisa. Sdo textos de

colunistas de reconhecido destaque em seu meio, 0s quais escrevem para veiculos também de
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prestigio no meio jornalistico. Os autores sdo Luli Radfahrer, Antonio Prata e Marcelo Coelho
e todos os textos foram publicados no Jornal Folha de Sao Paulo no ano de 2014.

Para o desenvolvimento do trabalho destinado ao ensino de leitura, o LD
apresenta a secdo Estudo do Texto, a qual estd “organizada em seis momentos ou partes,
algumas das quais sdo facultativas” (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 298). O texto que
apresenta todas as seis subsecdes destinadas ao ensino de leitura ¢ “Perfil de redes sociais sdo
retratos ideais de nds mesmos”. Sao elas: Compreensao e interpretacdo; A linguagem do texto;
Leitura expressiva do texto; Cruzando linguagens; Trocando ideias e Ler ¢ reflexdo. J& o texto
“Selfies” apresenta apenas trés: Compreensdo e interpretacdo; A linguagem do texto e
Trocando ideias. Em relacdo ao terceiro, optamos por um que ndo estd na se¢do especifica de
estudo do texto, mas naquela destinada a “produgao de texto” e procuramos mostrar o minimo
proposto pelo LD em uma atividade de leitura, considerando que o texto em questdo ¢
mobilizador para a pratica da escrita.

Como nosso objeto de pesquisa sdo as praticas de ensino da leitura, com o
objetivo de alcancar o nivel discursivo, em que as vozes e posi¢cdes ideoldgicas sdo
identificadas, ndo nos estenderemos sobre discussoes relacionadas a linha editorial do veiculo
de comunicacdo em questdo, o que, se fosse uma analise do discurso propriamente dita, seria
elemento de extrema importancia para o desenvolvimento do trabalho de analise e de reflexao

sobre a supremacia da presenca no livro didatico de veiculos de comunicagdo como esse.
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5 ANALISE — OPERANDO OS CONCEITOS

Sejam palavras bonitas

Ou sejam palavras feias;
Sejam mentira ou verdade

Ou sejam verdades meias;
Sao sempre muito importantes
As coisas que a gente fala.
Alias, também tém forca

As coisas que a gente cala.

ROCHA, Ruth. As coisas que a gente
fala. Sdo Paulo: Salamandra, 2015.

Em seu cotidiano, o aluno convive com diversas formas de linguagem, as quais se
articulam e servem de mediadoras entre o sujeito ¢ sua realidade natural e social. A relagdo
com o mundo ndo se d4, portanto, apenas pela via verbal, a qual, historicamente, j& ndo ocupa
o centro das relagdes sociais (ORLANDI, 2012). Essas diferentes formas de linguagem que
constituem o universo simbolico do aluno podem ser “o ponto de partida, a fonte de hipoteses
para estimular e fazer avangar o processo do aprendiz” (ORLANDI, 2012, p. 52). Assim,
neste capitulo, para fins desta andlise, consideramos todo o conjunto de elementos
relacionados ao texto, como o titulo e o enunciado introdutério do capitulo, as imagens
ilustrativas, informagdes sobre a autoria e as atividades propostas, pois “o processo de
compreensdo nao exclui a articulagdo entre as varias linguagens que constituem o universo
simbdlico” (ORLANDI, 2012, p. 50).

Apresentamos, portanto, uma descricdo das atividades de leitura propostas pelo
livro didatico e apontamos algumas lacunas no processo de ensino da leitura, ou seja,
elementos que sdo importantes para a constru¢do de sentido e compreensdo textual, sem
deixar de lado a relagdo com outras linguagens, tampouco a pratica de leitura e a experiéncia
discursiva do aluno.

Ressaltamos, porém, que nao € uma exaustiva analise, pois o texto enquanto
objeto simbdlico ¢ uma unidade complexa, resultante da articulagdo de diversos fatores que
garantem o seu funcionamento como materialidade discursiva, isto €, o texto € a via que
permite acesso ao discurso (ORLANDI, 1996), este, fonte inesgotavel de analise, pois “ndo hé
discurso fechado em si mesmo, mas um processo discursivo do qual se pode recortar e
analisar estados diferentes” (ORLANDI, 2007, p. 62). Além disso, ndo podemos esquecer de

que, quando se trata da descri¢do de qualquer enunciado, h4a a exposi¢do ao equivoco da
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lingua, pois todo enunciado ¢ “[...] suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro [...], € descritivel como
uma série de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretagio” (PECHEUX, 2008,
p. 53).

A partir dessa analise, s3o apresentadas algumas sugestdes para ampliagdo do
trabalho proposto pelo LD com relag@o a leitura e compreensdo dos textos, apontando alguns
caminhos para um percurso de construcao de sentido que realmente considere as dimensdes
de constituicdo, formulacdo e circulagdo do discurso, e que oriente para leituras mais
polissémicas, buscando alcangar o discurso subjacente ao texto analisado e considerando o
sujeito-leitor como construtor de sentidos e ndo um leitor passivo. Um sujeito que perceba, na
sua intera¢do com o texto, a dinamica da relacao dos sentidos com o contexto histérico-social,
cultural, ideolégico (ORLANDI, 2012).

Reiteramos, portanto, que este trabalho ndo obejtiva realizar uma Analise de
Discurso a partir dos textos, mas de, por meio da andlise das atividades de leitura e
compreensdo propostas pelo LD, explicitar como podem ser desenvolvidas atividades que
contemplem os mecanismos de funcionamento do texto, bem como, considerem o sujeito
aluno como elemento essencial na produgdo de sentidos, “uma relagdo dialética entre aprendiz
e professor na constru¢do do objeto de conhecimento, no caso presente, a leitura”
(ORLANDI, 2012, p. 52). Nesse sentido, vemos a escola, mais precisamente as aulas de
ensino de leitura, como um espaco que pode expor o aluno a situagdes de interdiscursividades
e possibilitar-lhe a experimentagdo de construgdo de sentidos, pois a interpretagdo “nao brota
na leitura, mas é efeito de um trabalho histérico social com suas regras de funcionamento”
(ORLANDI, 2003, p. 23). O que buscamos é, por meio dos pressupostos da AD, contribuir
para que os estudantes tenham uma relacdo menos ingénua com a linguagem, e que possam
“se situar melhor quando confrontados com a linguagem e, por ela, com o mundo, com 0s
outros sujeitos, com o sentido, com a historia” (ORLANDI, 2015, p. 9).

Dessa forma, ao realizar as analises das atividades propostas, serdo apresentadas
sugestdes para aprofundamento das questfes em relacdo ao texto, no intuito de fornecer aos
docentes um material para ampliagdo do seu trabalho com o ensino de leitura, considerando os
pressupostos da AD. O professor € quem tem a condicdo de analisar as atividades propostas
pelo LD e de ampliar os modos de relagdo com o texto, a fim de que se chegue a compreensao
do funcionamento discursivo do texto, possibilitando ao aluno que produza sentidos diversos

por meio de uma leitura mais critica.
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Como se trata de sugestdes de encaminhamento no trabalho com o texto em sala
de aula, cada professor pode adaptar ao nimero de aulas que julgar necessario e de acordo
com a ampliacdo que deseje aportar, ja que se trata de uma interlocucao entre sujeitos, autora
e leitores, com diversas possibilidades de atribuicdo de sentidos, conforme apontam os
pressupostos da AD.

Enfatizamos, contudo, que essas sugestdes sdo também um gesto de leitura
(ORLANDI, 1997), uma relagdo de interlocucdo com os textos e também com as atividades
propostas no LD a partir de pressupostos tedricos da AD, em que os sentidos produzidos
realizaram-se num determinado contexto, sob condi¢des especificas de producdo (ORLANDI,
2012). Sem, entretanto, perder de vista a critica ao nosso proprio discurso pedagdgico,
buscando estabelecer um processo de “mediagdo como relagdo constitutiva, acdo que

modifica, que transforma” (ORLANDI, 2003a, p. 25).

5.1 Analise dos textos
51.1Texto 1

O primeiro texto a ser analisado, intitulado “Selfies”, estd na primeira unidade do
LD como abertura do capitulo 2 (reiterando que o livro didatico € composto de 4 unidades
com 3 capitulos cada uma) e € de autoria de Marcelo Coelho, colunista do jornal Folha de Sao
Paulo, veiculo no qual foi publicado o texto em questdo. Abaixo, a apresentacdo do texto nas
paginas do LD® (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 29).

% Os textos analisados, bem como as figuras presentes nas analises, encontram-se nos anexos para melhor
visualizacdo.
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Figura 2 — Texto “Selfies” no LD

P,.AS.;'H 0 o . Se me entrego a tirar fotos de mim mesmo na
UoilUee LUEU, TAIDL viagem. em ver de simplesmente viajar, posso es-

- | tar fugindo das minhas proprias sensagdes. Des
1] Um passeio gostoso pelo shoppinge... um selfic em que estou dobro o men “self” (cabe bem a palavra) em duas
‘ comendo um bombom, na frente da loja de chocolates! Mais entidades distintas: aquels pessoa que esth em Pa
T'v uma volta, pego um sorvete e... um selfie com o sorvete. Antes ris, ¢ aquela que tira a foto de quem estd em Paris
de sair, mais um selfie com uma amiga que encontrei. Pronto! Pode ser narcisismo, é claro. Mas o narcisismo

Agora é 56 postar. ndo precisa viajar para Jugar nenhum. A complica
Para quem? Para mim? ¢Aa ndo surge do sujeito, surge do objeto. O que me
incomoda & a torre Eiffel; o que fazer com ela? O

que fazer de minha relagio com a torre Eiffel?

Poderia unir-me 3 paisagem, sentir como
respiro diante daquels triunfal elevagio de ferro e
Selfies guvesn, deixar que men olhar atravesse o sea duro

rendilbado que fosforesee 30 sol, fazer-me dimi

Muita gente se irrita, e tem razio, com o uso indiscriminado dos celulares. Fossem 86 para nuir entre a5 quatro vigss curvas daquela catedral
i
falar, j4 seria ruim. Mas servem também para tirar fotografias. e com isso somos invadidos no i e o P
sem clero e

Facebook com imagens de gatos subindo na cortina, focinhos de cachorro farejando a cimera Perco tempo no centro imdvel desse meca-
) de torresmo, brownie ¢ feijoada. Se depender do que vejo com meus filhos — dez e 12
pratos de torresmo ’ X ‘_ joad, dep 1 ! nixmo, que € como o ponteiro inico de um reldgio
anos -, o tempo dos “selfies” esth de todo modo chegando ao fim. Eles j§ comecam a achar ri que tem seu mostrador na circunferéncia do hori-
| i a de tirar retratos de si mesmos em qualquer ocasifo. Torna -ve até um motivo de %
dicula a mania de tirar r *de = S ¥ i Tonte. bmpo\ de turistas se fazem e desfazem, hi

preconceito para ¢

ruidos e criangas,

Pego. entretanto, o meu celular; tiro uma foto de mim mesmo na torre Eiffel. O mundo se fechou
no visor do aparelbo. N3o por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota; dou de costas para o monu
mento, mas estou na verdade dando as costas para a vida

Lol

Talvez 38 colsas ndo sejam t3o desesperadoras. Imagine-se que daqui a cem anos, depois de uma
guerrs atbmica ¢ de uma catistrofe climdtica que destruam o mundo civilizado. um pesquisador

melhorar sua forma fisica, regis
seus progressos semanais. Ou apenas

entregue, no inicio da adolescéncia, &

descob esmo - -
AL 5 recupere os "selfies” ¢ as fotos de batata frita,
se revela em outras sit Ay 1. . fo
o sy b Como as pessoas eram felizes naquela épocal” A alternativa seria dizer, "Como eram tontas
des de quem tira um “selfie
Dependerd, por certo, dos humores do pesquisador.
ten o a torre Eiffel, ou (pior)
a0 lado de, sei 14, Tony Ramos ou Caud e g o o - —_— - SO—_: SYE PO frigceapen
soorivel o7 D Swww 1 foP ol Com Bty ATION tafion shim Sk e
Reymond Ao 204 v .

.
st | OLHA Db
da. Em pri | Quem ¢é Marcelo Coelho? g
Marcelo Coelho nasceu em S50 Paulo, SP.em 1959 Formou-se em Socio- 7 }
logia. € escritor e professor universitirio ¢ publica textos em jornals como -
colunista
Entre outros [ivros, ¢ autor de Noturno, Jantando com Melvin, Gosto se dis-
cute e Trivial variado. Para o pablico infantil. escreveu A professory de desenho
e outras histérias ¢ Minhas férias

uma espécie
de degradagdo da exper

Ou seja. ¢ como se aquilo que vivemos
de fato — uma estada em Paris, o jantar

num restaurante — ndo pudesse ser vivido

e sentido como aquilo que é

29 30

L

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 29-30.

Este capitulo faz parte da primeira unidade do LD, “Caia na rede!”, temética pela
qual os capitulos estdo relacionados. O capitulo em questdo traz como titulo o seguinte
enunciado “Posto... Logo, existo!” (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 29), numa aluso ao
pensamento de René Descartes, “Penso, logo existo”, desenvolvido pelo filosofo para provar a
existéncia do proprio eu a partir do método racionalista. Mesmo nédo sendo parte propriamente
constituinte do texto analisado, ao ser colocado como introducdo da leitura, juntamente com
0s outros elementos nédo textuais, esse enunciado tem parte significativa para a compreensao
da leitura. A respeito dessa referéncia, o LD ndo traz qualquer consideracdo ou resgate
histérico para ampliar o horizonte de compreensdo do aluno a respeito de como ele pode
problematizar a percepcao da propria existéncia. Além disso, é possivel afirmar que, ao inserir
essa expressao, considera-se que ela faz parte da memoria discursiva do aluno, ou seja, que
esse leitor virtual (ORLANDI, 2012), considerado no momento de producdo do enunciado,
partilha desse conhecimento e o acionara no momento da leitura, resgatando seu contexto
original de producéo e serd capaz de mobilizar as relages necessarias para a leitura do texto.
Logo apds esse titulo, vem um texto introdutorio, reproduzido na imagem abaixo.
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Figura 3 — Texto de abertura do capitulo 2
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~ Um passeio gostoso pelo shoppinge... um selfie em que estou
' comendo um bombom. na frente da loja de chocolates! Mais
dod uma volta, pego um sorvete e... um selfie com o sorvete. Antes
N 4 de sair, mais um selfie com uma amiga que encontrei. Pronto!
Agora é 36 postar.
Para quem? Para mim?

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 29.

Percebe-se que o texto introdutorio tenta estabelecer uma relagdo com o titulo do
capitulo a respeito das postagens realizadas sobre os acontecimentos cotidianos e da
percepcao de si mesmo, como se isso atestasse a propria existéncia do sujeito. Ao resgatar o
pensamento de Descartes, 0s autores do LD trazem a tona um discurso fundador (ORLANDI,
2001), uma referéncia histdrica presente no imaginario coletivo a respeito da percep¢do da
existéncia humana, constituinte do discurso presente no livro didatico. Orlandi (1998b, p.12)
lembra que “Estamos ja sempre presos nas redes de filiagdes de sentidos e nos efeitos da
relagdo da linguagem com o mundo”, isto ¢, trata-se do processo da constituicdo do proprio
discurso, “na memoria, no dominio dos dizeres ja-ditos (e esquecidos) ou possiveis que
garantem a formulagdo do dizer” (Idem, 1998b, p.13). Assim, pode-se também perceber as
posicBes do sujeito e o funcionamento do mecanismo da ideologia operando na formulagéo
(atualizacdo) desse discurso, ou seja, as escolhas feitas no LD para conduzir o processo de
leitura.

Passando agora as duas imagens que ilustram o texto, percebe-se o reforco visual
do ato de fazer “selfies”, primeiro individualmente e, em seguida, em grupo, tendo ambas as
imagens adolescentes como protagonistas. Isso pode levar a interpretacdo de que esse
comportamento seja exclusivo dos jovens, criando um esteredtipo. E importante considerar
que o LD foi elaborado tendo em vista um publico especifico, ou seja, estudantes do 9° ano
com faixa etaria entre 14 e 15 anos. Trata-se do leitor idealizado no momento da producéo do
conteldo apresentado nesse material. As imagens, dessa forma, servem como estratégia de
identificacdo visual do leitor com o conteddo do texto, mobilizando algumas previsdes sobre

0 que o estudante ir ler. Além disso, o tamanho®’ das imagens em relacdo ao texto também

7 Como pode ser observado na figura 1.
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influencia a leitura, uma vez que os elementos visuais chamam mais a atenc¢éo do leitor do

que o proprio texto verbal.

Figura 4 — Imagens ilustrativas do texto

-
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Thinkstock/Getty Images

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 29-30.

Outros elementos visuais que podem ser considerados para a construcdo dos
sentidos, sdo a respeito dos proprios adolescentes retratados, como suas roupas, acessorios
usados por eles, cabelos, cor de pele e ambiente no qual estdo. Certamente, a escolha dessas
imagens ilustrativas fala muito mais sobre a equipe responsavel pela iconografia do livro
didatico e de suas leituras a respeito do texto, levando-os a decisao pelo uso dessas imagens.
Entretanto, como ja apontado, elas sdo constituintes do processo de analise e séo
fundamentais no conjunto de elementos das condi¢Ges de producdo da leitura.

Passando agora a outro elemento importante para a compreensdo do texto — o
autor —, o LD apresenta ao estudante dados de formacdo universitaria, local de nascimento,
profissdo e algumas obras publicadas. Também acompanha essas informacBes uma foto do
autor, sentado em uma poltrona, com um microfone na mdo, em um momento que parece ser
uma entrevista, mesa redonda ou algo do tipo. Ao fundo da imagem, percebe-se parte da
logomarca do jornal Folha de Sdo Paulo. Essas informac6es vém num boxe ao final do texto,

conforme se vé abaixo:
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Figura 5 — Informacdes sobre o autor do texto

Quem é Marcelo Coelho?

Marcelo Coelho nasceu em Sao Paulo, SP, em 1959. Formou-se em Socio-
logia, € escritor e professor universitdrio e publica textos em jornais como
colunista.

Entre outros livros, é autor de Noturno, Jantando com Melvin, Gosto se dis-
cute e Trivial variado. Para o publico infantil, escreveu A professora de desenho
e outras historias e Minhas férias.

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 30.

Em AD, a informacdo sobre a autoria é elemento essencial do conjunto das
condicdes de producao de um texto, pois as circunstancias de enunciacdo séo essenciais para a
construcdo do texto. O aluno precisa ter o conhecimento sobre o lugar social ocupado pelo
sujeito-autor, pois ha uma série de formacdes imaginarias que sdo criadas a respeito de um
colunista de um jornal de grande circulagdo. A imagem que se faz dele o “autoriza” a dizer
certas coisas e isso ira refletir na sua articulacdo do discurso, permitindo que este assuma uma
posicdo discursiva. Esse imaginario, segundo Orlandi (2015, p. 40), "assenta-se no modo
como as relagdes sociais se inscrevem na historia e sdo regidas, em uma sociedade como a
nossa, por relacdes de poder”.

Vale lembrar que a autoria € um dos modos de apagamento do sujeito, o que Ihe
permite muitas formas e fungbes na sociedade. Assim, ele representa, pela linguagem, um
papel, uma funcdo na ordem social em que esta inserido (ORLANDI, 2012a). A respeito da
autoria, Orlandi (2012a, p. 65) afirma que a fungcdo-autor “constréi uma relagdo organizada —
em termos de discurso — produzindo um efeito imaginario de unidade”. Por esse processo,
tem-se a impressdo, pelo fato de sua linguagem estar mais sujeita ao controle social, de que é
responsavel por aquilo que diz e que disse exatamente o que quis dizer, 0 que Pécheux &
Fuchs (1997) chamaram de duplo esquecimento.

Tendo em vista essas consideracdes, o professor pode ter a disposicdo elementos
essenciais para conduzir sua pratica de leitura, proporcionando aos alunos uma maior
compreensdo dos fatores envolvidos nas condi¢cdes de producdes tanto do texto como da
leitura.

Analisemos agora as atividades de leitura e compreensdo propostas pelo LD,

chamadas de “Estudo do texto”, subdivididas em trés se¢des: i) Compreensdo e interpretagao;

Ricardo Nogueira/Folhapress
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ii) a linguagem do texto e iii) trocando ideias, as quais sdo apresentadas em duas paginas,

conforme figura abaixo.

Figura 6 — Atividades de “Estudo do texto”

COMPREENSAO E INTERPRETACAD

L. Notexto oautor, Marcelo Coelho, abords o uso do telefone celular, ==
4 Ele v esse uso de forma positiva ou negativa? Por qué?
b) Das multiplas funcdes do celular, qual ¢ a‘que mats o Incomoda?
¢} Oqueele pcm'.- de fotos banais, como “gatos subindo na cortina, focinhos
flr cachorro farrlu_ndo acimera, pratos wk lom'smo.‘l\mwmcc feljoada™
2. Deacordo com 0 texto, apesar do uso quase Ilimitado do celular nos dias de hoje para tirar fotos,
oselfie ¢ uma unanimidade entre 0s adolescentes? Por qué?
3. Oautor se posiciona claramente sobre os selfies
a) Em que situagdo ele acha que haverta sentido alguém fotografar a si mesmo? |« «
b)Em que n;io de situaglo ele rejeita os selfies? ;
L rwn2s 3 it b o, Akt e e Toat - »
4. Segundo o autor, a onda dos selfies provocou uma “espécie de degradacio da experiéncia” Explique

oque ele quer dizer com fsso * " =

wrT e

5. Para llustrar seu ponto de w;t;';.azlbrrllz uma wngcm a hru
) Em tese, 0 que uma pessoa procura quando val a Parts? o
b) Oque muda quand‘o gh tollqy.\{a asi mesma em Paris?
3] Porqlteonuw:ve na;t,b;u‘r& n;;sc.npo ;k atitude? '. g
6. O autor explica: “Desdobro o meu ‘self” (cabe bem a palavra) em duas entidades distintas: aquela
pessoa que esti em Parts, ¢ aquela que tira a foto de quem estd em Paris”

Dos Itens a seguir, qual indica um procedimento que nio seria proprio de uma “pessoa que estd
em Parts™ Responda no caderno

* “Poderia unir-me i paisagem”

“Poderia || sentir como respiro diante daquela triunfal elevagio de ferro e nuvem”
“Nio por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota®

“Perco tempo no centro imovel desse mecanismo®

- 4T3

“Poderia || delxar que meu olhar atravesse o seu duro rendilhado que fosforesce 20 sol”

~

. Interprete: Em relacho a0 trecho “dou de costas para 0 monumento, mas estou na verdade dando as
costas paraa vida®, por que. para o autor, o selfie indiscriminado ¢ uma forma de negacio da vida!

8. No final do texto, supondo a destruiglo do mundo civilizado ¢ a recuperagio dos selfies ¢ as fotos
de batata frita. o autor Imagina que o pesquisador vai dizer “Como as pessoas eram felizes naquela
¢pocal” ou “Como eram tontas!”

4) O que voce acha que o pesquisador diria?
b) S¢ 0 jornalista Marcelo Coelho fosse o pesquisador, o que ele dirta? i s e
) Eveck, o que dirial

31

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observea palavra destacada nesta frase:
*Fulaninha? Tira fotos na frente do eapelho.™

o sentido da palavra fulaninha, no contexto? Refere-se d uma pessoa, especificamente?

'ﬂ& qu;nio a;) sentido, 0 empi-:go do diminutivo, no caso dessa palavra, tem?

2. Releta este trecho do texto

“A bobeira se revels em outras situacdes: & o €330 de quem tira um “selfie” tendo ao fundo & torre
Fiffel. ou (plor) ao lado de. sei 18, Tony Ramon ou Cand Reymond.”

a) Que pal ou exp ) do texto (m) que o autor estd buscando empregar uma
linguagem Informal? '

b) Por que 0 autor empregou a palavra plor entre partnteses?

3. Observe este trecho do texto.

*Peg, entretanto, 0 met celular: tiro uma foto de mim mesmo na torre Eiffel. O mundo se fechou
1o visor do aparcibo. Nio por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota; doa de costas para 0 monu
mento, mas eston i verdade dando as costas para avida.”

Por que, nesse trecho ¢ em outros do texto, o autor utiliza verbos e pronomes na 1+ pessoa do singular?
Aquetn eles se referem? &' . . rn taw ) greees Law “ e

A% Trocando ideias

. Voot tem o hibito de publicar nas redes soctals fatos do cotidiano, como gatos subindo em cortina,
focinhos de cachorro, pratos de torresma, feljoada, etc.? O que voc pensa disso?

2. Vock concorda com o ponto de vista do autor de que o uso Indiscriminado de celular para registrar
fatos cotidianos rouba a privacidade das pessoas? Por qué?

. Vocé |4 fez um selfle? Voot concorda que o3 selfles sio “ridiculos”? Na sua experiéncia, conforme
vock observa, eles sio motivo de preconceito ¢ discriminagio entre adolescentes?

Producao de texto

0 projeto do capitulo Intervalo desta unidade consiste, entre outras atividades. na produgdo de
um fornal com reportagens sobre a fuventude da década de 1960, os caras-pintadas de 1992 ¢ 3 juven
tude atual. Agora. neste capitulo, voce ird produzir uma reportagem que posteriormente fard parte

desse jornal.
Para ter uma primeira ideia sobre a década de 1960, lela 0 texto a seguir.

w
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Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 31-32.

i) Secdo Compreenséo e Interpretacdo

A primeira se¢do das atividades, “compreensdo e interpretacdo”, ocupa uma

pagina inteira do LD e traz quinze questBes, divididas em oito enunciados principais, sendo

apenas uma delas de maultipla escolha e as demais discursivas. Também ha, nessa primeira

pagina de atividades, uma imagem ilustrativa com diversos aparelhos de telefone celular

(figura 5), utilizada como estratégia de referéncia a tematica desenvolvida.

Em relagdo as trés primeiras perguntas, percebe-se que servem de verificacdo

sobre “o que texto diz”, ou seja, estdo no nivel de decodificacdo, de encontrar informacGes

explicitas e repeti-las, o que Orlandi (2012) classificou como estagio de leitura inteligivel,

conforme se vé na figura abaixo:
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Figura 7 — Segdo “Compreenséo e Interpretagdo” Questdes 1,2 e 3

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. No texto, o autor, Marcelo Coelho, aborda o uso do telefone celular, ~ Thnkstoc/Cety Zeet g

a) Ele vé esse uso de forma positiva ou negativa? Por qué? @ o E
ae af |5

De forma negativa, pois considera que o celular, quando usado de forma indiscriminada, tira a privacidade das pessoas.
b) Das multiplas fungées do celular, qual é a que mais o incomoda?
E a fungao de méaquina fotogréfica
¢) O que ele pensa de fotos banais, como “gatos subindo na cortina, focinhos

de cachorro farejando a camera, pratos de torresmo, brownie e feijoada”?
Ele considera que fotos como essas dizem respeito a vida particular e mostram situagdes corriqueiras e desinteressantes

2. De acordo com o texto, apesar do uso quase ilimitado do celular nos dias de hoje para tirar fotos,

o selfie ¢ uma unanimidade entre os adolescentes? Por qué?
Nao, pois ja ha adolescentes que rejeitam o habito de se autofotografar a todo instante e que até tém preconceito em relagdo a pessoas som esse habito

3. Oautor se posiciona claramente sobre os selfies.

a) Em que situacdo ele acha que haveria sentido alguém fotografar a si mesmo? fle acha razoével quando alguém
quer fazer um registro de si mesmo com tinalidade prética, ao longo de um periodo, como, por exemplo, em um programa de exercicios fisicos

b) Em que tipo de situagao ele rejeita os selfies?
Ele rejeita o seffie banal, como fotografar-se tendo ao fundo a Torre Eiffel, ou ao lado de Tony Ramos ou Caua Reymond.

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 31.

Sdo informac6es sobre 0 que autor pensa sobre o uso de celular, se vé& o uso desse
aparelho de forma negativa ou positiva (pergunta 1.a), o que lhe incomoda (1.b) e 0 que pensa
a respeito disso (1.c); sobre o comportamento dos adolescentes (pergunta 2) e seu ponto de
vista a respeito dos “selfies” (3.a e 3.b). Sdo, portanto, questdes relacionadas a reproduzir um
sentido aparente, facilmente identificavel pela leitura no nivel mais parafrastico. E importante
lembrar, ainda, que o autor é uma funcdo enunciativa do sujeito (ORLANDI, 2012), assim
como a funcdo-leitor, ou seja, uma posicdo assumida por ele no momento de textualizagéo,
marcada por elementos que apontam a determinada(s) formacdo(bes) discursiva(s), a(s)
qual(is) reflete(m) o que Pécheux (1988) chamou de forma-sujeito, afetada pelo inconsciente
e pela ideologia e determinada historica e socialmente.

Diante disso, ndo ha como, num trabalho de ensino da leitura que vise ao
desenvolvimento de capacidades linguistico-discursivas que proporcionem ao aluno o
desvelamento do funcionamento do texto e aceso ao nivel discursivo, deixar de considerar
esses elementos referentes a constituicdo do sujeito, seja ele autor ou leitor. O préprio aluno
também ¢ afetado social, histdrica e ideologicamente e, dependendo de sua forma-sujeito
atual, ird produzir determinados efeitos de sentido para o que €, podendo concordar ou ndo, e,
sobretudo, pode ter maior clareza dos processos constitutivos do discurso. Assim, tanto autor
e leitor (funcdo-autor e funcgdo-leitor) séo representaces do sujeito (forma-sujeito), o qual
“ocupa posicdes diferentes no interior do mesmo texto: o sujeito se representa de maneiras
bastante diversas num mesmo espaco textual” (ORLANDI, 2012, p. 101).

Proporcionar, portanto, apenas uma visdo rasa “do que o autor diz”, o que esta

aparente no texto, € negligenciar o desenvolvimento de capacidades de leitura do aluno, é
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impedi-lo de entender que o texto deve ser analisado interna e externamente, remetendo
sempre ao discurso e aos elementos envolvidos nesse processo, conforme apontados acima.
Na sequéncia, (perguntas 4, 5.a, 5.b e 5.¢), sdo apresentados questionamentos que
exigem do leitor considerar elementos do cotexto, ou seja, as ligagcdes entre 0s enunciados que
compdem a textualidade, resultantes da coeréncia interna, trabalhando com informagGes
explicitas no texto e, sobretudo, ser capaz de relaciona-las para produzir algum sentido. Trata-
se do nivel do interpretavel (ORLANDI, 2012), pois o leitor atua como intérprete, “formula
apenas o(s) sentido(s) constituido(s) (o repetivel) [...] apenas reproduz o que esta produzido”

(idem, 2012, p. 156-157).

Figura 8 — Se¢do “Compreensio e Interpretagdo” Questdes 4 € 5

4. Segundo o autor, a onda dos selfies provocou uma “espécie de degradagio da experiéncia”. Explique
; » = ol p o Riges ; g
oque ele quer dizer com isso. A experiéncia pessoal de cada um ao viver a vida Acornendo uetuml‘nadas comidas, sentindo o prazer de uma
viagem, conhecendo pessoalmente um artista — banalizou-se, pois tudo é publicado para que outras pessoas vejam
A experiéncia concreta, em si, fica em segundo plano, pois o mais importante torna-se a divulgagao das experiéncias
5. Parailustrar seu ponto de vista, o autor cita uma viagem a Paris.

a) Em tese, 0 que uma pessoa procura quando vai a Paris? Ela procura conhecimento e emogdes novas.

b) O que muda quando ela fotografa a si mesma em Paris?
0 foco principal deixa de ser a cidade de Paris (o objeto) e passa a ser o individuo que fotografa (o sujeito)

c) Por que o autor vé narcisismo nesse tipo de atitude?
Ele considera uma atitude narcisista porque a prépria pessoa quer ver-se a todo instante nos diferentes lugares por onde passa.

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 31

Como ja consideramos anteriormente, 0 sujeito assume uma posicdao de autor a
partir de determinadas formacgdes discursivas a que esta filiado e, ao formular seu texto,
considera um determinado leitor. Temos, portanto, um articulista de um jornal renomado da
maior capital do pais, que faz parte de uma parcela da populacdo brasileira que pode viajar ao
exterior (Paris) e que considera como publico-alvo as pessoas de classe media e acima,
leitores desse jornal em que publica seus textos. O autor fala de determinada posicéo social,
com suas caracteristicas, discursos e ideologias predominantes, considerando leitores (do
jornal) igualmente com as mesmas caracteristicas, ou préximas delas.

Ao ser deslocado de seu ambiente original de circulagéo, o texto passa a ter outros
sujeitos como leitores, ou seja, adolescentes na faixa etaria de 14, 15 anos das mais diversas
regibes do pais, uma vez que o livro didatico tem circulagdo nacional. E essencial para a
compreensdo e producdo dos sentidos que o professor, ja que as atividades do LD ndo
apontam para isso, conduza a leitura do texto tendo em vista essas consideracdes, pois esses
novos leitores ndo fazem parte, em sua grande maioria, do publico que faz viagens ao exterior
ou encontra famosos para tirar fotos “selfie com Tony Ramos ou Caud Reymond” (CEREJA
& MAGALHAES, 2015, p. 29). Certamente, ha comparacbes de situacdes de viagens ou

personalidades famosas que possam ser levantadas e que tenham mais relagcdo com o
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cotidiano dos estudantes, ndo limitando sua capacidade de abstragéo ou analogia, mas como
recurso de identificacdo com os exemplos citados.

Em relacdo a questdo 6, o enunciado orienta para o aluno indicar, entre cinco
alternativas que apresentam trechos do texto, “um procedimento que nao seria proprio de uma
pessoa que estd em Paris”. Esta ¢ mais uma questao que ndo exige do leitor qualquer esfor¢o
de compreensdo, pois apenas o leva a reproduzir, interpretar um sentido explicito no texto (e

reforcado pelo enunciado).

Figura 9 — Se¢do “Compreenséo e Interpretagdo” Questio 6

6. O autor explica: “Desdobro o meu ‘self’ (cabe bem a palavra) em duas entidades distintas: aquela
pessoa que estd em Paris, e aquela que tira a foto de quem estd em Paris”.
Dos itens a seguir, qual indica um procedimento que nio seria préprio de uma “pessoa que estd
em Paris”? Responda no caderno.

¢ “Poderia unir-me a paisagem”
* “Poderia [..] sentir como respiro diante daquela triunfal elevagdo de ferro e nuvem”
Xe “Nao por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota”
* “Perco tempo no centro imével desse mecanismo”
" e “Poderia [..] deixar que meu olhar atravesse o seu duro rendilhado que fosforesce ao sol”
Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 31
Uma sugestdo para ampliar a discussdo com os estudantes, a partir desta questao
do LD, ¢ que o professor os estimule a levantar hipdteses sobre o que seria um “procedimento
préprio” de quem vai a Paris (ou qualquer outro local turistico), ou ainda, proprio para quem,
de onde esse alguém fala, quais suas préaticas sociais, a que grupo social pertence etc. Além
disso, questiona-los se “brincar ¢ fazer careta” numa selfie pode ser considerado, em seu
cotidiano, como algo improprio. “Nao ¢ s6 quem escreve que significa; quem 1€ também
produz sentidos [...] em condi¢bes determinadas, cuja especificidade estd em serem socio-
historicas.” (ORLANDI, 2012, p. 134)
Outra sugestdo para se discutir com os alunos € em relagdo ao que significa, social
e culturalmente, uma viagem a Paris, as representacdes simbolicas que envolvem uma
visitacdo a esse local, fazer uma selfie em um monumento como esse, resgatar o histérico
sobre a edificacdo da torre, seus motivos, datas, polémicas envolvidas entre outras coisas que
o0 professor possa relacionar ao contexto de producéo da leitura na escola.
Passando a pentltima questdo da secdo ‘“‘compreensdo e interpretagdo”, o
enunciado chama a atencdo pelo comando: “interprete” (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p.
31), seqguido de um trecho do texto. Realmente trata-se de uma questédo de interpretacdo,

reforgada pelo aposto “para o autor”.
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Figura 10 — Se¢ao “Compreensdo e Interpretagdo” Questio 7

7. Interprete: Em relacdo ao trecho “dou de costas para 0 monumento, mas estou na verdade dando as

costas para a vida”, por (éue, para o autor, o selfie indiscriminado é uma forma de negacéo da vida?
Porque essa préltcaﬂwmpede a pessoa de viver plenamente, de sentir o lugar e 0 momento em que estd ou de interagir com outras pessoas. Assim, a pessoa da
as costas para a vida, para a realidade, limitando-se a olhar, depois, para a imagem da realidade.

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p.31.
Entretanto, diferentemente das anteriores, esta atividade exige que o leitor faca

inferéncias a partir do trecho citado e seja capaz de relaciona-lo a outras partes do texto. Vé-se
aqui, um nivel de interpretacdo que parece caminhar em direcdo a uma leitura mais
polissémica, se considerarmos as questdes j& apresentadas como preparatorias para 0
desenvolvimento de uma leitura que vai do nivel do inteligivel ao compreensivel, de uma
leitura parafrastica a polissémica. Sobre a(s) resposta(s) sugerida(s) pelo LD, é importante
lembrar que “um sentido € no meio de outros” (ORLANDI, 2012, p. 70, grifo da autora), ja
que a textualidade é um espaco aberto a significacdo e que ha diferentes versdes de leitura,
conforme afirma Orlandi (2012).

Como forma de direcionar a leitura para uma compreensao mais ampla, pode-se
questionar os alunos, por exemplo, se 0 ato de tirar selfie na Torre Eiffel é entendido por eles
como uma “negacdo da vida”, ou entdo, chamar a atengdo para a escolha dessa expresséo,
mostrando que seu uso foi determinacdo dos autores do enunciado, ou seja, € a interpretacdo
feita por eles, a partir de sua leitura, a qual serve de guia para o trabalho de anélise textual. No
trecho citado pelo LD, a expressio ¢ “dando as costas para a vida” (CEREJA &
MAGALHAES, 2015, p. 31), o equivalente a ignorar, evitar, rejeitar e menosprezar, entre
outros, entretanto, ndo se pode traduzir como ‘“negar”. Outra maneira de ampliar a
compreensdo a partir dessa questao é fazer com que o os alunos pensem e falem a respeito do
que seria esse “dar as costas para a vida” enquanto se faz selfies, por que fazer isso ndo ¢
considerado, pelo autor, como vida, 0 que seria experienciar a realidade etc.

Chegando a ultima questdo (8.a, 8.b e 8.c) dessa primeira parte de atividades de
analise do texto, é possivel observar uma tentativa de considerar o leitor como um sujeito,

com seus contextos, suas praticas e percepgoes, ao ser utilizado o termo “voc€” no enunciado.
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Figura 11 — Se¢ao “Compreensdo e Interpretacido” Questio 8

8. No final do texto, supondo a destrui¢ao do mundo civilizado e a recuperagéo dos selfies e as fotos
de batata frita, o autor imagina que o pesquisador vai dizer “Como as pessoas eram felizes naquela
época!” ou “Como eram tontas!”.

a) O que vocé acha que o pesquisador diria? Resposta pessoal.
b) Se o jornalista Marcelo Coelho fosse o pesquisador, o que ele diria? Ele diria “Como eram tontas!".

c) E vocé, o que diria? Resposta pessoal

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p.31.
Esse tipo de enunciado normalmente comega com 0 que vocé acha, o que vocé

diria, na sua opinido, de acordo com sua visdo etc. E, normalmente, vem com a expressao
resposta pessoal na sugestdo do LD. Contudo, o percurso de analise desenvolvido até o
momento trabalhou apenas no nivel de interpretar, traduzir um sentido aparente, o sentido “do
autor”, como se a materialidade textual fosse transparente ¢ carregasse em si o(S) sentido(s),
0s quais estdo ali esperando serem desvelados pelo leitor. Se considerarmos, no estudo desse
texto em questdo em situacdo real de pratica pedagdgica, as sugestdes elencadas em todas as
questBes analisadas, é possivel que se construa um percurso de desvelamento do
funcionamento do texto, considerando as condi¢des de producdo do texto, relacionando ao
interdiscurso e aos ndo-ditos e, principalmente, considerando o sujeito-leitor em suas
condicdes de producao da leitura.

Direcionando agora a andlise para a se¢do “A linguagem do texto”, o livro
didatico apresenta, na parte de orientacdes didaticas as seguintes pretensdes a partir dessa

estruturacao:

[...] promover um estudo da linguagem do texto lido por meio da exploracdo de
aspectos como as especificidades do uso da lingua ou da variedade linguistica de
acordo com o género, suporte e o perfil dos interlocutores envolvidos, os sentidos de
certas expressdes e construgdes da lingua... (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p.
298, grifo nosso)

Entendemos que levar em conta o perfil dos interlocutores €, numa perspectiva
discursiva, considerar as condi¢cBes de producdo da leitura, ou seja, que existe um sujeito
interagindo com o0s discursos presentes nos textos, um sujeito constituido socio-
historicamente, interpelado pela ideologia e afetado pelo inconsciente, produtor de sentidos.
N&o podemos nos furtar, pois, a apontar que até o momento, a secdo Compreensdo e
Interpretacdo, apontada no LD pelos autores (2015, p. 298) como “atividade principal de
leitura”, deixou de apresentar uma pratica de leitura que contemplasse verdadeiramente o

papel do interlocutor.



78

i) Secdo A Linguagem do Texto
Sobre as atividades propostas nesta secéo de estudo da linguagem do texto, o LD

apresenta trés questdes, conforme figura abaixo.

Figura 12 — Atividades da se¢do “A Linguagem do Texto”

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe a palavra destacada nesta frase:

"Fulaninha? Tira fotos na frente do espelho.”

a) Qual é o sentido da palavra fulaninha, no contexto? Refere-se a uma pessoa, especificamente?
* A palavra tem um sentido genérico e pode se referir a qualquer pessoa

b) Que efeito, quanto ao sentido, 0o emprego do diminutivo, no caso dessa palavra, tem?
Tem o efeito de criar um sentido pejorativo, preconceituoso

2. Releia este trecho do texto:

“A bobeira se revela em outras situagdes: é o caso de quem tira um ‘selfie’ tendo ao fundo a torre
Eiffel, ou (pior) ao lado de, seila, Tony Ramos ou Caui Reymond.”

a) Que palavra(s) ou expressao(des) do texto mostra(m) que o autor estd buscando empregar uma
linguagem informal? A palavra bobeira e 3 expressao sei /d.

b) Por que o autor empregou a palavra pior entre parénteses?

Para isolar um comentario, dele préprio, a respeito do exemplo que deu

3. Observe este trecho do texto:

“Pego, entretanto, o meu celular: tiro uma foto de mim mesmo na torre Eiffel. O mundo se fechou
no visor do aparelho. Nio por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota; dou de costas para o monu-
mento, mas estou na verdade dando as costas para avida.”

Por que, nesse trecho e em outros do texto, o autor utiliza verbos e pronomes na 12 pessoa do singular?

A quemAeles se referem? A 12 pessoa, nesses trechos, assume uma fungéo impessoal e generalizante, isto &, os verbos e pronomes se referem a
qualquer pessoa que aja da forma descrita

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 32.

Chamamos a atencdo para o trecho do texto, presente no enunciado principal, em
que se encontra a expressao destacada que servira para as questdes 1.a e 1.b. O efeito de
sentido no texto é de tomada de voz de um adolescente, o qual critica o habito da selfie em
frente ao espelho. O LD acerta, a nosso ver, ao fazer a consideracdo sobre o efeito de sentido
de generalizacdo e pejoratividade de fulaninha. Contudo, peca ao nao destacar que o trecho
em que se encontra a expressdo estd entre aspas, usadas como recurso de marcar uma outra
voz no texto, diferente da do autor. As aspas sdo recursos graficos que caracterizam a
presenca de uma “heterogeneidade enunciativa mostrada e marcada” (AUTHIER-REVUZ,
1990, p. 32). Isso pode ser levantado pelo professor, mostrando que o autor distancia-se do

dizer ao atribuir a outro o discurso e, a0 mesmo tempo, assume esse discurso como seu. Trata-
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se do trabalho do sujeito sobre o “discurso de um outro, colocado em cena pelo sujeito, ou
discurso do sujeito se colocando em cena como um outro” (PECHEUX, 1997a, p. 316).

Em 2.a, o enunciado afirma que ha, no trecho destacado, expressdes que
caracterizam o emprego de uma linguagem informal e orienta o aluno para identifica-las.
Esses termos, bobeira e sei 14, servem como recurso utilizado para produzir um efeito de
conversacao, além de, implicitamente, afirmarem que o texto em questdo €, majoritariamente,
formal. Em 2.b, o destaque é para o termo pior, isolado por parénteses, o qual produz o efeito
de, segundo o LD, marcacdo de um comentario do autor. Destacamos, por conseguinte, que
pode, ainda, ser explorado pelo professor o juizo de valor que tais termos expressam, ou seja,
o0 julgamento moral que o autor faz em relacdo as pessoas que tém o comportamento apontado
por ele, que classifica como baboseira tirar selfie na Torre Eiffel e pior, ao lado de
celebridades. O uso de sei 14, também pode ser destacado como um termo que desqualifica os
atores, citados como uma generalizacdo, pois poderiam ser quaisquer outros homes de épocas
diferentes. Numa leitura aberta a compreensdo, pode-se inferir que o sujeito produtor da foto
em questdo € mulher e de faixas etarias diversas, considerando a diferenca de idade entre os
atores e épocas em que se destacaram como galds. Como o texto é aberto a interpretacédo e os
sentidos sdo produzidos no momento da leitura, essa seria uma leitura possivel, entre outras
que poderiam ser produzidas pelos alunos.

Sobre a Gltima questdo desta secdo, o enunciado chama a atengdo para o uso da
primeira pessoa do singular, marcado tanto por pronome como por verbos. Segundo o LD,
esse recurso é utilizado com a intencdo de assumir uma funcdo impessoal e generalizante, isto
é, ndo ha um sujeito especifico da acdo, mas poderia ser qualquer um que agisse como tal.
Outro efeito que pode ser explorado pelo professor é o de inclusdo, considerando que o autor,
em outros trechos do texto, utilizou ndo sé a primeira pessoa do singular, mas a do plural
também. Isso porgue, na analise de um texto/discurso, ndo se pode considerar apenas frases e
trechos isolados, pois o texto é um todo orgéanico e cada parte é constitutiva de um todo.
Mesmo que determinada expressao leve a producdo de diversos sentidos, é preciso lembrar

que ela faz parte do discurso e ndo significa isoladamente.

iii) Segdo Trocando Ideias
Por fim, o LD apresenta a Ultima secdo das atividades de leituras propostas para
estudo do texto, sugerindo em seu titulo, “Trocando Ideias”, uma interagdo com o sujeito-

leitor, por meio de trés perguntas, conforme figura abaixo:
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Figura 13 — Atividades da se¢do "Trocando ideias"
AV Trocando ideias

1. Vocé tem o habito de publicar nas redes sociais fatos do cotidiano, como gatos subindo em cortina,
focinhos de cachorro, pratos de torresmo, feijoada, etc.? O que vocé pensa disso?

2. Vocé concorda com o ponto de vista do autor de que o uso indiscriminado de celular para registrar
fatos cotidianos rouba a privacidade das pessoas? Por qué?

3. Vocé ja fez um selfie? Vocé concorda que os selfies sao “ridiculos”? Na sua experiéncia, conforme
vocé observa, eles sio motivo de preconceito e discriminagao entre adolescentes?
Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 32.
Assim como em 8.a e 8.c da secdo “Compreensdo e Interpretacao”, vé-se nessas
trés questdes, o didlogo direto com o leitor, marcado textualmente por meio do termo vocé, o
que ocorre em todo o livro didatico. O LD também utiliza um marcador visual ao lado do
enunciado, duas flechas lado a lado em sentido contrério de cores diferentes, indicando um
movimento entre as secdes de estudo do texto. Como ja afirmamos neste trabalho, a
compreensdo inclui a articulacdo entre as varias linguagens que constituem o universo
simbdlico (ORLANDI, 2012) e, deste modo, a utilizacdo dessa imagem ao lado do enunciado
da secdo orienta para um processo de deslocamento de ida e vinda, relacionando as partes de
analise do texto, bem como a propria troca de ideias entre os alunos.

A respeito desta atividade, o LD informa que

Este topico objetiva desenvolver a capacidade de expressdo e de argumentacdo oral
(sic) do aluno. A partir das ideias suscitadas pelo tema e pelos textos estudados no
capitulo, sdo propostas algumas questdes que levam o aluno a transferir essas ideias
para a sua realidade concreta e se posicionar diante delas. (CEREJA &
MAGAGALHAES, 2015. P. 300)

Como apontado no manual do professor, a oralidade, pela primeira vez, ganha seu
espaco nos exercicios de leitura. Entretanto, na questdo 1, ndo se pode afirmar que o sujeito-
leitor € considerado como tal e estimulado a pensar de maneira mais abrangente, talvez
explorando aspectos socioldgicos e culturais, por exemplo, pois ele ainda é remetido a uma
resposta de “sim ou ndo” balizada por exemplos do texto, ou seja, por situagdes descritas pelo
autor de maneira negativa, uma “degradacdo da experiéncia humana” (CEREJA &
MAGALHAES, 2015, p. 29). Como demonstrado por meio dessa analise, as atividades
desenvolvidas priorizaram um nivel de leitura parafrastica, ndo abrindo possibilidades para
uma leitura mais polissémica e, provavelmente, caso o professor ndo tenha direcionado a isso
também, ha grandes chances de o aluno assumir o discurso veiculado pelo texto e reproduzir

em suas respostas apenas o sentido orientado pelo percurso de estudo do texto.
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A segunda questdo afirma que o ponto de vista do autor é de que a privacidade das
pessoas é roubada pelo uso indiscriminado de celular para registrar fatos do cotidiano e,
questiona se o leitor concorda com isso e por qual motivo. Em primeiro lugar, discordamos de
que seja esse 0 ponto de vista, ou melhor, a tese do texto. Isso € um dos argumentos utilizados
para sustentar o que consideramos a tese: o uso indiscriminado de selfies causou uma
degradacdo da experiéncia, tornando tontas as pessoas que o fazem. O uso recorrente de
termos depreciativos a tal atitude é um dos elementos que podem comprovar isso: mania
ridicula, fulaninha, bobeira, pior, mais complicado, careta idiota, tontas. HA no texto um
julgamento em relacdo as pessoas que tiram selfies que, a partir dessa prética, estdo deixando
de viver as proprias experiéncias, desdobrando seu self e se dedicando, narcisicamente, a criar
registros de si mesmos. Conforme Orlandi (2012, p. 15), “ninguém 1é num texto o que quer,
do jeito que quer e para qualquer um [...] ler ¢ saber que o sentido pode ser outro”. Isso
porque, quando se 1€, é preciso considerar ndo apenas 0 que esta dito, mas também aquilo que
ndo esta dito e também esté significando (ORLANDI, 2012), consoante foi demonstrado ao
longo desta analise.

Por fim, a Gltima questdo proposta orienta o aluno a pensar a partir do exposto
(direcionado na leitura) e relacionar com o seu contexto de vivéncia, refletindo sobre suas
atitudes, se foram ou sdo iguais as descritas no texto, se sdo consideradas com discriminacéo
ou preconceito entre os adolescentes. Sobre isso, consideramos que o direcionamento dado
pelo LD forca uma correspondéncia ao universo adolescente. Em mais de 50% do texto o
autor dedicou-se a descrever situacdes de uma viagem a Paris e tentou projetar o que seria, em
sua visao, uma verdadeira experiéncia de viver e sentir como aquilo é. A Unica referéncia aos
jovens é feita no primeiro paragrafo do texto, quando o autor cita a opinido de seus préprios
filhos a respeito dos amigos que tiram selfies. O outro exemplo citado, da foto com os
autores, como ja apontado na andlise da questdo 2.b da se¢do A Linguagem do Texto, € um
indicador de previsdo de um leitor adulto para o texto. Consideramos, ainda, que ha uma
incoeréncia no uso das imagens utilizadas para ilustrar o texto, pois, de acordo com 0 percurso
de anélise, o texto ndo se dirige ao publico jovem, mas um leitor adulto, considerando o
contexto original de circulacdo do texto analisado.

Como o foco é a analise das atividades direcionadas para o ensino de leitura, ndo
apresentaremos consideracGes ou analise sobre as propostas para as atividades de escrita
presentes no LD, pois fugiria ao nosso propdsito e extrapolaria 0 nosso recorte, 0 que nao

exclui o desenvolvimento de trabalhos futuros semelhantes ao realizado neste momento.
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Outra sugestdo, que pode ser utilizada como ampliagdo, ¢ a utilizagdo do primeiro
episodio “Nosedive”, traduzido como “Queda Livre” em portugués, da terceira temporada da
série Black Mirror, disponivel no servigo de streaming Netflix. O enredo ¢ sobre uma pessoa
que faz de tudo para ser bem avaliada nas redes sociais, pois, dependendo de como ¢ vista
pela sociedade, isso lhe garante beneficios como lugares onde morar, frequentar etc. Os
alunos podem assistir juntos ao episddio na sala de multimidia da escola e, logo apds a
exibicdo, realizada num dia de aula geminada, pode ser realizada uma breve discussao sobre
as impressoes do filme e a relacdo com o(s) texto(s) estudado(s) em sala.

O texto analisado, conforme apresentado, apresenta inimeros aspectos discursivos
que podem ser explorados pelo professor no ensino de leitura. Entretanto, reitera-se a
afirmagao de que € necessario conhecer o funcionamento discursivo de um texto para que os
sentidos possam ser produzidos, estar atento as relacdes com outras linguagens, ter em conta
as historias de leituras: do texto, do aluno e do professor, bem como nao se esquecer de que o

sentido sempre pode ser outro.

5.1.2 Texto 2

Este préximo texto, conforme ja mencionado, € 0 que apresenta todas as seis

partes de atividades de leitura propostas pelo LD: i) compreensdo e interpretacdo; ii) a

completo do ensino de leitura que o LD traz. Trata-se do texto Perfis de redes sociais sdo
retratos ideais de n6s mesmos, que abre o terceiro capitulo da primeira unidade, e é de autoria
de Antdnio Prata, também colunista do jornal Folha de Séo Paulo. O texto € apresentado no

LD conforme imagem abaixo:
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Figura 14 - Texto "Perfis de redes sociais sdo retratos ideais de n6s mesmos" no LD

B Pensando bem, nem precisamos ir até o exage-
CAPITULO Eu : entre o real 1o das redes sociais — :u:vcnua caricaturada de nés
. mesmos. Toda vez que nos vestimos, que abrimos a

e o ldeal boca para emitir uma opinido, toda vez que empurra-

mos o mundo pra baixo e o corpo pra frente, dando um

passo, de peito aberto, de ombros curvados, de nariz

Na pgina do Facebook daquela garota hd um pouco de tudo: a empinado ou de olhos pro chio, estamos travando esta
imagem de uma flor, um poeminha maniro, o trecho de uma negociaglo entre o real ¢ o ideal. Estamos enviando aos
cangdo, um pensamenta filosfico e muitas, muuuuiiitas fotos! outros e a nés mesmos a soma de nossos fardos e de
Mas, afinal, onde estd a garota de verdade em meio a tantas coisas? nossas aspiragdes.

Hi pobres que se vestem de ricos e ricos que se vestem de pobres, magrelos que andam de bra-
¢os arqueados, como se fossem musculosos, feiosos que entram num restaurante crentes que 830 0
George Clooney ¢ possiveis galis e divas que, ignorantes ou culpados por suas belm caminham por
ai mais parecidos com Tims Burtons e Zezés Macedos. No fim. acab um meio
0107 € 0 TOteiro que tentamos escrever.

Hoje. portanto, admiro as mogas que colocam fotos de belas atrizes entre as suas. Vejo ali um
pouco de ousadia, um pouco de esperanga, e, acima de m&o algo opoa(o ao quc eu via antes: ndo um
delirio, a tentativa de fugir de si proprias. acap de de nah iosa mistura
entre o que slio € 0 que gostariam de ser.

Perfis de redes sociais siio retratos ideais de né6s mesmos

Desde as priscas eras do Orkut. em mi-
nhas perambulagdes pelas redes sociais,
noto o fendmeno. Entro no perfil de uma
moga ¢ comego a olhar suas fotos: encon-
tro-a ali ainda crianga, vestida de odalisca,
num Carnaval j4 amarelado do século 20; a
vejo com seu cachorro, numa praia, recen-
temente: com uma turma na piscina de um
sitio, no final da adolescéncia; numa 3X4 1
com o namorado, espremida na mesma ca-

Nedoaista: squels QUB UGS O PraIN

Disponivel o

Acesso een: 200/204 ) | IeRSRE antion, veina, primeies

Estudo do texto

bine, talvez numa viagem a Europa.

Entao. sem que eu me dé conta, um re m""EE.s‘o E 'm’lnmn Quem é Antdnio Prata?
Sio punn fuee olkar. M“’_’“ XSAGK0, jik> 1. O texto trata de um fenémeno que vem se difun- Anténlo Prata nas-
diata, naquele interregno mental em que as & dindo bastante nos tltimos tempos, em todas as  ceu em Slio Paulo, em
pupilas ji captaram a imagem, mas o cérebro ainda ndo teve tempo de processi-la, ¢ de surpresa: faixas etdrias. 1977. Filho do escritor
como ela saiu bem nessa foto! S6 um segundo depois percebo o engano: quem saiu bem nilo foia ga- aléoh Mirio Prata, vem se

nd; ?
rota do perfil. mas Penélope Cruz, Marilyn Monroe, Sarah Jessica Parker ou outra atriz famosa, cuja o ) T destacando no género C
imagem foi contrabandeada para aquele dlbum por conta de alguma seraelhanga com sua dona. Olho b)O narrador faz referéncia s “priscas eras do Srbnica, como o p. £
3 Orkut”. Qual € a avaliagho apreciativa que se re- Estudou  Filosofia,

as outras fotos. Comparo. E da distAncia — is vezes menor, s vezes maior — entre a estrela de cinema vela no emprego da palavra priscas para carac- Cinema e Ciénclas So-
e a mulber do Facebook. surgem sentimentos contraditérios, terizaro Orkut? clals, mas ndo chegou

De inicia, topar com a destoante atriz me dava certa pena: afinal. por mais bonita que fosse a a concluir nenhum dos cursos. Descobriu
moga, nunca alcangava a musa. "Serd que ela acredita mesmo ser parecida com a Sharon Stone?”, eu 2. Ao navegar nas redes socials, 0 narrador entra no P“m et
pensava, com uma pitada de vergonha albeia, como diante de uma pessoa incapaz de lidar perfil de uma moga. h' 'm‘ " Condlia, Mk‘mod' b ds da pia, m‘ it
com a realidade, uma pessoa delirios de grandeza, com delirios de beleza. 3] Oque as fotos da eetant rado ¢ Melo Intelectual meio de esquerda.

Aos poucos, contudo, fui chegando  constataglio 6bvia de que todo perfil de rede social € um Atualmente vem se dedicando também a0
retrato ideal de nés mesmos. Se ponho um link para um filme do Woody Allen, se cito uma frase de b) Que surpresa tem o narrador? romance ¢ 30 cinema.

. 2 ¥ Fol cronista da Capricho. do jornal
Nietzsche: mesmo quando posto wma foto de um churrasco, nio estou eu. também, editando-me? ) O narrador diz ter tido um sentimento de “ver- o des s < yubﬂu
Tentando pegar esse aglomerado de defeitos, qualidad. des, descjos e fi e emol- gonha alhefa”. Explique o sentido dessa expres: | g0 ctbnscas no jornal Folha de S Patlo,
durd-lo de modo a valorizar o quadro — engragado, profundo, hedonista? 30 no contexto.

45 46

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 45-46.
Reiterando que a analise recai sobre todo o conjunto de elementos apresentados
pelo LD em torno da leitura, comecemos pelo titulo do capitulo em questdo “Eu: entre o real e

o ideal” e pelo texto introdutério, no qual se Ié

Na péagina do Facebook daquela garota ha um pouco de tudo: a imagem de uma flor,
um poeminha maneiro, o trecho de uma cangdo, um pensamento filosdfico e muitas,
muuuuiiitas fotos! Mas, afinal, onde esta a garota de verdade em meio a tantas
coisas? (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 45)

Esses elementos introdutdrios, juntamente com as imagens, servem de
mobilizadores para a leitura, como pistas para as antecipacfes que o leitor faz antes de chegar
propriamente ao texto principal de estudo. Esse trecho apresenta exemplos de um
comportamento tipico em redes sociais, neste caso, mais precisamente, no Facebook. Cita
varios conteudos de postagens, atribuidos a uma “garota” e, por meio de uma pergunta, sugere
que ela, a garota “de verdade” ndo esta no meio dessas coisas todas. O titulo do capitulo faz
uma afirmacdo, uma explicacdo sobre o “eu” e, relacionando ao enunciado introdutério,
sugere a resposta da pergunta feita no final deste, onde estaria “a garota de verdade”, o “eu”:

em um lugar entre a realidade e a idealizag&o.
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A partir desses pontos, é possivel estabelecer questionamentos iniciais com 0s
alunos, sobre as postagens comuns em redes sociais, 0 que eles consideram como verdadeiro,
0 que pensam sobre o que € retratado nos perfis e se isso corresponde a realidade. Leva-los a
refletir sobre o seu proprio comportamento e de seus amigos, conhecidos e familiares no
mundo digital. Também € importante chamar a atencdo dos estudantes para o uso da
expressao “muitas, muuuuiiitas fotos” (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 45), e estimula-

los a falar sobre o efeito de sentido decorrente do intensificador marcado pela repeticdo das

(Y4 [13%2]

vogais “u” e “1”.
Em relacdo as imagens que ilustram o texto, percebe-se, na primeira pagina, fotos

de celebridades do cinema hollywoodiano. Sao atrizes, atores e diretores de filmes que se
destacaram em prémios voltados ao mundo cinematografico.

Figura 15 - Imagem ilustrativa 1

Thinkstock/Getty Images/Shutterstock/ WMO

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 45

O professor pode orientar os alunos a levantarem hipéteses sobre a escolha das
celebridades retratadas, o que elas representam, se seria um modelo do considerado como
“ideal” em termos de sucesso ou de uma imagem de boa apresentagdo. Chamar a aten¢do para
as caracteristicas fisicas, biotipo, questionar o porqué de serem pessoas brancas, ricas,
famosas e de nacionalidade diferente da do aluno. E importante considerar que isso tudo
contribui para a prépria formacdo da identidade dos jovens, pois a imagem, como pratica de
linguagem, é carregada de contetdos simbdlicos e, por meio dela, ha o confronto com o
mundo, com 0s outros sujeitos, com o0s sentidos e com a histéria (ORLANDI, 2015). Como
linguagem, inscreve-se na historia e funciona como mediacdo entre 0 homem e a realidade

natural e social, a qual “torna possivel tanto a permanéncia ¢ a continuidade quanto o
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deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em que ele vive” (ORLANDI,
2015, p.13).

Em relacdo a segunda imagem, trata-se de uma ilustracdo em que um jovem faz
pose para mostrar seus biceps ressaltados. Porém, ha um enquadramento simulando que
apenas essa parte da imagem é mostrada numa suposta postagem em rede social. E possivel
ao professor estimular os estudantes a lerem a imagem, falarem sobre suas possiveis

significacOes a partir do que pensam sobre ela.

Figura 16 - Imagem ilustrativa 2

Estudio BRx

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 46

E importante que eles possam falar e argumentar suas impressdes a respeito do
gue veem, 0 que a moldura representa, 0 comportamento de enquadrar alguns aspectos e
outros ndo, relacionar a imagem aos elementos ja considerados na apresentacdo do texto,
como o titulo e o enunciado introdutério do capitulo. Somos seres histdricos, simbolicos e
sociais (ORLANDI, 2015) e significamos por meio da historicidade dos sentidos, dessa
forma, a discussdo a respeito das imagens pode trazer a tona diversas significaces de acordo
com os sujeitos envolvidos, suas experiéncias e formas de ver o mundo, ou seja, de acordo
com Orlandi (2012), suas histérias de leituras condicionadas por diversos fenémenos de
variacdo que irdo produzir leituras possiveis para um mesmo objeto simbolico, considerando a
intertextualidade e a historicidade dos sentidos. Isso deve ser considerado, principalmente

porque

Na escola, a colocacdo das leituras previstas (possiveis e/ou razoaveis) por um texto
escamoteiam, em geral, o fato de que se da uma leitura prevista para ele, como se 0
texto, por si, a suscitasse inteiramente. Exclui-se, dessa forma, qualquer relagio do
texto, e do leitor, com o contexto historico-social, cultural, ideolégico. (ORLANDI,
2012, p. 58)

Como lembra Orlandi (2015), h4 uma relagdo de tensdo entre a parafrase e a

polissemia, entre as leituras previstas e as leituras possiveis, dai, a importancia de se atentar



86

para a lingua em funcionamento, para 0s processos constitutivos da linguagem, da
significacdo. Considerando agora as informag6es sobre a autoria do texto, elemento que pode
ser considerado como mobilizador antes da leitura propriamente dita do texto, o LD apresenta

uma breve biografia do autor ao final do texto, conforme figura abaixo:

Figura 17 - Informages sobre o autor

Quem é Antonio Prata?

Antonio Prata nas-
ceu em Sao Paulo, em
1977. Filho do escritor
Mdrio Prata, vem se
destacando no género
cronica, como o pai.

Estudou Filosofia,
Cinema e Ciéncias So-
ciais, mas nao chegou
a concluir nenhum dos cursos. Descobriu
sua verdadeira vocagdo na literatura e tem
varios livros publicados, entre eles As pernas
da tia Cordlia, Inferno atrds da pia, Adulte-
rado e Meio intelectual, meio de esquerda.
Atualmente vem se dedicando também ao
romance e ao cinema.

Foi cronista da revista Capricho, do jornal
O Estado de S. Paulo e, atualmente, publica
suas cronicas no jornal Folha de S. Paulo.
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Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 46

Ao aluno sdo apresentadas informacGes sobre o local de nascimento, filiacdo,
formacdo universitaria, profissao e algumas obras publicadas, com destaque para sua atuacdo
na modalidade de cronicas. A fotografia do autor que acompanha o texto mostra seu rosto
apenas e sugere um local em que o mesmo estd fazendo alguma palestra ou entrevista, pois
estd com um aparelho de microfone auricular.

Nesta breve apresentacdo, destaca-se o fato de apresenta-lo como filho do escritor
e também cronista Mario Prata. Esse ponto pode ser tomado como objeto de reflexdo pelo
professor em sala de aula, questionando os alunos sobre os possiveis efeitos de sentido que
isso evoca para o leitor. A informacgdo sobre o género crbnica aparece somente neste ponto,
pois o livro didatico ndo trabalha o género discursivo em suas caracteristicas, orientacdo
bésica para o ensino de Lingua Portuguesa de acordo com os documentos oficiais da
educacdo. Este é um ponto a ser explorado pelo docente em suas aulas, entretanto, como néo é
foco neste trabalho, consideramos o texto como um exemplar de género jornalistico opinativo
conforme ja citado anteriormente. Reiteramos que tais informacdes fazem parte de um todo
que envolve as condicdes de producdo tanto do texto como da leitura e que séo fundamentais

num processo discursivo de construgéo de leitura.
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1) Secdo Compreenséo e interpretacéo

Seguindo com a analise, passamos a primeira das seis secdes das atividades de
estudo do texto propostas pelo LD. Trata-se da se¢cdo compreensdo e interpretacéo, a qual
apresenta 11 questfes divididas em cinco enunciados principais. Abaixo, a apresentacdo das
questdes 1 e 2.

Figura 18 - Questbes 1 e 2
COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O texto trata de um fendmeno que vem se difun-
dindo bastante nos ultimos tempos, em todas as
faixas etdrias.

a) Qual é o fendmeno? Estar ligado s redes sociais

b) O narrador faz referéncia as “priscas eras do
Orkut”. Qual é a avaliacao apreciativa que se re-
vela no emprego da palavra priscas para carac-
terizar o Orkut? A avaliagao de que o Orkut esta ultrapassado.

2. Ao navegar nas redes sociais, o narrador entra no
perfil de uma moga.

a) O que as fotos da moga retratam? As fotos da moga a
retratam em vérias fases da vida: a infancia, a adolescéncia e a fase adulta.

b) Que surdpresa tem o narrador?
A surpresa de ver a foto de uma atriz famosa entre as fotos da moga

¢) O narrador diz ter tido um sentimento de “ver-
gonha alheia”. Explique o sentido dessa expres-

sao no contexto.
0 narrador se coloca no lugar da moga e sente vergonha por ela. Ou seja, ele via a postagem de fotos de atriz famosa como sinal de que a moga tinha
problemas como “delirios de grandeza” ou "delirios de beleza”, mas fazia isso de forma inocente, sem ter um senso critico, sem perceber o significado do

seu gesto

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 46

As questBes iniciam com verificacdo de leitura em nivel parafrastico, ou seja, a
repeticdo de um sentido explicito no texto. No enunciado principal da questdo 1, ha a
afirmacdo de que o texto trata de um fendmeno bastante difundido em todas as faixas etarias
nos Ultimos tempos. Na sequéncia, em 1.a, pergunta-se qual ¢ o fendmeno e a resposta
sugerida pelo LD como correta é “estar ligado as redes sociais” (CEREJA & MAGALHAES,
2015, p. 46). Entretanto, numa leitura mesmo superficial do texto ou somente com 0s
elementos iniciais considerados antes da leitura como as imagens, o titulo e enunciado do
capitulo e o titulo do texto, percebe-se que o fenémeno apontado é outro: trata-se do modo
como as pessoas se representam nas redes sociais. Ha um gesto de leitura produzido e
indicado no LD que leva a uma determinada producdo de sentido, que pode ou nédo coincidir
com as leituras dos alunos. Ja em 1.b, a orientacdo é para analisar 0 uso de uma expressao, a

qual estd no glossario, e seu efeito valorativo na intencdo do narrador. Trata-se do termo
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priscas, quando referido ao Orkut, rede social ja ultrapassada. Chama-se a atencdo para o fato
de o LD usar a definicdo de narrador e ndo de autor para o texto, sugerindo tratar-se de uma
sequéncia narrativa e esse termo sera utilizado diversas vezes nas questdes seguintes.

Uma sugestdo para o professor & considerar o uso da palavra narrador e fazer
questionamentos sobre os elementos que estariam envolvidos para que este texto possa ser
classificado um texto narrativo. Verificar se ha um enredo definido, personagens, climax,
desfecho etc. A crénica em questdo caracteriza-se por apresentar aspectos discursivos da
ordem do dissertar e argumentar, ela parte de um fato cotidiano e sua finalidade principal ¢ a
reflexdo e andlise, uma exposicdo de ideias para fazer refletir sobre determinadas situaces e
avalia-las (FERREIRA, 2005).

Em relacdo a questdo 2, o enunciado apresenta uma afirmacdo, a de que o
narrador entra no perfil de uma mocga, e faz perguntas de verificacdo, as quais sdo facilmente
encontradas nos trés paragrafos iniciais do texto. Em 2.a, o aluno deve responder sobre o que
as fotos da moca retratam; em 2.b, que surpresa teve o narrador diante disso e, em 2.c, deve
explicar o significado da expressdo vergonha alheia no contexto.

Todas essas questdes servem de verificacdo de leitura num nivel superficial, de
apreender um sentido aparente, inteligivel em um primeiro momento. E importante, contudo,
expor o aluno ao processo de construgdo de sentido sugerido pelo texto, pois os estudantes
podem estabelecer outra rede de significacbes de acordo com suas leituras. E isso pode ser
feito por meio de questionamentos como: por que o narrador se diz surpreso ao ver fotos de
celebridades no perfil de uma moca, por que as pessoas colocam essas fotos em seus perfis, se
existe alguma “moda” em fazer isso etc. Como afirma Orlandi (1998a, p. 64), “Compreender
é explicitar o modo como um objeto simbdlico produz sentidos, o que resulta em saber que o
sentido sempre pode ser outro.”. Dessa forma os sentidos nao estdo prontos, eles precisam ser
construidos a partir da explicitacdo das condi¢bes sdcio-historicas, ideoldgicas e culturais de
producdo da escrita e da leitura.

A proxima questdo é apresentada, como todas nesta secdo, com um enunciado

afirmativo sobre o texto para entdo questionar algo sobre isso.
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Figura 19 - Questdo 3

3. Bascado nas observagoes que faz, o narrador chega a uma conclusio sobre os perfis apresentados
nas redes sociais.

a) Qual € a conclusao? Explique-a. tie checs ¢

b) O que o narrador conclui quanto ao papel que tém as imagens, 0s pensamentos e os links de filmes?

Fonte: 1 CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47

Percebe-se que nos enunciados hd sempre uma palavra chave para facilitar a
localizacdo da informagdo no texto. As vezes é a mesma palavra utilizada no texto e em
outras, algum sinénimo ou do mesmo campo semantico. Em 3.a, a palavra “conclusdo” foi
usada para remeter a “constatagdo”, presente no quarto paragrafo. Esse € um exemplo de
gestos de interpretacdo realizados no LD, pois ha relacbes de linguagem que abrem a
possibilidade de interpretar, e essas sdo “relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo
multiplos e variados” (ORLANDI, 2015, p.19). Esse ¢ um aspecto importante do
funcionamento da linguagem, que, ao ser explicitado pelo professor, oferece condigdes para
que o aluno perceba-se também produtor de sentido.

Quanto a sugestao de resposta oferecida pelo LD para a questdo 3.b é importante
atentar para os efeitos de sentido que podem ser produzidos a partir do enunciado. No texto,
I&-se 0 seguinte trecho:

Se ponho um link para um filme do Woody Allen, se cito uma frase de Nietzsche;
mesmo quando posto uma foto de um churrasco, ndo estou eu, também, editando-
me? Tentando pegar esse aglomerado de defeitos, qualidades, ansiedades, desejos e
frustracBes e emoldura-lo de modo a valorizar o quadro — engracado, profundo,
hedonista? (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 45)

De acordo com o LD, nesse trecho o autor ... conclui que tudo o que é postado
tem a funcdo de criar uma identidade que ndo é real, mas sim a identidade que a pessoa
gostaria de ter” (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47). Esse apontamento é a
interpretagdo que os autores do livro didatico fazem, sdo “tomadas de posicdo, efeitos de
identificagdo assumidos” (PECHEUX, 2008, p. 57) por eles em sua leitura do texto. E
possivel a producdo de outros sentidos, como por exemplo, questionar os alunos a partir das
palavras “editando-me” e “emoldurd-lo” e se isso leva a compreensdo de ‘“‘criar uma
identidade que ndo real” conforme sugestdo do LD. A imagem representada na figura 3 pode
ser utilizada para estimular o debate em sala de aula e permitir a leitura aberta ao
interdiscurso, as percepcoes e leituras dos alunos, a interacdo entre os interlocutores (leitores)

e 0 autor do texto e com os autores do LD.
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Nas proximas questdes, 0s enunciados apontam para uma progressdo das ideias
apresentadas, marcando que houve mudangas nas reflexdes do autor durante o
desenvolvimento do texto (questdo 4) e que ele revé sua posicdo inicial no ultimo paragrafo

(questdo 5), conforme demonstrado na préxima figura:

Figura 20 - QuestBes 4 e 5

:‘-

Durante o desenvolvimento do texto, o narrador expoe a mudanga de suas reflexoes acerca do assunto.

arocurE
a ‘_."‘.:::1.‘ sl .»'i"»'u‘_’J’:"‘-\::»
te), seja t 1 pelo lipe Je pessna que preterdemas (m:1z

b) Na aﬁrmaqao acabamos sendo um meio- tcmw entre o ator e o roteiro quc tentamos escrever”,
quem € o ator? O que é o roteiro? 3 pessaa feal, o

redes socmls? lusnﬁque sua resposta com cxcmplos

0 ratenw @ ai TR A DE550a IMmagina ser ou gostatia de ser (v idaall

5. No inicio do texto, o narrador achava que a moga que postava fotos de artistas no meio das suas
queria “fugir de si mesma”. No ultimo pardgrafo, entretanto, ele revé sua posicao e diz até admird-la.

a) Que argumento dprcscntado no texto ]u‘itlfl(‘il essa nova \'lde?

e 55 QUE [Astanam Je st

b) Do seu ponto de wsta a admlracao do narrador e »erdadelra ou lronlca?llﬁstlflque sua resposta.
Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47

Em 4.a, 0 enunciado afirma que ha, no quarto e quinto paragrafos, um confronto
entre o real e o ideal, pergunta se isso se restringe as redes sociais e pede ao aluno que
justifique sua resposta por meio de exemplos. Em 4.b, ha um trecho do texto para analisar a
guem ou ao que se referem as palavras ator e roteiro.

Assim como ja apresentado na andlise do primeiro texto, essas questdes trabalham
no nivel de identificacdo de trechos e retirada de informacdes explicitas do texto, inclusive,
com indicacdo dos paragrafos. Ndo ha uma sugestdo de consideracdo do sujeito-leitor, de
abertura para o processo construcdo de sentidos. Uma sugestdo para se trabalhar o texto nesse
paragrafo é, por exemplo, questionar que juizo de valor é apresentado pelo narrador em
relagdo ao diretor de filmes norte-americano Tim Burton e & atriz e comediante brasileira
Zezé Macedo. A fotografia do diretor aparece na primeira imagem ilustrativa do texto e,
possivelmente, muitos alunos podem saber de quem se trata, devido ao sucesso dos filmes
dirigidos ou produzidos por ele, como a Gltima trilogia de “Batman”, “A Fantéastica fabrica de
chocolates”, “Alice no pais das maravilhas”, “A noiva cadaver” e, mais recentemente, “O lar
das criancas peculiares”. Quanto a Zezé Macedo, a atriz morreu em 1999, tendo em seu
curriculo diversas participacdes em filmes nas décadas de 1950 a 1980 e grande destaque
como comediante em programas televisivos como Os Trapalhdes e Zorra Total. Sendo assim,
o professor pode antecipadamente preparar algumas imagens para mostrar aos alunos e falar

um pouco sobre sua carreira artistica ou, solicitar que eles mesmos facam essa pesquisa
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utilizando a sala de multimidias da escola ou o celular como recurso pedagogico, se isso for
prética recorrente em sua escola.

Em relacdo a questdo 5.a, o aluno precisa localizar, no ultimo paragrafo, o
argumento que justifica a nova visdo do narrador, que diz admirar a atitude da moca que posta
fotos de celebridades; em 5.b, é a primeira questdo que admite um sujeito-leitor que pode
apresentar interpretacOes diferentes daquelas dadas pelo LD e sugere ao professor que abra
para a discusséo.

Na perspectiva da Analise de Discurso, quando se pensa em leitura e estruturacao
do discurso, considera-se que um complexo de diversas formacdes discursivas constituem a
formacdo social dos sujeitos e que ha véarias matrizes de sentidos, em consequéncia disso, ha
“uma variedade de sujeitos sociais, dai decorrendo a diversidade de leituras possiveis”
(INDURSKY, 1998, p. 191). Essa consideracdo deve ocorrer em todo o processo de ensino de
leitura, ndo somente em algumas questdes especificas. As palavras ndo tém sentido nelas
mesmas, pois, estdo inscritas em determinadas formacdes discursivas das quais derivam seus
sentidos, estes, ideologicamente marcados (ORLANDI, 2015). Ao adotar a préatica discursiva
do ensino da leitura, o professor aponta aos alunos a maneira como a linguagem e a ideologia

se articulam produzindo sentidos, uma afetando a outra e ao prdprio sujeito reciprocamente.

1) Se¢do A Linguagem do Texto
Esta parte do estudo do texto apresenta quatro questdes que irdo destacar algumas
expressdes utilizadas no texto e seus efeitos de sentidos pretendidos pelo autor. Na primeira,

ha cinco alternativas para que o aluno identifique as corretas.

Figura 21 - Secdo "A linguagem do texto": Questdo 1
A LINGUAGEM DO TEXTO |

1. Onarrador vai, aos poucos, mudando seu ponto de vista sobre as pessoas que postam fotos de artis-
tas entre as proprias fotos. Entre as seguintes expressoes empregadas no texto, quais marcam essa
mudanca de visio?

* “Desde as priscas eras” ¥ ® "Aos poucos, contudo” * “Entdo”

= "Pensando bem” * = “Hoje, portanto”

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47
Neste enunciado, o LD apresenta a conclusdo de que algumas das expressdes
elencadas marcam a mudanca de visdo do narrador no decorrer do texto, isto &, j& traz uma

interpretacdo sobre o efeito de sentido das expressdes. Dessa forma, ndo abre espago para que
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o proprio aluno construa sua compreensdo sobre o que leu, ora se “todo gesto de interpretagcdo
é caracterizado pela inscricdo do sujeito (e de seu dizer) em uma posi¢do ideoldgica,
configurando uma regido particular no interdiscurso, na memoria do dizer” (ORLANDI,
1998a, p. 100), nesse enunciado ha o gesto de interpretacdo dos autores do livro didatico, a
conclusdo a partir dos elementos destacados na atividade. Nesse sentido, enfatizamos a
necessidade de reflexdo e discussdo com os alunos em sala de aula a respeito de suas leituras a
partir do texto, num processo dialdgico de construgédo de sentidos.

Passando as duas proximas questdes, ambas referem-se ao significado das

palavras no contexto, conforme figura abaixo:

Figura 22 - Secdo "Linguagem do texto": questdes 2 e 3

[ ]

No 1¢ paragrafo, o narrador refere-se a uma foto de um “Carnaval j ;a amarelado do século 20", Qual é
o sentido da palavra amarelado no contexto? ' tkz 2 “Eavaihenion, antigo

3. A palavra contrabandeada, empregada no trecho “ou outra atriz famosa, cuja imagem foi contra-
bandeada para aquele dlbum”, pertence a uma drea semantica relacionada a llegalldadc ao pronbldo
Oque ]usuﬁca oemprcgo dessa palavra pelo narrador no contexto? 13 artista rda gertercia 4 moga; logo, 3

0 a imatem de [ 2035 U viann-sua pikiina,dal g iz de fdenahdats

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47

A palavra amarelado (questéo 2) ndo traz qualquer desafio de entendimento aos
alunos, pois se trata de sentido ja inscrito na memdria de leitura, pela recorréncia de seu uso.
Ja a palavra contrabandeada (questdo 3), pode apresentar uma maior polissemia, pois remete
tanto a ilegalidade de algo que ndo pertence a moca, conforme sugerido pelo LD, como pode
produzir outros sentidos, significando algo falsificado. E preciso remeter a exterioridade do
texto para que os sentidos sejam produzidos, considerar o sujeito-leitor, seu lugar social, o
espaco da intersubjetividade em que o significado é constituido pela relacdo de interacao
(ORLANDI, 2003a).

A resposta sugerida pelo LD para a terceira questdo diz que “... a moca estava
fraudando a imagem dela prépria e, com isso, enganando as pessoas que viam sua pagina; dai
a ideia de ilegalidade” (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47). Uma sugestio é que o
professor questione os alunos sobre os possiveis sentidos que podem construir a partir disso,
sobre o “enganar” as outras pessoas com fotos de celebridades em seu perfil, por exemplo. E
importante lembrar que, em uma sala de aula ha diversos tipos de leitores com experiéncias de
linguagens diversas e isso ‘“deve corresponder a estratégias de leitura diferentes, que

correspondam a diferentes modos de interagdo na leitura” (ORLANDI, 2003a, p. 200).



93

A (ltima questdo desta secdo apresenta um trecho do texto para que o aluno

identifique elementos de referenciacéo.

Figura 23 - Secdo "A linguagem do texto™: Questdo 4

4. Releia este trecho do texto:

“Tentando pegar esse aglomerado de defeitos, qualidades, ansiedades, desejos ¢ frustragdes e
emolduré-lo de modo a valorizar o quadro — engracado, profundo, hedonista?”

0s agjetves referem-se ds caractensticas do guad
A que se referem os adjetivos engragado, profundo, hedonista? "~ b
o
‘"uuu‘ ..\,'HH ,v H:'LU ™ um gquadro protundo
(ceticxvol, 0 assim poe di

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47

Ao aluno é solicitado que identifique a que se referem os adjetivos engracado,
profundo, hedonista. No trecho, o substantivo referencial é quadro, palavra que vem logo
antes dos adjetivos, ndo oferecendo alto nivel de dificuldade para os estudantes.

Uma atividade possivel de ser desenvolvida com os alunos é relacionar esse
trecho a segunda imagem ilustrativa do texto (figura 3), levantando questionamentos sobre o
ato de emoldurar algumas cenas, ndo somente por meio de imagens, mas também por
palavras, destacando a escolha das palavras utilizadas pelo autor para qualificar esse “quadro”

criado pelas pessoas em redes sociais.

iii) Leitura expressiva do texto
Esta secdo é dedicada a leitura expressiva em voz alta de um trecho do texto,

conforme figura abaixo:

Figura 24- Secdo Leitura expressiva do texto
LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Junte-se a um colega e facam, um para o outro, a leitura expressiva do altimo pardgrafo do texto.
Ao ler, valorizem as pausas indicadas pelas virgulas, deem énfase a expressio acima de tudo e a palavra
oposto, entre outras. Busquem uma entonagio que seja um mnsto dc admnracao e cspanto

Quando a leitura estiver boa, apresentem-na a classe. ’ s st T ARG RITR- 061 3 U Brosss

)' 2 lur)

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 47
O enunciado orienta que se dé destaque a expressdo acima de tudo e a palavra
oposto entre outras, com uma entonagcdo que misture admiragcdo e espanto. A leitura
expressiva esta ligada a compreensdo do texto, aos efeitos de sentido construidos por cada
leitor durante seu processo de leitura. E possivel ao professor, relacionar esta atividade com a

questdo 5.b da primeira sec¢do (figura 7), a qual pergunta se o ponto de vista do narrador em
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tal parégrafo é de admiracdo ou de ironia. Logo, havera mais de uma leitura expressiva, com
entonacdes diferentes dependendo da énfase e compreenséao de cada leitor.
A proxima secdo apresenta um filme ligado a tematica discutida no texto para que

o0 aluno estabeleca comparacdes e relacdes entre essas duas materialidades discursivas.

iiii) Secdo Cruzando linguagens

Nesta atividade, o LD apresenta 18 questdes divididas em 7 enunciados
principais, todas elas relacionadas a verificacdo de leitura do filme. Junto as questbes sao
apresentadas duas imagens, uma com o cartaz de divulgacdo do filme e a outra de uma cena

em que aparece o protagonista sentado diante de um computador.
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Figura 25 - Secéo Cruzando linguagens

° P 8
Cruzando linguagens:;
t.a sala anda n3o completaram -mJ u,r ta prevaments 20 filme, @ :.3

3 reshidoade dos & s O hime nutes. O« 113 PIOMOVES LM S6 da cina -Jlﬂ,n'-n s:0la

Assista ao ﬁlme Ela, de prke Jonze. Depons com a opentacao do Profes'sor,
B} 0sshe unos cjm o filme e
participe de uma discussio sobre o filme.

ar« ur'n.n.r[rfm

1. Noinicio do filme, Theodore, o protagonista. vive uma situacao especial.

a) O que tinha acabado de acontecer na vida dele? 4 sepaagao, no casamano
b) Como ele se sentia? fiese centia s m r!‘ wtlico, solitdria. ceprimido
¢) Como ele passava o tempo livre? . o
) P P ’ RECURSO
d) O que o levou a adquirir um sislema opcraclonal especial? DIGITAL
Provavelmenta a solidao Cartaz do filme Ela.

2. O filme é classificado na categoria drama, mas tem elementos de fic¢ao cientifica.

3] Em que tempo se passaa historia? A hiswvia e [n"-.w sm um tempo indeterminada, mas siluada ro futuro
zranha-ceus & uma muitidao cami-

b) Como é a cidade em que Theodore vive? |

nhando nas

daspcssoas?hm ditar carias ao paeputador, dar dorentes comand miEAadx o s de smeriphove e, priee

3. Ao se tornar usuario do sistema operac:ona] Samantha, Theodore vé sua vida mudar.
a) E‘aradoxalmmlc. como Samamha se posmona em relacao a vida humana?

Vi bumana ¢ 5¢ most

b) Que diferencas ha entre a relacao de Theodore com Samanlha e a relagdo dclc com Catherme a
ex- mulhcr? Samanthy escuta Thendors, 8 roena; enfim, & uma oo »

510 e ot compsrbern, poedsn, por iy resal, 1rha, ou 568, &3 tinka 58 tormad

4. Oritulo original do filme, em inglés, é Her. A palavra her € na Imgua inglesa, um pronome que nio
desempenha afungao de sujeito. Levante hipoteses: Por que o dlre(or nao deuao ﬂlme onome de She?

Resposta ¢ -.III a0 A palavr e @ usads como prenome possEstivg (da) @ rambém tom a fungdo de ofyeta, 0 que @ o B com a oondigdo do

mdquing de

5. Ofilme promove profundas reflexdes sobre o amor e sobre as re]dqocs humanas em geral.

a) O que as cartas que Theodore escrevia profissionalmente demonstram em relacio aos sentimen-
tos humanos naquele tipo de mundo?

AS pess0as estan empobret mocnoalments ¢ ald mesmo as Ca1as dé amor 30 Wrluats, comgrad 833
b) Os rclaclonamentos amorosos reais mostrados no ﬁlme sao bem- sucedldos?
Nio, ﬁ"l&\Lw,x do chefia de Theodare, que tem wma namorada. todes 03 outros relacioramentas s3o fracassados, inchsive O de Amy, 3misa do protacenista
¢) Amy, amiga de Theodore, afirma em certo momento: "O amor € uma forma de msamdade social-
mente aceitdvel”. Como vocé interpreta essa frase? homun em g2 as :

sentimentos e o paiio Tudo & contrelado racealmenta &, pix 1550, © Mot & cons forma de

s do filme vrvem, £
da”, pois entra em oo

G

6. Tradicionalmente, as maqmnas sdo retratadas, no clncma em oposh;ao ao ser humano.

0 contrano dis i i hl'm D MAGUED Ui proora spceder cada

a) No filme Ela, isso acomece? v
bl Ela ¢ pe r‘.n!a & aMiga, COMpree i
b) Como Saman ; parada aos huma
ser humano gostana Que i | comparheircla) tvesse

c) Na comparacao entre o mundo real e o virtual, qual mundo
sobressai positivamente no filme? Dé exemplos de situacdes
em que isso se evidencia. o run 3, 00 :

fue Theodore esiréve, que s30 melhores o
0U 3 prope que s& mostza uma "1

7. Aos poucoé o sistema operacional usado porT odore se po-
pulariza, se massifica, se globaliza.

al A massficagio do uso de Samantha entra as pessoas mostra que as relagdes humanas verdade

a) O que esse fato mostra sobre a qualldade das relagées hu-
manas naquele contexto?; s S

Evorex Coloction/Xeysicns Buaszil

b) O retrato desse mundo lmpessoal anonimo, globallzado
pode ser um alerta para o rumo que as relacées humanas
em nossa sociedade estao tomando? Por que7 ~ Cenadofilme Ela.

uufun—' ua $im '\,r.ll

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 48
O filme em questdo chama-se Her, traduzido para o portugués como Ela. Sua
estreia foi em 2013 e recebeu varios prémios bem como varias indicagdes a tdo aclamada
premiacdo do Oscar. O filme tem 126 minutos de duracdo e apresenta uma faixa indicativa de
14 anos, faixa etaria compativel com os alunos de nono ano. Uma das preocupagfes do
professor pode ser quanto ao tempo e local de exibicdo do filme ou se ird optar por editar
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somente alguns trechos para mostrar aos alunos em periodo de aula. O filme em si abre para
muitas discussfes de cunho filosofico e ético sobre a relacdo dos seres humanos diante da
tecnologia.

As perguntas apresentadas funcionam como um roteiro de leitura do filme com
questBes de verificacdo como, por exemplo: sobre o enredo € questionado o que aconteceu
com o protagonista no inicio do filme, como se sentia, 0 que fazia no tempo livre, 0 que 0
levou a adquirir o sistema operacional em destaque no filme (questdes 1.a, 1.b, 1.c e 1.d);
sobre o tempo e espaco (questdo 2); sobre o desenvolvimento da historia; as transformacdes
ocorridas, o desfecho etc.

Nesta secdo ndo ha nas perguntas de estudo qualquer relacdo com o texto em
destaque, elas servem como verificacdo de um entendimento primario sobre o filme visto. Isso

sO ocorre, modestamente, na proxima secao.

Esta parte € dedicada ao “dialogo” com o leitor, estimulando-0 a expressar sua

opinido a respeito das leituras realizadas.

Figura 26 - Secéo Trocando ideias

Muitas pessoas ficam o tempo todo conectadas, deixando de viver a.vida como ela é. Vocé acha que
a vida na Internet é melhor do que a vida real?

Para voce, a imagem que passamos de nés — nas redes sociais ou nio — é o retrato do que de fato
somos e do que gostariamos de ser, como diz Antonio Prata?

Voceé participa de alguma rede social? O que vocé posta e por qué? O que vocé acha que nao deve ser
postado?

Vocé acha que um dia chegaremos, como no filme Ela, a viver em um mundo frio e impessoal, em
que as maquinas sejam mais perfeitamente humanas do que os proprios seres humanos?

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 49
A primeira questdo afirma que as pessoas ficam muito tempo conectadas e deixam
de viver a vida como ela é, e pergunta se o aluno acha a vida na internet melhor que a real.
Nesta questdo, é possivel abrir uma discusséo sobre o que é viver a vida como ela €, se quem
estd conectado vive uma outra vida, se ndo faz parte da sua “verdadeira” vida, por exemplo. O
enunciado traz um discurso de que estar conectado é viver uma vida irreal, que isso nao faz

parte do real. O professor pode também orientar discussdes sobre profissdes que exigem ao
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sujeito estar constantemente conectado, mais do que ndo estar, e se isso poderia ser
considerado irreal.

Ja na questdo 2, o enunciado do LD pergunta se o estudante concorda ou ndo com
a opiniao do autor do texto sobre a imagem que passamos de nds mesmos, seja nas redes
sociais ou ndo. Na terceira questdo, é perguntado ao aluno sobre 0s seus proprios habitos nas
redes sociais, se participa de alguma, sobre o que costuma postar e por qual motivo, e se ha
alguma coisa que ele avalie que ndo deva ser postado. Na ultima questdo, o enunciado faz
uma relacdo com o filme que, por se tratar de ficcdo, questiona se aluno consegue imaginar
um futuro como o apresentado no roteiro.

Todas essas questdes buscam considerar o sujeito-leitor e suas historias de
leituras, sua subjetividade. Entretanto, como o percurso de leitura construido ao longo do
estudo do texto orienta para uma leitura em nivel parafrastico, ndo se pode afirmar que
realmente houve um processo de construcdo do sentido, de compreensdo da leitura. Nao
houve explicitacdo do texto enquanto um objeto aberto a interpretacdo, a interacdo dos
interlocutores. Somente esta secdo ndo € suficiente para levar a reflexdo e “desenvolver a
capacidade de expressdo e de argumentacdo oral do aluno” (CEREJA & MAGALHAES,
2015, p. 299).

A Ultima secdo analisada ndo trata de questBes ou exercicios de verificacdo do
texto. E uma parte destinada & fruicdo, ao despertar de emocdes, & descoberta, a diversio, a
reflexdo (CEREJA & MAGALHAES, 2015). Segundo o LD, esta secdo tem como objetivo
“favorecer um contato amigavel com o texto, despertar a curiosidade e desenvolver o gosto

pela leitura, estimular a observacdo, a reflexao, o debate etc” (Idem, p. 299).
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Figura 27 - Secdo Ler é...

W  Jer é reflexio

Grudados no Facebook

Aqueles que mais usam a plataforma
séo 0os que mais sentem prazer em ser
avaliados pelos outros

Eu resisti 0 quanto pude, mas acabei sucumbindo no ano passado, por necessidade profissional e também
para “conhecer o inimigo’ ja que meus filhos inevitavelmente usariam a plataforma. )

Logo em um dos primeiros posts, uma provocagéo aos jovens chamada “Vocé quer mesmo ser cientista?”,
descobri o poder do Facebook: através de compartilhamentos, foram centenas de curtidas em um dia sé — e
eu me descobri grudada na tela, acompanhando as curtidas e os comentarios que chegavam.

Por que o Facebook tem o poder de transfixar o usuario em sua frente? Um grupo de neurocientistas
alemaes suspeitou que a resposta estivesse no retorno positivo que a plataforma oferece por meio das curtidas
publicas aos posts dos usuarios.

As curtidas servem como uma indicagao da reputacéo social do usuario, e ter boa reputagao é algo valioso
por aumentar a chance de ser alvo de boa vontade e cooperagao dos outros.

Mas nem sequer é preciso pensar a respeito para apreciar o valor da boa reputacao: descobrir que gostam
da gente ou receber outras formas de avaliagao positiva sdo estimulos fortes para o estriado ventral, estrutura
do sistema de recompensa do cérebro que nos premia com uma sensacdo de prazer quando algo positivo
acontece. Mais tarde, a lembranga desse reforgo positivo serve como motivacgao para repetir o que deu certo
— e assim a causa da boa reputacéo se afirma.

Os pesquisadores da Universidade Livre de Berlim examinaram a relagdo entre a intensidade de uso da
plataforma e a sensibilidade do cérebro dos usuarios a recompensas de dois tipos: monetarias e sociais.

O resultado foi uma correlagao clara entre a intensidade com que o estriado ventral de cada voluntério
respondia a avaliagdes sociais positivas de boa reputacdo, na forma de adjetivos associados a sua pessoa, e a
frequéncia de uso do Facebook por cada voluntario. A sensibilidade.a retorno monetario néo importa: aqueles que
mais usam a plataforma séo as pessoas que sentem mais prazer em ser avaliadas positivamente pelos outros.

A descoberta explica por que o Facebook é um sistema tao poderoso quanto um videogame: justamente
porque funciona como um videogame, onde vocé aperta alguns botbes e descobre imediatamente, pelas
opinides dos outros, se o resultado foi positivo. Como esse é um videogame de adultos que se leva no bolso, é
dificil resistir a “jogar” o tempo todo...

SUZANA HERCULANO-HOUZEL é neurocientista, professora da UFRJ e apresentadora do programa Cerebrando (cerebrando.net).
(Folha de S. Paulo, 15/10/2013.)

Fonte: CEREJA E MAGALHAES, 2015, p. 49

Nesse capitulo, o texto apresentado, de acordo com a chamada da secéo, tem o
objetivo de levar o aluno a uma reflexdo. Trata-se de um texto de uma neurocientista a
respeito do funcionamento do cérebro das pessoas que utilizam frequentemente as redes
sociais e 0s mecanismos de recompensas que sdo ativados no momento em que as pessoas
recebem retorno positivo de suas postagens.

Como anunciado pelo préprio autor, essa se¢do tem a funcdo de estimular o
debate e a reflexdo, entretanto, ndo ha indicacdo sobre conduzir o debate com os alunos a
partir do texto. Isso fica a cargo de cada professor, podendo ou ndo ser relacionado ao texto

principal em analise.
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Ha inimeras possibilidades de articulagdo entre os textos, principalmente em
relacdo a forma como as pessoas se projetam nas redes, 0s motivos que as levam a fazer isso e
0 porqué desse comportamento ser tdo repetitivo. Ndo sdo apenas questdes psicossociais, €
também um fendmeno que pode ser explicado pelo viés da neurociéncia. Dessa forma, o
professor pode desenvolver verdadeiras atividades de reflexdo com os alunos, sejam escritas
ou orais, servindo de suporte para uma posterior escrita, caso seja esse 0 encaminhamento
para determinada turma em sala de aula.

Como ja apontado na primeira analise, as questdes propostas pelo LD para o
estudo deste texto apresentam-se, em sua maioria, com enunciados elaborados a partir de uma
conclusédo ou afirmacdo sobre o assunto, solicitando ao aluno que busque as informagdes no
texto para confirma-las. Essa maneira de apresentar os enunciados impossibilita que o aluno
produza suas proprias interpretacdes a partir dos trechos analisados, levando-o a trabalhar
leituras apenas no nivel parafrasico, desconsiderando sua atuagdo como sujeito produtor de

sentidos.

5.1.3 Texto 3

O texto analisado ¢ “um artigo de opinido sobre o problema da exposicdo

excessiva das pessoas nas redes sociais” (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 182).
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Figura 28 - Texto "Eu ndo quero saber da sua vida" no LD

O O — S ————
- Eunido quero saber da sua vid

| Reclama-se de invasio de privacidade,

mas quem tem vida privada hoje em dia?

Quando foi a Gltima vez que vocé comeu
em um bom restaurante, viu uma bela obra
de arte ou foi para uma balada sem tirar uma
foto e postar on-line? Quando foi a Gltima
vez que um amigo seu o surpreendeu com
algo que tenha feito que nio foi fofocado pelo
Facebook?

Um tipo de privacidade muito desrespei-
tada é a dos desinteressados, que nio se co-
movem com a vida de seus vizinhos, nao leem
arevista “Caras”, ndo assistem a big brothers,

Estiidio BRx

’

domingdes, caldeirdes ou video shows e mal
conseguem guardar os nomes dos atores e di-
retores dos filmes que veem.

Para estes pobres, alheios a quem dorme com quem, quando e onde, as redes sociais devem
parecer ferramentas desenvolvidas para uma multidao narcisista, burra, voyeur e birrenta, pronta
para dar opinides impensadas a respeito dos assuntos mais bestas possiveis, cuja inica regra parece |
ser a do “compartilho, logo existo™. [...]

E praticamente impossivel entrar em uma rede social e nio ficar sobrecarregado com o volume
de imagens e dados demasiadamente pessoais. A necessidade que alguns tém de falar do seu desejo
por uma roupa nova, de sua higiene pessoal, de seu mau humor quando servigos e/ou servicais falham
parece patolégica. [...]

Tudo o que deveria ser guardado para si parece material de divulgacao. O que é essa compulsio por
dividir? Esse ataque coletivo de ansiedade cujo tinico antidoto parece ser compartilhar ainda mais?

Psicélogos dizem que um dos motivos principais para a troca de informacdes é o contato emocio-
nal, que demanda um esforgo razoavel para administrar a opinido do outro e tentar impressiona-lo.
Quando isso é feito o tempo todo, é facil provocar situacées embaracosas precisamente entre as pessoas
que mais queremos impressionar. [...]

Como a noiva na festa de casamento, cada usudrio precisa dar atencio a todos, mesmo que de
forma efémera e rasa. Com isso boa parte da riqueza das relagoes interpessoais é perdida, desu-
manizando seus atores e for¢cando os mais carentes de atengio a exagerarem suas atitudes para que
parecam interessantes o suficiente.

O Facebook ¢ a rede da vez. Ela morrera, surgirido outras. Abandona-las é tao invidvel quanto
viver sem cartdo de crédito, celular, conta bancaria, plano de saide, emprego ou qualquer tipo de
atividade que deixe registros.

Mais do que isso, abandona-las reduz oportunidades reais de autoexpressio, convivio, cresci-
mento pessoal, aprendizado e intercambios sociais em geral. E

Ja que os processos de socializagdo digital e construgdo de identidade sio inevitaveis, é impor-
tante redefinir, com eles, os limites e regras de etiqueta no convivio.

(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/luliradfahrer/2014/05/1448779-eu-nac-quero-saber-da-sua-vida.shtml.
Acesso em: 3/6/2014.)

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 183.

Os autores do LD ja fornecem ao aluno a temaética que sera tratada, ndo dando
espaco para que haja uma reflexdo e identificacdo a partir da leitura. Sobre a autoria,
informam ser um texto de Luli Radfahrer, articulista do jornal Folha de Sdo Paulo, professor e
pesquisador da Escola de Comunicagdo e Artes da USP. O texto em questdo, intitulado “Eu
ndo quero saber da sua vida” (anexo), foi publicado originalmente na Folha de Sdo Paulo em

05 de maio de 2014. O LD, antes da leitura, traz as informag¢des sobre a autoria do texto e
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sobre o género discursivo, afirmando tratar-se de um artigo de opinido, mobilizando algumas
caracteristicas que o definem como tal. Entre outras informagdes, Cereja & Magalhdes (2015,

p. 182) apontam que

No artigo de opinido é importante que o posicionamento do autor esteja claro e bem
fundamentado, pois assim ele tera mais chances de persuadir seus leitores e
convencé-los de que sua visao € a mais sensata e coerente sobre o tema em quest&o.

Essas informagdes sdo destacadas para uma retomada do género em questdo, pois
serdo utilizadas para a produgao escrita de um artigo de opinido, conforme a instru¢ao do LD.
Sao também, importantes como mobilizadoras para que haja um breve contato do aluno com o
discurso que serd analisado antes da leitura, entretanto, ainda sdo insuficientes para uma
leitura que vise ao nivel discursivo. Poderiam ser tratadas, por exemplo, questdes relacionadas
ao veiculo de informagao, objetivos da leitura, previsdes sobre o tema, exploracao do titulo e,
ainda, da imagem que ilustra o texto, considerando que ela ndo estava presente na publicagao
original do texto, mas € um recurso significativo recorrentemente utilizado em livros didaticos
como produtor de sentido.

Esses elementos sdo constitutivos do funcionamento do texto e fazem parte das
condi¢des de producdo, envolvendo tanto os sujeitos (autor e leitor) e a situagdo, além da
memoria. O reconhecimento dessas condi¢des ¢ necessario antes da leitura, pois envolve tanto
o contexto imediato, num sentido estrito, como também, incluem, num sentido amplo, o
contexto socio-historico, ideologico da produgdo do texto (ORLANDI, 2007). E por meio da
identificacdo desses elementos que caracterizam o funcionamento discursivo que se pode
estabelecer a relag@o entre o linguistico e o ideologico (ORLANDI, 2012).

No contexto imediato, podemos considerar informagdes sobre o veiculo de
informacgado, a autoria do texto, as discussdes atuais sobre exposi¢ao nas redes sociais e, por se
tratar de uma pratica pedagogica, considerar questoes relacionadas ao contexto de sala de
aula, como a sequéncia de trabalho ja desenvolvida anteriormente, os conhecimentos prévios
dos alunos sobre a tematica, os objetivos de aprendizagem etc. J4 o sentido amplo, “¢ o que
traz para a consideragdo dos efeitos de sentidos elementos que derivam da forma de nossa
sociedade, com suas instituicdes [...]” (ORLANDI, 2007, p. 31), entre elas, a escola e a midia
digital e como estas organizam e circulam conteudos a respeito da tematica envolvida. E a
atencdo sobre a questdo historica das condicdes de producdo, ou seja, a producdo de
acontecimentos que significam na maneira como as pessoas se expdem para o0 mundo atraveés
dos tempos, antes do advento da internet € mesmo a evolugdo das redes sociais e as

possibilidades que ela disponibiliza aos sujeitos e os afeta em suas diversas posi¢des sociais.
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Sobre a questdo da memoria, na perspectiva em relacdo ao discurso, ela é tratada como
interdiscurso, ou seja, tudo o que ja foi dito antes, independentemente, em outro lugar sobre o
tema. Trata-se, nas palavras de Orlandi (2007, p. 31), da “memodria discursiva: o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito
que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra”. Assim, tudo o que foi dito
sobre sujeitos que se expdem nas redes sociais, sobre as proprias redes sociais, excesso de
exposicao da vida pessoal e invasdo de privacidade entre outros, tém efeito sobre o que o
autor diz por meio do texto, como por exemplo, o titulo “Eu ndo quero saber da sua vida”
pressupOe entre outras coisas, que ha sujeitos expondo a propria vida, que essa atitude tornou-
se invasiva, que o interesse do autor ndo ¢ saber sobre a vida das pessoas etc. Essas
pressuposi¢cdes podem também ser tomadas a partir e em conjunto com a imagem que ilustra o
texto, na qual aparece um sujeito do sexo masculino tapando os olhos com as maos, rodeado
de aparelhos eletronicos como notebook, tablet, celular e cAmeras fotograficas e de filmagem.

Em termos de operacionalizagdo desses conceitos em sala de aula, nossa indicagao
¢ para que essas atividades sejam desenvolvidas utilizando-se da oralidade, j4 que, como
afirma Marcuschi (2010, p. 24) “parece que hoje redescobrimos que somos seres
eminentemente orais”. A oralidade é uma pratica social “rica que permite muitas
possibilidades de trabalho a serem pautadas em situagdes reais de uso da fala e na produgao
de discursos nos quais o aluno se constitui como sujeito do processo interativo” (PARANA,
2008, p. 55). Além disso, ¢ importante estimular o aluno a falar sobre experiéncias pessoais a
respeito do tema levantado (MARCUSCHI, 2010), considerando os graus de letramento
(CORREA, In: SIGNORINI, 2001) diversos existentes em uma sala de aula. No entanto,
tendo em vista os pressupostos que envolvem o funcionamento do texto e condicdes de
producdo, também ¢ possivel elaborar questdes para que os alunos respondam por escrito,
individualmente ou em grupo. Isso s6 pode ser decidido pelo docente diante de seus objetivos
e sequéncia de trabalho, j4 que, como afirmamos anteriormente, ndo apresentamos um roteiro,
mas uma proposta de apropriacdo de conceitos para serem adaptados pelo professor de acordo
com sua pratica pedagogica.

Apresentamos a partir de agora as quatro atividades de estudo do texto propostas
pelo LD e as respostas sugeridas para as questdes. Abaixo, a primeira questdo, subdivida em

‘Ga” e CCb,Q.
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Figura 29 — Questdo 1

1. Oautor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o assunto nos quatro primeiros paragrafos
do texto.

a) No 1¢ paragrafo, ele comeca citando um fato sobre o qual as pessoas em geral reclamam. Qual €
esse fato? As pessoas reclamam que t8m sua privacideda iwvedida

b) Nos trés paragrafos seguintes, ele expde sua opinido sobre o fato mencionado. Qual é ela?

Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 184

Analisando essas primeiras questdes propostas, vemos que elas tém um nivel de
exigéncia de leitura primario, pois tratam de localizar informagdes explicitas no texto, dando
ao aluno, inclusive, a localizagdo delas, enumerando os paragrafos. Em 1l.a é ainda mais
elementar, pois o pardgrafo em questdo ¢ bem curto e ndo exige muita leitura: “Reclama-se de
invasdo de privacidade, mas quem tem a vida privada hoje em dia?”. Numa abordagem
discursiva de leitura, visando ao processo de constru¢cdo de sentido, em relagdo a esse
paragrafo, o professor pode ampliar a discussdo e utilizar perguntas de verificacdo, como:
“Quem reclama? Por que reclama? O que ¢ privacidade?”. Ressaltamos que a dimensdo de
analise linguistica estd presente e ¢ essencial para a constru¢do dos sentidos, como por
exemplo, a forma verbal “reclama-se”, utilizada na tentativa de identificar um sujeito coletivo,
como uma forma de generalizacdo de um sentimento de invasdo de privacidade. Isso ¢
refor¢ado com a pergunta, em tom retdrico, “mas quem tem...?”, o que leva a inferéncia do
ponto de vista do autor de que ninguém tem privacidade hoje em dia.

Em 1.b, o enunciado relaciona-se a questdo anterior ao retomar o vocabulo “fato”
e indica onde o aluno pode encontrar a opinido do autor sobre ele. Ao apontar os trés
paragrafos, a questdo exige um pouco mais do aluno, porém, ainda ¢ um nivel de localizagao
de informacgdes explicitas no texto, ndo exigindo mais que decodificacdo de leitura. Para
ampliar a compreensao, o professor pode chamar a atencao para o fato de que no 2° paragrafo
o autor busca a adesdo do leitor quanto ao comportamento de exposicao da vida pessoal nas
redes sociais: “quando foi a ultima vez que vocé.. que um amigo seu...?” teve os
comportamentos descritos apontados no texto. E importante considerar a existéncia de um
leitor virtual, constituido no proprio ato da escrita, um leitor imagindrio a quem o autor
destina e dirige o seu texto (ORLANDI, 2012).

Trata-se do chamado efeito-leitor, presente na materialidade textual, “produzido,

entre outros, pelos gestos de interpretacdo de quem o produziu, pela resisténcia material da
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textualidade (formulagdo) e pela memoria do sujeito que 1€. A textualidade ¢ feita desses
gestos” (ORLANDI, 2012, p. 63). Além disso, como o texto esta deslocado de seu contexto de
circulacao original, temos que considerar um leitor virtual imaginado também pelos autores
do livro didatico ao elaborarem os enunciados das questdes. Eles direcionam o olhar do leitor,
a partir de sua propria posigdo-sujeito, recortando determinados gestos de leitura. Ou seja,
trata-se da imagem que tais autores fazem do leitor-aluno, o leitor virtual inscrito para o texto
(questionamentos) ou nas salas de aula.

Alguns questionamentos que podem ser dirigidos pelo professor, por exemplo, sdo
em relacdo a revista e aos programas de TV citados como preferidos para “invadir a
privacidade dos desinteressados” (3° paragrafo), esses “pobres, alheios”, para os quais, as
redes sociais devem ter sido desenvolvidas para narcisistas, burros, voyeurs e birrentos, que
dao opinides impensadas sobre assuntos bestas, seguindo a regra do “compartilho, logo
existo” (4° paragrafo). Interessante também ¢ abrir para uma consideragdo em relacdo a
expressdo que faz referéncia ao pensamento de Descartes e mostrar o processo de analogia
entre discursos. Outra proposta possivel seria discutir sobre os adjetivos utilizados para
aqueles, “cuja Unica regra parece ser a do compartilho, logo existo”, segundo o autor e
explorar, ainda, ideologias e os elementos de juizo de valor expostos pelo/no discurso do
autor. Para a AD, ¢ na linguagem que a ideologia se materializa e, dessa forma, todos os
discursos sdo ideologicos, ja que ideologia deve ser compreendida como algo inerente ao
signo em geral (BAKHTIN, 2009).

A lingua ¢ percebida como uma arena em que diversas vozes sociais se defrontam,
manifestando diferentes opinides e ideologias. A esse respeito, Bakhtin/Volochinov (1999, p.

66) defendem que

(...) cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e
lutam os valores sociais de orientagcdo contraditoria. A palavra revela-se, no
momento de sua expressdo, como produto de relacdo viva das forcas sociais.

O reconhecimento dessas vozes sociais ¢ das ideologias presentes no discurso
ajuda na construcdo de sentido de um texto e na compreensdo das relagdes de poder a ele
inerentes (PARANA, 2008). Por isso, abrir a exposi¢do oral do posicionamento dos alunos,
sua visdo sobre o assunto ¢ essencial para perceber e confrontar ideologias. Nao ha como
desconsiderar o ideoldgico e o histérico no estudo do discurso, pois o individuo estd sempre
inserido em determinada(s) ideologia(s), o que o torna sujeito dentro da formagdo social em
que esta inserido, fazendo escolhas que sdo determinadas pelo horizonte social e ideologico

de um tempo e época, segundo Bakhtin (2006). Ou ainda, como aponta Orlandi (2012, p. 70),
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“[...] o discurso ¢ uma dispersao de textos e o texto ¢ uma dispersdo do sujeito. Assim sendo,
a constituicdo do texto pelo sujeito ¢ heterogénea, isto €, ele ocupa (marca) varias posi¢des no
texto”.

Diante do exposto, discordamos da resposta sugerida pelo livro didatico sobre
qual seria o ponto de vista do autor em relagdo a questdo da exposicao exagerada nas redes
sociais, de que os mesmos que reclamam s3o os que expdem suas vidas em redes sociais e que
apenas os desinteressados ¢ alheios a isso podem reclamar disso.

A partir desta analise construida, sob o viés da AD, tem-se um percurso de leitura
que leva a percepcao de que o ponto de vista do autor é de que existe uma pequena parcela de
pessoas que sdo “vitimas” da exposicdo exagerada de informagdes, classificadas por elas
como “assuntos mais bestas possiveis” e praticadas por uma grande parcela de pessoas
doentes (paragrafo 5), compulsivas e ansiosas (pardgrafo 6) e carentes de atencdo (paragrafo
8). Por esses elementos apontados, o autor supde um julgamento feito por essa pequena
parcela em relagdo a maior, de que se trata de “uma multiddo narcisista, burra, voyeur e

birrenta” (paragrafo 4).

Figura 30 - Questdo 2

2. Nos paragrafos de 5 a 8, o autor traz exemplos e argumentos
que sustentam o ponto de vista anunciado. Para dar mais peso
a seus argumentos, ele utiliza algumas estratégias. Encontre,

no texto, as estratégias abaixo. A grande quantidade de informagdes “dema-
’ *  siadamente pessoais” nas redes sociais, tais

a) men(;éo a fatos do cotidiano: come “do seu desejo por uma roupa nova, de
* sua higiene pessoal”

b) utilizacao de vozes de autoridade; “Psicélogos dizem que [.]"

o 5 - . “Como a noiva na festa de casamento,
C) comparagao com snuacoes reals. cada usurio precisa dar atengao a todos,

mesmo que de forma efémera e rasa.”
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Fonte: CEREJA & MAGALHAES, 2015, p. 184

Novamente, o enunciado retoma o item da questdo anterior, declarando que este se
utilizou de alguns recursos estratégicos de argumentagdo para sustentar sua opinido e solicita
que o aluno encontre no texto, do 5° ao 8° paragrafo, as estratégias elencadas nos itens a, b e
c. Mais uma vez, questoes de identificacdo e localizagdo de informagdes explicitas no texto,
ou seja, um nivel de leitura parafréastico, de decodificacdo e repeticdo de dados apresentados
no texto, pois as respostas para as trés questdes estdo, respectivamente, no 5°, 7° e 8°
paragrafos. Nao ha desafio de leitura, ndo hd mobilizacdo de elementos constitutivos do
funcionamento discursivo, tampouco ha um estudo sobre os elementos caracteristicos do

género como estilo e forma, pois os autores consideram que o aluno ja se apropriou desse
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conhecimento no 6° ano, conforme mencionam nas informagdes introdutorias do texto em
analise.

No 6° paragrafo, para uma abordagem mais produtiva, pode-se direcionar um
questionamento sobre o julgamento presente nas palavras do autor em relacdo aqueles que
adotam a pratica de compartilhamento. Apontar que, de acordo com o texto, falar sobre si
mesmo, seus desejos, angustias ou sobre ma prestacao de servigos deveria ser guardado para
si e que, quando compartilhado, na opinido do autor ¢ uma doenga, uma compulsdo. Como
expansao, ¢ interessante direcionar perguntas relacionadas ao contexto dos alunos, como,
“quais sdo os assuntos mais postados pelo seu grupo de amigos?”, “¢ possivel evitar contato
com informag¢des demasiadamente pessoais?”’, “as pessoas que parecem exagerar suas atitudes
para parecerem interessantes sdo carentes?”, “que problemas podem ser causados pela
exposicao excessiva nas redes sociais” etc.

Outro questionamento a ser considerado ¢ o pretenso argumento de autoridade
utilizado no paragrafo 7, apontado na voz dos “psicologos”. O autor mobiliza um argumento
que mais parece senso comum, sem referenciar uma fonte confiavel, utilizando assim,
elementos do imaginario social aceito pelas pessoas como verdade.

Figura 31 - Questéo 3

3. Nos trés ultimos paragrafos, o autor finaliza sua argumentacao, ratifica seu ponto de vista e conclui seu
texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante para minimizar os problemas levantados.

a) O autor faz uma constatacao sobre o assunto em debate. Qual € ela?

b) Em resumo, qual é a posi¢ao do autor a respeito do uso das redes sociais: ele é terminantemente
contrdrio, ou é favoravel, ou busca uma posi¢cao intermediaria? Explique. '

Fonte: (CEREJA & COCHAR, 2015, p. 184).

O enunciado principal da questdo 3 afirma que o autor i) finaliza sua
argumentacao, ii) ratifica seu ponto de vista e iii) conclui o texto com uma sugestdo para
minimizar os problemas levantados. Entretanto, resgatando a discussao sobre o ponto de vista
jé& analisado em 1.b, vemos que este ndo ¢ retomado e que o autor procura, ao final do texto,
modalizar suas afirmagdes e apontar o que seria um contraponto.

No 9° paragrafo, o autor cita o Facebook como a rede social da vez e diz que ¢
inviavel abandonar as redes sociais, pois sempre surgirdo outras. Assim, o autor reafirma nao
o ponto de vista sugerido na resposta do livro, mas o levantado por nos de que se trata, nas
palavras do autor, de um comportamento patolégico e compulsivo. Ele ainda compara esse
comportamento a outras praticas comuns € essenciais na vida das pessoas, como cartdo de

crédito, celular, emprego entre outros. No paragrafo seguinte (10), traz, pela primeira vez, um
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elemento positivo sobre o uso das redes sociais e suas possibilidades de autoexpressao,
convivio, crescimento pessoal etc., e finaliza, no ultimo paragrafo (11), sugerindo que sejam
redefinidos limites e regras de etiqueta no convivio, € também os processos de socializagdo
digital e construcao de identidade, “ja” que estes sdo “inevitaveis”.

Destacamos a resposta sugerida em 3.b pelos autores do LD, os quais afirmam
que o autor do texto busca uma posi¢ao intermediaria a respeito do uso das redes sociais: €
contra o uso para exposicdo de intimidades (‘“‘assuntos bestas”, como apontou no 4°
paragrafo), mas reconhece que ¢ inevitavel o uso das redes, sugerindo, como solugdo,

13

redefinir regras de etiqueta no convivio digital. Considerando a expressdo “uso das redes
sociais”, a resposta parece ter coeréncia. Entretanto, o texto, desde o inicio, tratou do uso
excessivo de postagens consideradas “bestas” pelo autor. O autor discorre no texto inteiro, em
carater de juizo de valor, sobre as pessoas que usam excessivamente as redes para postagens
de carater pessoal e intimo e se insere na pequena parcela que se sente invadida em sua
privacidade por esse comportamento. Portanto, ndo consideramos essa como uma posi¢ao
“intermediaria” conforme sugerida pelo LD, mas uma tentativa de modalizar, suavizar o
julgamento presente no texto. O que ocorre € que o sujeito ndo tem total controle sobre o seu
dizer, e suas posigdes ideologicas aparecem no discurso materializado por meio do texto.
Figura 32 - questdo 4

4. Com base em suas respostas as questoes anteriores, levante hipéteses:

a) Para escrever um artigo de opiniao, é necessario defender apenas um lado da discussao e negar
completamente o outro? Nao

b) E preciso, no artigo de opiniao, dizer necessariamente que um lado € bom e o outro € ruim? Nao

) Qual a vantagem de se fazerem ponderacoes sobre 0s dlferentes lados do assunto em um artlgo

Iss
iniao?
de op D.h »!n \avera somer

Fonte: (CEREJA & COCHAR, 2015, p. 184).

Em relagdao a 4.a e 4.b, concordamos parcialmente com as respostas sugeridas,
pois conforme demonstrado ao longo da anélise, o autor defendeu enfaticamente seu ponto de
vista e apenas acrescentou alguns elementos que seriam para contraponto no final do texto.
Em 4.c, discordamos das expressdes “lado bom e lado ruim”, pois se trata de defesa de um
ponto de vista. Para afirmar “as vantagens” de se ponderar uma opinido, deve-se olhar para a
construgdo dos argumentos, as estratégias mobilizadas pelo autor para a defesa de sua tese, €
ndo necessariamente para um juizo de valor, pois isso pode levar a uma desqualificacdo do
texto antes mesmo de sua analise. Além disso, “todo ponto de vista € a vista de um ponto [...]

a cabeca pensa a partir de onde os pés pisam” (BOFF, 1997, p. 9), dessa forma, o debate
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apresentado deixa a desejar ao tratar a questdo de maneira polarizada, ndo abrindo espago para
abordagens diferentes, visto que uma mesma questao pode ser considerada a partir de diversos
pontos de vista diferentes para que haja uma tomada de posigao.

Além do que foi observado nas analises anteriores, esta proposta de texto
apresentada no LD tenta, sem muito sucesso, considerar questoes estruturais de um texto
dissertativo ao enfatizar o estudo sobre a argumentagdo. Os enunciados foram elaborados de
forma a ja fornecer uma interpretacdo, deixando de abrir possibilidades para que os sujeitos
produzam seus proprios sentidos. H4 a tentativa de construcao de um percurso interpretativo,
porém, as questdes apresentam-se com baixa complexidade de leitura, cabendo ao aluno

apenas uma leitura no nivel mais elementar de parafrase.

5.2 Sugestdo para um percurso discursivo de leitura

Independentemente do texto escolhido pelo professor para iniciar o
desenvolvimento das atividades, a sugestdo ¢ comecar com a exploragdo geral, como, por
exemplo, a mobilizagdo para a leitura, os objetivos, as informagdes sobre a autoria, a
verificagdo das informacgdes graficas, a ativagdo de conhecimento prévio, fazer previsdes etc.,
em consonancia com as estratégias de leitura apresentadas por Isabel Solé (2009) para esta
fase denominada pela autora “antes da leitura”. E, ainda, segundo Orlandi (2003a), lembrar
que existem estratégias de leitura diferentes, que correspondem a diferentes modos de
interagdo na leitura, relacionadas aos diferentes tipos de discursos expressos no/pelo texto,
visto que a leitura ¢é seletiva. E preciso considerar também que existem diferentes tipos de
leitores, com diferentes capacidades gramaticais, de analise linguistica e de distinguir formas-
padrdo dos textos.

Entretanto, Orlandi adverte que “mais do que lhe fornecer estratégias, € preciso
que ele [o aluno] conheca como um texto funciona, enquanto unidade pragmatica” (2003a, p.
203). Ou seja, a pratica docente deve considerar o funcionamento do texto, os elementos que
o constituem e as condi¢des de producdo da leitura. Isto €, ir além do conhecimento dos
mecanismos discursivos em termos de estrutura da linguagem e desenvolver formas mais
adequadas, assim, o aluno podera ter acesso ao processo da leitura em aberto, colocando-se
como sujeito de sua propria leitura.

Na sequéncia, logo apds essa exploragdo inicial, parte-se para a leitura individual,

buscando-se uma primeira compreensdo global do texto, pois s6 € possivel explorar o texto
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depois de acessar o todo antes de cada elemento. Faz-se também a orientagdo para que os
alunos assinalem as palavras novas ou trechos nio compreendidos inicialmente. (E necessério
que o professor tenha realizado previamente o levantamento de vocabulario e também que
leve alguns dicionarios para a sala de aula). Nesta etapa, recomenda-se aos alunos para nao
interromperem a leitura por ndo conhecer o significado de determinada palavra, mas que
continuem a leitura até o final, pois o significado da palavra em questdo pode ser preenchido
pelo proprio aluno no decorrer da leitura, pois “€¢ um processo de emissdo e verificacao de
previsdes que levam a construgdo da compreensio do texto” (SOLE, 2009, p. 115). Trata-se,
também, de estratégias cognitivas que todo leitor utiliza, ele sabe quando compreende e
quando ndo compreende, ¢ uma atividade cognitiva e metacognitiva, de avaliagdo propria
(KATO, 1995).

Neste momento, o professor conduz o trabalho de leitura com a consciéncia de
estar utilizando os pressupostos da AD sobre a compreensdo de que existem estagios de
leitura: inteligivel, interpretavel e compreensivel e também modos de leitura: parafrastica e
polissémica (ORLANDI, 2012a).

Voltando aos procedimentos de analise textual e leitura, ¢ importante lembrar que,
mesmo sendo a leitura um ato visual, o professor pode utilizar-se da leitura oralizada, seja por
ele e/ou por alguns alunos, pois hd certa correspondéncia entre elas. Isso dependera das
adaptacdes ou objetivos que se fizerem necessarios ao contexto da aula. Também ¢ o
momento de retomar, paragrafo a paragrafo, o sentido proposto pelo autor do texto, numa
leitura mais parafrastica no nivel do inteligivel. Entretanto, ndo h4d como separar de maneira
tdo distinta as etapas de leitura, pois elas acontecem simultaneamente, assim, o professor pode
direcionar para uma leitura ao nivel do interpretavel, para o entendimento dos enunciados, do
contexto, estabelecendo outras ligagdes, inferéncias entre as partes do texto. Lembrando que
ainda est4 no nivel de uma leitura parafrastica, porém a mesma também considera algumas
inferéncias como parte da construcao do sentido nesse estagio de leitura.

Outra estratégia possivel ¢ langar mao da leitura e analise compartilhadas. Para
isso, a sala podera ser dividida em grupos de trabalho e cada grupo ird elaborar um
determinado niimero de perguntas sobre o texto, previamente negociado entre alunos e
professor, com o objetivo de verificar o entendimento sobre o assunto do texto. Outra
sugestdo ¢ que o professor separe o texto por trechos para os grupos focarem as perguntas,
mas isso sO depois da etapa anterior, em que os alunos j& tiveram contato com o texto

integralmente. Em seguida, cada grupo expde oralmente para os outros grupos responderem,
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também oralmente, j4 que o sentido pode ser ampliado a partir das leituras diversas

produzidas pelos diferentes grupos. Isso porque o texto ndo traz em si o sentido, pois

[...] se vemos no texto a contrapartida do discurso — efeito de sentidos entre
locutores — o texto ndo mais serd uma unidade fechada nela mesma. Ele vai se abrir,
enquanto objeto simbolico, para as diferentes possibilidades de leituras [...].
(ORLANDI, 20123, p. 64)

Assim, ¢ importante que professor mantenha-se atento para a condugdo das
perguntas sobre o texto e para fazer outras que julgar pertinentes, caso os grupos nao as
facam. Essa forma de mediacdo da leitura permite ao aluno a abertura para explorar as
possibilidades de sentidos e ampliar sua propria compreensdo a partir da interlocugdo nao
somente com o texto, mas com os demais interlocutores em sala de aula e suas historias de
leituras.

Na sequéncia das aulas, ¢ sempre importante a retomada das aulas anteriores pelo
professor. A sugestdo ¢ para que os grupos, formados na aula anterior, desenvolvam uma
atividade de retextualizacdo (MARCUSCHI, 2010), elaborando um pequeno resumo em um
paragrafo sobre o entendimento a respeito do assunto do texto e que fagam o registro escrito
em seus cadernos ou outro local indicado pelo professor, no caso de estarem desenvolvendo
um portfolio, por exemplo. Logo apos, os grupos fazem a leitura para comparacgdo e discussao
com os demais. O objetivo é novamente colocar em evidéncia as diversas formas de expressao
sobre o assunto e possibilidades de entendimento sobre o texto. Apds todo esse processo, o
professor pode utilizar todas as respostas e conduzir para uma ampliacdo da primeira
compreensdo global e (re)fazer o registro escrito para utilizagdo posterior.

E importante que o professor tenha clara a concepgdo de que a linguagem falada e
a linguagem escrita ndo se relacionam de maneira hierdrquica, mas que sdo parceiras.
Mostrar que existe uma distingdo entre elas, ndo podendo ser concebidas de forma separada,
pois uma influencia a outra constantemente e vice-versa, que sdo praticas com finalidades ora
semelhantes ora ndo.

Agora ¢ o momento de avangar a uma leitura mais poliss€mica e explorar outros
elementos que poderdo dar acesso ao nivel discursivo do texto. E 0 momento de reconhecer os
sujeitos, as vozes presentes no texto, sua intencionalidade, suas ligacdes com outros
textos/discursos (interdiscurso), o lugar social do autor, a data e o local original de publicagdo
do texto etc.

Ap0s realizar um amplo trabalho de leitura e estudo do texto em questdo, ¢
necessario explorar outros textos do proprio livro didatico e/ou outros que o professor julgar

pertinentes e que estejam numa mesma linha tematica.
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Para essas leituras, serd utilizado o mesmo procedimento descrito acima,
lembrando que o professor pode utilizar as perguntas sugeridas pelo LD de forma ampliada
conforme demonstrado anteriormente, a respeito das anélises dos textos. Além disso, sugere-
se ao professor fazer perguntas que relacionem os textos ao lido anteriormente € que
possibilitem identificar a posi¢do do autor e como ele expde isso. E importante abrir para
exposi¢do oral do posicionamento dos alunos e sua visdo sobre o assunto. Como este
procedimento de andlise textual foi explorado com mais detalhamento no primeiro texto, sera
mais confortavel para os alunos realiza-lo nos proximos.

Neste momento, ¢ essencial que o professor planeje antecipadamente as perguntas
que possam relacionar os textos, de acordo com seu conhecimento da turma e com os
resultados parciais j4 obtidos no desenvolvimento da atividade anterior. Pode ser que seja
necessario explorar um pouco mais cada um dos textos apresentados nesta etapa ou que seja
mais rapido. Na sequéncia, solicitar aos alunos para que escrevam um comentario sobre o
assunto de cada texto estudado neste momento e que compartilhem com outros colegas para
leitura e possiveis adequacdes. O professor poderd pedir que alguns alunos oralizem seus
comentarios para tornar conhecidos aos demais colegas e at¢é mesmo promover a troca de
interpretagdes e debate com a turma.

Considerando a dimensédo da escrita, € importante dar sequéncia a esse trabalho,
propondo aos alunos a producdo de um texto opinativo sobre o assunto da exposicéo nas redes
sociais, ja que varios elementos podem ser estudados a partir da leitura dos trés textos, como
os elementos caracteristicos do género, construcdo da sequéncia argumentativa, estrutura do
texto dissertativo-argumentativo, além da propria temética. A leitura contribui para a
constituicdo dos modelos de como se escrever e a escrita € o meio pelo qual se tem acesso a
leitura do aluno. Dessa forma, os alunos podem ter como direcdo para a escrita 0s seguintes
temas:

- O excesso de exposi¢do e a invasao de privacidade.

- Os motivos da superexposicao nas redes sociais.

- Nas redes sociais qualquer um pode ser quem quiser.

Os alunos podem iniciar o texto em sala, finalizar em casa e trazer na aula
seguinte. A partir disso, o professor podera conduzir o trabalho com o texto escrito nas outras
aulas e promover a exposi¢do dos textos por meio de blog, jornal, mural etc., dependendo dos

meios disponiveis na escola e decididos previamente em conjunto com os alunos,
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contribuindo para uma legitimacdo dos discursos com a circulagdo para fora da propria sala
como também da escola (TFOUNI, 2001).

Todo o trabalho dependerd da concepgao que o professor tem sobre a leitura, e
também a escrita, isso “fard com que projete determinadas experiéncias educativas com
relagdo a ela” (SOLE, 1998, p. 90). Ha que se refletir ainda, em consonancia com Tfouni
(2001), sobre a importancia do trabalho de constituicdo de uma efetiva autoria, considerando a
perspectiva do letramento, e ndo somente ver os alunos como enunciadores que repetem o

discurso escolar. A respeito da autoria, Tfouni afirma que

[...] o autor é uma posicdo do sujeito a partir da qual ele consegue estruturar seu
discurso (oral ou escrito) de acordo com um principio organizador contraditorio,
porém necessario, visto que existe, no processo de producdo de um texto, um
movimento de deriva e dispersdo de sentidos inevitavel, que o autor precisa
“controlar” (Tfouni, 1997a), a fim de dar ao seu discurso uma unidade aparente,
como comego, meio e “fechamento” (este termo foi emprestado de Gallo 1995).
(TFOUNI, 2001, p. 82)

O aluno ira assumir a posi¢do de autor no momento em que produzir seu discurso,
oral ou escrito, “quando retroage sobre o processo de producdo de sentidos, procurando
‘amarrar’ a dispersao que estd sempre virtualmente se instalando, devido a equivocidade da
lingua” (TFOUNI, 2001. P. 83).

Pensando em termos de avaliacdo, ¢ importante lembrar ainda que muitos
aspectos de compreensdo dos alunos podem ser mais facilmente percebidos pelo professor
durante a pratica de oralidade, considerando que este ird adotar uma postura discursiva e de
avaliacdo formativa, olhando para a oralidade como um produto e recurso valioso onde a
autoria pode instalar-se (TFOUNI, 2001, p. 91).

Sugerimos ao professor expandir os temas do texto e promover a oralizacdo de
algumas ideias, como identidade, seguranca, relevancia das informacdes postadas, caréncia,
exibicionismo, usos das redes sociais etc., e estar atento a outras levantadas pelos proprios
alunos durante a aula. E importante que os alunos também registrem por escrito um
comentario sobre o assunto do texto estudado e, caso a turma tenha um blog ou pagina na
internet relacionada a disciplina, que fagam uma postagem nas préprias redes sociais ou ainda,
na pagina do colunista autor do texto. Como experiéncia de escrita, os alunos podem
compartilhar seus textos entre si antes de uma publicagdo e sugerir adequacdes, visto que
pode ndo haver tempo habil para que todos possam oralizar sua escrita. Ao final, o professor
pode limitar algumas leituras para socializar 0s comentarios.

Esta forma de ensino de leitura pelo viés da Analise de Discurso visa a contemplar

0s 3 momentos do processo de producdo do discurso: Constituicdo, formulacéo e circulagéo,
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bem como os elementos envolvidos em cada um desses momentos. Cabe, a titulo de
fechamento, ressaltar a necessidade de reflexdo do docente antes de aplicar os pressupostos,
adequando a construcdo do percurso de leitura a realidade de cada turma, considerando o
perfil dos sujeitos-alunos bem como seus préoprios objetivos de ensino. Além disso,
estabelecer seus critérios de avaliacdo juntamente com os estudantes, de modo que eles
tenham claros os objetivos a serem alcangados.

5.3 Sobre as analises

De modo geral, a proposta de leitura apresentada pelo livro didatico para todos os
textos foi de ordem parafrastica, ndo considerando elementos exteriores ao texto, tampouco
relacionados ao discurso e produgdo de sentidos. Em relagdo ao ensino por meio de géneros
discursivos, constatamos que o estudo do género também nao foi mobilizado, o que deveria
aparecer com mais énfase por se tratar de um texto utilizado como leitura base para a
producdo de artigo de opinido pelos alunos.

Percebemos que, se o professor utilizar somente as orientagdes do LD, perde-se
muito da construcdo do sentido e compreensao do texto, correndo o risco de perder ainda uma
grande oportunidade para trabalhar a oralidade, a proximidade com os alunos e o
conhecimento das suas praticas sociais, elementos riquissimos para a pratica de leitura. Assim,
o professor deve preparar-se para ultrapassar essa visdo, para que a leitura realmente se abra
como uma possibilidade de construgdo de sentidos. Por melhor dizer, atentar para o fato de
que o artigo de opinido esta deslocado de seu contexto de circulagdo original e, ao inseri-lo no
LD, o autor faz suas proprias escolhas sobre as possibilidades de interpretacdo que ira
direcionar por meio de suas perguntas no LD. Cabe ao professor, portanto, o direcionamento
no uso desse material, a fim de gerar discussdes e proporcionar que o aluno seja um sujeito
ativo na constru¢ao do conhecimento, que desenvolva autonomia e liberdade de criagdo e nao
seja “oprimido” e limitado por uma unica visao, discurso e ideologia presentes no livro.

Portanto, o trabalho com a leitura precisa ir além de simplesmente levar o aluno a
identificar o posicionamento do autor, deve problematizar os argumentos utilizados e como
ele expoe isso, de que lugar ele fala, a que grupo social pertence, as vozes (discursos)
presentes no texto que ele utiliza para reforgar sua opinido. Isto é, considerar o funcionamento
do texto enquanto materialidade discursiva, a qual envolve os eixos da constitui¢do, da

formulacao e circulagdo dos sentidos.
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As sugestdes apresentadas neste trabalho podem ser adaptadas para o trabalho
com qualquer livro didatico e qualquer género discursivo, uma vez que consideram o processo
de ensino de leitura, ¢ ndo um trabalho especifico com determinado género. Além disso, o
intuito ¢ apresentar algumas reflexdes a luz de pressupostos da Analise de Discurso e
explicitar os mecanismos de funcionamento do texto e como, por meio dessa materialidade
discursiva, ¢ possivel o acesso ao nivel discursivo, ampliando o trabalho docente e
contribuindo para um ensino de leitura que supere as analises meramente interpretativas e
realmente alcance o nivel da compreensao. Ou seja, que o professor se aproprie do
instrumental da Analise de Discurso e passe a aplica-lo em suas aulas, de forma a considerar o
funcionamento discursivo para a produgdo de sentidos.

Dessa forma, o livro didatico apresenta um carater mediador, ele € um instrumento
para o ensino, o qual carece de bons “operadores” para realizar o trabalho de ensino de leitura

e as demais competéncias linguisticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estar na escola publica, diariamente convivendo e interagindo com os estudantes e
com toda a comunidade escolar, traz a possibilidade real de se atentar com maior
sensibilidade e propriedade para questdes ja muito discutidas e que ainda carecem de debate,
como 0s anseios, as necessidades, as dificuldades, as contradigcfes e as deficiéncias como um
todo, sejam das pessoas ou da estrutura, sejam das fungdes ou do sistema. Isso pode contribuir
com maior substancialidade para o desenvolvimento de uma pesquisa sobre a escola, sobre as
préprias praticas pedagogicas e sobre, fundamentalmente, o ensino da leitura e a formacéo do
estudante como leitor mais proficiente, ou seja, um leitor que atenda as expectativas de
aprendizagem para o final do periodo do Ensino Fundamental.

Dessa forma, este estudo apresentou uma sistematizacdo, ordenacdo e
interpretacdo dos dados, em consonancia com a visdo de Marconi e Lakatos (2003), com
vistas a propor uma ampliacdo tedrico-metodoldgica aos docentes de Lingua Portuguesa para
0 ensino de préticas de leitura.

O percurso realizado por meio das analises das atividades dos textos, bem como
as sugestdes de ensino apresentadas, apontam para a importancia e validade da aplicacdo dos
pressupostos da AD para o desenvolvimento de andlises textuais nas escolas. Principalmente
pela concepgdo de que a leitura é um ato de producdo, uma prética histérica e social de
construcdo de sentidos, em que o texto € a materialidade por meio da qual se tem acesso ao
discurso (ORLANDI, 2003a). A escolha dos textos jornalisticos de opinido, presentes no livro
didatico, como corpus de anélise, justifica-se e sustenta-se pela necessidade de se desenvolver
percursos de leituras que considerem efetivamente o funcionamento discursivo do texto. Além
disso, ratifica-se a importancia de o professor manter-se numa constante praxis, atualizando-
se profissionalmente e posicionando-se de maneira critica diante dos materiais pedagdgicos
disponiveis para a educacao publica.

O professor pode e deve estabelecer seu processo de construcdo de autoria sobre
suas aulas. Embora as condigdes ndo sejam favoraveis (reducdo de hora-atividade, falta de
recursos e incentivos a pesquisa, salas super lotadas etc.), o professor deve resgatar,
fortalecer, consolidar seu papel de professor-sujeito, isto &, professor que pesquisa e constroi

junto aos alunos o percurso do conhecimento.
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Em tempos de atagques a educacdo publica'®, com sérias consequéncias de reducéo
do financiamento para a educacdo, principalmente pelas reformas e medidas autoritarias
impostas sem debate com a sociedade pelo atual e ilegitimo governo do pais, é mais que
necessario e urgente formar sujeitos-leitores capazes de realizar leituras criticamente.
Principalmente, formar cidaddos que compreendam o que leem e possam perceber o
funcionamento discursivo dos textos, que percebam as relaces de poder e as contradi¢des
existentes em nossa sociedade, que sejam conscientes do mecanismo ideoldgico que permeia
a constituicdo e formulacéo dos discursos.

Assim, acreditamos ter alcancado, provisoriamente, o objetivo de apresentar
algumas sugestdes para que o professor possa ampliar suas préaticas de leitura em geral a partir
da perspectiva discursiva de analise textual, entendendo que, para se chegar ao nivel
discursivo de um texto, € preciso considerar as condi¢Ges de producdo da leitura e olhar para o
texto como um meio de acesso ao(s) sentido(s) e ndo o sentido em si.

Embora ndo fosse o proposito desta pesquisa, pudemos, por meio da realizagdo de
duas oficinas, chegar aos professores da rede publica, que foram desenvolvidas em parceria
com o Nucleo Regional de Educacdo de Apucarana, com a perspectiva de que as oficinas
possam ocorrer também em momentos de formagdo como a Semana Pedagdgica ou outro
momento a ser estudado.

Outra experiéncia com docentes foi realizada em uma escola particular do
municipio de Arapongas no més de dezembro de 2016, com professores desde a Educagao
Infantil até Ensino Médio, de todas as disciplinas. Foram duas reunides, a primeira com
professores de Fundamental II e Ensino Médio e a segunda com os professores de Educacao
Infantil ¢ Fundamental I. Ambos os encontros foram de duas horas e meia, equivalente a trés
horas-aula, e contaram também com a participacdo da coordenacdo e direcdo pedagdgica da
escola. A oficina foi dividida em duas partes, na primeira, o principal ponto foi apresentar a
abordagem discursiva da leitura, as concepcdes de texto, discurso e leitura e condigdes de
producado da leitura. A segunda teve como foco a analise textual ampliada a partir da AD, com
os participantes operando os conceitos e analisando os enunciados apresentados pela proposta
original (LD) e comparando aos enunciados ampliados apontados pela pesquisadora. Foi uma
espécie de “meta-aula”, em que os participantes, a0 mesmo tempo, refletiram sobre a

estruturacdo de uma de leitura e realizaram as atividades propostas como alunos.

18 Conforme discutido no item “2.2 Escola publica”
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Diante dessa experiéncia, considerando as adequagdes de linguagem e abordagem
realizadas, visto que o publico atua em niveis de ensino distintos e com caracteristicas
especificas, pode-se afirmar a partir das devolutivas e da analise posterior da oficina, que essa
proposta de abordagem do ensino de leitura ¢ funcional e pode ser adaptada para qualquer
nivel de ensino.

Sobre a aplicagdo das atividades com os alunos, conforme ja explicitado
anteriormente, ndo era nosso objetivo utilizar de rigor metodoldgico de uma pesquisa, mas
sim, testar a utilizacdo dos pressupostos da Analise de Discurso aplicada ao ensino de leitura.
O desafio foi adaptar as atividades, o que exigiu um tempo considerdvel para planejamento
das aulas, por se tratar de uma forma diferente da abordagem que costumeiramente se aplica
em sala de aula. Observou-se também que, no transcorrer das aulas, como tudo que é
praticado, as atividades foram sendo desenvolvidas com mais naturalidade e dominio no
encaminhamento das atividades.

Com a realizacdo dessas duas experiéncias, com os docentes e com 0s alunos,
ainda que ndo integrem efetivamente esta pesquisa, pudemos constatar a validade e espaco
para a aplicacdo dos pressupostos da Analise de Discurso para o desenvolvimento de
atividades de ensino de leitura, bem como a aceitacdo e comentérios positivos por parte dos
docentes que participaram da oficina, apontando que esse encaminhamento pode contribuir
para ampliar suas praticas pedagdgicas.

Pretendeu-se, com o caminho percorrido ao longo deste trabalho, apresentar um
texto de carater argumentativo e, a0 mesmo tempo, prescritivo, que apresentasse uma
interpretacdo das ideias levantadas por meio da analise e aplicagdo dos pressupostos da AD.
Sabendo, contudo, que, em coro com o grande educador Paulo Freire “ninguém educa
ninguém e ninguém se educa sozinho, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”, que “o caminho se faz caminhando” e que a “construgdo do conhecimento se faz
através do didlogo”, “aprendendo com as diferencgas”, pois “ndo ha ensino sem pesquisa e

pesquisa sem ensino”.
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ANEXO B: TEXTO 1 (p. 29)

= I =~ g

wyjnuiy) Posto... Logo, existo:
Um passeio gostoso pelo shoppinge... um selfie em que estou
comendo um bombom, na frente da loja de chocolates! Mais
uma volta, pego um sorvete e... um selfie com o sorvete. Antes
de sair, mais um selfie com uma amiga que encontrei. Pronto!
Agora € s0 postar.
Para quem? Para mim?

Selfies

Muita gente se irrita, e tem razio, com o uso indiscriminado dos celulares. Fossem s6 para
falar, ja seria ruim. Mas servem também para tirar fotografias, e com isso somos invadidos no
Facebook com imagens de gatos subindo na cortina, focinhos de cachorro farejando a cimera,
pratos de torresmo, brownie e feijoada. Se depender do que vejo com meus filhos — dez e 12
anos —, o tempo dos “selfies” esta de todo modo chegando ao fim. Eles ja come¢am a achar ri-
dicula a mania de tirar retratos de si mesmos em qualquer ocasido. Torna-se até um motivo de
preconceito para com os colegas.

“Fulaninha? Tira fotos na frente do es-
pelho.” Héabito que pode ser compreensi-
vel, contudo. Imagino alguém dedicado a
melhorar sua forma fisica, registrando
seus progressos semanais. Ou apenas
entregue, no inicio da adolescéncia, a
descoberta de si mesmo.

A bobeira se revela em outras situa-
¢oes: é o caso de quem tira um “selfie”
tendo ao fundo a torre Eiffel, ou (pior)
ao lado de, sei 1a, Tony Ramos ou Caui
Reymond.

Seria apenas o registro de algo impor-

Photos 12 - Cinema/Diomedia

tante que nos acontece — e tudo bem. O
problema fica mais complicado se pensar-
mos no caso das fotos de comida. Em pri-
meiro lugar, vejo em tudo isso uma espécie
de degradacio da experiéncia.

Ou seja, € como se aquilo que vivemos
de fato — uma estada em Paris, o jantar
num restaurante — nio pudesse ser vivido
e sentido como aquilo que é.




ANEXO C: TEXTO 1 (p. 30)

Se me entrego a tirar fotos de mim mesmo na
viagem, em vez de simplesmente viajar, posso es-
tar fugindo das minhas préprias sensagdes. Des-
dobro o meu “self” (cabe bem a palavra) em duas
entidades distintas: aquela pessoa que estd em Pa-
ris, € aquela que tira a foto de quem estd em Paris.

Pode ser narcisismo, é claro. Mas o narcisismo
nio precisa viajar para lugar nenhum. A complica-
¢do nio surge do sujeito, surge do objeto. O que me
incomoda é a torre Eiffel; o que fazer com ela? O
que fazer de minha relagio com a torre Eiffel?

Poderia unir-me a paisagem, sentir como
respiro diante daquela triunfal elevacio de ferro e
nuvem, deixar que meu olhar atravesse o seu duro
rendilhado que fosforesce ao sol, fazer-me dimi-
nuir entre as quatro vigas curvas daquela catedral
sem clero e sem paredes.

Perco tempo no centro imével desse meca-
nismo, que € como o ponteiro tnico de um relégio
que tem seu mostrador na circunferéncia do hori-
zonte. Grupos de turistas se fazem e desfazem, hé
ruidos e criancas.

Pego, entretanto, o meu celular: tiro uma foto de mim mesmo na torre Eiffel. O mundo se fechou
no visor do aparelho. No por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota; dou de costas para o monu-
mento, mas estou na verdade dando as costas para a vida.

foeed

Talvez as coisas nio sejam tio desesperadoras. Imagine-se que daqui a cem anos, depois de uma
guerra atomica e de uma catastrofe climitica que destruam o mundo civilizado, um pesquisador
recupere os "selfies” e as fotos de batata frita.

“Como as pessoas eram felizes naquela época!” A alternativa seria dizer: “Como eram tontas!".
Dependera, por certo, dos humores do pesquisador.

Marcelo Coelho narcisismo: amor pela prépria imagem.
(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/fspfilustrada/162525-selfies.shtml.

Acesso em: 15/7/2014.) self (do inglés): si mesmo.

Quem é Marcelo Coelho?

Marcelo Coelho nasceu em Sao Paulo, SP, em 1959. Formou-se em Socio-
logia, € escritor e professor universitdrio e publica textos em jornais como
colunista.

Entre outros livros, é autor de Noturno, Jantando com Melvin, Gosto se dis-
cute e Trivial variado. Para o publico infantil, escreveu A professora de desenho
e outras histérias e Minhas férias.

OLEA DI
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ANEXO D: QUESTOES DO TEXTO 1 (p. 31)

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

I
1. No texto, o autor, Marcelo Coelho, aborda o uso do telefone celular, ~ Thnkstoc/Gety Zege
a) Ele vé esse uso de forma positiva ou negativa? Por qué? F . ]
De forma negativa, pois considera que o celular, quando usado de forma indiscriminada, tira a privacidade das pessoas =
b) Das multiplas fung¢des do celular, qual € a que mais o incomoda? : :

E a fungdo de maquina fotografica
¢) O que ele pensa de fotos banais, como “gatos subindo na cortina, focinhos

de cachorro farejando a camera, pratos de torresmo, brownie e feijoada”?
Ele considera que fotos como essas dizem respeito a vida particular e mostram situagdes corriqueiras e desinteressantes

2. De acordo com o texto, apesar do uso quase ilimitado do celular nos dias de hoje para tirar fotos,

o selfie ¢ uma unanimidade entre os adolescentes? Por qué?
Nao, pois ja ha adolescentes que rejeitam o habito de se autofotografar a todo instante e que até tém preconceito em relagdo a pessoas som esse hébito

3. O autor se posiciona claramente sobre os selfies.

a) Em que situacao ele acha que haveria sentido alguém fotografar a si mesmo? £l acha razavel quando alguém
quer fazer um registro de si mesmo com finalidade prética, ao longo de um periodo, como, por exemplo, em um programa de exercicios fisicos

b) Em que tipo de situacao ele rejeita os selfies?
Ele rejeita o selfie banal, como fotografar-se tendo ao fundo a Torre Eiffel, ou ao lado de Tony Ramos ou Caud Reymond

4. Segundo o autor, a onda dos selfies provocou uma “espécie de degradagao da experiéncia”. Explique
oque ele quer dizer com isso. A experiéncia pessoal de cada um ao viver a vida — comendo detenmvnadds comidas, sentindo o prazer de uma
viagem, conhecendo pessoalmente um artista — banalizou-se, pois tudo é publicado para que outras pessoas vejam
A experiéncia concreta, em si, fica em segundo plano, pois o mais importante torna-se a divulgagdo das experiéncias
5. Parailustrar seu ponto de vista, o autor cita uma viagem a Paris.

a) Em tese, 0 que uma pessoa procura quando vai a Paris? Ela procura conhecimento e emogaes novas

b) O que muda quando ela fotografa a si mesma em Paris?
0 foco principal deixa de ser a cidade de Paris (o objeto) e passa a ser o individuo que fotografa (o sujeito)

c) Por que o autor vé narcisismo nesse tipo de atitude?
Ele considera uma atitude narcisista porque a prépria pessoa quer ver-se a todo instante nos diferentes lugares por onde passa

6. O autor explica: “Desdobro o meu ‘self’ (cabe bem a palavra) em duas entidades distintas: aquela
pessoa que esta em Paris, e aquela que tira a foto de quem esta em Paris”.
Dos itens a seguir, qual indica um procedimento que nao seria préprio de uma “pessoa que esta
em Paris”? Responda no caderno.

* “Poderia unir-me a paisagem”

* “Poderia [..] sentir como respiro diante daquela triunfal elevagao de ferro e nuvem”
Xe “Nao por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota”

¢ “Perco tempo no centro imoével desse mecanismo”

* “Poderia [..] deixar que meu olhar atravesse o seu duro rendilhado que fosforesce ao sol”

7. Interprete: Em relacao ao trecho “dou de costas para 0 monumento, mas estou na verdade dando as

costas para a vida”, por que, para o autor, o selfie indiscriminado é uma forma de negacao da vida?
Porque essa pratica impede a pessoa de viver plenamente, de sentir 0 lugar e 0 momento em que esta ou de interagir com outras pessoas. Assim, a pessoa dé
as costas para a vida, para a realidade, limitando-se a olhar depois, para a imagem da realidade

8. No final do texto, supondo a destruicao do mundo civilizado e a recuperacao dos selfies e as fotos
de batata frita, o autor imagina que o pesquisador vai dizer “Como as pessoas eram felizes naquela
época!” ou “Como eram tontas!”.

a) O que voceé acha que o pesquisador diria? Resposta pessoal
b) Se o jornalista Marcelo Coelho fosse o pesquisador, o que ele diria? le diria “Como eram tontas!”

c) Evocé, o que diria? Resposta pessoal
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ANEXO E: QUESTOES DO TEXTO 1 (p. 32)

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe a palavra destacada nesta frase:
“Fulaninha? Tira fotos na frente do espelho.”

a) Qual é o sentido da palavra fulaninha, no contexto? Refere-se a uma pessoa, especificamente?
L ¥ A palavra tem um sentido genérico e pode se referir a qualquer pessoa
b) Que efeito, quanto ao sentido, o emprego do diminutivo, no caso dessa palavra, tem?
Tem o efeito de criar um sentido pejorativo, preconceituoso

2. Releia este trecho do texto:

“A bobeira se revela em outras situacdes: é o caso de quem tira um ‘selfie’ tendo ao fundo a torre
Eiffel, ou (pior) ao lado de, sei 14, Tony Ramos ou Caud Reymond.”

a) Que palavra(s) ou expressao(oes) do texto mostra(m) que o autor estd buscando empregar uma
linguagem informal? A palavra bobeira e a expressao sei léd

b) Por que o autor empregou a palavra pior entre parénteses?
Para isolar um comentario, dele proprio, a respeito do exemplo que deu

3. Observe este trecho do texto:

"Pego, entretanto, o meu celular: tiro uma foto de mim mesmo na torre Eiffel. O mundo se fechou
no visor do aparelho. Nio por acaso eu brinco, fazendo uma careta idiota; dou de costas para o monu-
mento, mas estou na verdade dando as costas para avida.”

Por que, nesse trecho e em outros do texto, o autor utiliza verbos e pronomes na 1¢ pessoa do singular?

A quem‘eles se referem? A 12 pessoa, nesses trechos, assume uma fungao impessoal e generalizante, isto €, 0s verbos e pronomes se referem a
qualquer pessoa que aja da forma descrita

A% Trocando ideias

1. Vocé tem o habito de publicar nas redes sociais fatos do cotidiano, como gatos subindo em cortina,
focinhos de cachorro, pratos de torresmo, feijoada, etc.? O que vocé pensa disso?

2. Vocé concorda com o ponto de vista do autor de que o uso indiscriminado de celular para registrar
fatos cotidianos rouba a privacidade das pessoas? Por qué?

3. Vocé ja fez um selfie? Vocé concorda que os selfies sao “ridiculos”? Na sua experiéncia, conforme
vocé observa, eles sdo motivo de preconceito e discriminagao entre adolescentes?

Producao de texto

O projeto do capitulo Intervalo desta unidade consiste, entre outras atividades, na producao de
um jornal com reportagens sobre a juventude da década de 1960, os caras-pintadas de 1992 e a juven-
tude atual. Agora, neste capitulo, vocé ird produzir uma reportagem que posteriormente fara parte
desse jornal.

Para ter uma primeira ideia sobre a década de 1960, leia o texto a seguir.
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ANEXO F: TEXTO 2 (p. 45)

Eu: entre o real
e o ideal

Na pdgina do Facebook daquela garota hd um pouco de tudo: a
imagem de uma flor, um poeminha maneiro, o trecho de uma
cangdo, um pensamento filosdfico e muitas, muuuuiiitas fotos!
Mas, afinal, onde estd a garota de verdade em meio a tantas coisas?

Perfis de redes sociais sio retratos ideais de nés mesmos

Desde as priscas eras do Orkut, em mi-
nhas perambulagdes pelas redes sociais,
noto o fenémeno. Entro no perfil de uma
moca e comego a olhar suas fotos: encon-
tro-a ali ainda crianca, vestida de odalisca,
num Carnaval ja amarelado do século 20; a
vejo com seu cachorro, numa praia, recen-
temente; com uma turma na piscina de um
sitio, no final da adolescéncia; numa 3X4
com o0 namorado, espremida na mesma ca-
bine, talvez numa viagem a Europa.

Entdo, sem que eu me dé conta, um re-
trato puxa meu olhar. Minha reagdo ime-
diata, naquele interregno mental em que as
pupilas ja captaram a imagem, mas o cérebro ainda nio teve tempo de processi-la, € de surpresa:
como ela saiu bem nessa foto! S6 um segundo depois percebo o engano: quem saiu bem néo foi a ga-
rota do perfil, mas Penélope Cruz, Marilyn Monroe, Sarah Jessica Parker ou outra atriz famosa, cuja
imagem foi contrabandeada para aquele dlbum por conta de alguma semelhanga com sua dona. Olho
as outras fotos. Comparo. E da distancia— as vezes menor, s vezes maior — entre a estrela de cinema
e a mulher do Facebook, surgem sentimentos contradit6rios.

De inicio, topar com a destoante atriz me dava certa pena: afinal, por mais bonita que fosse a
moca, nunca alcangava a musa. "Ser4 que ela acredita mesmo ser parecida com a Sharon Stone?”, eu
pensava, com uma pitada de vergonha alheia, como se estivesse diante de uma pessoa incapaz de lidar
com a realidade, uma pessoa com delirios de grandeza, com delirios de beleza.

Aos poucos, contudo, fui chegando a constatagio 6bvia de que todo perfil de rede social € um
retrato ideal de nés mesmos. Se ponho um link para um filme do Woody Allen, se cito uma frase de
Nietzsche; mesmo quando posto uma foto de um churrasco, nio estou eu, também, editando-me?
Tentando pegar esse aglomerado de defeitos, qualidades, ansiedades, desejos e frustragdes e emol-
duré-lo de modo a valorizar o quadro — engracado, profundo, hedonista?

stterstock/ WMO
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ANEXO G: TEXTO 2 (p. 46)

Pensando bem, nem precisamos ir até o exage-
ro das redes sociais — essa versdo caricaturada de nés
mesmos. Toda vez que nos vestimos, que abrimos a
boca para emitir uma opinido, toda vez que empurra-
mos o mundo pra baixo e o corpo pra frente, dando um
passo, de peito aberto, de ombros curvados, de nariz
empinado ou de olhos pro chio, estamos travando esta
negociacdo entre o real e o ideal. Estamos enviando aos
outros e a nés mesmos a soma de nossos fardos e de
nossas aspiragoes.

Ha pobres que se vestem de ricos e ricos que se vestem de pobres, magrelos que andam de bra-
¢os arqueados, como se fossem musculosos, feiosos que entram num restaurante crentes que sao o
George Clooney e possiveis gals e divas que, ignorantes ou culpados por suas belezas, caminham por
ai mais parecidos com Tims Burtons e Zezés Macedos. No fim, acabamos sendo um meio-termo entre
o ator e o roteiro que tentamos escrever.

Hoje, portanto, admiro as mogas que colocam fotos de belas atrizes entre as suas. Vejo ali um
pouco de ousadia, um pouco de esperanga, e, acima de tudo, algo oposto ao que eu via antes: nio um
delirio, a tentativa de fugir de si préprias, mas a capacidade de aceitarem-se na harmoniosa mistura
entre o que sio e 0 que gostariam de ser.

Estudio BRx

| o
| hedonista: aquele que busca o prazer.

: s Antbnio Prata | inerregno: intervalo entre dois momentos.
(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/antonioprata/1114664-perfis- . ¥ o
_de-redes-sociais-sao-retratos-ideais-de-nos-mesmos.shtml. Acesso em: 20/6/2014.) prisca: antiga, velha, primeira.
Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO o
¢ Quem é Antonio Prata?
1. O texto trata de um fendmeno que vem se difun- Antonio Prata nas-
dindo bastante nos ultimos tempos, em todas as ceu em Sao Paulo, em
faixas etarias. 1977. Filho do escritor

Mdrio Prata, vem se
destacando no género

b) O narrador faz referéncia as “priscas eras do cronica, como o pai.

a) Qual é o fenomeno?

Orkut”. Qual é a avaliagao apreciativa que se re- _Estudou  Filosofia,
vela no emprego da palavra priscas para carac- C_mgma € lenmas So-
terizar o Orkut? , ciais, mas nao chegou

a concluir nenhum dos cursos. Descobriu
o sua verdadeira vocagao na literatura e tem
2. Ao navegar nas redes sociais, o narrador entra no varios livros publicados, entre eles As pernas
perfil de uma moga. da tia Cordlia, Inferno atrds da pia, Adulte-
rado e Meio intelectual, meio de esquerda.
Atualmente vem se dedicando também ao
b) Que surpresa tem o narrador? romance e ao cinema.
Foi cronista da revista Capricho, do jornal
O Estado de S. Paulo e, atualmente, publica
suas cronicas no jornal Folha de S. Paulo.

a) O que as fotos da moga retratam?

¢) O narrador diz ter tido um sentimento de “ver-
gonha alheia”. Explique o sentido dessa expres-
sao no contexto.
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ANEXO H: QUESTOES DO TEXTO 2 (p. 47)

3. Baseado nas observagdes que faz, o narrador chega a uma conclusao sobre os perfis apresentados
nas redes sociais.

a) Qual é a conclusao? Explique-a. Ele chega a concluséo de que “todo perfil de rede social & um retrato ideal de nés mesmos

b) O que o narrador conclui quanto ao papel que tém as imagens, os pensamentos e os links de filmes?

Ele conclui que tudo o que € postado tem a fungdo de criar uma identidade que ndo € a real, mas sim a identidade que a pessoa gostaria de ter
4. Durante o desenvolvimento do texto, o narrador expde a mudanca de suas reflexdes acerca do assunto.

a) De acordo com o 5¢ e 0 6¢ paragrafo o confronto que ele vé entre o real e o ideal restringe-se as
Nao, ele percebe que também fora das redes sociais nos procuramos
redes sociais? ]ustxﬁque sua resposta com exemplos. mag

te), seja pela postura fisica, seja pelas roupas escolhidas, seja pelo tipo de pesso sm.» p

b) Na aflrmacao ‘acabamos sendo um meio-termo entre o ator e o rotelro que tentamos escrever”,
quem é oator? O que € o roteiro? Dawréa pessoa real, e o roteiro € aquilo que a pessoa imagina ser ou gostaria de ser (o ideal)

Jue ndo somos (ou, pelo menos, ndo totalmen-

5. No inicio do texto, o narrador achava que a moca que postava fotos de artistas no meio das suas
queria “fugir de si mesma”. No ultimo pardgrafo, entretanto, ele revé sua posicao e diz até admira-la.
a) Que argumento apresentado no texto justifica essa nova visao?

0 argumento de que esse gesto tem algo de ousadia, ja que as mogas tém a capacidade de se aceitarem como a mistura entre 0 que sao e 0 que gostariam de ser

b) Do seu ponto de vista, a admiragao do narrador é verdadeira ou irdnica? Justifique sua resposta.
Resposta pessoal
Professor: Sugerimos abrir a discussao com a classe, pois pode haver mais de uma interpretagdo para o ponto de vista express

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Onarrador vai, aos poucos, mudando seu ponto de vista sobre as pessoas que postam fotos de artis-
tas entre as proprias fotos. Entre as seguintes expressoes empregadas no texto, quais marcam essa
mudanca de visao?

pelo narrador

* “Desde as priscas eras” X ® “Aos poucos, contudo” * “Entao”

* “Pensando bem” X * “Hoje, portanto”

2. No 1¢ paragrafo, o narrador refere-se a uma foto de um “Carnaval ja amarelado do século 20”. Qual é
o sentido da palavra amarelado no contexto? Tem o sentido de “envelhecido, antigo

3. A palavra contrabandeada, empregada no trecho “ou outra atriz famosa, cuja imagem foi contra-
bandeada para aquele dlbum”, pertence a uma area semantica relacionada a ilegalidade, ao proibido.
O que justifica o emprego dessa palavra pelo narrador, no contexto? A foto da artista no pertencia & moca; logo, 2

moga estava fraudando a imagem dela prépria e, com isso, enganando as pessoas que viam sua pagina; dai a ideia de ilegalidade

4. Releia este trecho do texto:

“Tentando pegar esse aglomerado de defeitos, qualidades, ansiedades, desejos e frustragoes e
emolduri-lo de modo a valorizar o quadro — engracado, profundo, hedonista?”

Os adj cteristicas do quadro
A que se referem os adjetivos engragado, profundo, hedonista? 7 "7 ¢ NEE S oG
que postamos. Ou seja, o que postamos pode resultar

em um quadro engragado, ou em um quadro profundo
(reflexivo), e assim por diante

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Junte-se a um colega e fagam, um para o outro, a leitura expressiva do ultimo paragrafo do texto.
Ao ler, valorizem as pausas indicadas pelas virgulas, deem énfase a expressao acima de tudo e a palavra
oposto, entre outras. Busquem uma entona¢ao que seja um misto de admiracao e espanto.

Quando a leitura estiver boa apresentem-na a classe Pre or: Convide alguns alunos voluntarios para fazer a leitura expressi-

Valorize os aspectos positivos.de cada leitura
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partiCipe de uma discussao sobre o filme.csss voce pode aproveitar o roteiro no todo ou em parte e propor
. % um debate da classe em torno das quegtoes :
1. Noinicio do filme, Theodore, o protagonista, vive uma situacao especial.

48

ANEXO |: QUESTOES DO TEXTO 2 (p. 48)

° Professor: A indicagdo de cen
cruzando lln ua ens sura para o filme Ela é 14 anos
Considerando que alguns alunos

da sala ainda ndo completaram essa idade, sugerimos que assista previamente ao filme, a fim de avaliar a adequagao dele
3 realidade dos alunos. O filme tem 126 minutos. O ideal seria promover uma sessao de cinema na propria escola. Contudo,

Assista ao filme Ela, de Spike Jonze. Depois, com a orientacao do professor, *
€as0 1ss0 nao seja possivel, pega aos alunos qué vejam o filme em

a) (0 que tinha acabado de acontecer na vida dele? A separacio, no casamento

b) Como ele se sentia? Ele se sentia triste, melancélico, solitério, deprimido
Ele ficava sozinho em casa e se divertia

C) Como ele passava o tempo livre? Jogando videogame. RECURSO e
7 DE FEVEREIRO NOS CINEMAS

d) O que o levou a adquirir um sistema operacional especial? DIGITAL .
Provavelmente a solidao. Cartaz do filme Ela.

O filme é classificado na categoria drama, mas tem elementos de fic¢ao cientifica.

a) Em que tempo se passa a histAria? A histéria se passa em um tempo indeterminado, mas situado no futuro
E uma cidade moderna, fria, impessoal, com muitos arranha-céus e uma multidao cami

b) Como é a cidade em que Theodore vive? ... ¢ caicadas.

¢) Que elementos da tecnologia mostrados no filme ainda nao fazem parte do dia a dia da maioria

das pesgoas? Entre outros, ditar cartas ao computador, dar diferentes comandos de voz ao computador ou a uma espécie de smartphone e, princi
palmente, a qualidade do videagame e a capacidade do sistema operacional Samantha mostrados no filme

Ao se tornar usudrio do sistemna operacional Samantha, Theodore vé sua vida mudar.

a) Far doxag ente, como Samantha se Posiciona em relacao a vida humana?
la admira a vida humana e se mostra otimista em relacéo a ela '

b) Que diferengas ha entre a relagao de Theodore com Samantha e a relagao dele com Catherine, a
ex-mulher? Samantha escuta Theodore, incentiva-o profissionalmente e ajuda-0 a organizar a rotina; enfim, € uma companheira ideal. Catherine tinha
sido uma boa companheira, porém, por ser real, gostaria que Theodore tivesse atitudes diferentes das que tinha, ou seja, ela tinha se tormado insatisfeita com ele

O titulo original do filme, em inglés, é Her. A palavra her €, na lingua inglesa, um pronome que nao
desempenha a funcao de sujeito. Levante hipéteses: Por que o diretor nao deu ao filme o nome de She?

Resposta pessoal. Sugestdo: A palavra her é usada como pronome possessivo (dela) e também com a funcéo de objeto, o que é coerente com a condi¢do de

mdquina de Samantha . _
O filme promove profundas reflexdes sobre o amor e sobre as relagoes humanas em geral.

a) O que as cartas que Theodore escrevia profissionalmente demonstram em relagao aos sentimen-
tos humanos nacluele tipo de mundo?
ec

As pessoas estao empobreCidas emocionalmente e até mesmo as cartas de amor sdo virtuais, compradas, ideais, e ndo reais
b) Os relacionamentos amorosos reais mostrados no filme sao bem-sucedidos?

N&o, com excegdo do chefe de Theodore, que tem uma namorada, todos os outros relacionamentos sao fracassados, inclusive o de Amy, amiga do protagonista
¢) Amy, amiga de Theodore, afirma em certo momento: “O amor é uma forma de insanidade social-

mente aceitavel”. Como voceé interpreta essa frase? Nomundo em que as personagens do filme vivem, nao hé espago para os
sentimentos e a paixdo. Tudo é controlado racionalmente e, por isso, 0 amor € considerado uma “forma de insanidade”, pois entra em conflito com a razéo

Tradicionalmente, as mdquinas sao retratadas, no cinema, em oposi¢ao ao ser humano.
3 . Nao; ao contrério disso, o filme mostra uma fusdo entre o ser humano e a maquina que procura aprender cada
a) No filme Ela, isso acontece? vez mais com os humanos e chega quase a tornar-se um ser humano
b) Ela é perfeita: é amiga, compreensiva, divertida — enfim, redne todas as qualidades que cada
b) Como Samantha é, se comparada aos humanos
ser humano gostaria que ofa) companheiro(a) tivesse. A
¢) Na comparagao entre o mundo real e o virtual, qual mundo
sobressai positivamente no filme? Dé exemplos de situagoes
em que isso se evidencia. 0 mundo virtual sobressai, como & o caso das cartas
que Theodore escreve, que sdo melhores do que as cartas que as pessoas saberiam escrever; .

ou a prépria Samantha, que se mostra uma “namorada” melhor do que as namoradas reais
Aos poucos, o sistema operacional usado por Theodore se po-

pulariza, se massifica, se globaliza.
a) A massificagdo do uso de Samantha entre as pessoas mostra que as relagdes humanas verdadei-

a) O que esse fato mostra sobre a qualidade das relagoes hu-

ras estdo fracassadas, pois sdo cheias de problemas
manas naquele ConteXtO?Por iss0, todos preferem viver no mundo idealizado

Everett Collection/Keystone Brasil

b) O retrato desse mundo impessoal, anénimo, globalizado,
pode ser um alerta para o rumo que as relagdes humanas

em nossa sociedade estao tomando? Por qué? Cena do filme Ela.
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que sim, pois hd uma critica a certos
comportamentos humanos de hoje, que privilegiam o virtual, deixando o real em segundo plano
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ANEXO J: TEXTO 3 (p. 183)

—————————————————————————————————— —

7

Eu nio quero saber da sua vida

Reclama-se de invasdo de privacidade,
mas quem tem vida privada hoje em dia?

Quando foi a altima vez que vocé comeu
em um bom restaurante, viu uma bela obra
de arte ou foi para uma balada sem tirar uma
foto e postar on-line? Quando foi a ultima
vez que um amigo seu o surpreendeu com
algo que tenha feito que nao foi fofocado pelo
Facebook?

Um tipo de privacidade muito desrespei-
tada € a dos desinteressados, que nio se co-

Estudio BRx

movem com a vida de seus vizinhos, nio leem
arevista "Caras”, nio assistem a big brothers,
domingdes, caldeirdes ou video shows e mal
conseguem guardar os nomes dos atores e di-
retores dos filmes que veem.

Para estes pobres, alheios a quem dorme com quem, quando e onde, as redes sociais devem
parecer ferramentas desenvolvidas para uma multidao narcisista, burra, voyeur e birrenta, pronta
para dar opiniées impensadas a respeito dos assuntos mais bestas possiveis, cuja inica regra parece |
ser a do “compartilho, logo existo™. [...]

E praticamente impossivel entrar em uma rede social e nio ficar sobrecarregado com o volume
de imagens e dados demasiadamente pessoais. A necessidade que alguns tém de falar do seu desejo
por uma roupa nova, de sua higiene pessoal, de seu mau humor quando servicos e/ou servigais falham
parece patolégica. [...]

Tudo o que deveria ser guardado para si parece material de divulgacao. O que é essa compulsao por
dividir? Esse ataque coletivo de ansiedade cujo tnico antidoto parece ser compartilhar ainda mais?

Psicologos dizem que um dos motivos principais para a troca de informacédes é o contato emocio-
nal, que demanda um esforgo razoavel para administrar a opinido do outro e tentar impressiona-lo.
Quando isso é feito o tempo todo, é facil provocar situacées embaragosas precisamente entre as pessoas
que mais queremos impressionar. [...] ,

Como a noiva na festa de casamento, cada usuario precisa dar atencio a todos, mesmo que de |
forma efémera e rasa. Com isso boa parte da riqueza das relagdes interpessoais é perdida, desu-
manizando seus atores e forcando os mais carentes de atencio a exagerarem suas atitudes para que
parecam interessantes o suficiente.

O Facebook ¢é a rede da vez. Ela morrera, surgirio outras. Abandona-las é tao invidvel quanto
viver sem cartdo de crédito, celular, conta bancaria, plano de saide, emprego ou qualquer tipo de
atividade que deixe registros.

Mais do que isso, abandoné-las reduz oportunidades reais de autoexpressao, convivio, cresci-
mento pessoal, aprendizado e intercambios sociais em geral. 5

Ja que os processos de socializacao digital e construcido de identidade sdo inevitéaveis, € impor-
tante redefinir, com eles, os limites e regras de etiqueta no convivio.

(Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/luliradfahrer/2014/05/1448779-eu-nao-quero-saber-da-sua-vida.shtmi.
Acesso em: 3/6/2014.)



ANEXO K: QUESTOES DO TEXTO 3 (p. 184)

1. O autor introduz o tema e o seu ponto de vista sobre o assunto nos quatro primeiros paragrafos
do texto.

a) No 1¢ paragrafo, ele comeca citando um fato sobre o qual as pessoas em geral reclamam. Qual é
esse fato? As pessoas reclamam que t8m sua privacidade invadidz

b) Nos trés paragrafos segumtes ele expoe sua oplmao sobre o fato mencxonado Qual é ela?

Os mesmos que reclamam sao os que expdem suas vidas em redes enas poderiar : q teressado 0 6. alheios

a fofocas e redes sociais
2. Nos paragrafos de 5 a 8, o autor traz exemplos e argumentos

que sustentam o ponto de vista anunciado. Para dar mais peso
a seus argumentos, ele utiliza algumas estrateglas Encontre,
no texto, as estratégias abaixo. : PEIOS (S

A

a) mencao a fatos do cotidiano;

suafl

b) utilizacao de vozes de autoridade;

010gos dizem que
) comparagao com situacoes reais.
mesmo que de forma efémera e rasa
3. Nos trés tltimos paragrafos, o autor finaliza sua argumentacao, ratifica seu ponto de vista e conclui seu
texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante para minimizar os problemas levantados.
a) O autor faz uma constatacao sobre 0 assunto em debate Qual éela?

Que sempre a e que nai

b) Em resumo, qual éa p051cao do autor a respelto do uso das redes sociais: ele é terminantemente
contrarlo ou € favoravel ou busca uma posu;ao mtermedlarla? Exphque ) autor busca u ermedis
: 2 s

4. Com base em suas respostas as questoes antenores levante hlpoteses

a) Para escrever um artigo de opinido, é necessdrio defender apenas um lado da discussao e negar
completamente o outro? Nao

b) E preciso, no artigo de opiniao, dizer necessariamente que um lado € bom e o outro € ruim? Nz

¢) Qual a vantagem de se fazerem ponderagoes sobre os dlferentes lados do assunto em um artlgo
de opiniao? * o . : :

je agao pod

AGORA E A SU3 Vez }

Imagine que, como adolescente, vocé tenha sido convidado(a) por um blog para escrever um arti-
go de opinido com base no tema: Gravidez na adolescéncia: o papel da familia, da escola, da midia e
do governo na conscientizacao dos jovens, ja debatido por vocé e seus colegas no capitulo anterior. O
seu texto compora uma secao especial do blog com artigos de opiniao diversos sobre o mesmo tema,
escritos por médicos, pais, professores e estudantes, entre outros. E a proposta € que vocé seja o re-
presentante adolescente, isto €, com base em sua experiéncia, escreva um texto expondo a sua visao
do assunto.

Depois de pronto, vocé pode de fato publicar o seu texto em um blog coletivo da classe, ou em um
espago de rede social, ou ainda expd-lo em um mural na escola.

Planejamento do texto

» Retome as notas feitas por vocé no debate do capitulo anterior. Releia os textos, lembre a discussao
realizada e tenha em mente qual a sua opiniao sobre o assunto.

e Selecione os argumentos que vao fundamentar seu ponto de vista.
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ANEXO L: QUESTOES DO TEXTO 3 (p. 185)

* Como nesse caso o fato de vocé ser adolescente é importante para o texto, pense quais sao as dife-
rencas entre o seu olhar e o dos médicos, dos pais, etc,, e tente priorizar o que ha de peculiar na sua
forma de ver os fatos, como adolescente.

* Tenha em vista o perfil do interlocutor: um publico composto de outros adolescentes e de adultos.

* Defina qual serd o objetivo do seu texto: se vocé for radical demais em suas opinides, podera causar
mais polémica e ter menos facilidade para conquistar um publico amplo; se ponderar diferentes
pontos de vista, podera convencer um maior nimero de pessoas.

* Pense em uma argumentagao consistente para conquistar a adesao de seu publico. Traga exemplos,
fatos, vozes de autoridade que fundamentem o que vocé diz.

* Empregue uma variedade de acordo com a norma-padrao, que parece ser mais adequada ao perfil do
publico que vocé quer atingir.
* Dé um titulo que preferencialmente desperte o interesse do leitor.

* Publique o texto da maneira que vocé, seus colegas e professores julgarem mais conveniente (blog,
mural, redes sociais, etc.). Ele também podera ser lido no jornal televisivo a ser desenvolvido ao final
desta unidade, no capitulo Intervalo.

Revisao e reescrita

Antes de finalizar e passar seu artigo de opiniao a limpo, releia-o e observe:
* se vocé se coloca na posicao de um adolescente que escreve sua opiniao sobre o tema;
* se o texto reflete de fato o que vocé pensa sobre o assunto debatido;
* se sua posicao € radical ou ponderada, de acordo com o obijetivo de seu texto;
* seo texto trazargumentos, fatos, exemplos e vozes de autoridade que fundamentam seu ponto de vista;
* se o texto tem um titulo convidativo a leitura;
* seo texto tem um tom persuasivo, isto €, busca conquistar a adesao dos leitores ou de parte deles;
* sealinguagem empregada estd de acordo com a norma-padrao e adequada ao publico-alvo.

A lingua em foco

A CONCORDANCIA VERBAL

Regra geral
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