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GOMES, Tainan Rotter Begara. Encontros com a escola e o mundo do trabalho:
uma caracterizacdo sociolégica das juventudes do Ensino médio integrado de
cornélio procopio/pr. 187f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Sociais).
Universidade Estadual de Londrina: Londrina. 2017.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo principal discutir a relagdo que os jovens
estudantes dos Cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado
do municipio de Cornélio Procopio, Parana, estabelecem entre educacgéo e trabalho.
Num primeiro momento problematizamos os diferentes conceitos de juventudes e
sua presenca ativa no ensino médio profissional publico no Brasil, perpassando pelo
debate de alguns desafios historicos e recentes como o0 contexto atual provocado
pela proposta de reforma do Ensino Médio advinda de Medida Provisoria. Num
segundo momento analisamos as relacbes entre juventudes e ensino médio
integrado no Parana, destacando os percursos dessa proposta integrada em dois
cursos de duas escolas publicas do municipio de Cornélio Procépio (Colégio
Estadual Castro Alves; Colégio Estadual Cristo Rei). Numa terceira etapa, com
dados quantitativos e qualitativos, colhidos na pesquisa empirica, analisamos as
interfaces entre trabalho e a educacdo na percepcdo das préprias juventudes do
ensino médio integrado desses colégios, fazendo sua caracterizacdo sociocultural.
Através dos retornos da pesquisa qualitativa, estabelecemos algumas variaveis para
problematizar as vozes das juventudes do Ensino Médio integrado, focando,
sobretudo nos seus pontos de vista a respeito de varios fenbmenos sociais
interligados com a dualidade trabalho e educacéo. Para fundamentar a discussao
nos apoiamos na perspectiva sociocultural, que percebe a escola como espaco de
reproducéo das relacdes de poder e de exclusdo, mas antes de tudo, a dinamicidade
da interferéncia dos sujeitos historicos e socioculturais no espaco escolar, entendido
como locus da valorizacao das diversidades/diferencas com foco na superacdo das
desigualdades sociais, politicas, culturais e econébmicas que podem ser alteradas
por uma proposta de educacdo publica de qualidade, de cunho emancipador.
Nossos encontros com essas reflexdes, que também se caracterizam como
encontros com a escola e o mundo do trabalho, nos permitem compreender o
Ensino Médio Integrado desenvolvido nessas duas instituicdes publicas de Cornélio
Procopio/PR como uma “travessia’, mas também como um germe a caminho da
construcdo processual e coletiva de uma concepc¢ao politécnica e unitaria para essa
etapa da escolarizacdo no Brasil, projeto este que deve envolver o dialogo com
todos os profissionais da educacéo.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Educacao Profissional. Juventudes.



GOMES, Tainan Rotter Begara. Encounters with the school and world of work: a
sociological characterization of the youth of cornélio procopio / pr integrated high
school 187p. Dissertation (Master's Social Sciences) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2017.

ABSTRACT

The main objective of this dissertation is to discuss the relationship that the students
stablish between education and work in the Technical Education courses of
municipal integrated High School Courses in Cornélio Procépio, Parana. At first,
different youth concepts and their active presence in public high school in Brazil were
questioned, through debate with some recent historical challenges such as the
proposal of High School reform from Provisional Arrangements. In a second moment,
the relations between youth and integrated high school in Parana, were analyzed,
highlighting the steps of this integrated proposal in two courses of two public schools
in Cornélio Procépio (Colégio Estadual Castro Alves; Colégio Estadual Cristo Rei).
On a third phase, with the qualitative and quantitative data in hands, data which were
collected in an empiric research, the interface between work an education in the
youth’s own perception of the integrated high school, were analyzed making their
sociocultural characterization. Through the qualitative research feedback, some
variables to question the voice of the youth of the integrated high school were
stablished, focusing on their own perspectives of various interlinked social
phenomena with work and education duality. To support the discussion, we rely in a
sociocultural perspective that perceives the school as a place of exclusion and the
reproduction of power relations and moreover the dynamism of the sociocultural and
historic subject interference in the school space, understood as the locus of
diversities/differences valorization, focusing on the overcoming of the social, political,
cultural and economic inequalities which could be altered by a quality public
education proposal of emancipative hand. Our meetings with these reflections, which
are characterized as meetings with the school and the work world, allow us to
comprehend the integrated high school developed on these public institutions of
Cornélio Procopio, as a ‘crossing’, on the way to a processual and collective
construction of a unitary and polytechnic concept for this phase of Brazilian
schooling, such a project that must involve a dialog between education and all of its
professionals.

Key words: Integrated high school. Professional Education. Youth.
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INTRODUCAO

Ao buscar conhecer as juventudes na atualidade deve-se considerar
multiplas dimensdes deste grupo etario. Para a Sociologia contemporanea tem sido
consenso pensar esta categoria social em sua pluralidade. Miriam Abramovay (2006,
p.10) afirma que existe “ndo uma juventude unica, homogénea, mas juventudes, no
plural”. A caracterizacdo de tal segmento populacional necessita ser observada a
partir das condi¢cbes de “classe, género, regides, vida urbana ou rural, religides e
etnia” (SPOSITO, 2004, p.74).

Um quarto da populacdo brasileira moderna é formada pelo segmento
etario juvenil (IBGE - Censo 2010). Estes individuos, entre 15 e 29 anos,
representam parte da populacdo economicamente ativa do presente, mas também
dos trabalhadores dos anos vindouros. Com isso, a procura pela formacao para o
trabalho se torna uma demanda ndo somente dos jovens, mas também das
agéncias educacionais e dos setores produtivos. Desta forma, a relacdo e os
encontros que os jovens estabelecem entre educacdo e mundo do trabalho se

coloca como objeto de preocupacao da presente dissertagéo.

Sendo o trabalho uma categoria definidora da esséncia da
humanidade, ele também é determinante para a constituicdo da vida material dos
individuos. Ao “agir sobre a natureza adaptando-a as suas necessidades”, o ser
humano providencia a sua prépria existéncia (MARX, 1985, p. 149). Desta mesma
maneira, ao transformar a natureza criando a cultura através do trabalho, a
educacdo se torna um elemento inerente. O processo de desenvolvimento do
trabalho e da educacédo, nesta perspectiva, se fundem, caracterizando o humano
como um ser capaz de construir a sua propria existéncia e perpetua-la através de

seus conhecimentos acumulados. (SAVIANI, 1996).

No entanto, a constituicdo historica, desde o periodo das “grandes
civilizagbes” da Antiguidade, dissociou a educacédo do trabalho, colocando estes
elementos como categorias opostas e determinantes na construcdo das estruturais
sociais. Possuir educacdo significava né&o-trabalho e vice-versa. A partir da
Revolucado Industrial e da formacao do sistema econdémico capitalista, a educacéo

passa a ser vista como uma potencializadora do trabalho (SAVIANI, 1996). Ao ser
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considerada como um elemento importante para o desenvolvimento econdémico, a
educacao se estende a todas as classes sociais, porém ela ndo se da de maneira

igualitaria e justa.

A educacéo, agora escolar, continua a ser uma categoria diferenciadora
de classes sociais, na medida em que ela é distribuida de maneira desigual nos
diversos grupos sociais. No sistema capitalista de producdo, a escola proporciona
conhecimentos de formas bem distintas para as classes produtoras e para as
classes dirigentes. Tal fato histérico perdura no Brasil hd varias décadas e é
chamado por Acacia Kuenzer (1997, p.10) de “dualidade estrutural do ensino”. Para
Kuenzer, a histéria do Ensino Médio no pais é marcada por esta tensdo que
polarizou a finalidade da escola secundaria, tendo como forma mais expressiva
dessa segregacdo a separacdo entre o0 ensino propedéutico e a educacao
profissional, o que tem marcado as politicas educacionais brasileiras desde o

periodo imperial.

Na tentativa de superar as desigualdades provadas pela dualidade
estrutural da escola, a perspectiva histérico-critica dos conteudos da educacao,
propde uma escola unitaria, no sentido de Antdnio Gramsci (2007), que prepara 0s
individuos tanto com uma formacéo béasica quanto para a formacéo profissional. E
nessa direcdo que aponta-se a proposta do Ensino Médio Integrado como politica
educacional, implementada em alguns Estados da federacdo a partir da década de
2000.

Dentro dessa perspectiva é que a educacédo profissional técnica em Nivel
Médio Integrado do Parand firma sua orientacdo, tendo como principios norteadores
o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho como
principios educativos e pedagodgicos. Entende-se que somente através da educacao,
de fato qualificadora, possibilitar-se-4 aos sujeitos encontrar melhores condi¢des de
gerir sua vida material (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS; et. al, 2005).

Para Juarez Dayrell (2003, p.02), como espaco sociocultural, a escola
comporta em si diversos “processos sociais”. Assim, a escola de Educacao
Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado do presente conjuga em seu espaco,
de forma dinamica e complexa, agentes sociais aqui compreendidos em trés

categorias de andlise: juventudes, escola e trabalho. Caracterizar sociologicamente
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0s jovens estudantes da escola de Educacado Profissional Técnica em Nivel Médio
Integrado, bem como apreender os sentidos dados por eles a escola publica e ao
mundo do trabalho no contexto das relacdes politico-econbmicas e sociais

vivenciadas atualmente no Brasil e no Parana, € o que objetiva a pesquisa.

Na perspectiva metodologica adotada para essa investigacdo, as
juventudes sdo consideradas a partir das diversidades historicas e culturais, pois 0s
jovens sdo sujeitos socioculturais dinamicos que agem diretamente nos seus
espacos sociais, criando significados aos seus modos de vida e dando sentidos
proprios as estruturas sociais (DAYRELL, 1999 e 2003).

Portanto, para estudar a escola como este espaco de formacdo dos

jovens, esta foi tomada a partir da perspectiva sociocultural.

a escola como espaco sociocultural significa compreendé-la na 6tica
da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimenséo
do dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e
mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e
adolescentes, enfim, alunos e professores, seres humanos
concretos, sujeitos sociais e historicos, presentes na histéria, atores
na histéria. Falar da escola como espaco sociocultural implica, assim,
resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui,
enquanto instituicdo. (DAYRELL, 1999, p.01).

Esta concepcgédo propde uma interpretacdo que busca superar as
vertentes puramente funcionalistas e reprodutivistas de analise sobre a escola,
mesmo sabendo que nesse espaco institucional se reproduzem relacdes de poder e
de desigualdades. No processo permanente de construcdo social da escola, alunos,
professores, comunidade e funcionarios sdo sujeitos socioculturais atuantes na
trama social (DAYRELL, 1999). Assim, os significados, as relacdes e as prioridades
construidas pelos jovens do Ensino Médio sobre educacéo e trabalho sdo questbes
levantadas para se entender a constituicao social atual das escolas profissionais que

serao investigadas neste recorte de pesquisa.

Para muitos jovens da escola profissional técnica em nivel médio
integrado e, também de outros segmentos sociais, o trabalho € uma atividade

premente, quer seja pela necessidade material, quer seja pelos apelos de
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independéncia e consumo. Visto como fase de transicdo, tempo de liberdade ou
moratéria para vida adulta, os jovens necessitam se preparar para vida produtiva
desde muito cedo. Essa € uma exigéncia que o acompanha por toda a vida. Desde
crianga a sociedade ja lhe cobra: “o que sera quando crescer?”. A resposta

aguardada € sempre algo relacionado a funcéo produtiva.

Geralmente pertencentes aos setores nao-proprietarios, as juventudes
das escolas profissionais técnicas em nivel médio integrado procuram nela uma
profissionalizacdo precoce e acessivel, como alternativa anterior ao ensino superior

e na possibilidade de ingressarem no mundo de trabalho com melhores condigdes.

Neste contexto, o problema desta pesquisa se coloca: de que maneira as
juventudes da Educacéo Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado de Cornélio
Procopio/PR se relacionam atualmente com o mundo do trabalho e com a escola
publica? A Educacao Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado, desenvolvida
em duas escolas estaduais publicas no referido municipio, tem contribuido de
alguma forma para questionar a persisténcia da dualidade estrutural entre ensino

propedéutico e a educacao profissional?

A preocupacdo com tais questdes sao decorrentes de minha experiéncia
como professora de Sociologia em cursos de Ensino Médio Integrado & Educacgéo
Profissional no municipio de Cornélio Proc6pio - Parana. Depois de seis anos de
docéncia, intrigou-me compreender as razbes de uma postura educacional
diferenciada dos jovens estudantes de tais cursos. Eles apresentavam maior
desempenho e dedicacgéo intelectual, além da autonomia para a compreensdo em
relacdo as situagbes ligadas ao mundo do trabalho e ao mundo escolar.
Acompanhando o0s egressos pessoalmente ou nas redes sociais, através de
didlogos informais, percebi como era significativo o nimero de estudantes que
davam prosseguimento aos estudos em nivel superior em universidades publicas e
quando encaminhados ao mercado do trabalho alcancavam ocupagfes de maior

responsabilidade.

Diante desse contexto, elegemos como recorte de pesquisa duas escolas
que ofertam cursos de educacao profissional técnica em nivel médio integrado do
municipio de Cornélio Procopio — Parana: Técnico em Administracdo do Colégio

Estadual Castro Alves e Formacao Docente para a Educacao Infantil e Anos Iniciais
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do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Cristo Rei. Ambas as instituicées sao
tradicionais no municipio pela oferta de educacéo profissional técnica ha mais de 60

anos.

Além da pesquisa bibliografica e da aplicacdo de questionarios survey
online com 93 (noventa e trés) estudantes de 04 (quatro) turmas de formandos
dessas duas escolas publicas de Educacao Profissional Técnica em Nivel Médio
Integrado. Como método de investigacao social empirica favoravel para pesquisa de
dados quantitativos e de grande escala e, a pesquisa de tipo survey também
possibilita o levantamento de opinides, posturas e percepcdes de mundo dos
participantes. O método survey, segundo Tim May (2004), demonstra a forca da
associacdo das estatisticas frente as variaveis, mas também torna possivel medir

“fatos, atitudes e comportamentos por meio de questdes” (2004, p.112).

A investigacdo dos problemas desta dissertagdo serd desenvolvida com
uma revisdo documental das leis, decretos e diretrizes que norteiam os cursos de
Educacao Profissional Técnica em Nivel Médio no Brasil e no Parana. Contribuiu
significativamente com essas reflexdes o resultado da entrevista realizada com a
professora Dra. Sandra Regina de Oliveira Garcia, docente do Departamento de
Educacdo da UEL (Universidade Estadual de Londrina), dada sua competéncia de
pesquisa e sua experiéncia de gestdo na area de educacgdo profissional em ambito

estadual (Parana) e federal.

A escolha de tais colégios deu-se por serem os Unicos da rede estadual
nesta modalidade de oferta no municipio de Cornélio Procépio e também devido a
algumas semelhancas que possuem: ofertam educacgédo profissional técnica em nivel
médio integrado, sdo procurados pela qualidade do ensino e pelo fato de serem pre-
requisitos para estagios curriculares nao-obrigatérios durante 0s cursos, em
instituicbes publicas e privadas da cidade, como centros de Educagéo Infantil
(CMEI's), reparticBes publicas e bancos. Portanto, tentando abarcar este estudo de
caso no municipio, também fizemos investigacdo de campo por meio das analises
das propostas curriculares dos dois cursos. Os colégios selecionados seguem as
Diretrizes da Educacao Profissional do Parana (2006) que assumem como politica
de Estado o comprometimento com “a emancipacdo da classe trabalhadora”
(PARANA, 2006, p.09) através do trabalho pedagdgico pensado na perspectiva da
politecnia e da formac&o humana integral.
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Nesse contexto, o primeiro capitulo tratara da categoria social juventudes
e da discusséo da historica dualidade estrutural que tem segregado o Ensino Médio
no Brasil, organizando-o desigualmente entre ensino propedéutico e ensino
profissional. A discussdo sobre juventudes sera tomada a partir dos estudos e
pesquisas apresentadas por Marilia Spésito, Miriam Abramovay, Angelina Peralva,
Juarez Dayrell, entre outros. O debate sobre a dualidade educacional serd baseado
nas Legislagbes, Pareceres e Diretrizes que nortearam a educacao profissional no
pais, correlacionados ao modelo econémico. Na sequéncia, adentramos no debate
dos desafios atuais enfrentados pelo Ensino Meédio Integrado a Educacéo
Profissional e nas consequéncias advindas das alteracBes sancionadas pela Lei

n°13.415 de 2017, neste assim denominado “Novo Ensino Médio”.

J4 no segundo capitulo, nossa preocupacdo se volta ao Parand e a
construcdo das Diretrizes Estaduais da Educacéo Profissional (2006), norteadas
pela proposta educacional do Ensino Médio Integrado. Partindo do estudo de caso
de Cornélio Procopio, faremos uma andlise da Proposta Politica Pedagogica dos
dois Colégios selecionados para a pesquisa de campo que ofertam cursos o Ensino

Médio Integrado.

Para o terceiro capitulo, nas primeiras trés secdes, reservamos o debate
sobre os dados quantitativos levantados pela pesquisa survey online realizada com
0os estudantes dos quartos anos dos cursos de Ensino Médio Integrado nesse
mesmo municipio. Iniciamos com uma caracterizacdo socioldgica destes jovens e,
na sequéncia, fazemos uma analise das relacdes e percepcbOes destes jovens

estudantes, construidas no cotidiano da escola e do mundo do trabalho.

Na ultima secdo do terceiro capitulo, dedicamos a reflexdo dos dados
qualitativo obtidos na subdivisdo de perguntas abertas do questionario survey online,
focando as relacdes que os jovens formandos estabelecem com a escola, com a
proposta pedagdgica desta instituicdo e com as vivéncias diretas ou indiretas com o
mundo do trabalho. Para isso, foram construidas variaveis de analise baseadas nas
perspectivas da educacdo politécnica e da metodologia sociocultural de Juarez

Dayrell.
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O projeto inicial da dissertacdo também demonstrava uma preocupacao
com o Ensino de Sociologia nos cursos de Ensino Médio Integrado e propunha fazer
uma reflexdo sobre a questdo. Na subdivisdo de perguntas abertas do questionario
survey online havia uma questao que inquiria os participantes da entrevista sobre a
disciplina de Sociologia durante o curso. No entanto, no desenvolvimento da
pesquisa, a preocupacdo com Ensino de Sociologia no Ensino Médio Integrado foi
se tornando menor frente a coexisténcia das alteragBes propostas a Educacao
Profissional apresentadas pela Lei n°13.415 de 2017. Com nossa concordancia, foi
avaliada pela banca de qualificacdo dessa dissertacdo a questdo do Ensino de
Sociologia no Ensino Médio Integrado como alheia aos problemas levantados no

encaminhamento da pesquisa.

Com essa dissertacdo, queremos deixar como contribuicbes aos dois
colégios estaduais de Educacao Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado do
Municipio de Cornélio Procépio do Paranéd e & Area de “Ensino de Sociologia”, do
Mestrado em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina, a defesa do
Ensino Médio Integrado como uma proposta curricular que caminha para a reducéo
das desigualdades socioeducacionais ocasionadas pela persistente dualidade do
Ensino Médio publico no Brasil, compreendendo-o como uma “travessia” para a
educacdo humana integral e politécnica para os filhos e filhas da classe

trabalhadora.

Nesta pesquisa, revelou-se o reconhecimento das especificidades, das
vozes e das perspectivas das juventudes participantes desta proposta pedagogica,
alternativa politico-pedagogica esta vista como de grande valor para a formacao
pessoal, para a formacéo para os desafios do mundo do trabalho, para a formagéao

critica e para o prosseguimento mais autbnomo na vida académica.



22

CAPITULO |

Juventudes e Educacédo Profissional Técnica em Nivel Médio no Brasil

1.1. JUVENTUDES cOMO CATEGORIA SOCIAL

O presente capitulo tem por objetivo problematizar quem s&do as
juventudes que cursam a Educacédo Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado
no Brasil. Estes jovens, geralmente, iniciam os estudos nesta modalidade, aos 15
anos e terminam aos 18, porém isto ndo € regra. Nao sera delimitado recorte etario
para fins deste trabalho. Bourdieu (1983), ao trabalhar sobre Sociologia das
geracles, alertava a complexidade da relacdo entre idade social e idade biologica.
Mesmo porque compreende-se que os desafios e os dilemas enfrentados pelos
jovens estudantes do Ensino Médio Integrado ndo séo correspondentes a sua idade
biolégica, mas as situacdes caracteristicas deste momento, que perpassam a

entrada na vida adulta e suas respectivas responsabilidades (DAYRELL, 2003).

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069 de 1990,
os individuos de 15 a 18 anos séo considerados adolescentes e amparados por tal
lei dentro da sua condicdo de pessoa em desenvolvimento. J& a Constituicdo
Federal Brasileira de 1988 considera como segmento juvenil da populagéo brasileira
0 grupo etario de 15 a 29 anos. Neste recorte etario, que vai da adolescéncia ao
inicio da vida adulta, os jovens tém suas trajetérias feitas de maneira singular.
Classe social, género, sexo, etnia, localizacdo, cor, raca, religiosidade e
regionalidade s&o alguns dos fatores que interferem na construcédo das identidades
das juventudes. Dentro de cada uma dessas variaveis, as mudancas também nao se
dao de maneira linear e nem acontecem no mesmo compasso com todas e todos. O
pioneiro da Sociologia da juventude, Karl Mannheim, j& apontava para a “nao-
contemporaneidade dos contemporaneos”, ou seja, que os diferentes grupos juvenis
‘vivenciam tempos interiores de maneira diferentes nos mesmos periodos
cronoldgicos” (WELLER, 2007, p. 03).

Apesar de ser um recorte etario grande e das diferentes caracteristicas

possiveis desta fase de vida, em algum momento, mais cedo ou mais tarde, 0s
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jovens enfrentardo os mesmos desafios, ou seja, assumir 0s papéis sociais da vida
adulta e a necessidade de suprir-se materialmente, trabalhando ou escolhendo uma

capacitacao educacional para tal fim.

Segundo o Censo de 2010 e o resultado do PNAD de 2012, um quarto da
populacdo do Brasil é formada por individuos na faixa de 15 a 29 anos. Estes
aproximados 50 milhdes de jovens, muitas vezes subestimados, representam a
populacdo economicamente ativa (PEA) da proxima geracdo e em alguma parcela
da atual geracdo também. Segundo as estatisticas nacionais do Censo 2010 —
IBGE, 53,5% dos jovens de 15 a 29 anos trabalham, 36% estudam e 22, 8%

trabalham e estudam simultaneamente.

Conforme a Pesquisa Nacional sobre Perfil e Opinibes dos Jovens
Brasileiros® da Agenda Juventude Brasil, realizada pelo Observatério Participativo da
Secretaria Nacional da Juventude em 2013, as juventudes se dividem na
estratificacdo social com 11% dos jovens pesquisados pertencentes aos estratos
sociais mais altos da sociedade, que correspondem a uma renda per capita acima
de R$ 1.018,00/més. Outros 50% dos entrevistados pertencentes aos estratos
sociais médios (50%) e baixos (28%), com uma renda per capita de R$ 290,00/més.
Com isso, pode-se perceber que as juventudes brasileiras, além de trabalhadoras,
também vivem condi¢Bes de desigualdades sociais, sendo por isso a necessidade

da insercédo precoce ao mundo do trabalho.

A pesquisa ainda revela que sete de cada dez jovens brasileiros ja
estiveram em alguma atividade laboral remunerada antes dos 18 anos,
correspondendo a 65% dos entrevistados. Se fossem pesquisadas as juventudes do
campo, € muito provavel que as atividades laborais se iniciem antes dos 15 anos.
(BRASIL, 2013).

Mesmo sendo diversa a situacdo deste grupo social, esta chama a
atencdo da Sociologia, pois a0 mesmo tempo em que a sociedade credita neste
grupo a esperanca de um futuro melhor, ela também |he imputa uma série de
dificuldades para a efetivagcdo de seus direitos e espacos de representagcdo social
condizentes com as suas necessidades, vontades e estilos de vidas. Por isso, as

juventudes no Brasil ndo podem ser consideradas uma categoria homogénea e nem

! Para obter acesso a toda a pesquisa ver: www.participatorio.juventude.gov.br
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estética. Pelo contrario, ela € marcada por uma diversidade de situacdes sociais e
histéricas, que tornam este estrato da populacdo complexo e cheio de

particularidades.

A partir da década de 1990, muitos estudos sobre juventudes foram feitos
no Brasil, enquanto em outros paises, a exemplo da Franca e dos Estados Unidos, a
preocupacdo com as juventudes ja decorria desde as primeiras décadas do Século
XX. Por isso, definir juventudes ndo € uma tarefa facil para a Sociologia. Esta
categoria vai muito além de uma faixa etaria ou uma fase biolégica, pois ela é
construida também sobre as questdes histéricas, politicas, econdmicas e culturais
de cada grupo social e de modo diferente em cada sociedade. Portanto, a
construcdo deste recorte sociolégico deve levar em conta os diferentes caminhos
trilhados pelos jovens, percursos especificos estes determinados pela sua “classe,
género, regides, vida urbana ou rural, religides e etnia” (SPOSITO apud SILVA et all
OLIVEIRA, 2007, p.30).

A corrente sociolégica funcionalista fundamentou a nocdo social de
juventude como uma fase de transicdo entre a infancia e a maturidade. Nesta
perspectiva teorica, desde o momento dramatico da socializacdo, surge a
adequacdo dos jovens as regras, dentro dos comportamentos e valores do mundo

adulto, onde ocorre a integracdo social plena do individuo (ABRAMO, 1997).

Por muito tempo a adolescéncia e juventude foram consideradas somente
do ponto de vista do amadurecimento biologico, psicolégico e sexual, que distinguia
criangas de adultos. Mesmo sendo um processo biolégico universal, a puberdade so
foi reconhecida na consciéncia social a partir da segunda metade do século XIX. Até
a década de 1950, o consenso sobre juventude era assinado por médicos e
psicologos. Muitos desses especialistas afirmavam que a “adolescéncia era
caracterizada pela crise de puberdade e um periodo dificil de maturacéo psicologica
que deveria conduzir a idade adulta” (PAIS, 1990, p. 148).

O reconhecimento social e a delimitacdo das fases de vida das
juventudes e da adolescéncia s6 foram definidos a partir da demarcacdo do
sentimento de infancia que surge a partir dos séculos XVIII e XIX nas sociedades
burguesas e industriais. Tendo como referéncia os estudos de Phillipe Aries (apud

PERALVA, 1997) sobre o sentimento de Infancia nas sociedades modernas,
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Angelina Peralva (1997) percebe que “das particularidades de atitudes com respeito
a infancia também se revelava um vinculo social que permitiu uma configuracao

prépria da nogao de juventude” (1997, p.16).

Para José Machado Pais, o reconhecimento de uma fase de vida se
cristaliza a partir das “caracteristicas comuns entre os individuos da mesma faixa
etaria que sao incorporadas culturalmente como modelos e estilos de vida” (PAIS,
1990, p. 147). Ao trabalhar a construcao socioldgica da no¢éo de juventude, Pais vé
gue este conceito tinha sido anteriormente desenvolvido na Sociologia a partir de
“‘duas tendéncias”, que para ele tem “vacilado no que diz respeito a questdo da
juventude” (PAIS, 1990, p. 140).

A primeira, segundo Pais (1990), sugere uma interpretacdo unitaria
focada na fase de vida, que encarava as juventudes como um agrupamento de
individuos pertencentes a mesma faixa etéria, e por conta disso seriam participantes
de um sentimento comum, ou seja, de “serem jovens”. Esta interpretacéo geracional
tem se preocupado com as fases de vida (infancia, juventude, idade adulta e
velhice), no sentido da socializagéo, das continuidades e das descontinuidades

destas geracoes.

A segunda tendéncia olha para a diversidade em “ser jovem”,
considerando todas as diferentes culturas juvenis provenientes das mais diversas
classes socioecondmicas, parcelas de interesses, de poder e de oportunidades de
ocupacdo. Deste ponto de vista, Pais afirma que “ndo é possivel estes multiplos
jovens, de universos sociais tdo diversos, terem caracteristicas comuns para a

construgdo de um conceito de juventude universal” (1990, p. 140).

A despeito das representacdes simplistas sobre as juventudes, Pais
constroi seu conceito baseado na ambiguidade desta populagdo que se “encontra
socialmente dividida em fungédo dos seus interesses, das suas origens sociais, das
suas perspectivas e aspiragdes” (1990, p. 149). Pais segue num esforco de olhar a
unidade e a diversidade na construcao deste conceito;

a juventude ora se nos apresenta como um conjunto aparentemente
homogéneo, ora se nos apresenta como um conjunto heterogéneo:
homogéneo se comparamos a geracdo dos jovens com outras
geracdes; heterogéneo logo que a geracao dos jovens é examinada

como um conjunto social com atributos sociais que diferenciam os
jovens uns dos outros (PAIS, 1990, p. 151).
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Da heterogeneidade deste grupo social, Pais percebe que o
“‘prolongamento desta fase de vida, entre a infancia e fase adulta”, gera na
sociedade novas demandas e situagdes que sao encaradas como “problemas
sociais” (1990, p.148). Para além das interpretacbes baseadas na fase de vida e na
diversidade deste segmento social, outros autores trabalham também a questao das
juventudes, buscando encontrar e compreender as caracteristicas que marcam as
trajetdrias dos individuos dentro deste segmento. No entanto, as representacfes de
senso comum sobre esta categoria como um problema social também serao

discutidas por outros autores.

Refletindo sobre essa realidade, Helena Wendel Abramo constréi sua
analise inicialmente nas representacdes do senso comum sobre as juventudes e
afirma, tendo em vista os noticiarios, que a opinido do adulto sobre o jovem é que
este € um “problema social” (1997, p. 25), pois esses individuos, diversas vezes sao
protagonistas ou vitimas em situacdes de criminalidade, de violéncia, de exploragédo

sexual, de drogadicéo, etc.

Uma justificativa encontrada por Angelina Peralva para a nocao de
juventudes estar ligada a nocéo de problema social € devido ao entendimento ainda
influente da Sociologia funcionalista que vé a educacéo e a socializacdo dos mais
jovens como uma forma de dar continuidade ao mundo. Citando Durkheim (apud
PERALVA, 1997, p.18), a educacédo é “a acdo exercida, pelas geracdes adultas,
sobre as geracbes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social’, e
qualquer forma de desvio colocaria toda a sociedade em risco, tendo em vista que o

jovem se integra mal aos valores socialmente estabelecidos (PERALVA, 1997, p.18).

Para ilustrar a representacdo sobre o padrdo normativo imposto aos
jovens, Galland (apud SPOSITO, 1997, p.40) relata que a entrada na vida adulta
para a classe operaria do inicio do século XX era marcada por trés etapas: “a partida

da familia de origem, a entrada na vida profissional e a formagao de um casal’.

No entanto, sabemos que com as mudancas das ultimas décadas nas
relacdes de valores familiares e religiosos, ja ndo sao imperativos para a maturidade
nenhuma destas trés etapas. A separacao da familia de origem e a formacao de
uma nova, do mesmo modo que a entrada no mundo do trabalho, ndo se dao de

maneira associada e a realizacdo de uma etapa ndo assegura as outras e nem da
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estabilidade para vida adulta. Das crises e dificuldades criadas e vivenciadas pelas
juventudes decorrem as generalizacfes e 0s estigmas sobre as juventudes como

problema social.

Juarez Dayrell (2003, p. 50), ao trabalhar esta fase de vida, rompe com a
ideia das juventudes como um momento de “crise”. A crise, para ele, ndo se
encontra “na” (durante) juventude, porém em sua saida e entrada na vida adulta,
que traz consigo uma série de implicacdes e responsabilidades, para a adequacao
aos modelos de comportamento do mundo adulto. Ainda sobre a visdo do jovem
como “problema social” Helena Abramo (1997) percebe a heteronomia vivenciada
por esta parcela da populacéo. Esta categoria ndo é pensada a partir de si mesma.
A identidade e representacdo social ndo sao feitas pelas proprias juventudes, mas

tdo somente incorporada pelos ditames do mundo adulto.

Ao tomar para andlise os meios de comunicacdo que sao dirigidos ao
publico jovem, Abramo (1997) diz que os estilos de vida e de comportamento nao
sdo estabelecidos nestes meios pelos proprios jovens, mas por adultos que veem
neste grupo um mercado de consumidores. A figura do jovem é hoje amplamente
exposta e explorada nas midias. O jovem é tanto um consumidor em potencial
quanto um tipo ideal de padrdes de comportamento e estética para serem
consumidos. A prorrogacdo das juventudes como um ideal de vida € amplamente
vendida e difundida em diversos setores do mercado, ao exemplo da industria da

moda, de cosmética, de alimentacéo, de lazer e de entretenimentos.

Helena Abramo (1997, p. 29) diz que muitos pensam as juventudes como
um “processo de desenvolvimento e ajuste aos papéis esperados da vida adulta”.
Por isso, muito se foca na ideia do jovem irresponsavel, imaturo e fatil, quando
apresenta a dificuldade em aderir a regra. Como uma fase de moratdria e de isencao
de responsabilidade, os jovens esbarram no decurso de suas vidas ndo s6 com
situacdes de fruicdo, tidas como caracteristicas também desta faixa etaria, mas
também pelas preocupacdes e necessidades de produzir a sua vida material no
futuro. As juventudes trazem consigo a necessidade da sobrevivéncia e de
afirmacdo de uma identidade social, que s6 é possivel através do trabalho e da

cidadania ativa.
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Muito do que é tido nas representacdes sociais sobre as juventudes sao
decorrentes da negacdo dos direitos a esta parcela da populacdo. Em muitas
ocasides, seus problemas ndo sdo obras de suas préprias escolhas ou agbes. As
dificuldades relacionadas aos jovens, muitas vezes, sdo apontamentos dos adultos

gue nao os veem se integrando ao padrao social.

José Machado Pais (1990) questiona a ideia do jovem como problema
social, indagando se o préprio jovem se vé como um problema. Pouco se sabe sobre
0 gue pensa o0 jovem ou como interpreta e vivencia as situacdes da vida. Pouco se
atribui as contradicbes do sistema social e econbmico a heteromia e as
adversidades encaradas pelos jovens. A perspectiva sociocultural adotada por
Juarez Dayrell (1999, 2003, 2004) busca compreender a construcdo destes
fenbmenos das juventudes, considerando os individuos como sujeitos sociais.

Dayrell parte do conceito sobre o sujeito de Bernard Charlot (2000). Assim,

O sujeito é um ser singular, que tem uma histéria, que interpreta o
mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a posi¢cao que ocupa
nele, as suas relagbes com os outros, & sua prépria historia e a sua
singularidade (DAYRELL, 2003, p.43).

Da mesma maneira que Charlot (2000) considera as dimensdes
epistemoldgicas e identitarias que o educando estabelece com o saber, Dayrell
compreende também estas dimensfes na constru¢do que o jovem faz de si mesmo,
da escola e do trabalho. Pois, nesta perspectiva, a condicdo humana € um processo

constante e em constru¢cdo. Em seu contato com os jovens, Dayrell afirma;

Eles sdo seres humanos, amam, sofrem, divertem-se, pensam a
respeito de suas condicbes e de suas experiéncias de vida,
posicionam-se, possuem desejos e propostas de melhoria de vida.
Acreditamos que é nesse processo que cada um deles vai se
construindo e sendo construido como sujeito: um ser singular que se
apropria do social, transformado em representacdes, aspiragbes e
praticas, que interpreta e da sentido ao seu mundo e as relacdes que
mantém (DAYRELL, 2003, p.44).
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Apropriar-se do mundo social também significa a assimilacdo e adesao
aos ordenamentos necessarios a manutencao da vida produtiva. As relacdes sociais
de producdo hodiernas exigem as juventudes formacdo, escolar e profissional,
adequada para os setores econdmicos. No entanto, a integracdo do jovem ao
mundo social e produtivo se da maneira dramatica. A relacdo do jovem com o
mundo do trabalho e 0 espaco escolar se torna objeto de preocupacao sociolégica
quando se constata na realidade social, além do desemprego estrutural, as
dificuldades das juventudes na insercdo satisfatéria no mundo produtivo, ao mesmo
tempo em que a escolarizacao € expandida cada vez mais. Segundo Marilia Sposito,

a juventude brasileira € um segmento etério de trabalhadores;

a tendéncia maior na sociedade brasileira é a antecipagdo do inicio
da vida juvenil para antes dos 15 anos, na medida em que certas
caracteristicas de autonomia e insercdo em atividades no mundo do
trabalho — tipicas do momento definido como de transicdo da
situacdo de dependéncia da crianca para a autonomia completa do
adulto — tornam-se o horizonte imediato para grande parcela dos
setores empobrecidos (1997, p.39).

Algo que ja era percebido pela Sociologia, veio a se confirmar com as
estatisticas nacionais do Censo 2010 — IBGE. A pesquisa demonstrou que 53,5%
dos jovens de 15 a 29 anos trabalham, 36% estudam e 22, 8% trabalham e estudam
simultaneamente. Ainda, a pesquisa da Agenda Juventude Brasil promovida pela
Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) da Secretaria Geral da Presidéncia da
Republica realizada em 2013 confirma a condi¢do trabalhadora deste segmento
populacional ao revelar que 7 em cada 10 jovens estdo ou estiveram envolvidos em
alguma atividade remunerada. E também, aponta que 65% dos jovens entrevistados
foram inseridos no mundo do trabalho antes dos 18 anos. Sendo que a idade
minima declarada pela Constituicdo Federal de 1988 no Artigo 7°, Inciso XXXIII, para
o0 inicio das atividades produtivas, € de 16 anos em regime formal ou 14 anos como

aprendiz, proibida ao menor atividades perigosas, insalubres e noturnas.

Embora boa parte das juventudes, a principio, ndo tenha as necessidades
da producdo da vida material inteiramente por sua propria responsabilidade, as

preocupacfes com o futuro, com a sobrevivéncia, o consumo e o lazer ja iniciam
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neste periodo. O estilo de vida e a busca da satisfacdo no consumo comecam a
refletir nas escolhas educacionais e profissionais que cada jovem passa a almejar. A

qualificacdo através da educacao tem sido uma alternativa para as juventudes.

Conforme dados do Censo Escolar de 2016, 8.133.040 jovens estao
matriculados na etapa de Ensino Médio, 1.859.940 matriculados na educacgéo
profissional. Destes, 531.843 estudantes estdo na modalidade de Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional (CENSO ESCOLAR 2016 - INEP, 2017).

Embora a tradicAio do ensino propedéutico seja maior, a
profissionalizacdo das juventudes é uma necessidade percebida por ela mesma e
também pelo mundo produtivo. Relembramos que do surgimento do sentimento de
infancia e juventudes a partir do século XVIII e XIX, novos paradigmas e areas de
conhecimento apareceram, tanto na Medicina quanto do campo da Educacdo. A
nocdo de aprendizado passa a ser construida ai, para além da nocdo de
socializacdo. Esta ultima, segundo Peralva (1997), se encarrega da transmisséo dos
valores morais e saberes do grupo social. Enquanto, a no¢cao de aprendizado diz
respeito aos “conhecimentos necessarios para ajudar os adultos” através de uma

acao educativa e uma iniciacao generalizada ao trabalho (PERALVA, 1997, p. 16).

A popularizacdo da escolarizacdo na idade moderna e contemporanea é
um acontecimento inerente a construcao do sentimento de infancia e de juventude.
A separacao entre a infancia e a entrada na vida adulta foi preenchida através da
escolarizacdo, que se torna uma questao administrativa dos Estados. Anteriormente
a este periodo historico, a delimitacdo entre a fase de vida da crianga ao adulto se
dava através do trabalho. Téo logo a crianca fosse capaz de desempenhar funcfes
produtivas e prover sustento para si e para a familia jA era considerada e
responsabilizada como adulta. Ao cristalizar a fase de vida das juventudes nas
sociedades burguesas e industriais, criancas e adolescentes sdo afastados do
mundo do trabalho e conduzidos aos estudos no sentido de protegé-los. Para
Peralva, desta forma, “a escolarizacdo avanca contra o trabalho” e retarda a

iniciacdo na vida adulta (1997, p. 17).

Pensar a escolarizacdo como um retardo a vida adulta economicamente
ativa é uma situacdo complexa. Ao passo que o atual sistema produtivo exige do

trabalhador uma qualificacdo basica fundamentada nos saberes produzidos pela
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ciéncia, cultura e tecnologia contemporanea, também requer menos forca de
trabalho humana devido aos avancos tecnoldgicos, caracteristicos do modelo de

produgéo capitalista.

No entanto, ao demandar menos for¢as produtivas, é gerado no sistema o
desemprego e uma alta competitividade entre os trabalhadores para manterem seus
postos. Juventudes € a categoria social mais afetada por esta situacao caracteristica
do mundo de trabalho atual, segundo o IPEA (2016), 27,7% dos jovens estao
desempregados. Sem experiéncia, ao jovem sobram os postos de trabalho
precarizado. O “prolongamento da escolarizagdo”, segundo Pais, € “uma das

medidas contra o desemprego juvenil” (1990, p.147).

Com base nas estatisticas da Agenda Juventude Brasil de 2013 da
Secretaria Nacional da Juventude, 16% dos jovens entre 15 e 17 trabalham e
estudam ao mesmo tempo e outros 20% estudam e gostariam de estar trabalhando.
Percebe-se que o trabalho é uma atividade mais presente na vida dos jovens do que
a escola, sendo que mais 1,6 milhGes de jovens entre 15 a 17 anos ndo a

frequentam, segundo os dados do Censo Escolar 2016 - INEP.

Segundo o Censo 2010, 53,5% dos jovens brasileiros entre 15 a 29 anos
estavam trabalhando e 36% estava estudando. A proporgdo daqueles que estavam
simultaneamente no mundo da escola e no mundo do trabalho é de 22,8%. A
necessidade do trabalho para os jovens brasileiros se inicia antes mesmo da idade
legal estabelecida para trabalhar de maneira formal (16 anos) e da idade maxima
obrigatéria para a educacdo basica no nosso pais (17 anos). Desta forma, as
juventudes brasileiras s&o juventudes trabalhadoras® e buscam na formacao escolar
vias de acesso as melhores condi¢cdes de trabalho, embora nem sempre obtenham

SuUcCesso.

No proximo topico, serd tratado sobre a trajetéria do ensino secundario,
hoje Ensino Médio. Tida como ultima etapa dos estudos para alguns ou fase
preparatéria ao Ensino Superior para outros, o Ensino Médio tem esta situacao
histérica marcada pela divisdo de classe social que por momentos foi expressa
através das legislacdes educacionais, qgue segmentavam o ensino propedéutico para

% Ver: Abramovay, Mirian; Sposito, Marilia Pontes; Dayrell, Juarez; Peralva, Angelina; Martins, Heloisa
de Souza.
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as classes dirigentes e a educacao profissional para as classes trabalhadoras. A
partir da discussao sobre juventudes realizada anteriormente, vimos que esta € uma
categoria social que necessita se preparar para o mundo do trabalho, mas que
também, pela demanda social, buscam a formac¢éo educacional para se integrarem

ao mundo produtivo contemporaneo.

A educagéao profissional tem sido a alternativa de mais de 1,9 milhGes de
individuos (CENSO ESCOLAR 2016 — INEP, 2017) e destes mais de um milh&o tém
buscado cursos técnicos e profissionais em modalidade subsequente. A modalidade
de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional, que € objeto de estudo, atende
531.843 estudantes e busca concatenar a educacao a formacao para o trabalho
numa perspectiva politica e pedagoégica humana e integral, expressamente, oposta a
educacdao tecnicista e voltada a empregabilidade. No entanto, a proposta integrada
de educacéo geral e profissional do Ensino Médio Integrado, além de recente, ndo &
recorrente. A dualidade estrutural do Ensino Médio ainda € presente e a educacgéo

profissional no Brasil em muito € determinada pelos setores econémicos.

1.2. BASES HISTORICAS E LEGAIS DA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA EM NiVEL MEDIO
NO BRASIL

As primeiras escolas existentes no Brasil datam da época do periodo
colonial e eram de responsabilidade da Igreja Catdlica, executadas pela ordem dos
jesuitas, com objetivos claros da “catequizacédo da populagéo indigena conciliada a
politica colonizadora de Portugal” (RIBEIRO, 1992, p. 20). A educacéao jesuita serviu
as classes aristocraticas para a educacao de seus filhos no territorio brasileiro. Apos
a expulséo dos jesuitas, a educagdo formal ndo teve apoio do Estado e era realizada
pela iniciativa particular das familias que possuiam condi¢des de bancar a educacéo
dos filhos, através das chamadas “aulas avulsas” (ARANHA, 1996, p.154).

Com a chegada da familia real portuguesa ao pais, uma série de medidas
€ tomada para a “modernizacdo da capital, como a construgdo de museus,
bibliotecas, jardins e escolas de ensino superior, estas nas mais diversas areas:
militar, Artes, Engenharias, Direito, Medicina” (ARANHA, 1996, p.153). O objetivo era
formar oficiais para suprir as demandas da sociedade, que agora abrigava a corte e
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0os monarcas. A educacao recebe maior atencdo no nivel superior e na educacao
profissional, mesmo que por motivos alheios a esta, e por consequéncia, 0 ensino
secundario fica organizado de maneira descentralizada da capital, fato que

contribuiu para o seu esvaziamento de significado e direcao.

O financiamento da educacéo secundaria e da escola de “primeiras letras”
era de responsabilidade das provincias, que dificiilmente cumpriam seu papel. Sendo
procurado pelos filhos das classes mais ricas, objetivando a entrada no ensino
superior, 0 ensino secundario tinha um carater propedéutico, enquanto a educacéo
profissionalizante era organizada em torno da demanda do desenvolvimento urbano-
industrial e agricola, com um “carater fortemente assistencial, para atender as
classes trabalhadoras” (ARANHA, 1996, p.154), ou como também chamados
“desvalidos da sorte.” (BRASIL, 1999, p. 06).

Nas primeiras décadas do século XX, todo pais se organiza para
reestruturar a sociedade brasileira em torno dos ideais politicos e ideologicos da
modernizacdo. Governada por Getulio Vargas e a sua politica do Estado Novo, a
educacdo nacional recebeu atencdo especifica, pois foi considerada imprescindivel
para a construcado dos novos valores da nacao brasileira. E da legislacao trabalhista

criada por este presidente, vem a institucionalizagdo do “menor aprendiz”.

No ano de 1931, com a reforma do ministro Francisco Campos, todo o
ensino € reorganizado e inicia a regulamentacdo do ensino nacional sob a
responsabilidade do Ministério dos Negdécios da Educacdo e Saude Publica - hoje
somente da educagéo, conhecido como MEC. Sendo uma reforma abrangente que
subordinava varios niveis da educagdo — Secundario, Comercial e Superior — era
clara a dualidade em se legitimava a partir das diretrizes sobre o ensino secundario
e o ensino profissional. Os ideais de “formacao do cidadao” e da producéo para a
“modernizagdo do pais eram direcionados principalmente para as elites” (ZOTTI,
2006, s/p).

A reforma do Ministro Gustavo Capanema de 1942, ainda no periodo
Vargas, contribuiu para o aprofundamento da dualidade estrutural do ensino. Ao
vincular a educagdo secundaria com 0 acesso ao ensino superior, classificou os
cursos secundarios para a “formagao da elite dirigente do pais” e os cursos

profissionalizantes para a “formacéo da classe trabalhadora [...] filhos dos operarios,
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desafortunados que precisam ingressar precocemente no mercado de trabalho”
(BRASIL, 1999, p.10).

Assim, as escolas “vocacionais e pré-vocacionais” tornaram-se um “dever
do Estado com as classes menos favorecidas” (BRASIL, 1999, p.09). No entanto, o
Estado transfere a responsabilidade da formacdo da classe trabalhadora para o
empresariado. Deste modo, séo feitas as parcerias com as inddstrias, sindicatos
econdmicos e classes produtoras e o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.
Dessas parcerias, hascem as entidades especializadas como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC).

Em 1961, com a 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei
de n° 4.024/61), a educacao profissional foi considerada uma responsabilidade do
Ministério da Educacédo e também equivalente para fins de continuidade dos estudos
em niveis superiores. Porém, a educacao profissional, sob responsabilidade do
MEC, fez uma dissociacdo entre o pensar e o fazer, centrando no modelo

educacional tecnicista, oferecia qualificacao especificas para o mercado de trabalho.

A Lei Federal n® 5.692/71, que alterou a Lei n® 4.024/61, conhecida como
Reforma Jarbas Passarinho, determinou a profissionalizacdo compulséria do ensino
secundério, visando atender as necessidades de trabalhadores especializados para
a crescente industrializacdo e desenvolvimento econémico em que 0 pais vivia,
processo que ficou conhecido como o “milagre econémico”. Ao transformar a escola
secundaria em profissionalizante, esta lei, segundo Nascimento (2007) foi uma
in6bcua tentativa de “p6r fim a histérica dualidade estrutural do ensino, que, no
entanto, mostrou-se como uma medida para conter a pressdao” a demanda das

juventudes “ao ensino superior” (p. 83).

Sob a Lei n® 5.692/71, devido a falta de investimento e perda da
identidade, a profissionalizacdo na escola foi pouco a pouco sendo desmantelada,
ora descaracterizada na sua funcdo de formacdo bésica, ora na funcdo de
profissionalizar. Ainda mais, quando a Lei Complementar n°® 7.044 de 1982
flexibilizou a Lei n° 5.692/71, dando alternativa ao ensino propedéutico. A
profissionalizacdo compulséria ndo supriu as exigéncias de forca de trabalho

capacitada para o mercado devido a auséncia de uma formacao sdlida. Os cursos
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profissionalizantes foram considerados como fracassados nos seus objetivos e

responsabilidades, fato que culminou na progressiva extingdo na década seguinte.

A década de 1990 foi caracterizada, no Brasil, por mudancas e disputas
de direcionamentos politicos e econbmicos, influenciadas por questbes tanto
internas quantos externas. Em plano nacional, a area politica vivia o periodo de
redemocratizacdo, apos 20 anos de ditadura militar, que suscitando a participacao
popular de movimentos sociais diversos, a partir da Constituicdo Federal de 1988,
culminou na construcao de legislacdes especificas, como exemplo a da saude e da
educacdo. Em plano internacional, as tecnologias da Informacdo, que ja eram
populares nos paises centrais, impunham novas formas de organizacdo da
producdo, que consequentemente, a chamada reestruturacdo produtiva, demandava

menos for¢ca de trabalho e maior formagéo educacional dos trabalhadores.

A educacgéo nacional desenvolvida nos anos 1990 é afetada pelo contexto
politico e econémico daquela época. Assim, a educacdo escolar € vinculada as
necessidades do sistema produtivo que reestruturava aqui no Brasil. Logo no 1°
Artigo, inciso 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 20 de
dezembro de 1996, a educacgao escolar € vinculada ao “mundo do trabalho e a
pratica social” (BRASIL, 1996, s/p), porém numa visdo chamada de “educagao
geral’, que foi popularizada no modelo pedagégico das competéncias para a
empregabilidade. Na Educacédo Geral proposta neste momento, entendia-se que
este modelo pedagdgico compatibilizava formagao para a “vida cidada” e para o
‘mundo do trabalho”, que posteriormente foi definido na politica dos Parametros

Curriculares Nacionais (1997).

O ensino secundario foi estruturado nos objetivos da formacédo de
individuos com perfil de homem e cidadédo condizente ao contexto social e politico
daquele periodo histérico. Segundo Garcia, a LDBEN/96 “buscava era uma escola
em que a formacao fosse baseada em competéncias para atender a reestruturacao
do mercado de trabalho” (2009, p.16).

Impulsionada pelas tecnologias da informacdo que se popularizavam
cada vez mais no Brasil durante a década de 1990, a reestruturacdo produtiva
demandava um novo modelo de trabalhador, e logo, de educacédo. Frente a

substituicdo da forca de trabalho humana pela informatizacdo em muitas ocupacdes,
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o trabalhador deveria ser polivalente, flexivel, competitivo e adaptavel aos desafios
das constantes mudancgas sociais, tanto no processo produtivo quanto no modelo de

trabalho, que também se flexibilizava.

O resultado desta nova forma de organizacdo do trabalho resultou um
crescente numero de trabalhadores autbnomos e terceirizados, assim como outras
formas de trabalho precarizados. O desemprego estrutural se torna uma realidade
presente, que impelia o trabalhador a buscar alternativas para assegurar sua
sobrevivéncia e se tornar competitivo no mercado. A qualificacdo para o trabalho se
tornou uma responsabilidade pessoal do trabalhador e os sistemas educacionais
passam a ter um papel fundamental na intensificacdo da eficiéncia dos diversos

setores produtivos.

Uma forte caracteristica do momento historico da promulgagéo da Lei n°
9.394/96 foram as varias disputas no campo teérico e politico por diversos
segmentos da sociedade civil, que culminou num modelo educacional minimalista e
adaptavel, que possibilitava uma ideia de permanente construcdo. Esta
caracteristica da LDBEN/96 coincidia com o momento da reestruturagdo produtiva,

gue demandava “flexibilidade” em todos os setores sociais.

Ainda sobre a LDBEN/96, o Ensino Médio se torna a ultima etapa da
Educacdo Basica, expandindo os anos de escolarizagcdo minima e a educacédo
profissional inicialmente foi pouco regulamentada inicialmente, por compreender-se
que a “educacao geral” preparava para o trabalho também. Na realidade, ja havia
um modelo de educacéo profissional, a PL n° 1.603/96, tramitando no Congresso
Nacional, anteriormente a Lei n° 9.394 de 1996. Conforme o Artigo 35 da LDBEN/96;

Art. 35 [...] Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se

adaptar com flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores. (BRASIL, 1996, s/p).

Os Artigos 39 a 42 da primeira redacéo da Lei n® 9.394 de 1996 tratavam
da educacéao profissional e mostravam uma abertura para a qualificacdo profissional
continuada aproveitada no ambiente de trabalho e oportunizava formacéo a todos,
independentemente do nivel escolar, porém, a sua regulamentacdo veio alguns

meses depois com o Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, que desvinculou a
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educacao profissional da Educacédo Basica, caracterizando-se como um retrocesso
aos ideais da escola unitaria e educacao politécnica. O Decreto n° 2.208/97 foi uma
medida impositiva do poder executivo em favor de um projeto de lei anterior a
LDBEN/96. Tal Projeto de Lei, sob n° 1.603 de 1996, organizava a educacéo
profissional em rede nacional. O PL n° 1.603/96 nunca chegou a ser votado pelo
legislativo, pois havia resisténcia da parte dos educadores em sua aprovacdo. Como
a lei maior da educacgéao obteve aprovacéo pelo Senado antes da apreciagcéo da PL,
e considerando o carater condescendente da LDBEN/96, o Decreto n° 2.208/97
estabeleceu a educacéao profissional no Brasil em consonancia a PL n® 1.603/96 e
aos interesses ideolégicos do neoliberalismo que demarcavam aquele momento

politico e econdmico.

O Decreto n° 2.208 de 1997 firmou que a educacéo profissional era uma
modalidade ndo formal de educac&o e por isso sem regulamentacdo curricular
(BRASIL, 1997, art. 4°). Com isso, as escolas que tradicionalmente, ofereciam
educacéo profissional em nivel médio foram readequadas ao imperativo do Decreto,
passando por mudancas significativas tanto em organizacdo de oferta quanto em
estrutura curricular, pois as duas modalidades de ensino — educacao geral e
educacao profissional — ndo poderiam ser realizadas no mesmo curso nem na

mesma instituicdo de ensino.

O Decreto também abre brecha para que a qualificagcdo do trabalhador
seja oferecida pela rede privada como “um bem a ser adquirido no mercado”
(CZERNISZ, 2010, p. 03). E frente a tal possibilidade, os Estados foram se
desresponsabilizando do investimento na educagdo profissionalizante publica e
recebendo investimento de programas ligados aos organismos internacionais, que
reivindicavam interesses condizentes as necessidades do sistema produtivo

mundial. Também ha de se considerar que;

Passada mais da metade do mandato do governo Luiz Inécio Lula da
Silva, 0 que se explicita cada vez mais é a continuidade da politica
econbmica monetarista centrada no ajuste fiscal e a reedicdo de
politicas focalizadas no campo social e educacional. No plano
politico, a cada dia aprofunda-se a divisdo do campo da esquerda,
gue poderia dar uma base para mudancas nas estruturas que geram
a desigualdade social e educacional. Como participes ativos, ao
longo de dois anos no processo de revogacdo do Decreto n°
2208/1997 e aprovagdo do Decreto n° 5154/2004, pudemos
testemunhar tanto o poder das forcas conservadoras quanto 0s
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embaracos de um governo que parece ndo querer mudancas
estruturais. Com efeito, tanto o contetdo do novo decreto, quanto e,
especialmente, a regulamentagcdo feita as DCNs pelo Conselho
Nacional de Educacdo, pode resultar em avangos pifios ou
retrocessos. Como sempre, a dire¢cdo que esta legislagcéo vai assumir
depende das for¢cas em disputa na sociedade e do discernimento do
gue estd em jogo. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.14).

As influéncias e pressdes do mercado de trabalho mundial exigiam novas
competéncias do trabalhador, que precisava lidar com as novas tecnologias da
informacg&o e uma nova organizacéo de trabalho que aos poucos ia se desligando do
modelo tradicional de emprego assalariado. A reestruturacdo produtiva, iniciada na

década de 1970 chegava ao Brasil durante os anos 1990.

A reducao da taxa de lucro e da produtividade do capital, o esgotamento
do padrédo de acumulacdo taylorista/fordista de producdo, a expansdo do capital
financeiro, o processo acentuado de privatizacbes das empresas estatais, o
crescimento do desemprego e a flexibilizacdo do processo de trabalho, dos
mercados e da forca de trabalho (ANTUNES, 2000) aliados a intensificacdo das
tecnologias da informacdo contribuiram, durante a década de 1900, para
reestruturacdo dos setores de trabalho, modificando também as estruturas politicas,

econdmicas, educacionais e sociais.

Segundo Eleutério Prado (2005), esse momento histérico, em contexto
mundial, chamado de pés-grande industria, transformou a matéria privilegiada dos
processos produtivos, antes centrada nos ativos materiais e tangiveis como o
sistema de maquinaria e agora € caracterizada pela intangibilidade da, assim
chamada por Marx, “Inteligéncia Coletiva” (PRADO, 2005, p. 118).

Ao investigar tais relagcbes de trabalho no interior das empresas
capitalistas das ultimas décadas, o trabalhador deve cumprir a “fungao de pensar,
solucionar problemas e garantir a qualidade”, pois o funcionario “nao € um executor
de tarefas”, mas um “solucionador de problemas” (KAPLAN; NORTON apud
PRADO, 2005, p. 98). Com isso, percebe-se que a antiga divisdo social do trabalho
taylorista que cindia a produgéao entre funcdes de “pensar” e “executar’, agora requer

um trabalhador que supere esta dicotomia.
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Nesta direcdo, os sistemas educativos tém a funcdo moral de se
adequarem ao meio social. Assim como defendia Durkheim, isto €, que a educacéo
€ uma acao exercida pelos adultos sobre os mais jovens no sentido de prepara-los
fisico, intelectual e moralmente para a sociedade de seu tempo. Em tempo, a
LDBEN de 1996 sistematizava a educacado brasileira sobre principios vagos e
flexiveis e reorganizava pedagogicamente seus curriculos e propostas de ensino a
partir destas novas exigéncias do mercado de trabalho internacional. Pois agora,
para além do dominio da técnica, o estudante/trabalhador precisa responder aos
desafios das novas tecnologias e suas correspondentes relacdes sociais. Segundo
Acacia Kuenzer (1997), com a reestruturacdo produtiva das ultimas décadas, o
mercado de trabalho construiu outro entendimento acerca da formagdo do
trabalhador.

O capital precisa, para se ampliar, de trabalhadores capazes de
desempenhar sua parte no acordo social imposto pelas relagdes de
trabalho, pelo cumprimento dos seus deveres, e a0 mesmo tempo
capazes de incorporar as mudancas tecnoldgicas, sem causar
estrangulamento & produgcdo. Para tanto, a mera educacdo
profissional jA néo é suficiente. Por isso, o préprio capital reconhece
gue os trabalhadores em geral precisam ter acesso a cultura sob

todas as suas formas, para o que é indispensavel uma sélida
educacao bésica. (KUENZER, 1997, p. 37).

Mais uma vez, a educagéao se torna potencializadora do trabalho, por isso,
ela tem que comportar uma “formacgéo que articule cultura e producado” (KUENZER,
1997, p.38). Para Czernisz, este modelo de educagéo orientado na década de 1990
“reedita a teoria do capital humano” (2010, p. 03), ainda considerando a educacéo e
a ciéncia como poténcia espiritual e elemento agregador de valor ao trabalho, que
impacta diretamente na qualidade da producdo (LOMBARDI, SAVIANI,
NASCIMENTO et all, 2006, s/p), no entanto, era senso comum deste periodo,
designar ao trabalhador a responsabilidade pela sua qualificacdo. Significa afirmar
que;

A nocdo de capital humano nas décadas de 1950 a 1960, em
seguida a da sociedade do conhecimento, e, atualmente, a da
pedagogia de competéncias para a empregabilidade constituem-se

no aparato ideologico justificador das desigualdades. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.16).



40

Segundo Czernisz, este modelo centrava a responsabilidade do individuo
frente a sua formacao, transferindo através da Pedagogia das Competéncias para a
empregabilidade, de forma “psicologizada”, responsabilidades que sdo questdes

sociais e politicas do Estado.

O encaminhamento desse projeto que redimensiona a formacao do
trabalhador e cidaddo e, ao mesmo tempo, o0 responsabiliza pela
busca de sua sobrevivéncia e utilizagdo de beneficios sociais agora
autofinanciados, bem como seus éxitos e seus fracassos.
(CZERNISZ, 2010, p. 05).

As ideias e expressdes como “vocé é dono de sua carreira”, ou 0 “seja
patrdo de si mesmo” se tornam popular neste momento em que os valores
neoliberais surgem como alternativa dos setores econOmicos para manter a
continuidade do lucro. Os principios do empreendedorismo, presentes desde 0s
classicos econbmicos liberais do século XVII, ressurge no bojo das
justificativas da proposta de competéncias e habilidades, ora enaltecendo
e, na maioria das vezes, culpabilizando os proprios trabalhadores pelo

"insucesso" na vida produtiva e econdémica.

Nesta logica, cabe ao préprio trabalhador "empregavel® ou "nao
empregavel" a responsabilidade pelo desemprego estrutural, pela pobreza e pelas
desigualdades. Vé-se a presenca dessa pedagogia empreendedora desde os
primeiros momentos de escolarizacdo. No ensino profissional ela se materializa em
discursos que desviam o debate sobre as contradicdes do mundo do trabalho para a
adaptacdo empreendedora do estudante trabalhador aos ditames do mercado de

trabalho.

Tendo em vista a discussao do campo da educacgao sobre a finalidade do
Ensino Médio, esta etapa de ensino atende ndo somente as necessidades das
juventudes, mas também as reivindicacées dos setores econdmicos. A formacao
escolar como potencializadora dos processos de trabalho evoca aos sistemas de
educacdo e aos individuos o comprometimento com as demandas econdmicas e
sociais. Porém, o Ensino Médio brasileiro enfrenta situacdes adversas, que

impactam tanto a vida dos jovens quanto os setores produtivos.
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1.3. Dos DESAFIOS HISTORICOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA EM NiVEL MEDIO
NO BRASIL AO CONTEXTO DA LEI N° 13.415/2017

Considerado como o gargalo da educacdo, o Ensino Médio tem sido
entendido como uma das etapas mais problematicas do sistema educacional
brasileiro. Com baixas médias no IDEB e em avaliacdes de larga escala, alta taxa de
distorcdo idade-série e grande numero de estudantes evadidos, essa etapa de
escolarizacdo carrega grandes desafios a serem vencidos. N&o obstante, a
resolucdo destes problemas perpassa por diversos agentes e grupos, inclusive
alheios ao setor da educacgédo, mas que exercem grande influéncia no tocante a

tomada de decisoes.

Destague a relevancia e demanda dos sistemas produtivos sobre a
organizacdo da educacdo pensada no contexto da reestruturacdo produtiva e da
sociedade do conhecimento, considerando a educagcdo como um elemento
potencializador do crescimento econémico. A expansdo dos anos da Educacao
Basica, como um ordenamento legal e uma necessidade social, vai ao encontro das
mudancgas ocorridas no setor produtivo. Conforme Wolff, “0 papel da informacao
amplia-se de maneira sem precedentes no interior da producéo e adquire 0 estatuto
de matéria-prima” (2009, p.102).

[...]. Nesse contexto, a divisdo técnica entre trabalho de concepgéao e
execucdo caracteristica do modelo taylorista-fordista de producéo
precisa ser remodelada ja que tal principio restringe o tratamento das
informacfes produtivas apenas no nivel gerencial, o que impede o
fluxo, em todos os niveis da hierarquia empresarial, da nova matéria-
prima promovida pela maquinaria informatica: a informacéo (WOLFF,
2009, p. 102).

Educar os jovens para o mundo das tecnologias se torna um chamariz
facilmente aceitavel pelo consenso social, que, porém, esconde as contradi¢cdes
politicas, sociais e econdmicas que determinam o mundo do trabalho e o mundo da

escola nesse pais.
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No presente momento essas contradicdes se acirraram. O Ensino Médio
defronta-se com uma reforma regulamentada em fevereiro de 2017 pela Lei n°
13.415, também chamada de “Novo Ensino Médio”. Talvez o que seja mais inovador
nesta Lei seja a implementacdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral
(BRASIL, 2017, Art.13), o que dificiilmente ha de se efetivar, porque muitas das
propostas desta reforma sdo velhas solucdes para problemas antigos, que até hoje

nao foram vencidos.

A complexidade da reforma no Ensino Médio deve ser lida em conjunto
com outras reformas e fatos que marcaram a histéria recente no Brasil. Depois de
mais de uma década dirigida por governos proximos as causas populares, a
democracia brasileira sofre um golpe juridico-parlamentar-midiatico (MOTTA,

FRIGOTTO, 2017), culminando no impeachment da presidente Dilma Rousseff.

O substituto presidencial representa grupos politicos e empresariais que,
tdo logo, capitanearam projetos de reformas que alterariam drasticamente a vida da
classe trabalhadora, como a reforma trabalhista, a previdenciaria e a reforma do
Ensino Médio, além da PEC n° 55, que limita os gastos com direitos basicos como

saude, educacao e seguranca.

Com excecgdo da previdenciaria, essas reformas foram aprovadas em
carater de urgéncia, sob o argumento de retomada do crescimento econémico. O
MEC credita no “Novo Ensino Médio” um aditivo para minimizar a crise econdmica
atual, elevando a qualidade da educacao para gerar empregabilidade. A educacao
profissional no “Novo Ensino Médio” ganha destaque, pois ela sera expandida como

um dos itinerarios formativos.

Embora a LDBEN/96, as diversas resolugdes e diretrizes curriculares que
vieram apos ela, afirmem o compromisso com uma educac¢éo publica que prepare o
jovem para o exercicio da cidadania e da vida produtiva, percebemos que uma
escola que realmente desenvolva a autonomia e a formacdo de qualidade com os
jovens da classe trabalhadora ndo se concretizou plenamente, mesmo porque nao
se investiu na alteracdo dos fatores que demarcam as desigualdades
socioeducacionais: baixos salarios dos docentes; estrutura fisica precarizada das
escolas; quantidade excessiva de alunos por sala; tempo infimo de pesquisa e

formacdo continuada para os professores; hora-atividade insuficiente; auséncia de
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concursos publicos; desvalorizacdo da carreira docente; desregulamentacdo da
profissdo; necessidade de atuar em muitas escolas e turmas ao mesmo tempo;
pouco tempo para discutir as propostas politico pedagodgicas das escolas; excesso

de contratos temporarios, etc.

Deve-se mencionar, antes de ampliar a discussédo sobre a Lei n°
13.415/2017, que as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2012, tanto do Ensino
Médio (Resolucdo n° 02/2012) quanto da Educacao Profissional Técnica em Nivel
Médio (Resolucdo n°® 06/2012), bem como o PNE - Plano Nacional da Educacéo —
2014/2024, que até entdo norteavam a educacdo, ja identificavam as debilidades
desta etapa e propunham principios filosoéficos, politicos, metas e estratégias de

acao diferentes das que séo impostas pela Lei atual.

A discusséo sobre a finalidade do Ensino Médio € antiga. Ao longo da sua
histéria de desenvolvimento, ela geralmente esbarra na necessidade de educar para
o trabalho. Porém, o trabalho na sociedade capitalista é dividido predominantemente
pelas atividades de criacdo versus execuc¢ao, ou seja, elas se reinventam fazendo
persistir a dualidade entre trabalho intelectual versus trabalho manual. O sistema
educacional é reflexo dessa dualidade social e econdmica que ocorre na sociedade

capitalista.

A divisdo da educacdo de nivel médio em ensino propedéutico e ensino
profissionalizante decorrem da prépria oposicdo entre as classes sociais que
constroem a sua educacéo no sentido de reproduzir seus quadros sociais. No bojo
dessas relacdes sociais de desigualdade, a classe trabalhadora nunca teve acesso
efetivo a educacéo integral que lhe permitisse transformar sua realidade e tornar-se
livre verdadeiramente para fazer suas escolhas, como autores ativos de suas
préprias historias de vida. Esse é um dos desafios que bate a porta das escolas
publicas de nivel médio integrado a educacao profissional. Deve-se organizar todos
os esforgos para alterar esse quadro de desigualdades, mas sabe-se que a escola
sozinha ndo dara conta de eliminar o profundo abismo que divide os interesses

econdmicos e politicos entre a classe burguesa e a classe trabalhadora.

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, pensado a partir de
uma perspectiva sociologica, deve ser entendido muito além de uma etapa da

educacao nacional. Seu papel dentro da instituicdo escolar abrange e acolhe uma
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série de demandas de diferentes e desiguais atores sociais, que se inter-relacionam
e conferem atribuicbes especificas conforme os interesses e 0s objetivos que Ihes
sao caracteristicos. Ele €, também, uma modalidade de ensino que recebe jovens, ja
que estdo vivenciando momentos decisivos de afirmacdo pessoal, busca de
identidade social e, as vezes, também a autonomia material. Sabe-se que ao Ensino
Médio caberia esta passagem dos jovens a entrada na vida adulta, propiciando
formacdo necesséaria para a vida profissional, mas compreende-se também que
muitos desses jovens terminam por adentrar muito cedo na vida produtiva por falta
de perspectiva no que diz respeito a inser¢do no Ensino Superior gratuito. Dados
estimam que somente 16,2% dos jovens tenham chegado ao ensino superior.
(PNAD-2012).

No entanto, o valor dado ao conhecimento cientifico e a educacéo formal
na sociedade atual, tem impedido muitos jovens, principalmente os filhos da classe
trabalhadora, de continuarem sua trajetéria de escolarizacdo, empurrando-os
precocemente para o mundo do trabalho. Mas, é neste momento em que encontram

as contradicdes deste sistema educacional, politico e econémico.

s

A base da economia brasileira € alicercada no setor de servicos,
correspondendo a 60% das ocupacfes e na micro e pequena empresa, que domina
98,5% do mercado brasileiro. As ocupacgdes e posto de emprego se encontram na
area do comércio e servicos pessoais, que geralmente sdo carater informal, de baixa
qualificacdo e baixa remuneracdo. Estas caracteristicas do mercado de trabalho
brasileiro se tornam atraentes as grandes empresas transnacionais que aqui
encontram forca de trabalho barata e governantes flexiveis as exigéncias do

mercado de trabalho exterior.

Essa condicdo de economia periférica e dependente mantém nosso pais
em subordinagao aos interesses do capital internacional. Segundo Frigotto, “avancar
tecnologicamente e qualificar a forga
de trabalho exigem alterar a posicéo subordinada e dependente do Brasil na divisao
internacional do trabalho” (2017, p.360). Mas o que se questiona é se, de fato, o
Novo Ensino Médio alcancara tal objetivo. Ou melhor dizendo, se, de fato, a intencéo

da politica brasileira € sair da condicéo de periferia econdmica.
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Assim, a educacdo escolar se torna uma demanda ndo apenas dos
jovens concluintes do Ensino Fundamental que desejam completar os estudos. Os
setores produtivos, gerenciais e politicos depositam seus interesses nas orientacdes
educacionais, para a formacdo de jovens que se adaptem ao ritmo imposto pelo
sistema. A chamada “identidade do Ensino Médio” tem atributos que nao se

restringem exclusivamente aos objetivos proprios da educacao.

Nos ultimos 10 anos, a qualidade da educacéo basica tem sido avaliada
por exames em larga escola nacionais e internacionais. O Iindice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB é o indice nacional que avalia a
qualidade dos niveis de ensino no pais. A média nacional do Ensino Médio tem
apresentado pouca evolucdo. O Ultimo periodo avaliado apresentou a média do
Ensino Médio de 3,7 no ano de 2015. Sendo que a Meta 07 do PNE — Plano
Nacional da Educacao - estabelecia que o IDEB do ano 2015 seria de 4,3, porém tal

média ndo apresenta avancos desde 2011.

No ano de 2005, o IDEB do Ensino Médio obteve média 3,4; no ano de
2007 a média foi de 3,5. Em 2009 a média alcancada foi de 3,6 e nos anos de 2011,
2013, 2015 a média nacional tem permanecido em 3,7 (INEP — IDEB-2016). A Meta
07 do PNE prevé para o ano de 2017 a média de 4,7; para o ano de 2019, média
5,0, e em 2021, alcangando 5,2.

Estimular a qualidade do ensino para o trabalho, pensam os setores
produtivos, seria uma forma de assegurar a eficiéncia e qualidade na producéo.
Assim, a questdo da qualidade do ensino é jogada ao campo pedagdgico 0s
esforcos para a sua melhoria. Com isso, exige-se da organizagdo curriculares uma
inovacdo em formas e conteddos, mas pouco investimento em capacitacdo e
valorizacdo do magistério e condicbes estruturais, recursos pedagodgicos e
tecnolégicos. Nessa linha de pensamento, a Lei n° 13.415/2017, longe de
compreender e buscar resolver as desigualdades socioeducacionais a que estao
submetidos os jovens do Ensino Médio, defende a flexibilizagcdo curricular e a
interdisciplinaridade dos conteddos para que estes se tornem interessantes e

atrativos a essas juventudes.

A Emenda Constitucional n° 59 de 2009 tem como o principal objetivo

universalizar o atendimento escolar de toda a populacdo de 15 a 17 anos até o ano
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de 2016. Segundo dados da PNAD-2015, mais de 40% dos jovens de até 19 anos
nao concluiram o Ensino Médio. Propde ainda que até o término do plano, ter 85%
dos estudantes de 15 a 17 anos no nivel educacional adequado (PNE, 2014-2024,
Meta 03).

Conforme dados do INEP (2014), 61,4% dos estudantes brasileiros do
Ensino Médio estdo em idade-série correspondente, sendo que a defasagem do
fluxo educacional e regular a distorcdo idade-série do Ensino Médio nacional que
alcanca a taxa de 28,2%. O desafio tem sido manter o jovem na escola, visto que
muito iniciam o ano letivo, mas abandonam ao longo do curso, tendo em vista a

possibilidade da reprovacéo ou o desestimulo em estudar.

Conforme a pesquisa Agenda Juventude Brasil (2013), 17% dos
entrevistados afirmam a abandono escolar foi motivado pela falta de vontade em
estudar, somente tendo o indice maior que a respeito das necessidades econdmicas
(26%). Abramovay e Castro (2006) exploram o fendmeno do abandono escolar das
juventudes e apontam o fracasso escolar da reprovacédo, a falta de vontade de
estudar e a necessidade econdmica. Estima-se que uma populacéo de 1,5 milhdes

de jovens de 15-17 anos esteja fora da escola (INEP - 2016).

Na mesma Meta, a Estratégia 3.7 estabelece o fomento para a expansao
das matriculas no Ensino Médio Integrado a educacao profissional, reconhecendo a
necessidade da preparacéo para a vida produtiva dos jovens em geral. Baseando-se
nos dados apresentados pelo Observatério do PNE (2017)3, que mantém constante
andlise sob os indices e as metas alcangadas pela educacédo brasileira, destaca-se
que na educacao profissional tivemos o menor desenvolvimento desde o inicio do

periodo de vigéncia do Plano Nacional de Educacao.

No caso, sdo duas metas relacionadas especificamente a
profissionalizacdo atrelada a Educacgdo Basica. Na Meta 10 objetiva-se que 25% das
matriculas na educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e meédio
sejam na modalidade integrada a educacéo profissional (PROEJA). Na Meta 11 o
objetivo é triplicar as matriculas da Educacao Profissional Técnica de nivel médio
(EMI), assegurando a qualidade da oferta, intencionando 50% de expanséo na rede
publica (BRASIL, 2014).

® Ver: [http://www.observatoriodopne.org.br/]. Acesso em 29/01/17.
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Embora os objetivos de expansdo do ensino profissional técnico em nivel
médio pouco tenham avancado nos ultimos, a expansdo da educacao profissional
proposta pela Lei n°13.415/2017 ndo atende aos principios da perspectiva da
educacdo integral e politécnica. Tem sido amplamente divulgado na midia o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC e o
MEDIOTEC, que anunciam um grande investimento financeiro para esta modalidade
educacional, de maneira estratégica, estimulando as escolas a anteciparem sua

adesao ao chamado “Novo Ensino Médio”.

O PRONATEC, um programa existente desde 2011, que tem por objetivo
oferecer qualificacdo profissional aos estudantes, trabalhadores e beneficiarios de
programas sociais, sem a necessidade da matricula na educacdo basica. Vale
destacar que estes cursos oferecidos sdo, em sua maioria ofertados na rede
privada, porém de financiamento publico. JA& o MEDIOTEC surge como iniciativa
dentro do PRONATEC integrando-se a proposta do “Novo Ensino Médio”. O
MEDIOTEC operara, em parceria com instituicbes privadas, através da oferta de
vagas em cursos técnicos concomitantes no periodo de contra turno para alunos

matriculados no ensino médio nas redes publicas.

A expansdo da educacdo profissional ndo pode incorrer aos mesmos
erros da profissionalizacdo compulséria e esvaziada de conhecimentos como foi a
Lei n°5.692 de 1971. A partir da LDBEN/96 e das diretrizes nacionais especificas
gue a sucederam, no que tange a educacéao profissional, havia, pelo menos no plano
do discurso escrito, um comprometimento historico e politico com a classe
trabalhadora. Agora sabe-se que essas conquistas foram perdidas com a Lei n°
13.415 de 2017.

Um curriculo que tenha o trabalho como o principio educativo e a
articulacdo democréatica como parametro para estabelecer os didlogos entre os
conhecimentos cientificos e a pratica social, ou seja, entre a teoria e realidade
dessas juventudes, pode Ihes propiciar mais oportunidades de desenvolver sua
autonomia. A principio, se interpretarmos os preceitos das DCNs-Ensino Médio
(BRASIL, 1998), na trajetéria desses niveis de educacdo, ensino propedéutico e
ensino profissionalizante deveriam caminharam juntos, afinal atendem a um publico

com faixa etaria aproximada.
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No entanto, percebe-se que suas rotas foram opostas no Brasil. O modelo
de organizacdo educacional padrdo que se estruturou no pais trilha um caminho de
dualismos, reservando o ensino superior, dividido nos ramos profissionais as classes
dirigentes (KUENZER, 1997). Enquanto para a educagéo profissional persiste uma
preocupacao politica e assistencial. Em tempos ndo muito remotos, ela tinha seu
alvo nos “meninos 6rfaos e desvalidos da sorte”, e assim, todo empenho para este
tipo de ensino era motivado pelos interesses dos setores produtivos e da seguranga

publica da época, no entanto esta perspectiva deve ser superada.

Ainda hoje, a educacdo profissional e técnica sdo destinadas aos filhos da
classe trabalhadora e uma das maneiras que 0s governantes encontram para conter
a demanda das juventudes ao ensino superior. Acima disso, a educacéao profissional
da classe trabalhadora continua sendo uma demanda dos setores produtivos. Como
sempre 0 sistema educacional € evocado para dar conta de problemas sociais,
como a desigualdade social, que, € sabido, nunca serdo resolvidos somente pelos
esforcos da educacgéo. A situacdo poderia se reverter se houvesse acoes efetivas
por parte dos setores politicos e produtivos, que exigem muito das instituicbes de
ensino e pouco contribuem para melhorar as condicbes da oferta, qualidade e da

permanéncia educacional. No entanto, 0 que presenciamos € 0 inverso;

As politicas publicas séo instrumentalizadas em prol de uma
perspectiva de livre iniciativa, a qual reitera, ao invés de dirimir, a
precarizacdo do mercado de trabalho oportunizada pela globalizacdo
da economia. (WOLFF, 2014, p. 132).

O fracasso educacional das juventudes trabalhadoras também se reflete
guando elas sao inseridas no mundo do trabalho. Quanto menor os anos de
escolarizagdo, também é menor a remuneracao do trabalho e maior a precarizacao.
Segundo a Carta de Conjuntura n°® 33 do IPEA (2016), a taxa de desocupacéo dos
jovens de 14 a 24 anos de idade € de 27,7%. De acordo com os dados do DIEESE,
no més de janeiro de 2017, na cidade de Sao Paulo a taxa de desemprego entre 0s

jovens de 16 a 24 anos era de 31,9%.

Tem se popularizado a expressao “geracdo nem-nem”, destinada a

denominar os jovens que “nem trabalham e nem estudam”. Uma andlise da
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Fundacdo Seade, realizada em agosto de 2013, mostra que a quantidade de jovens
gue ndo estudam e nem trabalham chega a 24% da populacdo com 18 anos e a
25% da populagdo com 20 anos. E a maior parte destes jovens pertence as familias

com rendas de até dois salarios minimos.

O consenso popular tem, de maneira preconceituosa, ligado a “geragao
nem-nem” a segmentos social beneficiarios de programa de transferéncia de renda,
e a acomodacdo destes jovens frente ao seu futuro profissional seria a
consequéncia destas politicas sociais. Na realidade, o uso da expressdo “geragao
nem-nem” esconde a falta de oportunidades e as situacbes de desigualdades

multiplas vivenciadas por esta parcela da populacéo juvenil.

Os jovens se tornam vitimas da “inclusdo excludente”, de acordo com
Kuenzer (2002), pois mesmo tendo maior taxa de escolarizacdo eles encontram
menos oferta de trabalho. Neste percurso, € comum destinar para os proprios
jovens a responsabilidade pelo desemprego, pela ndo ocupacéo ou pela demora na

inser¢do no mundo do trabalho.

Bauman (2008), ao tratar sobre a Educacao na pés-modernidade, aponta
esta crise educacional como uma crise de diversas instituicbes que estruturavam o0s
valores sociais, assim a escola e a educacéo profissional perdem seus sentidos e
finalidades uma vez que a formacdo escolar ndo garante emprego e nem renda

digna aqueles que se dedicam aos estudos.

A escola no periodo noturno foi pensada como uma alternativa para a
formacéo dessas juventudes. De acordo com o Censo Escolar de 2015, 23,6% das
matriculas de Ensino Médio sdo do periodo noturno, em numeros isso significa
aproximadamente 1,9 milhfes de jovens. Com a implantacdo da LDBEN/96, o
Ensino Médio foi ampliado nas condigbes operatorias da oferta, por exemplo, o

aumento de vagas no periodo noturno.

No ano de 1999 este turno detinha 60% das matriculas de Ensino Médio.
No entanto, o maior nUmero de vagas ndo foi acompanhado de ampliagdo da
qualidade do ensino. O Plano Nacional de Educacéo tem como meta redimensionar
mais matriculas para o periodo diurno. Esta intencdo também foi apontada pelo

Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio e também pelo “Novo Ensino
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Médio”, que, entre outras propostas, defendem a implantagdo da escola em tempo

integral e nada aborda a questao do ensino noturno.

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) teve seu publico remodelado,
embora no pais 8,3% da populacdo com mais de 15 anos seja analfabeta. Significa
afirmar que € o segmento juvenil que ndo teve sucesso nas escolas regulares que
frequentam as instituicdes publicas de EJA. (PNAD-2014). A recomendacédo do PNE
(2014-2014) é de que a modalidade EJA seja integrada a profissionalizacao.
Conforme as Sinopses de Estatistica da Educacdo de 2016, 96.414 estudantes

frequentam a EJA profissional, tanto em nivel fundamental como no nivel médio.

A educacdo profissional integrada ao Ensino Médio pensada numa
perspectiva de formacdo humana integral e da educacdo politécnica figura como
proposta progressista de educacao frente a tantos desafios educacionais, pois
procura contornar a dualidade estrutural do ensino, dando aos jovens condi¢cdes de
compreender 0 mundo e as suas diversas relacbes sociais e poder atuar com

autonomia sobre os desafios colocados pela sociedade de classes.

Os desafios do Ensino Médio para a classe trabalhadora que foram
apresentados ao longo deste tépico sdo de conhecimento dos governantes e,
conforme foi discutido acima, tem nas legislagdes e Diretrizes Curriculares previstas
solugbes e orientacbes para a superacdo das dificuldades educacionais, que
dependem das acdes politicas para a sua implementacdo e efetivagdo. O “Novo
Ensino Médio”, sancionado através da Lei n°® 13.415 de 2017, foi aprovado sob o
forte discurso governamental da ineficiéncia e ma qualidade do Ensino Médio, tal
como se encontrava organizado. Ao fazer “terra arrasada” de todo o Ensino Médio,
algumas experiéncias e propostas curriculares exitosas, como o Ensino Médio

Integrado, ficam deixadas para tras.

1.4 IMPACTOS DA LEI N° 13.415/2017 SOBRE O ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCAGAO
PROFISSIONAL

As modificacbes nas politicas publicas de educacdo devem ser
elaboradas horizontalmente, ouvindo-se os profissionais da area, respeitando as

associacles cientificas, os féruns coletivos jA organizados, valorizando todas as
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Licenciaturas, a regulamentacdo/profissionalizacdo docente, a pluralidade de
saberes, a autonomia dos Projetos Politico Pedagogicos e a gestdo democrética do
ensino para ampliar a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia da classe
trabalhadora no ensino publico de qualidade. Nada disso parece ter sido levado em

consideracao para a aprovacéo da Lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.

Ricardo José de Azevedo Marinho relembra a importancia histérica da
LDBEN de 1996, que completou 20 anos ao fim do mesmo ano em que a Medida
Provisoria n° 746, agora Lei n°® 13.415/2017, foi apresentada. Como um fruto dos
movimentos sociais que culminaram na Constituicdo Federal de 1988, Marinho
resgata as disputas politicas e educacionais existentes naquele periodo, que deram
um carater aberto e flexivel a Lei n° 9.394 de 1996. Com isso, ele entende a
LDBEN/96 como uma “legislagdo simbdlica” (MARINHO, 2017, p. 74), que por
consequéncia proporciona “‘grande espaco para um processo permanente de

interpretacéo, reflexao e discussao” (MARINHO, 2017, p. 72).

Deste carater de incompletude, tal lei foi sendo remodelada ao longo dos
anos através de “diversos debates com diversos agentes do segmento educacional,
que provocaram mais de quarenta alteragbes” (MARINHO, 2017, p. 72). Toda essa
reflexdo se faz para afirmar que uma reforma estrutural de educacédo nao se faz
através de Medida Proviséria. Tal opinido também foi sustentada pela Procuradoria
Geral da Republica em Parecer de Acéo Direta de Inconstitucionalidade (n° 5599),
dentre tantas questdes tratadas, o 6rgao explica que ha “concreta falta de carater de
urgéncia”’ e precipitacao para estabelecer a MP n° 746 (PGR, 2016, p. 01) frente as

bruscas mudancas curriculares que séo propostas.

O contexto do Ensino Médio Técnico Integrado a Educagéo Profissional,
objeto de estudo desta dissertacdo, muda consideravelmente com a proposta dessa
reforma de estrutura curricular, embora Domingos Leite Lima Filho (2017) afirme que
as bases legais que regulamentam o Ensino Médio Integrado na LDBEN/96 nao

foram alteradas pela nova legislacao.

Na sua primeira projecdo, as mudancas apresentadas causaram um
choque na populagéo, principalmente entre estudantes e profissionais da educagao,
devido ao anuncio de medidas (depois concretizado na Lei) como a retirada de

disciplinas importantes como Artes, Educacdo Fisica, Espanhol, Filosofia e
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Sociologia, além das alteracdes curriculares baseadas na flexibilizacdo do ensino e

no aumento gradativo da carga horéria letiva.

Tais medidas provocaram protestos dos mais diversos setores sociais,
inclusive com ocupacdes de estudantes nos prédios escolares e em outros 6rgaos
publicos, contabilizando mais de 800 escolas ocupadas® somente no Estado do
Parana. ApOs toda a polémica gerada pela forca dos movimentos sociais
organizados, o texto do projeto de lei foi modificado, obrigando o MEC a voltar atras
em algumas decisbes. Porém, ainda restaram muitas angustias e incertezas frente a
tal lei, que propde expansdao quando outras reformas governamentais em pauta

aprovam o limite de gastos para os setores publicos, como a PEC n° 55.

Angustia no sentido de que se concretizada pode ser implantada na
modalidade de “educagdo a distancia” ou “educacdo presencial mediada por
tecnologias” em parceria com instituicbes privadas de “notdério reconhecimento”,
assim, o inciso VI do paragrafo 11 do Art. 36 da Lei n° 13.415/2017, aponta para
duas situacbes que demonstram a desvalorizacdo da educacdo publica: a primeira
ao creditar as instituicdes particulares o encargo pela educacéo profissional, e, além
disso, em modalidade EAD, onde ndo ha como determinar o envolvimento e o

aprendizado do aluno.

Outra situacdo de incerteza provocada pela Lei é a alteracdo da Lei n°
11.494 de 2007 que estabelece o FUNDEB. Logo no titulo, a Lei demonstra
alteracOes de diversas outras Leis: a LDBEN/96, a CLT de 1943, o Decreto-Lei n°
236 de 1967 sobre a radiodifusdo, a Lei 11.161 de 2005 que institui 0 ensino da
Lingua Espanhola. Entretanto, ao alterar a Lei n°11.494/2007, e estabelecer uma
nova Politica de Fomento para a implantacdo da escola de Ensino Médio em Tempo
Integral, os acordos de responsabilidades e parcerias entre unido, Estados e
municipios para o financiamento e manutencdo da Educagdo Basica ficam
dissolvidos frente a nova Lei. Pois, a transferéncia de recursos financeiros do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, segundo o Art. 17 da Lei n°
13.415/2017, dispensa os acordos anteriores e estabelece a atos proprios para a

distribuicdo, execucao e prestacao de contas dos repasses financeiros. Ainda, sob o

4

Informacdes do Movimento Ocupa Parana, disponiveis no site: [http://www.ocupaparana.org/ ]
Acesso em 19/01/2017.
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Art. 20, tais recursos financeiros do FNDE serdo realizados sob o limite de

movimentacg&o e conforme a situagao financeira do ano corresponde.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB era uma politica de fomento
que determinava a contribuicdo dos orcamentos e arrecadacdes fiscais de
municipios, Estados e unido para a manutencao da Educacéo Basica. Nela lei eram
regulamentados e assegurados direitos como a merenda escolar a toda a Educacéao
Basica, livros didaticos gratuitos a todos os estudantes, transporte escolar,
remuneracao digna e plano de carreira aos professores. Ao alterar o FUNDEB e
deixar o fomento da educacdo sem critérios claros de direcionamento, 0 exercicio
desses direitos dos quais os estudantes vinham desfrutando apés longas lutas dos
movimentos sociais, podem ser totalmente perdidos. Com isso, além da perda da
gualidade do ensino, a evasdo escolar pode se aprofundar significativamente, em

especial no ensino noturno.

Neste contexto, tal Medida Provisoria, antes mesmo de se tornar Lei, ja foi
considerada um retrocesso por varios pesquisadores da é&rea da educacao.
Thiessen e Abreu (2016), por exemplo, apontam o carater conservador de propostas

curriculares que emergiram ultimamente,

ProposicBes curriculares e projetos de educacao/escola que estao
em discussao no contexto politico brasileiro no momento, tais como a
Base Nacional Comum Curricular e o Projeto Escola sem Partido,
sdo exemplos de como articulagbes de perspectivas tao diferentes
contribuem para reforcar o viés conservador no campo educacional,
[...] dltimas a¢Bes do governo Temer no que se refere as mudancas
no ensino meédio, por intermédio de uma Medida Provisoria (MP
746/2016), acdo centralizadora e autoritdria que desconsidera o
debate e as contribuicbes do campo educacional nos ultimos 20
anos. (THIESSEN; ABREU, 2016, p.01).

Segundo Motta e Frigotto (2017), os argumentos que justificam a reforma
do Ensino Médio sdo contraditérios. O formato conteudista, que nao atende as
novas bases tecnoldgicas da producéo atual e o excesso de disciplinas desestimula
0 jovem a estudar, assim o baixo desempenho nacional no IDEB e a evasao do

Ensino Médio de mais 1,5 milh8es jovens seriam as consequéncia desta forma de
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ensino praticado até entdo. Outro argumento se coloca a respeito da crise
econbmica em que o pais vem vivenciando nos ultimos anos. Assim, a reforma da
educacao, ao elevar a qualidade da forca de trabalho dos jovens, seria capaz de
“‘destravar o crescimento econémico” (MOTTA e FRIGOTTO, 2017, p.357). A
contradicdo apontada por Motta e Frigotto esta na configuracdo da Lei, pois suas
deliberacdes pouco parecem condizentes para sanar esses desafios do Ensino
Médio, principalmente por ndo ouvir as reivindicagdes dos sujeitos a educagéo, ou

seja, os jovens estudantes e educadores.

A peculiaridade a respeito do “Novo Ensino Médio”, assim chamado pelo
MEC, é que o aluno podera escolher o que estudara através dos cinco itinerarios
formativos diferenciados, que sédo os arranjos curriculares organizados em areas de
concentracdo de conhecimentos, objetivando, num prazo de dez anos, a realizacao

da escola em tempo integral.

Dentre os cinco itinerarios formativos que serdo ofertados, as formacdes
técnicas e profissionais aparecem como alternativas. O jovem poderd escolher o
itinerario formativo que assim ele desejar, no entanto as instituicdes de ensino nao
sao obrigadas a oferecer todos os itinerarios, tdo somente aqueles que a escola tem

recursos e condicdes de realizagao.

Com isso, o jovem pode ndo ter disponivel na proximidade da sua casa
ou cidade os itinerarios formativos que ele gostaria de cursar. A Lei n° 13.415/2017,
ao nao cuidar desses detalhes, pode provocar uma forma de negacdo do acesso
aos conhecimentos destes jovens, que também estardo submetidos a
disponibilidade de vagas das escolas de outras regides. Assim, 0 que parece dar
autonomia e alternativa ao jovem, a flexibilizacdo curricular e a escolha das areas de

concentracéo de estudos se mostra um engodo.

Por conta do recorte da dissertagao, aqui refletiremos sobre as principais
mudancas que impactam no Ensino Profissional de nivel Médio. Mesmo havendo
muitas informacdes no texto da Lei n° 13.415/2017, sobre a formacdo técnica e
profissional, permanecem muitas lacunas sobre esta modalidade de ensino,
principalmente acerca da carga horaria, tanto dos componentes curriculares quanto

da parte pratica, que abrange os estagios e simulacfes profissionais.
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Conforme as informacdes disponibilizadas no Portal do MEC, na secéo de
perguntas frequentes®, a Formacdo Técnica e Profissional se dard com a mesma
carga horéaria dos cursos regulares de ensino médio. Desta forma, o término da
formacao profissional ocorrera em trés anos. Para isso, algo tem que ser reduzido.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica em Nivel
Média (BRASIL, 2012), no seu Artigo 27, indica a carga horaria de 3.200 horas de
curso para a formacao nessa modalidade.

Este tempo é dividido em quatro anos de curso. Com a nova lei, um ano
de curso é diminuido, porém como atribuicdo geral de toda a Reforma a carga
horaria de todas as modalidades devera ser expandida gradativamente de 800 em
1.400 horas anuais, pois um dos grandes objetivos desta lei € transformar o
atendimento escolar e pedagdgico em tempo integral. No entanto, este modelo de
educacao profissional apresenta um carater fortemente imediatista, tecnicista e
aligeirado, voltado para a rapida insercdo ao mercado de trabalho. Conforme o
inciso Il do paragrafo 6° Art. 36 da LDBEN/96 alterado pela Lei n° 13.415/2017,
sobre a “a possibilidade de concesséao de certificados intermediarios de qualificacédo
para o trabalho”. Assim, o estudante podera obter certificagdo profissional antes

mesmo de terminar a Educacao Basica.

Ainda no paragrafo 6°, Art. 36, da LDBEN/96, alterado pelo Art. 4°da Lei
n°® 13.415/2017, que trata da educacéo técnica e profissional, o inciso | demonstra a

insercdo do jovem nas praticas profissionais como forma de aprendizado.

[...] ainclusé@o de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou
em ambientes de simulacéo, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
guando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacédo
sobre aprendizagem profissional (BRASIL, 2017, Art.4°).

Além da desregulamentacdo do FUNDEB que precarizara
significativamente as condi¢cdes e a permanéncia dos estudantes na escola, estas
duas ultimas alteracbes do Art. 36 da LDBEN/96 transcrevem-se como 0S mais
nefastos retrocessos de toda a Lei 13.415/2017, pois eles regulamentam a

certificacdo da profissionalizagdo precoce para 0s jovens e as experiéncias nos

Portal do Ministério da Educacéo - MEC.
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem pergunta7]
Acesso em 19/01/2017.
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setores produtivos, como praticas pedagogicas sem determinar remuneracao ou
vinculos trabalhistas, legitimando uma forma de escraviddo moderna disfarcada de
estagio curricular ou posto de aprendiz. Em tempos de desemprego estrutural, 0s
jovens serdo lancados cada vez mais cedo ao mercado de trabalho e em condi¢cbes
ainda mais precarias. Pior, uma escravidao disfar¢cada, legitimada e assegurada pela
Lei. Para Giovanni Semeraro,
[...] muitos jovens das camadas mais pobres, j& sem condi¢cdes de
poder usufruir da escola integral, serdo empurrados para o ensino
técnico para ter acesso mais cedo ao mercado de trabalho e obter
alguma renda para eles e suas familias empobrecidas. Por tras de
uma linguagem velada e uma formulagdo capciosa, temos, assim,
um coquetel nefasto de empobrecimento do curriculo, agravamento

da precarizagdo dos professores e mercantilizagdo do ensino (2017,
p. 159).

As vivéncias praticas da Formacédo Técnica e Profissional e os estagios
curriculares, que tem se mostrado o diferencial da educacao profissional, pouco sao
explanadas na nova proposta de Ensino Médio. O documento deixa aberta a
possibilidade de parceria em atividades formativas com “instituicbes” credenciadas
aos Conselhos e Secretarias Estaduais de Educacdo. No paragrafo 7° e 8° do Art.
36 da LDBEN/96 alterado pela Lei n° 13.415/2017, tais instituicbes ndo sao
identificadas em seu carater. Nao explicitam se serdo aceitas instituicoes
educacionais, empresarias, de ensino superior ou se sdo provenientes da rede

publica ou particular.

Outra possibilidade colocada é que as exigéncias curriculares, bem como
as atividades, os programas e os cursos educacionais sejam realizados a distancia,
através de associacdo com instituicbes de educacdo que oferecem este tipo de
modalidade. Entretanto, sabe-se que a educacdo a distancia no pais tem a sua
maior rede mantida por setores particulares. Os cursos ofertados pelo itinerario
formativo da Formacao Técnica e Profissional continuam sob a vigéncia do Catalogo
Nacional dos Cursos Técnicos e possibilitardo a certificacdo intermediaria para a
qualificacdo para o trabalho, desde que atenda as estruturas de terminalidade de

cada curso.
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A Formacédo Técnica e Profissional com conclusdo em trés anos € uma
possibilidade de aligeirar a profissionalizacao das juventudes, que se faz necessaria,
na concepcao neoliberal de educacao, frente a demanda de forca de trabalho
qualificada para os setores produtivos. Ao escolher o itinerario formativo técnico e
profissional, o aluno ndo é impedido de dar prosseguimento aos estudos em nivel
superior, como propunham as politicas educacionais de Francisco Campos, no
periodo de 1930. No entanto, questiona-se se 0s conteldos ministrados na
Formacdo Técnica e Profissional, dentro dessa nova configuracdo, dardo aos
estudantes condicbes minimas de sucesso nos exames seletivos de ingresso ao

Ensino Superior.

Luiz Anténio Cunha (2017) que em sua dissertacdo realizada ha mais de
40 anos, sobre as determinacdes da profissionalizacdo compulsoéria da Lei 5.692 de
1971, identificava o carater de contencdo do segmento juvenil no acesso ao Ensino
Superior, ao refletir sobre as consequéncias da atual Reforma do Ensino Médio, nota
uma repeticdo da mesma “politica educacional ‘contenedora’ no Ensino Médio para
desviar a demanda ao Ensino Superior” (2017, p. 383) que ja foram praticadas
anteriormente durante a Ditadura Militar e o governo neoliberal de Fernando

Henrique Cardoso.

A formagcdo de professores encarregados da Formacdo Técnica e
Profissional também tem sido alvo de muitas criticas, pois, de acordo com o inciso IV
do Art. 61 da LDBEN/96, alterado pela Lei n° 13.415/2017, ndo é necessario
graduacdo em nivel superior ou formacao pedagogica aos professores dos cursos
profissionais e técnicos. Pede-se somente 0 reconhecimento perante aos sistemas

de ensino do “notdrio saber” do profissional que lecionaré neste itinerario formativo.

Segundo Lima Filho (2017, s/p);

Dizer que qualquer professor serve para a educacdo profissional é
dizer que os que vao se formar precisam s6 de uma
operacionalidade pratica. Nado é que ndo seja importante a
experiéncia do mundo do trabalho, pelo contrario, nés defendemos a
necessidade da unido entre teoria e pratica. E isso inclui a teoria do
aprendizado e da reflexdo, que é aquela de que nés, profissionais da
educacdo, nos apropriamos quando fazemos um curso de
licenciatura. Mas a reforma diz que, se € para formar um trabalhador
operacional, basta repetir a experiéncia e a pratica.
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A defesa do “notdério saber” atenta contra a pedagogia e a educagao,
mesmo ela sendo voltada para a formacao voltada ao trabalho. Ela abre brechas a
outros niveis e modalidade de ensino e desvaloriza o conhecimento académico do
campo da educacéao, desqualificando a profissdo docente, pois subentende-se que
para ser professor necessita-se, tdo somente, do saber tacito e ndo do

conhecimento cientifico que envolve os processos de ensino e aprendizagem.

No entanto, a Lei n° 13.415/2017 esta normatizando uma situacdo que €
constante, porém nao satisfatoria. A presenca de profissionais sem formacao
pedagdgica lecionando nos cursos profissionais técnicos em nivel médio integrado é
comum e o vinculo trabalhista destes é geralmente de contratos flexiveis e
temporarios. Mesmo sob a justificativa de proporcionar qualificacdo profissional de
acordo com as demandas do mundo do trabalho, a educacdo e a comunidade

escolar ficam prejudicadas com o carater transitorio destes profissionais.

Dario Fiorentino reflete sobre a “desprofissionalizagdo docente”, a que os
professores temporarios sao submetidos. Ele chama de “professores sem-escola”
estes profissionais assemelhando-os a condicdo dos “sem-terra e sem-teto”
(FIORENTINI, 2008, p.54). Desta forma, um professor-profissional temporario nao
cria vinculos duradouros com a comunidade escolar e nem com os ideais proprios
da educacéo. A contratagdo de profissionais com “notério saber” faz repensar a
finalidade das licenciaturas, pois “fere seu sistema e desvaloriza a formagao para a
educacao escolar” (ADI, 2016, p.31).

As Unicas disciplinas a serem mantidas no Novo Ensino Médio sao
Matematica e as Linguas Portuguesa e Inglesa. As demais disciplinas e contetidos
curriculares estdo sob a apreciacdo da equipe da Base Nacional Comum Curricular,

que tem o prazo do ano de 2017 para apresentar suas resolugoes.

A Medida Provisoéria e a Lei n° 13.415/2017 parecem postergar para a
Base Nacional Comum Curricular, ainda ndo publicada, varias decisfes importantes

que dizem respeito a educacao nacional.

Vale ressaltar, que, o itinerério formativo de Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas se torna um ponto de resisténcia para a area de formacdo humana e
integral. Pois neste itinerario se abre a possibilidade do desenvolvimento dos

conhecimentos das humanidades. Mesmo ndo deixando estabelecido como os
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conhecimentos, contetudos e disciplinas, como a Sociologia, Filosofia, Historia e
Geografia, devem ser organizados, ainda assim oportuniza o aprofundamento

destes campos do saber.

No entanto, fica claro o alerta sobre o fim do Ensino Médio Integrado a
Educacédo Profissional na perspectiva da escola unitaria e da formacéo integral do
ser humano. Ao decidir pelo Ensino Médio em itinerarios formativos disponiveis ao
aluno para “montar seu préprio curriculo”, toda a reflexdo norteada pelos principios

da ciéncia, da tecnologia e da cultura é prejudicada.

A conquista dos movimentos de estudantes e professores em tornar o
trabalho como principio educativo numa proposta curricular integrada, que agrega
tanto a parte especifica da educacdo profissional quanto as disciplinas da base
comum se encerra. A fragmentacdo dos componentes curriculares, que é a grande

inovacao da reforma do ensino médio, se torna o algoz do Ensino Médio Integrado.

Embora Lei n°® 13.415 de 2017, no Art. 3° que altera do Art. 35, paragrafo
7° da LDEBN/96 alega-se a “formacédo integral do aluno”, nota-se que ndo € a
mesma discussdo pedagogica que fazem os pensadores progressistas defensores
da formacdo omnilateral. A ideia trazida pela nova Lei € extremamente diferente da
proposta de educacéo integral como explicita por Ciavatta, que educa o ser humano
‘na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica”
(CIAVATTA, 2012, p.86).

A formacgéo integral adotada pela Lei n° 13.415 de 2017 tem um carater
individualizante, pois defende que o aluno construa “seu projeto de vida’ e
desenvolva seus “aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”. Segundo
Gaudéncio Frigotto, “se antes o foco era separar a educagao profissional do ensino
médio, agora 0 que se quer € reduzir o ensino médio e substituir parte da formagéo

geral comum pela formacao técnico-profissional”. (2016, s/p).

Seguindo essa trajetéria, podemos afirmar que a Lei n° 13.415
concretizou quase que a totalidade do que previa a Medida Proviséria n°746/2016. O
objetivo final do Novo Ensino Médio, Unicos conhecimentos que sdo assegurados
pela Lei, € que o aluno demonstre dominio das formas contemporaneas de
linguagem e dominio cientifico-tecnolégico dos processos produtivos da atualidade.

Os demais conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade ficam ao
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critério da escolha do aluno, que nem sempre tera todas as alternativas a sua
disposicdo. Com isso, teremos, com certeza, 0 empobrecimento dos conteudos, o
esvaziamento de conhecimentos cientificos dos curriculos e o acirramento da

dualidade entre educacéo e trabalho.

A luta pela escola unitaria e de educacao politécnica para os filhos da
classe trabalhadora deve permanecer, como canal, dentro dos limites da democracia
burguesa, para a superacdo das desigualdades socioeducacionais. Lima Filho
(2017) aponta as experiéncias exitosas do Ensino Médio Integrado, praticados nas
escolas federais e algumas estaduais, que demonstram a possibilidade de uma
educacédo de formacao para o trabalho, que néo se restrinja as fungcdées puramente
operatdrias, mas que capacitem o estudante a interpretar o mundo social. O Ensino
Médio Integrado possibilita, a partir da sua proposta educacional, as condicdes
filosoficas e pedagogicas para a realizacdo de uma educacdo que realmente

contribua para o processo de emancipacao das juventudes trabalhadoras.
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CAPITULO II

Juventudes e Educacdo Profissional Técnica em Nivel Médio Integrado no Parané:
Problematizacéo Sociolégica de Duas Escolas em Cornélio Procopio/Pr

2.1. Os PERCURSOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO PARANA

O Estado do Paranéa seguiu a tendéncia pedagdgica da competéncia para
a empregabilidade durante a década de 1990 e acompanhou o Programa de
Expansdo da Educacdo Profissional — PROEP, um programa nacional financiado
pelo BID que materializava a modernizacédo dos Centros de Educacéo Tecnoldgica —
CEFETs que operava a cisdo entre a Educacédo Profissional e o Ensino Médio nas
instituicbes escolar. No Parana, a Educagao Profissional foi “gerenciada” pelo
PARANATEC e pelo PROEM (Programa de Expanséo, Melhoria e Inovagédo do
Ensino Médio do Parand). Segundo Garcia (2009, p.34), tais politicas foram
‘rapidamente incorporadas, pois havia uma grande aproximacado politica/ideologica
entre os governos estadual e federal”.

O PARANATEC foi uma “agéncia para o desenvolvimento da Educagao
Profissional” (PARANA, 2006, p. 17) que até o ano de 2002 gerenciou programas de
cursos profissionalizantes neste Estado com financiamento de organismos
multinacionais, tendo, também, como objetivo separar a Educacao Profissional do
Ensino Médio. O PROEM/PR - extinguia a educacado profissional articulada ao
ensino secundario das instituicbes de ensino em troca da adesdo ao seu programa
de “Educacado Geral”, que visava atender “as exigéncias das novas formas de
organizagdo social e aos requerimentos do avango tecnolégico” (PARANA/PROEM,
1996, p.14)°. Assim, as escolas que anteriormente ofereciam ensino médio
profissionalizante eram obrigadas a encerrar esta modalidade e trabalhar somente o

ensino propedéutico, que agora era voltado para uma educagéo tecnolégica. Com a

® PROEM - O Programa Expansdo, Melhoria e Inovacdo no Ensino Médio do Parana - Ver :
[http://www1.tce.pr.gov.br/conteudo/proem/235043 ] - acessado em 31/10/2016. Instituida no
Parand pela Resolucdo 4.056/96 na data de 18 de outubro de 1996, esta formalizou os cursos de
Educacdo Geral para o Ensino Médio, assim encerra e substituia os cursos profissionalizantes
ofertados pelos colégios estaduais.
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adesdo ao PROEM, a escola recebia um laboratério de computadores, materiais
para a biblioteca, também reformas e pequenas construgdes.

Ja através da unido, com o financiamento do BID — Banco Interamericano
de Desenvolvimento, também foi vigente nesta década, no Parana e em todo o
Brasil, 0o PROEP - Programa de Expanséo da Educacéo Profissional, sob a portaria
do MEC n° 1.005/97. Neste programa, a educacdo profissional foi separada da
educacéo escolar basica. Assim, as instituicbes de escolares ficavam proibidas de
oferecer o Ensino Médio, limitando-as a oferecer cursos sequenciais ou
concomitante, chamados na época de pdés-médio. Os CEFETS — Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica — no Parana, que anteriormente disponibilizava cursos
profissionais em nivel médio, se tornaram institutos de ensino superior.

Sobre as propostas pedagogicas e curriculares que reinaram no Estado
do Parana neste periodo, a professora lleizi Luciana Fiorelli Silva (2013) demonstra
que as experiéncias foram numerosas, devido a variedade de propostas que

disputavam o espaco escolar.

Uma miscelanea de posicdes e disposi¢cbes se confrontaram nesses
anos: propostas da pedagogia historico-critica, da educacao popular
freireana ou ndo, pedagogia liberais autonomistas, resgate de
Dewey, socioconstrutivismo, etc. No limiar de 1996, tudo isso seria
resumido em tendéncias ecléticas que afirmavam que tudo era
valido, desde que em curriculos flexiveis (SILVA, 2013, p.10).

No entanto, a proposta pedagdgica das competéncias foi a que
conquistou mais espaco na Secretaria Estadual de Educacdo do Parand — SEED,
visto o amplo investimento na capacitacdo de professores’ dentro destes ideais.
Além do investimento na qualificacdo docente, as verbas do PROEM também
promoveram reformas fisicas, aquisicdo de computadores e outros materiais e
recursos tecnoldgicos para as escolas estaduais. Muitas comunidades escolares, ao
aderirem ao programa, ficaram impressionadas com as melhorias ocasionadas,
porém, em contrapartida, o PROEM exigia o fechamento dos cursos profissionais
técnicos em nivel médio. Assim, o PROEM atendia as prerrogativas do Decreto n°

2.208/97. De certa maneira, esse era o contexto;

7 Sobre a formacéo de professores do Parana, ver: RECH, Pedro Eloi. A Formacao do Professor: uma
analise de Faxinal do Céu-Pr. In: HIDALGO, Angela M.; SILVA, lleizi Luciana Fiorelli. Educaco e
Estado: as mudancas nos sistemas de ensino do Brasil e do Parana na década de 1990. Londrina:
EDUEL, 2001, pp.291-333. (362 p.)
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[...] no contexto da producao informatizada, o saber tacito exerce um
papel fundamental na medida em que € esse tipo de conhecimento
gue pode dar o diferencial necessario para a otimizacdo das
‘inovacdes incrementais” — relativas aos resultados dos esforgos
cotidianos para aperfeicoar produtos e processos existentes, visando
obter maior qualidade e maior produtividade (WOLFF, 2009, p.103).

As politicas educacionais voltadas para uma educac¢éo geral e tecnologica
se tornaram moeda de troca entre escolas e governos, governos e organismos
internacionais, fundamentados nos anseios do sistema produtivo.

Em plano nacional, a politica do Decreto n° 2.208/97 e PROEP/MEC

provocaram,

[...] fragmentacdo do sistema nacional de educacéo, o desmonte da
rede publica e, em decorréncia, a expansao da oferta de Educacéo
Profissional pela esfera privada e a submissédo da educacéo a logica
e as praticas do mundo dos negécios. (PARANA, 2006, p. 16).

No plano estadual, além de uma oferta pequena de cursos profissionais, a
iniciativa privada tomou espaco das escolas publicas profissionais confundindo seu
carater publico, cobrando por atividades mesmo recebendo dinheiro publico e
distorcendo a funcéo social da escola.

Os resultados do Decreto n° 2.208/97 e dos programas PROEM/SEED e
PROEP/MEC no Parana foram marcadas pelo fechamento de 1080 cursos
profissionais no Estado. Muito embora, cinquenta e uma escolas que ficaram
conhecidas como “escolas de resisténcia” rejeitaram a adesdo aos programas,
sofrendo a falta de apoio e recursos para manutencdo. Uma destas escolas foi
escolhida para o recorte desta pesquisa.

Os primeiros anos da década de 2000 foram marcados por mudancas no
contexto politico nacional e estadual. A ascensdo presidencial do Partido dos
Trabalhadores — PT, em ambito nacional; e no ambito estadual pelo governador
Roberto Requido, que demonstrava inclinagdo aos modelos educacionais
progressistas.

A partir de entdo, a educacdo nacional e estadual receberam novas
diretrizes educacionais, que foram se construindo, ao longo dos anos de gestéo,
mesmo que o Estado do Parana tenha se adiantado nas regulamentacdes mesmo

antes das Diretrizes Nacionais, e estas, tardiamente, no ano de 2012.
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Como compromisso de campanha em 2002 firmado pelo Partido dos
Trabalhadores - PT, o retorno da educacao profissional em nivel médio aconteceu
através do Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004, que anulava a lei anterior,
Decreto n° 2.208 de 1997. O Decreto n° 5.1.54/2004 se deu como resultado de
disputas tanto no campo tedrico-pedagogico quanto no campo politico. Algo que
chamou a atencdo neste periodo foi devido ao fato de se anular um Decreto
autoritario e excludente como foi o n°® 2.208/97 com outro Decreto. Isto se devia a
concorréncia de projetos educacionais que marcavam o cenario politico da época.

Frigotto, Ciavatta e Ramos afirmam que o Decreto n° 5.154/2004 € um
“documento hibrido”, fruto de um conjunto de “disputas e contradicées” (2012, p. 26)
gue marcavam a luta dos setores progressistas frente a estruturacdo social, que
mesmo sob a lideranca de um governo trabalhista, pouco promoveu mudancas de
base. Tanto que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Profissional
Técnica em Nivel Médio, bem como de outras modalidades, foram regulamentadas
oito anos depois.

Embora pouco especifico em orientacbes pedagdgicas e politicas, o
avanco no Decreto n° 5.154 de 2004 se encontro no Artigo 9°, que revoga o Decreto
2.208/97; e logo no primeiro Artigo, inciso Il, coloca o desenvolvimento de “cursos e
programas” de “educacéo profissional técnica em nivel médio”. Lembrando que a
‘reforma curricular foi uma pedra de toque das reformas neoconservadoras da
década de 1990 e o Decreto n° 2208/1997, o refinamento desse
neoconservadorismo na orientagdo das mudancas no ensino técnico de nivel
médio”. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.17).

No Artigo 4° do Decreto n® 5.154 de 2004 € tratado sobre a educagao
profissional técnica em nivel médio firmando a articulacdo entre o Ensino Médio e o
Ensino Profissional. Destaque-se para os fins desta pesquisa o0 8§ 1°, do Art. 4° que
aborda a forma que poderia ser realizada esta articulagdo, sendo a integrada e a
concomitante.

Art. 4°, 8 1° [...]I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o Ensino Fundamental, sendo o curso planejado de modo
a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para
cada aluno; Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio,
na qual a complementaridade entre a educagéo profissional técnica
de nivel médio e o Ensino Médio pressupde a existéncia de
matriculas distintas para cada curso [...].
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A oferta na maneira articulada e integrada ao Ensino Médio recebe
destaque para o campo da educacédo popular, pois a partir desta abertura legal seria
possivel construir um modelo de escola, pensado para a formacdo dos filhos da
classe trabalhadora, que numa tentativa de amenizar a dualidade estrutural do
ensino brasileiro, além de possibilitar aos jovens, que tdo cedo percebem a
necessidade do trabalho, melhores condi¢des de insercao ao sistema produtivo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Profissional Técnica em
Nivel Médio foram definidas somente oito anos apos o referido Decreto, através da
Resolucdo n° 06 de 20 de setembro de 2012. Os principios norteadores da
Educacao Profissional recomendados na Diretriz foram incluidos em nova redacéo
no Decreto n° 5.154/2004, dez anos apos sua edicdo, através da Resolucédo dada
pelo Decreto n° 8.268 de 2014. Desta forma, o Decreto n° 5.154/2004 assume a
Educacdo Baésica integrada a educacdo profissional, tendo a “centralidade no
trabalho como principio educativo” e “a indissociabilidade entre teoria e pratica”.

Em ambito nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Profissional Técnica em Nivel Médio orientando a articulacdo entre ensino médio e
ensino profissional estabeleceu principios politicos e pedagogicos que
fundamentavam um referencial teérico de educacéo voltado para uma “formacéao
integral do estudante” (BRASIL, 2012b, Artigo 6°, Inciso I). No entanto, sendo um
documento fruto de disputa politica e pedagdgica, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica em nivel Médio ndo rompem com
outras formas de educacédo profissional, como a concomitante e a subsequente e
demonstra dar relevancia ao modelo educacional de saberes e competéncias
profissionais e as demandas socioeconémicas dos setores produtivos. Vé-se no Art.

6°, paragrafo XV:

[...] identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento
tecnoldégico e pelas demandas sociais, econémicas e ambientais;”
(BRASIL, 2012b)

Outras formas de Educacdo Profissional sdo possiveis de serem
ofertadas de acordo com as DCN’s. Sdo estas a forma concomitante e a forma

subsequente.
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A forma concomitante de educacdo profissional se realiza, a partir da
procura do aluno, em cursar, o0 Ensino Médio regular em uma instituicdo de ensino
de educacédo béasica e a educacao profissional em outra instituicdo, especializada na
habilitacdo profissional, geralmente na rede privada de ensino. O programa
MEDIOTEC se dedica a este tipo de formacdo. Dissociada da educacdo basica, a
educacao profissional se realiza sem um dialogo com as outras areas do
conhecimento que o estudante esta aprendendo na escola regular. A forma
subsequente de educacdo profissional é destinada a individuos, que apés a
conclusdo do Ensino Médio, optam por habilitar-se na profissdo especifica em
cursos de trés a quatro semestre.

Ao manter as forma de ofertas concomitantes e subsequentes, a
Resolucdo n° 06/2012 pouco avanca contra a dualidade estrutural do Ensino Médio.
Com estas contradicdes, as DCN’s da Educacao Profissional Técnica em Nivel
Médio cita a formacao integral do estudante, sob as dimensdes do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura (Art. 4°), porém a énfase dada a esta concepcao de educacao €
melhor aprofundada nas DCN’s do Ensino Médio (2012 a), enquanto as DCN’s para
a Educacdo Profissional ainda demonstra atender as demandas dos setores
produtivos, considerando a perspectiva da pedagogia das competéncias para a
empregabilidade.

Considerando também o caréater hibrido das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica em nivel Médio, a Resolucdo n° 06/2012
defende a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da educacao voltados
para a pratica social, considerando “indissociabilidade entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem” de maneira interdisciplinar, assim superando a
“fragmentacao de conhecimentos e de segmentacdo da organizagao curricular’
(BRASIL, 2012b, Artigo 6°, inciso V, VI, VII).

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, para a
Educacdo Profissional Técnica em Nivel Médio e as Diretrizes Estaduais da
Educacédo Profissional do Parana se fundamentam teoricamente a partir dos ideais
da educacado socialista. Pensando as demandas e mudancas da producdo e as
demandas da classe trabalhadora, a educacdo popular tem discutido conceitos
aproximados, como o de politecnia, educacao tecnolégica, educacdo omnilateral,

escola unitaria ou formagédo humana integral.
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Assim, partindo do referencial teérico de Karl Marx, o conceito de politecnia
pressupde a unido dos estudos e trabalho onde o trabalhador tenha o dominio das
mais diversas rela¢des sociais inerentes a producédo; e de Antonio Gramsci o ideal
de escola unitéaria, tendo trabalho como principio educativo, que buscando a
superacao da divisdo social do trabalho entre manual e intelectual, se formou a

concepcéo pedagdgica conhecida aqui no Brasil como Ensino Médio Integrado®.

O Ensino Médio Integrado é uma perspectiva de educacdo que busca a
superacdo da dualidade estrutural do ensino, que sempre marcou a historia da
educacdo de jovens no Brasil. Partindo da realidade de milhares de jovens
brasileiros que necessitam trabalhar para garantir a sobrevivéncia de si mesmos e
de seus familiares; e que por conta desta necessidade ndo concluem o ensino meédio
ou o fazem de maneira precarizada, ou também buscam cursos profissionalizantes
esvaziados dos conhecimentos, visando, tdo somente, uma insercao imediatista ao
mercado de trabalho, o Ensino Médio Integrado, ao mesmo tempo, garante a
educacdo basica, mas também proporciona uma habilitacdo profissional e/ou
técnica.

Mesmo considerando as condi¢gdes estruturais do sistema educacional e
social brasileiro, o Ensino Médio Integrado se torna uma possibilidade de educacao
mais justa que dota de conhecimentos, condi¢cdes e autonomia aos estudantes das
classes trabalhadoras para prosseguirem na vida social e profissional. Gaudéncio
Frigotto (2012) aponta o Ensino Médio Integrado como a “travessia”, ou seja, uma
aproximacéo ao ideal de educacdo politécnica e da escola unitaria, pois entende-se
a igualdade no campo da educacéo e da cultura sé se realizariam de fato numa
sociedade com igualdade na “materialidade das relagdes sociais que as produzem”
(FRIGOTTO, 2012, p.77).

Antecipando-se aos movimentos nacionais, o Estado do Parana
regulamenta em seus fundamentos politicos e pedagégicos as Diretrizes
Curriculares da Educacéo Profissional no ano de 2006. Embora o direcionamento de
politicas para o retorno da integragcdo entre Ensino Médio e educacéo profissional ja
eram realizados desde 2003. Neste momento, as Diretrizes Curriculares Estaduais

da Educacao Profissional assumem a concepcao de ensino e curriculo baseadas no

® Esta concepgdo de educacdo é amplamente defendida no Brasil pelos educadores Frigotto,
Ciavatta, Ramos, Kuenzer, Garcia entre outros.
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trabalho, na cultura, na ciéncia e na tecnologia como conhecimentos escolares numa
perspectiva tedrica da escola unitaria e da educacéo politécnica.

As Diretrizes Curriculares da Educacédo Profissional do Parana tem como
caracteristica uma “politica de Estado comprometida com a emancipacao da classe
trabalhadora”, apostando nesta formagdo a “possibilidade de superacdo da
dualidade educacional”, e assim “potencializar a constru¢do de uma sociedade justa”
(PARANA, 2006, p. 09). Da sua proposta inicial, apos dez anos deste documento, o
Ensino Médio Integrado em nada foi alterado pelo governo atual. Porém, a falta de
investimento e dedicacdo a tal modalidade educacional ndo permitiram sua
expansao e melhoria. A proposta da Educacédo Profissional integrada ao Ensino
Médio no Parana foi construida como politica puablica, a partir da realidade dos
jovens paranaenses que necessitam da formacdo para o trabalho. Mesmo
considerando, a alta taxa de desemprego das juventudes e as formas de trabalho
informal ou precarizado que o0s jovens se encontram, a escola de Ensino Médio
integrado a Educacédo Profissional deve se voltar para capacitacdo dos estudantes
frente a esta realidade da vida produtiva, entretanto, ndo deve se abster de oferecer
educacao basica solida, para que o jovem tenha autonomia e condicfes de escolher
0 seu futuro.

O Ensino Médio Integrado, que foi a organizacdo curricular escolhida
como politica publica no Parana é, dentro de seus principios, uma forma de
articulacdo entre o Ensino Médio, de formacédo geral, e a Educacédo Profissional.
Assim, o EMI propbe superar a imagem negativa que se formou sobre a Educacgéo
Profissional, oferecendo, ndo somente capacitacdo técnica e operacional, mas
também uma reflexdo sobre estas relagbes sociais e de producédo, atrelada aos
conhecimentos da Educacédo Basica. Na educacéo politécnica, prezada pelo Ensino
Médio Integrado, o estudante se desenvolve “na sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica e cientifico-tecnolégica” (CIAVATTA, 2012, p.86). Segundo Ciavatta,
a formac&o humana integral pretendida pelo Ensino Médio Integrado busca;

[...] garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a
atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica. (2012, p.85).
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Karl Marx e Antdnio Gramsci, pensadores da educacédo politécnica e da
escola, apesar de afirmarem o trabalho como principio educativo da formacéao, estes
pensadores ndo defendem a profissionalizagdo precoce das juventudes, mas uma
educacdo baseada na préaxis voltada a vida produtiva, que Ihes aguarda no futuro.
Gramsci pretende uma escola “desinteressada”, que supere a dicotomia entre
trabalho manual/trabalho intelectual, que ao agregar a dimensao intelectual ao
trabalho produtivo forme trabalhadores aptos para atuar como “dirigentes” e
“cidadaos” (GRAMSCI apud CIAVATTA, 2012, p.84).

No entanto, formacdo omnilateral, educacdo politécnica e a escola
unitaria s6 seriam passivel de realizacdo em uma sociedade onde ja foram vencidas
as desigualdades entre as classes sociais. Assim, o Ensino Médio Integrado
pensado para a sociedade brasileira considera as condigbes determinantes da
democracia burguesa vigente e atravées de sua proposta de ensino, busca forjar uma
aproximacao destes ideais de educacao a partir das possibilidades e limites que a
sociedade capitalista permite. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p.44) defendem o
Ensino Médio Integrado como uma “travessia” ao ideal de uma educacgao justa e
sem distingao entre classes sociais, assim discorrem que o “Ensino Médio Integrado
€ aquele possivel e necessario em uma realidade desfavoravel” (p.44).

O Ensino Médio Integrado foi adotado como politica publica no Parana em
2004, ap6s uma série de debates entre os técnicos pedagogicos do Departamento
de Educacado Profissional (DEP) da SEED, sob a chefia de Mauricio Requido,
mesmo se adiantando frente as mudancas educacionais que viriam com o Decreto
n° 5.154/2004. Também houve articulagcdo com outras Secretarias Estaduais, como
a Secretaria do Trabalho, Emprego e Promocdo Social, para se ter uma dimensao
da realidade do mercado de trabalho paranaense.

A questdo curricular era o tema “privilegiado” destes encontros de
formulacdo do Ensino Médio Integrado, que pensava “a educagéo profissional para
além de um complemento” ao Ensino Médio (FERREIRA; GARCIA, 2012, p. 162).

Como na proposta original, os cursos profissionais técnicos em nivel
médio integrado sao realizados em quatro anos, com carga horaria ampliada para os
estagios e préticas profissionais. Seus conteudos sdo divididos entre a parte
diversificada — disciplinas especificas das areas profissionais técnicas — e a base
nacional comum. E com isso, para além de um ensino tecnicista e mecanico focado

na aprendizagem do oficio, os conteidos devem estar fundamentados nas
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contradicdes historicas das relagcdes produtivas, de uma maneira critica para a
compreensao da totalidade social.

O Ensino Médio integrado recebe jovens concluintes do Ensino
Fundamental dos mais diversos segmentos socioecondmicos e tem superado as
referéncias negativas sobre a educacdo profissionalizante, por preparar 0s
estudantes tanto para o0 desenvolvimento da profissdo quanto para o0
prosseguimento dos estudos em nivel superior, com uma maior bagagem e
autonomia intelectual.

Conforme os dados da Sinopse Estatistica do Censo Escolar (INEP), no
ano de 2016 haviam 457.620 estudantes matriculados no Ensino Médio em todo o
Parana. Destes, 86,3% eram da rede publica de Ensino. O Ensino Médio Integrado
contou com 48.722 matriculas e 86,5% oriundos da rede estadual, representando
10,6% das matriculas dos colégios de Ensino Médio no Parana.

Visto que 97,5% das matriculas de Ensino Médio Integrado no Parana
sdo oriundas da rede publica, pode-se deduzir que seus estudantes sao filhos e
filhas da classe trabalhadora. Em entrevista, Garcia (Entrevista em 12/12/2016)
afirma ser a “profissionalizacdo em nivel médio, uma necessidade ao jovem
brasileiro, que tdo cedo é inserido no mundo do trabalho”. E mesmo se o jovem nao
esta inserido definitivo e adequadamente ao mercado de trabalho, ele recebe uma
formacdo mais densa que lhe permite uma maior autonomia intelectual. Pois, 0
Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional faz uma intermediacdo entre a
teoria e a pratica, sendo o trabalho o principio educativo desta organizacéo
curricular.

As atribuicdes consideradas para o ensino médio integrado a educacao
profissional, defendidas pela professora Sandra Garcia (Entrevista em 12/12/2016),
sdo constatadas nos colégios selecionados que ofertam os cursos profissionais
técnicos em nivel médio integrado de Cornélio Procépio, visto que muitos de seus
egressos dao prosseguimento ao ensino superior e também alcancam bons postos
de trabalho no municipio e regiao.

Garcia afirma que “o governo estadual atual ndo faz investimentos na
educacao profissional, e pelo contrario, cria dificuldades para a sua expansio”. Os
repasses de materiais, recursos e investimentos nesta modalidade educacional eram

remanescentes do governo anterior. (Entrevista em 12/12/2016).
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O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA era
uma aposta grande do Departamento de Educacdo Profissional do Parana, que
elevaria a taxa de escolaridade da populacdo ao completar a educacao basica a
uma habilitacdo profissional. Na atualidade, tal programa tem poucas matriculas,
327 (INEP/2016) ao total. A Meta 10 do PNE-2014/2024 € de expandir em 25% tais
matriculas e no PEE-2015/2025 do Parana, a intencdo é de que 25% das matriculas
em EJA sejam na modalidade integrada a profissionalizacdo. Mas, a realidade tem
sido outra.

O Plano Estadual de Educacdo do Parana construido em 2015 pouco
trata da fundamentacao tedrica que orientou o Ensino Médio Integrado. No entanto,
preserva sua intencionalidade e da orientagdes para 0 avanco estrutural e qualitativo
desta modalidade de educacédo. A Estratégia 11.2 preocupa-se com a consonancia

da educacéo ao mundo do trabalho. Indica-se,

[...] 11.2 - implementar propostas curriculares para os programas de
Educacédo Profissional como forma de estabelecer novas relagbes
com o mundo do trabalho e melhor atender o jovem em sua
formac&o profissional (PARANA, PEE-2015-2015, Meta 11).

A preocupacgdo maior do Estado do Parand com a educacgéo profissional
técnica em nivel médio, demonstrada pelo PEE/2015 € com a expansdao das
matriculas destes cursos. Em quatro das suas estratégias na Meta 11, a “expansao”,
a “duplicagao”, a “ampliagao” e a “democratizacao” das ofertas de vagas aparecem
como prescricbes ao desenvolvimento e maior certificagdo de individuos na
Educacio Profissional Técnica em nivel Médio. A preocupagdo com o “padrao de
qualidade” do ensino aparece como uma forma de assegurar a expansdo deste
segmento educacional, mas ndo aborda esta possibilidade através da qualificacdo
dos docentes. A taxa de concluséo dos cursos profissionais técnicos em nivel médio
também é umas das metas do PEE/2015-2025.

As parcerias com outras instituicbes sdo permitidas para o
desenvolvimento de iniciacdo cientifica e também para a expansdo da rede de
estagio aos jovens da educacdo profissional técnica em nivel médio, desde que
preservem o carater pedagoégico da atividade. Nas escolas pesquisadas neste
trabalho, o estagio apareceu como uma das primeiras insercdes ao mundo do

trabalho dos jovens.
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O PEE/PR de 2015 também estabelece estratégias, com parcerias com
programas federais, para garantir a permanéncia dos jovens nos cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio, objetivando aumentar a taxa de
conclusao de tais cursos, visto a alta porcentagem de evaséo e de abandono.

A assisténcia estudantil e a consideracao a “diversidade de caracteristicas
dos jovens” estudantes devem ser prezadas para a reducdo das desigualdades
através de acbes afirmativas, apesar do documento invisibilizar as desigualdades
sexuais e de género, indo totalmente contra a verséo final do PEE/PR encaminhada
ao executivo. Enquanto esta versdo criada pelo Comité Gestor tratava de
desigualdades étnico-raciais, de género e regionais, a versao tornada Lei n°® 18492,

»9

ancorada pela forca de movimento conservadores como a “Escola Sem Partido™,

tratou do “respeito entre homens e mulheres”;

Reduzir as desigualdades étnico-raciais, regionais, fomentar o
respeito entre homens e mulheres no acesso e permanéncia na
educacao profissional técnica de nivel médio, inclusive mediante a
adocdo de politicas afirmativas, na forma da lei (PEE-PR -
2015/2025, Lei n° 18492 de 24/06/2015, Meta 11. Estratégia 12).

Esse movimento de retirada politica das categorias sociais e dos
conceitos de “género”, “diversidade de género”, “identidade de género”,
“desigualdade sexual”’, “desigualdade de género”, “populagdo LGBT”, ocorre em
varias Metas e Estratégias do Plano Estadual de Educacado. Alias, a Lei n°® 18492,
publicada em 24/06/2015, faz o estado do Parana entrar nas estatisticas do Mapa
dos Planos Estaduais Aprovados que excluem a igualdade de género no Brasil,
como catalogado por Tony Reis™.

Algo que se torna objeto de preocupacéo é a oferta gradativa de 25% das
matriculas de educacéo profissional técnica em nivel médio em modalidade de
Educacdo a Distancia. Indaga-se sobre a estrutura e as maneiras de assegurar a
qualidade de ensino a distancia, que exige a necessidade de altos investimentos de
recursos, tanto por parte dos alunos quanto da SEED.

°0 Programa Escola Sem Partido € uma proposta de lei que torna obrigatorio a afixagdo em todas as
salas de aula do ensino fundamental e médio de um cartaz com os deveres dos professores, tais
como a proibicdo de abordar nas aulas ou contetdos educacionais tematicas religiosas, politicas,
sexuais e morais. Ver no site: https://www.programaescolasempartido.org/. Acesso em 20/11/17.

1 Vver no site http://www.deolhonosplanos.org.br/maioria-dos-planos-estaduais-de-educacao-
aprovados-incluem-referencia-a-igualdade-de-genero/. Acesso em 05/02/17.
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Os colégios de Ensino Médio integrado de Cornélio Procopio- PR,
selecionados para a pesquisa de campo, seguem as legislacfes vigentes, tanto no
plano estadual quanto federal. Tendo como um deles suas caracteristicas e limites
na oferta de uma educacdo para o trabalho, buscam realizar as propostas e
estratégias legais. Adiante, sera tratado sobre as caracteristicas do cotidiano das

instituicdes recortadas para a pesquisa.

2.2. ENSINO MEDIO INTEGRADO EM CORNELIO PROCOPIO/PR

O municipio de Cornélio Procopio — Parana, em seus 79 anos historia, €
considerado como cidade polo desta microrregidao do Estado. Teve seu apogeu nas
décadas de 1950-1960 com a producao cafeeira, sendo considerada “Capital
Mundial do Café” (VILLAS BOAS NETO, 2015, p.105). Nesta época, com uma
populacao rural de quase 90%, a regido urbana se tornou uma referéncia para a
propria cidade e regido, desenvolvendo-se nos entornos da estacéo ferroviaria.

E também neste periodo que s&o inaugurados os colégios selecionados
para a pesquisa de campo, bem como outras escolas comerciais e confessionais e
também a Faculdade de Filosofia. Apés a geada de 1975, a cafeicultura entrou em
gueda na regido, dando lugar ao plantio de soja, porém o municipio continuou sendo
sede de 6rgaos administrativos do Parana (BONDARIK, 2011, s/p) e referéncia
comercial e educacional.

Cornélio Procopio possui uma populacdo de 48.615 habitantes
(IPARDES, 2016) e aproximadamente 24% desta populacdo pertencem ao
segmento juvenil (IBGE — CENSO/2010). Segundo dados do Caderno Estatistico
(IPARDES, 2016), o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDH-M é de
0,759 e a renda per capta é de R$ 828,19. Quanto a educacéo, tem a taxa de 0,692
de IDH-M. A frequéncia escolar da populacdo jovem no municipio é 0,74, e no ano
de 2016 haviam 1.984 (Censo Escolar 2016) estudantes matriculados no ensino
médio, considerando as modalidades de ensino médio regular, integrado a educacéo
profissional das redes federal, estadual e privada.

Ao investigar os rendimentos educacionais do ensino médio municipal,

com dados apresentados pelo IPARDES e extraidos do INEP/MEC, observam-se as
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taxas de aprovacao de 85,2%, com 12% de reprovacao e uma a taxa de abandono
de 2,8%. Um dos grandes problemas enfrentados pelo ensino médio nacional € o
alto indice de distor¢do idade-série, que marca 28,2% a nivel nacional. No municipio
de Cornélio Procopio — Parana, a taxa da distor¢do idade-série alcanca 21,6%.
Mesmo com taxas e indices ordinarios referentes a educacédo do municipio, 0 ensino
médio integrado a educacado profissional realizado em Cornélio Procépio chama a
atencao devido ao diferencial de formacéo e de desempenho de seus estudantes e
egressos.

Para fins de pesquisa em campo, foram selecionados dois colégios da
localidade. Estes séo: o Colégio Estadual Castro Alves e o Colégio Estadual Cristo
Rei. Na primeira escola, o curso em nivel médio integrado selecionado para
pesquisa foi o de Técnico em Administracdo, porém, outras ofertas de ensino
também sé&o realizadas, como o Ensino Fundamental - anos finais, e varios cursos
de educacédo profissional em modalidade subsequente (Técnico em Enfermagem,
Técnico em Seguranca do Trabalho, Técnico em Agente Comunitario de Saude,
Técnico em Administragéo).

Na segunda escola, o curso de formacdo docente para 0s anos iniciais €
0 Unico curso profissional oferecido pela instituicdo. A escolha destes colégios foi
baseada no fato de serem os Unicos da rede estadual no municipio a ofertar cursos
de educacéao profissional técnica em nivel médio integrado na atualidade. Ambas as
instituicbes sdo tradicionais no municipio pela oferta de educacédo profissional

técnica ha mais de 60 anos.

2.3. ENSINO MEDIO INTEGRADO NO COLEGIO ESTADUAL CASTRO ALVES

Sendo o maior colégio da regido de Cornélio Procopio, o Colégio Estadual
Castro Alves é uma referéncia da educacgéo profissional do municipio ha mais de 60
anos. Durante as primeiras décadas de sua fundacdo era considerado uma escola
da elite do municipio, oferecendo as modalidades de ensino classico e cientifico da
educacao secundaria. Em 1975, acompanhando as mudancas das leis educacionais
do Brasil, a escola recebe os cursos de 2°grau (Atualmente Ensino Médio) com
habilitagbes em Tradutor e Intérprete, Comercializagdo e Mercadologia, Auxiliar de

Escritorio, Técnico de Edificacdes e Auxiliar de Patologia Clinica.
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Com o Decreto n° 2.208 de 1997, todos os cursos profissionais em nivel
médio foram encerrados, atendendo as regulacbes das mudancas da nova
LDBEN/1996, e posteriormente aderindo ao Programa de Expansdo, Melhoria e
Inovagdo do Ensino Médio - PROEM. Com este Programa do Estado do Parand, o
colégio, assim como todos 0s outros que a ele aderiu, recebeu reformas e
expansdes do espaco fisico, passando a contar com uma nova biblioteca e
Laboratorio de Informatica.

O Colégio Estadual Castro Alves possue uma grande estrutura fisica.
Numa &rea de 11500 m? de terreno, com um pétio pavimentado em 1000 m?, com
um campo de futebol e uma quadra poliesportiva coberta. Embora, necessite de
reformas e manutencdes na parte fisica, que j4 foram objeto de reivindicagcbes e
protestos dos alunos no ano de 2013.

O Projeto Politico Pedagogico do Colégio Castro Alves (2015) pouco
explora o transicdo e adesao ao Programa de Expansédo, Melhoria e Inovacédo do
Ensino Médio-PROEM. No entanto, este ressalta as contribuicbes que a instituicdo
teve com tal Programa de manira positiva. As mudancas de proposta curricular
foram implantadas no ano de 1999.

No entanto, o PPP-2015 ndo relata a implementacdo do curso de Técnico
em Administracdo na proposta do Ensino Médio Integrado. Entretanto, destaca a
abertura, a partir do ano de 2002, de cursos profissionais de Técnicos em Gestéo e
Vendas (que ja ndo é mais oferecido), Agente Comunitario de Saude, Técnico em
Administracdo, Técnico em Enfermagem, Técnico em Seguranc¢a do Trabalho. Estes
ofertados no periodo noturno na modalidade subsequente.

Além dos cursos profissionais técnicos, o Colégio Estadual Castro Alves
atende o Ensino Fundamental - Anos Finais, nos periodos matutino e vespertino e o
Ensino Médio regular, nos periodos matutino e noturno. Hoje, sdo atendidos 802
alunos no total, em 32 turmas, durante os trés periodos. Destes, o curso de Técnico
em Administracdo em nivel médio Integrado atende 80 alunos, em quatro seéries,
somente durante o periodo matutino.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (2015), por se situar numa regiao
central da cidade e também pela tradicdo, o colégio recebe alunos de diversos
bairros e distritos rurais. Com isso, retne estudantes das mais diversas realidades

socioeconomicas e culturais, numa proposta de educacao,
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[...] focada nos principios da investigacdo onde o conhecimento é
algo a ser transmitido, a aprendizagem ¢é um acuUmulo de
informacgdes, os contetdos sédo recortes do conhecimento cientifico,
considerado relevantes para fomentar a producdo e interferir na
qualidade de vida de cada cidaddo e toda a sociedade. (PPP-
CASTRO ALVES, 2015, p.08).

O Colégio tem um Grémio Estudantil atuante e politizado, que trabalha
com atividades e parceria com a dire¢do. Durante o més de outubro de 2016, que foi
marcado no Estado do Parana com o movimento estudantil de ocupacdes das
instituicdes escolar, passando de 800 escolas envolvidas em todo Estado, o grémio
estudantil do Colégio Estadual Castro Alves deu apoio ao movimento de ocupacao
local intermediando as relagdes entre alunos e direcao.

Sobre o curso Ténico em Administracao na perspectiva do Ensino Médio
Integrado, que é objeto de estudo desta dissertacdo, o Projeto Politico-Pedagogico
do Colégio Estadual Castro Alves nédo trabalha sua proposta curricular em especifico
para este curso técnico, e ndo apresenta relatos historicos referentes a sua
implantacdo, como faz de outros cursos. Entretanto, detalha o trabalho pedagdgico,
para o curso de médio Integrado, voltado para a formacédo humana integral do jovem
trabalhador, compreendendo as dimensdes do trabalho criativo do atual contexto
social relacionado a educacao basica e média, levando o aluno “a fazer relagao dos
conhecimentos tedricos e praticos, um elo que fortaleca a insercdo ao mundo do
trabalho” (PPP- CASTRO ALVES, 2015, p.15). Conforme o referido documento;

O ensino integrado busca garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacéo de qualidade, onde se
busca a dignidade do cidaddo, capaz de compreender as relacbes
sociais articulando com as transformacdes do mundo globalizado, as
tecnologias e as disciplinas curriculares (PPP - CASTRO ALVES,
2015, p.16).

Ainda sobre o Projeto Politico-Pedagogico, este afirma que se faz
necessario “integrar escola e trabalho, formagao cientifica, basica e técnica
especifica, cultura geral e educagdo e nao justaposicdo de conteudos” (PPP-
CASTRO ALVES, 2015, p.11).

Segundo o PPP, a Proposta Pedagdgica, o curso Técnico em
Administracdo, sem referenciar qual o nivel de ensino, leva em consideracdo a

reestruturacdo produtiva ocorrida nas ultimas décadas, propiciando acesso aos
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conteudos que levem a compreensdao da,

[...] funcdo socioecondmica, a estrutura e funcionamento de uma
empresa e da administracao publica pautada por principios éticos e
na busca de estratégias integradas, construidas mediante articulagéo
e parcerias entre governo, educadores, trabalhadores e empresas,
preparando o educando para enfrentar os desafios, e ao mesmo
tempo provocar as mudancgas necessarias para que o Pais atinja um
novo patamar de desenvolvimento (PPP - CASTRO ALVES, 2015,
p.17).

Observa-se, através da convivéncia da pesquisadora com esta
comunidade escolar, o encaminhamento de vérios estudantes e também de
egressos, ao mercado de trabalho em postos com maiores responsabilidades, assim
como o fato de que muitos ex-alunos tem dado prosseguimento aos estudos em

nivel superior.

2.4. ENSINO MEDIO INTEGRADO NO COLEGIO ESTADUAL CRISTO REI

O Colégio Estadual Cristo Rei, popularmente conhecido na regido como
“Magistério” ou “Escola Normal” iniciou suas atividades no ano de 1955 e desde
entdo dedicou-se a formacdo inicial de professores da educacado infantil e anos
iniciais. Hoje oferta o curso em nivel médio integrado de Formacgéo para Docentes
da Educacgéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em quatro anos.

Era tradicionalmente conhecido como um colégio de prestigio que
formava as “mocas da elite em professoras”. Ainda hoje é reconhecido pela
exigéncia e pelo compromisso com uma educacao de qualidade, apesar de todos os
ataques a educacao, como as demais escolas, esta instituicdo tem vivenciado pela
falta de vontade politica do atual governador no que tange a democratizacdo do
trabalho docente.

Por muitos anos o Colégio Estadual Cristo Rei enfrentou dificuldades com
relacdo ao uso do edificio da instituicdo de ensino. Desde sua fundacéo, o colégio
Cristo Rei compartilhou e mudou de prédios varias vezes, funcionando ora em
salbes comunitarios, ora em asilos, ora na Cémara de Vereadores e também

conjugando espago de outras escolas e faculdade. Primeiramente, por ndo possuir
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prédio proprio e depois por grandes reformas a que foi submetido. A aquisicdo do
prédio na Rua Rocha Pombo ocorreu em 1991, porém o espaco fisico do colégio é
apontado ainda como uma deficiéncia da instituicdo (PPP-CRISTO REI, 2017, p.13).

Com seis salas de aula, uma pequena biblioteca, um pequeno refeitdrio e
meia-quadra esportiva de 264 m2, atende 15 turmas nos trés periodos todos 0s
anos. Em horarios alternativos a escola oferece o curso de Linguas Estrangeiras —
CELEM (Espanhol) para toda comunidade e o curso Programa de Formacéo Inicial
em Servico dos Profissionais da Educagéo Basica dos Sistemas de Ensino Publico -
PROFUNCIONARIO, aos agentes | e Il da Secretaria de Estado da Educacéo -
SEED/PR, aos fins de semana. Com isso, “a Formacao para Docentes da Educacgao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Médio Integrado é a principal
atividade do colégio” (PPP-CRISTO REI, 2017, p.55).

Em 1996, sob o governo estadual de Jaime Lerner, foi proposta a adesao
ao PROEM - Programa de Expansédo, Melhoria e Inovacdo do Ensino Médio, cujo
documento foi rejeitado pela comunidade escolar. Com isso, o colégio Cristo Rei se
tornou uma escola de resisténcia frente a investida do Decreto n° 2.208/97, e de
programas PROEP. Segundo Roberta Negrdao de Araujo (2006), todo este periodo
foi uma “caminhada solitaria”, pois devido a ndo adeséo ao PROEM, o colégio ficou
sem o acompanhamento pedagdgico por parte da SEED/PR e nem recebeu
benfeitorias no espaco fisico. (ARAUJO, 2006, p.57).

Em 2003 o governo estadual, sob responsabilidade de Roberto Requiéo,
alinha-se na perspectiva da formacdo humana integral, antes mesmo do Decreto
Presidencial n°5.154 de 2004. A escola assume em seu Projeto Politico-Pedagogico
a concepgao de “educagado progressista’”, com uma educagido voltada para o
desenvolvimento da “ciéncia, tecnologia e cultura e o trabalho como o principio
educativo, dentro da perspectiva gramsciana” (PPP — CRISTO REI, 2014, p. 09).

Conforme o Projeto Politico-Pedagoégico do Colégio Estadual Cristo Rei, a
fungcdo da escola & a transmissdo do conhecimento cientifico-filoséfico e ao
fundamentar-se numa pedagogia progressista condicionada pelos “aspectos sociais,
politicos e culturais”, efetiva-se uma educacao que “aponta possibilidades de
transformacao social” (PPP — CRISTO REI, 2014, p.19).

A proposta curricular defendida pelo Curso Normal pensa a relacdo teoria
e pratica, questdo premente na educacao profissional, a partir da interacao entre

conteudo e realidade concreta. Os contetudos tem base na producéo histérico-social
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da humanidade, no entanto, sem desprezar os conhecimentos da pratica social
trazido pelo estudante (PPP — CRISTO REI, 2014, p.23). A proposta de curriculo do
curso normal em nivel médio apoia-se em trés principios: o trabalho como principio
educativo; a praxis como principio curricular; e direito do educando ao atendimento
escolar.

O corpo discente do Colégio Estadual Cristo Rei é essencialmente
feminino, segundo o PPP-2014, 8% do alunado € composto por mulheres. Quanto a
faixa etaria dos estudantes € bem diversa. Apesar de a maioria pertencer ao
segmento de 15-18 anos, é frequente a matricula de jovens a cima de 18 anos e de
adultos que retornam a formacéao escolar. O colégio adota um processo seletivo para
as matriculas da 12 série.

O processo seletivo se justifica pela grande procura das vagas no periodo
matutino, que desta forma, distribui sob critérios do melhor desemprenho escolar
nas disciplinas de Portugués e Matematica durante o Ensino Fundamental e do
baixo rendimento familiar. Vale ressaltar que sempre h& disponibilidade de vagas
nos turnos vespertino e noturno e que para, estes periodos, ndo existe selecdo ou
formas de exclusédo de matriculas.

Segundo o marco situacional do PPP-2014, os estudantes sao oriundos
de diversos segmentos socioecondmicos, mas que prevalecem as familias de baixo
poder aquisitivo da classe trabalhadora. Também destaca que, quanto a
aprendizagem, os estudantes apresentam defasagem na sua formacdo basica
guanto a leitura, escrita e expressao oral e calculos basicos. A diversidade étnico-
racial, religiosa e de género € trabalhada tanto nas disciplinas quanto nos projetos
multidisciplinares, com isso, a comunidade tem exposto e refletido sobre os
problemas de bullying, preconceitos e outras formas de violéncia, mesmo que nao

desejadas, despontam no ambiente escolar.

2.5 BREVES CONSIDERACOES SOBRE 0S ENCONTROS POLITICO-PEDAGOGICOS DAS DUAS
INSTITUICOES

Cada escola selecionada para a pesquisa, a sua maneira, vivenciou as

diversas mudancas educacionais desde a 12 LDBEN/1961. Passando pela
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profissionalizacdo compulséria da Lei n° 5.692/71, pela flexibilizagdo da
LDBEN/1996 e a extincdo da educacao profissional em nivel basico pelo Decreto n°
2.208/1997, e mais tarde, o Decreto n° 5.154/2004 que propicia 0 Ensino Médio
Integrado, os colégios estaduais do Parané construiram caminhos diversos na busca
pela educacéo da classe trabalhadora.

O Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional considera as
condicbes objetivas da realidade social e econémica das juventudes brasileiras.
Considerando o desemprego estrutural do sistema produtivo hodierno, a
escolarizacdo como solucdo ao desemprego juvenil e as profundas desigualdades
sociais que ao marcar a sociedade determinam o formato da educacdo, unir a
Educacdo Basica a educacdo para o trabalho € estar atenta as constantes
mudancas nas rela¢des sociais e de producdo que atingem a vivéncia da juventude.
A “profissionalizagdo é uma possibilidade” (FERREIRA, GARCIA, 2012, p. 169) que
assegura ao jovem uma alternativa frente as incertezas do futuro.

Os colégios Castro Alves e Cristo Rei de Cornélio Procépio — PR, que tém
0 objetivo da educacédo para o trabalho desde a fundagéo, mostram-se concentrados
nos esfor¢cos da proposta do Ensino Médio Integrado, ao realizar em qualidade a
Educacdo Basica e Profissional Técnica, entendendo como direito dos jovens
estudantes a escolha e a autonomia frente aos seus mais variados percursos
socioculturais.

Pensando o Ensino Médio Integrado como uma travessia ao modelo de
educacdo politécnica, os conhecimentos, tanto tedricos quanto praticos sao

trabalhados de maneira integral. Saviani (2003) comenta,

em uma oficina onde se trabalha com madeira e metal, os principios
da Fisica podem ser compreendidos ndo apenas no seu enunciado
tedrico, na sua formula, mas em como se aplicam na prética
produtiva. Se o Ensino Médio se constitui sobre esta base e se esses
principios sdo absorvidos, assimilados, e se 0 educando que passa
por essa formacgdo adquire a compreensao ndo apenas tedrica, mas
também préatica do modo como a ciéncia é produzida, e de como se
incorpora a producdo dos bens, ele compreende como a sociedade
estd constituida, qual a natureza do trabalho nessa sociedade e,
portanto, qual o sentido das diferentes especialidades em que se
divide o trabalho moderno. (2003, p. 141)
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Os Colégios Estaduais Castro Alves e Cristo Rei trabalham na perspectiva da
politécnica, pois ndo somente o saber pratico ou operacional compde a grade
curricular, em parceria as disciplinas da Base Nacional Comum, o principio educativo
do curriculo é o trabalho em integracdo as dimensdes da cultura, ciéncia e
tecnologia. Esta proposta, adotada por ambos o0s colégios, tem capacitado seus
estudantes de autonomia intelectual, proporcionando aos egressos acesso a

universidade e ao mundo do trabalho.

Como menciona Dante Henrique Moura, “é¢ preciso atuar em meio as
contradicbes do modelo hegemonico vigente no sentido de produzir movimentos que
contribuam para o rompimento da dualidade educacional, o que também contribuira

para a superagao do sistema capital.” (2013, p. 719).

Trabalhar os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, na
perspectiva da politecnia, é tratd-los na sua integralidade, sem separa-los em
processos de criacdo e execucdo, bem como, ndo direcionar tais conhecimentos
para determinadas classes sociais de maneira desigual. O conhecimento e a
educacdo sdo direitos do jovem, e necessarios para que este tenha condicbes

dignas no mundo do trabalho.
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CAPITULO Il

Trabalho e Educacao nas Percepg¢fes das Juventudes do Ensino Médio Integrado
de Cornélio Procopio-PR

Abaixo apresentamos dados da pesquisa realizada com noventa e trés
estudantes (todas nas 42 séries) em duas escolas da rede estadual de ensino do
Parana, no municipio de Cornélio Procépio, no Colégio Estadual Castro Alves
(Curso de Técnico em Administracdo) e no Colégio Estadual Cristo Rei (Curso de
Formacdo Docente para os Anos Iniciais). O questionério survey on-line foi aplicado
no periodo entre outubro e novembro de 2016, com 84 estudantes do curso de
Formacdo Docente para os Anos Iniciais e 09 estudantes do curso Técnico em
Administracdo. Os questionarios foram distribuidos em duas secdes, sendo uma
parte com questdes de mdltipla escolha e a Ultima parte com questdes abertas,
interrogando sobre consideragdes e percepcdes individuais a respeito do curso EMI,
da escola e do mundo do trabalho.

Os cursos ofertados nesses colégios recebem estudantes de outras
cidades da regido, por exemplo: Ledpolis, Congonhinhas, Nova Fatima, Nova
América da Colina, Ribeirdo do Pinhal, Santa Cecilia do Pavéo, Santa Mariana e
Panema. As entrevistas foram coletadas em questionarios no laboratério de
informatica das préprias escolas.

Nao é a intencdo desse trabalho fazer uma andlise comparativa entre
ambos 0s cursos, mesmo porque as propor¢des entre numeros de estudantes,
periodos e género sdo discrepantes. Tais estudantes, como recorte metodoldgico,
sdo tomados em categoria Unica: estudantes de Cursos Profissionais Técnicos em
Nivel Médio Integrado do municipio de Cornélio Procopio — Parana.

Além da caracterizacdo socioldgica das juventudes do Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional em Cornélio Procopio, o objetivo da pesquisa
também foi levantar informacdes a partir da percepc¢do dos estudantes, entendidos
enquanto sujeitos socioculturais ativos e questionadores das realidades em que
estdo inseridos, acerca dos significados que estes constroem e reconstituem frente
as estruturas sociais impostas, das relacbes que estabelecem com os saberes
cientificos ofertados nessas escolas, das perspectivas do mundo do trabalho, do que

pensam sobre o prosseguimento (ou ndo) na vida académica.
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Para compreender essas relacdes nos valemos da concepcao sociolégica
sociocultural. Conforme Juarez Dayrell (1999), os jovens, dentro dessa perspectiva,
sdo considerados a partir de suas experiéncias vividas e significacfes construidas,

relacionando-se dinamicamente com as estruturas sociais. Assim, o estudante;

[...] ao chegar a escola, & fruto de um conjunto de experiéncias
sociais vivenciadas nos mais diferentes espagos sociais. Assim, para
compreendé-lo, temos de levar em conta a dimensao da "experiéncia
vivida". [..] Estes experimentam suas situacbes e relacbes
produtivas como necessidades, interesses e antagonismos e
elaboram essa experiéncia em sua consciéncia e cultura, agindo
conforme a situacdo determinada. Assim, o cotidiano se torna espaco
e tempo significativos. (DAYRELL, 1999, p. 06).

No primeiro momento, este capitulo tratara da caracterizacdo
sociologica das juventudes das duas escolas selecionadas, bem como das
percepcdes destes sujeitos socioculturais frente a alguns fenbmenos sociais que nos
ajudam a refletir sobre as diversas interfaces que podem ser estabelecidas entre o
trabalho e a escola. Por ultimo, serdo apresentados dados retirados da secédo de
perguntas abertas, onde o0s estudantes participantes revelam suas “vozes”,
perspectivas, olhares, posicionamentos, demais percepgbes e relagbes
estabelecidas com a escola de Ensino Médio Integrado e com o mundo do trabalho
durante o curso de Ensino Médio Integrado.

Esse percurso metodoldgico foi muito importante para perceber a
relevancia das relacbes que os estudantes estabelecem entre suas historias
pessoais, suas experiéncias, suas expectativas e suas demandas cotidianas com o

gue pensam a respeito das interfaces trabalho-educacéao.

Uma das contribuicbes a destacar é o carater pessoal de todo ato
educativo. Um dado central, por vezes marginalizado nas pesquisas
sobre a relacdo trabalho-educacdo. Se toda acdo formadora se da
em uma relacdo de pessoas, se nela se expressam homens e
mulheres, estes ndo podem ser vistos como meros pacientes da
acao formadora ou deformadora das tecnologias, da reorganizacéo
dos processos de producéo e trabalho. As pessoas sdo sujeitos que
se expressam nessa materialidade, que entram nela com suas
matrizes culturais, suas historias pessoais, suas representagfes e
valores, sua subjetividade, sensibilidade, afetividade e emocéo, sua
condicdo humana. A relacdo trabalho-educacdo tem de ser
personalizada, reconhecendo a centralidade do elemento humano.
(ARROYO, 1998, p. 163).
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O método de aplicacdo da pesquisa de campo foi 0 survey, com 0 recurso
do programa Google.docs, disponivel on-line e de forma gratuita. Tim May (2004)
afirma que as pesquisas sociais que se utilizam do método survey visam descrever
ou explicar caracteristicas ou opinides de uma populacdo através de amostragem
representativa (p.109). Podendo elencar quatro caracteristicas nas surveys -
factuais, atitudinais, psicologico-sociais e explicativas (MAY, 2004, p.110) - o
questionario construido para a pesquisa de campo mesclou questdes com estes

quatro atributos.

3.1. CARACTERIZACAO SOCIOLOGICA DAS JUVENTUDES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DAS

DUAS EscoOLAS PUBLICAS

Os estudantes entrevistados tém entre 17 e 22 anos. A maioria tinha 18
anos completos no ano da pesquisa. Destes entrevistados, 89,2% s&o do género
feminino e 10,8% sé&o do género masculino. Tomando em comparacgao aos dados do
IBGE sobre a taxa da escolarizacdo da populacao brasileira (PNAD-2014), existem
mais mulheres com instrugcéo de 11-14 anos (30,9%) e de 15 anos ou mais (13,65),
comparando a taxa de escolarizagdo dos homens (29,2% e 11,1%).

O dado nacional ndo deve ser considerado em igualdade de situacéo
comparado a pesquisa local, pelo fato dos cursos de formacdo docentes —
popularmente chamados de magistério ou escola normal — serem procurados
predominantemente por pessoas do género feminino, seguindo a tendéncia da
sexualizacdo da profissdo de professora (WACHOWICZS, 2006), como algo
naturalizado das atividades femininas correlacionadas as atividades da maternidade.
Por tal caracteristica cultural e que também demarca a situagdo de desigualdade de
género no Brasil, a procura pelos cursos de formacédo docente e de licenciatura
acabam por ser ocupados em sua maioria por mulheres.

Ja o curso de Técnico em Administracdo tem um equilibrio relativo quanto
a procura por homens e mulheres. Quanto ao periodo, a maioria dos entrevistados
estuda de manha. O colégio Castro Alves, que oferta o curso de Técnico em
Administracdo, consegue formar turmas de Ensino Médio Integrado somente no

periodo matutino, enquanto o Colégio Cristo Rei relne turmas nos trés periodos.
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Gréfico 1 - Distribuicdo dos estudantes entrevistados por periodo

® matutino

m vespertino

® noturno

Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P.4 — Em qual periodo
vocé estuda?)

Quanto a distribuicdo de estudantes por raca/cor de pele foi observado a
maior identificacdo com a cor de pele branca (62% dos entrevistados), enquanto
38% dos estudantes se identificam com a populagéo negra. Nao obtemos nenhum
entrevistado que se identificasse com a raca/cor de pele amarela e indigena. A
populacdo branca no Brasil, segundo o Censo 2010, é de 47,5% se comparada a
50,9% da populacdo negra. Os dados podem ser melhor visualizados quando

dispersos no grafico a seguir:
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Gréfico 2 - Cor/raca dos estudantes entrevistados
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Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov 2016 - (P. 6 - Vocé se considera:
Favor escolher apenas uma das op¢des a seguir):

O Parana, segundo dados do IPARDES-2010, tem uma populacdo branca
de 70%. A populacdo negra (pretos e pardos) soma 3,16% e 25% de paranaenses
gue se declaram pardos. No total do Estado, apenas 1,17% se identificam como
amarelos e 0,24% como indigenas.

Estes estudantes sdo, em sua maioria, solteiros (97%), residem com a
familia de origem e apenas 7% destes possuem filhos, sendo comum a permanéncia
na casa dos pais apos a chegada do bebé. S&o provenientes de familias que
possuem entre 02 e 03 filhos, mantidas financeiramente em conjunto, tanto pelo pai,
quanto pela mée. A renda familiar dos entrevistados mostra uma média de R$
2.574,00. Porém, 47% destes afirmam ter renda a baixo de 02 salarios minimos. No
grafico 03, especificamos todas as informacdes disponibilizadas pelos alunos a

respeito desses valores financeiros;
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Gréfico 3 - Segmentos Econdmicos

Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016. (P.12 - Qual é a
estimativa de renda mensal da sua familia — casa? - Ex: aproximadamente 1.500)

A situacdo de trabalho dos pais ou responsaveis se mostra positiva, pois
mais de 60% dos responsaveis maternos e paternos trabalhavam no momento da
pesquisa com registro em carteira e mais de 20% ja trabalharam com vinculo formal
de trabalho. Percebemos aqui que as mulheres sdo mais representadas no gréafico
no item “situacao de trabalho”, tanto no que diz respeito ao momento atual, quanto

no que diz respeito aos vinculos ja estabelecidos.
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Grafico 4 - Situagdo de trabalho dos pais ou responsaveis
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Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 — (P. 5.A mae
possui registro em carteira - Obs: ou de outra responsavel do sexo feminino: ex:
madrasta, av0, tia; e P. 17.0 pai possui registro em carteira - Obs: ou outro
responsavel do sexo masculino: ex: padrasto, avo, tio).

Quanto a manutencao financeira da familia, percebe-se a contribuicdo
conjunta dos pais e das méaes dos estudantes entrevistados, sendo pequena a
contribuicdo deles mesmos na constituicdo da renda familiar. Porém, quatro
estudantes entrevistados declararam ser responsaveis pela manutencao financeira
da familia. A contribuicdo dos estudantes na renda familiar e o destino destes
rendimentos serdo abordados mais adiante. Mais uma vez destaca-se a contribuicao
maior das mulheres na manutencao financeira dessas familias, algo que nédo se

destoa dos dados nacionais colhidos mais recentemente pelo IBGE.
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Gréfico 5 - Manutencao financeira da familia

outros mE 2
todos contribuem s 5
vOoCé mesmo . 4
irmas m 1
irmdos mm 2
tia m 1
tio mmm 3
avo s 5
avd mmm 3
companheiro/a mm 3
padrasto mm 4
pai I /] &
madrasta 0
Mmie I 55

0 10 20 30 40 50 60

Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P. 13 - Quem
mantém financeiramente a familia - casa)?

Sobre a situacdo de residéncia dos estudantes entrevistados, com a
pesquisa percebeu-se que 75% destes residem em casa prépria e 83% sempre
moram na zona urbana, sendo que 17% deles em algum momento da vida ja

habitaram na zona rural.

Grafico 6 - Situacdo de moradia
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P. 18 - Mora em
casa propria?)
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Gréafico 7 - Zona de Moradia
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Fonte: Elaboracao da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 19 - Vocé ja
morou na zona rural?)

A escolaridade dos familiares dos entrevistados é um dado importante
para se compreender os valores familiares e a razado da escolha destes estudantes
por um curso profissional técnico. Nenhum destes pais ou responsaveis Sao
compreendidos como ndo-alfabetizados, mas h4 um porcentagem significativa de
genitores com baixa escolarizacao.

Percebe-se que os responsaveis masculinos tem escolaridade maior do
que as responsaveis femininas até a ultima etapa da educacao basica, dado que se
inverte nas etapas seguintes. lgualmente, 27% dos pais e mées concluiram o ensino
secundario. Porém, a quantidade de pais/maes formados na educacéao profissional
técnica € bem baixa em relacdo ao ensino médio regular.

Pode-se supor que o0 momento que em que estes pais e maes estavam
em idade de cursar o Ensino Médio, a oferta de cursos profissionalizantes era quase
inexistente na regido. A conclusdo do ensino superior € maior entre as mulheres,
correspondendo a 16%, enquanto 7,5% dos responsaveis masculinos, segundo 0s
estudantes, concluiram o ensino superior. Embora tenham-se obtidos numeros
satisfatorios em relacdo ao ensino médio e superior, 48% dos pais e maes ndo tem a
educacéao basica completa. Segundo a PNAD-2014, mais da metade da populacao
de 25 anos ou mais possuem escolarizacdo relativa ao ensino fundamental

incompleto, sendo 32% da populacdo brasileira. Sabe-se que a baixa escolaridade
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tem sido um fator determinante na populacdo desempregada, segundo a Carta de
Conjuntura n°33 do IPEA, os individuos que ndo concluiram a Ensino Médio compde

21,4% da taxa de desempregados.

Gréfico 8 - Escolaridade dos pais ou responsaveis
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 14- Qual é a
escolaridade da sua mée? - Obs: ou de outra responsavel do sexo feminino: ex: madrasta,
avo, tia; e P 16 - Qual é a escolaridade do pai? - Obs: ou outro responsavel do sexo
masculino: ex: padrasto, avé, tio)

Segundo a pesquisa do SEADE (2013), 25% dos jovens de 20 anos nao
haviam terminado a Educacao Basica e nem se encontravam trabalhando e mais da
metade destes jovens eram pertencente as familias com renda inferior a dois
salarios minimos. Nota-se um ciclo de pobreza, pois quanto menor a escolarizacao,
menor € o0 acesso ao trabalho.

Questionamos também sobre a conclusdo do Ensino Médio regular e da
educacdo profissional técnica em nivel médio dos irmdos e/ou das irmads dos
estudantes entrevistados. Como j& foi mencionado acima, a maioria dos
entrevistados pertencem a familia com dois ou trés filhos. O resultado mostra que
poucos sdo os irmaos/irmas que escolheram cursar Ensino Médio profissional
técnico, no entanto, o numero de irmaos que concluiram o Ensino Médio é maior.

Este dado confirma a tradicdo da educacédo propedéutica no Ensino Médio.
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Gréafico 9 - Escolaridade dos irmaos — Conclusdo em Ensino Médio e em Ensino
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P. 9 - Quantos
irmaos/irmas terminaram o Ensino Médio? e P 10 - Quantos irmaos/irmas terminaram o
Ensino Médio Profissional?)

As respostas obtidas mostram grande o nimero de irmaos e irmas que
nao concluiram a ultima etapa da educacéo basica, nem na modalidade regular,
nem na profissional técnica. Dentre os entrevistados, 12% disseram serem filhos

Unicos.

3.2. ALGUNS FENOMENOS SOCIOCULTURAIS CARACTERIZADOS PELAS JUVENTUDES DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Sobre a convivéncia familiar e principais assuntos discutidos nas casas
dos entrevistados, a pesquisa nos revelou que educacdo, trabalho e religido,
seguida pela politica, sdo os temas que mais permeiam as conversas diarias. Estes
dados refletem justamente o cotidiano destes jovens e a afinidade de interesses
compartilhados no ambiente familiar.

Porém, temas que sdo considerados como 0s principais problemas

sociais relativos as juventudes (Ex: drogas; fumo e bebidas; sexualidade;
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preconceito) se mostram pouco explorados nos didlogos com integrantes do
ambiente familiar destes jovens. Esses dados desmentem e evidenciam a falta de
fundamentos tedrico-metodoldgicos das criticas que a escola vem recebendo
ultimamente dos movimentos neoconservadores como a “Escola sem Partido” de
que tais conteudos sdo debatidos em casa, entendida como l6cus privilegiado
dessas reflexdes. Por outro lado, justifica a necessidade da escola abordar tais

tematicas e inseri-las nas politicas curriculares.

Gréfico 10 - Principais assuntos discutidos em casa
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 21 - Quais os
principais assuntos que vocé mais discute em casa? Marque 3 deles)

Educacao e trabalho sdo temas de maior frequéncia no cotidiano familiar
dos jovens entrevistados. Este dado aponta para a realidade da classe trabalhadora
que busca garantir para seus filhos melhores condi¢des futuras através do estudo,
mas que também necessita prepara-los para o trabalho. Afinal, como ja
demonstraram Eliza Bartolozzi Ferreira e Sandra R. Oliveira Garcia no texto “O
ensino meédio integrado a educacdo profissional: um projeto em constru¢cdo nos

estados do Espirito santo e do Parana”,
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[...] assumir uma concepcdo de educacgdo profissional tendo o
trabalho como principio educativo que considere o homem em sua
totalidade histérica e a articulagdo entre o trabalho manual e
intelectual, presentes nos processos produtivos contemporaneos,
bem como as controvertidas complicacdes dai decorrentes no ambito
dos processos de formacdo humana, significa entender que a

by

integracdo do ensino médio a educacdo profissional pressupfe a
formagéo de pessoas que compreendam a realidade e que possam
atuar como profissionais. (FERREIRA e GARCIA, 2012, p.164).

A religido aparece como o terceiro assunto mais frequente nas conversas
cotidianas do ambiente familiar dos estudantes. Este vai de encontro a outra questao
levantada no questionario. A presenca da religido é algo marcante para estes jovens
estudantes, pois 91% destes relatam praticar uma religido. A predominancia € da
religido catdlica e nao foi relatado nenhum participante como praticante de religides
afro-brasileiras, orientais, indigenas, budista, islamica ou judaica. O grafico

apresenta somente as alternativas de religides que foram declaradas.

Gréfico 11 - Religido dos estudantes entrevistados
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Fonte: Elaboracao da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 22. (P 22 - Possui
uma religido? (Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir: P 23 - Caso a
resposta anterior seja afirmativa, selecione a religido que vocé pratica)

Segundo o Art. 19 da Constituicdo Federal, € vedada ao Estado ou
qualguer outro representante estabelecer cultos religiosos nos espacos publicos,

bem como proibir a pratica da fé dos individuos. O Estado laico ndo permite praticas
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religiosas nos ambientes publicos. Mas, 0 que é importante evidenciar aqui € a

relevancia dessa diversidade religiosa no cotidiano das escolas pesquisadas.

E notavel o envolvimento dos estudantes em comunidades religiosas e
tais praticas/concepcdes e manifestacdes precisam ser respeitadas pelos docentes
e demais integrantes da escola. Até porque a “discussdo do mundo do trabalho deve
ser assentada em sua complexidade, nas relagdes sociais na escola e no trabalho,
e, aléem disso, nas outras dimensfes que fazem parte da vida humana, como a
cultura e a arte”. (FERREIRA e GARCIA, 2012 p.168).

Quanto aos habitos e cotidiano dos estudantes do ensino médio integrado
a educacao profissional, a pesquisa levou-nos a perceber a presenca marcante da
internet para diversas atividades desenvolvidas. A grande maioria (91%) possui

internet em casa.

Grafico 12 - Internet em casa
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 31 - Vocé tem
internet em casa - wi/fi, banda larga?)

Conforme a PNAD-2014, 42,1% dos lares possuem microcomputadores
com acesso a internet, sendo que 54,4% dos brasileiros sédo internautas. Ao
estratificar por idade, os jovens de 15 a 17 anos e de 18 a 19 anos correspondem ao
maior grupo de usuarios internet, sendo de 81,8%
e 81,1%, respectivamente. Os dados levantados pelo questionario nesse local

confirma esta tendéncia das juventudes, ademais, a pesquisa aponta que
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aproximadamente 38% dos entrevistados utilizam a internet por mais de 08 horas

diarias.

Grafico 13 - Horas diarias no uso da internet
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 32 - Com que
frequéncia usa a internet por dia?)

As atividades desenvolvidas vao desde o apoio nos estudos e pesquisas
para fins de trabalho, até as atividades de lazer e relacionamento. Destacam-se 0s
usos de redes sociais e a aproximacdo desses jovens com atividades de
entretenimento com jogos, filmes e programas seriados disponiveis on-line. Entao,

vejamos;

A concepgdo e a materializagdo de um curriculo que articule e
integre os conhecimentos — o geral, o técnico e o tecnoldgico — sao o
grande desafio desse projeto. E, portanto, o campo de riscos é
extenso e complexo, ha medida em que uma op¢ao é sempre uma
atitude de inclusdo e exclusdo simultdnea; uma defesa e uma
rejeicao de principios e de uma concepcao de realidade. (FERREIRA
e GARCIA, 2012, p.166).

Com este excerto queremos inferir acerca da relevancia da integracao
entre 0s conhecimentos gerais, técnicos e tecnoldgicos, sobretudo, nesse momento
em que nos deparamos com juventudes que se socializam, interagem e se
comunicam o tempo todo movidos pela tecnologia. Impossivel a escola atual

desconsiderar esse dado no momento de elaborac&o de seus curriculos.
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Enquanto o uso da televisdo ainda seja expressivo, com 53% dos
entrevistados, 47% afirmam nao assistir este meio de comunicagdo. Comparando a
pesquisa da UNESCO de 2004, coordenado por Miriam Abramovay (Tabela 9.22,
2006, p. 556) no relatorio “Juventude, juventudes: o que une e o que separa’, o

habito de assistir televisédo era frequente em 95,7% dos jovens entrevistados.

Gréafico 14 - Uso da televisdo
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Fonte: Elaboracéo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P.35.Vocé assiste
televiséo frequentemente?)

A presente pesquisa demonstra uma queda consideravel do habito de
assistir televisdo num intervalo de pouco mais de uma década. Porém, ndo deve
supor que o aparelho néo seja encontrado nas residéncias, mas pode-se considerar
a predominancia das tecnologias das informacdes que muito rapidamente vai
substituindo as antigas formas de interagBes sociais e de entretenimento. Os
programas televisivos que frequentemente s&o assistidos pelos estudantes
entrevistados sdo: filmes, novelas, séries, realitys show, programas dominicais.

Quanto aos habitos e preferéncias de leitura dos estudantes do ensino
médio integrado a educacao profissional pode-se verificar resultados baixos. No
entanto, a falta de habito de leitura € um dado constrangedor da sociedade
brasileira. Abramovay (2006) verificou em pesquisa nacional com jovens, que a
maioria (16,8%) ndo havia lido por prazer nenhum livro inteiro no periodo de um ano.
Ha que se considerar também que o questionario de entrevista local pedia a

exclusao da opg¢ao “livros didaticos e de materiais escolares”.
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Gréfico 15 - Quantidade de livros lidos por més
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Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P.33. Quantos
livros inteiros vocé |1é por més? [sem considerar os livros didaticos disponibilizados
pela escola))

Mas, quando perguntados sobre seus estilos literarios, a maioria aponta a
preferéncia por “romances”, “literatura”, “aventura” e “ficcdo cientifica”. Esse dado
pode problematizar a informacdo acima de que pouco ou nhadam leem.
Hipotetizamos que tais obras podem estar sendo revisitadas por meios eletronicos,
sistematizadas em filmes, documentéarios, quadrinhos ou até em e-books,

comportamentos estes que ja se evidenciam com certa frequéncia nas escolas

publicas.
Gréfico 16 - Preferéncia de estilo literario
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Fonte: Elaboragédo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 34 - Quando
escolhe um livro para ler, geralmente este livro é de que estilo?)
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Aos fins de semana, os estudantes entrevistados se dedicam aos amigos,
namoros e familiares. Muitos relatam envolvimento em atividades com a igreja. E
somente cinco entrevistados afirmam desempenhar atividades remuneradas. Mais
adiante, quando questionamos sobre a situacdo laboral destes estudantes, vemos
que o trabalho ainda ndo é prioridade e nem a atividade central da vida destes
jovens. O fim de semana é destinado para outros objetivos, como descanso,

diverséo, dedicacdo a familia, amizades e aos estudos.

“Vou a igreja, ajudo nos afazeres da casa, fago deveres de casa, e

passeio”. ™

“You para a igreja, saio para bares e restaurantes, fico com minha
familia.”

“Festas com amigos”.

“Descanso, faco atividades da escola e ajudo no servico doméstico
em casa’.

Sdo poucos os estudantes do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional que realizam atividades complementares a escola, somando apenas
24% dos entrevistados. Dos que realizam atividades complementares, estas sao
geralmente preenchidas com cursos voltados para a empregabilidade no futuro. Os
mais citados sdo o0s cursos de Linguas Estrangeiras (Inglés e Espanhol) e de
Informatica. Mas, também sé&o relatados cursos de capacitacdo para auxiliares e

gestores, das mais diversas areas - rural, financas, veterinaria e farmacia.

1 N&o foi solicitada aos participantes da pesquisa a identificacdo nominal.
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Grafico 17 - Atividades Complementares
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Fonte: Elaboracao da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 38 - Faz algum
curso/atividade complementar a sua escolarizagdo (inglés, informética,
capacitacfes?)

Com isso, percebe-se que estes estudantes entrevistados buscam
duplamente a qualificacéo para melhor insercdo no mercado de trabalho, visto que ja
estdo matriculados no Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional. Dada a
concorréncia a que estdo submetidos neste contexto de persistentes desigualdades
socioeducacionais, a busca pelas atividades complementares demonstra a
necessidade de se manterem atualizados e mais qualificados para o mercado de

trabalho, que se mostra ainda mais desigual para os jovens da classe trabalhadora.

3.3. INTERFACES ENTRE EDUCACAO E TRABALHO: SOB O OLHAR DAS JUVENTUDES DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

As questbes dessa secdo se preocupam com as relacbes e as
percepcbes que os jovens estudantes do ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional estabelecem com a educacdo e com o trabalho. Partindo da
metodologia sociocultural para interpretar acfes destes jovens enquanto sujeitos
sociais, as relacdes sdo estabelecidas de forma continua e conflituosa entre
individuos e instituicbes. A visdo sociocultural, desenvolvida por Juarez Dayrell
(1999) para analisar a escola e as juventudes imersas no campo da educacgéo e do

mundo do trabalho nos auxilia nessa diregéo.



101

Apreender a escola como construcdo social implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos nao séo
apenas agentes passivos diante da estrutura. Ao contrario, trata-se
de uma relacdo em continua construcao, de conflitos e negociacdes
em funcéo de circunstancias determinadas (DAYRELL, 1999, p. 02).

A relacdo estabelecida pelas juventudes com a educacédo e o trabalho
segue uma tendéncia mundial do prolongamento dos anos de educacdo e das
proprias juventudes que entram tardiamente no mercado de trabalho formal. Tendo
em vista a dificuldade de insercdo no mercado formal, os jovens buscam na
educacdo uma qualificacdo como diferencial em seus curriculos. No entanto, ainda é
grande o numero de jovens que desistem dos estudos antes mesmo de completar a
educacéo basica, conforme dados da INEP (2014).

Uma das questdes indagou se os estudantes entrevistados j4 haviam
pensado em ser professores(as). Do total, 63% afirmam ja terem pensado na
possibilidade de lecionar e relatam o desejo de lecionar nos niveis de ensino da
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Superior, apontando disciplinas,
como: Matematica, Artes, Ciéncias, Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia,
Portugués, Inglés e Biologia.

Grafico 18 - Ja pensou em ser professor(a)?

Esim

Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 28 - Ja
pensou em ser professor(a)?)
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Com estes dados, percebe-se que a profissdo do professor é uma
possibilidade na vida destes jovens, ou seja, existe o desejo e até a admiracao.
Porém, eles também conhecem as condi¢bes desiguais desta profissdo, que faz
com que muitos deles se dediquem a almejar outros rumos profissionais.

Contudo, deve-se levar em consideracdo que os jovens selecionados
para a pesquisa sdo, em sua grande maioria, do Curso Profissional de Formacao
Docente para os Anos Iniciais, apresentando, durante o transcorrer da vida escolar
no Ensino Médio Integrado, a capacitacao e o estimulo para a profissdo docente.

Por outro lado, o mesmo dado por ser lido a partir da perspectiva de que
tal curso profissional mantém ou tem despertado neles o desejo pela docéncia,
mesmo diante de todo contexto de desvalorizacdo, precarizagdo e
desregulamentacao da profissdo docente no Brasil e no Parana em especial.

Pensando nestes jovens como um todo — jovens do Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional Técnica de Cornélio Procépio — o dado abaixo
mostra-se animador, no entanto, tomado do ponto de vista dos jovens entrevistados,
este resultado vem a complementar outra informacdo levantada na pesquisa,
relacionada ao desejo de seguir a profissdo para a qual eles tém se dedicado ao
longo do curso.

Para alguns, talvez o desinteresse pelas licenciaturas tenha relacao direta
com as péssimas condi¢oes de trabalho e de remuneracao a que os professores das
escolas estaduais de Ensino Médio no Estado do Paranad estdo atualmente
submetidos. Além dessas duas variaveis somam-se outras. Enquanto estagiarios ja
vivenciam nas escolas publicas: excesso de numero de estudantes por sala, pouco
tempo para hora-atividade, preparacdo de aulas e o fato de terem que exercer a
funcdo em varias unidades de ensino diferentes.

Segundo os dados levantados em Cornélio Procopio, 89% dos estudantes
do ensino médio integrado a educacado profissional ndo pensaram em desistir dos
estudos. Do total, 11% dos entrevistados relataram suas dificuldades em questao
aberta. Tais dificuldades variam entre a necessidade de manter-se financeiramente
e também de auxiliarem nas despesas em casa.

De acordo com a pesquisa da Agenda Juventude Brasil, coordenada pela
extinta Secretaria Nacional da Juventude em 2013, ao inquerir jovens que desistiram

dos estudos, os principais motivos para o abandono escolar estdo relacionados a
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falta de vontade de estudar, falta de dinheiro e a necessidade de cuidar de parentes,

como filhos e irmédos (2013, p. 43).

Gréfico 19 - J& pensou em desistir dos estudos?

Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 24 — J& pensou
em desistir dos estudos)

Percebemos que os jovens que procuram o ensino médio integrado a
educacéo profissional em Cornélio Procopio sdo aqueles que “gostam de estudar”,
porque existe um consenso social de que tais cursos exigem mais dos estudantes
do que numa escola de ensino médio regular. Mesmo diante dessa constatacao, é
grande o numero de desistentes dos cursos profissionais técnicos ainda nas
primeiras séries. Abaixo alguns relatos*? que demonstram as adversidades sociais

enfrentadas por eles:

“Cansaco, arrumar empregos, pra ajudar na casa entre outros.”
“Ser vagabundo me atrai muito, achei minha vocagéo nao”
“Condicoes financeiras e falta de oportunidades na vida”
“Precisava trabalhar, minha mae ndo me quer em casa”.

“Falta de estimulo”.

“Sim, por medo de nao conseguir chegar até o fim.”

“Ja desisti por 3 anos, motivos pessoais (filhos)”

2 N&o foi solicitada aos participantes a identificagdo nominal.
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O curso superior € almejado por 96% dos estudantes entrevistados. A
chegada dos jovens no ensino superior ainda é uma dificuldade nacional e a oferta
de vagas em instituicdes publicas ainda é pequena comparada a demanda.

Segundo o PNAD/IBGE, a taxa liquida de matriculas na Educacédo
Superior foi de 18,1% em 2015, ou seja, “18,1% da populagéo brasileira de 18 a 24
anos estdo matriculados na Educagdo Superior (incluindo P6s-Graduagao)”
(Observatorio do PNE, 2017, p. 01). A Meta doze do PNE propde elevar para 33% a
taxa liquida de matriculas na Educacao Superior.

De acordo com os dados do Observatoério do PNE (2017, p. 01) explicitam
que “de 2009 para 2015, o indicador avangou apenas 3,3 pontos percentuais, o que
pode ser considerado um ritmo insuficiente para o cumprimento da meta em
2024”. Apresentado pela PNAD-IBGE, em 2013 o maior crescimento no niamero de
matriculas do ensino superior ocorreu na rede privada, com 23%, que também é o

destino de muitos jovens oriundos na rede publica de ensino.

Gréfico 20 - Proporcédo de alunos que intencionam cursar Ensino Superior
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Fonte: Elaboracao da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 26 - Vocé quer
fazer um curso superior - faculdade, graduacéao?)

Héa de se ressaltar os investimentos realizados durante os governos Lula
e Dilma no que tange a expansdo das vagas no ensino superior publico com a
criacdo dos Institutos Federais, a politica de permanéncia estudantil para os filhos da
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classe trabalhadora, o uso do ENEM como instrumento de acesso as universidades,

sobretudo federais, entre outros incentivos.

Porém, muitos sinais concretos de retrocessos tém sido percebidos na
politica nacional atual. Além da PEC n° 55 que congela por vinte anos gastos com
educacdo e saude, o autoritarismo da PL n° 34 que institui a Reforma do Ensino
Médio por Medida Proviséria, temos a Portaria Normativa n°® 20, de 13 de outubro de
2016 (DOU de 14/10/2016, n°® 198, Secdo 1, p. 12), quando o Ministério da
Educacdo dispbe sobre o procedimento de redugdo de vagas de cursos de
graduagéo, ofertados por Instituicbes de Ensino Superior, integrantes do Sistema

Federal de Ensino.

Gréfico 21 - Proporcédo de alunos que prestaram Vestibular/ENEM no ano pesquisa

m sim

Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 53 - Vocé
fez/fara vestibular/ Enem este ano?)

Segundo dados levantados em campo, os cursos profissionais técnicos
em nivel médio integrado da rede estadual de Cornélio Procépio tem estimulado e
preparado os alunos para o prosseguimento dos estudos em nivel superior, pois
mais de 92% dos alunos formandos v&o prestar testes seletivos para ingresso em
intuicdes de ensino superior e 63% destes afirmam que se sentem capacitados para
0S exames.

Tal fato € um dos objetos de reflexdo da presente pesquisa, pois 0s
cursos técnicos e profissionais em nivel médio tém como objetivo explicito a
capacitacao do aluno trabalhador para o ingresso no mundo do trabalho. No entanto,

outro dado que merece uma reflexdo mais aprofundada é o fato da opcéo pelo curso
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profissional técnico ndo significar ja uma escolha definitiva diante da profissdo
estudada. Isso é bastante positivo quando estabelecemos interfaces entre esses
dados e a proposta de educacgao integrada que as duas instituicbes se propdéem a
desenvolver com essas juventudes. Dizendo de outra forma, é a materializacdo da

proposta que se centra no trabalho como principio educativo;

O que é integrar? No caso da formagdo integrada ou do ensino
médio integrado ao ensino técnico e a educacao profissional, postula
gue a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacéo
profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacdo inicial, como 0 ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que se busca enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao
trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p.17).

Neste contexto, quando interpelados sobre 0s cursos que se inscreveram
nos Vestibulares, as respostas sdo referentes a areas do conhecimento distantes da
quais os estudantes entrevistados dos cursos profissionais técnicos em nivel médio
integrado tém se preparado, como Medicina, Direito, Engenharias, Odontologia,
Agronomia. Somente ¥ dos estudantes do Curso Normal Médio, por exemplo, fazem
referéncia a cursos de Licenciaturas (Letras, Ciéncias Bioldgicas, Geografia,
Quimica, Matematica e Pedagogia) e de Administracao.

O ensino médio integrado a educacao profissional ndo significa para os
jovens entrevistados de Cornélio Procépio o término dos estudos, mas um
prosseguimento dos estudos em nivel superior e um aprofundamento na qualificagdo
profissional.

Ao constatar que a maioria dos formandos dos cursos de Ensino Médio
Integrado de Cornélio Procopio participaria de processos seletivos para ingressarem
no Ensino Superior naquele ano levanta-se a reflexdo sobre a tentativa, por vezes
exitosa, de tais cursos integrados buscarem romper com a dualidade do ensino e

com a visdo mecanicista de educacao.
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A proposta de um curriculo integrado em 04 anos de escolarizagdo
tenta assegurar o dominio dos conhecimentos que perfazem o
itinerario cognitivo e formativo de um aluno-cidadao-trabalhador. Mas
a superacdo da visdo produtivista e mecanicista da educacgéo e da
escola somente poderd ser alcangada colocando o sujeito no centro
da organizacdo do trabalho educativo e pedagdégico, € ndo mais o
mercado de trabalho. (FERREIRA e GARCIA, 20012, p.168).

Dizemos isso porque um dos objetivos do Ensino Médio Integrado é tentar
superar as distancias educacionais, que tradicionalmente tem separado a educacéo
propedéutica e a educacdo profissional. E direito de todos os jovens terem na
certificagdo do Ensino Superior melhores oportunidades de postos de emprego e
condicdes de trabalho.

Segundo a pesquisa da Agenda Juventude Brasil (2013), poucos sdo o0s
jovens que procuram fazer um curso profissional técnico (15%) e existe uma
demanda consideravel de jovens que gostariam de se qualificar (38%). Ainda
segundo a mesma pesquisa, 0s entrevistados que cursaram ensino técnico e
profissional avaliam bem tais cursos, pois 96% afirmam que estes foram de grande
contribuicdo para suas vidas profissionais. Na presente pesquisa encontra-se um
dado aproximado a este. Quando inqueridos, a maioria confirma a contribuicdo dos
cursos em que estdo matriculados para sua vida profissional, independente da
carreira que sera seguida.

Algo que foi objeto de criticas, sobretudo durante as décadas de 1980 e
1990 sobre os cursos profissionalizantes em nivel secundario, era de que estes
cursos nao preparavam adequadamente para a profissionalizacdo, pois forneciam
uma educacao basica deficitaria que nédo possibilitava o ingresso do estudante ao
nivel superior. Entretanto, nesse momento, 0s participantes da presente pesquisa
demonstram percepcdo diferente da relatada acima, apontando a qualidade dos
cursos tanto para a profissionalizagcdo quanto para o ensino propedéutico.

Foi questionado aos estudantes dos cursos profissionais técnicos em
nivel médio integrado como se sentem frente a capacitacdo para a profissao

estudada. Destes, 63% se sentem capacitados para exercer a profissdo estudada.
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Gréfico 22 - Consideracao pessoal frente a vida profissional

= Totalmente
capacitado (a)

= Capacitado(a)

= Pouco (a)
capacitado(a)

Incapacitado (a)

Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 56 - Em relacéo
ao curso profissional técnico em nivel médio integrado que vocé cursa, ao se formar,
vocé se sente capacitado(a) para desempenhar a funcao profissional possibilitada
pela sua formacéao?)

A realidade da juventude brasileira € de que ela estd mais presente no
mundo do trabalho do que na escola (ABRAMOVAY, 2015; BRASIL, 2013; IBGE,
2010), mesmo sendo esta parcela da juventude a maior afetada pelo desemprego
(27,7%) (IPEA, 2017) na atualidade. O jovem esta inserido no mundo do trabalho,
geralmente, no mercado informal, fazendo “bicos”, ou estagios, que sao atividades
precarizadas.

Desta forma, a profissionalizacdo da juventude se torna uma
necessidade, no entanto, almeja-se que esta insercao seja feita com remuneragao
digna, respeitando a condi¢cdo do adolescente de pessoa em desenvolvimento bio-
psiquico-social. O Ensino Médio Integrado, na sua proposta pedagdgica, reconhece
esta realidade da populacéo juvenil e os prepara, duplamente, ao mundo do trabalho

e para o prosseguimento aos estudos superiores. Mesmo porque,

A premissa que orienta o projeto do ensino médio integrado a
educacao profissional é o de centralizar e aprofundar o carater
humanista, préprio do ato de educar, desconstruindo o parametro
colonialista que norteia a relagdo entre educacdo e educacdo
profissional no contexto de um desenvolvimento econémico
internacionalizante. (FERREIRA e GARCIA, 2012, p.167).
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Gréafico 23 - Consideragdo pessoal sobre processos seletivos para o Ensino
Superior

= Totalmente capacitado (a)
® Capacitado(a)
= Pouco (a) capacitado(a)

Incapacitado (a)

Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (55. Em relacéo
ao curso profissional técnico em nivel médio integrado que vocé cursa, ao se
formar, vocé se sente capacitado (a) para prestar uma prova de vestibular/ Enem
com sucesso?)

Ao comparar esta questdo sobre a capacitacdo para o desempenho
profissional com a capacitacao para o sucesso no Processo Seletivo Vestibular, que
foi de 50%, verifica-se que os formandos dos cursos profissionais técnicos em nivel
médio integrado se sentem melhor preparados para o trabalho do que para o
Vestibular. Mas isso ndo os impede de tentar esse Processo Seletivo com
autonomia de decisao.

Estes fatores elencados acima trazem para o debate a questdo da
motivagdo na escolha por um curso profissional técnico em nivel médio integrado. A
hipotese de que a escolha de um curso profissional j& é o incentivo para 0 ingresso
precoce ao mercado de trabalho se mostra insuficiente frente ao resultado obtido
nesta questdo, pois somente 16% dos entrevistados afirmam que as melhores
perspectivas de trabalho foram a causa inicial que os incentivaram a ingressar nos
colégios de nivel médio integrado a educacéo profissional.

Com a mesma porcentagem, a sugestdo da familia foi o motivo de 16%
estudantes para a matricula em tais colégios. A qualidade do ensino foi a causa

motivadora do ingresso em cursos profissionais para 59% dos entrevistados.
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Grafico 24 - Motivacao da escolha do curso de Ensino Médio Integrado
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 45 - Por que
escolheu um curso profissional técnico em nivel médio integrado?)

Este dado se torna interessante para a analise em multiplos aspectos. Ha
aqui o reconhecimento destas instituices de ensino pela sua qualidade. Isso é um
fator positivo, pois demonstra que um bom trabalho pedagdgico tem sido feito em
seu interior, atraindo a atencdo da comunidade, mesmo que 57% dos estudantes

entrevistados afirmem n&o pretender seguir a carreira para qual tém estudado.

Grafico 25 - Intencéo de seguir carreira

Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P. 46 - Vocé
pensa em seqguir a carreira para qual vocé tem estudado?)
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Mais uma vez, esse dado mostra que um dos objetivos do ensino médio
integrado vem sendo colocado em pratica, isto €, desenvolver essa autonomia do
estudante para prosseguir com liberdade seus percursos, seja ela formativo ou de
insergdo no mundo do trabalho. Nesta dire¢do, concordarmos com Ferreira e Sandra

Garcia quando afirmam que;

Por isso, a luta de concepcdo e de condicbes materiais objetivas &
para afirma-lo na dire¢cdo de escola unitaria e politécnica, e ndo no
dualismo, fragmentagdo e aligeiramento do ensino médio e da
educacao profissional para os jovens trabalhadores. Este é o sentido
de um ensino médio de quatro anos que, de forma articulada e
integrada a uma formacéo cientifico-tecnoldgica e ao conhecimento e
polo histérico social, permitam ao jovem a compreensdo dos
fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema
produtivo. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.15).

Significa dizer também que sobre as atividades laborais e ocupacdes
desempenhadas, as informacfes contradizem a ideia de que o estudante da
educacdo do Ensino Médio Integrado de Cornélio Procépio € um estudante
trabalhador e que a procura pelo curso profissional técnico em nivel médio ja é
compromisso com a profissdo futura que almejam ou esta envolvido.

A idade minima para iniciar a vida laboral, conforme a legislacéo brasileira
€ de 14 anos, na condicdo de aprendiz e de 16 anos para o ingresso formal no
mercado de trabalho. E entre 16 e 18 anos, € vedada ao adolescente a admisséo no
trabalho noturno, percebido como perigoso ou insalubre, segundo o Artigo 7° da
Constituicdo Federal. No entanto, sdo varias as pesquisas que apontam para uma
realidade que nao condiz com as leis.

Diversos pesquisadores como Marilia Spésito, Mirian Abramovay e
Angelina Peralva se dedicam a tematica das juventudes brasileiras e afirmam que
esta é, antes de tudo, uma juventude trabalhadora. Segundo Spésito, a “tendéncia
maior na sociedade brasileira € a antecipacao do inicio da vida juvenil para antes
dos 15 anos” (SPOSITO, 1997, p.39). Segundo dados da pesquisa Agenda
Juventude do SNJ (2013) a juventude brasileira € mais presente no mundo do
trabalho do que no ambiente escolar e 1/5 desta populagdo conjugam as duas
atividades (2013, p.24).

Na pesquisa realizada por Miriam Abramovay (2015), com jovens que

cursam o Ensino Médio, 54,7% deles estudam e também trabalham, fazem bicos ou
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ja trabalharam. Estes dados sdo proximos aos do Censo 2010 que revelam que
53,5% dos jovens entre 15 a 29 anos estdo trabalhando e 36% estudando (IBGE —
CENSO 2010).

Ao refletir sobre a relagdo que as juventudes estabelecem com o
trabalho, deve-se ter em mente primeiramente a grande desigualdade
socioecon6mica desta populacdo e a conjuntura atual do mundo do trabalho. Ha
também que se considerar o avanco das leis de protecdo a infancia e juventudes,
em que o Brasil aderiu nas Ultimas décadas, em subordinacdo a organismo
multilaterais (ONU, UNESCO, Bando Mundial). Porém, de maneira contraditéria, as
juventudes brasileiras que sao trabalhadoras também perfazem o grupo etério que
mais enfrenta o desemprego.

Segundo dados dezembro de 2016 do IPEA, o desemprego entre a
juventude de 14 a 24 anos atingiam 27,7%. Situacdo um pouco pior do que a
juventude europeia, que segundo dados do Escritério Estatistico das Comunidades
Europeias (EUROSTAT - 2013), mostram que 23,7% dos menores de 25 anos estao
desempregados. Entretanto, quando as estatisticas apontam grandes taxas de
desocupacédo entre as juventudes ndo significa que o0s jovens ndo estejam
trabalhando, ou que o trabalho ndo seja uma necessidade para esta populagéo.

Para Miriam Abramovay (UNESCO, 2006, p. 205), as juventudes
enfrentam um paradoxo na sua vida produtiva: mesmo sendo 0 segmento
populacional que possui as melhores qualificacbes educacionais é também o
segmento que mais se depara com o desemprego e condicdes de trabalho
precarizadas.

Por isso, a preocupacao de pensar uma escola que mesmo reproduzindo
todas essas dimensGes das desigualdades capitalista, pode representar uma
alternativa de mudanca para os filhos da classe trabalhadora. E evidente que n&o

podemos deixar de contextualiza-la nessas persistentes;

Por ser uma instituicdo produzida dentro de determinadas relacbes
sociais, este retrato s6 ganha melhor compreensdo quando
aprendido no interior da especificidade do projeto capitalista de
sociedade, que foi sendo construido no Brasil: um longo processo de
colonizacdo (econdmica, politico-social e cultural), sendo a ultima
sociedade ocidental a proclamar o fim da escraviddo. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.7).
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Nossa pesquisa apresenta um grande numero de estudantes ainda fora
do mercado de trabalho. Conforme os dados levantados, mais 57% dos
entrevistados nao estdo trabalhando de forma remunerada no momento. Dos que
estdo trabalhando, 67 % estdo em estagio na area do curso e 16% em estagios fora
da area para qual tem estudado. Aqui € importante retomar um dado sobre o estagio

dentro da proposta do ensino médio integrado;

Desde o Decreto n° 2208/1997 e respectivos referenciais
curriculares, onde os cursos ficaram com duracdo de quatro anos,
“‘observe-se que as propostas curriculares ndo possuem saidas
intermediarias ao longo do curso, buscando uma formacg&o mais
sélida. Outra retomada considerada importante em termos
curriculares, e acredita-se de melhoria da formacéo de alunos, foi a
inclusdo do estagio profissional obrigatério, assumindo este
componente curricular como atividade educativa e eixo de articulacéo
da teoria/préatica. (FERREIRA e GARCIA, 2012, p.165).

Gréfico 26 - Proporcédo de alunos que trabaham de forma remunerada

= Ndo
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® Ja trabalhou e
ndo trabalha
mais
Esta
desempregado

m outros

Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 40 - Vocé
trabalha de forma remunerada?)

7z

Assim, a forma de contrato de estdgio € encontrada em 83% dos
estudantes dos cursos profissionais técnicos em nivel médio integrado que estavam
trabalhando no momento da pesquisa. Os estagios obrigatdrios e nao-obrigatorios

revelam a importancia da formacdo para estes jovens, pois as experiéncias de
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trabalho, préaticas e saberes que sdo desenvolvidos nos estagios reforcam a teoria
aprendida em sala de aula, gerando maior autonomia frente a préatica, mas também
frente aos conhecimentos tedricos adquiridos. Segundo Lima e Silva, o estagio
incluido no curriculo escolar contribuem para a democratizagcdo do conhecimento

publico.

A centralidade do estagio no curriculo pode modificar a prépria
sintese do conhecimento, desenvolvendo-o no sentido de deixar ser
caracterizado pela apropriagdo de segredos dogméticos (logicada
selecdo, acumulagdo e concentragdo) para o ser pela distribuicdo de
conhecimentos publicos (I6gica da distribuicdo e democratizacdo dos
recursos simbdlicos) (LIMA; SILVA, 2013, p.246).

Gréfico 27 - Condicéo de trabalho dos estudantes entrevistados
® Estdgio na area

= Estagio fora da area

5%
= Emprego registrado
na area

Emprego registrado
fora da area

= Mercado informal na
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® Mercado informal
fora da area

Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P.42. De qual
forma vocé trabalha ou j& trabalhou?)

Embora alguns estudantes relatem ter iniciado atividades remuneradas
antes dos 15 anos, como empregada doméstica, babas e ajudante em festas
infantis, atendente de lanchonete, vendedores de produtos alimenticios (doces,
balas) na prépria escola e vizinhanga, a maioria iniciou a vida laboral aos 16 anos.

Como pode-se notar nas respostas dos entrevistados, estes estao
inseridos em atividades flexiveis, as vezes terceirizadas, que demandam baixa
remuneracao. Este dado é retrato da condicdo de trabalho de varios jovens da

classe trabalhadora. Mesmo fora do mercado estdo a procura do emprego e a
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qualificagdo escolar é uma das alternativas para a sua melhor insergdo. Isso nos
remete a pensar que “[...] € no Ensino Médio em que esta divida se explicita de
forma mais perversa, a qual se constitui numa forte mediagdo na negacdo da
cidadania efetiva a grande maioria dos jovens brasileiros” (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p.7).

Gréfico 28 - Idade que os entrevistados comecaram a trabalhar
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Fonte: Elaboragéo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (Desde qual idade
vocé trabalha? Em qual atividade?)

Sendo o estagio a forma de trabalho predominante entre os estudantes
entrevistados, 59% tém uma carga horaria de trabalho diaria de quatro horas. A
pesquisa da FLACSO (Abramovay, 2015), aponta dado semelhante, com 22,2% dos

estudantes com a mesma carga horéria diaria.
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Grafico 29 - Horas trabalhadas por dia
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Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 43 - Quantas
horas por dia vocé trabalha?)

Apoés as questBes sobre identificacdo e situacdo de trabalho dos jovens
entrevistados, a pesquisa abordou a relacdo com o trabalho conjugado ao ambiente
escolar. Da totalidade dos participantes, 67% afirmam que durante os 4 anos nos
colégio de Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional os estudos foram a
Unica prioridade destes, enquanto 27% consideram tanto a escola quanto o trabalho

como prioridade. Deles, 3% afirmam que o trabalho teve prevaléncia em suas vidas.
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Grafico 30 - Consideragdes sobre dedicacdo e prioridades durante o Ensino Médio
Integrado
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 - (P 51 - Entre
escola e trabalho, qual tem sido a sua prioridade durante o curso profissional
técnico em que vocé se encontra?)

A questdo seguinte abordou a intencéo de dedicacéo e prioridades apds a
formatura. Destes, 56% afirmam que buscardo o ingresso no ensino superior. E
outros 40% se dedicardo duplamente aos estudos e ao trabalho, e 4% afirmam que
se dedicardo exclusivamente ao mercado de trabalho. E notado nesta quest&o que,
embora mais da metade intencionasse o0 ensino superior, a nhecessidade do trabalho

se amplia para estes jovens apés a conclusdo da Educacao Basica.
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Gréfico 31 - Consideracdes sobre dedicacao e prioridades apés a formatura
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 52 — Apds a
formatura, qual area vocé imagina que tera maior prioridade na sua vida?)

Dentre os entrevistados, 46% relatam que pensavam em trabalhar
durante os estudos, mas esta ndo seria a prioridade deste periodo de suas vidas.
Enquanto 28% afirmavam que o objetivo inicial era trabalhar durante o Ensino

Médio. E, destes, 25% nao tinham o interesse de trabalhar.
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Grafico 32 - Intengéo de trabalhar durante o Ensino Médio Integrado

® Sim, esta era a minha
prioridade

= Sim, mas ndo era a minha
prioridade

= Ndo, ndo tinha interesse em
trabalhar

outros

Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 — (P 48 - Ao
escolher o curso profissional em nivel médio integrado, vocé pensava em trabalhar
durante os estudos?)

Foi questionado como os estudantes encaravam a situacao de conjugar
estudos e trabalho. Assim, 80% consideram possivel associar os estudos ao
trabalho com certa dificuldade. Outros 17% afirmam haver facilidade em associar
escola e trabalho e 2% consideram impossivel conduzir tal situacdo. Isso sO
comprova que “[...] no plano histérico, nos movemos no terreno das contradigdes,
onde ha riscos e possibilidades”. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.14).
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Gréfico 33 - Consideragdes sobre Estudos associados ao Trabalho
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Fonte: Elaboracdo da propria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 — (P 50 - Como
vocé considera o fato do(a) aluno(a) ter de se dedicar aos estudos e trabalho ao
mesmo tempo?)

Os diversos encontros das juventudes do Ensino Médio integrado de
Cornélio Procépio/PR com a escola e com o trabalho sdo demonstrados como uma
atividade que demanda certa dificuldade e empenho. As escolas de Ensino Médio
integrado de Cornélio Procépio assim como todos 0s outros colégios que aderem a
esta proposta de ensino, possuem uma carga horaria maior, com o tempo de curso
de quatro anos. Assim, neles existem mais disciplinas, pois reinem os conteddos
especificos da habilitacdo profissional com as disciplinas da Base Nacional
Curricular Comum.

Deve considerar também que esta geracdo vive a expansao da
escolarizagdo, assegurada pela Legislacdo como direito publico subjetivo do jovem
até os 17 anos. Mas, também o reconhecimento social dado a formacdo escolar
aliado ao curto desenvolvimento econémico vivenciado no pais podem ter
contribuido para que as familias isentassem o0s mais jovens das atividades
produtivas para que houvesse dedicacdo aos estudos.

Mesmo abaixo dos indices nacionais sobre quantidade de jovens
trabalhadores no Brasil, as juventudes do Ensino Médio Integrado de Cornélio
Procopio mostram o trabalho como preocupagédo que exige uma preparagdo para o

futuro, e ndo necessariamente, o trabalho como uma necessidade imediata. Estes
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reconhecem a importancia de ambos, trabalho e educacdo, e buscam nestes

colégios a formacéo de qualidade para os dois percursos. Porém,

[...] isto ndo elide que, dentro do processo de travessia, busque
aprofundar-se em determinada éarea técnica. Cabe, contudo, ao
processo educativo, desmistificar o senso comum que isso lhes
garante o acesso ao mercado de trabalho. A luta pelo direito ao
trabalho, d4-se no campo mais amplo da sociedade. Permitir
entender isso é a tarefa de um processo educativo emancipatoério.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.15).

O destino da renda destes jovens entrevistados € um fato que desperta
inquietacéo, visto que a renda familiar média dos entrevistados é pouco inferior a 3
salarios minimos. Com o0s grandes apelos ao consumo e as constantes inovacdes
das tecnologias de informacédo, a adesao dos jovens ao chamamento da moda néo
deve deixar de ser pensado a partir da arrecadacao financeira deste segmento.

Conforme dos dados levantados, pode-se constatar que os estudantes
dos cursos profissionais técnicos em nivel médio integrado de Cornélio Procépio ndo
dependem de seus préprios rendimentos para a sobrevivéncia. Isto confirma que as
juventudes do Ensino Médio Integrado de Cornélio Procopio — PR nédo tém o
trabalho como uma necessidade imediata de sobrevivéncia.

Este fica ainda a cargo dos pais ou responsaveis, sendo que 45%
afirmam que o destino da remuneracdo obtido através de seu proprio trabalho é
despendido em gastos individuais e consumo pessoal. Outros 32% partilham seus
rendimentos entre 0 consumo proprio e na contribuicdo da renda familiar. Enquanto

15% tém a remuneracao destinada integralmente a contribuicao da renda familiar.
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Grafico 34 - Destino da renda dos estudantes entrevistados
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Fonte: Elaboracdo da prépria autora. Dados colhidos entre out/nov. 2016 (P 49 - Se vocé ja
trabalhou de forma remunerada, qual era o principal destino de sua renda?)

As juventudes do Ensino Médio Integrado de Cornélio Procopio buscam
esta modalidade de educacéo, tanto pela qualidade de ensino que ofertada nestas
instituicbes, mas também como uma orientacdo da familia que, como demonstra
outros dados levantados nesta pesquisa, trabalho e estudos sdo objetos dos
assuntos e preocupacao do ambiente familiar deste jovens. Embora, a maioria das
juventudes do Ensino Médio Integrado dessa localidade néo trabalhe de maneira
remunerada, como demonstra os dados nacionais, ela se prepara buscando uma

formacdo para o trabalho futuro.

3.4. ASVOZES DAS JUVENTUDES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Em complemento a perspectiva de analise sociocultural, para esta secao
do questionario da pesquisa de campo, se torna importante a discussdo sobre a
relacdo que os estudantes também estabelecem com o saber, abordada por Bernard
Charlot (2000). Ao pesquisar o fracasso escolar nas instituicdes francesas, ele da

destagque para a relagdo que o estudante estabelece com a escola e com a
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aprendizagem, problematizando-as para além das interpretacfes reprodutivistas.
Segundo Charlot, o saber é uma relacdo que se da na dimensao identitaria do
sujeito, em dimensao epistemoldgica e com o mundo em gue o jovem esté inserido.
(2000, p.59). Assim, tanto a escola como o saber deve fazer sentido para o jovem.

Ao investigar as respostas levantadas nos questionarios preenchidos
pelos jovens estudantes dos cursos de Ensino Médio Integrado — EMI - percebe-se
que estes construiram relagcdes singulares entre 0 mundo do trabalho e a escola.
Desta forma, cada jovem estudante constitui sentidos e rela¢des Unicas no contato
critico com as estruturas sociais estabelecidas, assim como com os conhecimentos
e saberes apreendidos durante o curso.

Os questionarios de entrevistas em modelo survey online aplicados com
os formandos foram distribuidos em duas sec¢des, sendo uma parte com questbes
de mdultipla escolha e a ultima parte com questdes abertas, interrogando sobre
consideracOes e percepcOes individuais a respeito do curso EMI, da escola e do
mundo do trabalho. Para esse estudo tomamos como metodologia de andlise de
conteldos a sugestdo de Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (2012), que
demonstra o processo de categorizacdo de dados de pesquisa em educacao.
Segundo Franco (2012, p.63), o processo da analise de dados levantados em
campo tem na categorizagdo “uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagcdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias”.

Mesmo que os estudantes ja tenham se pronunciado na pesquisa
quantitativa, mostrando como veem o0s cursos de ensino médio integrado, foi muito
importante analisar suas respostas dissertativas, para sentir a presenca mais direta
dos pontos de vistas dessas juventudes nas questdes relativas ao trabalho e a

educacao. Isso posto, porque acreditamos que;

O dialogo trabalho-educacéo e a teoria pedagdgica teriam muito a
aprender neste ponto. Se de um lado a pedagogia em geral e
especificamente a escola ndo podem esquecer o peso dos
elementos materiais de producdo da existéncia, de outro lado, os
vinculos entre trabalho e educacédo tém de destacar mais o elemento
humano, a presenca das pessoas na educacdo. A énfase no peso
dos aspectos institucionais e materiais pode marginalizar o elemento
humano. A experiéncia escolar nos lembra que as condi¢cdes de
trabalho, as tecnologias e a organizacdo sdo formadoras porque
nelas se expressam pessoas, sujeitos concretos, em relagdes sociais
e culturais. (ARROYO, 1998, p.163).
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Quatro questdes abertas foram apresentadas aos participantes das
entrevistas, no entanto so trés delas serdo analisadas nesta se¢do, pois a quarta
questado, que os interrogava a respeito da presencga da disciplina de Sociologia no
Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, com nossa concordancia, foi
avaliada pela banca de qualificacdo dessa dissertacdo como alheia aos principais
problemas levantados pelos rumos das pesquisa. As trés questfes sdo: “Vocé se
considera mais capacitado(a) para os desafios do mercado de trabalho atual, pelo
fato de ter feito curso profissional técnico em nivel médio integrado? Sim / Nao. Por
qué?”; “Wocé se considera mais capacitado(a) ao vestibular/universidade, pelo fato
de ter feito curso profissional técnico em nivel médio integrado? Sim / N&o. Por
qué?”; “Tomando a escola num sentido geral (ambiente fisico, colegas, professores,
contetidos conhecimentos, atividades, estagio), qual significado ela tem para vocé?”.

Para essa primeira questdo, ou seja, “vocé se considera mais
capacitado(a) para os desafios do mercado de trabalho atual, pelo fato de ter feito
curso profissional técnico em nivel médio integrado? Sim / Ndo. Por qué?”, noventa
e dois entrevistados responderam, sendo que um estudante ndo apresentou sua
opinido.

Ao serem inquiridos acerca desse debate, oitenta e oito jovens
responderam afirmativamente e quatro de forma negativa. No entanto, dos oitenta e
oito jovens entrevistados que responderam que se consideram capacitados ao
mercado de trabalho, oitenta registraram observacfes, argumentando as respostas
afirmativas dadas. Estas foram analisadas e categorizadas em quatro variaveis que
serdo exploradas adiante.

Partindo do fato de que os jovens entrevistados sdo estudantes de um
curso de Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional, orientado em seu
curriculo pelos fundamentos norteadores da ciéncia, da tecnologia, do trabalho e da
cultura, considerou-se para a construcao das variaveis a concepcdo de educacao
humana integral, dentro da perspectiva da “escola unitaria e da educagao
politécnica” (PARANA, 2006, p.15).

A andlise das respostas obtidas pretende desvendar as multiplas formas
de como os estudantes incorporaram a intencionalidade desse tipo de curriculo que
experienciaram ao longo do curso. Torna-se necessario retomar, brevemente, que o
Ensino Médio publico no Brasil sempre se deparou com as desigualdades

socioeducacionais da dualidade estrutural, propiciando uma educacgéo destinada as
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classes trabalhadoras e outra educacédo para as classes dirigentes, que ao fazer
diferenciacdo de acesso aos conteudos cientificos potencializa a manutencédo de
uma sociedade de classe desigual.

A proposta curricular do Ensino Médio Integrado no Estado do Parand, ao
buscar a educacédo politécnica, planeja a superacdo desta dicotomia, fazendo uma
articulacéo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, reafirmando-a como
“estratégia fundamental na formacdo de cidadaos autbnomos e responsaveis pela
sua inclusdo consciente no mundo da producdo contemporanea” (PARANA, 2006,
p.15). Premissa essa que o0s dois colégios estaduais estudados vem tentando
implementar atualmente no bojo de uma infinidade de desafios econbmicos,
culturais, sociais e politicos demandados, sobretudo, pela atual politica estadual de
ajustes e cortes orcamentarios por parte do PSDB.

Enfim, para fins de analise as variaveis foram organizadas em: relacao
com a escola como espaco de formagao para o mundo do trabalho; percepcao da
escola como espaco de formacdo humana integral; consideracdes sobre os limites
do curso EMI. Além dessas trés variaveis, agrupamos as demais respostas em
“consideracgdes gerais sobre a relagao educacgao e trabalho”.

A primeira variavel analitica, ou seja, a “relagdo com a escola como
espaco de formacédo para o mundo do trabalho”, levou-nos a perceber nas falas
jovens estudantes indicacdes de uma escola como preparadora para as vivéncias do
mundo produtivo, isto €, uma instituicdo de formacédo para a empregabilidade e para
0 mercado de trabalho.

O Ensino Médio Integrado no Brasil, pensado como proposta politica de
educacdo, reconhece a necessidade do trabalho enfrentada pelos estudantes
oriundos de familias das classes trabalhadores. O EMI ndo nega a formacao para o
trabalho, pois tem neste o seu principio pedagoégico e sua centralidade curricular.
Para além de uma capacitacdo tecnicista e de insercdo imediatista ao mundo do
trabalho, o EMI busca dar ao jovem trabalhador maior “bagagem” de saberes,

conhecimentos cientificos e culturais demandados pelo mundo produtivo.
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“Sim, pois com o curso pude desenvolver habilidades e
conhecimentos, que me ajudardo no mercado de trabalho.”*®

“Me sinto capacitada pois penso que nés temos uma base do que o
mercado de trabalho exige.”

“Sim, pois a carga de matérias complementares e a dificuldade do
curso me prepararam para possiveis pressdes do ambiente de
trabalho.”

“Sim, pois me fez amadurecer e ver como é trabalhar.”

Porém, a necessidade imediata do trabalho € a realidade de 7 a cada 10
jovens no Brasil (BRASIL, 2013). Segundo dos dados levantados na presente
dissertacdo, 43% dos entrevistados trabalham e outros 18% ja haviam trabalhado de
forma remunerada em algum momento. Dos oitenta e oito entrevistados que
responderam afirmativamente a questao inicial, 40,9% demonstram uma percepg¢ao
sobre o curso EMI como preparatorio para o mercado de trabalho.

Percebe-se, em algumas consideragbes dos entrevistados, que o EMI
oferece um diferencial, como um “algo a mais” frente a concorréncia do mercado de
trabalho, reforcando um carater de empregabilidade nos cursos profissionais de

nivel médio.

“Sim, pois sairei do Ensino Médio com uma formacgéo, ja apta para o
mercado de trabalho.”

“Sim, por ser um curso técnico, consigo vagas de trabalho mais facil
do que em um Ensino Médio normal.”

“Sim, pois s6 com o auxilio e o estudo que tive consegui ter uma
base para entrar no mercado de trabalho atual que estou que é na
mesma linha do meu curso.”

Vale ponderar que, por mais que o objetivo do curso EMI seja uma
formacdo humana integral, nem sempre esta prerrogativa passa a ser percebida
inicialmente pelos estudantes frente as dificuldades de superacdo da dicotomia entre
trabalho intelectual e trabalho manual, tdo presente nas demais relagdes sociais e
econbmicas que estabelecem fora do ambiente escolar. No entanto, deve-se
considerar que para as juventudes de uma sociedade desigual como a brasileira, a
formacéo profissional técnica em nivel médio integrado possibilita melhores chances

13 £\~ . .. . . . ope ~ . . ;.
N3o foi solicitada aos participantes a identificagdo nominal no questionario.
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culturais para aqueles que necessitam suprirem materialmente os espacos familiares
onde estao inseridos.

A primeira pergunta assim 0s indagava: “Vocé se considera mais
capacitado(a) para os desafios do mercado de trabalho atual, pelo fato de ter feito
curso profissional técnico em nivel médio integrado? Sim / Nao. Por qué?”. Para
essa questao, 95,6% de entrevistados que se consideram capacitados ao mercado
de trabalho devido a formacgao no curso EMI, 34% relataram que isto se deve ao tipo
de formacdo oferecida nestas escolas, que € a educacdo humana integral
fundamentada nos principios do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, o
gue possibilita o desenvolvimento de uma visdo mais critica de mundo.

Nesta variavel de conteudos, percepcdo da escola como espaco de
formacdo humana integral, foram reunidas respostas afirmativas que fizeram
consideracfes sobre a escola de curso EMI como uma instituicdo publica
diferenciada pela proposta pedagdgica humana e integral, ou seja, uma escola que
forma “para a vida” e para a “vida cidada”. Os estudantes demonstram que para
além do mercado de trabalho, o curso EMI prepara-os para as diversas relacbes

sociais e cotidianas que enfrentardo durante a vida adulta.

“Sim, pois 0 curso nao me ensina a apenas ser professora, mas sim
como enfrentar os desafios, como por exemplo, como me apresentar
(falar, e me comportar) numa entrevista de emprego, como conversar
com pessoas de diferentes profissdes, entre outras facilidades que o
Ccurso me proporciona.”

“Sim, porque o curso é bastante amplo e nos prepara para varias
situagdes de nossa vida.”

“Sim, o magistério nos prepara para as dificuldades que iremos
enfrentar na luta diaria do mercado de trabalho, nos testando fisico e
psicologicamente, contudo, também nos da uma visdo mais fraterna
do mundo, nos tornando mais humanos e compreensivos, coisa rara
nos dias atuais, mas de extrema importancia para uma boa
convivéncia social.”

Reunindo trinta respostas de semelhantes expressoes, seis delas citam a

palavra “critica(o)”. Trazemos aqui dois exemplos;
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“Sim, pois através do curso pude ter um pensamento mais critico”
“Sim. Porque o curso me possibilitou uma visao critica nao s6 para a
formagédo que estou obtendo, mas para minha vida profissional e
pessoal’

Algumas respostas trazem também variacées que apontam para um tipo

de educacéo voltado para a formacao ética e cidada dos jovens.

“Sim, porque através desse curso pude desenvolver meus raciocinios
e crescer em meus pensamentos e ideais.”

“Sim, o curso proporciona esse preparo, tanto em questdo de ética
quanto responsabilidade.”

Os questionarios nos possibilitaram colher percepcdes dos jovens
estudantes mostrando que os cursos de EMI proporcionaram uma interacdo entre
teoria e pratica, ao intermediar os conhecimentos cientificos com as relacdes do
mundo do trabalho, trazendo experiéncias que nao se limitam a reproducdo de

tarefas mecanizadas.

“Sim. Pois o Curso de Formagdo Docente nos prepara para os
desafios encontrados no dia-a-dia devido a relacdo estabelecida
entre teoria e préatica durante o curso.”

“Sim, pois através de estagios desenvolvidos pelo curso profissional
técnico, acaba-se desenvolvendo experiéncias e conhecimento na
area, tanto na teoria quanto na pratica.”

“Sim, pois o curso é bastante abrangente me qualificando para a
funcé@o a desempenhar, abordando tanto teoria quanto pratica.”

Nas consideracdes desta variavel nota-se uma relacdo de autonomia que
0S jovens constroem a partir das suas vivéncias nos anos de formacao profissional
em nivel médio integrado.

Para a pergunta: “Vocé se considera mais capacitado(a) para os desafios
do mercado de trabalho atual, pelo fato de ter feito curso profissional técnico em
nivel médio integrado? Sim / N&o. Por qué?”, 4,5% das respostas afirmativas
apontam critica e limites ao curso de EMI. Isso demonstra que os jovens percebem
a escola em sua caréncia de condigcbes em oferecer uma educacao realmente de

qualidade tanto para os desafios que enfrentardo no mundo do trabalho, quanto para
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a cidadania de forma mais ampla. Enquadra-se neste espaco consideracdes de que
o curso EMI forma somente para a habilitacdo especifica, deixando de lado outros
aspectos do mercado de trabalho geral e/ou de conhecimentos requisitados no
Processo Seletivo Vestibular.

“Sim, mas nao para todos 0os empregos, apenas os que sao ligados
ao trabalho docente.”

“Sim, mas nao em ambito geral, pois 0 curso me possibilitou nocdes
nas quais eu nao teria em um ensino normal, porém nao supriu as
necessidades das matérias comuns.”

“Sim, mas terei de procurar de diversas formas para me preparar
mais ainda.”

“Sim, mas nao totalmente capacitada.”

No bojo das demais questdes, agrupadas em “Informagdes gerais sobre a
relagdo entre trabalho e educagao”, colhemos varios dados pertinentes para
compreender as percepcdes das juventudes acerca dos principais elementos de
pesquisa problematizados sociologicamente nessa dissertacdo. Este novo
agrupamento analitico foi estabelecido para as trés perguntas separadamente,
permitindo-nos verificar palavras-chave que se destacaram nas respostas dos
estudantes. Em geral, agrupamos aqui respostas muito concisas ou até registradas
com apenas duas palavras, mas que, no entanto, demonstram indicios importantes
das percepcdes desses jovens para as interfaces educacao/trabalho.

Em 20,4% das respostas afirmativas relacionadas a primeira pergunta e
que podem ser enquadradas nas caracteristicas apontadas acima, devido a
insuficiéncia de informacdes expressadas pelos entrevistados, seis delas citam a
palavra “experiéncia”, considerando, mesmo em frases curtas, que o curso EMI
indica possibilidade de maior experiéncia. Dados os limites da pesquisa survey, nao
foi possivel depreender qual a significagdo da palavra “experiéncia” para os jovens
entrevistados no curso EMI.

Para a pergunta “Vocé se considera mais capacitado(a) para os desafios
do mercado de trabalho atual, pelo fato de ter feito curso profissional técnico em
nivel médio integrado? Sim / Nao. Por qué” 4,3% das justificativas demonstraram

nesta variavel observacdes referentes ao seu desempenho pessoal, afirmando néao
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estarem preparadas para o mercado de trabalho. Respostas como as demonstradas

abaixo apareceram nesse grupo:

“Ainda nao, pois tem muitas coisas que preciso aprender.”

“Nao/nao estou pronta ainda para o mercado de trabalho.”

Uma unica resposta de um estudante do curso de Formacdo Docente
apresenta opiniao diferente, apontando uma debilidade sobre a capacitagédo ofertada
pelo curso. Porém, este argumento mostra-se isolado frente as 95,6% das
consideracOes positivas sobre o processo ensino-aprendizagem desenvolvido nos

cursos EMI.

“‘Nao, porque o curso de formagdo docente foca em sua
especialidade deixando de lado outros aspectos que séo cobrados
no mercado de trabalho amplo.”

Como foi visto no capitulo anterior 96% dos estudantes entrevistados
afirmaram desejar prosseguir os estudos no ensino superior e 92% afirmaram que
irlam prestar exames e processos seletivos de ingresso nas universidades no ano da
pesquisa (2016). Na secédo de questbes qualitativas, a segunda pergunta aberta
guestionava-os: “Vocé se considera mais capacitado(a) ao vestibular/universidade,
pelo fato de ter feito curso profissional técnico em nivel médio integrado? Sim / N&o.
Por qué?”; Todos eles responderam a esta pergunta do questionario. Contudo, tanto
as respostas afirmativas (65,5%), quanto as negativas (44%) indicam pontos de
vistas relevantes para se pensar a relacdo que estes jovens estudantes estabelecem
com o curso de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional. Para fins de
metodoldgicos da categorizacdo, também foi contabilizada para a fins de
classificacdo a duplicacdo de frases que apresentavam mais de uma expressao
referentes a mais de uma categoria e a mais de uma variavel.

Dentro do grupo de pessoas que apresentaram concordancia em relacao
a segunda questdo, as consideracdes expressas por eles demonstraram uma
diversidade de relacbes/percepcdes que cada um depreendeu durante a passagem

no curso EMI. Dos noventa e trés questionarios, sessenta e um apresentaram



131

pontos de vista afirmativos sobre sentirem-se capacitados para 0S processos
seletivos de ingresso no ensino superior.

Foram percepcdes colhidas a respeito do curso EMI: amplo e abrangente
de conteudos/conhecimentos e saberes; elevado em qualidade de ensino;
preparatério ao Vestibular; defasado em conteldos e objetivos; diferenciado pela
criticidade; contribuicdo na vida académica e nos estudos superiores. A sequéncia
da apresentacdo das varidveis dessa secao corresponde a ordem decrescente da
porcentagem de repostas obtidas.

Dentre as respostas que fizeram referéncia ao EMI como curso que
oferece conhecimentos, conteldos e saberes amplos e abrangentes a respeito das
mais diversas dimensfes cotidianas de relagcdes sociais ao mundo do trabalho,
destacamos algumas falas.

“Sim, pois aprendi muitas coisas.”
“Sim, pois o curso abrange varios assuntos.”

“Sim, pois neste ensino ha uma discussdao que abrange além das
teorias discutidas no ensino normal” (ensino regular).

“Sim. Porque o curso me proporcionou um conhecimento mais
aprofundado em determinadas areas que sao especificas do curso.”

Dentre as dezessete respostas obtidas, totalizando 27,8%, quatro destas
fazem mencdo ao mundo trabalho, considerando que o curso de EMI, mesmo
qualificando para uma profissdo especifica, possibilita aos jovens conhecimentos e
experiéncias que os capacita para qualquer outro posto da vida produtiva.

“Sim, pois o ensino é amplo para qualquer meio de trabalho.”

“Sim, pois este curso da uma base, muito boa para qualquer
profissdo escolhida.”

“Sim. Porque obtive experiéncias no mundo profissional.”

Mesmo aparentando opinides pouco elucidativas a respeito da relacao
entre educacdo e mundo do trabalho, tais dados cumprem com o0s objetivos do

Ensino Médio Integrado de proporcionar educacdo geral e politécnica que visa dar
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direito ao sujeito apreender os conhecimentos acumulados historicamente pela
humanidade e a partir dai ter condic6es de escolhas sobre seu destino.
Relembramos que a pergunta 45 do questionario quantitativo (Ver anexo
A), apresenta a qualidade do ensino ofertada por essas duas escolas como uma das
motivacfes para 0s jovens se matricularem em um curso EMI, conforme apontado
por 59% dos entrevistados.
De modo correlato, essa variavel apresenta que 16% dos entrevistados
(10 respostas) que foram discriminadas para esta variavel respostas que faziam

mencéao a qualidade do ensino.

“Sim; porque a qualidade de ensino é elevada.”
“Acredito que sim, porque a qualidade do ensino me possibilita isso.”
“Sim, porque o ensino técnico tem mais qualidade.”

“Sim, pelo ensino melhor.”

O reconhecimento dos estudantes sobre a qualidade do ensino
ofertada nas escolas de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional contradiz
com 0 senso comum sobre a escola profissional esvaziada de contelddos e
puramente tecnicista, como ficou estigmatizada ap6s a Lei 5.692 de 1971.

Outros 16% dos jovens entrevistados demonstram perceber na escola
uma atencao especial voltada a preparacédo para os vestibulares, o ENEM e outros

processos seletivos de ingresso no Ensino Superior.

“Sim, pois o curso foi mais preparatério em relacdo ao ensino médio
normal.”

“Sim, o ensino € muito voltado aos Vestibulares.”

“Sim, porque ao chegar perto das datas de vestibular os professores
tem nos ajudado passando revisdo, para que conseguimos tirar uma
melhor nota. Tem dado durante o ano letivo, conteddos que nos
ajudara muito agora no vestibular/ ENEM.”

“Sim. Meu curso, ensino normal, nos obriga a dedicarmos realmente
aos estudos, o que contribui muito em nossa formacéao intelectual e
consecutivamente em vestibulares e concursos futuros.”

“Sim, o foco sempre é o Vestibular no curso.”
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Aponta-se aqui que o0s estudantes reconhecem a amplitude de
conhecimentos e conteudos disponibilizados no EMI, caracteristica do curso esta
gue se torna elemento agregador ao proporcionar vantagens de disputa de vagas
sobre 0s outros concorrentes.

Dentre os questionarios preenchidos, 10% das respostas apresentaram
criticas ao carater de defasagem ou de caréncia, tanto em relacdo ao curso EMI

como a avaliacdo do desempenho de si mesmos.

“Sim, porém existem pessoas ainda mais capacitadas que eu.”
“Mais ou menos. Para algumas disciplinas sim.”

“Sim e Nao. Sim, devido as inclinacbes para as areas humanas do
curso, ndo devido a defasem das matérias que séo trabalhadas
apenas nos primeiros anos do curso.”

“Sim, mas preciso estudar mais para isso.”

Em algumas respostas, que mais adiante serdo expostas, aparecem
com grande frequéncia mencbes sobre a auséncia de conteudos disciplinares
fundamentais para ingresso no Vestibular ao longo do curso, como um fator negativo
em relacdo ao aprendizado proporcionado, gerando até uma certa inseguranca
pessoal frente a competitividade dos processos seletivos de ingresso a universidade.

Com menor porcentagem das afirmativas (6,6%), foi verificado em 4
resposta a percepcéo dos estudantes sobre o EMI, como um curso que capacita

para 0 pensamento critico e emancipatorio.

“Sim porque eles nos ajuda com todas nossas dificuldades e nos
levam ao saber.”

“Sim, pela valorizagao dos conteudos.”

“Sim, pois o curso além de nos ensinar a sermos criticos nos prepara
para os vestibulares.”

“Sim, pois nos prepara para os vestibulares nos tornando um ser
pensante em nossas duvidas.”

Como foi apontado anteriormente, algumas respostas foram classificadas

em mais de uma variavel por apresentar varias interpretacées. Mesmo que nas duas
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tltimas frases selecionadas acima facam indicacdo ao Vestibular, a criticidade e a
valorizacdo do conhecimento trabalhado nas escolas pesquisadas sdo destaques
nas justificativas dos estudantes. Alids, a criticidade na educagdo se torna
fundamental quando se objetiva a emancipacao e a autonomia das juventudes.

Ao indagar se 0s entrevistados sentiam-se capacitados ao
“Vestibular/universidade” pelo fato de cursar EMI, ndo foi feita a distingdo das
implicagcdes e das complexidades dos termos “Vestibular’ e “Universidade”, mesmo
porque nao era a intencdo inicial investigar as percepc¢des dos estudantes sobre
estes dois pontos de maneira dissociada.

Mesmo diante do risco da ambiguidade interpretativa, como visto acima a
maioria dos entrevistados demonstrou interpretacdes que pouco faziam divisao entre
“Vestibular” e a “Universidade”. Quatro jovens fizeram apontamentos relevantes, ao

retomar os objetivos da escola unitaria.

“Sim, pois o curso que pretendo cursar ird envolver muito esse curso
profissional, ou seja, vai contribuir e facilitar a minha adaptagéo na
faculdade.”

“Para o vestibular pouco capacitado j& que o curso técnico tem
muitas matérias especificas que tomam o lugar da grade normal de
ensino médio que é cobrado no ENEM/ vestibular. J4 para a
universidade me sinto muito capacitada.”

O Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, tendo o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia como principios norteadores da organizacao
curricular proporciona conhecimentos e saberes que culminam em maior autonomia
pessoal e intelectual aos jovens que buscam este tipo de formacédo. Contrariando as
legislacbes anteriores (Lei n° 5.692/71 e Decreto n° 2.208/97), esvaziada de
conhecimentos cientificos para a imediata absorcdo dos filhos da classe
trabalhadora no mundo produtivo, os ideais da politecnia do EMI, buscam
proporcionar tanto o dominio da técnica produtiva quanto a compreensao critica das
relacdes sociais dessa producao.

As respostas negativas sobre a capacitacdo ofertada pelos cursos EMI
em relacdo a preparacdo para 0s processos seletivos de ingresso no Ensino
Superior somaram-se 44% do total. Mesmo com essa negacao que, de certa forma,

apontou “limites” do curso, os retornos dos estudantes a pergunta inicial denota
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criticidade em relacdo a proposta curricular em que se encontram matriculados. Os
argumentos sobre a negacdo a pergunta inicial correspondem as percepcfes que
cada estudante estabeleceu e interiorizou sobre os limites do curso e seus limites
pessoais.

As respostas negativas sobre a segunda pergunta aberta da secdo de
guestbes qualitativas (“VYocé se considera mais capacitado(a) ao
vestibular/universidade, pelo fato de ter feito curso profissional técnico em nivel
médio integrado? Sim / Nao. Por qué?”’) foram classificadas em trés variaveis:
percepcdo da auséncia de conteudos disciplinares fundamentais para disputarem 0s
processos seletivos de ingresso nas universidades; percepcdo da auséncia de
tempo de dedicacdo para questdes relativas aos processos seletivos de ingresso
nas universidades; e percepcao da dedicacao do curso EMI a habilitacdo profissional
de matricula.

A principal critica observada nas respostas dos estudantes diz respeito a
grade curricular diferenciada que abarca muitas disciplinas especificas da
habilitacdo profissional do cursos, o que, segundo eles, faz com que as disciplinas
da base curricular comum fiquem defasadas, prejudicando o acesso a
conhecimentos curriculares necessarios, cobrados nos processos seletivos de

ingresso nas universidades.

“Nao, pelo simples fato de algumas matérias ndo profissionalizantes
terem sidos retirados da grade escolar ao longo dos anos
lecionados.”

“‘Nao, apesar do curso ser o6timo, acredito que sofremos
desvantagens em relagdo a alguns disciplinas.”

“Nao, pois a Sociologia, Historia, Geografia ndo esteve presente em
todo nosso curso, pois tivemos poucas aulas das mesmas.”

“‘Nao sei exatamente, me sinto prejudicada por ndo ter todas as
matérias da base nacional comum em todos os anos, mas considero
gue algumas matérias especificas contribuem para uma formacéao
diferenciada, que ajuda no Vestibular.”

Respostas com conteudos semelhantes a este, demonstrando alguma
critica a auséncia dos conhecimentos disciplinares durante o curso de Ensino Médio
Integrado exigidos nos processos seletivos de ingresso aos cursos superiores,
somaram 63,4% das justificativas negativas. De fato, a situacdo apontada pelos
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estudantes nos questionarios € pertinente, pois mesmo contendo 3.200 horas,
alguns desses conteudos séo trabalhados por algumas disciplinas somente nos
primeiros anos letivos dos cursos, restando ao ano de formatura a maioria de
disciplinas especificas™*.

Os apontamentos sobre o foco e dedicacdo disciplinar as matérias da
habilitacdo profissional do curso como impeditivo para questbes relativas aos
processos seletivos de ingresso nas universidades somaram 21,9% das respostas

levantadas nos questionarios.

“‘Nao muito, pois o curso que eu faco foca mais os aspectos
relacionados a educacao.”

“Nao, pois o foco maior do curso sdo as matérias técnicas.”

“Sim e nado. Porque em alguns anos do curso aprendemos apenas
matérias especificas que nao caem em Vestibulares”

“Nao, pois o curso te capacita para a area de trabalho”

“Nao, pois o curso que eu escolhi me da uma base maior caso eu
gueria seguir a profissdo, se ndo for o caso, terei uma dificuldade
maior para ingressar em outro curso.”

Ressalta-se que as respostas apresentadas demonstram uma realidade
que o curso EMI tem como ponto de partida, que é a necessidade material das
classes trabalhadoras, que ocupam a grande maioria das vagas das escolas
profissionais técnicas. O reconhecimento dos jovens estudantes sobre as escolas de
EMI como instituicdes que qualificam para o mundo do trabalho cumpre com um
dos objetivos da educacdo politécnica, que é propiciar aos jovens uma insercao ao
trabalho com mais autonomia e experiéncias, dando-lhes mais condicbes de
sucesso, porém ha de se repensar os retornos dos mesmos quando apontam o
tempo dedicado a conteudos e experiéncias que lhe propiciariam concorrer com
mais igualdade dos processos seletivos de ingresso ao curso superior.

Vale relembrar que na secdo de questbes quantitativas 92% dos
formandos afirmavam que prestariam Vestibular/ENEM no ano da pesquisa. Entre
0s 8% restantes, ha respostas que apontam a inseguranca dos estudantes em

disputarem tais processos de selecéo:

4 Ver anexo B e C — quadro com a grade curricular dos cursos de Formagcao de Docentes para anos
iniciais e educacao infantil e Técnico em Administracéo.
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“Nao. Tenho la minhas insegurangas.”

“Nem tanto, pois, ndo me dediquei inteiramente nos estudos.”

Nessas argumentacdes dos estudantes, ha de se inserir as condicfes
objetivas em que se encontram e que influenciam na sua dedicagao para disputarem
0S processos seletivos de ingresso no Ensino Superior. Afinal, 43% dos
entrevistados trabalhavam no momento em que responderam os questionarios, além
do tempo que dedicavam aos estagios de docéncia no Curso de Formacado de

Docentes e ao projeto de conclusédo do curso de Técnico em Administracao.

“Um pouco, pois as tarefas da escola, exigem tempo, ndo sobrando
para estudos extraclasse.”

“Nao. Acho o curso prejudicial a quem quer entrar em um curso que
nao seja administracdo. A disposicdo das matérias prejudica os
alunos, pois ndo vemos tudo todos os anos e no 4° ano ja nao
recordamos das matérias dos primeiros anos. Quem nao tem verba
para pagar cursinho fica muito prejudicado e o TCC no udltimo ano
torna ainda mais dificil os estudos pro vestibular fora da area.”

Quanto a terceira questdo da sec¢do qualitativa, ou seja, “tomando a
escola num sentido geral (ambiente fisico, colegas, professores, contelddos
conhecimentos, atividades, estagio), qual significado ela tem para vocé?”, no
momento da elaboracdo do questionario, a construimos dentro da metodologia
sociocultural de Juarez Dayrell (1999, 2003), objetivando tracar, a partir das
respostas dadas pelos jovens, os significados e valores demonstravam sobre as
relaces vivenciadas no interior das escolas de Ensino Médio Integrado a Educacéao
Profissional de Cornélio Procopio - Parana.

As escolas de Ensino Médio Integrado, selecionadas para esta pesquisa,
a partir de suas propostas pedagdgicas, solicitam dos estudantes maior
envolvimento e comprometimento nas atividades escolares. Os estagios, 0s projetos
e as praticas profissionais iniciadas no curso EMI exigem bastante empenho dos
mesmos, mas também preparam os jovens para situa¢des da vida cotidiana.

Esta perspectiva busca resgatar o papel do sujeito, visto como ser social

e historico, na trama cotidiana circundada pelas estruturas sociais desiguais. Muito
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além de espaco onde se transmitem conhecimentos cientificos requisitados pela

producao da vida social,

Vista por esse angulo, a escola se torna um espaco de encontro
entre iguais, possibilitando a convivéncia com a diferenca, de uma
forma qualitativamente distinta da familia e, principalmente, do
trabalho. Possibilita lidar com a subjetividade, havendo oportunidade
para os alunos falarem de si, trocarem ideias, sentimentos.
Potencialmente, permite a aprendizagem de viver em grupo, lidar
com a diferenca, com o conflito. De uma forma mais restrita ou mais
ampla, permite o acesso aos coédigos culturais dominantes,
necessarios para se disputar um espaco no mercado de trabalho
(DAYRELL, 1999, p. 17).

Na andlise sociocultural, as dimensdes relacionais com o ambiente fisico,
com a arquitetura, com a diversidade cultural dos atores sociais, com a dimensé&o
das relagbes humanas e com o conhecimento cientifico sdo consideradas para
analisar a escola sob um olhar mais denso, que leva em conta as normas das
estruturas sociais determinantes, mas também as acdes, os significados e os valores
dos sujeitos socioculturais que compdem a comunidade escolar.

Tomando os dados levantados a partir desta terceira questao da sec¢éo de
perguntas abertas foram constatadas diversas expressdes dessas relacdes
subjetivas, demonstradas pelos jovens estudantes ao considerarem suas vivéncias
durante o seu percurso no curso de Ensino Médio Integrado. Ha que se considerar o
contexto especifico do momento em que os questionarios foram aplicados:
finalizacdo do curso; ano de formatura desses jovens; preocupagcdo com a
preparacdo para os Vestibulares, o SISU e outros processos seletivos de ingresso
NOS cursos superiores; o momento histérico das ocupacfes dos prédios escolares
em todo Parana pelo movimento estudantil em protesto a Reforma do Ensino Médio
(MP n° 746), tendo a participagdo e liderangca de alguns formandos entrevistados.
Nas duas escolas selecionadas houve participacdo no movimento de ocupacéo,
sendo que tal fato coincide com o momento de aplicagéo da pesquisa de campo.

As respostas obtidas, totalizando noventa e uma, com duas abstengdes,
podem ser agrupadas em léxicos semelhantes e também em expressdes de carater
congénere, mas que demonstram a percepcao da escola com as seguintes palavras-
chave: espaco de formagédo de conhecimentos profissionais e de preparagao para a
universidade; sentido de familiaridade, afetividade e gratiddao; espaco de

sociabilidade; ambiente de criticidade; meio para alcancar objetivos. Além desses
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pontos altos, h4 demarcacdes de frases que apontam a deficiéncia da estrutura
material da escola, com criticas a escola e a escassez dos recursos fisicos.

A expressao “importante” e também outras expressdes semelhantes,
como ‘“valor”, “significado”, “contribuicdo” aparecem em 26,3% das respostas

obtidas.

“E de extrema importancia na vida do aluno.”
“Grande significado. Eles estdo nos preparando para a vida.”

“De muito valor.”

Mesmo com base em respostas curtas e pouco elucidativas, a
“‘importancia” da escola expressada aparenta ser, sua grande maioria, em relacéo a

contribuicdo a vida pessoal destes jovens.

“O Magistério foi muito importante na minha vida, me fez uma pessoa
melhor.”

“Principal contribuicao para minha vida escolar e vida particular.”

“Importantissimos, pois num contexto geral, me fizeram amadurecer.”

As expressdes “familiaridade”, “afetividade” e “gratidao” podem ser
interpretadas em 20,8% das consideragcdes expressas pelos jovens entrevistados.
Foram agrupadas expressdes de cunho afetivo, emocional e familiar em relacéo a
escola como um espaco sociocultural. Estas relacdes de afetividade demonstradas
nas respostas levantadas aproximam-se da perspectiva sociolégica adotada para
problematizar as consideracdes quanto aos aspectos subjetivos expressos nas falas
dos atores sociais ao estabelecerem relagcdes com as estruturas determinantes que

vao além das dimensfes puramente cognitivas.

“Um grande significado, porque eu convivo aqui ha mais de quatro
anos e acabei estabelecendo lagos afetivos, aprendi muito.”

Interessante perceber que, das dezenove respostas dos formandos dos

dois cursos de Ensino Médio Integrado, cinco fazem mengéo a palavra “casa’.
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“CASA.
“A escola é como se fosse uma segunda casa para mim.”

“A escola € minha segunda casa, e meus amigos e professores, a
minha segunda familia. Aqui eu me torno uma pessoa melhor tanto
no aspecto intelectual, como no social.”

Outras cinco respostas dos estudantes fazem mencéo a palavra “familia”

ou a “familiares”, por exemplo, a “mae”.

“A escola tem um significado muito importante para mim, no geral,
pois aqui na escola somos todos uma familia, e familia sempre tem
gue ser unida, no geral todos significam muito para mim, pois todos
0s que habitam aqui dentro € um pedaco de mim, o Colégio Estadual
Cristo Rei e todos os professores, funcionarios, direcdo me
acolheram muito bem, tem wuma boa estrutura, um bom
relacionamento, responsabilidade e o mais importante que é o amor
para com todos, é o lugar que eu jamais irei esquecer pois fiara
guardado em mim eternamente.”

“Uma verdadeira familia, claro que as vezes com certos estresses.”

“A Instituicdo de Ensino, por sua vez, faz uma grande sentido em
minha vida, pois além de nos formar futuros cidaddos pensantes e
criticos, nos ensina em seu meio fisico a cooperacdo com 0S
funcionarios como também para os professores. Além de tudo, a
Instituicdo é feito mae.”

Também totalizando cinco respostas, a palavra “gratiddo” ou variagdes de
agradecimento apareceram como resultado a respeito do significado da escola de
Ensino Médio Integrado para essas juventudes.

“Gratid&o.”

“Gratidao por abrir as portas para mim.”

Essas respostas apresentadas demonstram a dimensdo de afetividade
gue os jovens estudantes construiram na e pela escola, considerando-a, tanto em
seu espaco fisico, como nas relagdes significativas que estabelecem de maneira
critica com os colegas, com os professores, com 0s gestores, com 0s funcionarios,
mas também com o0s conhecimentos cientificos e com os saberes socioculturais

adquiridos ao longo da sua formacéao.
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“Tenho um carinho muito grande pela escola, ao longo desses 4
anos gque estamos aqui ndo tem como nao criar um vinculo afetivo,
foi onde obtive conhecimentos cientificos mas também saberes para
a vida social, pude amadurecer e formar meu senso critico. Acredito
gue se tivesse estudado em outra escola ndo desenvolveria esse
pensar critico e autbnomo tao bem quanto desenvolvi aqui.”
As justificativas que apresentaram as palavras “conhecimento”,
“aprendizagem”, “formagédo” somaram 19,7% das respostas dos entrevistados, ou

seja, dezoito retornos nos questionarios aplicados.

“Local de aprendizagem, diferencas, troca de conhecimento e
solidariedade.”

“E nela que temos a possibilidade de desenvolver novos
conhecimentos, aprender sobre coisas que nunca teriamos contato
em casa por exemplo. A escola me fez crescer.”

“E um lugar onde aprendemos ser futuros profissionais no nosso
cotidiano”.

“‘Lugar para adquirirmos conhecimentos tedricos e praticos e ter
conhecimento das experiéncias profissionais dos nossos professores
gue nos ajudam a nos formar como cidadaos.”

A partir dessas respostas dos estudantes, a escola é tomada como local de
educacdo em diversas dimensdes: educacédo para a vida cidada, educacéo para o
mundo de trabalho, educacao para a universidade.

A escola aparece com o papel de contribuir com a formacdo critica dos
estudantes e como responsavel por torna-los “seres pensantes” em varios retornos

dos entrevistados.
“Criticidade.”
“Formadora e critica.”
“O colégio desenvolveu um grande pensamento critico, ampliou a

visdo de mundo e as percepgdes sobre 0 mundo.”

Os estudantes imprimem a escola a atribuicdo de formar para a politica e

para a vida cidada, como aquela instituicdo que pode ampliar suas visdes de mundo



142

€ 0S capacitar a um pensar mais autbnomo e mais voltado para a transformacao
social.

“Ela transforma os alunos, fazendo um cidadao pensante, capaz de
argumentar, e mudar o mundo.”

“A escola foi contribuinte da maioria de minha formagao politica,
racional e como ser pensante. As discussfes e debates propiciados
neste ambiente jamais foram argumentadas em casa e acredito que
outros estudantes se sentem da mesma forma. Hoje sinto que
desenvolvi senso critico gracas a esfor¢cos de alguns professores que
incentivaram isso, principalmente os de filosofia e sociologia. A
escola, para mim, contribuiu para que eu me tornasse capacitada
como humana e profissional, porém gostaria que todos passassem
pela mesma experiéncia, e infelizmente nao é o que ocorre.”

Esta percepcdo do ambiente escolar como espaco de “criticidade”, de
formacéo da cidadania ou de termos correlatos somou 13,1% das respostas obtidas
na terceira questao da secéo qualitativa.

Muitas respostas dos estudantes demonstram a escola como um espaco
ressignificado pelos préprios jovens, como local de convivéncia com os “diferentes”.
A escola seria 0 espacgo privilegiado das interacdes sociais, do respeito e da
diversidade.

‘Para mim a escola € uma lugar onde existe interacdo e uma
pluralidade de ideias, conteldos e saberes que sdo de grande
significancia na vida do aluno.”

“E a partir da escola que descobrimos o que seremos futuramente.
Além de ser o segundo lugar a qual entramos em contato pessoas
diferentes de nds, e temos que saber respeitar todos e agir diante
dos mesmos.”

Assim, a sociabilidade e a convivéncia figuram como expressdes
frequentes nas falas dos entrevistados. O reconhecimento pelos anos de
convivéncia durante o curso e a criacdo de vinculos sociais com os colegas, com 0s
professores e com toda a comunidade escolar demonstram a escola como um

espaco que ocupa a dedicacao do tempo e da atencéo destes jovens.

“A comunidade escolar € muito importante nos faz criar um vinculo
muito grande com todos os envolvidos durante todo o curso, com
trocas de experiéncias e aprendizados.”
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“E de grande importancia, pois além de ser o meu futuro, convivo
com eles todo dia podemos interagir com todos.”

“‘Ela € um ambiente muito agradavel, professores qualificados, que
nos fazem ir além do nosso senso comum, também tenho bons
colegas.”

Com 12% das respostas reunidas, a escola como espaco de
sociabilidade, demonstra uma caracteristica da atualidade que é a expansdo da
escola na vida dos jovens e da diminuicdo do tempo de convivéncia familiar e de
lazer.

Com 8,7% do total de respostas, a variavel “escola como meios para
alcancar objetivos” corresponde as percepcdes das juventudes sobre a escola como
um meio que possibilita aos mesmos alcancarem os objetivos desejados. Aqui, a

escola tem um significado de veiculo que conduz o estudante ao futuro almejado.

“Crescimento, aprendi muito e devo meu futuro ao curso. Ele me
transformou de todas as maneiras, desde o social até o profissional.
Me sinto capaz de ter a carreira que quiser.”

“E tem um significado de melhoria, estimulo para continuar meus
estudos e busca uma vida melhor.”

“Tem um significado importante, pois a escola é essencial para
ganhar conhecimento e formacéo para buscar meu diploma em uma
faculdade.”

Ha de se destacar também os registros de expressfes que apontam a
deficiéncia da estrutura material da escola, com criticas a escola e a escassez dos
recursos fisicos. Das cinco respostas enquadradas neste contexto, duas delas,
provenientes de estudantes do Colégio Estadual Cristo Rei, fazem mencéo ao

espaco fisico reduzido da instituicdo.

“O ambiente fisico ndo me agrada muito, pois € pequeno, a quadra

nao € compativel. Alguns professores ndo correspondem a nossa
expectativa de ensino. O restante esta tudo certo”.

Nestas outras trés argumentacfes sdo demonstradas criticas a respeito
da limitagdo da escola no que diz respeito especificamente a deficiéncia de estrutura

social, mas também ha expressbes que demonstram criticas mais abrangentes a
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respeito do que a escola na vida dos jovens estudantes. Sendo a variavel de menor

resultado, essas expressdes obtiveram 5,4% das respostas dos entrevistados.

“Necessario para minha formagao somente.”
“Prisdo.”

“Gratiddo, mas que também precisa muito ser modificado,
mudancas.”

Em sintese, todas essas questbes nos fazem refletir a relevancia de
ouvirmos mais 0s estudantes e conhecer o que eles pensam a respeito dessa
complexa relacdo entre escola e mundo do trabalho. Nao significa apenas ampliar os
espacos de vozes das juventudes, mas, sobretudo, aprender a dialogar com essas
vozes e posi¢cdes no nosso trabalho cotidiano na escola, onde precisamos criar mais

interfaces com a realidade, inserindo-nos como mediadores e trabalhadores ativos.

Ndo se trata somente do didlogo professor-aluno. O que mais
importa € a palavra na voz de todos: alunos e professores. A posi¢ao
de mediador para o professor nao significa a retirada de sua
centralidade no processo pedagdgico; ele orienta a discusséo, traca
caminhos, corrige rumos. E um trabalhador ativo. (FERREIRA e
GARCIA, 2005, p.172).

Aqui ha de se ressaltar que foi pelos 6culos das Ciéncias Sociais e da
experiéncia pedagogica nesses colégios que nos preocupamos com a valorizagdo
das vozes das juventudes e com o repensar de nossa pratica como docente de
Sociologia no Ensino Médio Integrado, dada também a relevancia da insercao dessa
disciplina nessa proposta curricular. Por isso, esse mesmo questionamento foi
efetuado para os estudantes. Afinal, os conteltdos e as experiéncias escolares sao
inseparaveis das estruturas e das condicdes em que esse trabalho pedagdgico é

desenvolvido, como ja nos demonstrou Miguel Arroyo.

[...] ndo é suficiente afirmar ou supor que o trabalho forma ou
deforma. Falta-nos conhecer melhor as media¢c@es que interferem no
ato educativo, como o ser humano se educa, como processa a
cultura, o sistema de simbolos e 0 pensamento que dirige sua acéo
humana. Nos falta entender como esses processos acontecem
especificamente no trabalho, na cidade, na escola ou na familia.
Nesse campo, falta-nos muito por pesquisar, apesar de ser nosso
campo profissional [...] os conteddos, valores e saberes, as
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concepcoes de natureza e sociedade que os professores transmitem
e 0s educandos aprendem sao inseparaveis das estruturas e
condicbes em que se da a acéo educativa. (ARROYO, 1998, p. 164).

Portanto, temos consciéncia de que a necessidade de fazer um trabalho
critico de mediacdo pedagdgica, de se organizar contra a dualidade estrutural e de
levar a frente a luta pela permanéncia da proposta do Ensino Médio Integrado,
mesmo apoés as tragédias da Lei n°® 13.415/2017, ndo é tarefa apenas das disciplinas

de Ciéncias Humanas nesta etapa de escolarizacéo.

Uma revolucdo cotidiana pode se dar no processo de unido dos
sujeitos que pensam um projeto de sociedade que lhe pertenca. A
instituicdo educacional pode ser um espaco de organizacdo da
consciéncia coletiva daqueles que a vivenciam. Contudo, a questao é
mais ampla, mas fica a proposta de construir a pratica do dialogo no
interior da escola (e entre elas) como instrumento planejado para
organizar um novo caminho para o ensino médio e para a educagao
profissional no Brasil, tracado pelas escolas. (FERREIRA e GARCIA,
2012, p.173-174).

Trata-se, no entanto, de uma revolucdo cotidiana, como tarefa de todos
0s envolvidos com os rumos da educacdo publica, que no diadlogo planejado
precisam encontrar 0s caminhos para a superacdo das desigualdades

socioeducacionais.

Nesses encontros e nesses dialogos € que o profissional da educacao
compreendera, do ponto de vista sociolégico, como ele produz as condi¢cbes de sua

existéncia como trabalhador.

Qualquer mudanca que se queira implementar no sistema publico de
ensino depende do trabalho do professorado e das relagBes que se
estabelecem na escola. Para que se efetive 0 ensino médio integrado
[...] uma condicdo necesséria, ainda que nao exclusiva, é entender
como o professor produz sua existéncia de trabalhador e quais as
condi¢bes desta producéo. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012,
p.18).

Para a manutencdo do Ensino Médio Integrado faz-se necessario o
comprometimento conjunto dos governantes, gestores da educacéo e professores

com a formacdo humana integral da classe trabalhadora, entendendo aqui, este tipo
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de formacdo como um direito basico e uma tentativa de diminuir as distancias

sociais que marcam a sociedade capitalista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar o projeto desta dissertacdo, no ano de 2015, ndo era possivel
imaginar os encaminhamentos que a educacdo profissional e a politica nacional
tomariam no curto periodo de dois anos. Partindo dos questionamentos sobre as
relacdes que as juventudes do Ensino Médio Integrado de Cornélio Procépio-PR
estabelecem entre escola e trabalho, ndo era possivel contar com os fatos historicos
recentes que aconteceram apos o golpe juridico-parlamentar-midiatico a presidéncia
da Republica (Motta, Frigotto, 2017), que dentre tantos projetos de lei, culminou a
Reforma do Ensino Médio, sancionada pela Lei n° 13.415 aprovada em 16 de
fevereiro de 2017. Tomando o campo educacional, as interfaces econdmicas e
politicas entre educacéo e trabalho s6 se complicaram no Brasil nos ultimos dois
anos.

Tampouco imagindvamos que ja teriamos a aprovacdo da Emenda
Constitucional n° 95, que estabelece limites de gastos publicos com os direitos
basicos fundamentais como saude e educacdo por vinte anos. Ja se vislumbrava,
mas ndo tinhamos ideia de que poderiam ser tao significativos os cortes de repasses
e investimentos financeiros para as universidades publicas. Em nivel federal,
fechamos essa dissertacdo no momento em que a Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) decreta interrompido o ano letivo de 2017, com servidores sem
salarios e com uma divida estrondosa, dado o abandono por parte dos governos
estadual e federal.

A Portaria Normativa n° 20/2016 reduz o numero de vagas para
estudantes em universidades federais. O governo Temer aprova a Medida Provisoria
n° 792, que estimula as demissdes voluntarias, as aposentadorias antecipadas e as
licencas de até seis anos sem remuneracao para os servidores federais. Os jornais,
como a Folha de Sao Paulo, em julho de 2017, declara descaradamente sua defesa
pela privatizacdo do Ensino Superior publico.

No campo dos direitos trabalhistas, fecho a dissertacdo quando esta em
transito a concretizacdo de um dos maiores ataques politicos nacionais as
conquistas historicamente alcancadas pela luta da classe trabalhadora no Brasil. A
aprovacdo da Reforma Trabalhista, sob a Lei n° 13.467/2017, despoja a classe

trabalhadora da seguridade e acesso a justica, ao garantir o “negociado sobre o
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legislado” e flexibilizar as relagbes produtivas, precariza ainda mais a forca de
trabalho, que ja é uma das mais baixo do mundo. De acordo com Marcio Pochmann
(2017), a mao-de-obra brasileira € 16% mais barata que a chinesa.

No ambito do Estado do Parana, os professores da rede estadual, no
inicio do ano letivo de 2017, sofreram reducéo da hora-atividade, assim aumentando
turmas e diminuindo o tempo de preparo e estudo essencial a atividade docente. As
universidades estaduais vivenciam as consequéncias do bloqueio financeiro e
orcamentario por parte do governo do PSDB que quer obriga-las a aderirem a Meta
4, que é um software de gestdo de folha de pagamento utilizado pelo Estado do
Parand, desta forma, retirando a autonomia da universidade e desorganizacao o
plano de carreira dos servidores.

Mais diretamente ligado ao tema da dissertacéo, fechamos essa pesquisa
no momento em que todos estdo apreensivos com a ainda ndo publicada BNCC
(Base Nacional Curricular Comum) do Ensino Médio e com as tragédias a serem
concretizadas pela Lei n°13.415/2017, também denominada “Lei da Reforma do
Ensino Médio”. A expectativa sobre a aprovacdo da BNCC se deve ao fato de que
as mudancas curriculares afirmadas na Lei n°® 13.415/2017, serdo feitas a partir da
primeira, cuja finalizacdo ainda n&o aconteceu. A referida lei, ao propor a
flexibilizacdo das disciplinas e dos itinerarios formativos e de prometer
romanticamente aos jovens “a escolha sobre o que estudar”, pde fim a centralidade
do curriculo voltado ao trabalho como o principio educativo, alias, pde fim as escolas

de Ensino Médio Integrado.

A educacao tecnica e profissional defendida na Lei n°13.415/2017
demonstra uma insercdo imediatista, pragmatica e desigual destes jovens no
mercado do trabalho, através da ampliagdo dos contratos de estagios obrigatorios e
ndo obrigatérios substituindo postos de trabalho estaveis, sobretudo no setor
privado, sem apontar qualquer forma de protecdo ou interfaces com o0s objetivos
pedagogicos. Pelo contrario, com o apoio da Lei n° 13.467/2017, ha de se assistir,
infelizmente, a intensificacdo da precarizacdo da educacgdo publica e do trabalho

para essas juventudes das classes populares.

Todos estes acontecimentos exercem influéncia direta na vida das

juventudes e no seu acesso a educacao publica e ao mundo do trabalho.
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Sob argumentos da urgéncia da retomada do crescimento econémico,
como problematizamos ao longo desse trabalho, a reforma do Ensino Médio defende
a flexibilizacdo curricular com forte apelo midiatico para a educacdo técnica e
profissional, através de programas como o PRONATEC e MEDIOTEC, além de
propor outras alteracfes substanciais na estrutura de ensino, como a parceria
publico privado, a entrega do Ensino Médio para empresas privadas no sistema EaD
e a contratacdo de pessoas sem qualificacdo profissional para atuarem pelo mérito
do “notdrio saber” nas escolas de educagao profissional.

O Ensino Médio Integrado, que é reconhecido historicamente como uma
alternativa de superacdo da dualidade entre educacao e trabalho, entre ensino
propedéutico e ensino profissional ensino, corre sérios riscos de fechamento
definitivo se as escolas aderirem a Lei n°13.415/2017. As experiéncias exitosas de
ensino-aprendizagem obtidas nas escolas estaduais de Ensino Médio integrado do
Parand e em outros tantos colégios federais com a mesma perspectiva curricular

correm sério risco de extingdo. Por isso, mais do que nunca;

[...] muito ha de se trabalhar na preparacdo de professores e demais
atores educativos que precisam estar minimamente fundamentados
para consolidar a politica, concepcao e curriculos implantados nos
estabelecimentos da rede publica estadual de educacéo profissional.
(FERREIRA e GARCIA, 2012, p.165).

A sociedade capitalista brasileira convencionou escola e trabalho como
categorias opostas e restringiu o0 acesso e as formas de conhecimentos conforme os
interesses econbmicos e politicos dos grupos sociais dominantes. Por isso, buscar
maior escolarizagdo para a classe trabalhadora € sinbnimo de ascenséo social e
melhoria de vida.

Mas, vale lembrar que a necessidade imediata do trabalho ndo é possivel
de ser sanada na escola, partindo do fato de que a escola é espa¢o do ndo-trabalho.
A formacdo humana integral, na perspectiva da educacao politécnica e da escola
unitaria, pretende realizar um modelo de ensino que considere o ser humano na sua
integralidade, como um ser social de direito, capaz de decidir sobre sua propria
historia.

Acreditamos que o Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional,

como ja pontuou Frigotto, € uma aproximagdo e uma travessia, para este ideal de
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educacdo que empodera os jovens estudantes da classe trabalhadora com
conhecimentos e perspectivas emancipatérias que lhes exigirdo no prosseguimento
dos estudos, no mundo do trabalho e na vida como um todo. Nesse contexto,

concordamos que;

O avancgo das possibilidades do ensino médio integrado na direcéo
sinalizada [...], entendendo-o como imposicdo de uma travessia
contraditéria e a criagdo da possibilidade do ensino médio unitario e
politécnico, demandam forca e vontade politica para romper com a
modernizacdo conservadora, a democracia restrita e as estratégias
de revolugcdo passiva que marcam nossa histéria. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.20).

Para construir a defesa ao Ensino Médio Integrado, , investigando as
relacdes e percepcdes que as juventudes dos colégios selecionados estabeleceram
entre mundo do trabalho e educacéo, esta dissertacdo abordou no primeiro capitulo,
teorias sobre as juventudes, como categoria sociolégica, e também a trajetéria
histérica e legal da educacao profissional da classe trabalhadora no Brasil, bem
como os desafios e limites antigas e atuais desta modalidade de educacional,
perpassando pela discussao a respeito da “Reforma do Ensino Médio”.

Durante o segundo capitulo, o contexto estadual da Educacao
Profissional foi apresentado, percorrendo os campos de disputas politicas e
pedagdgicas dos ultimos 20 anos de LDBEN/96. Também foi realizada uma revisdo
de conceitos e principios da educacdo nacional e estadual, evidenciando as
contradi¢cdes que afligem o campo pedagdgico sobre a orientacao politica da Escola,
entre a formag¢do humana integral e a perspectiva liberal e mercadolégica. Ainda, foi
discutido o modelo curricular do Ensino Médio Integrado, que foi adotado como
politica publica no Parana, e seus referenciais teéricos, da educacao politécnica,
omnilateral e da escola unitaria. O contexto municipal de Cornélio Procopio e a
realidade das escolas que ofertam Ensino Médio Integrado selecionadas para
investigagdo de campo também foram expostos.

O terceiro capitulo € dedicado a apresentacdo e analise dos dado
levantados através dos questionarios surveys on-line aplicados nas escolas de
Ensino Médio Integrado selecionadas. A pesquisa de campo objetivava, além de
fazer uma caracterizacdo socioldgica das juventudes do Ensino Médio Integrado de

Cornélio Procopio — PR, interpreta as relacdes entre escola e trabalho construidas
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por estes jovens. Importante registrar que ela cumpriu com esse objetivo, por
conseguir demonstrar o papel da escola pelas juventudes e os significados que
estes construiram em suas vivéncias durante o curso de Ensino Médio Integrado.

Dentre os achados de pesquisa, relembramos que os jovens estudantes
do Ensino Médio Integrado de Cornélio Procopio sédo filhos e filhos da classe
trabalhadora, que tem uma renda familiar média de R$2.577,00, a maioria vive em
casa propria e na zona urbana. Os pais ou responsaveis destes alunos trabalhavam
no momento da pesquisa, com registro em carteira de trabalho, sendo o sustento
financeiro da casa proveniente dos responsaveis femininos e masculino, porém com
maior participacdo das mulheres. Quanto a escolaridade dos responsaveis dos
estudantes, menos da metade possuia a educacdo basica completa. As
responsaveis femininas possuem maior escolaridade e formacdo em ensino
superior, comparado aos responsaveis masculinos.

Detectamos ainda que estes estudantes leem pouco, passam bastante
tempo na internet, sdo religiosos e poucos pensaram em desistir dos estudos. A
grande maioria almeja dar prosseguimento nas universidades, posto que quase
todos fariam processos seletivos de ingresso ao ensino superior. No entanto, mais
da metade ndo desejava prosseguir a carreira para qual havia estudado durante o
Ensino Médio Integrado. Isso porque a escola de Ensino Médio Integrado, para os
entrevistados, ofereceu boa formacgéo para o trabalho, visto que a maioria se sente
capacitado para a vida profissional a qual foram preparados.

Quanto ao prosseguimento aos estudos em nivel superior, alguns
apontam a dificuldade de ingresso, devido ao ndo direcionamento especifico da
escola para tal fim, embora outros apontem que 0 curso oS preparou para a vida,
dando-lhes condi¢cdes e autonomia tanto para as situagcdes do mundo do trabalho
qguanto para a continuidade da formagao educacional.

Para estes jovens, embora oriundos de familias de baixo poder aquisitivo,
o trabalho ainda ndo é uma necessidade imediata, visto que muitos haviam
comecado a trabalhar em estagio ndo-obrigatério a pouco tempo. Demonstraram
que o estudo foi a prioridade em suas vidas durante o tempo da educacéo bésica,
mesmo apontando que tal situacdo teria necessidade de mudanca apos a formatura.
Mais de 40% afirmaram que, caso aprovados, necessitariam trabalhar e estudar

durante o curso de ensino superior.
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Essas percepcdes dos jovens estudantes do Ensino Médio Integrado de
Cornélio Procépio — PR demonstram as condi¢des, os desafios e as realidades que
este modelo curricular proporciona. Um dado importante, é que 0s jovens
participantes da pesquisa reconhecem a formacéao diferenciada que receberam, pois
se sentem aptos ao mundo do trabalho e para o exercicio da profissdo estudada,
porém demonstram vontade, autonomia e condi¢cdes intelectuais de dar
prosseguimento aos estudos em nivel superior. Por isso, se faz necesséario defender
as escolas de Ensino Médio Integrado, bem como impedir o esvaziamento dos
conhecimentos cientificos que a Lei n°13.415/2017 propiciara aos curriculos de
Ensino Médio. Somente assim sera possivel garantir aos jovens da classe
trabalhadora condi¢gbes dignas, justas e menos excludentes de inser¢cdo ao mundo
do trabalho.

Estamos cientes dos “limites” da pesquisa. Devido ao programa
google.docs utilizado para a aplicacdo dos questionarios, foi possivel trabalhar com
um numero grande de entrevistados, mas isso limitou o desenvolvimento do trabalho
com outros recursos, como 0 cruzamento de dados, por exemplo. Mesmo assim,
fechamos essas consideracdes conscientes da riqueza dos achados e das licdes
politico-pedagdgicas que essa pesquisa hos proporcionou, principalmente por ter

nos aproximado mais das experiéncias escolares dos estudantes.

As bases epistemoldgicas que tem alimentado as pesquisas sobre
trabalho-educacgéo tem de ser impregnadas de humanismo para que
figuem menos légicas, menos dedutivas e mecéanicas e incorporem
gue a margem das pessoas ndo ha acdo pedagdgica, por mais
determinante que seja 0 peso das estruturas. Incorporem o que é
constitutivo da condicdo humana e de toda relagcdo educativa, a
imponderabilidade, a ndo deductibilidade, a criatividade presente em
toda relacdo entre sujeitos humanos. Nao se trata de reconhecer,
apenas, a capacidade de resisténcia dos sujeitos ao peso
determinante das estruturas. [...] E bom aproximar-nos mais da
experiéncia escolar, do carater humanista que a impregna e
recuperar os sujeitos da formacado humana. (ARROYO, 1998, p. 163-
164).

Dentre essas licbes, podemos perceber que, a partir de suas percepcdes
e vozes, as juventudes do Ensino Médio Integrado mostram-se conscientes e
demonstram suas preocupacdOes e visdes de mundo frente aos desafios que 0s

aguardam no mundo do trabalho.
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As visdes preconceituosas que ainda persistem inclusive nas falas de
alguns professores sobre a “‘geragao nem-nem”, do “jovem sem-compromisso” ou
ainda das juventudes do Ensino Médio como um “problema-social”’, caem por terra
quando partirmos do ponto de vista das proprias juventudes, como seres
socioculturais ativos, capazes de pensar criticamente sobre a prépria sua formacéo
educacional, avaliar a situagdo em que se encontram neste mundo produtivo
contraditorio, reconhecendo como sujeitos de direito, como um sujeito socio-historico
que pode reivindicar e decidir sobre seu futuro. Cabe a geracdo adulta,
especialmente os profissionais da educacdo, reconhecer e respeitar o0
desenvolvimento bioldgico, psiquico e social das juventudes, lutando coletivamente
pelas condi¢cdes de dignidade e pelas garantias de seus direitos.

Cabe-lhes ainda, acreditar em alternativas de mudancas sociais, que
passam pela educacdo publica de qualidade. Dentre tantas alternativas nos
prontificamos a refletir aqui sobre os percursos das juventudes no Ensino Médio
Integrado. Dentre tantos achados de pesquisa, confirmamos no trabalho com as
juventudes da classe trabalhadora, nas duas escolas publicas de Cornélio Procépio,
0 que os pesquisadores da area ja classificaram como uma proposta de ‘travessia’
para a educagdo humana integral. Mesmo que por varias razdes sociopoliticas e
econdmicas nesse pais capitalista e desigual ndo tenha se efetivado como uma

educacao politécnica e unitaria, mostra-se como germe para sua construcao.

[...] podemos qualificar o ensino médio integrado como uma proposta
de ‘travessia’ imposta pela realidade de milhares de jovens que tém
direito ao ensino médio plano, e, a0 mesmo tempo, necessitam se
situar no sistema produtivo. Por isso, 0 ensino médio integrado ao
ensino técnico, conquanto seja uma contradicdo social e
historicamente necessaria para a construcdo do ensino médio
unitario e politécnico, ndo se confunde com ele porque a conjuntura
da realidade atual assim ndo o permite. Ndo obstante, por buscar
conter os elementos de uma educacéo politécnica, contem também
0s germens de sua construcdo. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p.15).

A formacdo humana integral como um direito de toda pessoa € um
caminho para a realizacdo de uma sociedade mais justa, onde o respeito e a
tolerancia sejam praticados. A escola deve ser este espaco de construcdo de

individuos livres e autbnomos, que frente as estruturas sociais que historicamente
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determinam a sociedade, proporcione uma educacédo emancipadora a todos e todas,
sem distincdo de classe social, cor de pele, religiosidade e regionalidades. A
educacado integral das juventudes se torna uma possibilidade de realizacédo da
justica e da diminuicdo das distancias sociais que demarcam a histéria de nosso

pais.



155
REFERENCIAS

ABRAMO, Helena Wendel. Consideracdes sobre a tematizacdo social da
juventude no Brasil. Revista Brasileira de Educacao. Séo Paulo, no 5/6, p. 25-36,
maio-dez. (NUmero especial sobre Juventude e Contemporaneidade). 1997.

ABRAMOVAY, Miriam; CASTRO, Mary Garcia (coord). Juventude, Juventudes: o
gue nos une e 0 que nos separa. UNESCO, Brasilia. 2006.

ANTUNES, Ricardo L. C. Adeus ao Trabalho?: Ensaio sobre as metamorfoses e
a centralidade do mundo do trabalho. Cortez. 7a. ed. Sao Paulo, 2000.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educacao. Editora Moderna 2° ed.
Sé&o Paulo.1996.

ARAUJO, Roberta Negrdo de. O curso Normal e a Formac&o para a cidadania:
realidade ou utopia?. UEL.Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).2006.

ARROYO, Miguel G. Trabalho: educacado e teoria pedagdgica. IN: FRIGOTTO,
Gaudéncio (org) Educacédo e crise do trabalho: perspectivas de final de século.
Petropolis: RJ: Vozes, 1998.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: Lei n°. 9394/96. Diério
oficial da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: MEC, 1996.

. Conselho Nacional De Educacao. Parecer n° 16/99 de 05 de outubro
de 1999. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico. Diéario oficial da Republica Federativa do Brasil. Relatora: Guimar Namo
de Mello. Distrito Federal: 1999.

.Decreto N° 5.154 de 23 DE julho de 2004. Regulamenta o § 22 do
art. 36 e os Arts. 39 a 41 da Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, e da outras providéncias.
Diario oficial da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF. 2004.

a. Conselho Nacional De Educacédo. Resolucéo n°. 02, de 30 de janeiro
de 2012. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Diario
oficial da Republica Federativa do Brasil. Distrito Federal: 2012.

b. Conselho Nacional De Educacédo. Resolugdo n° 06, de 20 de
setembro de 2012. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Diario oficial da Republica Federativa do
Brasil. Distrito Federal: 2012.

. Secretaria Nacional da Juventude. Agenda Juventude Brasil:
Pesquisa Nacional sobre o Perfil e Opinido dos Jovens Brasileiros. Brasilia.
2013.

. PNE. Plano Nacional de Educacao. Lei n°.13005, de 25 de junho de
2014. MEC. Diéario oficial da Republica Federativa do Brasil. BRASILIA. 2014



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.154-2004?OpenDocument

156

. Projeto de Lei de Conversao de n°34 de 2016: Proveniente da
Medida Provisoria n°746 de 2016. Diario oficial da Republica Federativa do
Brasil. Distrito Federal. 2016.

. Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos  Profissionais da
Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho CLT, aprovada pelo
Decreto Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto Lei n°® 236,
de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Diario oficial da Republica Federativa do
Brasil. Distrito Federal. 2017

BAUMAN, Zigmunt. Educacdo: sob, para e apesar da pés-modernidade. In: A
soceidade A sociedade individualizada: vidas contadas e historias vividas. Rio
de Janeiro. Ed. Zahar. 2008.p. 158-177.

BONDARIK, Roberto. Cornélio Procopio: As origens do municipio. 31/01/2011.
Disponivel em : [ http://robertobondarik.blogspot.com.br/2011/01/cornelio-procopio-
as-origens-do.html ].Acesso em 13 de janeiro de 2017.

BOURDIEU, Pierre. Questdes de sociologia. Rio de Janeiro: Marco
Zero. 1983.P. 112-121.

CIAVATTA, Maria. A formacdao integrada: a escola e o trabalho como lugares de
memoaria e identidade. In: Ensino médio integrado: Concepc¢ao e contradi¢cdes. Sao
Paulo: Editora Cortez. 32 ed. 2012. p. 83-105.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Ed.
ArtMed. Porto Alegre. 2000.

CZERNISZ, Eliane Cleide. Reforma do estado e da educacdo a partir de
1990:0rientacdes parao ensino médio e profissional brasileiro. In: Revista
Eletronica Politica e Gestdo Educacional. Araraquara: FCLAR, 2010. N° 08. p. 1-
14

. Integracdo da educacdo profissional ao ensino médio no
Parana: das intencfes aos resultados. Revista Nuances. Presidente Prudente. v.
24, n. 3, 2013. p. 161-177.

CUNHA, Luiz Antonio. Ensino Médio: atalho para o passado. Revista Educacédo &
Sociedade. 2017. p.373-384.

DAYRELL, Juarez. A escola como espaco sociocultural. In: Dayrell, Juarez (org)
Multiplos olhares sobre educacéao e cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1999.


http://robertobondarik.blogspot.com.br/2011/01/cornelio-procopio-as-origens-do.html
http://robertobondarik.blogspot.com.br/2011/01/cornelio-procopio-as-origens-do.html

157

. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacéo,
Rio de Janeiro, n.24, p. 40-52, set./dez. 2003.

. Juventude, grupos culturais e sociabilidade. Observatorio da
juventude. UFMG, 2004.

DIEESE. Nota Técnica do Projeto Desenvolvimento de Instrumentos e
Atualizacdo dos Indicadores de Apoio a Gestdo de Politicas Publicas de
Emprego, Trabalho e Renda 2015. Ministério do Trabalho. Brasilia. 2016/junho.

Departamento  Intersindical de  Estatistica e  Estudos
Socioecondmicos. Emprego e Renda. 2017. Disponivel em:
<https://www.dieese.org.br/analiseped/ped.html > Acesso em: 18/07/2017

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Anélise de Conteudo: Série Pesquisa V.6.
Liber Livro. 42ed. Brasilia. 2012.

FIORENTINI, Dario. A Pesquisa e as Praticas de Formacéo de Professores de
Matematica em face das Politicas Publicas no Brasil. Bolema, Rio Claro: Ano 21,
n° 29, p. 43 a 70. 2008.

FRIGOTTO, Gaudéncio.; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Apresentacao. In:
RAMOS, Marise (org) et all. Ensino Médio Integrado: concepcéo e contradicdes. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

. Ensino médio integrado: Concepcao e contradi¢des.
Editora Cortez. 3° ed. Séo Paulo 2012.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Entrevista. Rio de Janeiro, EPSJV/FIOCRUZ, 30 set.
2016.Entrevista a Marise Ramos. Disponivel em:<http://periodicos.fiocruz.br/pt-
br/content/gaudencio-frigotto>. Acesso em 02 fevereiro de 2017

FERREIRA, Eliza Bartolozzi; GARCIA, Sandra R. Oliveira. O ensino médio
integrado a educacao profissional: um projeto em constru¢cdo nos estados do
Espirito santo e do Parana. In: RAMOS, Marise (org) et al. Ensino Médio Integrado:
concepcgao e contradicoes. Sao Paulo: Cortez, 2012.

O ensino médio integrado a educacao
profissional: um projeto em construcdo nos estados do Espirito Santo e
Paran&. In: RAMOS, Marise (org) et al. Ensino médio integrado: Concepcédo e
contradicoes. Sao Paulo. Editora Cortez.3°ed.2012.p.149-174.

GARCIA, Sandra R. de Oliveira. A Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio no Paran&: Avancos e desafios. Universidade Federal do Parana. Tese.
2009

. Entrevista. UEL, Londrina. 12/12/2016.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. 2017. Disponivel em <
http://www.ibge.gov.br/home/>. Acesso em 22/07/2017.



http://periodicos.fiocruz.br/pt-br/content/gaudencio-frigotto
http://periodicos.fiocruz.br/pt-br/content/gaudencio-frigotto
http://www.ibge.gov.br/home/

158

IPARDES. Caderno Estatistico Municipio de Cornélio ProcOpio. Parana. 2016.

IPEA. Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Carta de Conjuntura n° 33.
Publicada em 19 de dezembro de 2016. Disponivel em <
http://www.ipea.gov.br/cartadeconjuntura/index.php/tag/desemprego/>  Data de
acesso: 27/06/2017.

INEP. Instituto Nacional De Estudos E Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Sinopses Estatistica da Educac¢do Béasica 2016. Brasilia: INEP, 2017. Disponivel
em 17/07/2017

KUENZER, Acacia. Ensino Médio e Profissional: as politicas do Estado
Neoliberal. Editora Cortez. 22 ed.1997.

. Excluséo includente e inclusdo excludente: a nova forma
de dualidade estrutural que objetiva as novas relacdes entre educacdo e
trabalho. Capitalismo, trabalho e educacéao, v. 3, 2002. p. 77-96.

LIMA, Agela; SILVA, |lleizii Experiéncias e desafios do estagio
nas ciéncias Sociais In: Os Estagios nas Licenciaturas da UEL. Londrina. UEL.
2013

LIMA FILHO, Domingos Leite. E necessario resistir ao empobrecimento do curriculo.
EPSJV/Fiocruz. Entrevista concedida a Céatia Guimardes. Disponivel:
http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/e-necessario-resistir-ao-
empobrecimento-do-curriculo. Acesso em:01/08/2017.

MARINHO, Ricardo José de Azevedo. O processo de longa duracdo da LDB: os
primeiros 20 anos. Cadernos da Educacao Basica, vol. 1, n. 3, janeiro. 2017.

MARX, Karl. O Capital. In: Grandes Pensadores. Editora Nova Cultural, vol.1. S&o
Paulo. 1985.

MAY, Tim. Survey Sociais: do desenho a analise. Pesquisa Social. 3ed. Porto
Alegre: 2004, p. 109-143.

MOURA, Dante Henrique. Ensino médio integrado: subsuncéo aos interesses
do capital ou travessia para a formacao humana integral? Educacao e Pesquisa.
Séo Paulo, v. 39, n. 3. 2013, p. 705-720.

MOTTA, Vania; FRIGOTTO, Gaudéncio. Por que a urgéncia da reforma do ensino
medio? Medida provisoria n® 746/2016 (lei n° 13.415/2017). Revista Educacgéo
&Sociedade. 2017.p.355-372.

NASCIMENTO, Manoel Nelito. Ensino Meédio no Brasil: Determinacdes
Histdricas. Revista Publicatio UEPG. Ponta Grossa. 2007.p.77-87.


http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/e-necessario-resistir-ao-empobrecimento-do-curriculo
http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/e-necessario-resistir-ao-empobrecimento-do-curriculo

159

PAIS, José Machado. A construcdo socioldégica do conceito de Juventude.
Revista Analise Social, vol.XXV (105-106), 1990. p. 139-165,

PARANA. As Diretrizes da Educacédo Profissional: fundamentos politicos e
pedagogicos. Curitiba. 2006.

PARANA. PEE. Plano Estadual de Educa¢&o. SEED-SETI. Curitiba. 2015.

PERALVA, Angelina. O jovem como modelo cultural. Revista Brasileira de
Educacdo. S&o Paulo, no 5/6, p. 15-24, maio-dez. (NUumero especial sobre
Juventude e Contemporaneidade). 1997.

POCHMANN, Marcio. A méo-de-obra brasileira ndo é cara. Revista Carta Capital.
Entrevista concedida a Seérgio Lirio em 29/06/2017. Disponivel em:
<https://www.cartacapital.com.br/economia/marcio-pochmann-201ca-mao-de-obra-
brasileira-nao-e-cara201d>. Acesso em 01/08/2017

PORTARIA NORMATIVA N° 20, de 13 de outubro de 2016. DOU de 14/10/2016 (n°
198, Secdo 1, p. 12). Ministério da Educacdo Gabinete do Ministro. Ministério da
Educacado. Dispde sobre o procedimento de reducao de vagas de cursos de
graduacéo, ofertados por Instituicbes de Ensino Superior - IES integrantes do
Sistema Federal de Ensino, e altera a Portaria Normativa n° 10, de 6 de maio de
2016. Brasilia. DF. 2016.

PRADO, Eleutério. Valor desmedido e desregramento do mundo e Pés-Grande
indastria e Neoliberalismo. In: Desmedida de valor: critica da pés-grande industria.
Séo Paulo: Xama, 2005. p. 95-137.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacao Brasileira: A organizacao
escolar. Editora Cortez. 12°ed. Sao Paulo. 1992

SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as novas
tecnologias. In: FERRETI, Celso J. et al. (org). Novas tecnologias, trabalho e
educacao: um debate multidisciplinar. Rio de Janeiro: Vozes, 1996.

. O Choque Teorico da Politecnia. Fiocruz. Revista Trabalho,
Educacao e Saude, 2003. P.131-152.

SEADE. Anédlise: Os jovens e o0 gargalo do ensino médio brasileiro. Maria
Helena Guimaraes Castro. Agosto 2013

Secretaria Estadual de Educacao do Parana (SEED). Projeto Politico Pedagdgico
do Colégio Estadual Cristo Rei. Cornélio Procépio - Parana. 2014.

Secretaria Estadual de Educacédo do Parana (SEED). Projeto Politico Pedagogico
do Colégio Estadual Castro Alves. Cornélio Procopio - Parana. 2015.

SEMERARO, Giovanni. Educacéao: formar cidaddos conscientes do mundo e
dirigentes do préprio pais. Revista Rev. Educ., Cult. Soc., Sinop, MT,
vol. 7, n. 1, p. 156-166, jan./jun. 2017.



160

SILVA, lleizi LF. O papel da sociologia no curriculo do ensino médio. Disponivel
no sitio do Laboratorio de Sociologia, Universidade de Londrina, 2013.

SILVA, lleizi Luciana Fiorelli; OLIVEIRA, Rosemary Batista de. Juventudes,
educacdo e trabalho: estudo de politicas publicas em Londrina (PR). In:
JEOLAS, Leila Solberger; PAULILO, Maria Angela Silveira; CAPELO, Maria Regina
Clivati (ORGS). Juventudes, Desigualdades e Diversidades. Eduel. Londrina. 2007

SPOSITO, Marilia Pontes. Estudos sobre juventude em Educacé&o. Revista
Brasileira de Educacdo. Sdo Paulo, no 5/6, p. 37-52, maio-dez. (NUmero especial
sobre Juventude e Contemporaneidade). 1997.

.(Des)encontros entre jovens e a escola. In: CIAVATTA, Maria,;
FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia.
MEC, SEMTEC, 2004. P.73-91.

Procuradoria Geral da Republica. Acao Direta de Inconstitucionalidade n° 5599.
Distrito Federal. 19 de dezembro de 2016.

THIESSEN, Juarez da Silva, ABREU, Rozana Gomes de. O avanco do
conservadorismo nas politicas curriculares. Revista Teias, v. 17, n. 47, 2016.

VILLAS BOAS NETO, Antbnio. Memdrias, simplesmente memorias. Editora
Midiograf. 2015, p.105.

WACHONICZ, Lilian Anna. A Epistemologia da Educacédo. In: Fundamentos
Tedricos — Metodologicos das Disciplinas da Proposta Pedagdgica Curricular, do
Curso de Formacéo de docentes — normal, em nivel médio. SEED. Curitiba. 2006.

WELLER, Wivian. Um pioneiro da sociologia da juventude. XllI Congresso
Brasileiro de Sociologia. UFPE. Recife.2007.

WOLFF, Simone. O “trabalho informacional” e a reificagcao da informacao sob
0S novos paradigmas organizacionais. In: Infoproletarios: degradacédo real do
trabalho virtual. S&o Paulo: Boitempo, 2009

WOLFF, Simone. Desenvolvimento local, empreendedorismo e ‘“governang¢a”
urbana: onde esta o trabalho nesse contexto? CADERNO CRH, Salvador, v. 27,
n. 70, p. 131-150, Jan./Abr. 2014.

ZOTTI, Solange. O ensino secundéario nas reformas Francisco Campos e
Gustavo Capanema: um olhar sobre a organizacdo do curriculo escolar. IV
Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo. Goiania. 2006. Acesso em:
[http:/mww.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4d/apresentacao.htm]



161

ANEXOS



162
ANEXO A

ROTEIRO DA ENTREVISTA- SURVEY ONLINE

PESQUISA: JOVENS, ESCOLA E TRABALHO

Ol4, sou a Profa. Tainan Rotter Begara Gomes (Professora de Sociologia da Rede
Estadual do Parand) e estou fazendo uma pesquisa de Mestrado em Ciéncias
Sociais, pela Universidade Estadual de Londrina, sob orientagdo da Profa. Dra.
Angela M2 S. lima. Objetivo compreender como o estudante da Ultima série de
cursos profissionais técnicos em nivel médio integrado pensa a relagcdo com a
escola, com o trabalho e com a disciplina de Sociologia. O resultado final da
pesquisa ficara disponibilizado no site da UEL no segundo semestre de 2017. Vocé
nao precisa se identificar. Desde ja, agradeco a sua colaboracao!

1.Vocé cursa:
e Formacédo Docente para Anos Iniciais

e Técnico em Administracdo em nivel médio integrado

2. Quantos anos vocé tem?

- Respostas abertas

3.Vocé se identifica pertencente a qual Género?
e Feminino
e Masculino

e Outros

4. Em qual periodo vocé estuda?
e Matutino
e Vespertino
e Noturno
5. Em qual série vocé estuda? Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir
o J12gérie
e 223série

e 32série



43gérie

6. Vocé se considera: (Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir):

7. Qual seu Estado civil? (Favor escolher apenas uma das opg¢des a seguir):

Preto/a
Pardo/a
Branco/a
Amarelo/a
Indigena

Outros

Solteiro(a)
Casado(a)
Divorciado(a)
Unido Estavel
Mora junto

Outros

8.Quantos irmaos/irmas tém?

- Respostas abertas

9.Quantos irmaos/irmas terminaram o Ensino Médio?

- Respostas abertas

10.Quantos irmaos/irmas terminaram o Ensino Médio Profissional?

- Respostas abertas

11. Vocé tem filhos? (Favor escolher apenas uma das op¢des a seguir).

Nao.

Outros
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Sim. Se a resposta for afirmativa, escreva no espacgo "Outros" quantos filhos?
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12.Qual é a estimativa renda mensal da sua familia (casa)? (Ex:
aproximadamente 1.500)

- Respostas abertas

13.Quem mantém financeiramente a familia (casa)?
e Mae
e Madrasta
e Pai
e Padrasto
e Companheiro(a)/Esposo(a)
o AVO
e AVO
e Tio
e Tia
e Irméos(s)
e Irma(s)
e \OCEé mesmo
e Todos contribuem

e Qutros

14.Qual é a escolaridade da sua mae? [Obs: ou de outra responsavel do sexo
feminino: ex: madrasta, av0, tia] Favor escolher apenas uma das opc¢bes a
sequir:

¢ Nao alfabetizado

e Primario incompleto (ndo completo a antiga 42 série)

e Primério completo (até a antiga 42 série)

¢ Fundamental incompleto (ndo completou a antiga 82 série)

¢ Fundamental completo (até a antiga 82 série)

e Ensino Médio incompleto

e Ensino Médio completo

e Ensino Técnico completo

e Ensino Superior incompleto(faculdade/graduagéao)

e Ensino Superior completo(faculdade/graduacao)
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e Po6s-Graduacdo completa

e Nao sei

15.A mée possui registro em carteira [Obs: ou de outra responsavel do sexo
feminino: ex: madrasta, av0, tia] Favor escolher apenas uma das opc¢des a
seqguir:

e Sim

e Nao

¢ N&o, mas ja possuiu antes

16. Qual é a escolaridade do pai? [Obs: ou outro responsavel do sexo
masculino: ex: padrasto, avd, tio] Favor escolher apenas uma das opc¢bes a
seqguir:

e N&o alfabetizado

e Primario incompleto (ndo completo a antiga 42 série)

e Primério completo (até a antiga 42 série)

e Fundamental incompleto (n&o completou a antiga 82 série)

e Fundamental completo (até a antiga 82 série)

e Ensino Médio incompleto

e Ensino Médio completo

e Ensino Técnico completo

e Ensino Superior incompleto(faculdade/graduacgéao)

e Ensino Superior completo(faculdade/graduacao)

e Po0s-Graduacao completa

e Nao sei
17.0 pai possui registro em carteira [Obs: ou outro responsavel do sexo
masculino: ex: padrasto, avd, tio] Favor escolher apenas uma das opc¢bes a
seqguir:

e Sim

e Nao

¢ N&o, mas ja possuiu antes

18. Mora em casa propria? Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:
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Sim

Nao

19.Vocé ja morou na zona rural? Favor escolher apenas uma das opc¢des a

sequir:

Sim

Nao

20. Qual meio de transporte vocé mais utiliza para chegar a escola? Favor

escolher apenas uma das opcdes a seguir:

Onibus

Carro

Van / transporte coletivo privado
Moto

Bicicleta

Vem a pé

Outros

21.Quais os principais assuntos que vocé mais discute em casa? Marque 3

deles. Por favor, escolha as opcdes que se aplicam:

Politica
Religiao
Sexualidade
Drogas
Educacao
Esporte
Moda
Consumo
Trabalho
Internet
Saude
Preconceito/ Discriminagao

Meio Ambiente
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e Fumo e Bebidas

e Comportamentos

e Novelas/ TV

e Amigos/ vizinhos/parentes
e Nenhum

e Qutros

22. Possui umareligiao? (Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir):
e Sim

¢ Nao

23.Caso a resposta anterior seja afirmativa, selecione a religido que vocé
pratica:

e Crista catdlica

e Cristdo evangélica

e Espirita

¢ Umbanda/ candomblé ou outra religido de matriz afro-brasileira

e Judaismo

e Islamismo

e Budismo

¢ Religides de matriz indigena

e Religides de matriz oriental

e Outros

24. Ja pensou em desistir dos estudos?
e Sim

e Nao
25. Caso a resposta anterior seja afirmativa, relate os motivos que te levaram a
pensar na desisténcia dos estudos:

- Respostas abertas

26.Vocé quer fazer um curso superior (faculdade, graduac¢ao)?
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e Sim

¢ Nao

27. Caso a resposta anterior seja afirmativa, relate quais cursos ou areas vocé
almeja:

- Respostas abertas

28.J4 pensou em ser professor(a)?
e Sim
e Né&o

e Qutros

29. Caso a resposta anterior seja afirmativa, comente qual disciplina/nivel
gostaria de lecionar:
- Respostas abertas
30.Quantas horas vocé geralmente dorme por dia? (Noite + cochilos diurnos)
Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

e 4 horas

e 5horas

e 6 horas

e 7 horas

e 8horas

e 9horas

e 10 horas

e 11 horas

e 12 horas

e Mais de 12 horas

31.Vocé tem internet em casa (wi/fi, banda larga)?
e Sim

¢ Nao
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32.Com que frequéncia usa a internet por dia? Favor escolher apenas uma das

opcoOes a sequir:

N&o acessa todo dia
Menos de 1 hora por dia
De 1 a 2 horas por dia
De 2 a 4 horas por dia
De 4 a 6 horas por dia
De 6 a 8 horas por dia

Mais de 8 horas por dia

33.Quantos livros inteiros vocé |é por més? [sem considerar os livros didaticos

disponibilizados pela escola] Favor escolher apenas uma das opc¢des a seguir:

Né&o leio

Nenhum livro inteiro
01 livro

02 livros

03 livros

Mais de 03 livros

34. Quando escolhe um livro para ler, geralmente este livro € de que estilo?

Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir: (marque até 3 opcdes, por

favor)

Literatura
Crobnica
Comédia

Religioso

Aventura

Romance

Suspense

Ficcao Cientifica
Biografia/ Autoajuda
Histéria em quadrinhos

Policial
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e Poesia
e Nenhum

e Qutros

35.Vocé assiste televisao frequentemente?
e Sim

¢ Nao

36. Qual programa de televisdo vocé mais curte?

- Respostas abertas

37. O que vocé faz geralmente no fim de semana?

- Respostas abertas

hY

38. Faz algum curso/atividade complementar a sua escolarizacdo (inglés,
informatica, capacitacfes)?

e Sim

e Nao
39. Caso aresposta anterior seja afirmativa, qual atividade complementar vocé
desenvolve ou ja desenvolveu?

- Respostas abertas

40.Vocé trabalha de forma remunerada?
e Sim.
e Nao
e Jatrabalhou e nédo trabalha mais
e Esta desempregado(a)

e Outros

41. Caso a resposta anterior seja afirmativa, escreva com atividade
remunerada vocé tem desenvolvido:

- Respostas abertas
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42. De qual forma vocé trabalha ou ja trabalhou?

e Estagio na area do curso em que esta matriculado(a)

e Estagio fora da area do curso em que esta matriculado(a)

e Emprego registrado na area do curso em que esta matriculado(a)

e Emprego registrado fora da area do curso em que esta matriculado(a)
e Mercado informal na area do curso em que esta matriculado(a)

¢ Mercado informal fora da area do curso em que esta matriculado(a)

e Qutros

43. Quantas horas por dia vocé trabalha?
- Respostas abertas

44. Desde qual idade vocé trabalha? Em qual atividade?

- Respostas abertas

45. Por que escolheu um curso profissional técnico em nivel médio integrado?
e Sugestao da familia
¢ Qualidade de ensino
e Melhores perspectiva de trabalho
¢ Influéncia de amigos/ familiares

e Qutros

46.Vocé pensa em seguir a carreira para qual vocé tem estudado?
e Sim

¢ Nao

47. Independentemente de sua escolha, justifique sua resposta anterior:

- Respostas abertas

48. Ao escolher o curso profissional em nivel médio integrado, vocé pensava
em trabalhar durante os estudos?

e Sim, esta era a minha prioridade
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¢ Sim, mas néo era minha prioridade
e Nao, nao tinha interesse em trabalhar durante os estudos.

e Qutros

49. Se vocé ja trabalhou de forma remunerada, qual era o principal destino de
suarenda?
e Contribuicdo na renda familiar
e Gastos com o proprio curso em que esta matriculado(a)
e Gastos individuais / consumo proprio
e Gastos destinados de forma parcial a contribuicdo na renda familiar e gastos
individuais

e QOutros

50. Como vocé considera o fato do(a) aluno(a) ter de se dedicar aos estudos e
trabalho ao mesmo tempo?

e Impossivel associar estudos e trabalho

e Possivel associar estudos e trabalho com certa facilidade

e Possivel associar estudos e trabalho com certa dificuldade

e Outros

51. Entre escola e trabalho, qual tem sido a sua prioridade durante o curso
profissional técnico em que vocé se encontra?

e Escolaem 1° lugar

e Trabalho em 1° lugar

e Ambos tém mesma prioridade

e Outros

52. ApOs a formatura, qual area vocé imagina que terad maior prioridade na sua
vida?

e Estudos (universidade, cursinho, cursos de qualificacao)

e Mercado de trabalho

e Ambos terdo mesma prioridade

e Qutros



173

53. Vocé fez/fara vestibular/ Enem este ano?
¢ Nao

e Sim

54. Caso a resposta anterior seja afirmativa, escreva quais cursos e
instituicbes de ensino superior vocé tem como objetivo para este ano:

- Respostas abertas

Consideragcdes sobre seu curso e a disciplina de Sociologia

55. Em relacdo ao curso profissional técnico em nivel médio integrado que
VOCé cursa, ao se formar, vocé se sente capacitado (a) para prestar uma prova
de vestibular/ Enem com sucesso?

e Totalmente capacitado (a)

e Capacitado(a)

e Pouco (a) capacitado(a)

e Incapacitado (a)

e Outros

56. Em relacdo ao curso profissional técnico em nivel médio integrado que
vocé cursa, ao se formar, vocé se sente capacitado(a) para desempenhar a
funcéo profissional possibilitada pela sua formac¢ao?

e Totalmente capacitado (a)

e Capacitado(a)

e Pouco (a) capacitado(a)

e Incapacitado (a)

e Outros

57. Vocé considera que este curso contribuiu para sua vida social
independente da carreira profissional que seguird?
e Grande contribuicao

e Contribuicdo moderada
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Pouca contribuicdo
Nenhuma contribuicéo

Outros

58. Vocé considera que a disciplina de Sociologia foi (ou estd sendo)

importante para a sua formacéao de vida, enquanto cidadao e sujeito social?

Grande contribuicéo
Contribuicdo moderada
Pouca contribuicdo
Nenhuma contribuicéo

Outros

59. Vocé considera que a disciplina de Sociologia foi (ou esta sendo)

importante para a sua formacéao profissional?

Grande contribuicao
Contribuicdo moderada
Pouca contribuicdo
Nenhuma contribuicédo

Outros

Questdes abertas

60. Vocé se considera mais capacitado(a) para os desafios do mercado de

trabalho atual, pelo fato de ter feito curso profissional técnico em nivel médio

integrado? Sim / Nao. Por qué?

- Respostas abertas

61. Vocé se considera mais capacitado(a) ao vestibular/universidade, pelo fato

de ter feito curso profissional técnico em nivel médio integrado? Sim / N&o.

Por qué?

- Respostas abertas
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62. Tomando a Escola num sentido geral (ambiente fisico, colegas,
professores, conteddos conhecimentos, atividades, estagio), qual significado
ela tem paravocé?

- Respostas abertas

63. De que maneira a Sociologia poderia se tornar mais interessante para a sua

formacdo humana e profissional?

- Respostas abertas
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ANEXO B

MATRIZ CURRICULAR DO COLEGIO ESTADUAL CASTRO ALVES

Curwo : TEC.EM ADMINISTRACACO-INT ET GN (9:1)
Cindigo Matriz - 606252

N Name da Discplics (Cadigo SAE) Corspons;  Canga Hordna Gnpobuciples O
e
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FRLOSOFLA (2201)
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MATEMATICA (201)

10 QUINDCA (U

11 SOCIOLOGIA 2301)

12 LENL-INGLES (10T
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(*) Indicativo de Obrigatoricdade
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ANEXO C

MATRIZ CURRICULAR DO COLEGIO ESTADUAL CRISTO REI

Matriz aprovada pelo Parecer 259/2013 ~ CEE em 10/07/2013
Ano de implantacdo; | 2094 Tumos. Diurmo e Notumo Mddulo: 40 - Carga Horéfia Tolal =
¢ 4.000 h

Implantagdio: GRADATIVA
Séries Hora ':orai
2] P[4 Avla o
2 80 evq"“
3 120 | 100
2[2(2]2] 30 | 267 |
202(2|2| 320 | 267
3] 1120 | 100
3 120 | 100
2 180 133
2/8]213] 30 | 300
2012122 320 | 267
]2 160 | 133
2]2(2[2] %20 | 287
171718 11| 2400 | 2000
2 80 &7
2 %0 3}
2 80 87
@ 80 67
2 30 61
2 80 &7
2. 30 67
3180 B7
2 90 &7
Metodologs de Allabelizagio 2] 8 67
FORMAGAO \ietodologa do Ensino de Arta 2] 0 | &
ESPECIFICA  [Matodologi do Ensine de Ciéncias 2] 80 | 67
Metodologi do Ensino de Educacho Fisica 2| 80 87
[;Mmm' @0 Ensin 06 G 2] 8 &7
Matodologh do de 2| 80 87
i i 2 80 81
quesa 2 80 87
2|2 160 | 133
518|551 800 | 668
Z::ﬁ\lrﬂu“?.wg' ¥ utu“f 2 1w 1&
13113[15 /19| 2400 | 2000
3013030 30| 4800 | 4000

Obs: Em cumprimento & Lei federal n° 11.161 de 2005 ¢ a Instrugiio 004/2010 -~ SUED/SEED, o
ensino da lingua espanhola serd ofertado pelo Centro de Ensino de Lingua Estrangeirs Modema -
CELEM no préprio estabelecimento de ensino, sendo & matricula facultativa para o aluno,



