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RESUMO

Por meio do acompanhamento das aulas de Ciéncias de uma turma do ensino fundamental,
sugestionado pela Teoria ator-rede, esta tese parte do objetivo geral de produzir consideracdes
epistemoldgicas e politicas provocativas a partir de uma contra proposta. Esta teorizagdo
permitiu condicGes para observar algumas articulacdes e desarticulacBes das cenas trazidas;
(re) pensar alguns termos ao seu entendimento, situar novas formas de pensar, criando
condicdes para refletir sobre uma epistemologia politica nos termos de Bruno Latour.
Proponho, para discussdo, o entendimento de que a epistemologia politica, nos termos
tradicionais, por razfes politicas, impede que ela possa agir politicamente. A partir dessa
constatacao, apresento que uma série de procedimentos precisam ser ressignificados para que
a epistemologia politica possa proceder como tal. As reflexdes produzidas ao longo do texto e
as discussdes das cenas elegidas permitiram observar que tudo é construido ao mesmo tempo,
sendo efeito de processos de negociacdo. Desta maneira, no presente trabalho, por meio das
observacBes de campo e argumentacdes teoricas, foi possivel problematizar as formas de
entendimento que afirmam a existéncia de naturezas a priori. Também se pode reconhecer
que estas formas de pensar séo criadas por meio dos desvios das teorias do conhecimento que
ndo respeitam os procedimentos de coordenacdo das acOes, estabelecendo um tipo de
epistemologia que ndo pode agir politicamente. Trazer esta Ultima problematizacdo para um
primeiro plano proporciona condic¢des de estabelecer um olhar provocativo que problematiza
as bases epistemoldgicas que constituem a formacdo de grande parte dos educadores e
pesquisadores da area do Ensino de Ciéncias, sendo um passo importante para pensar 0S
processos de ensino de ciéncias, uma vez que reflete diretamente no entendimento de que as
situacbes que acontecem no espago escolar ndo seriam um modo de pensar as diferentes
realidades, mas uma maneira de intervir e construi-las, além do que desnaturaliza o
entendimento de que a aprendizagem seria um fendmeno exclusivamente mentalista,
permitindo passos iniciais para pensar o processo educativo como um movimento além das
acOes de quaisquer dominios especificos determinados a priori.

Palavras-chave: Bruno Latour. Teoria ator-rede. Epistemologia politica. Ensino de Ciéncias.



OZELAME, Diego Machado. Science lessons at Elementary-level Education:
epistemological considerations and provocative policies from a counter-proposal inspired by
the network-Theories theory. 2019. 140 p. Thesis (Doctoral Degree in Science Teaching and
Mathematics Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

ABSTRACT

This thesis is developed from the general objective of producing epistemological
considerations and provocative policies from a counter-proposal, as suggested by the Actor—
network theory, by following-up Science lessons taught to an elementary-school class. This
theorizing provided conditions to observe some articulations and disarticulations of the
brought scenes; (re) think some terms to their understanding; and situate new ways of
thinking, creating conditions to reflect on a political epistemology in the terms of Bruno
Latour. As discussion, | propose the understanding that political epistemology, in traditional
terms, prevents it from acting politically for political reasons. As of this confirmation, I
present it that a series of procedures need to be resignified, so that political epistemology may
proceed as it is. The reflections produced throughout the text and the discussions of the
chosen scenes made it possible to realize that everything is constructed at the same time as the
effect of negotiation processes. Therefore, in this work, by means of field observations and
theoretical argumentations, it was possible to problematize those forms of understanding that
affirm the existence of natures a priori. It is also possible to acknowledge that such forms of
thinking are created through deviations of theories of knowledge that do not respect
procedures of action coordination, establishing a form of epistemology that is unable to act
politically. Bringing that last problematization to the foreground allows conditions to establish
a provocative outlook that problematizes the epistemological foundations constituting the
background of great part of educators and researchers in the Science Teaching area, being an
important step to thinking the processes of teaching sciences, since it directly reflects on the
understanding that those situations set within the school environment would not be a way to
think different realities, yet a way to intervene and construct them, beyond what denaturalizes
the understanding that learning would be an exclusively mentalist phenomenon, allowing
initial steps for thinking the educational process as a movement beyond the actions of any
specific domains determined a priori.

Keywords: Bruno Latour. Actor-network theory. Political epistemology. Science teaching.
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INTRODUCAO

As leituras que tive contato no ingresso no curso de doutoramento no Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Educacdo Matematica da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), mais especificamente na linha de pesquisa dos Estudos
Culturais da Ciéncia e da Educacdo no Grupo de Estudos Culturais das Ciéncias e das
Educacdes (GECCE), produziram associag0es, que, ao final, estabeleceram em mim um
modo de pensar condizente com sua propria teorizacdo. Isso denota assumir um
movimento de composicdo, onde pesquisador e textos ndo podem mais serem
reconhecidos como uma individualidade fechada, acabada ou autonomamente agindo
sobre outras, mas como uma constru¢do mutua, propondo a possibilidade de outro olhar.

Constato isso quando minha formacao intelectual e profissional como professor
de biologia, especialista em Ensino de Ciéncias’ e Mestre em Educacdo em Ciéncias e
Matematica esteve alicercada sobre pressupostos dominantes da Educacdo, entre eles, a
conviccdo de que esta seria um processo de desenvolver acGes que sejam sempre
aperfeigoadas por futuras geragdes na busca para desenvolver as disposi¢des “naturais”
no sujeito (KANT, 1996). Além disso, esse desenvolvimento estaria vinculado
“exclusivamente” a uma Unica via de ascensdo, denotando indicios de ideia de um fundo
epistemologico “inquestionavel”, o qual construiu uma forma de racionalidade
incorporada pela modernidade como uma manifestacdo prépria e particular de natureza
e mundo (MILESI, 2013).

Concordo que uma manifestacdo de mundo, como a escola moderna € proativa e
transformadora, mas meu olhar como pesquisador nesta tese, parte da premissa inicial
de que uma pessoa envolvida com educacdo e pesquisa deve ter 0 compromisso e
esforco de examinar e de criticar as bases que constituem sua propria formacéo, afinal
devemos “desconfiar das bases sobre as quais se assentam as promessas € as esperangas
nas quais nos ensinaram a acreditar.” (VEIGA- NETO, 2007, p. 23). Entendo ser

importante esta desconfianca, pois grande parte dos tedricos que se dedicam as

! Apresento no texto com letras maitsculas os termos quando no sentido de uma é&rea vinculada a uma
fundacéo instituida por um ministério da educagdo, no caso do Brasil, a area de Ensino de Ciéncias é
instituida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada
ao Ministério da Educagdo (MEC). Em outras circunstancias inicio com letras minusculas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_(Brasil)
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pesquisas cientificas, mais especificamente as educacionais, acabam produzindo um
conhecimento que reflete as condi¢Bes no interior da elegida. Sendo assim, se estas
forem problematizadas apenas com argumentos produzidos em seus mecanismos
intrinsecos, ela falha na abertura de possibilidades para o problemético. Fracassa porque
restringe a possibilidade de produzir conhecimento fora das relagdes que a compde. Por
isso, entendo que deva ser problematizado, no minimo analiticamente, qualquer
pensamento descrito como uma atividade autbnoma que possui uma logica de
desenvolvimento interna prépria, como por exemplo, o discurso cientifico, que se diz
calgado na neutralidade e na ética do desinteresse. Afinal, ndo é coerente um discurso
poder possuir e validar por sua propria logica interna todas as formas de conhecimento
(STOCKMAN, 1983; MATTEDI 2004; LATOUR, 2015).

Esta pesquisa parte do interesse em perceber o espago escolar nas aulas de
Ciéncias, sem descartar possibilidades do que ele possa vir a ser, tomando as a¢6es que
acontecem neste local sempre como algo que nos servem a todo instante para explicar o
que acontece neste local. Isto estabelece um nivel de abordagem que tem como interesse
menos dizer o que um determinado local é, para como ele pode vir a ser. Propor isso
para a area da Educacdo, mais especificamente para o Ensino de Ciéncias permite
“desnaturalizar” a prépria nogdo de aprendizagem como um fendmeno necessariamente
metalista, simbolico, imaterial para uma perspectiva que assume que o mundo € pleno
de agéncia, e sendo assim, sua pratica analitica de observar e representar uma
determinada situacdo ndo é mais vista como um modo de pensar, mas sim, uma maneira
de intervir e construir aquela realidade (JENSEN, 2004; FENWICK; EDWARDS, 2010,
2011, 2012).

Assumir este posicionamento requer ressignificar toda uma arquitetura
intelectual sobre conceitos da filosofia e da sociologia das tradicionais Ciéncias Sociais
e Humanas nos ultimos séculos no ocidente para produzir novos entendimentos e
abertura de novas possibilidades (LATOUR, 2012).

Esses aspectos encontrei nas teorizagdes gestadas dentro do campo dos Estudos

Culturais (EC), no amplo campo de pesquisas pds-estruturalistas® que me possibilitou

2 Ainda que o autor ndo tenha se reconhecido pertencendo a essa denominagio “pos-estruturalista” assim
o faco de acordo com Dosse (2007) quando define autores franceses pos-estruturalistas: Jean-Frangois
Lyotard, Michel Serres, Jacques Derrida, Jean-Pierre Dupuy, Bruno Latour.
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desconfiar e problematizar fundamentos no interior das pesquisas direcionadas a
Educacao e ao Ensino de Ciéncias. Entre estas teorizacGes, encontrei no pensamento de
Bruno Latour, mais especificamente em sua Teoria Ator Rede - TAR® um amparo
intelectual produtivo para desenvolver a abordagem metodoldgica desta pesquisa. A
escolha pela TAR justificou-se por ser uma teoria alternativa no sentido de fornecer
condi¢cdes para meus objetivos, que foram o de realizar uma descricdo do local de
pesquisa, mais especificamente a sala de aula, com o propdsito de apresentar as
associacOes que aconteciam naquele espago, como 0s muitos elementos participam da
acao num processo anterior aos quais 0s mundos, social e natural, se colocam em ordem
e se estabilizam; produzir reflex6es sobre alguns termos das argumentacdes tedricas da
TAR nos entendimentos que esta teorizacdo exige, e nao ao contrario, permitindo
substanciar seus modos de pensar e discutir sobre as possibilidades para (re)pensar um
novo projeto politico, trazendo para um primeiro plano uma série de procedimentos que
devem ser ressignificados em nivel epistemoldgico, criando possibilidades para rever
questdes da area da Educacdo e do Ensino de Ciéncias. Em poucas palavras, posso
afirmar que estes objetivos construiram circunstancias para um olhar subvertido pelas
ideias que a teorizagéo e os exemplos trazidos de campo inspiraram pensar, permitindo
confrontar polemicamente os pressupostos dominantes da Educagéo, os quais faziam, e
ou ainda fazem, parte da minha formacao intelectual e profissional como professor de

Ciéncias.

3 Mesmo sabendo que no original Bruno Latour faz uso da sigla ANT para Actor-Network Theory sendo
utilizada pelo autor com a intencdo de realizar um jogo de palavras entre o acrdbnimo ANT e a palavra
formiga como um siglénimo. Este que por sua vez, segundo o autor, condiz com o prdprio projeto de
pesquisa da teoria quando se enquadra perfeitamente num “viajante cego, miope, viciado em trabalho,
farejador e gregario. Uma formiga (ant) escrevendo para outras formigas, eis o que condiz muito bem
com meu projeto” (LATOUR, 2012b, p. 28), assumo nesta tese o acrénico em lingua portuguesa TAR,
assim como é comum encontrarmos em diversos trabalhos académicos, artigos, livros e teses como Melo
(2007); Mendez (2010); Cordeiro (2010); Alves (2014); Coutinho (2014); Sandroni (2014); Santaella
(2015); Lemos (2013a, 2013b, 2015); La Cruz et al (2017); Castro (2018) entre outros.
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E para isso a TAR se faz como uma ferramenta ideal, pois tem como objetivo
central discutir o sistema de relacbes que envolvem os mais diversos actantes,
permitindo delinear os processos de negociacdo, as controvérsias e as decisdes
construidas antes que elas se constituam numa questdo j& estabilizada, numa caixa-
preta, num fato (LATOUR, 1997, 2011, 2012). A TAR permite olhar para uma cena e
compreender que tudo é construido ao mesmo tempo, ou seja, tudo é resultado de um
processo de negociagdes, e ao contrario do que se pensa, ndo é dada pela natureza, mas
sim atribuida a esta somente quando todas as controvérsias estiverem encerradas
(OLIVEIRA, 2009; ALLAIN, 2015; CASTRO, 2018; REZZADORI, 2017). Assim
pode-se dizer que a visibilidade da TAR, a qual busquei quando nas observactes de
campo, estiveram em direcionar o olhar para as controvérsias e as redes, uma vez que a
visibilidade desta Gltima se d& nas controvérsias e, olhar as controvérsias é “olhar as
redes em formacéo na disputa pela estabilizagédo” (LEMOS, 2013, p. 55). Assim posso
assegurar que a TAR auxiliou-me neste sentido, e também em problematizar
pressupostos tedricos para situar novas formas de pensar a partir dos entendimentos que
esta teoria inspira problematizar.

Dito isso, 0 que me move nesta tese, como objetivo geral, foi permitir condi¢Ges
para pensar a sala de aula a partir do que nos provoca e permite a TAR. Penso que olhar
para as cenas trazidas, descrevendo as articulagcdes e desarticulacdes, juntamente com
um exercicio de pensar alguns termos de maneira coerente com a teorizacao elegida,
criou condicBes provocativas para pensar uma epistemologia politica nos termos de
Bruno Latour. Segundo este autor, a epistemologia politica nos termos tradicionais é
problematica, pois cria impossibilidades de ser democratica, uma vez que é resultado do
“desvio das teorias do conhecimento para dar razdo a politica, sem respeitar 0s
procedimentos de coordenacdo, nem das ciéncias, nem das politicas” (LATOUR, 2004,
p. 376). Parto do argumento de que a epistemologia tradicional retroalimenta um tipo de
politica repressora com uma forma de teoria da acdo a qual oculta, desconsidera e
restringe a participacdo das diversas entidades que compdem um mesmo mundo comum
na acdo. Defendo que conceder um espago para que as diversas formas de existéncia
possam se expressar, seria, N0 minimo, um posicionamento mais honesto analiticamente

e comprometido politicamente com a vida. Uso o termo politicamente e ndo politica ja
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num entendimento latouriano quando este diz que o termo, no seu adjetivo, mantém a
capacidade de recomposicdo de actantes® que se multiplicam a todo instante, pois
quando no substantivo, reduz as forgas do repertorio reunido de forgcas padronizadas
(LATOUR, 2012). E neste primeiro sentido que pretendo argumentar, baseado nas
reflexdes produzidas, em favor de uma epistemologia politica que seja democrética.
Embora pareca ébvio que para as tradicionais Ciéncias Sociais e Humanas aumentar o
numero de actantes seria a melhor forma de conduzir a uma politica de emancipacéo, o
que observei € que estas devotaram seus esforgos ao seu oposto, ja que: “A tarefa de
emancipacdo a que se devotaram exige que diminuam o numero de entidades
aceitaveis” (LATOUR, 2012, p. 79).

Assim, posso dizer que o direcionamento analitico desta pesquisa parte da
premissa de que estar num espaco de maneira mais desinteressada na estabilizacdo de
um dominio original pode acrescer o que a metafisica muiltipla e a ontologia do mundo
comum podem e ou devem ser, possibilitando uma nova teoria da ac¢do, condizente com
a ontologia dos seres em questdo (LATOUR, 2012, 2013b). Evidente que ao considerar
minha analitica no interior da perspectiva da TAR, dizer estar de maneira
desinteressada, € possivel apenas no sentido de uma capacidade analitica de retracar um
dominio j& estabilizado. Logo, fago uso do termo desinteressado de uma maneira
sensivel, num sentido restrito ao ja estabilizado anteriormente, e ndo na etimologia do
termo.

Em &mbito mais pragmatico, a justificativa se da tendo em vista uma tendéncia
na area da Educagdo e, consequentemente, no Ensino de Ciéncias sobre aces
investigativas que buscam aplicar os melhores caminhos ou métodos para o
desenvolvimento do conteudo escolar (MARANDINO, 2002, HARLEN, 2018), e pouco
se tem olhado para as coisas mundanas e as praticas cotidianas que governam nossas
intencdes no mundo nas pesquisas da area (FENWICK; EDWARDS, 2010).

Tendo isso em vista, justifico que trazer ideias de autores que ndo se situam em

numa mesma matriz de pensamento, oportuniza a possibilidade de desvios analiticos, os

* Para Latour (2001), ao invés de comecar com entidades que j4 comp&em o mundo, os estudos cientificos
enfatizam a natureza complexa e controvertida do que seja para um ator, chegar a existéncia. O autor usa
o termo atuante em alguns momentos, para diferenciar da palavra “actor” (ator), termo que em inglés se
limita a humanos. Utilizando “actant” (atuante), tomado da semiética, para incluir ndo humanos na
definicdo. Por fim, o autor define um actante, atuante ou ator pelos seus desempenhos, onde ndo pode ser
definido exatamente pelo que consomem e pelo que produzem. Nesta tese opto por usar o termo actante.
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quais, por exemplo, permitem pensar uma epistemologia politica diferente,
proporcionando novas maneiras de ver, descrever e problematizar panoramas inteiros,
tal qual a propria constituicio de novas discussdes e suposicdes teoricas
(WORTMANN, VEIGA-NETO, 2001; STENGERS, 2002a).

Como ja prenunciado, esta analitica se tornou possivel pelo atravessamento de
todas as minhas experiéncias de vida académica e pessoal, pelas leituras de diversos
autores da filosofia e dos que influenciaram fortemente os Estudos Culturais da Ciéncia
e da Educacdo como Raymond Williams, Stuart Hall, James Williams, Richard Rorty,
Michel Serres, Karin Knoor-Cetina, Isabele Stengers, Annemarie Mol, Jorge Larrosa,
Alfredo Veiga-Neto, entre outros, nos quais busquei inspiracdo para produzir uma
analitica que desviasse dos alicerces adotados pela maioria das pesquisas na Area da
Educacdo e do Ensino que contemplam a visdo tradicional da epistemologia do
conhecimento (GURGEL, 2002; FERREIRA, 2007; OLIVEIRA, 2015). Entretanto, foi
diretamente na producdo intelectual de Bruno Latour, mais especificamente na Teoria
Ator-Rede, e nas possibilidades desta teorizacdo que pude: realizar a mostracdo das
associacOes em sala de aula, com o anseio de produzir reflexdes sobre alguns termos
nos entendimentos que esta exige, 0s quais permitiram a ressignificagdo num nivel
epistemoldgico, que subsidiou amparo tedrico-analitico para o desenvolvimento desta
pesquisa. Bruno Latour € considerado um dos pesquisadores dos Science Studies mais
influente da contemporaneidade. Nascido na cidade de Beaune, na Borgonha, em 1947,
formado em filosofia e antropologia, atuou como docente de 1982 a 2006 no Centre de
Sociologie de I'Inmovation na Ecole Nationale Supérieure des Mines, em Paris.
Também atuou como professor visitante da University of California San Diego, na
London School of Economics e em Harvard. Atualmente leciona no Institut d'Etudes
Politiques, de Paris (Sciences Po), em Paris. Em 2013 recebeu o Holberg Prize por sua
contribuicdo as Ciéncias humanas. E autor de diversos livros, “Vida de Laboratorio”
(Com Steve Woolgar, 1979), “Ciéncia em acdo” (1987), “Jamais fomos modernos”
(1991), “Politicas da natureza” (2004), “Reagregando o Social: uma introducdo a Teoria
do ator-rede” (2012), “Cogitamus” (2016), entre outros.

Assim, estive por um ano, com uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental nas
aulas de Ciéncias, numa escola Municipal de Foz do Iguagu, Parana, realizando um
exercicio analitico de olhar o que a TAR nos provoca pensar em sala de aula a fim de

alcancar o objetivo geral e especificos desta tese.
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Esta condicdo exigiu um nivel de abordagem que compreendesse 0s
acontecimentos nas relacdes e nos movimentos das composic¢@es, assumindo a noc¢ao
latouriana de mediacdo (LATOUR, 2012, 2013). Conceito importante e denso na obra
deste autor, que reconheco de grande importancia para o entendimento dos
direcionamentos que proponho nesta pesquisa, uma vez gque sem compreender que a
acao se produz dentro das relacbes que a compdem, ndo € possivel deslocar o
pensamento para as condicbes que a TAR exige, criando um separatismo
antropocéntrico, justamente tal perspectivismo que pretendo argumentar ndo possuir
argumentos que os garantam como Unica forma de entendimento.

De acordo com Latour, todo actante que age, transforma a si proprio e ao outro
por meio de modificacdes, perturbacGes e enunciacdes, sendo um mediador. Este
conceito afirma que sujeito e objetos ndo devam ser entendidos dentro de um
separatismo antropocéntrico, o que os tornariam meros intermediarios, mas sim numa
perspectiva onde todos os actantes sdo importantes nas associacoes, e por isso devem
considerados segundo a intensidade de sua presenca. Este direcionamento permite um
novo entendimento e uma simetria entre todas as entidades que compdem a agao, pois
agora estas distingdes de humanos e ndo humanos deixam de fazer sentido, e com isso,
também passa a consentir que todos os actantes possuam agéncias e mediacGes que Ihe
sdo de direito (LATOUR, 2001; REZZADORI, 2017).

Mas entender isso ndo € uma tarefa simples, e pode ser observado nos diversos
momentos em que estive em sala, quando muitas foram as vezes que relutei em aceitar
na pratica a possibilidade do que acontecia ndo ser uma espécie de material ou dominio
que serviria para explicar outro estado de coisa. Entretanto, aos poucos, fui percebendo
que essa sensacdo estava muito mais relacionada a um costume de olhar, no sentido de
um pragmatismo da percepcdo®, do que realmente porque nada acontecia. Posso dizer
que debrucar-se sobre o que a TAR faz pensar, permitiu-me livrar-me do costumeiro e
cémodo habito® de desconsiderar a transformacéo das estabilizagdes no curso da acéo,

permitindo compreender que as estabilizacBes constituem um estado de coisas, mas que

> Sentido sensorial que privilegia as realidades sélidas e manifestas (PELBART, 2014).
® Refiro-me “a costumeiro” em relagdo a minha formagio anterior ao doutoramento e comodo 4 nogio de
pragmatismo da percepcao. (Vide p. 5).
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nem por isso, posso desconsidera-las como componente que age e se transforma durante
0 percurso de uma acao, afinal, as estabilizagdes ndo estariam ali apenas para explicar o
que acontece, mas sim para fazer parte. Desconsiderar a construcéo dos fatos, de acordo
com Latour (2004) também é o que define um modelo de epistemologia vigente, o qual
pretendo provocar com uma contraposta.

Esta tese é composta por oito (8) capitulos. No capitulo 1, intitulado
“Apontamentos acerca da perspectiva metodoldgica” situo alguns aspectos quanto a
perspectiva metodoldgica da pesquisa e a poténcia intelectual de Bruno Latour para
pensar 0 objetivo da pesquisa.

Depois disso, no capitulo 2, denominado “O carater contingente das raizes
epistémicas e epistemologicas que sustentam um modo de pensar” apresento
ascendéncias historicas da filosofia instauradas por um modelo de pensamento
filosofico que orientou os desdobramentos das areas Humanas e Sociais por mais de
dois séculos no ocidente. Este capitulo, de carater didatico-tedrico, tem como objetivo
compreender como um determinado modo de pensar se instaurou, num sentido aqui, de
proveniéncia, ou seja, como um conjunto de condicGes de possibilidades que engendram
a emergéncia de um modo de pensar (VEIGA-NETO, 2003). Isso p ossui importancia
quando penso que reconhecer um estado de coisas € um primeiro passo para intervir em
um fendmeno.

Feito isso, no capitulo 3, “Das dificuldades em transmutar os rumos tedricos”,
apresento e contextualizo o problema de pesquisa em meio as minhas dificuldades
analiticas iniciais encontradas no campo de pesquisa. Com este capitulo, busco
contrastar minhas incertezas iniciais em campo com a teorizacdo que pretendo
desenvolver, permitindo problematizar a ideia de incerteza, e de que maneira, num
primeiro momento, esta estaria arraigada a uma determinada forma de racionalidade, e
menos como algo evidente.

No capitulo 4, chamado “A teoria ator-rede como abordagem metodoldgica”,
apresento aspectos que definem as principais ideias da TAR e suas possibilidades como
abordagem metodologica para esta pesquisa.

J& no capitulo 5, nominado “Ensaiando um novo rumo analitico” discorro sobre
meu retorno ao campo de pesquisa e as tentativas de colocar em pratica 0 que a

abordagem metodoldgica elegida me desafia a pensar e fazer.
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No capitulo 6, chamado “O que a Teoria Ator-Rede nos provoca pensar em sala
de aula”, busco em alguns momentos, descrever algumas articulacdes e desarticulagdes
em meio as cenas trazidas durante o exercicio de pensar alguns termos de maneira mais
coerente com o entendimento da TAR. No capitulo 7, “Por uma epistemologia politica”
discuto sobre as possibilidades que a TAR inspira para pensar um novo projeto politico,
trazendo para um primeiro plano uma série de procedimentos que devem ser
ressignificados em nivel epistemoldgico para que a epistemologia politica possa agir
politicamente.

Para finalizar, no capitulo 8, escrevo as consideracdes finais, retomando as
inspiracdes iniciais e o problema da pesquisa, tecendo algumas apreciacdes sobre o

produzido ao longo de todo o texto.
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CAPITULO 1. APONTAMENTOS ACERCA DA PERSPECTIVA
METODOLOGICA DA PESQUISA

A perspectiva metodoldgica desta tese assume a possibilidade analitica como
uma atitude representativa prépria da grande area dos Estudos Culturais (EC), mais
especificamente dos Estudos Culturais da Ciéncia e da Educacdo que emergem de
posicionamentos criticos que buscam deslocar e apresentar novas perspectivas
(ESCOTEGUY, 1998; WORTMANN, 2001, 2007; SILVA, 2003; CEVASCO, 2003;
HALL e WOORDARD, 2005; GUSMAO et al, 2008; KIRCHOF et al, 2015), quando
ndo assumem qualquer base tedrico-epistemoldgica e metodoldgica univoca.
Lembrando, sempre, que estas condi¢cdes ndo tornam tais estudos menos contundentes
e/ou engajados politicamente. Muito pelo contrario! E justamente por essas marcadas
transgressdes que esse campo torna-se tdo fecundo, uma vez que possibilita trazer para a
discussé@o coisas que ainda ndo sabemos (KIRCHOF et al 2015). Ou como diz Latour
(1997,2001, 2012, 2013, 2016), actantes que podem chegar a existéncia mediante um
evento que inclua a possibilidade de descrigdes que permitam abrir caminhos analiticos
que ndo fujam da contingéncia e da sua prépria contestacdo. Nesta esteira, entrevejo o
pensamento latouriano produtivo para esta tese, com uma poténcia intelectual que
permite pensar e produzir os objetivos da pesquisa, uma vez que seu pensamento
permite cogitar que diferentes abordagens de andlise sdo possiveis, e que embora
sempre determinadas perspectivas sejam vistas como produtivas dentro das pesquisas
educacionais, devemos ter o discernimento de que este grupo de abordagens também
deve passar por vistorias e balan¢os (LATOUR, 2012). Dizer isso € incorporar uma
perspectiva que ndo fecha as possibilidades analiticas, garantindo a condicdo as coisas
estabilizadas como intocadas e, por conseguinte, estabelecendo status de condicdes de
causa Esta ultima, de acordo com Latour (2011), ndo pode ser compreendida desta
maneira, uma vez que a resolucdo de uma controvérsia é a causa de uma determinada
estabilidade, e por isso, ndo podemos usa-la para explicar porque uma controvérsia foi
dirimida. Vejo isso como algo que me move, como uma porta principal de entrada para
fugir dos direcionamentos que sdo influenciados necessariamente por escolhas que
partem das estabilizagdes.

Neste ponto, atendo-me a ideia da escola, da sala de aula ou mesmo dos

conteddos conceituais nas aulas de Ciéncias serem pontos estabilizados, passados por
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diversas abordagens analiticas despercebidas e nunca vistos como questBes importantes
a serem observadas. De certo modo sempre sdo percebidos, mas de uma maneira que na
maioria das vezes é apenas algo que serve para explicar outro. Exemplo dessa nogéo de
causa e efeito € quando olhamos para a sala de aula ja sabendo o que ela é, buscando de
algum modo, analisar as condi¢cdes e as possibilidades que acontecem ou podem
acontecer neste local, restringindo as possibilidades de entendimentos para o interior de
um entendimento. Visto que isso seria um erro categérico, uma vez que a solucdo de
uma controvérsia seria a causa da representacao de um estado de coisas, como a sala de
aula, por exemplo, e ndo sua consequéncia. Em funcdo disso nunca podemos utilizar
essa consequéncia — a estabilizacdo - para explicar como e porque uma controvérsia foi
resolvida (LATOUR, 2001).

Problematizar pressupostos tdo estabilizados existentes numa sala de aula
durante o Ensino de Ciéncias é uma possibilidade analitica que evidencia porque as
estabilizacdes ndo devem ser vistas apenas como uma Série de pressupostos que
explicaria o que acontece num determinado local. Com isso, ndo contradigo que as
estabilizacdes ndo sejam necessarias, mas apenas que elas ndo sdo causas que servem
para explicar porque determinada condicdo aconteceu. E, para isso, é preciso
problematizar muitos conceitos assumidos pelas tradicionais Ciéncias Sociais e
Humanas nos ultimos séculos no ocidente, como por exemplo, 0s conceitos de causa e
contexto.

Esse entendimento proporciona um aumento significativo no nimero das coisas
que fazem parte do que acontece. Agora, até as “paredes falam” e participam ativamente
de alguns momentos das aulas, seja quando vibram com o motor do ar condicionado,
impedindo que a explicacdo da professora seja ouvida pela turma, ou mesmo quando se
faz presente como local para que fossem penduradas folhas impressas com as letras do
alfabeto, das férmulas matematicas ou algum contetdo conceitual.

Cabe destacar que me refiro aos objetos ndo como materialidade, mas com uma
definicdo que deixa de ser apenas um dado, uma coisa ou um fato alocado numa
determinada situacdo, passando a fazer parte da acdo como um mediador, ou seja, por
seus atributos dinamicos e ativos que “transformam, traduzem, distorcem e modificam o
significado ou os elementos que supostamente veiculam” (LATOUR, 2012, p. 65).

Frisando que isso ndo quer dizer que se deve estender subjetividade aos objetos ou
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mesmo tratar humanos como objetos, pois o objetivo ¢ justamente outro, o de evitar “a
todo custo” o emprego da distingdo sujeito versus objeto (LATOUR, 2001, p. 222).

Neste sentido, vejo a sala de aula como um espago de condicdo para oportunizar
uma simetria e certificacdo de agéncia e medicacdo a todos que lhe sdo de direito
(LATOUR, 1994, REZZADORI e OLIVEIRA, 2018), nao “transformando o resto do
mundo em meros intermediarios ou simples forcas mudas.” (LATOUR, 1994, p. 136).
Mas sim, olhando para este espaco, por exemplo, quando os alunos que estdo sentados
de frente para o quadro verde, a disposicdo das cadeiras onde passam maior parte da
aula sentados, participando da tarefa de copiar o contetdo conceitual de Ciéncias que a
professora L(cia’ ou Sénia transcrevem, como movimentos “pelos quais um dado
coletivo estende seu tecido social a outras entidades” (LATOUR, 2001, p. 222).

Isso é um exemplo que mostra como um olhar inspirado na teorizagdo latouriana
em sala de aula pode ampliar o nimero de coisas que fazem e participam de muitas
outras. Tentativas de criar argumentos para explicar como e porque determinado curso
de acdo é escolhido, aqui, perde as forcas, por ndo fazer mais sentido. Tendo isso em
vista, a descrigdo ganha forca, pois quando passo a considerar as estabilizacbes como
um tipo de material que ndo serve como um dominio para explicar outro estado de
coisas, a descricdo é 0 que nos resta. Isso nos leva a ter um posicionamento mais
humilde e mais simétrico diante a nog¢éo tradicional de uma pesquisa.

O delineamento desta investigagcdo contou com um aporte etnografico tanto no
que se refere ao tempo de permanéncia na escola (um ano) quanto a aceitacdo dos
envolvidos. Os dados produzidos foram registrados durante minha permanéncia neste
local pelo mesmo periodo. AnotacGes em didrio de campo e gravacdes de &udio
constituiram as principais fontes dos dados. Acerca dos procedimentos da pesquisa
etnogréfica, esta assume um perspectivismo de etnografia afiliado para além de uma
concepcdo instrumental ou pensado em termos meramente descritivos, mas sim, uma
etnografia que privilegia o contexto pratico, em dire¢cdo a uma ontologia que recusa a

prioridade da representacdo, enfatizando as préaticas e os modos como 0 mundo se faz

" Por questdes éticas, os nomes dos participantes foram substituidos para manter o anonimato dos sujeitos.
Pois mesmo amparado pela resolugdo 510/2016, informo que todos os participantes assinaram um termo
de consentimento para a pesquisa, € no caso dos menores de idade, o assentimento foi concedido pelos
responsaveis.
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diferentemente (KNORR-CETINA, 1983; CALLON, 1986; LATOUR, 1997; MOL,
1999).

Antecipo que embora minha producdo analitica seja produzida em uma relacdo
intrinseca com a Antropologia e uma metodologia etnografica latouriana da TAR, optei
por um posicionamento mais socioldgico. Digo isso, a partir do entendimento que
nenhuma Sociologia, ao contrario da sua irma Antropologia, “ndo se contenta nunca”
com a simples descricdo “(...) da pluralidade de metafisicas;”, mas com uma tarefa a
mais que precisa ser executada, a fim de merecer sua designacdo, ou seja, a de uma “(...)
questdo ontoldgica da unidade do mundo comum.” (LATOUR, 2012). Também alerto
que o termo Antropologia aqui é usado num sentido empirico, em que o dominio
racional é efeito de uma prética, intrinseca ao plano que constrdi. Isso justifica a
necessidade de acompanharmos como se constroi e se produz uma determinada
realidade, além de permitir remodelar num sentido que ignora® e elimina muitas
concepcOes das relagbes do conhecimento com a acao, permitindo estabelecer uma nova
teoria da acdo (LATOUR, 2012, 2013, 2016). Nesse sentido, estar num espaco de
passagem obrigatdria, como a escola ou mais especificamente, a sala de aula, se faz
sempre importante, a0 menos enquanto estes locais permanegam como uma instituicdo
central na vida das sociedades e das pessoas. Talvez, por isso, a escola mantém-se como
espaco de especulacdes e teorizacdes levadas a sério por filésofos, socidlogos,
pedagogos, historiadores e pensadores em geral, afinal, a este local se atribui as mais
variadas responsabilidades, desenvolvimento de competéncias e de tarefas (COSTA,
2007; VEIGA-NETO, 2007; OLIVEIRA, 2009).

Embora pareca Obvio que para as tradicionais Ciéncias Sociais e Humanas
aumentar o nimero de actantes seria a melhor forma de conduzir a uma politica de
emancipacao, 0 que observamos é que estas devotaram seus esforcos ao seu oposto, ja
que: “A tarefa de emancipacdo a que se devotaram exige que diminuam o nimero de
entidades aceitaveis” (LATOUR, 2012, p. 79).

8 Uso o termo ignora como Latour (2012), quando tem o cuidado em ndo usar as palavras superar,
reconciliar ou resolver, pois traria a ideia de preservacdo de uma base.
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Esclareco de antemao que ao referir-me a sala de aula, ao Ensino de Ciéncias, a
estudantes, entre outros, assumo-0s° como entidades apenas no sentido de mediacdo que
favoreceram suas estabilizagcbes (LATOUR, 2001, 2004, 2004a 2012, 2013, 2015,
2016). Até mesmo porque 0 que me interessa sdo 0s actantes como mediadores, que
mobilizam outros a fazerem coisas, diferente dos intermediarios que ndo nos oferecem
informacdes de como uma entidade possa vir a ser o que é (LEMOS, 2013). Esclareco
que o termo actante é entendido ndo como uma esséncia ou um conjunto de
propriedades necessarias e suficientes inerente a si proprio, mas como um ser que se
produz nas relagdes entre as diversas entidades em ac¢do. Logo, um actante nunca pode
ser compreendido como entidades isoladas, mas sempre imersos em suas relacbes
(HARMAN, 2009), devendo sempre ser devem ser compreendidos por suas
“interferéncias interativas” (BENNETT, 2010, p. 21). J& os intermediarios, fazem parte
da rede, mas o que eles transportam ndo fazem outros fazerem algo. Por isso Latour
denomina intermediarios também de immutable mobile, ou moveis imutaveis, traduzido
para 0 portugués, uma vez que estes apenas transportam sem modificar, ndo produzindo
diferenca na acdo. Ja os mediadores sdo actantes que mobilizam outros a agir, levando
em certos casos a estabilizagdes relativamente duraveis e extensas (LATOUR, 2000;
BLOCK; JENSEN, 2011).

Diante disso, minha intencdo ndo deve ser confundida com apontar solugdes no
sentido tradicional, o qual manteria uma suposta crenca ingénua de neutralidade por
parte de um pesquisador (COSTA, 2009). Assumo neste escrito, a desnaturalizagdo dos
fendbmenos sociais - ndo os considerando como algo desde sempre dado - mas como
algo historicamente construido. Deste modo, um de meus objetivos nesta tese assume a
intencdo da estratégia da TAR, quando procuro em determinados momentos reconhecer
e acompanhar os actantes nas controvérsias, permitindo observar suas as conexdes que
sdo mobilizadas, suas criagdes ou mesmo seus términos nas mediacBes que vao
estabelecendo-se na agéo.

Estes esclarecimentos, que serdo mais bem desenvolvidos no decorrer do texto,
além de definirem conceitos cruciais desta tese, precisam o olhar (direcionamento)

etnogréfico da pesquisa, a qual assume uma abordagem etnografica latouriana, inspirada

® Assumo num sentido latouriano quando uma entidade precisa de um ser para ser instaurado, mas de
modo algum com a ideia de um ser (eu) como origem, com ideia de uma necessidade de transcendéncia.
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por ideias que compdem a TAR. Esta abordagem que tem por objetivo seguir 0s
actantes, e, nesse processo, acompanhar as ac0es e as mediagdes estabelecidas, ou seja,
as articulac@es e desarticulagdes que sdo mobilizadas a fim que os tragos deixados pelos
actantes tornem-se aparentes. Isto num sentido que ndo da ao pesquisador um ponto de
vantagem ética, no sentido classico de assumir uma capacidade de apontar o que esta
errado, e assim, ter a funcdo de reparar alguma falha, Mas concede a possibilidade de
trazer a complexidade das praticas, permitindo produzir um “efeito perturbador e
inquietante, pois, nos relatos, as praticas e materialidades, os habitantes dos mundos
descritos e suas relaces, comecam a aparecer de modos diferentes” (SOUZA, 2015, p.
70), permitindo simultaneamente saber que estas exploracdes importantes e complexas
ndo possam ter um acesso imediato a suas solu¢des (MOL, 1999, 2012).

Estes esclarecimentos fazem sentido para ndo estabelecer distingdes e equivocos
associados a uma inclinagdo em pensar nas ideias de um ou outro, ou mesmo a ideia de
ficcdo ou realidade, tdo bem quista pelas tradicionais Ciéncias Sociais e Humanas.

Sendo assim, posso dizer que considero que as justificativas desta pesquisa
encontram dificuldades anteriores a seus objetivos, pela necessidade de deslocamento
frente ao que foi instaurado pelo enraizamento de um modelo de Filosofia que orientou
os desdobramentos das areas Humanas e Sociais por mais de dois séculos. Por isso,
produzo reflexdes criticas ao longo do texto, fazendo um exercicio muitas vezes de
contraproposta, com o objetivo de livrar-me de impasses, num sentido de recursos de
desconstrucdo para novos remodelamentos.

Outro esclarecimento importante a fazer € que embora se reconhega que a
argumentagdo critica possa convocar um compromisso politico, neste momento, 0s
argumentos criticos ndo devem ser confundidos com objetivo desta tese. Digo isso, pois
como Latour afirma (2011, 2012, 2013), esta esta num plano anterior a condi¢do de um
mundo comum, o que impossibilita 0 ato critico no sentido de que uma sociedade
supostamente invisivel poderia ser descoberta por vanguardistas criticos detentores de
um saber mais informado.

Acredito que esse tipo de equivoco esta relacionado antes a uma superficialidade
analitica que as questdes tedrico-analiticas, porquanto muitas das criticas apresentadas a
estas teoriza¢fes ndo permitem deslocar o leitor a pensar o que dele é exigido. Isso, a
meu ver, abre espaco para criticas infundadas, equivocos e desentendimentos. Nesse

sentido, entendo que uma fundamentacao tedrica com envergadura suficiente, encerraria
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grande parte dessas criticas - até poderia arriscar em afirmar que em sua totalidade -
possam ser compreendidas, no minimo, analiticamente equivocadas e injustas (RORTY,
1994).

Aqui, j& se podem perceber indicios que o custo pago pelo campo analitico
assumido nesta tese serd o de caminhar a passos lentos, exigindo um duplo esforco,
compondo e subsidiando condi¢Bes para desenvolver os objetivos desta tese. O primeiro
sera de desestabilizar e retirar da posicdo privilegiada certas convencdes instauradas por
um modelo de pensamento filos6fico que constituiu as Ciéncias Sociais e Humanas. A
segunda, de pensar possibilidades a partir desta nova condi¢cdo, uma vez que permite
observar os vinculos ulteriores a producéo das estabilizacdes, que entende a acdo dentro
das relacdes que a compdem, como um movimento de composicao entre humanos e ndo
humanos'?, no qual sujeito e objeto se constroem mutuamente.

Destaco de primeira ordem argumentos da Filosofia e a Sociologia como Latour
faz, quando entende e assume esses campos como possibilidade de abertura por meio de
suas ferramentas discursivas. Mas como sera apresentado, discutido e entendido melhor
no decorrer do texto, isso ndo quer dizer que exista um corpo homogéneo de trabalhos
inspirados em uma Unica metafisica coerente. Por isso, resguardo-me de possiveis
discordancias dessa abordagem, mas faco dela minha escolha por entender como uma
possibilidade analitica que permite entrar na discussdao como um pesquisador da area de
Ensino de Ciéncias.

Como ja dito, mas reforco, isso se da pela escolha que fiz em seguir por uma via
pouco habitual a qual busca problematizar os pressupostos epistemoldgicos usuais no
campo mais geral das Ciéncias Humanas e Sociais e, mais especificamente, no da
Educacao. Argumento, que esta naturalizacdo que passa inquestionavel e quase invisivel
por grande parte das pesquisas cientificas e especialmente pelas educacionais sdo, no
minimo, problematicos, e precisam ser abordados mais por suas bases.

Sendo assim, meu objetivo no capitulo 2 passa a tdo somente propor uma
problematizacdo de como chegamos até aqui, ou seja, de como se constituiu um

determinado estado de coisas. Mas para que reconhecer como se constituiu um

19 para Latour (2001, p. 352), ndo humano s6 possui significado na diferenca entre 0 par “humano- néo-
humano” e a dicotomia sujeito-objeto. Estes termos ndo constituem uma forma de superar estas
distingdes, mas uma forma de “ultrapassa-la completamente.”.
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determinado estado de coisas. Acredito que reconhecer — mesmo que minimamente um
esta constituicdo - seria um primeiro e necessario passo para intervir nesses fenémenos.

Entendo que a ideia de intervencdo pode ate ressoar como uma forma de consolo
para 0s que buscam solugdes. Também entendo que saber como chegamos ao ser o que
somos ndo é suficiente para resistir ou mesmo reverter 0 que somos e o que fazemos,
mas nem por isso considero que essas acdes deixam de ser uma condicdo iniciativa
necessaria, afinal como bem diz Veiga-Neto (2003, p. 7) “saber como chegamos a ser 0
que somos é condi¢cdo absolutamente necesséria, ainda que insuficiente, para resistir,
para desarmar, reverter, subverter o que somos e o que fazemos”.

Neste sentido, como condigdo “necessaria” (ibdem,-grifos meus), na préxima
secdo, no capitulo 2, considero importante tecer algumas breves consideracdes na
direcdo de apresentar ascendéncias histéricas da filosofia que instituiram as bases
epistemoldgicas usuais do pensamento moderno.

A secdo possui um carater um tanto quanto didatica e tedrica, com o objetivo de
trazer elementos que subsidiem condicdes para uma discussao que se faca para além das
ideias das epistemologias tradicionais. Reforco que o carater didatico da escrita,
separando algumas vezes ao longo do texto secOes tedricas e descritivas e analiticas,
caracteriza-se como uma técnica que optei por ser eficiente para atingir um numero
maior de leitores, uma vez que a forma separada e estrutural facilita a organizacao das
ideias. Esta escolha foi feita ao mesmo tempo em que assumo a produtividade analitica
da pesquisa sem deixar de ter uma responsabilidade social de professor pesquisador na
divulgacdo das pesquisas na area do Ensino de Ciéncias, ja que para falar politicamente,
é preciso dar possibilidade para que as ideias produzidas tenham contato com multiplas
dimensdes humanas para o livre debate e confronto de ideias (GIL-PEREZ, 1991;
FOUREZ, 1995, 1997; MORTIMER, 2000; CANDOTTI, 2002).
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CAPITULO 2 - O CARATER CONTINGENTE DAS RAIZES EPISTEMICAS E
EPISTEMOLOGICAS QUE SUSTENTAM UM MODO DE PENSAR

2.1 O discurso dominante da filosofia

Nossas concepces atuais estdo tdo arraigadas a
tentativa de Kant de tornar comensuraveis todas as
afirmacGes de conhecimento, que se torna dificil pensar
a filosofia sem a epistemologia (RORTY, 1994).

De modo resumido, mas ndo simplificado, pode-se dizer que o pensamento
grego antigo, na tentativa de construir um modo de racionalidade, cujo objetivo seria
um conhecimento seguro, acabou por instituir filosoficamente um mito, ou seja, a nogédo
que a realidade é dual. Assim, haveria duas maneiras de conhecer algo: ou ter opinido
(doxa) ou ter conhecimento seguro (episttmé). No primeiro caso, por ndo ser
fundamentada, seria determinada como crenca ou ilusdo, j& no segundo, por ser
racionalmente fundamentada, seria uma verdade em si mesma ou, pelo menos nos
levaria até uma.

A fabricacdo dessa filosofia e seu modo de racionalidade instituiu a si mesma o
cargo de tribunal da razdo lhe conferindo a tarefa e o poder de julgar. Nesse mesmo
instante, estabeleceu uma hierarquizacao, a qual fabrica a no¢cdo de um mundo superior
inteligivel, ou se preferirmos, a ideia dual da existéncia de uma epistémica de um lado, e
de outro, a doxoldgica, que seria a ideia de um mundo inferior (VEIGA- NETO, 2016).

A0 mesmo tempo em que esse movimento de hierarquizacao se institui, fabrica -
de maneira palpavel - um modelo de racionalidade onde se manifesta a forca e o
otimismo racionalista da moderna racionalidade cientifica. Isso acontece num
movimento de dialética ascendente local, onde o que pareceria de mais trdgico na
condicdo do homem, seria compensado por uma possivel libertacdo pelo conhecimento.
Eis, a glorificacdo das virtudes epistemoldgicas do pensamento cientifico!

Se fosse indiscutivel que habitamos uma realidade dual e precisamos encontrar
um caminho para chegar cada vez mais proximo de um mundo melhor, e este, é claro,
seria o inteligivel, os grandes problemas sempre se colocariam em modos de a¢Ges que
objetivam aplicar os melhores caminhos ou métodos. Alids, isso é o que se observa em
grande parte das pesquisas cientificas, especialmente as educacionais, pois estas, ao

assumirem essa forma de racionalidade, limitam-se a aprimorar e aplicar os melhores
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caminhos ou métodos para o desenvolvimento das capacidades naturais do sujeito
pensante. Aqui, quando digo limite, pretendo evidenciar que a discussbes que
predominam em boa parte das pesquisas cientificas e, principalmente, nas educacionais
sdo ulteriores as discussdes internas entre idealismo e realismo, 0 que tornam termos tao
surrados das psicologias cognitivas educacionais como, por exemplo, o termo
reflexividade™* 4o enganoso quanto destrutivo.

Digo isso diante das psicologias cognitivas educacionais que conduzem o
pensamento e discussfes da area, que tomam o termo reflexividade para proteger sua
forma de pensar de uma quebra de objetividade, restringindo e vinculando-o ao
entendimento de uma ideia exclusiva de uma virtude epistemoldgica. Para Latour
(2012), esta ndo seria a melhor forma de assumir o entendimento do termo, quando

trazido para a area educacional e mais especificamente para o ensino de ciéncias, afinal

Ainda que tal metodologia reflexiva tenha assumido importancia discursiva
no Brasil, funcionando em particular como bandeira para normatizar
estratégias pedagogicas construtivistas, a reflexividade a que se refere Latour
- quando pensada no imbroglio sutil de familiaridades e distanciamentos que
a pesquisa de campo produz - articula-se melhor com a idéia de uma simetria
fraca, de um jogo de indefinidas diferencas, em que o pesquisador e 0s
informantes buscam estabelecer seus dominios. Assim, se no exercicio de ser
reflexivo em pesquisas é possivel dar-se o direito de 'desconstruir' tanto as
ciéncias dos informantes estudados quanto as ferramentas, teorias e
subjetividades do pesquisador, na reflexividade, as agonisticas do préprio
campo tomam sem sentido qualquer tentativa de encontrar metanarrativas
capazes de preponderar indefinidamente sobre outras, sem que se recaia em
algum tipo de simetria esterilizante. E essa igualdade de condices, essa
credencial inicial, que permite estar atento aos relatos e acfes tanto dos
informantes quanto do préprio pesquisador em um campo agonistico, em
constante movimento, que entendo como reflexividade (OLIVEIRA, 2006, p.
168)

Isso ajuda a entrever alguns problemas, como, a concordancia dos racionalistas
de assumir e limitar as analises as suas bases epistemoldgicas a0 mesmo tempo em que
estabelecem um discurso de autoridade para comandar todas as outras condi¢des de
verdade nas diversas esferas do conhecimento, entre elas, as educacionais.

Assim, pode-se dizer que buscar levar a discussdo para além, seria mudar da

antiga discussdo de idealismo versus realismo para um novo debate entre realismo e

1 Uso esse termo como exemplo devido & bandeira que se levanta em nosso pais na &rea da Educacéo e
do Ensino de Ciéncias estarem relacionados as concepgoes das psicologias cognitivas que defendem as
ideias de professor reflexivo e educar pela pesquisa.
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antirrealismo (VEIGA-NETO, LOPES, 2007) ou como diz Latour (2015) de uma
Ciéncia com C mailsculo para uma ciéncia objetivista relativista. Esta ultima no sentido
da ciéncia como produtora de conhecimento objetivo, pois a pratica cientifica s6 produz
conhecimento no estabelecimento de relagdes com muitos quadros de referéncia, ou
seja,

(...) “entre quadros de referéncia instaveis e mutaveis” (Latour, 2012, p. 45),
buscando “apenas” segui-las sem tentar resolvé-las. Se buscamos resolvé-las
o fazemos a um custo de retirar dos atores em acdo seus proprios e diversos
cosmos. Dessa forma, as controvérsias ndo sdo um aborrecimento ou um
obstaculo a ser retirado, mas, sdo sim o préprio meio pelo qual as ciéncias do
social se fazem (GONZALES e BAUM, 2013, p. 151).

A seguir, apresento outros elementos e condi¢Ges que retroalimentam a
formacdo desse antigo modelo de racionalidade reunido sobre a égide das Ciéncias

Sociais € Humanas impostos ao longo dos ultimos séculos.

2.2 A incorporacdo temporal da racionalidade

Na medida em que a invencdo compésita da filosofia ocidental'? aceitou o tempo
como uma categoria, - excluindo a temporalidade do conhecimento - passou a fabricar
um tempo cronoldgico como um esquema de racionalidade que exige uma estrutura de
pensamento que separa o individuo no tempo/espaco.

A partir desse enquadramento, as epistemologias puderam ser fabricadas para as
discussOes das Ciéncias Sociais, tanto as fundadas na razdo e no pensamento humano
aplicado a condicdes sociais (kantiana ou lockeana), como as epistemologias hegelianas
ou marxistas que buscam na identificacdo das contradi¢cbes da primeira, uma nova
sintese para ser organizada. Aqui, ja se observa que as epistemologias que subordinam a
histéria a razdo ndo possuem a capacidade de deslocar-se do préprio foco que
engendrou, uma vez que a0 mesmo tempo em que produz esses entendimentos, fabrica

um enquadramento de explicacOes e impossibilidades, perdendo a capacidade de cogitar

12 Faco uso no texto das terminologias Filosofia ocidental, Filosofia platdnica, Filosofia tradicional e
Filosofia normal como sindnimo.
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sobre outras possibilidades, dada sua forte inspiracdo epistemoldgica de sua propria
origem (STENGERS, 2002; WHITEHEAD, 2006, POPKEWITZ, 2011).

Para Rorty (1994), a filosofia centrada na epistemologia constituiu-se num
conjunto imperativo em que o homem tem uma esséncia, e cabe ao saber, a tarefa de
determinar um vocabulario discursivo que comensuraria todos os discursos. Assim, a
ideia do conhecer tomou um status de paradigma da atividade humana, produzindo ao
mesmo instante crencas*® tdo intrinsecamente persuasivas que tornaram sua justificacdo
desnecessaria. O sucesso assombroso dessa linha de inquiricdo resultou em sucessivas
revolugdes filosoficas que foram desde Aristételes até as tentativas de Rudolf Carnap de
superar a metafisica por meio da légica.

A consequéncia disso foi que as sucessivas revolucGes sempre restringiram as
discussdes a condi¢cdes de um modelo de racionalidade ontologizado, que este, se bem
visto, ndo apresenta consisténcia analitica para suprimir na totalidade as tentativas de

instituir outras formas de pensar.

2.3 Os Paradoxos da Filosofia e Linguagem

Deve tornar-se capaz de enfrentar [...] os conhecimentos
aos quais aderimos totalmente (LATOUR, 1994, p. 91).

A propria nocgdo de filésofo tradicional € um paradoxo. Isso porque a filosofia
platonica'® definiu filésofo em oposicio ao poeta (RORTY, 1994). Assim,
exclusivamente, e a partir desta definicdao instaurada, define-se um fildsofo aquele que
pode dar razdes, argumentar do seu ponto de vista e se justificar. Deste modo,
pensadores como Nietzsche, Heiddegger, Wittgenstein, Latour entre outros que nédo se

“encaixam” nesta defini¢do, sejam mais 0 que possam ser, ndo poderiam ser filosofos.

3 Aqui ndo entro no mérito da discussdo que Latour faz sobre o termo crenca. Pelo contrério, justamente
fagco uso do termo no sentido da critica que o autor faz, quando um artefato é fabricado para a distin¢éo
entre construgdo e realidade, ou seja, usado como acusagdo levantada contra outros.

14 Quando escrevo filosofia platdnica ndo quero dar o entendimento que Platdo e Socrates foram origem,
ou mesmo constituiram uma novidade, até porque ndo seria coerente com as teorizacdes que me
mobilizam. Sabe-se bem que o homem j& inventava um espago e um tempo sagrado antes mesmo de
Platdo e Sdcrates (BORNHEIN). Assim, optei pelo termo filosofia platbnica apenas em acordo com
Veiga - Neto (2016), quando considera que foi em Sécrates e Platdo que tal entendimento se tornou de
uma forma mais acabado.
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Aqui, pode-se atentar que essa manobra foi instaurada pela propria fabricacdo da nocéao
de filésofo, sendo nada mais que apenas um ardil tedrico que néo revela nada, apenas
que esta propondo um discurso incomensuravel. Mas isso somente se instaura como um
problema, se esses pensadores sdo entendidos por dentro do esquema de racionalidade
instaurado pela filosofia platénica, sendo coagido a determinagdes de oferecer
argumentos. Nesse ponto, fica compreensivel também porque o termo filésofo sé € um

problema em sentido paradoxal para quem é devoto da filosofia normal®

, Uma vez que
filésofos que ndo compartilham dessas raizes ndo veem que haja ai um problema.

Mas esses ndo violam a filosofia normal apenas nesse nivel da regra, mas noutro
nivel de meta-regra: a que busca circunscrever que a mudanca de regra s pode sugerir a
mudanca das mesmas porque foi constatado que as antigas ndo servem mais, e ainda
dizendo, que impende a solucéo de problemas eternos (RORTY, 1994).

Muitas das criticas feitas a esta postura é parte integrante de um discurso que
restringe as teorizacdes a uma posicdao a qual nunca desejariam estar. Aqui fica facil
livrar-se das inconsistentes acusacdes de irracionalismo, relativismo, e perceber que
existem trés acusadores: 0s que sdo devotos, 0s que agem de ma fé, e os que se mantém
pela simples falta de entendimento. Para esses ultimos, acredito ser importante
esclarecer, ja para os demais, acredito ser em vdo, pois em certa medida mantém sua
condicdo de descaso por uma condicdo imoral (RORTY, 1994).

Tenciono a possibilidade de pensamento livre de obrigatoriedades, de sempre
exprimir opinido sobre um assunto; de sempre ter um ponto de vista sobre pontos de
vista, observando algo sempre como representacdes internas de realidade.

Entendo que por meio dessas compreensdes é possivel perceber o quanto é
custoso os entendimentos para o deslocamento exigido pelos autores que produzem na
contramdo das bases epistemoldgicas usuais do pensamento moderno. Como bem dito
na apresentagdo, reconhecemos que estes ndo podem ser superficiais, mas carregados de
uma desconstrugdo do que vem sendo produzido h& pelo menos dois séculos para as

Ciéncias Sociais e Humanas.

!> Rorty usa o termo normal quando se remete  filosofia tradicional, dominada pela ideia de que a mente
é caracteriza por espelhar a natureza, aceita por filésofos que assumem e garantem a possibilidade do
conhecimento como a busca da representacdo correta da realidade.
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Talvez em certa medida, isso justifica a grande parte das criticas dos filésofos
tradicionais a esses pensadores, mas que agora, ja temos alguns indicios para nos dar
conta como estes ndo possuem fundamentos analiticos suficientes para bloquear a
permissdo de pensar divergentemente (STENGERS, 2002). Como ja dito e reforcgo,
acredito que a “preocupacdo moral do filosofo” entraria em questdo (RORTY, 1994,
p.386). Entretanto, esta tarefa ndo é o eixo central desta tese.

Sumariamente, podem-se definir duas linhas da filosofia: as tradicionais,
centradas na epistemologia; e a dos que partiriam justamente da suspeita sobre as
intencdes que carrega sua designacdo. Nesta Ultima, pode-se dizer que estariam 0s
filosofos que por muito tempo se mantiveram como periféricos na histéria da filosofia
moderna.

No entanto, dadas as profundas mudancas produzidas nas condi¢cBes humanas
atuais, seria imprudente negar, ou mesmo subestimar ideias (BAUMAN, 2001, 2005,
2010; BAUMAN e BORDONI, 2016; LATOUR, 2001, 2012). Até mesmo, porque no
momento atual as ideias que foram as mais difundidas sdo as que menos esclarecem.
Entretanto, por outro lado, permite que condicBes de proveniéncia'® elaborem em
termos préaticos e tedricos as possibilidades de constituir novos quadros inteiros de
possibilidades (TOURAINE, 2009; VEIGA-NETO, 2004, 2018).

De certo modo, entendo que as impossibilidades” de uma forma de
racionalidade, passaram a constituir-se como possibilidades a partir da Virada
Linguistica™ (WITTGENSTEIN, 1988) ou Finitismo Semantico (HESSE, 1974). Neste
modo de pensar, a dimensdo temporal seria incorporada ao racionalismo, conferindo um
novo sentido a linguagem, ndo entendida mais como um recurso de revelacdo do mundo
real, mas como um instrumento préprio de constituicdo discursiva daquilo que
entendemos como realidade.

Neste caso, 0 tempo ndo é mais compreendido como uma categoria ao longo da

qual se desenvolve algum conhecimento, mas sim como um “constitutivo intrinseco de

16 Entendo o termo de acordo com a histéria genealdgica de Nietzsche, como um conjunto das condi¢des
de possibilidade nas quais engendra-se a emergéncia de um novo conceito, ideia ou pratica.

7 Aqui, o termo impossibilidade ja pode ser visto ndo em um sentido de um movimento dentro da
epistemologia tradicional, mas na concepcdo de Popkewitz (2011) apud Butler (1992), que argumenta
como posicionar o sujeito na gramatica que o autoriza.

'8 Aqui estabeleco a Virada Linguistica com uma nogéo de inicio no mesmo sentido de filosofia platénica
para o pensamento dualista. (vide nota 04).
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qualquer forma de pensar” (VEIGA-NETO, 1996, p. 50). Partindo desse entendimento,
pode-se observar toda uma possibilidade de mudanca de abrangéncia de carater
epistemoldgico e socioldgico. A epistemologia poderia ser denominada de
epistemologia finitista, onde as possibilidades fabricadas pela epistemologia tradicional
de compreenséo intersubjetivamente do mundo natural e social de uma maneira ampla
tornar-se-iam problematicas. Isso por desaparecer as ideias de objetivismo, esséncia,
realidade e do proprio problematico, ja que a Virada Linguistica diz que os sentidos das
coisas ndao repousam nem nas palavras, nem nas coisas que usamos para designa-las,
mas numa rede instavel discursiva de significacdes (VEIGA-NETO, 2002, 2016).

Uma vez que a linguagem passa a ganhar o status pragmatico das acGes a elas
referidas, ndo fica dificil entender que a Virada Linguistica produz consequéncias
radicais no pensamento sociolégico tradicional, ocasionando uma crise na dimensao
sociolégica funcional-estruturalista da Ciéncia™ (LIMA, 1994; PALACIOS, 1994;
OLIVEIRA e CONDE, 2002). Portanto, a nocdo pragmatica da linguagem permitiu
pensar a racionalidade ndo mais a partir de uma ordem a priori e hierarquica — como a
racionalidade moderna acredita ser - mas constituindo um modelo de sistema aberto e
descentralizado no qual a racionalidade ndo estd assentada em um lugar privilegiado,
que influenciaria a priori.

No interior dessas condicBes, as orientacfes e as constituicdes do pensamento
pedagdgico moderno séo derivagdes de um modelo de racionalidade, e sendo assim,
pode-se denotar que do ponto de vista educacional - oposto a epistemologia -, a forma
como as coisas sdo aludidas se tornaria mais importante que a posse das verdades. Isso
porque a incorporagédo da dimensao temporal ao racionalismo substituiria a ideia de uma
educacdo para autoformacdo (Bildung®), por uma do tipo de consciéncia do passado

que nos modifica (Wirkungsgeschichliches Bewusstsein®).

19 Proposta por Merton.

20 Termo traduzido do alemdo habitualmente por formac&o. Designa o0 modo especificamente humano de
dar forma as disposicbes e as capacidades naturais do homem, onde o tempo (histérico) e a
autoapropriagdo do sentido da transformacdo, de cada sujeito seriam suas dimensdes essenciais
(GADAMER, 1977).

2L Em contrapartida ao historicismo, o termo Wirkungsgeschichtlich — aqui acrescido do termo
Bewusstsein que traduzido para o portugués significa consciéncia - entende a no¢do de consciéncia
verdadeiramente historica fora dos matizes da autorreflexao total do espirito hegeliana. A grosso modo,
pode-se dizer que o termo vai na contra mao da ideia que percepcao que a historia faz parte do contexto
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Essas orientacfes permitem deslocar a historia intelectual do conhecimento.
Neste aspecto, vejo Latour produtivo quando problematiza a racionalidade cientifica
contra a ideia de uma Ciéncia pura, uma vez que entendendo que o conhecimento
cientifico ndo se instaura exclusivamente no &mbito da epistemologia. A abertura de
alternativas analiticas que Latour propde torna possivel redefinir o préprio objeto de
investigacdo da sociologia do conhecimento cientifico, passando a detalhar relacdes
entre contexto e conteudo, convidando-nos a pensar ndo ser mais obrigatdrio separar a
dimensdo cognitiva dos fatores sociais, uma vez que tudo faz parte da producdo
cientifica (LATOUR e WOOLGAR, 1997, LATOUR, 2000, 2001, 2011, 2016).

Se fosse apresentar, em niveis de abordagem socioldgica o problema do
conhecimento, poderia dizer que Latour faz um deslocamento do nivel de analise do
problema do conhecimento quando busca por meio do conceito de Simetria
Generalizada transcender a descricdo que impossibilite separar Ciéncia da sociedade, ou
nos mesmos termos, natureza e sociedade, pois se até entdo a tradicdo da epistemologia
entendia o problema do conhecimento ora mais social, ora menos cientifico, ou para 0s
relativistas, ora mais cientifico e ora menos social, isso resultaria sempre em posicdes
assimetricamente interditadas (MATTEDI, 2004, LATOUR, 2011). Para livrar-se
dessas interdigdes € preciso entender que ndo cabe o estabelecimento de causalidade do
modo fazer agir, uma vez que ninguém é dominado e ninguém domina, mas condi¢c6es
que nos faz-fazer e ou nos faz-ser. Se bem entendida, na Virada Linguistica, a
linguagem é um bom exemplo de sistema complexo de leis e determinagdes que ndo nos
domina e nem a dominamos, mas que nos faz-fazer, ou também poderia dizer, nos faz
ser (LATOUR, 1992, 2002).

Assim, Bruno Latour associado ao trabalho de Michel Callon buscou por meio
da TAR apresentar uma teoria alternativa, com o objetivo de dar condi¢des para uma
arquitetura intelectual capaz de ressignificar tépicos da Filosofia, Antropologia e
Sociologia. Exemplo disso estd quando Latour defende a tentativa de evitar que
natureza e sociedade desempenhem papéis distintos na analise sociologica do problema

do conhecimento, uma vez que a oposicdo Social/Natureza ja parte de suas

da percepcdo humana para o entendimento que o préprio entendimento é afetado por esses efeitos
(GADAMER, 1999).
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estabilizagbes. Seria justamente um passo atras que esta teoria tem como objetivo
analisar, ou seja, investigar o processo pelo qual os mundos social e natural se colocam
em ordem e se estabilizam.

Tudo isso nada tem a ver com inverter a balanga, mas sim, estabelecer uma nova
tese ontoldgica permitindo abrir espago aos ndo-humanos nos debates, postulando que
0S mesmos possuem agéncia e que sao actantes de plenos direito. Essas consideracdes
de Latour problematizam as ideias de realidade, das disputas entre realismo versus
relativismo, objetividade versus subjetividade num patamar distinto das énfases ditas
criticas e pos-modernas, uma vez que sua teorizacdo mostra como ndo faz sentido
muitas dessas disputas que se arrastam por séculos dentro das Ciéncias Sociais e
Humanas. Como alternativa o autor sugere uma abordagem menos antropocéntrica e
mais simétrica de forma que a acdo seja distribuida entre os diversos modos de
existéncia.

O excerto a seguir € um exemplo do que j& vem sendo questionado dentro da

filosofia pragmatista, a qual Latour se declara discipulo (BARRON, 2003).
Teria sido afortunado se Sartre tivesse complementado seu comentéario de que
0 homem é o ser cuja a esséncia é ndo ter nenhuma esséncia dizendo que isso
destinava também a todos os outros seres. A ndo ser que seja feita essa
adicdo, Sartre parecera estar insistindo na boa e velha distingdo metafisica
entre o espirito e natureza em outros termos, em vez de sé afirmar que o
homem est4d sempre livre para escolher novas descri¢cbes (para si mesmo,
entre outras coisas) (RORTY, 1994, p. 355-356).
O excerto reivindica uma analitica que possa fazer esta adi¢do. E aqui, favoreco
TAR por entendé-la eficiente para essa intencdo. Primeiro, por vé-la como uma teoria
com positividade no sentido de um avanco analitico capaz de extrair consequéncias
mais sinceras que as epistemologias tradicionais fazem. Aponto no sentido que Latour
traz, por exemplo, sobre 0 uso enganoso que a epistemologia tradicional faz quando faz
uso dos termos reflexividade®® e ética do desinteresse (vide p. 06). Isso, sem dizer
ademais, que mantém um modelo Unico de antropomorfismo numa ideia metafisica que
mantém as discussfes materialistas, espiritualistas, deterministas entre outras, sempre
no acordado de haver um ser atras dos fatos que o designam (LATOUR, 2012; JAMES,
2006; DESCOLA, 2015). Compreendo estes aspectos como condi¢Oes para rever

entendimentos, para criar condicdes de um olhar subvertido que ndo seja

%2 Sera discutido na préxima segao.
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necessariamente mais uma forma de criar algum tipo de teoria do pensamento geral
sobre educacdo, muito menos propor uma nova ontologia profunda como uma nocao de
uma realidade realmente existente, mas como uma condi¢do mais modesta, que seja
mais sensivel e menos simplificadora.

Penso que esses primeiros escritos ddo conta de definir algumas nog6es. Agora,
penso ja ser o momento de apresentar o percurso etnografico da pesquisa, diluindo as

possibilidades teoricas no interior das agoes.
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CAPITULO 3 - DAS DIFICULDADES EM TRANSMUTAR OS RUMOS
TEORICOS

O que o etnégrafo enfrenta, de fato — a ndo ser quando
(como deve fazer, naturalmente) esta seguindo as
rotinas mais automatizadas de coletar dados — é uma
multiplicidade de estruturas conceptuais complexas,
muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras,
que sdo simultaneamente estranhas, irregulares,
inexplicitas (GEERTZ, 1989, p. 20).

3.1 Primeiros passos

Ao ingressar no doutorado ja havia escrito um projeto de pesquisa®®. Apds 0s
primeiros contatos com as leituras, discussdes no GECCE e orientacGes, a parte teorica
desse projeto inicial foi completamente deslocada. O que restou foi o local de pesquisa,
a sala de aula. Junto com este, também mantive a intencédo de realizar a pesquisa huma
turma da Ldcia, professora pedagoga concursada no municipio de Foz do lguagu, que
no ano de 2013 permitiu a realizacdo de minha pesquisa de campo para obtengdo do
titulo de mestre em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande Do Sul — PUCRS numa de suas turmas, a turma
do 5° ano A. Nesta época, soube da existéncia de Lucia por meio de minha esposa, que
ciente das minhas intencGes de pesquisa, sugeriu que eu deveria procurar uma ex-aluna
sua. Os motivos seriam por ela estar atualmente concursada na rede municipal,
mostrando-se sempre uma aluna dedicada e prestativa, além de estar cursando Mestrado
em Educacéo, o que facilitaria muito o entendimento do que seria uma pesquisa nesta
area. Apos dois anos do término de minha pesquisa de campo de mestrado, no dia 04 de

julho de 2016, ja no doutorado, entro em contato por e-mail com a professora Lucia.

% Este projeto faz parte das exigéncias avaliativas dentro do critério de avaliacdo para a selegdo no
Programa de Pds-graduacéo de Ensino de Ciéncias e Educagdo Mateméatica da Universidade Estadual de
Londrina. Estado do Parand (PPGECEM). Neste momento minha intengdo era problematizar a
necessidade da incorporacédo da historia, filosofia e sociologia do conhecimento nas aulas de ciéncias do
ensino fundamental, amparado por meio de tedricos que contemplam o amplo campo das pesquisas
construtivistas e sugerem métodos e estratégias para a crise intelectual e social que o Ensino de Ciéncias
tem enfrentado e suas tentativas para ameniza-la.
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Oi Lucia tudo bem? Gostaria de saber sobre a possibilidade de realizar minha
pesquisa de doutorado com uma turma sua. Adianto que de acordo com
minha metodologia, sé realizarei observacao, sem intervencGes nas aulas.

um abrago
diego

Resposta concedida no mesmo dia.

Ola Diego,
tudo bem!
E vocé?

Acredito que seja viavel essa possibilidade de observacao.

Estou lecionando neste ano apenas no turno da manhd na escola que voceé ja
conhece, para uma turma de 5 ano do EF. Sdo 25 alunos, dos quais
aproximadamente uns 18 alunos faziam a composi¢do daquela turma de
3°Ano que vocé desenvolveu sua pesquisa de mestrado.

Seria observacgdo do encaminhamento das aulas de Ciéncias? Quanto tempo?

Te envio em anexo o recorte do planejamento de Ciéncias, apenas para seu
conhecimento acerca do roteiro de contelidos, que ndo sdo seguidos
exatamente na ordem estabelecida. Despois das férias estaremos no
3bimestre.

Estou aqui para ajuda-lo.
Abraco,

Lucia

Pela resposta da professora ndo fica dificil perceber que minhas intencdes em
desenvolver a pesquisa neste local estdo atreladas a ajustes de interesses das mais
variadas espécies, que perpassam desde um principio ideol6gico até um bom
relacionamento mantido. Entendo que todos os recursos se fazem importantes numa
mesma medida quando a intencao final é ser bem sucedido no trabalho. Afinal, tudo se
articula a diversos interesses (GEERTZ, 1978).

No dia 07 de julho de 2016 vou pela primeira vez a escola. Muitos adultos e
criancas em volta do portdo que da acesso a entrada da escola, além de carros, motos
onibus e bicicletas. Estaciono meu carro na rua lateral e assim vou me aproximando do
portdo. Avisto rostos conhecidos que me dédo algumas olhadelas com troca de sorrisos.
Ao entrar, falo bom dia para a senhora que estava na entrada do portdo, que responde
cordialmente da mesma forma.

Em poucos passos ja me encontro no sagudo da escola. Ali observo varias
criancas sentadas, algumas em pé, umas corriam, hora paravam, algumas falavam alto,

outras baixo, algumas em siléncio. Olhavam-se, algumas gritavam, davam gargalhadas,
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algumas sentadas, outras em pé em forma de circulo de quatro a cinco criangas, alguns
escorados na parede. Sento-me num banco proximo a parede de uma sala. Percebo
muitos olhares em minha direc¢éo, logo uma crianga se aproxima e pergunta:

Aluna - O senhor é o0 novo professor de Educacéo Fisica?

DMO? - N&o, ndo sou.

Aluna - E que estamos esperando um professor novo porque a
professora de Educacdo Fisica saiu e entrou no lugar da diretora
que virou vereadora.

DMO - Hmm.

Ela me disse tchau e saiu caminhando. Quase no mesmo instante vem até mim a
professora Lucia, trocamos saudacdes e ela diz:

Prof. Lucia - Vocé acredita que ndo terminei meu mestrado
ainda, tive problema com meu projeto, sou pedagoga no estado
agora”, achei que seria melhor que a sala de aula, mas estou
achando pior.

DMO - Sério...?! Que legal...! Ah, mas com o tempo vocé
acostuma. No inicio é sempre assim.

Prof. Lacia - Pois é..., e como estd a sua bebé? E seu
doutorado? E a professora Josiele?

DMO - Estéa tudo certo, a Sofia ja estd com quase dois anos,
passa muito rapido né?

Prof Lucia — Pois é... . Mas fica a vontade Diego para fazer sua
pesquisa, estou aqui para te ajudar, pode me acompanhar, vamos
entrar com a turma, muitos deles vocé ja conhece, falei que vocé
estaria na escola hoje e eles ficaram animados em revé-lo.

DMO - Que bom! Obrigado. VVamos la.

Os alunos entraram um atras do outro pela porta da sala que ja estava aberta e
sentam nas cadeiras. A professora e eu ficamos em pé em frente aos alunos, olhando
eles se acomodarem. Lucia pede siléncio e fala em tom alto:

Professora Lucia - Bom dia!
Alunos - Bom dia professora Lucia e professor Diego.
A professora me apresenta e diz que dessa vez estou na escola para fazer uma

pesquisa de doutorado. Pede se eu quero falar algo. Eu falo:

 Inicias de Diego Machado Ozelame.
% Durante minha pesquisa de mestrado ela era professora concursada 40h municipio.
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DMO - Bom dia pessoal, tudo bem?! Estou muito feliz em
poder estar aqui novamente com muitos de vocés que
participaram do passeio em 2014. SO que este ano ndo vai ter
passeio, este ano vou sO participar por um periodo das aulas,
porque é parte de uma obrigacdo que tenho de minha faculdade,
vou ficar sentado aqui junto com vocés todas as quartas que tém
aula de ciéncias, certo.

Ninguém responde, fica um siléncio. Dirijo-me até o fundo da sala sento em uma
carteira. A professora vai até um armario que esta no fundo na sala, abre a porta e pega
alguns livros. Quando comeca a tirar a pilha de livros, pede auxilio a um aluno que esta
proximo para que ajude a entrega-los a turma. A professora diz: hoje vamos comecar
trabalhando com o contetido de Ciéncias. Ao terminar de entregar os livros, passa no
quadro um cabecalho dizendo que é para todos copiarem nos seus cadernos de Ciéncias.
Marcelo levanta a procura de um livro, pois esta sem. A professora se vira para a turma
e pergunta se todos tem seu livro com o0 nome, e quem ndo tem é para pegar no armario.
Trés alunos se levantam de suas cadeiras e vdo em dire¢do ao armario.

A Professora senta em sua cadeira no canto esquerdo da sala préximo do quadro
verde, mexe em seus materiais em cima de sua mesa e diz: - Atencdo a chamada! Apds
fazer a chamada, a professora levanta e vem em minha direcdo pedindo em voz alta que

todos abram o livro e leiam a pagina 116, ao aproximar-se de mim diz:

Professora Llcia - Temos que trazer outras coisas, porque o
livro ndo é muito bom de trabalhar.
DMO — Poisé....

Conversas dispersas entre os alunos interrompem nosso didlogo, a professora
fala em tom alto de voz: Quem ja terminou de ler? Jdlia, Jodo Vitor e outro (ndo
recordo 0 nome) levantaram a mao. A professora diz: Quem terminou a pagina 116 é
para ler a pagina 122 também; vamos la pessoal, mais um tempinho para vocés lerem.
Uma senhora de jaleco branco pede licenga entrando pela porta que ja estava aberta,
entrega um bilhete a professora e sai. A professora balbucia alguma coisa (ndo entendo)
e logo guarda o papel junto a seus materiais na sua mesa.

A professora vem mais uma vez até mim e diz:

Professora Lucia - Diego, hoje eles terdo aula de Ciéncias até o
intervalo, depois aula de matematica.
DMO - Ah... Okay.
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Professora Lucia: E vocé ja sabe 0 que vai pesquisar na sala de
aula para o doutorado?

DMO - Entdo, Lucia, estou fazendo um piloto, meu orientador
pediu que viesse, mas nao sei bem ao certo o que devo observar
e nem por quanto tempo e se € sO seré as aulas de Ciéncias. S6 o
que sei por engquanto € que sera um tipo de observacédo para ver
como é a dindmica das aulas, ndo serd um tipo de pesquisa que
venho com a intencédo de dizer se a didatica é adequada ou néo,
ou como deveria ser, na verdade ¢ um tipo de observar sem
valorar juizos. Estou um pouco perdido ainda nas leituras
(risos).

Professora Lucia: Hm..., entendi. Viu Diego, quem fez um tipo
de pesquisa assim foi uma professora de uma universidade aqui
da cidade, uma que fez mestrado e doutorado com esse tipo de
pesquisa e seria bom vocé ler as pesquisas dela. A pesquisa dela
deu como resultado que a didatica que € utilizada nas escolas
ndo é muito adequada.

DMO - Ah, okay, obrigado, vou procurar para ler.

Nesse momento®®, sinto-me inseguro como no mestrado, mas ndo pelos mesmos
motivos. Digo isso, pois as teorizacBes que transitava neste momento permitiam livrar-
se da inseguranca e incertezas associadas as tentativas de explicacdo baseadas em dados
a priori. Contudo as mesmas teorizacfes que me libertaram, aprisionavam-me em outra
condigéo de incerteza. Dessa vez, numa posic¢do de intencionalidade, assumindo minhas

insegurancas como incertezas que aceitam a acdo como algo nédo evidente.

A acdo ndo ocorre sob o pleno controle de consciéncia; a acdo deve ser
encarada, antes, como um nd, uma ligadura, um conglomerado de muitos e
surpreendentes conjuntos de fungdes que s6 podem ser desemaranhados aos
poucos. (LATOUR, 2012, p.72)

Ao substituir uma fonte de incerteza por outra, alguém poderia perguntar qual
ganho teria essa permuta. Avisto que os ganhos sdo muitos, principalmente no que diz
respeito a possibilidades de reagrupar o coletivo de vérias maneiras, oferecendo
condices para que a agdo permaneca como acontecimento. ISso acontece porque ao
nivel do termo incerteza que me reporto, tem-se a possibilidade de atentar que o que nos
leva agir ndo e feito de um material ou dominio distinto servindo apenas como
indicador de algo j& agregado, mas de uma maneira que daria condi¢cdes de vermos a
série de pressupostos sobre a natureza daquilo que é reunido. Nesse sentido, vejo aqui 0

termo possibilidade como ato de produzir em recomposi¢édo de seu contetdo, e em nada

%6 O momento que me refiro é a escrita desse texto, que aconteceu em inicio de 2017.
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tem a ver com a expansdo de um outro determinado poder. Até porque como bem nos
diz Latour (2012, p.370) “nao deve haver explicagdes vigorosas sem vistorias e
balan¢os”. Dito isso, € evidente que devemos colocar em dlvida até o que 0s actantes
nos dizem.

Ainda neste dia, com a intengdo de descrever os actantes, percorro o olhar para a
sala de aula e registro a presenca do quadro-verde com gizes brancos na sua canaleta?’,
das letras do alfabeto impressas em tamanho grande em folhas brancas penduradas logo
acima dele, da formula da tabuada com suas respostas coladas na parede a esquerda, dos
cartazes com numerais cardinais escritos em forma numérica e por extenso numa escala
de 0 a 100, do armario de madeira ao fundo da sala usado para guardar materiais dos
estudantes como cadernos e livros das disciplinas, de desenhos presos nas paredes da
direita do aparelho de ar-condicionado fixado acima das janelas de ferro que preenchem
0 restante da parede dos fundos, das classes e cadeiras de madeira e ferro, dos materiais
escolares como cadernos, estojos, colas, lapis tesouras, borrachas, canetas e canetas de
colorir.

Entendo que quando Latour (2012, p. 209) diz que devemos nos conter a
“descrever o estado de coisas que tem diante dos olhos”, penso partindo do
entendimento que os objetos como o quadro-verde ou qualquer outro que acabei de
descrever ndo gozam de nenhum privilégio em relacdo as demais camadas do social.
Primeiro porque podem ser muito “mais complicadas, condensadas, multiplas,
complexas que as limitadas ideias interpretativas humanas do tipo
“puras relagbes causais” ou “conexOes estritamente materiais”. Mas junto a isso,
também comeco a compreender que esses actantes por diversos momentos ndo se fazem
atuantes na literalidade do termo. Digo isso, pois fica evidente que por mais que eles
facam parte do local, nem todos em todos 0s momentos estdo determinantemente
atuando. Por isso, minha intencdo é mais consoante com um tipo de descri¢do a qual o0s
objetos que tenho diante de meus olhos estejam atuando no momento. Exemplo disso €
guando a professora escreve no quadro com giz branco e ao mesmo tempo diz:

Professora Lucia - Pessoal eu quero que vocés procurem no
dicionario o significado dessas palavras que escrevi no quadro.

%" Suporte de madeira ou metal fixado abaixo do quadro para colocar giz que foram ou serdo usados para
escrever.



47

Entenderam? Procurem no dicionario o significado das palavras:
Biodiversidade, Espécie-Bioma.

Alguns que trouxeram seus dicionarios nas mochilas folheiam suas paginas,
outros levantam, se espreguicam, caminham... um aluno sentado a minha frente levanta
coloca alguns cadernos em sua cadeira, depois uma blusa de 18 e senta sobre todos,
outro levanta-se e caminha em minha direcdo e diz: Vocé gosta de ovo? — Ovo?,
Retrucou. Ele diz mais alto: Jogo, professor, e eu respondo: Sim, eu gosto de jogos. Ele
sorri, abaixa a cabeca e volta a cadeira que estava sentado.

A professora pede que encontrem as palavras no dicionério, Jalia diz que ndo
sabe se é para copiar tudo que esta no dicionario, Jodo Vitor, sentado na sua frente pede:
Profe preciso copiar isso tudo, t4 certo assim? A professora pega o dicionario que
estava com ele, olha por um instante e diz em tom alto para que todos ougam: Pessoal,
ndo precisam copiar tudo, sé o que é de Ciéncias, s6 0 que tem a ver com o texto que
acabamos de ler, certo. Julia sentada perto da professora com o dicionario na mao diz:
Profe, a palavra bioma ndo tem no dicionario, outros também falam em voz alta que
ndo encontraram a palavra, a professora dessa vez olha o dicionario da Julia, levanta a
cabeca, olha para mim e pergunta: Professor Diego o que seria bioma? Demoro uns
segundos para elaborar uma resposta, antes disso a professora fala: O bioma é uma
regido com os mesmos tipos de plantas, vegetacédo. Pode ser assim a resposta professor
Diego? respondo de imediato: -Sim, é iSso mesmo.

Esta descricdo do dia 7 de julho de 2016 é resultado da transcricdo de minhas
anotagdes de diario de campo e gravacdes de dudio. Nesse primeiro contato com a
escola — o teste piloto - anotava tudo, pois tinha medo de perder algo, como se algum
dado importante seria perdido para fazer minha teoria funcionar. Foi quando percebi
gue em alguns momentos minhas incertezas ndo estavam condizentes com a abordagem
analitica que pretendia realizar, a qual apresento na proxima secgdo, estando com um
entendimento ainda muito tendencioso e arraigado as ideias explicativas, ou se ndo
tanto, ainda parecia produzir apenas num espaco comum (LATOUR, 2016, p.190).
Sendo assim, voltei-me aos livros, antes de prosseguir na escola.

Em 2017 fiz os primeiros esbogos desse escrito com ideias mais fortalecidas.

Nesse momento, alguns passos avangaram, principalmente sobre me situar no campo
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que pretendia estar, titubeando menos para as velhas praticas centralizadas no método,
td0 enraizadas em minha formac&o?, e mais seguro teérico-analiticamente. Debrucar-
me sobre o que Latour traz de maneira metodica em seu livro Reagregando o Social:
uma introducdo a Teoria do ator-rede foi crucial para de alguma forma conseguir me
convencer das condi¢des de possibilidades da natureza polémica da TAR.

Contudo, entendi que mais um ano de leituras resultou em uma solucéo
frustrante, cada vez mais mergulhado numa enxurrada de informacgOes, escritos,
anotacdes, transcrigdes. S6 que agora ndo me questionava mais sobre a necessidade do
texto ser sempre adiado, pois entendi que um texto ao ser assumido como mediador®
estd na liberdade de ndo captarmos tudo, condi¢do onde o texto ndo precisa ser adiado,
afinal, como Latour afirma, local de produzir é justamente in media res. Por outro lado,
todos esses excertos descritivos que parecem ir a todas as dire¢des, fragmentados, se
fazem importantes de uma forma didatica ou mesmo representacional para o
entendimento do leitor que a descontinuidade pode fazer parte de um determinado lugar
(LATOUR, 2012, 2016).

Esse episddio me fez compreender que produzir a partir do que a TAR inspira é
um grande desafio. Fazer descri¢cdes ao seu modo € permitir condi¢fes que anseiam por
novas nogOes, e mesmo se 0s desejos permanecem, o que ela traz de novo, de melhor,
estd nas condi¢bes que permitem uma abertura antirreducionista de mundos, onde 0s
discursos tradicionais desrespeitam, e muito, os diversos modos de existéncia
(LATOUR, 2013b).

Penso que uma das formas elucidativas de cunho um tanto didatico que pode ser
dado para determinado entendimento, é dizer o que ele ndo é. Assim, a seguir, minha
tentativa sera apresentar uma introducao essencial para detalhar mais as ideias da Teoria
Ator-Rede — TAR, e as possibilidades trazidas como abordagem metodoldgica para a
pesquisa, afinal Latour (2012, p.7) diz que a TAR “(...) vez por outra, percebia que 0s
leitores ficavam tdo perplexos frente a pratica cientifica e alguns outros tépicos, mas

principalmente com o sentido que davamos as expressoes (...)” que “julguei mais

8 Formacéo no sentido académica. Por ser graduado em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura e Mestre em
Ciéncias e Educacio Matematica. Area a qual grande parte das pesquisas educacionais colocam como
problema principal sempre a busca por conseguir aplicar os melhores caminhos ou métodos para
melhoraria do Ensino de Ciéncias.

%9 para Latour o termo mediador significa um evento ou um ator que ndo podem ser exatamente definidos
pelo que consomem e pelo que produzem. Vide mediacéo p. 18.
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conveniente introduzir os leitores interessados & sua arquitetura intelectual”. Neste
sentido penso ser importante e necessaria esta apresentacdo, mesmo parecendo um tanto

idiossincratica frente a propria teorizagao.
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CAPITULO 4 - A TEORIA ATOR-REDE COMO ABORDAGEM
METODOLOGICA

E uma teoria, e muito solida, a meu ver — mas sobre
como estudar as coisas, ou antes, sobre como nao
estuda-las (LATOUR, 2012, p. 206).

A prépria constituicdo etimologica dos termos da Teoria Ator-Rede serve-se de
vocabulos de um modelo de pensamento que pode tornar-se incompativel fora de sua
condicdo (discuto algo muito préximo a isso no paradoxo do fildsofo; Capitulo 2 na
secdo 2.3). Antecipo issO a0 mesmo tempo em que assumo que estes termos, pois
mesmo estando ciente que foram produzidos e condicionados ha uma possibilidade de
pensamento, despreza-los ndo seria uma obrigatoriedade, desde que, segundo Latour,
seja feito seu uso sensivel a certas condi¢cBes de uso, sempre com o cuidado de ndo
torna-los “pregos no caixdo” (LATOUR, 1998, p. 21). Em Keynote Speech: On
Recalling ANT (1998), Latour tece algumas consideracfes a respeito da Teoria Ator-
Rede, focando-se, mais especificamente, nas palavras que a compdem. Assim, observa
que "existem quatro coisas que ndo trabalham com a Teoria Ator-Rede; a palavra ator, a
palavra rede, a palavra teoria e o hifen! Quatro pregos no caixao."

O primeiro prego seria a palavra ator, que segundo Latour ndo funciona muito
bem, uma vez que a expressdo ator ndo deve ser confundida com uma personificacao.
Assim a palavra ator poderia estar retificando um conceito que ndo existe, ou uma
associacdo que ndo representaria propriamente o objeto humano em si, uma vez que um
ator é uma rede. Em outras palavras o ator é também e sempre serd uma rede, uma vez
que ator e rede ndo servem para caracterizar elementos ou reduzir a ideia de um vinculo
entre ambos, mas sim para descrever as associagdes e 0s movimentos que ocorrem com
elementos que estdo em complexas interagdes (LAW, 1992).

Isso remete ao cuidado que preciso ter ao uso e entendimento da palavra ator,
pois ao observar a explicacdo nos termos convencionais, encaram 0s actantes como
intermediarios, o que determina uma condicdo explicativa numa astlcia que impde a
condicdo de que existe uma estrutura oculta que age. Isso ja € em muito incompativel
com a TAR, uma vez que para esta ndo existem actantes como intermediarios muito
menos forcas ocultas. Para Latour (2012) pensar em forcas ocultas ja seria um

problema, porque se o0s actantes sdo tratados como meros intermediarios, estuda-los
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seria um erro de foco, pois, se a causa ndo esta contida neles, para que estuda-los, ou
melhor dizendo, por que néo ter ido direto a causa?

Pensar na palavra ator limitada apenas a humanos, também seria outro problema,
embora isso, em certa medida, ndo seria tdo dificil de resolver diante dum
estabelecimento de uma ideia de fonte de iniciativa ou ponto de partida, ou seja, da ideia
de uma extremidade de um meio que orienta numa outra orientacao (desenvolvo melhor
esta ideia ao longo do texto).

O segundo prego no caixdo é a palavra rede, termo usualmente associado a
tecnologia, tornando demasiado especifico o seu conceito. O termo em Lingua
Portuguesa costumeiramente associado a uma dimensdo técnica que o proprio termo
implica - como, por exemplo, a ideia da telefonia, rede de computadores ou mesmo a
Word Wide Web - no estabelecimento uma abrangéncia filoséfica e socioldgica que o
termo pretende representar. Sendo assim, preciso desviar-se desses entendimentos e
pensar que da mesma forma que um ator € uma rede, uma rede também é um ator
enguanto rede de atores. Isso ajuda a esclarecer a ideia de rede na teorizacdo latouriana
,que por muitas vezes, ¢ mal interpretada, quando se confunde o objeto com método no
uso do termo. Esta ambiguidade do termo se da porque muitas vezes o entendimento
causa um equivoco entre a rede desenhada pela descri¢do e a rede usada para descrever.
Rede aqui deve ser vista como conceito € ndo como uma coisa, ou seja, para a TAR

pode ajudar a descrever algo e ndo ser descrita.

A rede ndo € aquilo que esta representado no texto, mas aquilo que prepara o
texto para substituir os atores como mediadores. A consequéncia é que
podemos elaborar um relato ator-rede de topicos que de maneira alguma tém
a forma de uma rede- uma sinfonia, um cédigo de leis, uma pedra da lua, uma
gravura. Por outro lado, é possivel escrever sobre redes técnicas- televisdo, e-
mails, satélites, equipes de vendas — sem em parte alguma oferecer um relato
ator-rede (LATOUR, 2013, p. 192).

A rede ndo é entendida como um lugar por onde as coisas passam, mas 0 que se
forma na passagem das coisas, ou seja, na relacdo entre elas (LEMQOS, 2013, 2015).
Neste entendimento a rede faz referéncia a fluxos, circulacdes, aliancas e movimentos,
ndo remetendo a uma entidade fixa, sendo assim, inconcebivel pensa-la como reduzida a
um Unico actante ou mesmo a uma Unica rede. Nesta perspectiva deve-se entender a
rede como uma composicdo heterogénea de elementos, os quais estdo conectados e
agenciados, mas nao por vinculos previsiveis, duraveis com elementos estaveis e

definidos. Mesmo porque os elementos que compdem a rede podem a qualquer
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momento, redefinir sua identidade e suas multiplas relacGes, trazendo novos elementos
e ou perdendo outros. Sendo assim, uma rede de actantes é simultaneamente um actante,
e seu desempenho € traduzido pelas aliangas feitas com novos elementos e uma rede
propriamente dita quando é capaz de se redefinir e de transformar seus componentes, 0s
quais os actantes interferem e sofrem interferéncias continuamente. Resumindo, um
actante € e faz a rede (CALLON, 1986; 1999; LAW, 1992; FREIRE, 2006; LATOUR,
2012, 2016).

Seguindo os comentérios do proprio autor sobre os problemas de entendimento
dos termos da TAR, sigo com o terceiro prego do caixdo, o uso de hifen. Um dos
equivocos propiciados na utilizacdo do hifen na ligacdo das duas palavras-chave desta
teoria, € o fato de poder indiciar a complementaridade ou associacdo a ideia de uma rede
ou corpo social pré-existente. Além disso, passa a ideia que quando um ator que executa
uma determinada tarefa modifica o comportamento de todos os componentes da rede,
tornando-se ele proprio uma rede (LATOUR, 1998). O hifen assim deve ser visto como
mais do que um traco de ligacdo que interfere nos demais, “e ndo para caracterizar
elementos ou entdo reduzir a ideia de um vinculo entre ambos, mas sim para descrever
as associacdes, esse movimento circulatorio que ocorre com elementos que estdo em
complexas interagdes” (REZZADORI, 2017, p. 102).

E por fim o termo teoria, que ndo deve ser visto como uma teoria, ndo pelo
menos como nNao € uma coisa em si propria, mas antes um efeito ou um produto, ndo
podendo ser definido definir de uma forma exata, mas apenas por meio de seus
processos, que védo transformando e sofrendo transformacdes ao longo do tempo.

Tudo isso ajuda a estabelecer esclarecimentos importantes a serem feito quanto
ao uso da TAR como ferramenta ou abordagem metodologica. Se na concepgéo
estruturalista uma teoria tem a funcdo de ferramenta no sentido de intermediario,
estando alheia as condigdes explicativas, na TAR a ferramenta passa a ter o sentido de
mediadora, onde as condi¢des modificam os objetivos que se tem em mente. Ndo existe
algo que transporta alguma coisa sem deforma-la de algum modo, ou seja, “nio ha in-
formacdo, apenas trans-formacdo” (LATOUR, 2012, p. 2016). Esclarecido estes
pontos, ndo vejo problema em afirmar que a TAR possa ser uma abordagem
metodoldgica, pois de forma alguma é pensada como um método “aplicavel” ou mesmo
como um tipo de material ou dominio que serviria para tentar explicar outro estado de

coisas.
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Isso torna compreensivel o motivo pelos quais a TAR é conhecida como uma
ferramenta metodoldgica de argumento negativo, uma vez que ndo diz nada sobre a
forma daquilo que é representado por ela.

Por isso, 0 pesquisador que tentar fazer em seus estudos o uso instrumental - na
literalidade do termo — da TAR, estard cometendo um equivoco, uma vez que ela nao se
aplica a coisa alguma.

De acordo com Latour (2001, 2012, 2013), certas faltas de clareza quanto a estas
questBes estdo, muitas vezes, associadas analiticamente as intimas ideias da
hermenéutica e seus pormenores. O autor consegue contornar essas questdes quando se
define como um objetivista na acepcao do termo, ou seja, quando intenciona voltar-se
ao objeto como um modo de existéncia que acrescenta multiplicidade. Pode se perceber
que isso em nada tem a ver com a necessaria condi¢do imposta por uma hermenéutica
que retroalimenta uma exigéncia de subjetividade, que cria uma necessidade de
posturas, tanto interpretativa como objetivista. Ou seja, “Quando vocé fala em
hermenéutica, por mais precaucdes que tome, sempre alguém dira: “mas ¢ claro,
existem também coisas naturais, objetivas, que ndo sdo interpretadas” LATOUR, 2012,

p.210). Assim sendo

A armadilha de sempre: “N&0 $0..., mas também”. Ou vocé estende 0
argumento a tudo, tornando-o indtil — “interpretagdo” vira sindnimo de
“objetividade” — ou o limita a um aspecto da realidade, o humano, e entdo
vocé esté perdido... (Ibidem).

E possivel perceber como ambas as posturas ndo sio nada além de um equivoco
que mantém a boa e velha distincdo metafisica, pois se a objetividade esta sempre do
outro lado do muro, e a interpretativa introduz uma flexibilidade explicativa que retoma
novamente para a objetividade, a questdo posta seria: Para que duas posturas, ja que 0s
argumentos estardo sempre fora do alcance? Deixar de lado a hermenéutica e voltar-se
ao objeto nédo seria a melhor coisa a fazer? Ou nos dizeres de Whitehead (2006) ndo
seria melhor tracar uma filosofia objetivista adaptada as exigéncias da experiéncia
concreta da humanidade? Penso que sim, pois desta forma poderiamos produzir uma
abertura desobrigada dos niveis de metarregras de uma hermenéutica.

Nesse sentido, entendo a TAR como uma apropriada perspectiva metodologica
de pesquisa, justamente quando transpbe essas condicdes, concedendo espagco também
aos objetos, possibilitando pensar as Ciéncias Sociais e Humanas de outra maneira,

como condicdes de possibilidades para uma abordagem menos antropocéntrica.



54

Contudo, estas condigOes exigem um esforco intelectual tanto para considerar
sua significancia como para o desenvolvimento do exercicio de produzir uma boa
descricéo a este modo.

Obedecendo ao cunho didatico de dizer o que as coisas ndo sdo, Latour (2012)
diz que uma boa descricdo ndo deve ser confundida com clichés de elementos concretos.
Ter um ponto de vista sobre algo ndo necessariamente significa estar limitado ou
condicionado a subjetividade. Mas esta restricdo parece indispensavel apenas e por
guem pensa numa objetividade do tipo positivista, que exige afastar-se do objeto como
condigédo para um ponto de vista humano subjetivo. No entanto, se pensarmos na volta
ao objeto, nos tornamos isentos destas obrigacdes, e ai sim, pode-se pensar noutra
direcdo. No caminho aceitado de se voltar ao objeto, a preocupacdo do pesquisador
estaria em produzir novas descrigdes. Permitir se libertar da produtividade que parte de
explicacBes contextuais, das ideias de reflexdo e posturas criticas, poder-se-ia dizer que
sdo objetivos de uma boa descri¢do de TAR.

Nessa teoria, 0 objetivo do pesquisador estd em produzir descricbes que
constituem um evento Unico, ndo redutivel a nenhum outro, enfatizando o trabalho, o
movimento e o fluxo das mudancas da rede. Durante este percurso, actantes ou rede
podem ou n&o ser tragados, tudo depende do que acontece no momento. Sendo assim,
cabe ao pesquisados descrever e observar um estado de coisas concreto, tarefa nada
simples e muito desgastante. Para Latour (2012), dizer o que néo &, ou melhor, deixar de
ser 0 que era, ndo é simplesmente deixar de ser, sendo obcecado por uma imanéncia ou
desconstrucdo de um ou outro, mas passar de uma metafisica para uma intrafisica, ou
seja, de uma transcendéncia para uma delegacdo de transcendéncia sem opostos. 1sso
porque imanéncia, transcendéncia — ou no vocabuldrio mais antigo, metafisica -
permaneceria e teria fungdes constitucionais apenas enquanto suas instancias fossem
distintas. Caso contrario, nenhuma delas poderia servir para o trabalho de mediacéo ou

traduc&o, ja que ndo podem oferecer um espaco comum a todos os coletivos.

Ora, se ndo ha imanéncia, se ha somente redes, agentes, actantes, o
desencanto se tornaria impossivel. N&o somos nds que acrescentamos
arbitrariamente a “dimenso simbolica” a forgas puramente materiais. Assim
como nds, estas também sdo transcendentes, ativas, agitadas e espirituais. O
acesso a natureza ndo é mais imediato do que a sociedade ou Deus suprimido.
No lugar do jogo sutil dos modernos entre trés entidades, cada uma das quais
era a0 mesmo tempo transcendente e imanente, obtemos uma Unica
proliferagdo de transcendéncias. Termo polémico inventado para fazer face a
pretensa invasdo da imanéncia, o sentido da palavra deve ser modificado
caso ndo haja mais oposicdo (LATOUR, 2012, p. 127, grifos meus).
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A modificacdo, Latour chama delegacdo, que quer dizer uma transcendéncia
sem opostos, que por meio da anunciacdo do envio de mensagem ou de mensageiro nos
permite continuar em presenga, ou seja, existir sem a necessidade das trés entidades.
Este posicionamento surge como alternativa para permanecermos sem abandonar a
transcendéncia, mas sem precisar permanecer num oposto de transcendéncia do tipo
inversdo. Assim, quando abandonamos o jogo sutil dos modernos®, ndo recaimos sobre
outra coisa ou sobre uma esséncia, mas sobre um processo em fluxo, uma passagem, um
movimento, onde partiriamos sempre de uma existéncia incessante e arriscada, de uma
colocacdo em presenca, partindo permanentemente dos vinculos. Sendo assim, apenas
aceitamos como ponto de partida os que saem desta relacdo, que é ao mesmo tempo:
coletiva, real e discursiva.

Esta exploragcdo de uma transcendéncia sem oposto é que nos obriga a levar em
conta ao mesmo tempo e de uma sé vez um mundo da natureza das coisas, das Ciéncias,
das técnicas e dos diversos modos de existéncia. Mundo este, que para Ihe dar sentido,
substituiu cada uma das esséncias por mediadores e tradutores.

Se uma forma de pensar construiu um mundo sempre na alternéncia entre
universalismo e relativismo culturais baseados na Ciéncia, na sociedade e na linguagem,
no final das contas, este mundo, bem pouco nos diz sobre esse outro mundo. Destarte,
pode-se dizer que este mundo sempre disse muito pouco desse outro mundo, ou seja,
sempre disse muito pouco tanto sobre eles como sobre nés (LATOUR, 2013, 2016).

Para saber desses outros mundos precisamos de uma teoria que conceda espaco
para que 0s actantes se expressem, para redefinirmos nocdes e retraca-las. Neste
aspecto a TAR é uma abordagem metodoldgica adequada, quando por meio de um
manuseio adequado da sua propria condicdo de texto pode captar (ou nao) o ator-rede
que deseja estudar.

Se agora tudo é mediacdo, as proprias linhas que redijo como autor deste texto

também sdo, pois sendo um lugar, é local de producdo. Agora, o texto ndo pode mais ser

%0 Refiro-me ao termo com o mesmo sentido quando Latour (1994, 2001) diz ser um acordo responsével
pela criagdo de uma politica em que boa parte desta atividade justifica-se por referéncia a natureza.
Assim, o termo é entendido como uma agdo modernista que forja uma condicdo de pensamento onde toda
noc¢do de futuro, ciéncia ou a razdo despenhem um papel fundamental num determinado modelo de ordem
politica.
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definido pelo que consome ou pelo que produz, ja que ultrapassa sua condicdo de
simples intermediario (LATOUR, 2001, 2004a, 2012).

A questdo da autoria assume, na TAR, um novo viés, ou melhor, uma outra
tradugdo. Ja que “quem conta um conto aumenta um ponto’’ nossas narrativas
serdo sempre atravessadas por muitas vozes. Integrar um grupo de pesquisa
em torno de determinados temas e autores ja seria suficiente para um
compartilhamento de orientagbes que vdo se mesclando no trabalho de
fabricagdo de inscrigdes. As traducbes serdo inevitdveis e bem-vindas
(MELO, 2007, p.181).

Ao assumir a abordagem metodolégica da TAR adotamos uma postura
simétrica, no sentido de um nd na rede, ou seja, aquele que interfere e sofre
interferéncias das acfes que estd acompanhando. Contudo, devemos ter o cuidado em
ndo associar aqui, o termo simetria a ideia de neutralidade. Isso seria um grande
equivoco, uma vez que este Ultimo ja perdeu seu sentido, sendo que essa logicidade
apenas se instaura numa pesquisa engendrada a luz do pensamento moderno, o qual
tenta a todo custo fazer uma divisdo purificadora dos saberes (LAW, 1992; LATOUR,
1994).

A simetria que a TAR aspira como abordagem metodoldgica é no sentido de dar
vozes aos diversos actantes que compde a agdo, de uma forma menos antropocéntrica e
mais sensivel, ou seja, sendo cauteloso diante dos diversos actantes e acontecimentos

que surgem durante uma acao.

(...) nas investigacOes baseadas na Teoria do Ator-Rede: cada entrevista,
narrativa e comentario, mesmo que aparentemente triviais, oferece aos
pesquisadores uma variedade desconcertante de entidades para explicar o que
acontece na agdo. Devido a isso, 0s pesquisadores devem prestar muita
atencdo aos termos utilizados pelos atores e a todos os detalhes envolvidos na
acdo (MONTENEGRO e BULGACOQV, p. 113, traducdo nossa)

Sendo assim, uma descricdo torna-se a oportunidade para avaliar a diversidade
de motivos que atuam ao mesmo tempo numa acgdo, ndo restringindo-a as explicacdes
correntes usuais. Por exemplo, quando alguém diz algo - explica algo - sobre
determinada acgdo, para a TAR, 0 mais importante ndo esta no que esta sendo dito por
um determinado relator do episddio ou mesmo pelo que explicitaria o proprio
pesquisador, quando ambos teriam vista de um determinado repertério social que supbe
ter sempre algo oculto a ser explicado, mas sim, tentar colocar em movimento o que o

anunciador da acdo diz. Pensemos no exemplo a seguir:
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Quando um criminoso diz: “Ndo tenho culpa, meus pais eram cruéis”,
replicariamos “a sociedade fez dele um assassino” ou “estd tentando fugir a
prépria responsabilidade diluindo-a no anonimato da sociedade” (...) mas o
criminoso ndo disse nada disso: disse apenas “meus pais eram cruéis”. (...) E
preciso combater a ideia de que existe por ai um dicionario do qual todas as
palavras dos atores possam ser traduzidas nos poucos verbetes do Iéxico
social (LATOUR, 2012, p.77).

Sendo assim, cabe ao analista somente uma infralinguagem® cuja funcéo se
limita apenas em contribuir para que uma metalinguagem dos actantes possa ser
desenvolvida num relato racional do que estariam falando.

Sem dudvidas que para Latour (2004, 2012, 2016) esse equivoco que os analistas
assumiram nas tradicionais Ciéncias Humanas e Sociais tem razdes perfeitamente
honestas relacionadas diretamente a sua auto atribuicdo as tarefas sociais e politicas.
Digo isso para enfatizar que pouco se tem de equivoco ou inocéncia analitica, mas
muito de opgao consciente por parte dos tedricos das Ciéncias Humanas e Sociais.

Aprofundar-me nos motivos ndo cabem nesta tese, mas saber de sua existéncia e
entender que essas escolhas nos fazem cair num tipo de silogismo eristico®, em relagéo
ao empirico®, é fundamental para entender os motivos de uma analise a0 modo TAR.

Dados esses pormenores fica claro entender que este estudo assume
caracteristicas de uma pesquisa etnografica reflexiva quando direciono meu esforgo
analitico em* sala de aula para além de uma concepcéo instrumental (GEERTZ, 1978).
Ja de metodo, reitero que adoto a abordagem metodologica da TAR assumindo entre
outras, uma descricdo como infralinguagem frente a origem da acdo. Este modo de
descrever entende os termos como fracos no sentido que substantivos como “ator”,
estudante”, “escola”, “contetdo escolar” nada dizem a respeito da esfera social,
servindo apenas para tornar o fluido social do local estudado novamente coletavel. Dito
de outro modo, pode-se entender o uso da infraliguagem como a prépria nogédo de rede,
ou seja, a rede ndo designa o que é mapeado, mas sim como se pode mapear algo
pertencente a esse territorio (LAW, 1992, 1997, LATOUR, 2012, 2013). As

% De acordo com a ANT a infralinguagem é a (inica capacidade conferida ao analista quando produz uma
escrita, possuindo apenas o sentido de permitir o deslocamento de um quadro de referéncia a outro.

%2 Argumento que afirma que, se uma das premissas ndo é correta, a conclusdo também é falsa
(OZELAME; CORSO-OZELAME, 2016).

% Desenvolvo minha intengdo com o termo na p.51.

%% Refiro-me em sala e ndo, na sala, no sentido quando Geertz (1978) diferencia a concepcdo instrumental

da etnografica dizendo que os etnélogos ndo estudam nas aldeias, mas sim, em aldeias.
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justificativas analiticas para tal uso fazem parte das acBes necessérias para tornar as
associacGes novamente rastreaveis. Esta e uma das tarefas que compdem parte central
dos objetivos da TAR, mas para isso € preciso entre outros, examinar principalmente os
movimentos que constituem as nogoes de local e global.

Para compreender como esses caminhos sdo considerados como Unicos locais de
producdo, desenvolvi ao longo do texto uma minuciosa reflexdo que permitira entender
como se constituiu suas predeterminacfes e como é possivel uma abertura analitica mais
condizente com uma atitude verdadeiramente empirica. Chegar nesse ponto, é tornar
possivel a aplicabilidade da metodologia da TAR, sempre, é claro, dentro de seus
entendimentos, no fazer uso de suas ferramentas como inspiracdo para retomar e
redefinir nocdes.

Nesta secdo, apresentei entendimentos sobre a TAR e como estas podem vir a se
constituir como uma abordagem metodoldgica de pesquisa. Acredito que apresentei 0
bastante para evitar ecletismos primarios, pois em momento algum tive a pretensdo de
sintetizar esta teoria, ou mesmo ser superficial quanto a ela Por isso, ao longo do texto
muitos pontos serdo retomados e mais bem desenvolvidos. Por agora, retomo a meu
campo de pesquisa, a sala de aula, na tentativa de colocar em préatica 0 que a teoria

desafia.
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CAPITULO 5 - ENSAIANDO UM NOVO RUMO ANALITCO

5.1 De volta a Escola

A leitura, e essa forma especial de leitura que é o
estudo, ai aparecem como uma tensdo nunca resolvida
entre o dito e o ainda ndo-dito e como uma operagéo
que tem, entre seus componentes, a ansia de desdizer o
dito para abrir no seu interior uma possibilidade de
novidade (LARROSA, 2003, p. 17)

No dia 9 de maio de 2017, retorno a escola. Apds um ano de leituras me senti
ainda mais confuso, mergulhado em informacdes das quais, ou ndo seriam usadas, ou
esquecidas ou mesmo porque entendi mal ou apenas ignorei. Mas essas imprecisoes
foram assumidas positivamente quando alimentar incertezas faz parte da fabricagdo de
um texto que assume a condicdo de mediador (LATOUR, 2013). Assumir essa
possibilidade é aceitar que fabricacdo e artificialidade ndo € o oposto de verdade e
objetividade, até porque alcancar a objetividade permanece como um alvo, evidente que
ndo em seu sentido tradicional de algo concreto®®, mas como uma possibilidade digna
de uma ontologia a ser considerada (LATOUR, 2013b). Tudo isso permite pensar em
possibilidades de liberdade no sentido das obrigacdes a apelos para um mundo do além,
do qual apenas alguns seres desinteressados e ilustres pudessem descobrir a realidade,
passando para um mundo outro, onde a existéncia tem mais pretensdes de realidade,
justamente quando traz a existéncia os actantes que a comp&em.

Um bom relato TAR é, diz Latour, uma descricdo na qual 0 maior nimero de
actantes deve fazer alguma coisa, deve agir, deve deixar rastros. Um relato potente
mostra como € feita uma realidade, busca descrever veiculos que trazem a existéncia o
que o ja agregado ndo pode mais ver. Digo ndo poder ver, pois se 0 pesquisador vai a
campo munido de noc¢des que ndo admitem ver o que acontece realmente no local, perde
a oportunidade de descrever os actantes em suas teorias, metafisicas, contextos e até em
suas ontologias em detrimento das suas proprias (LATOUR, 2012). Afinal, seria

necessario meus acréscimos de perguntas e explica¢fes para que aula professora Lucia

% Entendo algo concreto no sentido tradicional como uma invengdo politica para convocar a assembleia
da natureza.
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aconteca? Evidente que néo, afinal por mais que a aula passe a existir em meu texto pela
descricdo, esta ndo pode ser confundida como algo que necessite de uma descri¢éo.

Partindo desse entendimento, penso ja ser importante de minha parte conseguir
descrever sem transformar o local de pesquisa num espaco que converta os actantes em
“sem acdo” para depois, eu e somente eu, poder ver e detectar suas fungdes ocultas que
agem. Neste sentido, penso que melhor seria ndo direcionar os esfor¢os analiticos para
0s actantes, ou seja, “ndo vira-los de cabega para baixo!”, para depois reposiciona-los ao
meu modo (LATOUR, 2012, p. 223). De acordo com o autor, isto apenas desperdicaria
energia e tempo de anélise duas vezes, uma no desgaste em reduzir os actantes a nada
para depois dar-lhes a racionalidade que lhes foi surrupiada; e dois, insistir em fazer
perguntas para depois tentar explicar, o que € totalmente irrelevante para eles.

Com estes entendimentos retorno a escola dia 9 de maio de 2017, olhando para
este lugar verdadeiramente como um local onde as agdes e os interesses dos actantes
acontecem in loco, na tentativa de olhar para a sala de aula, ndo unicamente como um
lugar de transmissdo de conhecimento ou como um lugar que serviria para explicar
como e porque as coisas acontecem, mas como um lugar que s6 pode responder algo
por meio do rastro de seus actantes.

Apresento alguns trechos e descricbes de minhas observacGes que ajudam a
pensar algumas situacGes condizentes com as teorizacfes que apresentei até aqui, ja
com alguns elementos da TAR, produzindo um exercicio de observacdo dos
movimentos, estratégias e taticas antes de se tornar um fato consumado. Este Gltimo que
serviria apenas para explicar porque e como as coisas aconteceram.

Neste sentido, num primeiro momento, apresento um breve trecho quando a
professora Lucia, no dia 9 de maio esta conversando com a turma sobre o contetdo

atmosfera terrestre.

Professora LUcia- o que temos na atmosfera?

Jodo Pedro - ¢ uma camada que envolve a terra.

Professora Lucia - uma camada de qué?

Jodo Pedro - uma camada de ar.

Professora Lucia - é isso mesmo, uma camada de gases
pessoal!
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Neste pequeno excerto, podemos ver no discurso da professora Llcia uma
confirmacéo da sua explicacdo por algo que nao foi dito por Jodo Pedro. Afinal, o aluno
disse que seria uma camada de ar e ndo uma camada de gases. Aqui, observa-se uma
tatica de translacdo, mais especificamente a que Latour chama de translagcdo do tipo
quatro, quando a professora Luiza remaneja para seus interesses e objetivos de tal forma
que um grupo sente que “(...) seu caminho habitual ndo estd interrompido (...)".
(LATOUR, 2011, p. 178). Afinal, Jodo Pedro em momento algum falou que tinha o
entendimento sobre o ar ser um gas, mas nem por isso sentiu o ligeiro deslocamento
(LATOUR, 2011). Isso evidencia o processo de translacdo ou cadeias de translacao,
conceito importante na obra de Latour que se refere a“ interpretacdo dada pelos
construtores de fatos aos seus interesses e aos das pessoas que eles alistam” (LATOUR,
2011, p. 168), e define algumas estratégias de reunir e controlar o comportamento de
outras pessoas para livrar-se da incerteza da construgdo dos fatos. Referente a nogéo de

translacdo de Bruno Latour, Tonelli (2016, p. 386), diz que

(...) de modo geral, as translagbes que ocorrem nas agles coletivas e
representam: [...] todos os deslocamentos por entre outros atores cuja
mediacdo € indispensavel a ocorréncia de qualquer acdo. Em lugar de uma
rigida oposicdo entre contexto e contelido, as cadeias de translacdo referem-
se ao trabalho gragas ao qual os atores modificam, deslocam e transladam
seus varios e contraditorios interesses.

Mais especificamente, no que se refere como acontece a translacdo do tipo

quatro, observa que

(...) quando h& remanejamento de todos os interesses e 0s objetivos iniciais:
deslocar objetivos; inventar novos objetivos; inventar novos grupos; tornar
invisivel o desvio; vencer as provas de atribuicao rejeitando a tendéncia dos
historiadores ou, mesmo, dos préprios atores, em atribuir maior ou menor
responsabilidade pela invencdo a um ou a outro ator (Ibidem, grifos meus).

O exemplo da aula nos serve também para perceber como estamos acostumados
a explicar as coisas a partir de um entendimento préprio, trazendo evidéncias que
denunciam nossa tendéncia evitando sempre olhar o que os actantes dizem, afinal, Jodo
Pedro em momento algum falou que tinha o entendimento sobre o ar ser um gas. Na
sequéncia, a professora segue falando a turma que o ar esta em todos os lugares e Jodo

Pedro pergunta:

Jodo Pedro — professora existe ar na Lua.
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Professora Lucia - na Lua tem gases, e o ar é formado por
gases, mas la é diferente porque a diferenca de oxigénio
nitrogénio e gas carbodnico sdo outros niveis diferentes da vida
no planeta Terra.

Aqui observo que a pergunta de Jodo Pedro parece ndo ter sido ouvida pela
professora novamente, ou melhor, foi ouvida e novamente um desvio € feito, pois a
resposta da professora ndo parece fazer muito sentido com a pergunta do aluno, afinal,
dizer que se na Lua existem gases néo significa ter ar

Estes dois exemplos, mesmo que minimamente, j& mostram elementos que uma
pesquisa a0 modo da TAR nos permite observar o que os atores fazem (falam), sem
mudar o foco para o conteldo, ou para as explicacGes de analise de conteudo, por
exemplo. De acordo com Latour (2011, p. 356) “Em lugar de uma rigida oposic¢ao entre
contexto e contetido, as cadeias de translacdo referem-se ao trabalho gracas ao qual os
actantes modificam, deslocam e transladam seus varios e contraditorios interesses”.
Sendo assim, ensaiar um olhar para o espaco escolar pelo conceito de translagdo é
realizar uma analise que ndo se limite somente a estes objetivos, pois isso daria a
entender que este local deve ser visto e estudado apenas pelas vias tradicionais que
direcionam e pré-dispdem uma atencdo maior a eles, tendenciando o aceite de que este
local € Unica e exclusivamente um espaco de transmissdo de conteudo (OLIVEIRA,
2009), ou mesmo que sO pode ser explicado pela cena local ou global ou pela relacdo de
ambas. (LATOUR, 2011, 2012, 2016).

A sequir, apresento outro exemplo neste sentido, para observar como é possivel
problematizar outros elementos que fazem parte da cena local, sem restringir o
momento que acontece o0 processo de ensino do contetdo em sala a um lugar de simples
transmissdo. Para isso, recorro a ideia de porta voz de Latour (2011) buscando observar
e refletir como séo trazidos inesperadamente aliados e representantes com recursos que
possibilitam a professora Lucia afirmar sobre existéncia do ar a seus alunos. Esclareco
que poderia pensar a professora Lucia também como uma porta-voz uma vez que ela se
apresenta como um actante que representa recursos e transfere agdes, mas neste caso,
restrinjo a descricdo a analisar o uso que ela faz dos instrumentos para provar a
existéncia do ar.

Ao téermino do tema atmosfera, a professora vai até sua classe e comeca a mexer

com alguns materiais na frente da sala. Sem dizer nada a turma, comecga a arrumar uma
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bacia quadrada branca com 1/3 de agua, um copo de vidro, folha de papel e um isqueiro
sobre a mesa. Logo amassa o papel, calca no fundo do copo e atea fogo no mesmo,
virando rapidamente o copo de ponta cabeca dentro da bacia com agua. Em alguns
segundos o fogo desaparece. Logo os alunos gritam, comentam muitas coisas, entre as
quais consegui registrar: O fogo sumiu! Apagou! O copo vai explodir! Morreu!
Faleceu! Vai quebrar o vidro, o copo vai explodir e sair toda a agua! Eu sinto cheiro
de comida.

O que os alunos falam ajuda a pensar que a experiéncia pratica da professora,
com seus instrumentos, de nada fala para sua intencdo se ndo for direcionada a seus
propdsitos. 1sso, no sentido que quando a professora faz uma experiéncia para provar,
na pratica, a existéncia do oxigénio nada mais esta fazendo que usando um ardil do tipo,
veja por si mesmo, ndo estou dizendo nada, a propria experiéncia fala por si. Diante da
propria coisa, um possivel discordante teria que escolher entre “aceitar o fato ou duvidar
de sua propria sanidade (...)”, e diante destas opgdes “(...) a Ultima tentativa € muito
mais dolorosa” (LATOUR, 2011, p.106). Este dito do autor parece fazer muito sentido,
tendo em vista que problematiza a ideia da prova material e a redefine pelo seu conceito
de inscrigdo. Conceito referente a todos os tipos de transformagdo que materializam
uma entidade de um signo, num arquivo, num documento, num pedaco de papel, num
traco. “(...) S8o sempre moveis, isto €, permitem novas translacGes e articulagbes ao
mesmo tempo em que mantém intactas algumas formas de relacéo, por isso sdo também
chamados “moéveis imutaveis”, termo que enfatiza o movimento de deslocamento e as
exigéncias contraditorias da tarefa (LATOUR, 2001, p.350). Para o autor, sem elas ndo
existe realidade nem conhecimento. Isso observamos na cena em sala, quando uma
“prova na pratica” sem direcionamento ndo produz nada além de uma porcao de falas e
direcionamentos que em nada parece provar algo, quanto menos, a existéncia de algo,
neste caso, a existéncia do ar. Mas a professora consegue fazer sua experiéncia virar
uma prova que o ar existe, vejamos como.

Em meio a algazarra da turma, a professora fala que este experimento que ela
reproduziu, prova que o ar existe e logo um aluno X pergunta: Como professora, se ele
é transparente? A professora argumenta para a turma que esse experimento prova que o
ar além de ndo ter cheiro e ser transparente ainda assim ele existe. Responde
diretamente a pergunta do aluno dizendo que como o fogo precisa de oxigénio, que

neste caso chamamos também de ar, a Unica alternativa que justifica o fogo ter
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apagado era a falta dele, ou seja, quando o fogo queimou todo oxigénio e ndo tinha
mais, ai o fogo apagou. Entenderam pessoal como temos a prova que o ar existe? Os
alunos agora parecem convencidos da prova da existéncia do ar, e, até acrescentam
outras justificativas, como por exemplo, outra aluna X quando disse que o ar pode ter
cheiro de pipoca. Apos alguns instantes de conversas paralelas, a professora decide
fazer mais uma experiéncia para que observem novamente como podemos provar que 0
ar existe por meio da observacdo que ele ocupa espaco.

Lucia pega 0 mesmo copo, pde papel sulfite dentro e vira-o de ponta cabeca na
agua dizendo para observarem que o papel ndo ird molhar. Os alunos balbuciam,
Ohhhh, nossaaa, meu Deus!. Alguns reclamam que nio estdo conseguindo ver se 0
papel estd molhado ou ndo, entdo a professora convida Artur para ver de perto se €
verdade que o papel ndo molhou, pedindo que fale em voz alta para turma. Ele diz que o
papel ndo molhou. Alguns dizem que ndo acreditam, a professora convida Leticia para
fazer o experimento junto com ela e ver de perto se molha ou ndo. A professora executa
0 experimento. Leticia acompanha tudo de perto, ao lado da professora. Assim que a
professora vira 0 copo da agua, Leticia aproxima bem o olhar no copo e diz em voz alta
para todos que o papel ndo estd molhado. Jodo Pedro diz que a professora Lucia deve ter
um livro de mégicas, ela responde que isso ndo é uma magica.

Interessante observar que a experiéncia parece nao deixar os alunos diante da
propria coisa, neste caso, 0 ar. Tanto que os alunos parecem ndo se conformar com a
ideia de dar a prova da existéncia do ar sem vé-lo, ou apenas pela légica de uma
justificativa que se o papel ndo molha, porque o ar existe de uma forma mesmo néo
visual. Isso fica claro quando, ao final da experiéncia préatica, Jodo Pedro diz que isso
parece magica. Mas se a ideia do experimento seria deixar 0os observadores diante da
coisa (o ar), qual o significado deste experimento se ndo conseguiu realizar este feito? O
que me pareceu foi um experimento que reforgca a existéncia do ar ndo por vé-lo no
experimento, mas pela propria experiéncia que como a professora mesmo disse, ela
“reproduziu”. De acordo com Latour (2011), os porta-vozes sdo isso, actantes que séo
trazidos e postos para falar produzindo um efeito de convicgdo. Neste caso, seriam 0s
instrumentos que trazem a prova visual do veja por si mesmo, que fazem os

observadores concordarem com a existéncia de uma afirmagdo. Mas se neste caso a
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experiéncia ndo conseguiu fazer ver por si mesmo, como ela pode ter contribuido para a
intencdo da professora Licia? Penso que esta experiéncia agiu sem por de lado® o autor
- no caso a professora Lucia - ou mesmo Artur, ou Leticia, mas que ambos estavam a
todo 0 momento atrelados a diversos instrumentos — porta-vozes - reproduzidos neste
momento, no sentido de um experimento que foi trazido pela professora, que foi
compilado de diversos instrumentos visuais que reforcam a ideia da existéncia do ar,
como textos, videos, fotos, imagens trazidas de bibliotecas, livrarias, balizadas por
pesquisas comprovadas por especialistas das areas, que versam sobre a veracidade da
existéncia do ar. Sendo assim, a experiéncia consegue trazer pelos seus porta-vozes, 0
veja por si mesmo, mesmo que 0 ar ndo possa Ser Vvisto.

Olhar para o espaco escolar na direcdo destes exemplos, permite um ensaio de
exercicio analitico o qual inspira a analitica que me proponho nesta tese. As
problematizac6es que busquei desenvolver com as descri¢cOes deste dia 9 de maio ja
trazem indicios de uma descricdo proxima do que a TAR inspira como teoria analitica,
uma vez que nos liberta das explicacdes que ndo véem como necessaria problematizar
muitas das controvérsias que surgem anteriormente as estabilizacbes ou mesmo quando
as consideram como dominios que servem para explicar outros estados de coisas.

Quando apresento o segundo exemplo, ja me arrisco a olhar para o que acontece
na cena de outro modo, a rastrear 0s muitos elementos que sdo convocados para que a
professora Lucia consiga forgas para afirmar e convencer a todos sobre a existéncia do
ar. Este direcionamento analitico estd diretamente inspirado, de forma geral, nas
problematizacGes que Latour ha tempos se propbe (1997, 2011, 2012, 2013, 2016),
embora posso dizer que a trazida nesta secdo, estd especificamente associada ao
principio Latouriano que afirma que o discurso dos cientistas - neste caso o da
professora Lucia — “falam em nome de novos aliados que conformaram e alistaram;
representantes entre outros representantes, com esses recursos inesperados, fazem o fiel
da balanca de forgas pender a seu favor” (LATOUR, 2011, p. 407). Acredito que
consegui direcionar o olhar para estes actantes representantes, aliados, que fizeram a

balanca pender a favor da existéncia do ar.

% Gesto de quem se eclipsa para criar uma falsa nogéo que o discordante esta apenas diante da coisa
(LATOUR, 2011, p.106).
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Analises que tomam estes rumos numa pesquisa em sala de aula permitem uma
abertura de possiblidades - como a que anunciei na introducdo desta tese, no sentido de
um posicionamento mais sociologico e de relevancia politica. Fazer este andncio, ndo
quer dizer que me refiro & acdo direta de investigar os agregados reunidos e a busca de
um modo de mundo habitavel ou ndo, mas sim, a questdo da multiplicidade de seres que
formam quantos somos, com o objetivo de tornar possivel e visivel a arregimentacdo de
actantes que compdem um mundo. Isto, eu reconhe¢co como um compromisso de
relevancia politica, quando em meio a acdo que confronta os posicionamentos que
insistem em impor leis e explicagbes no lugar dos actantes. Atento a esta ressalva,
porque a acdo direta de investigar os ja agregados também é uma possibilidade para
pensar a respeito da constituicdo de uma epistemologia politica nos termos de Latour,
ou seja, fazer politica ao abrigo de toda politica e ndo, por exemplo, numa
epistemologia produzida pelo estudo das ciéncias, que por sua vez, faria o uso do
conhecimento cientifico para fins politicos, quando impde condicdes explicativas do
interior de um conhecimento pré-determinado (LATOUR, 2004, HUNING e
GUARESCHI, 2011).

No tocante a ideia de relevancia politica, também se pode perceber o equivoco
das acusa¢Bes a metodologia da TAR como sendo simplesmente descritiva, quando
foram justamente seus acusadores que nunca conseguiram alcancar uma relevancia
politica. Nunca a alcancaram por estarem sempre “errados politicamente” (LATOUR,
2012, p.367). Errados num modelo de Ciéncia que atribui a si o adjetivo de
desinteressada, visto que sempre reduziu — interessadamente — a vasta multiplicidade a
explicacdes e fatos de maneira muito rapida, confundindo ambas as tarefas do realismo:
multiplicidade e unificagcdo, bem como um modelo politico que sempre fechou os olhos
e excluiu os diversos participantes que compdem o mundo do escrutinio puablico
(LATOUR, 2001, 2012).

Penso que, mesmo que as Ciéncias Sociais e Humanas tivessem bons motivos
para interromper a multiplicidade e a participacdo politica das diversas entidades que
compdem o mundo nas suas constitui¢des, isso ndo significa, porém que estejam certos,
pelo contrario, pode-se pensar que é preciso uma analise que seja capaz de retomar 0s
modos de pensamento que desloquem os critérios do mental (RORTY, 1994, LATOUR,
2001, 2012).
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Dado o exposto, acredito que seguir os rastros que a TAR permite deve ser
também uma possibilidade. Embora reconheca que as dificuldades ndo sejam poucas,
uma vez que as condigOes transcendem em muito as divisdes geralmente feitas pelos
conjuntos de conhecimentos restritos a areas de conhecimento como Histéria da
Educacdo, Histdria do Ensino de Ciéncias etc., isso ndo deveria servir de justificativa ou
mesmo razbes por ndo fazé-lo. Até mesmo porque a partir do momento que sdo
compreendidos alguns deslocamentos, como por exemplo, o do entendimento da
realidade, a propria compreensao do real deixa de ser uma aproximagdo entre um
conhecimento e algo que estaria evidente por si mesmo - passando a ser entendido como
algo construido na inextricavel relacdo entre o que dizemos do mundo e aquilo que
pensamos e dizemos sobre tal materialidade. Dito de outro modo, a partir de que nossa
forma de pensar compreende que tanto conhecimento, como o pensamento é
necessariamente uma “relagdo entre mente e coisa”, a existéncia das inUmeras
movimentacdes acontecem ao longo da agdo, passam a ser aceitas, uma vez que
compreendemos que tudo é construido simultaneamente (VEIGA-NETO, LOPES,
2007, p. 22).

Pensar nestas relagbes do conhecimento com a agéo traz possibilidades, por
exemplo, para pensar que 0 que até entdo era sempre dado como evidente por si mesmo,
— como o apelo & natureza® - deixa de sé-lo, tornando possivel também afirmar que
tudo pode ser tencionado, torcido e problematizado, tornando possivel sempre fazer
diferente.

Isso também proporciona possibilidades para rever e compreender as atribuigdes
dadas ao papel dos ndo-humanos nas interagdes, exigindo uma redefinicdo do préprio
termo. E com este objetivo, que apresento a seguir, algumas reflexdes teoricas que
Bruno Latour propfe sobre o conceito de sociedade, mais especificamente sobre o
conceito de interacdo. Para isso, 0 autor recorre aos estudos de primatologia de Shirley
Strum (1987), para amparar suas discordancias diante do uso do termo feito pelas
tradicionais Ciéncias Sociais € Humanas, ou como o autor mesmo se refere, pela

sociologia do social (LATOUR, 2012, p. 106). Sendo assim, a escolha por fazer uma

3 Aqui me refiro a natureza como quando Latour (2011) problematiza o apelo que é feito
tradicionalmente a natureza como causa, pois para o autor, a natureza nunca pode ser causa, mas sempre
consequéncia das controvérsias, por isso que a natureza nunca pode servir para explicar qualquer coisa.
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separacdo entre parte tedrica e analitica, como j& dito em outro momento, tem como
finalidade esclarecer o uso sensivel de alguns termos para evitar possiveis equivocos de
entendimentos na parte analitica do texto, afiliando-se a um de meus objetivos
especificos, o qual é produzir reflexdes sobre alguns termos nos entendimentos que esta

teorizacao exige, para consubstanciar os demais objetivos desta tese.

5.1.2 Por uma interagdo com os objetos: os babuinos de Shirley Strum

As bases que constituem a grande &rea das ciéncias
humanas sdo Uteis para estudar babuinos, mas néo
humanos (LATOUR, 2012, p. 106)

Ao modo costumeiro, a interacdo social subentende que varios elementos teriam
um comportamento que promoveria uma comunicagdo, produzindo em decorréncia
modificacGes e comportamentos imprevistos em ambos. Por fim, os desempenhos nunca
limitariam-se a soma dos actantes que participaram da interacao.

Latour (2012, 2015) ao recorrer aos estudos de primatologia com Babuinos de
Shirley Strum afirma que a defini¢do costumeira do termo interacdo estaria adaptada a
babuinos e ndo a humanos! De acordo com as evidéncias de Strum, a ordem social entre
0s primatas acontece apenas com a “composi¢io progressiva das interagdes diadicas®
sem efeito de totalizagdo nem estruturacdo” (LATOUR, 2015, p.166). Ja para nos
humanos, embora esse modelo de interagdo possa ser residual, operamos por um
modelo de interacdo enquadrada. Nosso modelo de interacdo diferencia-se dos
primatas, pela capacidade de interagir para além de nossos corpos, recorrendo a outros
elementos, fazendo uso de objetos que nos remetem a outros tempos, a outros lugares, a
outros actantes sociais. Resumindo, 0s animais sdo apenas instinto (corpo), enquanto
n6s humanos, somos um pouco de instinto e muito de instituicGes (corpo e objetos)
(CASTRO, 2010).

Dito isso, sem davida, pode-se dizer que nds também interagimos frente a frente

na presenca do outro e com 0 outro como 0s simios, mas se bem analisado, percebe-se

% Interagao social entre duas pessoas.
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que interagimos muito mais com actantes ausentes que ultrapassam muito o ambito de

nossa relacdo direta com seus corpos.

O que vestimos vem de outro lugar e foi fabricado ha muito tempo, e as
apalavras que empregamos ndo foram feitas para a situacdo, as paredes em
gue nos apoiamos foram desenhadas por um arquiteto para um cliente e
construidas por operarios. Todas essas pessoas estdo hoje ausentes e, embora
sua acdo continue a se fazer sentir (LATOUR, 2015, p. 168).

A acdo desses ausentes na interacdo humana estabelece uma dificuldade em
obter a simultaneidade no tempo e no espago que ndo parece ser vista na interacdo entre
os simios™. A dificuldade est& na incapacidade que temos em distinguir um quadro bem
delimitado frente uma lista imensa de seres que em certa medida participam da acéo. A
rede multiplica-se tanto que se torna impossivel. Mas essa dificuldade s6 é problema
para os defensores devotos de uma estrutura social, que justificam suas pretensdes por
meio do seu préprio ardil tedrico que teriamos que ter a capacidade de explicar o todo, e
se ndo a temos, entdo ignoremos.

Por isso que, em certa medida, temos que atentar ndo apenas a diferenca das
interagOes sociais quanto ao seu papel na nesta interagdo, mas como sdo consideradas
essas condicGes, como algumas conseguem se estabilizar mais que outras, se
reproduzindo, ou seja, “como tamanho, poder ¢ organizagdo sdo gerados.” (LAW, 1992,
n.p). Isso porque dizer que os objetos fazem parte das interacGes sociais nao € novidade,
até mesmo porque os defensores de uma estrutura social entendem dessa forma.
Entretanto, a forma como pensam essa interacdo é que esta o erro, uma vez que dizem
que nada acontece na interacdo, e que 0s objetos de certa maneira j& estariam
compreendidos dentro de uma estrutura. A velha histdria de sempre! Tirar os objetos da
acao, opondo-a sempre a outra coisa, a outro lugar, a uma estrutura social ou outra forga
oculta qualquer (vide p. 24).

Mas como seria entdo uma nova teoria da acdo? Para construir outra teoria da
acao, seria preciso antes modificar de um lado, a natureza objetiva dos objetos, de outro,
a nocdo de acdo (LATOUR, 2012, 2015, 2016). Compreender esta possibilidade é
objetivo da préxima secao.

% Entre os babuinos nio é negada a existéncia de relagdes que podem estender-se por dezenas de anos,
fazendo alusdo a acontecimentos passados, mas necessita ser transportado para a situacao pela memoria
viva dos mesmos corpos.
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5.1.3 Uma nova teoria da acdo

Para Latour (2015, p.174) “E sempre delicado apelar para as coisas a fim de
explicar seja a durabilidade, a extensdo, a solidez, as estruturas, ou a localizagéo, a
reducdo e o enquadramento das interagdes”. 1SS0 porque as coisas tornaram-se de certo
modo impraticaveis - objetivas®® - desde que as Ciéncias Exatas condicionaram os
objetos a aparecerem apenas de trés maneiras: o0 instrumental, a superestrutura
determinante e a tela de projecdo. A primeira entende o objeto com uma fungéo que
acaba por si s6, ndo sendo mais que um intermediario** na acéo, como se um lapis
usado pelo estudante na aula da professora Lucia, fosse apenas uma ferramenta, um
instrumento alheio as circunstancias que modificam a a¢do do conhecimento. Como
superestrutura quando o lapis, a caneta, os cadernos, as carteiras, as paredes da sala de
aula, os muros da escola compdem um mundo material que moldaria completamente
todas as relacbes que acontece no espago escolar. J& no entendimento como tela de
projecdo, o objeto é entendido como signo, como uma espécie de suporte mental para
algo que ndo estaria em matéria.

Se nada desse entendimento parece reutilizavel para uma nova teoria da acdo €
justamente porgue todos - até os antropologos que de certo modo supde na a¢ao um faz-
fazer* - induzem sempre a um ponto de origem, no caso, um sujeito dotado de energia e
competéncias ulteriores que transformaria sua energia em poténcia sobre os objetos.
Ora, mas se Latour (1994, 1997, 2001, 2004 2015, 2016) sempre afirmou que as
competéncias do actante sdo inferidas somente ap6s um processo ulterior de atribuicdo
para que possa chegar a existéncia, ter um ponto de origem na ideia de a¢do nao seria
um absurdo? Evidente que sim! Por isso que se deve considerar todo ponto como uma
mediacdo, como um evento que nao pode ser definido “nem pelas entradas, nem pelas
saidas, nem pelas causas e nem pelas consequéncias” (LATOUR, 2015, p.177).

Contudo, ao abdicar o(s) actante(s) como ponto de origem, deve-se ter o cuidado

em nao dissolvé-lo(s) num campo de forga, o que faria um retorno a estrutura. Para

40 Obijetivas no sentido da divisdo instaurada pela modernidade entre o mundo objetivo e o politico.
* Vide discussdo p. 46.
*2 VVide p. 36.
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evitar esse equivoco é preciso ter em mente que a fabricagcdo é sempre ultrapassada por
aquilo que ela produz, sempre ao estilo do faz-fazer ou faz-ser (LATOUR, 1992, 19923,
1999, 2002; TSALLIS e FERREIRA, et al., 2006).

O leitor pode entdo perguntar: Qual seria uma boa pergunta, ou direcionamento
analitico no interior desta nova teoria da acdo? De forma objetiva pode-se dizer que
consiste num tipo de pergunta e direcionamento que nao perca a chance de avaliar a
diversidade de motivos que atuam ao mesmo tempo neste mundo (LATOUR, 2012,
2013b).

Ter a capacidade de trazer a diversidade de actantes que constituem a acéo é o
que torna a TAR uma abordagem mais relevante moralmente, politicamente e
cientificamente que as teorias estruturalistas. Isso porque o condicionamento dos
objetos como citado anteriormente, constituem justamente uma prépria e
“indispenséavel” necessidade de fechamento da acdo a um determinado grupo de
actantes, impedindo uma “Grande Conversac¢do” diante dos mais maltiplos modos de
existéncia e pensamentos (RORTY, 1994, p. 386; LATOUR, 2001, 2012, 2013b).

A TAR ¢ produtiva na medida em que possibilita ter em mente sentidos
remodelados de muitos postulados que ndo permitiam um olhar outro®® para o modo
como fosse compreendida a participacdo das diversas coisas** na acéo.

Por entender que muitos aspectos desta “polémica teoria” (LATOUR, 2012, p.
8) foram de certa forma apresentados até aqui, penso agora ser possivel fazer uso dos
fragmentos etnograficos observados em sala de aula com o objetivo de evidenciar
algumas associacdes a partir das cenas trazidas e problematizar as argumentacdes que a

teorizacdo exige em meio a tudo isso.

8 «Olhar outro” possui uma inversdo de sentido em relagdo a “Outro Olhar”. Uma vez que a primeira
busca ndo repousar num fundamento Gltimo, buscando a possibilidade de ruptura total com todos os
codigos, leis, instituicGes, habitos, inclusive dos préprios filosofos. Esclareco com o exemplo do
cristianismo, que faz uso do termo “Outro Mundo” abolindo a ideia de “mundo outro”, dando o sentido
que qualquer transformacdo neste mundo tera - como Unico caminho - por finalidade, dar acesso a Outro
Mundo.

* Fago uso em tom irdnico como critica & ideia de coisas como meros intermediarios.
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CAPITULO 6 - O QUE A TEORIA ATOR-REDE NOS PROVOCA PENSAR EM
SALA DE AULA

6.1 Causa e consequéncia

O objetivo deste capitulo estd direcionado a produzir entendimentos a partir dos
registros de campo e uma produtividade por meio de especificidades no interior das
movimentagdes que a TAR inspira como ferramenta metodoldgica. Assim, busco nesta
subsecdo, descrever e mostrar como a cena trazida é produzida por meio das
articulacGes e desarticulacdes realizadas por distintos elementos a0 mesmo tempo em
que produzo uma reflexdo em meio a estas observacdes se 0s actantes seriam ou nédo
entidades manipulaveis e se os invisiveis fios da costumeira no¢do de contexto e seus
desdobramentos sdo o Unico modo que permite o entendimento dos termos interior
versus exterior e das no¢des de causa e consequéncia.

No dia 1 de agosto de 2017 chego a escola as 13h40min. Entro discretamente e

sento numa cadeira bem ao fundo da sala.

Prof. Lacia :Entdo a gente pode entender que o ar, 0s metais, a
agua, os mdveis, as folhas, as arvores, o sol, os planetas e até
nds mesmos somos feitos de que? De maté...?

Alunos: Matéria!

Prof. Lacia: Mas lembrado, que nossos pensamentos e nossas
emocdes ndo sdo matéria.

Renan: N&o sdo.

Prof. Lucia: E a raiva € matéria turma?

Alunos: Nao!

Prof. Lacia: Ela ndo é matéria, ndo ocupa um peso.

Prof. Ldcia: E minha alegria é matéria?

Alunos: Né&o!

Renan: Professora! O ar tem uma matéria?

Prof. Lucia: Sim o ar tem uma matéria, nds ja estudamos, ele
tem peso.

Jodo Pedro: Quantos quilos ele pesa?

Renan: Ele ndo tem quilos ele tem gramas.

Joao Pedro: Entdo quantas gramas?

(Ryan atira um papel no aluno X*)

Prof. Lucia: A matéria pode ser encontrada em trés estados
fisicos. Quais sdo eles?

Alunos: Liquido, Sélido e Gasoso.

*% Uso a letra X quando ndo consegui registrar o nome do aluno em minhas anotagdes.
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A professora Lucia afirma que “nés mesmos somos matéria” a0 mesmo tempo
em que diz que nossas emocgOes ndo sao matéria. Isso parece claro para Renan, assim
como para os demais, afinal, ficou definido que todos somos matéria, desde que nossas
emocdes ndo. A professora faz questdo de enfatizar que nossas emogOes ndo séo
matéria, isso aparece também quando ela justifica que s6 é matéria 0 que possui peso.
Aqui, ndo diferente dos estados fisicos da matéria, subjaz que se torna possivel
problematizar uma disputa entre o imaterial versus material, ou mesmo entre psicologia
versus materialidade, uma vez que estes discursos sustentam uma ideia de divisao.
Observo que esta visdo se reforca justamente no momento que todos aceitam e
participam da construcdo da ideia que todos nds somos matéria menos nossas emocoes,
conferindo a estas Gltimas um outro lugar. Isso se pode observar quando a professora
comeca abordando o tema matéria, ja destacando que as emocdes ndo podem ser
matéria, por ndo possuirem peso. Visto isso, pode-se dizer os alunos precisam aceitar 0s
argumentos da professora para a constru¢cdo do conceito de matéria. Aqui se pode
observar uma “translacdo de interesses” (LATOUR, 2011, p. 168), mais
especificamente a que o autor chama de translagdo do tipo um, quando as pessoas, ja
acreditam na afirmacdo e investem no mesmo projeto, atendendo aos objetivos deste.
Em outras palavras, quando o entrelacamento de distintos interesses foi o elo mais
rapido e eficiente encontrado pelos atores para a realizacdo de seu (s) objetivo(s).
Observo esta translacdo quando a professora diz que nossos pensamentos e Nnossas
emoc¢Oes ndo sdo matéria e 0s alunos pareciam estar de acordo, ja se “movendo na
mesma dire¢do”. (ibidem, p. 169). Para o autor a construcdo dos fatos somente acontece
apos diversas translacdes de interesses as quais precisam alistar pessoas e controlar seu
comportamento, e isso nada tem a ver com explica¢cdes de uma natureza a priori, pelo
contrario, ¢ preciso “abandonar a suficiéncia da natureza como principal explicacdo”
(ibidem, p. 159).

Isso faz pensar que as discussdes ndo deveriam entender que os fatos servem de
explicacdo, porque eles sdo consequéncias de articulacdes e desarticulacdes, que
somente ao final de tudo isso se torna um fato, e assim, ndo poderiamos usa-los como
uma consequéncia para explicar algo. Entendo que este equivoco, a tentativa de explicar

o fato pela consequéncia, acaba criando, por necessidade e por equivoco, a ideia de
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campos de forgas ocultas para explicar a construcdo do fato, conferindo nos termos de
Latour (2012, p. 307), as agdes aos “numerosos fios invisiveis.” Entendo que o aceite
desses campos de forgas andnimas estd intimamente ligado ao (des)entendimento das
no¢des de causa e consequéncia e a ideia de interior versus exterior. A descricdo a
seguir nos auxilia a entender melhor este raciocinio.

Neste mesmo dia, a aula segue com conversas em tom mais alto no fundo da
sala. Ryan diz que tem um Spinner*® muito legal, Jo&o Pedro fala que tem um de aco,
aluno X diz que sabe jogar bola e faz gol de bicicleta. Alguns imitam gritos de macaco,
latido de cachorro, de gato, alguém diz que gosta da cor laranja, outro diz que ndo gosta
de comer laranja. A professora diz em voz alta, Certo gente! Vamos parar com a
conversa! A turma faz siléncio.

Comeco a escutar murmdrios vindos do patio, gritos e risadas que parecem de
criancas, além de barulhos da bola que bate na parede nos fundos da sala. A professora
pede para uma aluna ligar o ar-condicionado da sala e a0 mesmo tempo pergunta para
mim se estou sentido calor. Respondo que ndo, embora suado com o sol que batia em
partes de minhas costas.

Um ar-condicionado de caixa®’, fixado bem no alto, préximo ao teto, na parede
dos fundos da sala, era o que tinhamos para refrescar o ambiente. Quando ligado fazia
muito barulho de motor, além do sonido do tremor das persianas que completavam a
estrutura da parede dos fundos da sala. Cada vez que a professora falava com a turma,
pedia para desligar o ar, e 0 mesmo era ligado novamente neste dia sempre que a
professora parava de falar. O ato de ligar e desligar aconteceu varias vezes durante a
aula neste dia.

O espaco fisico da sala da turma 4° ano B do ensino fundamental estava situada
do lado Oeste, condicionando as paredes da sala ao Sol direto durante todo o periodo de
aula, que compreendia da 13h30min as 17h30min. Neste dia, especificamente, era um
dia de pleno Sol, e, as 14h40min marcava em meu celular 35°C com notificagcdo de
sensacao téermica oscilando entre 39 °C a 42°C.

Com um leve inicio de dor de cabeca, suando, comecei a pensar como 0 ar-

condicionado podia ser compreendido na participacdo das agfes que aconteciam neste

*® Tipo de brinquedo que roda na mao entre os dedos.
*" Modelo antigo, anterior aos modernos modelos Split.
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local, pois ndo estariamos todos neste espaco em certa medida condicionados na acao as
diversas entidades que atuam nesse local? Isso seria dizer que a acdo € conduzida por
uma forca externa? A resposta pode ser um sim, desde que entendamos o sentido do que
significa o termo externo para a TAR. Em Latour (2012), o autor convida o leitor a
pensar que se dizer que existe uma condi¢do exterior ndo estariamos nos remetendo
novamente a uma ideia, a qual tanto lutamos contra, ao dizer que os actantes seriam
manipulados por forcas anénimas, ou seja, que seriamos manipulados a contra gosto,
por forcas que nos conduzem a fazer algo. E questiona se isso ndo seria retornar a ideia
de acdo que condiciona actantes a intermediarios, determinando que exista uma

estrutura oculta que age?

Qual a vantagem de livrar-se da estrutura global e encarar as interacfes
diretas, sendo afogar a subjetividade mais intima da pessoa em campo de
forgas andnimas? Acdo sem atores! Subjetividade sem sujeitos! Voltemos aos
gloriosos anos 60! Mas que ganharemos com isso? (LATOUR, 2012, p. 307).

Se ganha com a TAR quando nos permitimos remodelar num sentido que ignora
e da condicgbes de eliminar a condicdo do que se entende por exterior para uma nova
NOGAo que nao estad necessariamente presa a ideia de um poder coercitivo do contexto ou
a determinacdo casual da natureza. Assim, ndo € preciso ter receio de conceber a
irrupcdo de uma forga exterior - como a sensacdo térmica de 40°C ou o actante ar-
condicionado - desde que sejam remodeladas duas nogBes basicas instauradas pela
sociologia do conhecimento. A primeira é na definicdo de causa e a segunda no veiculo
gue supostamente transportaria efeito.

De acordo com Latour (1994, 1997, 2001, 2011, 2012, 2015, 2016), exterior e
interior sdo resultados e nunca causas. Partindo dessa nocdo, pode-se dizer que o
equivoco da teoria da acdo ndo se limita apenas a atividade de pensamento que sempre
conduz a discussdes de como determinadas forcas exteriores ou interiores
influenciariam ou ndo na a¢do, mas também no argumento implausivel segundo o qual a
dominacdo simplesmente transitaria por eles sem translacdo®. Até mesmo porque,
quando bem visto em sala, ndo pude afirmar que a sensacdo térmica e a relacdo da

necessidade de ligar o ar-condicionado, seria uma condicdo como um algo que

*8 LLatour usa o termo em lugar & oposicao contexto e contetido, exterior, interior dado o entendimento que
qualquer acdo passa pelas cadeias de translacdo, que se referem a todos os deslocamentos que acontecem
entre os atores cuja mediacao é indispensavel.
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conduziria a um fazer, num sentido de um objeto natural, que serviria como explicativo
para 0 curso da acdo que acontecia em sala. O que percebi foi um aparelho de ar-
condicionado que se estabelecia dentro dos esforgos necessarios para uma condicdo
mais agradavel de estar naquele ambiente, a0 mesmo instante que se fazia presente no
alistamento de interesses no curso da acgdo. Interesses estes, ndo apenas no sentido
fisiolégico de um aparelho que fazia sentir-se num ambiente agradavel, mas como um
actante que num simples instante de interromper a capacidade de fala da professora com
a turma, age como um desvio num possivel interesse inicial. Isso nos leva ao principio
latouriano de translacéo, e suas cadeias de translagdo, como pdde ser observado na
cena da atmosfera. Em outras palavras, pode-se dizer este principio traz por condicédo a
ideia que nunca somos postos diante de fatos ou maquinas — como neste caso o aparelho
de ar-condicionado — mas sim, diante de uma gama de associagfes que alistam
necessariamente uma diversidade de actantes, que por sua vez interferem nos interesses
da acdo de forma que nos fazem entender ao mesmo tempo o que sdo as maquinas, 0s
fatos e as pessoas (LATOUR, 2011).

Isso esta correlacionado a ideia indispensavel do processo de traducdo para a
ocorréncia de qualquer acdo. Condicao também que modifica totalmente todo cenério de
interior e exterior, transformando as atividades possiveis de tal forma que nos permite
ignorar as muitas discussdes sobre liberdade individual ou determinacdo estrutural, ou
seja, as limitacbes das teorias da acdo que conduziriam as acles por meio de
intermediarios que levassem fielmente suas forcas, além da ideia de ponto de partida.

Ignorar essas discussdes nos livra de muitas outras, principalmente no que diz
respeito & busca de uma determinacdo estrutural e na designacdo de sempre ter um
principio, uma origem. Para a ideia de determinacdo estrutural recolocamos a de
acontecimento individualizado, onde cada mediador ao longo da cadeia passa e se
prende a varios outros da mesma natureza. Ja para a ideia de origem, remodelamos para
uma concepgédo que ignora por completo a ideia de contexto, ou seja, ressignificamos
uma ideia que torna como Unica atividade permitida pensarmos que sempre existe uma
causa que possa explicar suas consequéncias, para uma onde 0 que nos interessa sao 0s
mediadores que induzem outros a fazerem coisas. Latour (2012, p. 311) faz uso do
termo “induzir”, no sentido que temos que estar atentos aos “mediadores que induzam
outros a fazer coisas”, buscando livrar-se dos termos causar ou fazer, que arrastam

discussdes sobre o actante ser ou ndo limitado ou decisivo na acdo. Incompativel a esta
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Gltima forma de pensar, o autor entende 0 actante como uma existéncia posterior, ou
seja, uma existéncia que apenas se torna depois das muitas conexdes que lhe dao a
existéncia, ou seja, “primeiro os vinculos, depois os atores” (LATOUR, 2012, p.312).
Isso nos ajuda a entender de tal maneira a ideia de actante que possibilita tanto néo cair
no equivoco de pensar o0 actante como ponto de partida, como entender que um actante
ndo é mais actante, ndo quanto mais emancipado ou desvinculado das coisas, mais sim
quanto mais bem vinculado.

Para Tarde (2003) entender o actante tanto como um nédo ponto de partida, assim
como uma ideia de identidade inseparavel seria uma dificuldade associada a insisténcia
da filosofia em se apoiar, preferencialmente, no verbo ser diante do ter. Evidéncias
dessa propensao aparecem tanto nas descri¢des diretas como nas indiretas ao longo de
todo o texto nas suas mais variadas flex6es, como por exemplo “é”, “nds”, “nossas”,
(vide p. 66-67). O autor segue dizendo que, desde que a filosofia abragou o postulado
do ser, criou uma impossibilidade de deduzir outra existéncia que ndo a sua, apesar de
todas as particularidades de um mundo heterogéneo. Neste sentido, muitas discussdes e
problematizacGes se tornam inférteis, ja que esses problemas s6 sdo problemas por uma
instauracdo apoiada no verbo ser, que definiu objetivos e ideias — equivocadas - que
instauraram objetivos calcados no interior destas, como por exemplo, todas as
discussoes relacionadas a busca por uma origem, que se limitam a objetivos do tipo que
esperam invariavelmente por uma decifracdo. Latour, que se dedica ao resgate das
ideias tardianas™, e por consequéncia, condizente com suas ideias, escreve que, se
fossemos apoiados pelo postulado do verbo ter tanto no sentido do tive como tendo, a
dificuldade de entender o actante como uma identidade inseparavel se tornaria mais
compreensivel, uma vez que “a familia do “ter” é bem mais numerosa que a familia do
“ser” porque, No caso da segunda, ndo conhecemos nem os limites nem a dire¢ao”
(LATOUR, 2012, p. 312).

Ao pensar no ter, além de ser analiticamente mais coerente, ganhamos também

uma possibilidade que até entdo ndo tinhamos, ou seja, a maneira de compreender a

* Segundo Latour (2001), Gabriel Tarde foi, na virada para o século XX, um dos grandes pensadores da
sociologia francesa, enquanto Durkheim era ainda um iniciante na carreira de professor. Com o passar do
tempo, Durkheim torna-se 0o maior representante da sociologia na Franca e Tarde acaba por cair no
esquecimento. Assim, a historia da sociologia atribui a Tarde o papel de vencido e suas ideias passaram a
ser encaradas como meras especulacfes. Latour dedica-se ao resgate e reabilitacdo das ideias tardianas.
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existéncia, pois se antes ndo conheciamos nem limites nem direcGes, agora temos a
vasta rede de vinculos que levam os atores a atuarem (LATOUR, 1997, 2000, 2001,
2012, 2016, 2017). No interior desta perspectiva, temos a possibilidade que mais

actantes facam parte da acdo. Nesta direcdo, desenvolvo a proxima secao.

6.2 De vinculo a actante

O termo ator deve ser visto como as muitas conexdes
que lhe ddo a existéncia, e ndo o contrario, ou seja,
“primeiro os vinculos, depois os atores” (LATOUR,
2012, p. 312).

Partindo do entendimento que descrever associacdes que acontecem num local é
uma possibilidade de constatar o crescimento do nimero de entidades que fazem parte
da acdo, diferentemente das abordagens tradicionais as quais aliciam uns poucos
elementos, excluindo a maioria (LATOUR, 1997, 2011, 2012, 2016). Nesta se¢do busco
realizar uma descricdo do que observei no dia 15 de agosto de 2017 na tentativa
registrar como as diversas entidades mostram-se como elementos relevantes naguele
momento, buscando captar como 0os membros de uma vasta rede de vinculos agem e
participam da acdo. Isso torna possivel compreender a necessidade de aceitar o convivio
com 0s actantes, sem cair no equivoco das explicagBes sociais tradicionais em sempre
tirar os objetos da acdo, presumindo que existiriam forcas sociais que atuariam sempre
em seu nome. Para isso, busquei inspiracdo na TAR e mais especificamente nos
entendimentos dos termos interacéo e no conceito de institui¢oes.

Neste dia, cheguei a sala as 13h42min, um pouco atrasado, atrasado, pois a aula
comega normalmente as 13h30min, e neste dia seu inicio parece ter sido pontual. Vejo
a professora entregando uma folha para cada aluno. Estranhei o siléncio que faziam
durante a entrega. De qualquer modo, entrei sem chamar a atengdo e me dirigi a uma
carteira no fundo da sala. Neste percurso, olho para a carteira de uma aluna X e vejo
algo como sendo um exercicio ou uma prova de matematica. Tive de certa maneira a
conviccdo que seria algo avaliativo, até mesmo pela anormalidade do siléncio. Logo que
sentei tive a confirmacdo, pois Jodo Pedro sussurrou para Felipe que nédo podia

consultar a tabuada na hora da prova.
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A folha convertida em prova fazia com que Felipe tivesse um comportamento
semelhante a uma espécie de medo, ou respeito, como algum tipo de momento especial,
que fazia com que suas atitudes apresentassem um comportamento diferente dos dias
em que ndo havia prova. Enquanto estava com a prova, permanecia de cabega baixa, em
siléncio, e quando levantava o olhar, este era apenas para a professora Lucia. Felipe era
um aluno daqueles que “nao incomodava”, que realizava as tarefas que professora
solicitava, e, quando muito, conversava com Jodo Pedro, colega que sentava ao seu
lado.

Logo que a professora entrega a Gltima prova, ela sai da sala sem comunicar a
ninguém o motivo. Achei curioso que Felipe ndo exprimiu qualquer reacdo diferente
com a saida da professora, permanecendo de cabeca baixa, olhando para sua prova, em
siléncio. Essa reacdo chamou minha atencdo pelo seguinte motivo. Em observagoes
anteriores, havia presenciado siléncio apenas em alguns especificos momentos, por
exemplo, quando a professora Lucia solicitava, chamando a atencdo para algo
importante, como um comunicado referente a escola, para a explicagdo do contetdo ou
mesmo quando dizia que iria comentar uma questdo importante que poderia cair em
prova. Afora essas situagdes, os alunos ficavam sempre muito agitados, e no caso da
professora sair da sala, a algazarra sempre era enorme. Entéo, se a professora nao estava
em sala, quem estava agindo para fazer Felipe permanecer em siléncio? Evidente que o
motivo deveria ser a prova, pois esta ndo € apenas uma folha de exercicios de
matematica, caso fosse, a algazarra comecaria logo. Isso me fez pensar na ideia de
interacdo enquadrada de Latour (2015), quando diz que as interagdes humanas
arrastam uma multiplicidade de objetos que nos remetem ha outros tempos, a outros
lugares, a outros actantes sociais, ultrapassando em muito o ambito de nossa relacdo
direta com os corpos, e que, sendo assim, interagimos muito mais com actante ausentes
que relagdes corpo a corpo. Nessa linha de pensamento, posso dizer que o que fez
Felipe ficar em siléncio seria a atuagdo de corpos fisicos ausentes, mas que estariam
atuando na acdo, ou seja, corpos como instituicdes (ver p. 62). Estes corpos que seriam,
por exemplo, o processo de avaliagcdo, a exigéncia de seus pais que nao reprove de ano,
sua propria cobranca pela ndo reprovacao, diante de si e de seus colegas, professores,
pais, parentes, amigos, etc. O mais interessante do que foi dito até agora, inspirado na

ideia de interacdo que Latour faz pensar, é perceber a possibilidade de ver como o
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siléncio de Felipe, pode trazer uma nova lista de seres que, em certa medida, participam
da acao.

Na sequéncia continuo com a descri¢cdo da aula buscando rastrear os motivos
que fazem estas entidades passarem a existir e atuar, procurando também mostrar a
durabilidade e a extenséo dessas interagcOes, e como algumas destas conseguem se
estabilizar mais e outras menos e se reproduzir (LAW, 1992). Sigo com a descri¢do do
mesmo dia.

Enquanto a professora estava fora da sala, Ryan - o aluno mais “bagunceiro da
turma” - pergunta se alguém tem lapis com a tabuada para emprestar, ninguém responde
a sua pergunta, muito menos Felipe, que seguia de cabeca baixa olhando para sua prova.
Ao contrario dos demais alunos, Ryan agia de forma costumeira, ou seja, indiferente a
prova como um tipo instituicdo que reprimia o0 comportamento de baderna. Para Ryan, o
que atuava parecia ser uma espécie de interacdo diadica® com a professora Licia, pois
assim que ela retorna a sala todos ficam em siléncio, inclusive Ryan, que abaixa a
cabeca em direcdo a prova. Interessante salientar aqui que a interacdo de Ryan com a
professora Llcia, neste caso, no momento da prova, embora possa parecer um corpo a
corpo, fica mais evidente sua relacdo com a professora como uma instituicdo que aliada
a prova produz um sistema relacional diferente de um outro dia que ndo fosse de
aplicacdo de prova. Isso me faz pensar no que Law (1992, p.1) diz, que as coisas sO
passam a fazer sentido pensadas na interagdao, ou melhor, quando diz que “interacdo ¢
tudo que ha”. Assim posso dizer que a prova de matematica também sé faz sentido
nesta relagéo, e que a durabilidade das interagdes nédo séo algo dado pela natureza das
coisas, mas por interacdes que conseguem se estabilizar mais que outras e se reproduzir.
Também aqui é possivel observar que as formas e a intensidade da durabilidade das
instituicdes dependem do seu efeito interativo Digo isso, pois de acordo com o
observado, pode-se verificar que apenas a prova, como uma instituicdo que produz um
efeito na cena, se comportou de maneira durdvel para Ryan, desde que a professora

Lucia estivesse no local.

Se 0s materiais se comportam de forma durdveis, entdo isto é também um
efeito interativo. As paredes podem resistir as tentativas de fuga dos

%0 vide nota 42.
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prisioneiros — mas apenas enquanto haja também guardas na prisdo (LAW,
1992, s/p).

Observar a intensidade das interagdes e como por meio dessas as instituicoes se
estabilizam é um dos pressupostos centrais da TAR. Isso permite que as relagdes ndo
sd0 causais e muito menos que as interagdes acontecem com materiais ou dominios
dados que promoveriam decorréncias modificacbes e comportamentos imprevistos.
Todavia permite entender que o que acontece ndo € compreendido dentro de uma
estrutura social ou educacional, mas que sdo justamente estas estruturas que se
produzem por meio de formas mais ou menos durdveis. Até mesmo porque se estas
estruturas sociais fossem as causas, a interacdo serviria apenas para explicar como e por
que as coisas acontecem de determinado modo. Latour (2012, 2015) nos diz que falar de
interacfes ndo € isso, e que embora todos falem sobre elas é na forma como pensam e
aceitam a ideia de interacao € que esta o erro.

Nessa esteira de pensamento, posso dizer que presenciar 0 comportamento de
Felipe e do Ryan em relacdo a prova naquele dia, permitiu mostrar as instituicdes, sua
durabilidade e a extensdo das interacGes e como algumas conseguem se estabilizar mais
que outras. Para refletir mais sobre os conceitos de instituicdes e interacdo, sigo
apresentando mais alguns fragmentos de meu diério de campo deste mesmo dia.

Dado uns cinco minutos, a professora LUcia retorna a sala. Ao entrar, dirige-se
ao fundo onde estou sentado e diz: “Boa tarde Diego, tudo bem? “Boa tarde Licia, tudo
bem e contigo?”. “Tudo bem”, ela responde, e diz que hoje estara primeiro aplicando
uma prova de matematica porque eles se concentram mais. Respondo “tudo bem, sem
problemas”. A professora volta para a frente da sala, senta em sua cadeira e comeca a
mexer em seus materiais como lendo e fazendo anota¢cdes com uma caneta.

Interessante observar neste trecho, que quando o didlogo acontece entre mim e
ela, a substantivacdo professora ndo acontece, ja quando falo sobre a sala de aula ou
quando o didlogo acontece entre os alunos e a professora, estes sempre fazem com a
substantivacao.

Pensar no substantivo professora e reforcar a ideia das instituicdes e da constante
interacdo com actantes ausentes que ultrapassam em muito o &mbito de nossa relagao
direta com seus corpos, ja que o termo professora foi fabricado ha séculos, por meio do
surgimento das nocdes de ensino, educacao, escolas, universidades entre outros diversos

seres que, embora naquele dia muitos estivessem ausentes, sua acao continua a se fazer



82

sentir (LATOUR, 2015). Contudo, dizer isso, ndo exclui que a interagdo aconteca
também diretamente com os corpos. Exemplo disso é o caso da bibliotecaria Roseli que
por um momento parece passar por professora da turma. Vejamos.

Apos a professora ter saido novamente, Thiago segue entregando os textos um a
um e, antes que terminasse de entregar a todos, entra uma senhora, que parecia que ja o0s
conhecia e diz:

Senhora: Boa tarde.

Alunos: Boa tarde professora Roseli!

Professora Roseli: Pessoal! Se concentrem, respirem fundo,
calma e facam suas tarefas...

Ryan: Sim senhora! Professora Roseli.

Logo lembrei que a “professora” Roseli era a bibliotecaria da escola. Senhora
que parecia ser um pouco mais velha que as demais funcionérias. Tinha como funcéo
ficar na biblioteca da escola, local onde além dos livros utilizados para leitura e
pesquisa pelos estudantes, também tinha alguns computadores, além de um notebook
utilizado para o data show, em que os professores podiam fazer reserva para irem com
suas turmas assistirem algum video projetado do teldo. Curioso pensar é que a Roseli
era chamada pelos alunos de “professora”, 0 que me fez pensar: Sera que as instituicoes
que atuam na presenca da professora Llcia também agem enquanto a professora Roseli
estd em sala? Em que medida isso acontece? Seguimos novamente com a descricao a
fim de observar estas questdes. Os alunos comegam a conversar muito. A maioria deles
levanta de suas cadeiras, uma aluna (ndo lembro nome) grita: Professora Roseli, que dia
é hoje? Ela responde que ¢ dia quinze de agosto de dois mil e dezessete.

O volume de barulho e algazarra era tdo grande que ndo conseguia identificar
gquem e o que alguém fazia neste momento. Gritavam, riam, arrastavam cadeiras,
assobiavam, imitavam sons de animais. Em meio a isso tudo, ouc¢o Roseli dizer em tom
alto: Eu sé vou contar até um (1) para ter concentracdo. Um. Fica um siléncio na sala
por um pequeno instante, ndo mais que um minuto. Ryan fala algo (ndo entendo), Roseli
diz que ja contou até um e que ndo quer mais nenhuma conversa, apenas concentracgao.
Ryan pergunta onde esta professora Lucia. Roseli responde que estd preparando uma
atividade, mas que e ja volta. Ryan levanta e comeca a caminhar, Roseli diz para ele
sentar, ter concentracdo e ficar com a coluna bem “retinha” para ndo ter dores nas

costas. Ele parece ndo ouvir o que ela diz e segue em pé caminhando pela sala.
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Observei neste momento que os alunos fazem uso da substantivagdo professora
para Roseli, mas o comportamento dos estudantes ndo parecia como se Roseli assumisse
uma condicdo de professora. 1sso se torna evidente quando a bagunca e a desordem
tomam conta do espago, comportamento diferente de quando a professora Lucia estd em
sala. Isso nos faz pensar que as instituicbes que agem junto & professora titular,
condicionado a um comportamento de disciplina, ndo estariam atuando neste momento
com a professora Roseli. Mas se as entidades que fazem os alunos se “comportarem”
néo estavam atuando, estariam outras agindo? Observemos o aluno Ryan.

Professora Lulcia retorna a sala, Roseli pergunta a ela se deu tudo certo, Lucia
responde gue sim e agradece por ter ficado com a turma na sua auséncia. Roseli sai da

sala. Professora Lucia fala com a turma:

Professora Lucia: Pessoal, um pouquinho aqui. Quem ja leu o
texto, alids, agora vamos prestar atencdo, porque 0 que vamos
estudar agora, ou melhor deixa eu fazer uma pergunta: - O que a
gente precisa para poder ficar de pé?

Alunos: Agua, ar, carne, comida, esqueleto. Gravidade?
Professora Lucia: Atencdo pessoal, um de cada vez, assim ndo
consigo ouvir. Desliga um pouquinho o ar Tiago.

Jodo Pedro: Precisamos de agua e luz.

Professora Lucia: Mas nos humanos, 0 homem, nos precisamos
de que para sobreviver?

Alunos: Ar, agua e comida.

Professora Lucia: Isso mesmo e nossa comida é o que? E nossa

energi...

Alunos: ...a.

Professora Lucia: Isso mesmo! E a comida que nos da a nossa
energia.

Ryan: Eu s6 como bulacha.

Professora Lucia: Pessoal, que tipos de comida podemos
comer, so bolacha?

Alunos: Néo!

Professora Lucia: O que mais?

Alunos: Bolacha, arroz, feijao, carne.

Ryan: Tomar pinga, comer bulacha.

Professora Lucia: E as plantas, se alimentam de que?
Alunos : Ar, agua.

Ryan: Bulacha, heheheh.

Jodo Pedro: Ri em voz alta da fala de Ryan.
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Ryan, o aluno “bagunceiro da turma”, parece seguir com a desordem mesmo
com o retorno da professora LUcia, pois a todo instante ironiza as perguntas. As repostas
bulacha e pinga, referindo-se respectivamente a um alimento como um bolo chato e
seco feito de farinha, e a uma bebida alcoolica & base de cana-de agucar
tradicionalmente produzido no Brasil, mostra um instante de fragilidade que o0s
caminhos da ordem e da disciplina passam. Isso pareceu acontecer na medida em que as
entidades que constituem o papel de professor comecaram a perder forca com a
presenca da Roseli. Mas aos poucos, parece que a ordem volta a se estabelecer.
Observemos como as instituigdes voltaram a agir.

Professora LUcia pede que fagam “duas filas rapidinho e fiquem em siléncio”,
que vamos todos assistir a dois videos “bem curtinhos” na biblioteca que explicam
como a fotossintese acontece. Os alunos ainda bem agitados, muitos ainda gritando vao
formando duas filas, a dos meninos e das meninas. A organizacdo de fila é algo
costumeiro na escola, pois forma-se fila para entrar na sala, para ir a biblioteca e na
volta do recreio, ou qualquer atividade que envolva deslocamento da turma de um
ambiente ao outro.

Quando a professora pediu para formarem “duas filas rapidinho e ficarem em
siléncio”, as meninas, de prontiddo estavam todas alinhadas, lancando olhares de
repressdo para alguns meninos que se demoravam na organizagdo. Boa parte dos alunos
estava se organizando em fila, neste momento direcionei minha atencédo as atitudes de
Ryan e Jodo Pedro, que conversavam no meio da sala como parecendo desconsiderar a
ordem da professora. Vendo a situacdo, a professora tentou falar para eles que viessem
formar a fila, mas parecem néo ter escutado pela alta conversa da turma. Algumas
meninas gritaram venham todos para a fila!, Ryan e Jodo Pedro dessa vez acredito
terem escutado, mas pareciam ndo dar importancia. Nisso, uma aluna X chamou-0s em
tom agressivo pelos nomes dizendo que ambos deviam vir pra fila agora. Dessa vez
foram, de cabeca baixa e sem conversa.

As filas sempre eram formadas por ordem de altura, condicionando cada aluno a
ocupar um local especifico. Assim, por exemplo, Ryan e Jodo Pedro estavam separados
pela exigéncia que a fila determinava. Em poucos minutos todos estavam prontos para ir
a biblioteca.

Observar a saida e o retorno das diversas entidades da cena traz evidéncias de

como diversos actantes que nao foram constituidas especificamente para esse contexto,
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sd0 necessarias para que a aula volte a sua normalidade. Refiro-me, por exemplo, a
entidades, quanto a ideia de formar fila, quando esta faz agir elementos fabricados ha
muito tempo, vindo de outros lugares, como as noc¢des de altura e de género, que
determinam uma ordem na fila e para que meninos e meninas formem filas distintas.
Além disso, interessante observar como as alunas repreendem os colegas diante da
professora Lucia, diferente de quando com Roseli.

Ainda sobre a repreensdo das alunas, podemos observar como a agdo naquele
momento passa também pelo nivel de interacdo diadica®, quando a aluna chama
diretamente a atencdo dos dois colegas. Importante observar que o tom agressivo de sua
VOz se apresenta como uma instituicdo duravel na medida em que reforca as interacdes
que produzem efeitos sobre o comportamento dos colegas. Observado que uma
instituicdo pode ser mais duravel que outra, pode-se dizer que tudo que se tem sao as
interagfes, uma vez que antes de serem percebidas e afirmadas pelas suas defini¢Oes
precisam ser duraveis ou nao.

Como ja dito (ver p. 62), as interacdes humanas acontecem muito mais com
instituicbes que apenas com seus 0s corpos (LATOUR, 2015), e que quando diante de
uma observacdo mais detalhada dos eventos, a diferenga entre face interna versus
externa desaparecem. Diante disso, arrisco-me a dizer que quando bem vistas, as
interacfes como corpo versus corpo-objeto, no sentido das instituicGes, também podem
desaparecer.

Diante do exposto até 0 momento, denoto indicios para dizer que descrever
associagOes que acontecem em sala de aula, torna-se uma possibilidade de perceber
como muitos elementos fazem parte da acdo. Mas para isso, é preciso estar atentos ao
modo como pensamos 0 termo interacgdo, pois de nada adiantaria descrever uma acao se
mantivermos o entendimento de que nada acontece nas interacdes, e que os objetos ja
estariam compreendidos dentro de uma estrutura. Com o entendimento e o
direcionamento analitico que Latour da ao termo, torna-se possivel atentar-se para estas
e, consequentemente, dar condi¢cBes para que as instituicbes aparecam como elementos
relevantes numa vasta rede de vinculos que participam da acao e observar o crescimento

do nimero de entidades que interagem na acdo. Estes elementos nos servem como

*1 Vide nota 42.
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indicios que justificam a necessidade um posicionamento critico diante das teorizacdes
que tiram os objetos da acdo opondo-a sempre a outra coisa, no caso, a uma estrutura
social como uma forga oculta que age.

Nas descri¢des que realizei do momento da prova e nos momentos antes dos
alunos irem a biblioteca, ndo vi forca oculta agindo. O que percebi foram diversas
entidades entrando e saindo de cena, como por exemplo, quando a professora Roseli
assume o posto de professora Lucia e perde o controle da turma, trazendo indicios que
certas entidades entram e saem de cenas por meio de esfor¢cos que alistam recursos que
momentos estabilizam mais outros menos, parecendo produzir efeitos tais como
controle, organizacdo, disciplina, objetivos.

Isso também traz elementos para compreender como 0s actantes ndo precisam,
necessariamente, estar associados ao entendimento de origem, uma vez que essa vasta
rede de instituicbes se vasculariza tanto que ndo podemos registrar todas as
intencionalidades, como por exemplo, quais foram as entidades que agiram enquanto a
professora ndo estava em sala, ou mesmo quando Ryan ironizava o conteddo que a
professora explanava com a turma. Se a rede multiplica-se tanto que se torna impossivel
rastred-la, isso nos traz indicios que este nem deve ser um objetivo, pois dada esta
constituicdo, é mais racional pensar que a acdo sempre fabrica uma condicdo que é
ultrapassada por aquilo que ela produz e, sendo assim, o que nos cabe seria apenas nao
perder a chance de compreender os esforcos para alistar e controlar recursos diante
diversidade de motivos que atuam ao mesmo tempo neste mundo (LATOUR, 1992,
1992a, 1999, 2002; LEMOS, 2013).

As descricdes trazidas nessa subsecdo possibilitou observar mais que dois tipos
de lugares como - cena local versus global, ou mesmo num sentido diferente do termo
interacdo local versus contexto, quando este Gltimo seria uma estrutura que serviria para
explicar o primeiro. Tudo isso reforga o entendimento que penso ser importante sobre o
termo interacéo e justificando porque penso que devemos seguir este caminho, visto
que cento e cinquenta anos de Ciéncias Sociais e Humanas nos fez aceitar,
restritivamente, um unico modo de analise, o qual desconsidera totalmente estas
possibilidades.

O que se pode observar foi que, quando bem visto, as interag0es descritas na
pragmatica contingente dos actantes, a todo instante nos dao indicios que sdo nelas que

os diversos elementos atuam vindos de outros tempos, de outros lugares, possibilitando
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romper com 0s automatismos e liberar a analise as restritas discussdes - tradicionais -
que arrastam os olhares para as cenas Locais e ou Globais, possibilitando voltar o olhar
um passo antes, para as conexdes abstratas e continuas entre a interacao e outros lugares
(LATOUR, 2012, 2015). Sendo assim, busco na proxima secdo avangar nos esforgos
para evidenciar os processos ulteriores que formam as longas cadeias de actantes que
ligam os lugares entre si, para que somente depois possam ser pensados como nogoes de

Local e Global, e ndo ao contrario.

6.3 Nem Local, nem Global

Se ndo ha outro modo de permanecer em um dos dois
lugares, isso significa simplesmente que tais lugares ndo
podem ser alcancados (LATOUR, 2012, p. 246).

Visto nos itens anteriores que as interacdes locais ndo dao conta da acao local e
muito menos a nocdo de contexto, busco, neste item, reforcar e perceber ainda mais,
inspirado pela TAR, a existéncia das longas cadeias de actantes que ligam os lugares
entre si, exigindo a necessidade em direcionar o olhar mais do que apenas a dois tipos
de lugares. Para isso, fiz uso de trechos de minhas observagdes em sala de aula no dia 5
de setembro de 2017, quando presenciei um didlogo da nova professora Sénia com a
turma, mais especificamente entre ela e Lucas, quando falam sobre o mal-estar que este
aluno teve no dia anterior. Com o objetivo de observar os caminhos dados pela
professora Sonia a este episddio e como estes produzem diversos possibilidades que nos
levam de um lugar a outro, proporcionando perceber a impossibilidade de permanecer
por muito tempo em apenas um local, uma vez que o que se manifesta no local ndo é
apenas local, nem global.

Antes de desenvolver meu objetivo a partir dos trechos deste dia, esclareco algo
necessario acontecido meses antes, para entendermos o direcionamento das conversas
naquela data. No dia 30 de maio de 2017 durante uma de minhas observacdes, a
professora Lucia disse para mim que ela assumiria dentro de alguns dias, ou meses, nao
sabia bem ao certo, um cargo administrativo na escola, e seria atribuida sua turma do 4°
ano a outra professora que seria relocada de outra escola municipal da cidade. Neste

momento, confesso que fiquei preocupado se a professora aceitaria que eu continuasse
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observando as aulas, uma vez que a escolha por esta escola e turma se deu, em grande
parte, por ser uma turma da Lucia, pois, sendo minha amiga fora dos portdes da escola,
pensava que ndo negaria meu pedido em “usar” sua turma para minha pesquisa, mas que
agora uma professora desconhecida talvez pudesse ndo aceitar a minha continuidade em
sala. Contudo, essa minha preocupacao foi momentanea, uma vez que Lucia em tom de
sobreaviso alertou-me que ja havia conversado com a nova professora e comunicado
gue minha participacdo nas aulas para o desenvolvimento da minha pesquisa de
doutorado seguiria até o final do ano. Pelo tom como Lucia falou, ficou claro que ela
ndo deu opcdo para que nova professora ndo aceitasse minha participagdo nas aulas,
sendo um tipo de comunicado daqueles de cima para baixo. Esta condicdo garantiu
minha permanéncia em sala.

Embora este esclarecimento tenha como objetivo a compreensdo do assunto do
primeiro excerto que apresento a seguir, pode-se observar que a prépria descri¢do da
troca da professora ja demonstra como é possivel perceber indicios das longas cadeias e
diversidades de caminhos que compdem uma acéo, trazendo como exemplo como neste
acontecimento, diversos elementos que foram produzidos ha anos atras, desde quando
conheci Lucia, que vdo se compondo entre possibilidades e acordos na cena local,
juntamente a diversos outros elementos e acordos ja produzidos em outros lugares para
outras finalidades, mas que aqui, novamente, se transformam em novos acordos.
Observar isso € compreender que as longas cadeias denunciam as ideias de cena local,
global ou que as interacdes bem definidas poderiam dar conta da acéo, pois ao observar
as longas cadeias, constato indicios que nem um dos locais - cena local, global ou
interacdes - d& conta de explicar o que acontecia, pois nada é bem definido, nada esta
nunca bem claro (LATOUR, 1997, 2012, 2016). Dados os esclarecimentos, inicio com
as descric¢des do dia 5 de setembro de 2017.

Neste dia, entro na sala quando ja se passaram cerca de 20 minutos de aula.
Cumprimento a professora Sénia e me dirijo a uma carteira no final da classe. A

professora aguarda que chegue a meu destino e continua sua fala:

Professora Sonia: (...) ai vém, passa mal, diz que: professora eu
estou com dor de barriga, serd que até que ponto essa dor é
real? Ou ela é invisivel? Ahhh, porque trocou a professora! Aqui
é 0 primeiro ano?

Alunos: Néao
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Professora Sonia: CMEI®?? L4 no primeiro ano, que as criangas
sdo pequenininhas. Tem algumas que nem nunca foram para a
escola, estdo indo para a escola pela primeira vez, eles sentem
mais a mudanca da professora. Certo?

Renan: Sim.

Professora Sonia: L4 no CMEI as criangas sentem. Agora no
quarto ano? Como que vai ser no sexto quando vocés tém varios
professores? Entra o de Ciéncias ai sai, ai depois entra o de
matematica! Olha aqui quarto ano, vou falar uma coisa muito
séria. Nao esta passando bem, faca como a Evelim, mamae eu
ndo estou passando bem. Assim é o certo! Ai j& nem venha a
escola!

Dado o excerto, pode-se notar pela fala da professora Sénia, que muitas sdo as
possibilidades e direcionamentos para a dor de barriga de Lucas. Muitos elementos séo
trazidos para a cena e se constituem nela, pois a ideia de fingimento proporciona uma
diversidade de elementos que se cruzam com condi¢des de afeto, de educacdo, de
realidade versus verdade. Observemos mais de perto estes elementos trazidos pelas
descricdes.

De acordo com a fala da professora Sonia, Lucas fingiu um mal estar por sentir
falta professora Lucia, por isso, repreendeu seu comportamento. Reforca e explica a
turma seu posicionamento fazendo relagéo entre o caso especifico de Lucas e o exemplo
dos alunos menores do CMEIs, para dizer que este tipo de comportamento é condenéavel
ja na idade deles, precisando ser recondicionado, uma vez que logo vao todos estar no
6° ano e terdo muitos professores, e isso deve fazer de todos os alunos capazes de nao
ter apego sentimental com apenas uma professora.

Lucas permanece o tempo todo de cabeca baixa, apenas ouvindo o sermdo da
professora. Até este momento, Lucas estava numa condi¢cdo onde sua dor de barriga
ainda tinha a possibilidade de ser verdadeira, uma vez que a professora direciona o
assunto ao seu comportamento diante da dor quando diz para a toda a turma que o
problema de Lucas ndo seria se a dor era mentira ou ndo, mas como ele deveria agir em

caso de dor, ou seja, como tomar a mesma atitude da Evelin.

*2Centros Municipais de Educacdo infantil. Estabelecimentos oficiais de Educacdo infantil que
desenvolvem agbes de educacéo e cuidado, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas de
trés meses a cinco anos no Estado do Parana — Brasil.
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Nesse primeiro momento, nos parece que a Unica possibilidade de Lucas seria 0
fingimento, e este, associado a uma incapacidade de desapego sentimental da professora
Lucia, o que para Sonia seria um problema ja nesta idade. Logo na sequéncia, Jodo
Pedro fala algo e logo a professora direciona a ideia de fingimento a outro contexto,
observemos.

Apos a Ultima fala da professora Sénia, um breve siléncio de todos. Jodo Pedro
levanta o braco e fala: Professora, quando a gente tinha alguma dor, a professora Lucia
dizia que era para a gente avisar, que dai ela olhava para ver o que a gente tinha”.
Professora Sonia diz em tom rispido que: se estdo com dor, ndo € pra vir para a escola,
e segue dizendo que esses dias algum aluno, o qual diz ndo lembrar a turma e nome
disse que ndo estava bem e por isso, nem veio a escola, e enfatiza que ele que fez o

certo, afinal se ndo esta bem o que vem fazer na escola? Que fique em casa, afinal

Professora Sonia: € bom ficar em casa, ai a mamae faz um ch@,
a vo faz um cha, a tia, a irm& mais velha. Toma um chazinho,
deita, descansa. Ndo adianta vir para a escola e passar mal.
Outra coisa, quando comeca assim toda segunda-feira, todo dia,
mas que dor é essa? Tem que internar 14 no UPA®, para
descobrir o que que é. Ver se ndo é uma dor invisivel. Estamos
combinado, quarto ano?

Alunos: Sim.

Professora Sénia: Olha eu estou pra dizer que no meu terceiro
ano, de manha, com frio, ninguém reclamava de nada.

Jodo Pedro ao dizer que a professora Lucia tinha um comportamento diferente
do dela, parece entrar em acordo com o discurso de Sénia, uma vez que afirma a
possibilidade de todos estarem sentindo falta da professora Lucia. Contudo, parece que
Sonia direciona a ideia de fingimento agora para uma ideia de que os estudantes ndo
gostam de estar na escola, além de questionar a ideia a possibilidade de a dor ser real,
caso néo, seria simples fingimento. Vejamos como acontece isso.

Primeiramente, Sénia afirma que Lucas ndo gosta de estar na escola, por isso
finge uma doenca para ir para casa. Junto a isso, traz a ideia de doenca verdadeira,

aquela curada por intervencdo médica, e, a doenca emocional, associa a um possivel

%3 Unidade de Pronto Atendimento médico 24 horas.
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fingimento. Sendo assim, a Unica saida para que Lucas ndo estivesse mentido seria
passar por uma interferéncia médica, pois no caso de uma doenca real é preciso ir até
uma unidade de pronto atendimento para ter um diagnostico médico, caso contrario,
seria fingimento, e assim poderia apenas tomar um cha que neste caso ndo teria efeito
algum. O cha entdo seria apenas parte de um fingimento para poder estar em casa. Neste

sentido, a professora questiona Lucas logo na sequéncia:

Professora Sénia: O que vocé tomou quando chegou em casa?
Tomou um remédio? Foi no UPA?

Lucas: Minha méde me deu um cha.

Professora Sénia: E passou? Melhorou? Entéo sarou.

Quando Lucas fala que sua mae deu apenas um cha, a professora parece
confirmar seu argumento, pois como nao tomou remédio e nem foi a UPA, logo nada
nada, seria fingimento, e sua atitude, por sua vez, condenavel. A posi¢cdo que a
professora assume de condenar o comportamento de Lucas serve também para alertar a
todos, uma vez que reforca aos estudantes como devem se comportar numa situacgao
destas.

A seguir, apresento o argumento da professora Sonia direcionando o fingimento
de Lucas ndo mais para um sentimento de falta da professora Lucia, mas a falta de seus
pais, quando traz alegacbes que os alunos, de modo geral, ndo gostam de estar na
escola, mas sim em suas casas. Agora, o fingimento de Lucas, ndo seria mais culpa dele,
mas dos seus pais, uma vez que ele agia dessa forma porque em algum momento seus
pais o levaram a essa possibilidade.

A professora segue dizendo que se alguém néo estiver bem, ndo deve nem vir a
escola. Ela exemplifica dizendo que se a méae disser que uma vez ndo estando bem ela
viria até a escola buscéa-los, evidentemente, que todos vocés vao fingir um mal-estar
para voltar para suas casas, e reforca esta ideia dizendo que até ela mesma quando

crianca faria 0 mesmo, afinal:

Professora Sonia: se eu for imaginar que minha mée dissesse
assim para mim “0 minha filha se vocé for para a escola e passar
mal, vocé liga que a mée vai te buscar”, mas eu vou por o pé
dentro da escola e vou passar mal; quero é ir pra casa, ver
desenho, ficar numa boa, copiar nada, ficar sem fazer nada. Sé
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que a gente tem que A-ma-du-re-cer! Afinal conforme vamos
crescendo vai aumentando nossas responsabilidades.

E segue dizendo:

Professora Sonia: Esses dias eu tava conversando com o meu
terceiro ano. Quando a gente é crianca a gente brinca de casinha
né?

Renan: Sim.

Professora Sénia: E ai quando a gente cresce, a gente tem que
dar conta da casa de verdade. Tudo vira de verdade. Assim
quando a gente vira grande, as coisas deixam de ser de mentira
para ser de verdade. Combinado quarto ano?

Alunos: Sim.

No primeiro excerto, fica claro que agora a mde de Lucas seria a responsavel
pelo fingimento dele, pois se ela falou em algum momento que iria busca-lo, caso ndo
estivesse bem, Lucas entdo aproveitaria esta possibilidade para voltar para casa, pois
para a professora Sonia, ficar em casa € melhor que estar na escola. J& no segundo
excerto, traz a ideia de que as criangas usam a imaginagdo por serem inocentes, por ndo
conhecerem “ainda” a Verdade sobre as coisas. Essa transi¢do da imaginagdo para a
Verdade é dita pela professora como uma obrigacéo para todos os alunos da turma, pois,
afinal, quando crescemos “temos que dar conta” das coisas de verdade e finaliza:

Professora Sénia: Se eu ndo chamar a atencdo de vocés, sendo
cobrar que facam os exercicios e tarefas, vocés acham que la na
frente eu terei ajudado vocés?

Alunos: Nao.

O modo de justificagdo da professora SOnia para com suas atitudes deixa
evidente sua inextrincavel atitude de aceite e comprometimento indissociavel dos
sistemas tedricos de um positivismo evolucionista que produz a escola e na escola
(VARELA, 1996). Mas o que mais me interessou aqui foi o conjunto de movimentos
que ao longo de todos estes discursos fizeram toda a turma ao final deste momento
responder de forma répida a pergunta da professora. Evidente que ndo quero aqui tentar
explicar os motivos que levaram, ou ndo, a darem essa reposta, mas sim perceber como
chegamos até aqui, ja que isso nos ajuda a entender como a cena local é invadida de
instituicdes, e estas por sua vez, deslocam a acdo para o global, e vice-versa. Este
movimento parece acontecer a todo instante, tornando explicitas as condi¢des de local e

global, como por exemplo, quando respectivamente, na cena local um aluno do quarto
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ano B de uma escola municipal de Foz do Iguagu/PR esteve com dor de barriga e salta
para uma condicao global que simula esta condicdo por falta de uma querida e afetuosa
professora como a professora LUcia; ou por imaturidade das criancas de sua idade; ou
por um mau direcionamento educacional de seus pais; ou pela ideia de um
comprometimento indissociavel com os sistemas tedricos da escola; ou porque seria
mentira, entre outros. Interessante aqui € observar como esta rede se amplia de tal forma
que perdemos a capacidade de dizer se o que acontece neste local é algo que ocorre
apenas da cena local, na global ou na interacdo entre as duas. Dizer que se d& na
interacdo seria inadequado, pois estaria afirmando que existe alguma estrutura superior
que permite isso acontecer. Sendo assim, 0 que observei é que ambas parecem se
alternarem a todo instante, e de maneira inesperada, fazendo-me pensar estas podem ser
produtoras e produgdes ao mesmo instante, da mesma forma que as interagoes.

Ao observar o discurso da professora Sonia, pude notar que a todo instante ela
recorre em seus argumentos a diversos elementos vindos de outros lugares, e que estes
também ndo parecem, de maneira alguma, tdo separados da tarefa de composicdo da
cena local. Até mesmo porque se a cena local ndo tem a chave das interagdes por trazer
muitos outros elementos vindos e trazidos de outros lugares e outros tempos, pergunto:
Por que deveriamos transformar estas numa estrutura global ou num contexto que dé
conta das explicacBes de toda interacdo, excluindo a possibilidade desta também ser
consequéncia de uma tarefa de composicdo? Afinal, porque se no primeiro caso -
interacdo local - levamos em conta a tarefa de composicdo, por que na Ultima — cena
global - esta ndo deve ser vista dessa maneira? Ou melhor, se € sabido que as interagdes
locais ndo dao conta de explicar a acdo, e podem ser compreendidas como uma tarefa de
composicdo, por que deveriamos sair delas para o contexto e acreditar que este daria
conta de explicar a acdo além de afirmar que ele ndo é resultado de uma tarefa de
composicao? Sobre isso, recorro ao exemplo de Latour (2011, 2012), quando afirma que
a representacdo de uma Natureza — aqui fago uso para a ideia de um cena global que
paira sobre nossas cabecas intactas, como um estado de coisas que serve para explicar
outro — é sempre antes uma solucdo de uma controvérsia para depois ser a causa da
representacdo da Natureza. Dito isso, posso afirmar que o caminho a observar além de
tornar a0 mesmo tempo visivel e exequivel os pavimentos que formam um caminho de
um lugar a outro, também nos mostram como as cenas ndo sdo locais nem globais. Isso

entra em acordo com o que observei em sala, pois as evidéncias que os direcionamentos



94

da professora Sonia apresentaram, em nada parecem com algo do tipo que segue um
principio que poderia desenhar alguma forma que deveria® estar num mapa, mas sim
um principio que possibilita desenhar qualquer forma, uma vez que o problema esteve
sempre na impossibilidade criada por uma topografia que estipulava caminhos, onde
nunca puderam farejar os reais caminhos dos actantes. Por meio da TAR, torna-se
possivel uma nova relacdo topogréafica diante da nogdo das interac@es local e global.

Observar essa cena possibilita pensar o global, ou contexto, ndo € mais como
algo que estaria “acima” ou “abaixo” das interacdes, mas unidos a elas como outra de
suas conexdes, retroalimentando-se. Estando claro isto, também fica evidente que
dividir dados em porcdes, local e global, ou enfatizar o tamanho de uma interacédo, nao
faz sentido algum para uma pesquisa TAR, assim como para as discussdes trazidas a
partir deste trecho descritivo. Isso se justifica porque o objetivo dessa teoria e da
descricdo apresentada é justamente levar a sério as impossibilidades de permanecer por
muito tempo em ambos os locais, ou seja, ou na cena local ou na cena global. Para
Latour (2012, p.241, grifos meus),

desviar o olhar dos locais porque obviamente a chave das intera¢Ges ndo deve
ser encontrada ali — o que é indubitavel -, os pesquisadores acreditaram ter
de voltar sua atengdo para a “estrutura” na qual as interagdes estariam
alojadas — e aqui as coisas saem erradas.

Tendo claro esse aspecto, ao trazer essa mudanca de topografia para esta analise,
pode-se dizer que é possivel enfatizar a cena local ou mesmo a global, mas atentar para
as conexdes dos proprios actantes, pois nada que acontece no local se manifestou por
alguma forca superior intocavel, ou mesmo aconteceu de forma ausente. Também vale
lembrar que dizer seguir outro caminho ndo quer dizer tragar um caminho do meio,
conforme esclarece quando Latour (2012) faz uso do termo ator-rede no Seu uso
sensivel reiterando que o objetivo nunca deve ser tracar um caminho do meio, ou
mesmo afirmar que as interagdes locais ndo existem, pois precisam ser inseridas num
contexto, ou mesmo que 0 contexto ndo existe verdadeiramente porque seria sempre um
dominio da pratica local, todavia seguir outro movimento, inteiramente distinto, dado as

impossibilidades de permanecer apenas no local ou a um lugar tomado como contexto

> Uso o verbo dever na terceira pessoa do singular do Futuro do Pretérito do Indicativo com a intenc&o de
critica a énfase dos a priori das teorias que sempre buscam querer saber qual o tamanho “verdadeiro” de
uma interacéo.
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para o primeiro. Isso vai ao encontro da TAR quando diz que a dire¢do mais condizente
a ser tomada é considerar ao mesmo tempo as interacdes locais e o contexto, na qual as
primeiras estariam inseridas. Aproveito o rumo do assunto, para completar 0s motivos>
pelo quais Latour faz uso do termo “ator-rede”, uma vez que o termo se constitui como
uma solugdo pré-formatada que considera “ao mesmo tempo o ator e a rede na qual ele
esta incrustado, o que explicaria o hifen.” (LATOUR, 2012, p. 245).

Voltando a analise produzida em sala, observei situacdes ajustadas as ideias de
Latour, pois durante todo o tempo, ndo consegui ver nada que me garantisse — cena
local, global ou interagdes — um local no qual a todo instante surgia uma diversidade de
elementos bastante complexos na cena local, que produzia interacdes cada vez maiores
e levavam-me para a cena global, e, tudo isso acontecendo por meio de saltos
inesperados e produzidos por meio de possibilidades que eram produzidas ali mesmo, e
que nada, em nenhum momento parecia ser definido claramente por algum desses
locais. Isso pode ser observado nos argumentos da professora Sénia, que nao seguiu, em
momento algum, articulacdes bem definidas, trazendo diversos elementos que eram
produtos e produtores que entrecruzavam a todo instante, sempre em constantes
recontextualizagdes, fazendo compreender que as possibilidades se produziam sempre
no interior desses proprios acordos que nao sdo apenas local, nem global ou tdo somente
um caminho do meio, mas se fazem em tudo isso, ou seja, produto e producao
(LATOUR, 1997, 2001).

Observar essas longas cadeias ndo me levaram a constatar que existem diversos
fatores que influenciam uma agédo para depois dizer que existe uma multiplicidade de
causas na cena local e global que produziria um terceiro lugar, um caminho do meio,
que também seria imprevisivel, até mesmo porque, embora isso possa parecer, ao dizé-
lo seria repetir o que as Ciéncias Sociais tradicionais sempre disseram. Mas 0 que me
proponho a afirmar é que em minhas observacGes neste dia, ndo percebi, em momento
algum algo que garantisse que qualquer desses locais teria uma fronteira bem definida,
ou mesmo, que a ideia de cena local, global ou uma prépria interacdo entre estas duas,

pudesse ser aplicada num fenémeno para definir um estado de coisa.

*® Vide discussdo p. 46-48.
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Diante disso, acredito que avancar neste nivel de discussdo se faz produtivo, pois
trazer para o primeiro plano de analise as longas cadeias e seus vinculos ndo engessa e
n&o restringe as pesquisas a um direcionamento especifico de possibilidades. Mas para
isso, concomitantemente, € preciso redefinir algumas no¢des num plano tedrico, porque
ao mesmo instante em que trazemos para um primeiro plano as longas cadeias, seus
veiculos e vinculos, ou seja, suas conexdes, algumas redefinicbes destes termos sao
necessarias, como por exemplo, a ressignificacdo da propria nocdo de conectores.
Portanto, apresento na proxima se¢do, algumas consideracBGes, ainda me valendo,
principalmente, das problematizacGes de Latour, para compreender melhor estes termos
de acordo com direcionamento analitico desta tese. Antecipo que embora a proxima
subsecdo traga fragmentos da pesquisa etnogréafica, estes sdo usados com um carater
mais tedrico que as se¢Oes ja apresentadas nesta parte analitica, pois sua finalidade esta
propensa a ressignificacao de alguns termos.

6.3.1 Os conectores

Como discutido nas secdes anteriores, pode-se dizer que direcionar a atencdo
para uma descricdo ao modo da TAR é fazer uso sensivel do registro de um relato que
se recusa a passar pelas usuais nogOes de contexto, local ou posicdo do tipo
intermediaria, para uma visdo raramente considerada até o momento. Tendo isto em
vista, penso ser necessario, como diz Latour (2012), sempre andar lentamente como as
formigas. Entendo este andar sempre lentamente tanto na descrigdo analitica como na
propria compreensdo e redefinicdo de muitos termos. Por isso, apresento nesta se¢&o,
alguns esclarecimentos tedricos sobre o entendimento que Latour nos faz ver referentes
aos termos conexdes, conectores, veiculos e vinculos, procurando compreender estas
circunstancias em meio a trechos de meu diario de campo. Entendo serem necessarios
alguns esclarecimentos tedricos destes termos para que ndo caiamos em compreensdes
equivocadas, 0 que tornaria todo o esforgo analitico mal compreendido. Digo isso, pois
mais que entender o porqué, € preciso romper com 0s automatismos que levavam
sempre para as ideias de local e global, ou interacdo e contexto; € pensar como se
devem compreender as conexdes, 0s conectores, 0s veiculos e os vinculos em meio as

acoes registradas em sala.
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Como inicio, apresento um excerto que ajuda a problematizar alguns

esclarecimentos teoricos a fim de iniciar algumas reflexdes sobre os termos.

Toda vez que uma conexdo deve ser estabelecida, um novo tubo condutor
deve ser instalado e um novo tipo de entidade deve viajar por ele. Aquilo que
circula, por assim dizer, “dentro” do tubo é o proprio ato de atribuir uma
dimensdo a alguma coisa. Sempre que um lugar intenta agir em outro, precisa
atravessar um meio, transportando alguma coisa durante todo o percurso;
para continuar agindo, precisa preservar algum tipo de conexdo mais ou
menos duravel. Ao contrario, cada lugar é agora o alvo de muitas dessas
atividades, a encruzilhada de muitas dessas trilhas, o abrigo provisdrio de
muitos desses veiculos. Os locais, agora transformados definitivamente em
atores-redes, sdo movidos para 0 segundo plano; as conexdes, veiculos e
vinculos avangam para o primeiro plano (LATOUR, 2012, p.316).

Diante do que Latour nos faz pensar, poderia, como um exercicio analitico, fazer
a seguinte pergunta: Trazer estas conexdes ao primeiro plano ndo seria uma maneira
incoerente com a no¢do de ver algo, ja que as colocando a frente da andlise uma
superposicdo multipla de intricados canais, ndo seria uma forma antes de nos perdermos
do que encontrar qualquer coisa? Ou, como diz Whitehead (2010), serd que sua maxima
dado esse enredamento nédo seria chegar no maximo a um deslumbramento? Penso que a
resposta seria sim, se partissemos de uma visdo teorica positiva, a qual ndo dispensa de
forma alguma seus relatos substantivados. Mas no caso da TAR n&o, pois esta
compreende a nocdo de teoria num nivel abstrato, como argumento negativo, que a
permite tanto ndo ter que dar conta de uma falsa capacidade de dar explicacdes sobre
como e porque acontecem determinadas agdes, como tambem, possui a liberdade de ndo
ter que reduzir os ingredientes das interagfes no lugar do actante ou mesmo nos locais
pre-determinados que sempre ocorressem as acgdes, do tipo local versus global.

Pensando assim, ao considerar, por exemplo, a descricdo de uma aula no
momento em que a professora estd em sala conversando com seus alunos sobre um
determinado conteudo, isso ndo pode ser considerado local, ja que 0 mesmo assunto esta
sendo discutido por milhdes de pessoas em escolas de todo o mundo, onde todas as
discussdes e possiveis decisdes de todos sdo bombardeadas por um diltvio de clichés,
argumentos e opinides. Exemplo disso, também pode estar num texto — inscrigcdo -
usado em sala de aula pela professora Sonia, no dia 26 de setembro de 2017, quando
introduz o tema sobre a Importancia dos Animais e do Equilibrio da Natureza. Abaixo,
segue texto escrito no quadro pela professora para que todos os estudantes copiassem

naquele dia. Em acordo com minhas observacdes, estes dados foram extraidos de algum
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material destinado a fins didaticos para o Ensino de Ciéncias Naturais no Ensino

Fundamental.

Vamos Proteger a Natureza
Para que haja equilibrio ecologico é importante cuidar dos
animais e de seu habitat natural. Por causa da interferéncia
humana (desmatamento principalmente) os ambientes naturais
de alguns animais foram destruidos sendo uma das principais
razBes de extin¢do de extingdo de algumas espécies
Para evitar que outras espécies corram o risco de extincao,
é necessario proteger a natureza.
Por isso a captura e 0 comércio de animais sdo proibidos
por lei.
O mico ledo dourado, as araras entre outros sao exemplos
de algumas das espécies brasileiras ameagadas de extingao.
Animais que ajudam o ser humano
Todos o0s animais tem um papel importante na natureza. O
ser humano cria diversos animais utilizando-os para auxiliar nas
tarefas do dia a dia ou para servir de fonte de alimentos.
Devemos respeitar os animais. (transcricdo de meu diario
de campo realizado no dia 26/09/2017 as 15:05).

Este texto/inscri¢cdo que a professora possui em seu caderno, sdo carregados de
informagdes vindas de diversos locais, trazendo dados de diversas pesquisas produzidas
com auxilio de diversos instrumentos que depois sdo disseminados em diversos locais
entre eles nas fontes de materiais didaticos. Mas dizer isso ndo é afirmar que um texto
pode ser considerado global por ter “todos os outros lugares inteiros”, dentro do texto
do caderno da professora Sonia. De acordo com Latour, esta observacdo nos ajuda a
perceber que nenhum local é maior ou menor que outro, como porque nao se perder
tempo com isso e direcionar a atengdo para 0 que circula entre a primeira e a ultima, ou
seja, 0 que transforma e liga as acdes que ocorrem nesses lugares. Sendo assim, isso
tudo nos ajuda a ndo camuflar a complexidade responsavel por conexdes continuas entre
os locais, além, é claro, de reforcar o entendimento sobre a improdutividade das
discussdes de local versus global, como maior ou menor.

Ao tratar especificamente sobre as conexdes, é preciso deixar claro um ponto

importante da ANT. Se bem lembrado, falar em conexdes deve ser sempre num sentido
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abstrato®, mas quando, por exemplo, menciono o texto que a professora Sdnia
transcreve de seu caderno no quadro verde, estou falando de um lugar, ou melhor, de
um local, de algo que possui uma forma fisica. Para Latour (2012, p. 320, grifos meus)
no momento que direcionamos atencdo “naquilo que circula de local em local, as
primeiras entidades a entrar em foco sdo as formas”. Além disso, o autor diz que ¢
perceptivel “(...) que cada local precisa estabelecer sua conexao com outro por meio de
um deslocamento (...)”, € que seria neste momento que “(...) a no¢ao de forma assume
um sentido bastante concreto e pratico (...)”. Esse deslocamento seria um dos tipos de
translacdo®’ mais importantes, e nos serve para compreender como acontece a acéo de
conversao de um ideal (abstrato) para o material (forma). Esta acdo é de deslocamento,
€ 0 que produz o que chamamaos de informacao, ja que a informacdo nada mais é que a
acao de colocar “algo dentro de uma forma”.

No estar desta materialidade que algo é permitido ser transportado de um lugar a
outro, assumindo um sentido muito pratico e mundano, tornando possivel uma descri¢éo
que enfatize a capacidade das conexdes num plano fisico, onde até os préprios
formalismos podem ser formalmente descritos. Vale destacar que esse plano fisico que
falo, tem relacdo direta com as formas e nunca com a ideia de local, j& que para a ANT
este ultimo nunca deve ser visto como sindnimo de ‘lugar’, termo tendencioso a nog¢ao
de local fisico.

Tudo isso pode ser dito por que a a¢do € assumida como um transporte por meio
de uma dindmica que ao mesmo instante que produz transformagdes mantém algumas
formas de relacdes intactas. A este Gltimo Latour chama de mdveis imutaveis®.

Penso que a materialidade assume um papel importante no sentido de algo que
se mantém intacto e se materializa no sentido de uma inscricdo>, como por exemplo, o
texto impresso que a professora Sonia transcreveu para a turma no dia 5 de setembro de
2017.

Diante de tudo isso, poderia alguém perguntar: Atentar para a rastreabilidade

material, de certa maneira intacta dos moveis imutaveis, o analista ndo estaria

*% Vide p. 93.

> Para Latour o termo refere-se a todos os deslocamentos por entre outros atores cuja mediacio é
indispensavel a ocorréncia de qualquer agdo. As cadeias de translacdo referem-se ao trabalho gracas ao
qual os atores modificam, deslocam e transladam seus varios e contraditorios interesses.

*% VVide nota 37.

*% Vide nota 37.
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direcionando os olhares ao caminho o qual durante todo o texto procurei deslocar-me?
Penso que ndo pelos seguintes motivos: Primeiro, porque agora se sabe que a
rastreabilidade material como entendida a partir da ideia de mdveis imutaveis ndo € a
mesma de antes, pois o proprio Latour (1994, 1997, 2011, 2012) faz uso do termo
justamente para registrar as exigéncias contraditérias do tradicional formalismo.
Segundo, porque se o lema da ANT € seguir os proprios actantes, estes devem ser
seguidos tanto quando multiplicam entidades como quando as reduzem.

Ao dizer isso, embora possa ndo parecer ao longo do texto, aqui posso deixar
claro que minha inten¢do nunca foi criticar o modelo das Ciéncias Sociais e Humanas
por serem formalistas. Até mesmo porque penso que seria incoerente de minha parte
ndo levar em conta a extraordinaria eficacia na geracdo de todos os vinculos sociais
produzidos, ou pelo menos as partes que foram estabilizadas, pois se € um grande
equivoco metodoldgico limitar a priori as entidades que povoam o mundo ndo seria
paradoxal ndo reconhecer o trabalho dos mesmos para manter as controvérsias a
distancia? Penso que sim. De mais a mais, somente e gracas a estas formatacdes que
todos nds temos possibilidade de ter esses locais para viver. Sendo assim, quando me
refiro a locais, quero dizer todos os locais produzidos pelo esforco incansavel de limitar
o0 repertorio de actantes, mantendo as controvérsias a distancia, como aqui, N0 NOSSoO
caso, as instituicdes de ensino; os processos educativos e de ensino aprendizagem, a
didatica das Ciéncias; os conteudos de Ciéncias; as pesquisas no Ensino de Ciéncias; a
instituicdo escolar, os professores e sua formacdo para 0 ensino; as criangas, alunos e
alunas do ensino fundamental, entre todos outros que nos fazem serem boa parte
daquilo que entendemos por ser humano. Mas ao mesmo instante também ndo concordo
que estes mesmos locais que nos fazem ser parte do que somos ndo devam ser
repensados no momento necessario diante de um despotismo que o modelo de
pensamento racionalista exerce quando - ao se dizer calcado na neutralidade e na ética
do desinteresse - busca impor seu modelo analitico como Unico e autossuficiente,
afirmando - desavergonhadamente - ter a capacidade de possuir e validar por sua
propria logica interna o ‘C’onhecimento. Em outras palavras, instaurar a ideia de um
conhecimento com ¢ maiusculo e depois balizar todas as formas de conhecimento por
sua propria légica interior (MATTEDI 2004; LATOUR, 2015).

Reflito que aqui é o0 momento que a ANT nos liberta. Evidente que ndo num

sentido de liberdade total do tipo auséncia de sujeicdes, até porque ndo existe auséncia
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de sujeicbes (LATOUR, 2013b, 2016), mas do tipo que viabiliza a fuga de uma sujeicéo
perversa. Agora, sabendo que a estrutura que compde o social ndo é composto de um
material do tipo que serve para explicar outro estado de coisa, podemos reagrupar 0s
modos de ser de varias maneiras, escapando das opressdes imorais de sentido analitico
que as Ciéncias Sociais de certa maneira nos coagem. Digo isso, pois grande parte das
pesquisas das Ciéncias Sociais e Humanas, mais especificamente a area da Educacao e
do Ensino de Ciéncias, ndo permitem redefinicbes no nivel de suas analises no
momento que desenvolvem suas pesquisas, obrigando - em certa medida - que a
abordagem das analises sejam restritivas e direcionadas as suas ambi¢fes (LATOUR,
1997, 2012, 2016; WORTMANN, VEIGA-NETO, 2001; MATTEDI, 2004). Acredito
que a ANT é uma dessas que permite ja mesmo antes de sua analitica rever as
determinacdes que estabelecem as relacbes quanto ao nivel de analise e abordagem
metodologica.

Mas toda esta liberdade ndo é sinénima de descobrir a chave para as respostas
até entdo ndo resolvidas, até mesmo porque essa permissdao de analise nos faz
desvencilharmos destas questfes para entrarmos noutras, que produzem outras que em
nada estdo resolvidas (LATOUR, 2001, 2012, 2016). Exemplo disto esta nesta
subsecdo, visto que, simultaneamente a capacidade conferida de poder rastrear a
continuidade da rede gracas a materialidade constituida pelo deslocamento da acéo,
estabelece a necessidade de um local de auséncia de conexdes. Por evidéncia, uma vez
que uma rede também ¢ feita de espacos vazios, ao que tudo isso se conectaria? “O que
sabemos do que se acha 14 fora?” (LATOUR, 2012, p. 345). De certo modo - mas nao
apenas por isso — essa seria uma consequéncia em considerar o formalismo
materialmente, pois se a descricdo ndo é completa por si mesmo, se torna necessario
acrescentar alguma coisa vinda de outro lugar. De acordo com Garfinkel (2002, p. 104,
tradu¢do minha) “A esfera de coisas que escapa a explicacdo dada a FA (analise formal)
¢ astronomicamente gigantesca em tamanho e alcance” %0
Para Latour (2012, p.345) a metafora de Garfinkel ndo é um exagero, pois o que

é construido com o materialismo nédo € nada se comparamos ao numero de associacoes

% «The domain of things that escape from FA (formal analitic) accontability is astronimicall massive in
size and range”.
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que ndo sdo captaveis para completar até o menor dos gestos. Aqui se efetiva a licdo de
Wittgenstein “o que segue regras ndo pode ser descrito por regras”.

Estando claro isso, € possivel entender, em partes, porque a acdo permanece
sempre como algo ndo evidente fazendo qualquer teorico tradicional dizer que a acéo
ndo poderia acrescentar nunca nada, uma vez que as descrigdes seriam sempre
incompletas. Mas é justamente isso que venho tentando dizer inspirado pela teorizacéo
latouriana desde o inicio do texto, quando escrevo a respeito da ANT ser uma descri¢cao
de argumento negativo ou mesmo quando problematizo o mau uso feito pelo termo
reflexividade®™. Penso que fazer um bom uso do termo reflexividade é justamente
aceitar que as descri¢cGes sdo sempre incompletas, abertas, estando sempre no meio do
caminho. Mas isso, ndo é sindbnimo de fraqueza analitica, muito pelo contrario, pois é
justamente assim que o0 termo carrega uma capacidade de analise positiva, no sentido
que qualifica o analista demonstrando o resultado de extrema atencdo de sua parte as
vontades da experiéncia, concedendo uma condicdo de explicar como a sociedade é
mantida, em lugar de usar a sociedade para justifica-la ou explica-la (LATOUR, 2012).

Seguindo esta postura de extrema atencdo, entendo ser necessario desenvolver
melhor algumas questBes tedricas que surgiram ao longo deste capitulo. Direcionar a
atencdo para as conexdes evidenciou um desmesurado mundo dos conectores, que até
entdo era inexistente, ou melhor, desconsiderado. Sendo assim, redefinir e compreender

melhor este espago sao objetivos da proxima secao.

6.3.2 O desmesurado mundo dos conectores

Se entendermos a acdo como uma metafisica alternativa que presume uma
exterioridade para além dos conectores em ultima analise indeterminavel (LAW, 2004),
um relato na perspectiva da TAR ndo acrescentaria nada a acdo. Todavia esta teoria se
torna produtiva para pensar sobre o material necessario para que uma atividade se
manifeste.

Digo isso, pois quando Latour (2012) busca em Tarde (1902) uma alternativa

para a interpretacdo dos vinculos entre o grande e o pequeno (como ja usei

%1 Vide p. 30.


https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0,5&q=o+que+segue+regras+n%C3%A3o+pode+ser+descrito+por+regras+wittgenstein
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anteriormente com os termos local versus global) ele demonstra que o macro seria uma
simplificacdo do micro e ndo o contrario, e consequentemente passa a existir mais

I6gica atentar para as micropraticas que para as macro.

Com esse principio, ndo deveriamos concluir que o macro abrange o micro, e
sim que o micro é composto de uma proliferacdo de entidades
incomensuraveis — por ele chamadas de “ménadas®® — que simplesmente
emprestam um de seus aspectos, uma fachada de si mesmas, ao todo
provisorio (LATOUR, 2012, p.347).

Se agora 0 pequeno sustenta o grande, como seria possivel pensar no contexto
como algo fornecido para atentarmos ao que acontece no local? Néo é possivel pensar,
ja que o contexto (ou macro ou global) ndo assume mais a condi¢do de estar por ‘tras’,
‘acima’ ou ‘antes’ da acdo, mas sempre “depois da acdo, embaixo dos participantes e
em primeiro plano” (LATOUR, 2012. p. 350).

Dito isso, pode-se dizer que a descri¢do etnogréfica em campo deve direcionar
sua atencdo ao pequeno, que por sua vez, produz a acdo que abastece o grande, e este,
por seu turno, seria sempre provisorio ja que a qualquer instante o grande pode voltar ao
pequeno, do qual possibilitou sua expressao e ao qual sempre regressara.

Sendo assim, pode-se dizer que ha mais importancia, por exemplo, quando a
professora Sénia num dia de aula fala para sua turma que todos devem copiar todas as
atividades no caderno e ter todos os exercicios completos de acordo com as correces ,
porque sendo Na hora de vocés estudarem, é por ele que vocés vao estudar. Entdo se
vocés ndo corrigirem, ou se vocé ndo fizerem direito, quem nao ird ter como estudar
para a prova sdo vocés, e ai, vao se dar mal, do que numa série de discursos que
falariam sobre estudo, aprendizado, disciplina, responsabilidade (fragmento de aula do
dia 10/10/2017).

Mas dizer isso ndo quer dizer que caimos no equivoco dos fenomenologistas e
humanistas os quais acreditam que as interacGes diretas fornecam um local mais realista

— e por consequéncia interpretativo - que as no¢des abstratas de contexto (LATOUR,

82 As monadas sdo esferas de acdo que se interpenetram reciprocamente e cujo centro é um ponto singular
por suas propriedades, mas que continua sendo um ponto como outro qualquer. A mdnada conteria o
cosmo inteiro, e sua esséncia seria a atividade que exercem umas sobre as outras. (VARGAS, 2007). De
acordo com Latour (1992) e Marras (2007) a concepcdo das monadas de Gabriel Tarde fornece uma
unidade epistemoldgica que da suporte para a ideia de rede, possibilitando tratar num mesmo nivel,
agentes de diferentes naturezas como animais, plantas, atomos, humanos, 6rgdos, células, ideias, entre
outros.
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1994, 2012). Mas digo partindo do entendimento que a interpretagdo é simplesmente
uma maneira, entre diversas possibilidades, de registrar o vasto exterior que todo curso
da acdo tem que realizar para ser executado. Isso deveria ser dbvio se tivéssemos o
cuidado de nunca nos esquecer que a hermenéutica ndao € um privilégio dos humanos,
mas sim uma propriedade do préprio mundo, o que faz dos humanos apenas mais um
dos agentes interpretativos num mundo de coisas concretas e destituidas de significado
(LATOUR, 1994, 2012, 2015).

Se a possibilidade interpretativa humana é apenas uma entre mais as inimeras
acrescidas aos incontaveis diversos modos de existéncia, isso so reforca a ignorancia
astronébmica a qual nos encontramos, pois se em muitos momentos chegamos ao
entendimento que sabiamos pouco, agora sabemos que sabemos menos ainda.

Porém chegar a esta constatacdo ndo é de forma alguma algo que produza algum
tipo de desapontamento ou fracasso, pelo contrario. Isso talvez explique porque coisas
inesperadas acontecem, porque um aluno parte do descaso diante do que a professora
fala para a empolgacdo a partir diante de outra acdo qualquer. Ou, por exemplo, porque
eu como etndgrafo no momento que decido escrever um determinado trecho de meu
diario de campo, ap6s uma pausa para um café com biscoito na cozinha, decido por
outro extrato.

Mas tudo isso também ndo quer dizer que a fabricacdo do contexto ndo seja
solida, mas sim apenas que esse contexto circula por um espaco onde € preciso confiar
num numero desconhecido de ingredientes. Este espaco ‘exterior’ Latour (2002, p. 347)
chama plasma, que nada mais é que “aquilo que ainda ndo foi formatado, medido,
socializado, inserido em cadeias metroldgicas, coberto, vistoriado, mobilizado,
subjetificado”, mas que nem por isso deixam ou ndo de afetar a qualquer momento o
curso da agéo.

Sendo assim, mesmo que nao possamos rastrear o que nao é rastreavel, levar em
conta sua existéncia é possibilitar uma forma de pensamento onde as intuigdes
contraditdrias sejam mantidas, ou ao menos uma analitica que permita que as condicdes

rastreaveis sejam examinadas ao entendimento da existéncia de uma quantidade bem
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maior de descontinuidades. Portanto, pode-se dizer que a cada descricdo que fiz ao
longo do texto seria preciso acrescentar um imenso repertério de massas perdidas®,

Evidente que ndo conhecer nada desse exterior & uma ma noticia, mas também
saber que este espaco constitui um territério imenso diante cada acdo formatada,
localizavel, rastreavel e realizavel, torna-se uma boa noticia, pois nos mostram que 0s
espacos formatados ocupam sempre muito pouco espaco em relacdo ao seu exterior.

Estar ciente dessa reserva também é saber que a acdo ndo se limita aos campos
formatados do contexto, ou como diz Latour (2012, p. 350) € saber que as nog¢des usuais
de contexto nunca foram “o nome do terreno todo”. Isso sO reforca a ideia que é
possivel retracar tudo - sempre — novamente.

Tendo chegado até aqui, acredito que posso dizer e ser entendido porque
considero uma analitica comprometida politicamente apenas aquela que faz um bom uso
de acdo politica. Refiro-me a um embate com tendéncia de guerra, porque entendo
agora entrever armas suficientes para retracar conexdes. Pois a constatacdo da existéncia
dos potencias de reserva € mais um contribuinte que possibilita iniciar uma guerra,
afinal, conforme afirma Latour (2012) como seria possivel uma acgdo politica se ndo
aproveitassemos seus potenciais de reserva?

Entendo que isso faz muito sentido com a agdo analitica que a Ciéncia deveria
assumir diante do empirico e sua relacdo com a fidelidade da experiéncia, afinal, nunca
se devem limitar as possibilidades do empirico em detrimento ao surgimento de sua
prépria logica, suspendendo sua prépria acdo para favorecer sua prépria constituicao
(LARROSA, 1994; LATOUR, 1994, 2000, 2012, 2015).

Tais atitudes possuem suas razdes politicas (LATOUR, 1992a 1994, 2001,
2004, 2012, 2013, 2016). A vista disso, e do desenvolvimento chegado até aqui com 0s
demais objetivos apresentados, busco no proximo capitulo desenvolver meu ultimo
objetivo especifico, que é discutir sobre as possibilidades que a TAR possui para (re)
pensarmos um novo projeto politico, trazendo para um primeiro plano uma série de
procedimentos que devem ser ressignificados em nivel epistemologico, criando

possibilidades para rever questdes da area da Educacgéo e do Ensino de Ciéncias.

%3 Expressdo associada a tudo que esta ausente nos relatos, também pode ser entendido como os relatos
que ndo podem ser ditos, os relatos ausentes que estariam localizados nos amplos espacos vazios das
redes entre as conexdes, também denominado de plasma (LATOUR, 2012).
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Esta condicdo é necessaria para um posicionamento socioldgico de relevancia
politica no sentido que permite enfrentar as questdes da pluralidade de metafisicas e a
questdo ontoldgica de uma unidade de mundo comum para todos. Assumir uma nova
epistemologia politica resinificando por completo o que esteve reunido como Ciéncias
Sociais e Humanas, € uma possibilidade para também rever questdes da area da
Educacao e mais especificamente do Ensino de Ciéncias, uma vez que estas fazem parte
do social.

Evidencias dessa necessidade foram trazidas na parte analitica, quando
observamos que as tradicionais Ciéncias Sociais € Humanas sustentam sistemas de
representacdo que ndo me pareceram funcionar em comum acordo com as analises

produzidas.
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CAPITULO 7 - POR UMA EPISTEMOLOGIA POLITICA

Neste capitulo, defendo a ideia que s6 € possivel tornar a politica realizavel
frente a uma epistemologia que a torne democratica. Denominarei esta proposta, assim
como Latour (2004, 2012), de epistemologia politica. Sustento que somente por meio
desta, no sentido latouriano, é possivel produzir acbes que possam enfrentar questdes
para a unidade de um mundo comum (ibidem) Parto da afirmativa de que um
pensamento calcado numa epistemologia (politica) torna a realizagdo de sua propria
acdo politica impossivel. Sendo assim, problematizo esta condigdo apresentando 0s
impasses tedricos que impedem pensar esta possibilidade e também apresento
argumentos que podem tornar possivel sobrepor uma mudanca de idioma para fazer e
pensar uma epistemologia politica em que a acdo democratica seja realizavel.

De acordo com Latour (2004, p. 376) as impossibilidades da epistemologia ser
democrética séo frutos do “desvio das teorias do conhecimento para dar razao a politica,
mas sem respeitar os procedimentos de coordenacdo, nem das ciéncias, nem das
politicas”. Desvios estes que foram produzidos a partir da pretensdo de um idealismo
platonico (ver cap. 1) que insistiu na reparticdo dos poderes, inventando uma diviséo
para definir Ciéncia e Politica. Conjunto a isso, se instaurou um idioma conceitual
como modo de fazer e pensar uma epistemologia (politica). Antes de adentrar aos
argumentos sobre estas impossibilidades deixo claro o que entendo por epistemologia
politica

Inicio pela diferenciacdo que Latour faz em seu livro “Politicas da natureza:
Como fazer ciéncia na democracia”. Nesta ocasido, 0 autor faz uma distin¢éo do termo
epistemologia de trés formas: epistemologia, epistemologia (politica), epistemologia
politica. Epistemologia pode ser entendida no “sentido proprio do termo, o estudo das
Ciéncias e de seus procedimentos (como a sociologia, a historia ou a antropologia das
ciéncias, mas com outros instrumentos além dela)” (LATOUR, 2004, p. 375). Pode-se
dizer que este termo aproxima-se do que se entende nas pesquisas da area do Ensino de
Ciéncias como Epistemologia da Ciéncia ou Filosofia da Ciéncia, termos assumidos
como uma subdisciplina da Filosofia. Em termos gerais, pode-se dizer que a
Epistemologia da Ciéncia nestes termos, é o estudo da natureza, abrangéncia e
justificativa do conhecimento cientifico, assumindo como objeto as Ciéncias em seu

processo de formacdo e de estruturacdo progressiva (ROSEMBERG, 2005).
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Resumindo, a Epistemologia da Ciéncia seria um modo de pensar como se faz Ciéncia,
para que se faz e porque se faz (GONCALVES, 1991; PRAIA; CACHAPUZ e GIL-
PEREZ, 2002). Aqui podemos dizer que os motivos e intengdes para “desvios” estio a
cargo de uma forma “particular de filosofia politica” adotada pela area (LATOUR,
2004, p. 92).

A expressdo epistemologia (politica), ou como o autor chama de forma mais
maliciosa “epistemologia policial”, que posso dizer ser a epistemologia que
impossibilita a propria de ser politica, por ndo ser democrética, seria o “desvio das
teorias do conhecimento para dar razdo a politica, mas sem respeitar os procedimentos
de coordenagdo, nem das ciéncias, nem das politicas” (ibidem p. 376). Esta por sua vez,
expressa e define uma epistemologia que desconsidera a construgdo dos fatos a favor de
um tipo de politica, tornando a politica impossivel, uma vez que produz desvios para
que os modos de existéncia sejam coibidos cedo demais, tornando a democracia
impossivel (LATOUR, 2001, 2004, 2012).

Por ultimo, o termo epistemologia politica, ou como o autor também designa, de
uma “epistemologia politica sem parénteses”. Este ltimo assumo como proposta mais
coerente, que seria uma “analise da distribui¢ao explicita dos poderes entre ciéncias e
politicas” (LATOUR, 2004, p. 376). Distinguidas as sentecas, comeca a ficar
esclarecido porque opto por usar a expressao epistemologia politica nos termos de
Latour, uma vez que pudemos observar nos ja trazidos argumentos tedricos, nos
exemplos das articulagdes e desarticulagdes que acontecem nas cenas descritas da sala
de aula, juntamente com as reflex6es produzidas por meio dos argumentos tedricos e
discussé@o do (re)entendimento que alguns termos que a TAR exige, julgo pertinente e
necessario problematizar modelos de epistemologia que desconsideram a construcao
dos fatos, ou em outras palavras, consideram as possibilidades sempre em algum acordo
de desvio a cargo de uma forma particular de explicar

Mesmo diante deste esclarecimento resumido, embora ndo simplificado, penso
ser necessario dizer mais sobre 0 uso desta expressdo, pois é preciso atentar-se ao uso
do termo para que nédo se expresse de maneira contraditoria com o nivel de reflexdo a
qual se pretende com seu uso. Afirmo isso, uma vez que o0 uso do termo epistemologia
pode ser perigoso, pois fazer uso da terminologia epistemologia politica, assim como

Latour o faz (2004, 2012) pode parecer contraditorio com o que se pretende reivindicar
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neste nivel de reflexdo, uma vez que a epistemologia politica parece mais proxima de

um idioma representativo da ontologia (MARRES, 2009).

ontologia se refere a explicitagdo dos pressupostos metatedricos acerca de
quais sdo as entidades que constituem o mundo ou a realidade e as relacdes
sociais entre elas (Marres, 2009, p. 126). Ao invés de procurar responder a
pergunta sobre o modo como se conhece o mundo (interrogacdo
epistemoldgica por exceléncia), a ontologia busca esclarecer e explicitar a
questdo acerca da natureza do ser e/ou dos distintos modos de ser que se
encontram no mundo (SOUZA, 2015, p. 51).

De acordo com o excerto, pode-se dizer que a ontologia tem interesse nos modos
através dos quais as realidades sdo construidas, diferente das intencdes da
epistemologia, que se caracteriza por atividades de mapear, espelhar e corresponder ao
mundo como ele realmente seria (SOUZA, 2015). Assim, a epistemologia estaria
centrada no que concerne a representacdo, definindo-se por uma preocupacdo em
entender as realidades ou o(s) mundo(s) em que estamos imersos. Ja a ontologia, mais
especificamente no nivel de reflexdo da “ontologia empirica” (SOUZA, 2015, p. 52),
considera o nivel teorico e as praticas dos eventos, tendo preocupa¢do com 0s modos
através dos quais as realidades sdo construidas e como ganham forma na acéo
(PICKERING, 1995). Dito isso, fica evidente que Latour ndo s6 segue a direcdo desta
altima, como contribui de forma significativa para sua construcdo, quando desenvolveu
na década de 90 as etnografias de laboratdrio, contestando que estes locais poderiam ser
pensados em termos meramente descritivos (MARRES, 2009). Pesquisas de autores
como Bruno Latour, Knorr-Cetina, Lynch, Mol ao privilegiarem os contextos praticos
de producédo de Ciéncia e Tecnologia sempre deram passos na direcdo da ontologia,
quando deslocam seus interesses de pesquisa das teorias e ideias presentes na Ciéncia,
para as associacdes entre humanos e ndo humanos envolvidos em sua préatica
(PICKERING, 1995; KNORR-CETINA, 1983; CALLON, 1986; LATOUR, 1997).
Sendo assim, pode-se dizer que o posicionamento desses autores, do qual Latour faz
parte, acabou por causar uma mudanga de um idioma representacional (epistemologia)
para um idioma performativo (ontologia), uma vez que o Ultimo recusa a prioridade da
representacdo, enfatizando as praticas e 0s modos como o mundo se faz diferentemente
(MOL, 1999).

Se o idioma representacional caracteriza a ciéncia antes de tudo como uma
atividade que mapeia, espelha e corresponde ao mundo como ele realmente é,
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o0 idioma performativo envolve uma concepcdo de que o mundo é pleno de
agéncia, a prdpria agdo, portanto, ja ndo é mais compreendida como algo que
diz respeito apenas a agentes humanos. Além disso, atividades tais como
observar ou representar ndo sdo vistas como distintas de intervir ou construir;
ao invés disso, sdo consideradas como modos especificos de intervir e
construir a realidade (JENSEN, 2004 apud SOUZA, 2015, p. 56).

Mas dito isso, porque usar a expressdo epistemologia politica e ndo utilizar a
terminologia ontologia politica, uma vez que este ultimo é mais coerente com a
proposta da epistemologia politica que Latour propde, quando ele, assim como esta
pesquisa, visa contestar e romper com o idioma representacional, tendo como objetivo
levar as coisas encontradas no campo seriamente sem explica-las ou contextualiza-las?
Vejo que uma resposta € possivel. A epistemologia politica que trato nesta tese, assim
como Latour, esta de acordo com objetivos ontoldgicos. Entretanto, o problema do uso
da expressdo epistemologia politica seria verdadeiramente um problema se o
entendimento de representacdo ndo fosse diferenciado, assim como Latour deixa claro

numa de suas obras, como se pode observar a seguir:

Representacdo: entende-se em dois sentidos radicalmente diferentes e sempre
distintos pelo contexto: a) no sentido negativo de representagdo social,
significa um dos dois poderes da epistemologia (politica) que proibe toda a
vida publica, porquanto os sujeitos ou as culturas ndo tém acesso sendo as
qualidades segundas e jamais as esséncias; b) no sentido positivo, designa a
dindmica do coletivo que representa, quer dizer, apresenta de novo as
questdes do mundo comum e experimenta sem cessar a fidelidade da
retomada (LATOUR, 2004, p. 384).

Assim, a epistemologia assumida por Latour possui uma acep¢do no sentido
positivo. Isso numa concepcdo de idioma performativo ontoldgico que recusa o sentido
negativo da representacdo social. Em outras palavras, representacdo com sentido
positivo seria uma epistemologia performativa de carater ontoldgico, ja no sentido
negativo, no idioma representacional da epistemologia.

Feita esta distincdo, e mesmo que pareca contraditorio usar a expressdo
epistemologia, ndo vejo problemas em usar o termo, embora como nos alerta Castro
(2003), devemos saber dos seus riscos, uma vez que pode agir como um artificio que
reforca a existéncia de pensamentos que reduzem as dimensdes de uma forma de
conhecimento nos termos de representagédo em seu sentido negativo.

Como pode ser percebida, a dificuldade em pensar uma epistemologia politica
aos termos que proponho € produto de dimensdes de uma forma de conhecimento, que

por consequéncia, causam equivocos tanto de sentido como de direcionamentos,
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causando certos imbroglios. Por isso procurei trazer ao longo de todo o escrito
elementos para subsidiam condicdes para que esta forma de pensar se torne viavel nos
niveis de compreensdo tedrica e num plano pratico. Para o primeiro, apresentei
contingéncias historicas filoséficas e meu percurso pessoal etnografico. Para o segundo,
a parte analitica, que num conjunto, permitiu um avango em defesa dos argumentos
justifica meu posicionamento quanto a necessidade de uma epistemologia politica no
sentido latouriano. Entendido o uso da expressdo epistemologia politica e sua dimensao
analitica, avanco na reflexdo dos impasses tedricos que impossibilitam efetivar esta

posicao.

7.1 Porque é tao dificil pensar uma epistemologia politica?

A dificuldade de pensar uma epistemologia politica inicia-se no momento em
que as no¢Oes de natureza e de politica foram pouco a pouco aparelhadas, delineadas,
desenhadas para se tornarem, pouco a pouco, impossivel qualquer tipo de reconciliacao,
aceitando a distincdo dos humanos e das coisas, assumindo possibilidades de distin¢ao
substancial e funcional (COUTINHO, 2017), fabricando a possibilidade de algo
“inumano” para proteger um “Estado em constante risco de ser feito de multidao”.
(LATOUR, 2001, p. 248). Nesta ultima citacdo remeto-me a reflexdo que Latour faz em
seu livro Esperanca de Pandora (2001), no capitulo 7, intitulado A invencdo das
guerras na ciéncia: o acordo de Socrates e Calicles, quando discorre sobre como
Sécrates faz uso de artimanhas para construir uma ideia de politica que quebra a regra
da maioria, excluindo a multiddo da politica, fazendo todos acreditarem e aceitarem
que a natureza, assim como a politica seria “estritamente governada por leis impessoais
(...) que nos protegeria das (...) tendéncias irracionais que ainda assediam a
humanidade.” ( LATOUR, 2001, p. 247). Parece-me evidente que este modo de encerrar
0 assunto jamais pode definir a ideia de uma politica, uma vez que acaba justamente
entravando-a com “leis da necessidade natural” (LATOUR, 2004, p. 18). O autor segue
dizendo que estas condi¢des acabam por produzir uma epistemologia (politica) — a qual
problematizo - que torna a propria ideia de politica incoerente, quando estabelece uma

“politizagdo das ciéncias pela epistemologia, a fim de tornar impotente a via politica
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ordinaria, fazendo pesar sobre ela a ameaca de uma natureza indiscutivel” (ibidem, p.
26).

Penso que ndo importa o quanto respeitavel ou justificaveis possam ser as razoes
para terem sido tomados esses direcionamentos, estas ndo deveriam suspender 0S
esforgos de pensar uma epistemologia politica que trouxesse o maior nimero de
participantes para sua producao, afinal Latour (2012, p. 355) diz que nosso erro ndo foi
“misturar politica com ciéncia, mas oferecer uma definicdo de ambas que sé poderia
falhar, pois ndo cuidou de determinar o nimero de entidades a serem reunidas desde o
primeiro instante”. Isto deixa claro que seriamos induzidos ao erro, uma vez que
partimos de uma premissa falsa. E mesmo se ndo fosse assim, a dificuldade para pensar
uma possibilidade politica nestas condi¢des seriam dificeis, pois se um modo de pensar
assume o entendimento de existéncias de uma realidade exterior, como uma espécie de
forcas ocultas que agem, ndo é preciso muita perspicacia ou habilidade politica para
constatar que, se tiver de combater uma forca invisivel, insondavel, ubiqua e total,
acabara inerme e inapelavelmente derrotado (LATOUR, 2012, p. 347). Seriamos entdo
duplamente derrotados, seja pelas forgas ocultas que agem, ou porgue ignoramos as
forgas invisiveis que atuam. Pensar deste modo é entrar numa situagdo sem saida,
criando uma espécie “de masoquismo radical, uma forma pervertida de assegurar a
derrota”. (LATOUR, 2012, p. 358-359). Pois, uma vez que nao ha maneira de verificar
os conteudos que compdem as forcas sociais e estas permanecem agindo de forma
invisivel, nos restaria “pouco a fazer” (LATOUR, 2004, p. 358). Dito de outro modo,
como seria possivel pensar uma epistemologia politica capaz de (re)organizar todos
num mundo comum se ndo € possivel trazer todos para a discussdo, ou melhor, se
existem coisas inquestionaveis?

Para comecar a pensar numa epistemologia politica no sentido o qual me
proponho € preciso tragar outro caminho, evitando a que visa “evitar toda a interrogagao
sobre a natureza das complexas ligacGes entre a ciéncias e as sociedades, pela invocagao
da Ciéncia como uma salvagao contra o inferno social” (LATOUR, 2004, p. 31). De
acordo com Latour, a epistemologia (politica), sempre buscara anular outra forma de
conhecimento, acusando e pondo em ddvida seus preceitos como “relativistas, sofistas e
imorais”, dizendo que nés desejamos colocar entraves em suas possibilidades de aceder
a realidade exterior (ibidem, p. 32). Dirdo também que tentaremos dar a Ciéncia uma

explicacdo social, denunciando tendéncias ao imoralismo de toda forma, como
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perguntas do tipo se “cremos ou ndo na realidade do mundo exterior ou se estamos
prestes a nos lancar do décimo quinto andar de um prédio, pois estimamos que as leis da
gravidade, elas também, sejam construidas socialmente” (ibidem, p. 30). Ora, entendo
que perguntas desse tipo ndo estdo para serem respondidas, mas para evitar,
desconsiderar, ndo fazer ver, toda a interrogacdo sobre a natureza das complexas
ligacOes entre a ciéncia e as sociedades, pela invocacdo de uma Ciéncia com “C”
maiusculo como Unica, e necessariamente salvacdo (politica) contra o inferno social.
Este caminho ndo leva Unica e necessariamente a um inferno social, mas sim, mantém
uma hegemonia de pensamento, a propria epistemologia (politica).

Penso que nada justifica as acfes de uma epistemologia (politica), dizendo-se
que devemos distinguir a questdo politica do problema do conhecimento com
argumentos da necessidade de um controle social. Até mesmo porgque como o visto até
aqui, posso afirmar que esta no¢éo de diviséo que funda os sistemas de representacao do
mundo seria menos uma justificativa e mais uma forma de pensar. Pois se caso fosse,
ndo seria coerente com o0 que observei no periodo em que estive em campo, pois nunca
ficou claro nestes momentos, uma divisdo do que seria ou pertenceria, por exemplo, a
natureza, a cultura ou a sociedade, ou mesmo uma divisdo entre humanos e néo
humanos. Afinal, a mistura destas categorias impossibilitou a todo instante a delimitacéo
de fronteiras sélidas (PEDRO e NOBRE, 2003), sendo que todas estas instancias
parecerem-me sempre hibridas, produzindo-se ao mesmo tempo em que se produziam
(LATOUR, 1988; 1994; CALLON, 1998). Com isso, pode-se dizer que o
funcionamento de nossa sociedade nunca operou de acordo com estas grandes divisoes,
alias, funcionou sim, mas num sentido de produzir uma fic¢cdo que todos acreditamos,
funcionando num sentido proativo e transformador, mas que “ndo corresponde a uma
ontologia dos seres em questdo.” (LEMOS, 2015a, p. 41). Sendo assim, como sustentar
que devemos distinguir a questdo politica do problema do conhecimento com
argumentos da necessidade de um controle social, uma vez que este argumento é
balizado por justificativas de funcionamento que de certa ndo acontecem? Ora, uma vez
visto que esta divisdo ndo acontece, a mesma nao possui nem mesmo razoes
justificaveis para manté-la! Por isso fago minha as palavras de Latour (2004, p. 31)
quando afirma ndo ter “o menor respeito por aqueles que pretendem que o “problema do
conhecimento” deva ser distinguido da questao politica, a fim de manter sob controle o

frenesi do mundo social”. Considerando isso, pode-se inferir que qualquer espécie de
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epistemologia politica que justifica uma separacdo pautada em argumentos do tipo
protecdo a algum tipo de frenesi seria no minimo irrefletido, uma vez que toma por
premissa um problema inexistente. Alias, existente como um tipo de horror ao mundo
social dado pelo mito platdnico (LATOUR, 1999) que somente passa a existir quando
pensado por um modo dicotdmico de entender as coisas, por meio das divisbes em
categorias (acordos) usuais, 0s quais ndo permitem seu “envolvimento”. (LATOUR,
1994, p. 9), dando uma “estranha inven¢do de um mundo exterior” (LATOUR, 2001, p.

16). Mundo este que paralisou por muito tempo 0 modo de pensar ocidental.

(...) pensamento politico dos Ocidentais viveu longo tempo paralisado por
esta ameaca vinda de fora e que poderia a qualquer momento esvaziar de sua
substancia o essencial de suas deliberacdes: a natureza indiscutivel das leis
ndo-humanas, a Ciéncia confundida com as ciéncias, a politica reduzida ao
inferno da Caverna. (LATOUR, 2004, p 38).

Outra questdo a ser analisada é sobre a ideia que a epistemologia (politica) ser
desinteressada e politicamente relevante. Para Latour (2012, p. 366, grifos meus)
“quanto mais desinteressada é a ciéncia, mais comprometida politicamente e
relevante ela é”. Quando Latour chama atencdo para estes termos e afirma sobre a
relacdo que estabelecem, vejo um ponto crucial para pensar o desenvolvimento da ideia
de uma epistemologia politica. A citacdo acima, € uma critica que o autor faz para uma
Ciéncia que se diz desinteressada (neutra) e relevante politicamente. Para Latour, uma
Ciéncia interessada em diminuir o nimero de entidades, limpar, filtrar, cria uma atitude
de irrelevancia politica diante das diversas formas de existéncia, que participam da acdo.
Portanto, este modo de fazer Ciéncia e ou pensar politica ndo € desinteressada e muito
menos relevante nos termos de politica.

Para pensar uma Ciéncia realmente desinteressada e efetivamente
politica, Latour (2012) diz que dois procedimentos devem ser trazidos para um primeiro
plano, o que tornaria possivel a epistemologia politica. O primeiro seria tornar “visivel a
arregimentacdo de atores”, e a segunda “transformar a unificacdo do coletivo num
mundo comum, aceitavel pelos que serdo unificados.” (ibidem, p. 364). Tornar visivel a
arregimentacdo dos actantes nos livra primeiramente da insisténcia de impor leis nos
seus lugares, desobrigando uma necessidade de substituir os que fazem parte deste
mundo por explicacBes de um sujeito que alega saber tudo. Segundo, nos serve para
denunciar a ideia que coloca o sujeito e sua forma de pensamento numa posicao a qual

estabelece a si mesmo e ao seu produto (conhecimento) uma representacdo de avanco.
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Esses entendimentos nos podem ser (teis para pensarmos o Ensino de Ciéncias
quando permitem atribuir ao pesquisador uma atuacdo de vies performativo (MOL,
2002), a qual assume que o mundo é pleno de agéncia, e sendo assim, sua pratica
analitica de observar e representar uma determinada situacdo ndo € mais
necessariamente vista como um modo de pensar, mas sim, como uma maneira de
intervir e construir uma dada realidade. Produtivo para desnaturalizar a propria nocao de
aprendizagem como um fendmeno necessariamente metalistas, proficiente quando
permite aceitar que o pesquisador ndo € um sabio que interrompe as discussdes com
suas explicagbes. Esse movimento cria condi¢cbes para um perspectivismo menos
antropocéntrico. Isso ndo é retirar a funcdo do pesquisador, mas sim que ele possa
assumir um compromisso mais verdadeiro, que ndo € o de apontar solucdes, mas sim,
ser fiel ao empirico. Até mesmo porque Latour (2012, p. 365) afirma que “pensar ¢
estudar é sempre estar fazendo politica”. Esta afirmativa é coerente quando assumimos
que fazer politica é fazer escolhas num sentido de reunir e compor aquilo que produz o
mundo comum. E decidir, fazendo politica, que tipo de composicao seria a melhor. Mas
para isso, & preciso proporcionar um modo de pensar e de ver onde as controvérsias
fiquem abertas ao escrutinio publico, ndo sendo pensadas apenas apos suas resolucdes.
Espaco em que um maior numero de actantes participe da acdo, permitindo que as
controvérsias sejam visiveis e pensadas antes que seus pacotes de lacos sociais sejam
estabilizados (caixas pretas). Posso dizer que esta seria de forma resumida e objetiva o
proposito da TAR como perspectiva metodoldgica.

Ao referir-me na citacdo acima a ideia de pensar e estudar quero que fique claro
gue ndo assumo a ideia de que estudar seria uma postura desinteressada que depois
entraria em acdo segundo os principios de seus resultados. Estudar aqui tem um sentido
maior, uma ideia de que estudar € ao mesmo tempo construir uma forma de
conhecimento, ou seja, ampliar as entidades que passam a fazer parte da sua propria
constituicdo (LATOUR, 2012). A vista disso pode-se dizer entdo que quando alguém

acha que esta explicando algo, na verdade esta produzindo e ampliando a rede.

(...) os economistas ndo se limitam a descrever uma infraestrutura econémica
gue esteja ai desde o comego dos tempos. Eles também revelam a capacidade
de célculos dos atores que ignoravam possui-la e asseguram-se de que
algumas destas novas competéncias cairam no senso comum através de
muitos instrumentos praticos de contas bancarias, direitos de propriedade,
notas e registros em caixa e outras entradas (LATOUR, 2012, p. 365).
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Isso ndo quer dizer que tudo seria ficcdo de um ndo existente. Significa que cada
um optou por um tipo de mediador e favoreceu um tipo de estabilizagdo, povoando
assim o mundo. Desta forma, quando estive em sala de aula posso dizer que participava
de certa maneira da povoacdo das diversas entidades que produziam aquele espaco,
como os contetdos conceituais, disciplinas, materiais didaticos, pesquisas na area do
Ensino de Ciéncias, habitos, sendo muitos estabilizados como partes rotineiras de nosso
Senso comum.

Frente a isso, Latour pensa que duas tarefas devem ser separadas, “a de levar em
conta e a de pér em ordem” (LATOUR, 2012, p. 365). Esta condicdo é fundamental
para entender porque é preciso estabelecer a nocdo de uma epistemologia politica nos
termos que me proponho. 1sso porque abarca a possibilidade, por exemplo, que minha
participacdo em sala de aula pode ser entendida como um acréscimo a constituicdo da
cena a qual participei, assumindo entdo um papel de representante quanto a uma deciséo
do que o social pode ou deve ser. Neste momento, entraria 0 papel verdadeiramente
politico de cada um (cada actante), ou seja, quando participamos das escolhas que
compdem o mundo. Latour (2012, p. 365) nos diz que se ndo nos cabe fugir dessa tarefa
incessante de compor o mundo, podemos ao menos “procurar desempenha-la bem.”,
que nos leva a uma atitude de orientar-se por fazer o bem (MOL, 2002).

Acredito ser neste ponto que desempenhar bem a acdo politica pode fazer toda a
diferenca. Mas isso s6 é possivel se entendermos que cada relato, cada deciséo, além de
Ser um acrescimo a essa massa gue nos constréi (e ajudamos a construir) também possui
uma funcdao atuante de decisdo quanto ao que o social deveria ser. (LATOUR, 2013).

Entender que os actantes a0 mesmo tempo em que atuam multiplicam as
conexdes e ensinam diversas maneiras de agrupar-se, faz-se a forma que representa a
possibilidade de tirar o paréntese da epistemologia (politica) para estabelecer uma
epistemologia politica sem parénteses, a qual optei denominar de epistemologia politica.
Isso porque torna possivel além de entender que ndo podemos separar 0 que produz do
que é produzido, também assumir que o coletivo nunca estaria completo. Este ultimo
me parece ser a justificativa (medo) da epistemologia (politica), quando busca evitar a
todo custo a contaminacdo das esferas do conhecimento escondendo-se por trds da
aparéncia de uma objetividade ao mesmo tempo em que imagina a substituicdo da

multiplicidade de actantes por forgcas ocultas que agiriam em seus lugares. A
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epistemologia politica que defendo, ndo possui este medo e nem estabelece tais
justificativas, pois entende que ndo ha motivos para isso. O que devemos fazer é propor
modos de contestar unificacdes prematuras de abstracfes sob a hegemonia das questfes
de fato, fornecendo um espago desinteressado no sentido de levar bem mais longe as
controvérsias, pois somente assim, podemos fazer uma epistemologia politica
condizente com seus objetivos.

Alguns dirdo que os motivos do encerramento das controvérsias justificam-se
por duas ideias que se sobrepdem e que sdo equacionadas simultaneamente: a primeira
de criar a possibilidade de se ter um projeto politico; e a segunda que manter abertas as
controvérsias torna impossivel chegar a um consenso sob ameacas de um frenesi social.
Penso que estas razGes criam uma justificativa politica, que ja& nasce ‘“errado
politicamente” (LATOUR, 2012, p. 363), uma vez que é inerente das questdes politicas
“lidar com multiplicidades.” (SOUZA, 2015, p. 66). Por isso, assevero 0s argumentos
da epistemologia (politica) ndo sustentam sua pretensdo exclusiva, e acredito ser
possivel pensar num projeto de epistemologia politica. Como fazer isso € que me dedico

na proxima subcessao.

7.2 Qual projeto permite uma epistemologia politica

Para cumprir a tarefa de responder a pergunta que faz o titulo desta subsecéo,
nada melhor que comecar revisitando o projeto politico da TAR. De acordo com esta
teorizagdo, para por em pratica a politica em seus termos, € preciso aproximar-se 0
méaximo possivel da experiéncia original. Daguelas anteriores aos modos de pensar que,
por usas proprias definicdes tendenciosas, aliciavam uns poucos elementos enquanto
excluiam a maioria. Reconciliar-se a um modo de pensamento onde, por exemplo,
durante o século XIX a eclosdo das massas, multiddes, industrias, tecnologia e as mais
diversas invengOes, poderiam ser palco de um mundo cada vez mais vasto, vivido,
permitindo a possibilidade que este momento fosse aquilo que ele realmente seria, um
mundo em plena producdo, expandindo a rede para novas possibilidades de mundo. Nao
pensado de um modo onde “ndo se pdde analisar a composi¢dao do social por prazo
nenhum e com seriedade alguma”. (LATOUR, 2012, p. 367). Afinal, como Latour diz
em seu livro Jamais fomos modernos (1994), o modernismo nunca conseguiu sequer dar

conta de sua propria época.
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Assim, pensar a experiéncia original de politica seria tornar novamente sensivel
a grande dificuldade de reunir coletivos formados por tantos membros novos que a
natureza e a sociedade havia posto de lado. Esta exigéncia por uma acdo de acolher e
abrigar novas entidades é o que se deve entender por relevancia politica, ja que ser ndo
sO um desejo legitimo quando falamos a seus termos, como talvez também, nos dizeres
de Latour (2012, p. 368) seja a “Gnica causa politica que valha a pena viver”.

Assim, pode-se dizer que a TAR representa um modo de fazer e permitir pensar
uma epistemologia politica do tipo que vale a pena quando reivindica que ndo se feche
prematuramente a esfera social, partindo sempre, ou apenas do ja estabilizado, da caixa
preta, do fato consumado para pensar o mundo (PEDRO e NOBRE, 2003;
REZZADORI e OLIVEIRA, 2011). Pelo contrario, a TAR permite compreender que a
esséncia pragmatica do termo politica esta na atitude de reconhecer e outorgar que 0s
coletivos sociais e naturais participem das mudancas e ampliages da rede a qual
vivemos, e ndo nas tentativas de inserir sempre 0s mesmos tipos de actantes, 0 mesmo
numero de entidades, o mesmo perfil de seres no mesmo tipo de coletivo de tempos
atrds (MILESI, 2013).

Mencionar esse aspecto na area da Educacdo, mais especificamente no Ensino
de Ciéncias é atribuir ao pesquisador uma agédo de viés performativo (MOL, 2002), a
qual assume que o mundo é pleno de agéncia, e sendo assim sua pratica analitica de
observar e representar uma determinada situagdo ndo € mais vista como um modo de
pensar, mas sim, uma maneira de intervir e construir aquela realidade (JENSEN, 2004;
FENWICK; EDWARDS, 2010, 2012). Portanto, observar e representar agora se torna
uma agéo de “ver o movimento das agdes para além de quaisquer fronteiras de dominios
especificos” (LEMOS, 2013, p. 73). Isso, desnaturaliza a propria nocdo de
aprendizagem como um fendbmeno mentalista, simbolico, imaterial, pois para esta,
objetos, tecnologias, forcas naturais, professores, alunos, pesquisador, merenda,
atividades escolares, amizades entre outros fazem parte do processo (FENWICK;
EDWARDS; SAWCHUK, 2011).

Para Duarte (2006, p. 197), a ideia central é que todos os espagos, laboratorios,
hospitais, universidades, comunidades, escolas, sdo “reservatério de democracia”, pois
ao contrario do que as concep¢des modernas da Ciéncia tentam calar, sdo as vozes
desses espacos que devemos ouvir, suas multiplicidades, “os murmurinhos”

(OLIVEIRA, 2006 p. 174).
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Mas dito tudo isso, qual projeto agiria coerente com uma epistemologia politica
onde todos os actantes de numa determinada situacdo tenham direito a participar das
decisdes?

De acordo com Duarte (2006) no livro Politicas da natureza: como fazer ciéncia
na democracia (2004), Latour propde a constituicdo de um coletivo integrado de trés
poderes, 0s quais institucionalizariam, por exemplo, as dicotomias humano versus ndo
humano de modo que as questdes possam ser discutidas num modelo de democracia no
qual todos os actantes possam participar, cada qual com suas atribui¢cdes. O primeiro
procuraria ativamente conhecer a maioria da diversidade de propostas. O segundo
discutiria sua compatibilidade e decidiria seu lugar na hierarquia do mundo comum, e ja
um terceiro, acompanharia a legitimidade procedimental dos outros dois poderes.
Importante frisar, que o funcionamento de todo o coletivo trabalha sobre o signo da
controveérsia, sobre a proposta de uma epistemologia politica, a qual protegeria as
pretensdes de um poder querer generalizar o debate de uma determinada area para todos
os actantes. Exemplo disso é quando o direito a controvérsia € mantido pelos demais
poderes, quando o segundo poder assume uma proposta de decisdo sobre uma
hierarquizagdo para um mundo comum.

Numa versdo anterior pode-se dizer que 0 mundo dos humanos e dos nao
humanos sdo separados por uma ruptura absoluta que divide a assembleia entre
humanos e ndo humanos. J& 0 modelo proposto por Latour (2004, p. 73) néo trata de
uma “sociedade ameagada” pelo recurso de natureza objetiva, mas parte da ideia de um
coletivo em expansdo. A ilustragdo 1, auxilia a entender e comparar estas posigdes. A
da esquerda, chamada de coletivo de duas camaras, mostra a ruptura que separa a
assembleia das coisas dos humanos. Ja a da direita, designado coletivo sem ajuda
externa, mostra a possibilidade de uma sociedade que ndo ¢é ‘“ameagada” pela

assembleia das coisas, mas sim um coletivo em expanséo.

llustracdo 1 — Modelo politico por ruptura versus por extensdo
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Natureza Sociedade Novos nao- Disciplinas
humanos

Coletivo

? em via de
expansao
embléfa Assembléia dos Complicagao
dast humanos sem interrupgao
da palavra
Coletivo em Coletivo sem
duas camaras ajuda externa

Fonte: LATOUR (2004, p. 73)

Interessante em observar na imagem da esquerda, que mesmo com todos oS
pontos de interrogacdes e abismos que separam o0s dois mundos, 0s adeptos deste
modelo dizem ser capazes de tornar tudo assimilavel apenas pela linguagem humana,
organizando a sociedade por estes “modelos ideais”. A imagem da direita, antes de
qualquer coisa, ndo proclama a ameaca de uma sociedade ameacgada por uma natureza
objetiva, além de ndo ver a necessidade de impor estas necessidades de rupturas. Até
mesmo porque a realidade exterior objetiva “ndo vem nutrir nenhum drama de ruptura e
de conversao” (LATOUR, 2004, p. 74), eles vem sim, para enriquecer a demografia do
coletivo e ampliar as discussdes. Afinal, eles sdo incapazes de interromper a discusséo,
ou melhor dizendo, eles aparecem justamente para ndo encerra-las, ao contrario, eles
comparecem para ‘“complica-las”. Aqui fica evidente que a obsessdo por interromper a
discusséo se sustenta apenas pelo interesse apaixonante dos sabios em querer explicar e
resolver a questdo do mundo, quando no maximo, o que fazem é complica-lo ainda
mais.

Em lugar dos mistérios (versdo da esquerda) temos na versdo da direita,
conjuntos de operacdes que permitem serem descritivas, que em nenhum momento ha a
necessidade de rupturas e mistérios. Latour nos diz que o mito da caverna criou uma
astlcia que nos fez crer que o esquema da direita se confunde com o da esquerda, ndo
podendo existir outra versdo. Resumindo, esta Unica condi¢do seria um ardil armado

pela epistemologia (politica), pois se falarmos de sociedade perdemos o contato com a
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realidade exterior, e esta distingdo faz com que a versdo da esquerda ndo possa apelar
para 0 mundo exterior sem separar 0 mundo social. J& no da direita, pode-se fazer
apenas aos mundos exteriores, mas a multiplicidade que esta acdo mobiliza ndo permite
resolver definitivamente questdes do coletivo. Latour define como a ilustragcdo pode nos
dar a entender como a Ciéncia é assumida na politica implicita e explicitamente em cada

Versao.

A esquerda (...) a Ciéncia fazia parte da solucio do problema politico, que ela
tornava, alias, insoldvel pela ameaca continua de desqualificacdo levada as
assembleias humanas; a direita, as ciéncias fazem parte do proprio problema
(LATOUR, 2004, p. 76).

Dado o excerto pode-se dizer que na imagem da esquerda, a Ciéncia s6 tornou-
se parte de um problema politico insoltvel quando apelou para uma realidade exterior,
recurso que ao mesmo instante interrompe o trabalho préprio da politica. J& na imagem
da direita o trabalho da politica segue, pois € possivel fazer democracia nas Ciéncias.

Sendo assim, pode-se afirmar que se desviar desses falsos empecilhos, € permitir
reinventar uma democracia que liberta as formas de conhecimento de servirem a um
modelo de politica, em que a Ciéncia possa se libertar da “obrigagdo de servir
politicamente a Ciéncia” (LATOUR, 2004, p. 32). Esta é a proposta central de Latour ao
defender uma epistemologia politica (HUNG e GUARESCHI, 2011), onde esta
obrigacdo seja desfeita, sendo possivel fazer uma “analise explicita dos poderes entre
ciéncias e politicas” (p. 376). Isso segundo o autor tornaria visivel seus entrelagamentos
permitindo liberdade para que a Ciéncia possa manifestar-se sem as amarras das
obrigacOes impostas por uma epistemologia que aprisiona as possiblidades de fazer
politica, ou seja, “desprender este formidavel potencial de pluriverso, que elas jamais
tiveram até aqui, ocasido de desenvolver [...] libertadas de sua funcdo de epistemologia
(politica)”. Dar a capacidade para a Ciéncia fazer epistemologia politica é dar-lhe o que
tem de direito, e torné-la viva. Nesse sentido Latour (2004, p. 95) ironiza “A ciéncia
estd morta, viva a pesquisa e vivam as ciéncias” e conclui dizendo que se ainda nos
resta tudo a fazer, “(...) pelo menos, nos livramos do periodo das cavernas!”.

Contudo para sermos capazes de convocar uma epistemologia politica sabe-se
que ndo “ndo se obtém “0” coletivo, apesar das aparéncias, por uma simples soma da
natureza a sociedade.” (LATOUR, 2004, p. 113). Até mesmo porque Sseria um crime,
feito nas condi¢Bes - como na imagem da esquerda - onde dois mundos sdo criados,

constituidos para se paralisarem. Também seria inutil esperar que alguma espécie de
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contrato natural viria para “consertar” os acordos feitos pelos antigo contrato. Ao inves
disso, deve-se assumir a versdao da direita (ilustracdo 1), ou seja, um coletivo sem
rupturas, onde quando mais associamos materialidades, instituicbes, técnica,
conhecimentos, melhor. Aceitar que a interacdo é tudo que ha (LAW, 1992). Assumir a
ideia de um novo coletivo no singular, onde o termo “ndo nos remete a uma unidade ja
feita”, o que seria uma “ma distribui¢do de poderes”, por uma que desenvolva um
procedimento para conectar as associa¢fes de humanos e ndao humanos. (LATOUR,
2004, p. 373). O autor se refere a uma ma distribuicdo quando entende que o termo
coletivo ndo pode mais assinalar uma filosofia politica (epistemologia politica) que
assume de um lado uma unidade sob a forma de uma natureza e do outro uma
sociedade. Isso é assumir uma saida do zero, ndo considerando mais duas assembleias
incomunicaveis e distintas, mas manifestar a vontade por uma “assembleia Unica.”
(LATOUR, 2004, p. 117).

Trazendo para 0s termos das pesquisas em Ensino de Ciéncias e suas
metodologias pode-se dizer que grande parte das pesquisas, sejam elas as de perspectiva
antropolégicas do construtivismo contextual (COBERN, 1991; EL-HANI, BI1ZZO,
1999), da etnobiologia (TOLEDO, 1990; CABALLERO, 1994; TRINDADE et AL,
MARQUES), do universalismo epistemolégico e do multiculturalismo (MATTHEWS,
1994; SOUTHERLAND, 2000; OGAWA, 1995; POMEROY, 1992; SNIVELY e
CORSIGLA, 2001), e do pluralismo epistemoldgico (POSNER, et al. 1982; COBERG
e LOVING, 2001; LOPES 1997; MORTIMER (1993, 1994, 1995, 2000), BIZZO 1998,
2000; HEL-HANI e SEPULVEDA, 2011; CARVALHO, 2013), conduzem suas
discussdes sobre as Ciéncias em seu processo de formacao e de estruturacdo progressiva
(ver p. 100-101). Estas linhas investigativas assumem discretamente as implicacOes
sociais, culturais e éticas produzidas a partir das rupturas entre natureza versus
sociedade, que mantém em suas pesquisas um modelo de epistemologia (politica) nos
termos desta tese. Outro grupo de pesquisas na area se alinha a perspectiva de uma
epistemologia politica nos termos os quais me proponho, quando direcionam sua
atencdo para realizar investigacGes voltadas para as instancias e controvérsias da
ciéncia, buscando problematizar principios da formacdo do conhecimento. Para citar
alguns exemplos de pesquisas que tocam nos diferentes temas da area da Educacéo e do
Ensino de Ciéncias posso citar como exemplo as pesquisas de Pimentel (2003), Fenwick
e Edwards (2010, 2012, 2013), Fenwick; Edwards; Sawchuk (2011), Magalhaes (2012),
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Severo (2013), Gomes, (2013), Rifiotis (2011), Marras (2009), Fonseca (2014),
Fenwick e Edwards (2014), Ferreira (2014), Gongalves (2015), Santos (2015), Oliveira
(2006, 2009, 2015) Allain (2015), Telles (2016) Delgado (2016), Rezzadori (2017),
Rezzadori e Oliveira (2013, 2014, 2015, 2016), Pricinotto (2017), Castro (2018), entre
outros.

Embora ambas as perspectivas sejam importantes, fica claro que o primeiro
grupo assume e mantém uma autoridade de certeza quanto ao conhecimento. Ja o
segundo, “uma visdo do conhecimento como um corpo de conceitos como um fluxo.”
(FENWICK e EDWARDS, 2014, p. 37, tradugdo minha). De acordo com Coutinho
(2017, p. 28) as pesquisas desenvolvidas na area do Ensino de Ciéncias em nivel
nacional deveriam conferir “maiores investimentos conceituais ¢ empiricos para
estabelecermos abordagens mais ontolégicas e menos epistemoldgicas da
aprendizagem.” O posicionamento do autor se refere a pesquisas mais ontoldgicas nos
termos de pesquisas que problematizem mais as questdo num viés de uma epistemologia
politica e menos na direcao da epistemologia/ epistemologia (politica).

Produzir pesquisa no Ensino de Ciéncias a partir da defini¢cdo de epistemologia
politica é fazer a propria politica entrar novamente em cena, uma vez que é uma decisao
sobre 0 que deve compor uma unidade para “delinear um mundo comum.” (LATOUR,
012, p. 367). Olhar nesta perspectiva para o espaco da sala de aula que vivenciei, é
perceber que muito mais possibilidades sdo possiveis, uma vez que sdo indissociaveis
de suas acBes pragmaticas e politicas, podendo assim, a qualquer momento serem
(re)feitas, reconhecendo que os actantes ndo sO participam das ampliacdes da rede a
qual vivemos, mas principalmente que os tipos de actantes e o nimero de entidades nao
sejam sempre 0s mesmos. Em outras palavras, nada esta pré-determinado.

Mas como considerar todos os novos candidatos? Isso tem a ver com
epistemologia politica, e suas solicitagdes pela exigéncia de uma relevancia politica”.
Esta pode ser entendida quando Latour afirma que devemos falar politicamente e nédo
falar politica, o que sdo duas coisas diferentes, uma vez que nesta tltima “(...) vocé
participa da expansdo do poder (...)” ja na primeira, participa-se “(...) da recomposi¢do
de seu conteudo.” (LATOUR, 2012, p. 369). Isso esclarece o equivoco em que a
epistemologia (politica) recai, uma vez que sdo nas suas explicacGes que residem o

problema, pois participa apenas da “expansdo do poder”, assumindo a existéncia de um
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repertério de forcas j& padronizadas e a presenca de forgas ocultas. Assim, a agédo
politica é bloqueada, posta entre parénteses.

Convém notar, que existe um conflito explicito entre pensar as ciéncias e ser
politicamente relevante, uma vez que a epistemologia (politica) ndo permite esta
condigdo. Digo isso, pois ser politicamente relevante faz sentido apenas quando se
pratica um pensamento que permite meios de registrar as novidades das associacdes e
descobrir modos de reuni-las de maneira satisfatoria. E defender uma epistemologia
politica que permite pensar que todos os espacos formadores dos coletivos sejam
renovados regularmente, o qual a prdpria epistemologia politica se inclui. Isso reforca a
ideia de que as tentativas de explicacdes sdo sempre frustradas, uma vez que as deixa
sempre um passo atras de suas tentativas. Mas, talvez um dos pontos mais importantes
que a TAR e a reinvindicacdo por uma epistemologia politica sustenta € que é possivel
“distinguir as duas tarefas de arregimentagdo e unificacdo, e determinar as etapas do
devido processo” (LATOUR, 2012, p. 371). A meu ver, essa seria uma possivel
condicdo para que a Ciéncia possa ser politicamente relevante e cientifica ao mesmo
tempo.

Evidente que para 0s que pensam ser possivel produzir acdes que possam
enfrentar questdes para a unidade de um mundo comum por meio de uma epistemologia
(politica), a TAR a defesa de uma epistemologia politica ndo servem para nada. No
entanto penso que 0s motivos para tal escolha ndo me parecem plausiveis em nivel de
teorizacdo e argumentos. Penso suas justificativas estejam relacionadas a escolha de um

caminho mais fécil para pensar a politica.

E verdade que os talentos da politica sdo tao dificeis, tdo estrénuos, tdo contra
intuitivos que, para frasear Mark Twain, ndo existe extremo a que o homem
ndo chegue para evitar o arduo trabalho de pensar politicamente (LATOUR,
2001, p. 289).

Contudo, penso que vivemos um tempo em que o0s coletivos estdo batendo a

nossa porta, ndo temos mais como protelar, sera preciso agir.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O desafio inicial desta tese partiu da convicgdo que uma pessoa envolvida com a
educacao e pesquisa deve assumir um senso critico, o qual inclui o exame e a critica das
bases que constituem sua propria formacdo. Dito em outras palavras, “desconfiar das
bases sobre as quais se assentam as promessas e as esperangas nas quais nos ensinaram
a acreditar.” (VEIGA- NETO, 2007, p. 23). Com o desafio aceito, percorri diversos
caminhos para cumpri-lo e grande parte deles penso ter alcancado.

Anunciei que minhas escolhas teodricas e analiticas ndo seriam uma tarefa
simples. E isso pdde ser observado quando desenvolvi secbes da pesquisa em
conjuntura com minhas dificuldades em situar-se nas teorizagfes que vinha estudando
para compor a base analitica do texto. Em meio a estas tentativas, criou-se um campo de
incertezas o qual foi possivel observar que estas ndo estariam, num primeiro momento,
relacionados com a abordagem analitica que pretendia realizar, mas sim com um
entendimento muito tendencioso arraigado as minhas ideias explicativas. Em outras
palavras, estas incertezas estavam vinculadas a uma forma de racionalidade como uma
manifestacdo propria de natureza e mundo (MILESI, 2013). Estas reflexdes permitiram
pensar que a incerteza poderia assumir duas formas, a de incapacidade de registrar tudo
gue acontecia nas cenas que observava, e a que assumia a incerteza da acdo como algo
nédo evidente (LATOUR, 2012). Constatar em meio a campo a segunda forma, reforgou
as teorizagdes que procurei desenvolver, trazendo indicios que a incerteza pode se
tornar produtiva no sentido que permite reagrupar o coletivo de varias maneiras,
permitindo escapar de opressdes e unificacdes prematuras (MOL, 1999; LATOUR,
2012).

Produzir entendimentos a partir de um nivel de abordagem que descreve e
enfatiza as associa¢fes que 0s actantes instauram entre si € o objetivo central da TAR, e isso
foi parte do que busquei na parte analitica. Digo partes, pois a0 mesmo tempo arrisquei-me
a produzir reflexdes sobre alguns termos, buscando pensar como, em meio as cenas
trazidas, seria possivel também pensar no¢des, como por exemplo, causa e consequéncia,
interior versus exterior, local versus global de uma forma mais condizente com a ontologia
dos seres em questdo (LATOUR, 2012, 2013, LEMOS, 2015). Atento sobre 0s perigos que
corri em minha escolha, uma vez que Fenwick e Edwards (2012) alertam sobre o

cuidado que temos que ter em n&o usar a TAR para dar explicagOes estruturalistas, pois
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isso seria tentar domestica-la, desvirtuando seu sentido, afinal seu objetivo é seguir a
producdo de fatos, descrevendo e enfatizando os movimentos, os fluxos, as estratégias e
taticas de associacdo e negociacdo utilizadas para a construcdo de uma rede. Contudo,
penso que o risco que corri neste caso foi pequeno, uma vez que as reflexdes que
produzi tiveram como objetivo pensar os termos de uma forma que Seu Uso possa ser
feito pelo entendimento da TAR, e ndo o contrario. Além disso, a intencdo em fazer
estes contrapontos com explicagOes estruturalistas sdo produtivas para num primeiro
momento, reforgar outras formas de pensar, tornando estas Ultimas cada vez mais fortes,
mais plausiveis, tanto quanto outros (OLIVEIRA, 2009).

As reflexdes tedrico-analiticas produzidas ao longo da tese reforcaram a
necessidade que a tarefa de convivéncia “ndo deve ser simplificada ao excesso”
(LATOUR, 2012, p. 372). Isso me fez pensar que a epistemologia também deve ser
problematizada neste nivel, afinal, ela também faz parte de um modo de pensar e dada
sua intima ligagcdo com uma forma “particular de filosofia politica” adotada, ela também
seria simplificadora de alguma forma (LATOUR, 2004, p. 92). Partindo disso, passei
pensar a epistemologia como um problema central, assim como Latour entende como
problemdtica a epistemologia (politica), uma vez que esta cria impossibilidades de ser
democrética, pois é fruto do “desvio das teorias do conhecimento para dar razdo a
politica, mas sem respeitar os procedimentos de coordenagdo, nem das ciéncias, nem
das politicas (ibidem, p. 376). Desvios estes que podem ser vistos em meio a escolhas
por determinados idealismos tedricos feitas pelas Ciéncias Sociais e Humanas do
ocidente, as quais se refletem na area da Educacdo e do Ensino de Ciéncias. Isto pode
ser observado nas destinacbes que a epistemologia ocupa nestas areas, quando a
Epistemologia da Ciéncia, também chamada de Filosofia da Ciéncia, nada mais é que
uma subdisciplina de um modelo de filosofia que, em termos gerais, se configura num
“modelo politico por ruptura” que separa a assembleia de humanos e ndo humanos
(LATOUR, 2004, p. 73). Neste caso, nos resta pensar, no caso do Ensino de Ciéncias,
uma epistemologia como o estudo de uma natureza em seu processo de formacao e de
estruturacdo progressiva. Em outras palavras, delimita a carga da epistemologia modos
de pensar como se faz ciéncia, para que se faz e porque se faz (GONCALVES, 1991,
PRAIA; CACHAPUZ e GIL-PEREZ, 2002, ROSEMBERG, 2005). Contudo, a partir
das minhas consideracdes em vista de meus objetivos e da minha estada na escola, é

possivel dizer que a epistemologia ndo precisa necessariamente assumir um sentido de
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proposta ou nova proposta, mas sim, um sentido de confronto, com um objetivo mais
modesto, o de criar um olhar subvertido frente aos pensamentos gerais sobre educacao,
ensino ou mesmo ontologias profundas como uma nogdo de uma realidade realmente
existente.

O desafio que propus é modesto frente a isso. E o de pensar a possibilidade de
num projeto de epistemologia politica diferente, com um senso critico do critico,
examinando as bases que constituem nossa (minha) propria formacéao, neste caso, nossa
forma de pensar e entender o mundo.

Latour desenvolveu em seu livro Politicas da natureza: como fazer ciéncia na
democracia (2004) uma proposta. Esta oferece a constituicdo onde todo o coletivo
trabalha sobre o signo da controvérsia, protegendo as pretensées de um poder querer
generalizar o debate de uma determinada area para todos os actantes. Esta proposta me
pareceu viavel para a &rea da Educacdo, e mais especificamente, para o Ensino de
Ciéncias, no minimo quando assume uma mudanca de um idioma representacional para
um idioma performativo (MOL, 2002). Isso seria um inicio, um passo importante para
pensar 0s processos de ensino de ciéncias, uma vez que reflete diretamente no
entendimento de alunos e docentes que as situagcdes ndo seriam mais um modo de
pensar as diferentes realidades, mas uma maneira de intervir e construi-las (JENSEN,
2004; FENWICK; EDWARDS, 2010, 2012). Isso também desnaturaliza o proprio
entendimento de aprendizagem como um fendmeno exclusivamente mentalista,
simbolico, imaterial, permitindo pensar o processo educativo como um movimento além
das agdes de quaisquer dominios especificos poderiam determinar a priori (LEMOS,
2013).

Propor uma epistemologia politica aos termos de Latour pode até parecer algo
utopico, do tipo que romperia com o proprio aspecto epistemoldgico quanto com o
politico (GALLO, 2013), contudo, diante do exposto pode-se entender que este tipo de
pensamento nada mais é que um ardil tedrico de coacdo instaurada pela fabricacéo de
um esquema de racionalidade, e, que utopico, é pensar que um sistema de representacdo
de mundo que separa, cria abismos e pontos de interrogagdes (vide p. 114), poderia dar
certo.

Isso nos faz entender que o caminho mais plausivel e mais justo é uma
epistemologia politica que distribua os poderes ao coletivo, ndo conferindo poderes a

unidades sob as formas de assembleias incomunicaveis, mas reivindicando por uma



128

assembleia Unica. Isso é dar a epistemologia a capacidade que ela tem de direito, de
torna-la viva. Latour (2004, p. 95) ironiza neste sentido escrevendo que “a ciéncia
estaria morta, viva a pesquisa e viva a ciéncias”. A ciéncia morta que ele fala, € no
sentido de uma Ciéncia que ndo tem o direito de poder ser o que ela é, assim como o
espaco escolar, o Ensino de Ciéncias e todos os demais locais e formas de conhecimento
que compdes o social ndo podem ser o que sdo, se ndo tiverem seus direitos
irrevogaveis de serem quem sdo em detrimento dos desvios das teorias do
conhecimento, que para dar razdo a um tipo de politica, ndo respeitam seus
procedimentos de coordenacdo. Respeitar estes procedimentos é entender que estas
esferas sdo assembleias de um coletivo em expansdo e que vem para enriquecer a
demografia do coletivo e ampliar as discussoes.

Ampliar cada vez mais as discussdes é dar o direito aos actantes que compdem o
que chamamos de Ciéncia, escola, educacgdo, ensino, epistemologia, entre outros de agir
politicamente. E aceitar que o pesquisador ndo é um sabio que interrompe as discussoes
com suas explicac@es, pois quando assim, no maximo complicam ainda mais as coisas.
O pesquisador deve assumir seu compromisso verdadeiro, que ndo é o de apontar

solucdes, mas sim, ser fiel ao empirico.

A capacidade de seguir a realizacdo do mundo, ndo da ao pesquisador um
ponto de vantagem ético, no sentido classico do termo, de ser capaz de
apontar para o que esta errado e, consequentemente, como a falha deve ser
reparada. Mas, trazer a complexidade das préaticas ndo torna a analise
menos importante, pois ela pode produzir um efeito perturbador e
inquietante, pois, nos relatos, as pratica e materialidades, os habitantes dos
mundos descritos e suas relacdes comecam a aparecer de modo diferente.
(SOUZA, 2015, p. 70, grifos meus).

Entendo ter assumido este compromisso em todos 0s momentos da escrita, ou
seja, complexidade das préaticas de campo analisadas, nos capitulos tedricos, nas se¢fes
gue apresentei minhas insegurangas em meio a campo e nas tentativas de pensar como
seria possivel compreender no¢bes de causa e consequéncia, interior versus exterior,
local versus global de outras formas, que me parecem diante das reflexdes produzidas
mais plausiveis.

Tudo isso entendo como producdo de indicios perturbadores, produtivos e
importantes. Isso porque possibilita perceber que o modelo de pensamento dominante
deixou “paralisado” (LATOUR, 2004, p. 38) por muito tempo outras formas de pensar

sem possuirem bases tedricas, epistemoldgicas e ontoldgicas incontestaveis para
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bloquear a permissdo de pensar divergentemente. E por consequéncia disto, permite
aberturas para iniciar a elaboracdo de novos quadros inteiros de possibilidades.
(STENGERS, 2002; TOURAINE, 2009; VEIGA-NETO, 2004, 2018).

A guisa da concluséo reforgo que meu objetivo nunca foi partir das observacoes
das aulas de Ciéncias para fazer uma teoria do pensamento geral sobre educagdo, muito
menos propor uma nova ontologia profunda como uma nocdo de uma realidade
realmente existente. O que busquei fazer foi tirar conclusdes epistemoldgicas e politicas
provocativas a partir de um contra proposta. Em outras palavras, busquei um olhar
subvertido pelas ideias que a teorizacdo e os exemplos trazidos de campo me inspiraram
pensar, confrontando polemicamente com os pressupostos dominantes da Educacéo, 0s
quais faziam parte da minha formacéo intelectual e profissional como professor de
Ciéncias. Afinal, como anunciei nas primeiras linhas deste escrito, refletir sobre estas

bases foi minha intencdo antes mesmo de entrar em campo.
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