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“Os homens fazem a sua propria historia; contudo,
néo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo
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figurino, a fim de representar, com essa veneravel
roupagem tradicional e essa linguagem tomada de
empréstimo, as novas cenas da histéria mundial”
(Karl Marx, O 18 de brumario de Luis Bonaparte,
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PUPIO, Barbara Cristina. As disputas pela direcdo da formacdo de professores
de Educacdo Fisica no Brasil (1980-2012). 2012. 206f. Dissertagdo (Mestrado) —
Programa de Poés-Graduagdo Associado em Educagdo Fisica UEM/UEL,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

RESUMO

Esta dissertacdo, vinculada a Linha de Pesquisa Trabalho e Formacdo em Educacgao
Fisica do Programa de Pés-Graduagédo Associado em Educagéo Fisica UEM/UEL tem
como objeto de investigacdo as disputas pela diregdo da formagao de professores de
Educacao Fisica, considerando o processo de divisdo da formagédo em Licenciatura e
Bacharelado advindo por meio de politicas educacionais na década de 1980. Enfocando
os debates que levaram a produgao das Resolugbes 03/87 e 04/2004 que orientam a
formacgédo dos professores de educacgao fisica, esta dissertacdo trata do processo de
producdo destas resolugdes, recuperando (a) os grupos politicos que disputaram a
direcdo da formacgao estabelecida nestas resolugdes; (b) as posi¢cdes que estes grupos
politicos defendiam; (c) as relagdes destas posigdes com interesses econdmicos muito
concretos. O objetivo central foi investigar, na formagéo social brasileira, como se
produziu a divisdo da formacao de professores de educacao fisica no periodo 1980-
2012, localizando as disputas na diregdo da formacao e o estagio de desenvolvimento
das forcas produtivas a que esta formagao atende. Através da concepgao materialista e
dialética da historia e a partir da revisdo bibliografica, anadlise documental e realizagcéo
de entrevistas semiestruturadas podemos concluir que, o processo de reformulagao
curricular, tanto a Resolugado 03/87 quanto a Resolugdo 07/04, foram desencadeados
por disputas pela direcdo da formacdo em educacéo fisica expressas em propostas de
formacgéao distintas. As disputas travadas atualmente no que se refere a formacgao de
professores de educacao fisica indicam um acirramento dos embates, tendo em vista a
realidade mais ampla, de crise do modo de producido capitalista e o processo de
precarizagao do trabalho e do trabalhador, e em especifico, os interesses concretos de
diferentes segmentos em torno dos elementos da cultura corporal e, portanto, da
educacao fisica. Hoje, os embates continuam a ser representados por dois projetos
distintos de formagéo: de um lado, aqueles que defendem a formagdo hegemonica
fundamentada na divisdo da formagdao em licenciatura e bacharelado, no movimento
humano como sendo o objeto de estudos da educacgao fisica e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades com vistas a formar para o mercado, representado no
posicionamento do CONFEF, apoiado pelo CBCE, Ministério do Esporte e a COESP,
mesmo tendo divergéncias em certas posi¢cdes uniram forgas para lograr hegemonia na
conducao da formagdo em educacao fisica; de outro lado, aqueles que reivindicam a
revogacdo das atuais diretrizes em defesa da formagdo unificada, reconhecida na
proposta da licenciatura ampliada que traz como matriz cientifica da educacéo fisica a
histéria do homem e da natureza, o trabalho como categoria fundante do ser humano e
como principio educativo, considera a cultura corporal o objeto de estudos da area e
pauta a formagdo humana omnilateral, proposta defendida pelo MEEF, MNCR e alguns
grupos de pesquisas no interior das IES.

Palavras-chave: Modo de produgao capitalista. Politicas educacionais. Formagao
de professores. Divisdo da formacao. Educacao fisica.
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education teachers in Brazil (1980-2012). In 2013. 206f. Dissertation (Master) —
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ABSTRACT

This dissertation, linked to the research line Labor and Training in Physical Education
in the Post-Graduate Program in Physical Education Associate UEM/ UEL has as
object of investigation the disputes over the direction of training physical education
teachers, considering the process of dividing the training in Graduation and Bachelor
Degree, arising through educational policies in the 1980s. Focusing on the debates
that led to the production of Resolutions 03/87 and 04/2004 that guide the training of
physical education teachers, this dissertation deals with the production process of
these resolutions, recovering (a) the political groups that disputed the direction of
training established in these resolutions, (b) the positions that these political groups
defended, (c) the relations of these positions with very concrete economic interests.
The central objective of the research was to investigate, in the Brazilian social
formation, how was produced the division of the formation of physical education
teachers in the period 1980-2012, finding the disputes in the direction of the
formation and the stage development of the productive forces that this training
meets. Through the materialist and dialectical conception of history and from
literature review, document analysis and semi-structured interviews we can conclude
that the curriculum reform process, both the Resolution 03/87 as the Resolution
07/04, were triggered by disputes over the direction in physical education training
expressed in distinct proposals. The disputes being waged regarding the training of
physical education teachers indicates an intensification of clashes, in view of the
wider reality, of capitalist mode of production crisis and the process of
precariousness of labor and worker, and in particular, the concretes interests of
different segments around the elements of physical culture and therefore of physical
education. Today, the clashes continue to be represented by two distinct projects
training: on the one hand, those who defend the hegemonic formation based on the
division of training in graduation and bachelor's degree, in human movement as the
object of study of physical education and in development of skills and abilities in
order to train for the market, represented in positioning of CONFEF, supported by
CBCE, Ministry of Sport and COESP, even though having differences in certain
positions they joined forces to achieve hegemony in the leading of training in physical
education; on the other hand, those who claim the revocation of the current
guidelines on defense of unified training, recognized in the extended graduation
proposal that has as scientific matrix of physical education the history of man and
nature, work as founding category of human being and as an educational principle,
considers physical culture as the area object of study and guides the human
omnilateral formation, proposal defended by MEEF, MNCR and some research
groups within the IES.

Keywords: Capitalist mode of production. Educational policies. Teacher training.
Division of training. Physical education.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar as disputas pela
direcdo da formacao de professores de educacao fisica no Brasil, acentuadas a
partir dos anos de 1980, que culminam com a estruturacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacado de professores de educacdo fisica,
expressas nas Resolucdes 03/87 e 04/2004. A producéo desta dissertagao ocorre no
interior do Programa de Pds-Graduacgédo Associado em Educacéo Fisica UEM/UEL,
area Praticas Sociais em Educacgéo Fisica, linha Trabalho e Formagcdo em Educagdo
Fisica, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas Marxismo, Histéria, Tempo Livre
e Educacéo (MHTLE)1, compondo um conjunto de trés dissertacdes® que buscam
apreender a diregdo dada a formagao de professores de educacgéo fisica, o projeto
histérico hegemdnico na formagao social brasileira e suas consequéncias para a
classe trabalhadora.

Enfocando os debates que levaram a producdo das Resolugdes
03/87 e 04/2004 que orientam a formacéo dos professores de educacgao fisica, esta
dissertagao trata do processo de produgao destas resolugdes, recuperando (a) os
grupos politicos que disputaram a direcdo da formacdo estabelecida nestas
resolugdes; (b) as posi¢cdes que estes grupos politicos defendiam; (c) as relagdes
destas posi¢coes com interesses econdmicos muito concretos. Trata-se de um
esforco historiografico pautado no entendimento de que, as orientagdes legais séo
sempre expressdes das disputas entre os grupos que representam determinados
interesses pela apropriagdo e controle das forgas produtivas, em determinado
estagio de desenvolvimento das relagbes de produgédo proprias de uma dada

conjuntura histérica. Orientam-nos as conclusdes de Karl Marx:

' As pesquisas desenvolvidas no interior do Grupo MHTLE estao orientadas pelos pressupostos da concepgao
materialista e dialética da histdria, e € segundo estes pressupostos que investigamos as relagdes entre o
trabalho e a formacédo do professor de educacdo fisica como praticas que se desenvolvem em nexos
contraditérios e dialéticos proprios e indissociaveis do processo mais amplo de desenvolvimento do capitalismo
como modo de produgdo da existéncia humana.

2 Fugi (2013); Pupio (2013); Silveira (2013).
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[...] na produgédo social da propria existéncia, os homens entram em
relagbes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas
relacbes de producdo correspondem a um grau determinado de
desenvolvimento de suas forgas produtivas materiais. A totalidade dessas
relagdes de producgdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base
real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
produgédo da vida material condiciona o processo de vida social, politica e
intelectual. Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao
contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia. Em uma certa
etapa de seu desenvolvimento, as forgas produtivas materiais da sociedade
entram em contradicao com as relagdes de produgao existentes, ou, o que
nao € mais que sua expressao juridica, com as relacbes de propriedade no
seio das quais elas se haviam desenvolvido até entdo. De formas evolutivas
das forgas produtivas que eram, essas relagdes convertem-se em entraves.
Abre-se, entdo, uma época de revolugao social. A transformagdo que se
produziu na base econOmica transforma mais ou menos lenta ou
rapidamente toda a colossal superestrutura. Quais se consideram tais
transformagbes, convém distinguir sempre a transformagdo material das
condi¢des econdmicas de producao — que podem ser verificadas fielmente
com a ajuda das ciéncias fisicas e naturais — e as formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideoldgicas sob as
quais os homens adquirem consciéncia desse conflito e o levam até o fim.
Do mesmo modo que ndo se julga o individuo pela ideia que de si mesmo
faz, tampouco se pode julgar uma tal época de transformacgbes pela
consciéncia que ela tem de si mesma. E preciso, ao contrario, explicar essa
consciéncia pelas contradicbes da vida material, pelo conflito que existe
entre forgas produtivas sociais e as relagbes de produgédo (MARX, 2008, p.
47-8).

Esse entendimento permite-nos reconhecer que a existéncia
material antecede a consciéncia. Os homens, continuamente, necessitam se
relacionar com a natureza e com os outros homens para produg¢do da vida material.
Esse € o eixo central que move a histéria dos homens. As ideias, as leis, as
representacdes, a politica, a religido em cada época séo determinadas diretamente
pelo modo como os homens produzem seus meios de vida. Portanto, apreender o
movimento real das resolug¢des que expressam a direcdo da formacao em educagao
fisica requer uma analise da atual fase de desenvolvimento das for¢cas produtivas e
das disputas pelo controle dessas forcas no modo de producgao capitalista.

Saviani (1980) afirma que um problema cientifico consiste na
necessidade em se conhecer algo desconhecido, aquilo que ainda ndo sabemos e
precisamos saber. Nesse sentido, o problema da pesquisa consiste na necessidade
vital de resgatar o processo de producao das resolucdes que determinam as
reformas curriculares que vao promover, durante os anos de 2003 e 2005, nas
Instituicbes de Ensino Superior publicas e privadas, a divisdo da formacao em
educacdo fisica entre licenciatura e bacharelado, com o fim de reconhecer os
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grupos politicos que estavam disputando a direcdo da formacdo e os
interesses subjacentes a esta disputa.

Os embates acentuam-se na virada do século XXI, momento em que
estava em pauta a discussdao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
graduacdo em Educacgao Fisica (DCNEF) sancionada na Resolugdo CNE 07/2004.
Dois projetos marcam as disputas: “de um lado a tendéncia conservadora de
formacéo divida em dois cursos, e de outro, a proposta revolucionaria de formagao
unificada, em um curso de graduagédo — licenciatura plena de carater ampliado”
(TAFFAREL, 2012, p. 96). Na conjuntura atual, a correlagdo de forcas em disputa
pela direcao politica da formacao de professores de educacgao fisica, expressa para
além dos embates entre projetos distintos de formacgao, a luta travada no modo de
producado capitalista no século XX, entre perspectivas de organizagdo da produgao
da existéncia, configuradas no projeto historico liberal/conservador e no projeto
histérico comunista/ revolucionario®.

A luz da orientagao tedrica dada pelas pesquisas de Marx e Engels,
entendemos que compreender o processo de divisdo da formacéo de professores de
educacio fisica* entre licenciatura e bacharelado ocorrido no final dos anos 80 no
Brasil exige, necessariamente, consideracdes sobre (a) as mudangas mais gerais do
modo de produgao capitalista decorrentes da crise estrutural; (b) as disputas pela
direcdo politica da formacdo humana, expressas nas disputas pela direcdo da
formagao de professores em geral, e, de modo especial, (c) as disputas pela diregéo
da formacao dos professores de educagao fisica.

Orienta-nos o entendimento de que a dire¢cdo da formacdo de

professores no Brasil insere-se em uma politica educacional contraditéria e

® “Um projeto histérico aponta para a especificagdo de um determinado tipo de sociedade que se quer
construir, evidencia formas para chegar a esse tipo de sociedade e, ao mesmo tempo, faz uma analise
critica do momento histérico presente. Os partidos politicos (embrionarios ou néo) séo os articuladores
dos projetos histoéricos. A explicitagdo de como articulamos essas trés instancias parece ser essencial a
propria pesquisa pedagdgica. A necessidade de um projeto histérico claro ndo é um capricho. E que os
projetos historicos afetam nossa pratica politica e de pesquisa, afetam a geragdo dos proprios problemas
a serem pesquisados” (FREITAS, 1995, p. 142).

* E importante ressaltarmos que a Resolugdo CFE 03/87 é a primeira legislagdo que evidencia a divisdo
na formacéo de professores de educacao fisica baseada na distingdo entre licenciatura e bacharelado.
Isto ndo significa que, anteriormente, ndo houvesse fragmentag¢do nos cursos de formagao, hajam vistas
as reformulagbes curriculares contidas no Decreto-lei 1212/1939 e Decreto-lei 8270/1945 que ofertavam
os seguintes cursos: superior de educagao fisica, educacao fisica infantil, técnica desportivas,
massagem, medicina aplicada a educacéo fisica e aos desportos, e ainda, a Resolugdo do CFE 69/1969
que passou a restringir a formagao académica aos cursos de educacao fisica e técnicos de desportos. O
artigo de Souza Neto et al. (2004) “A formacgéo do profissional de Educagéo Fisica no Brasil: uma histéria
sob a perspectiva da Legislagdo Federal no século XX” auxilia na compreensdo das reformulagdes
curriculares desencadeadas na area.
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dialeticamente situada no movimento mais amplo das relagdes internacionais — nas
quais, pela divisdo internacional do trabalho, o Brasil assume um lugar muito
especifico de produtor agricola e consumidor de novas tecnologias -
hegemonicamente conduzido segundo os pressupostos do capitalismo como modo
de produgao da existéncia. Sob estas configuragdes internacionais, cabe investigar
0s nexos entre as mudangas na formacao de professores de educacgao fisica e o
movimento mais amplo do capitalismo. Para dar conta desta tarefa recorremos a

pesquisa bibliografica e documental, com recurso as entrevistas semiestruturadas.
1.1 PROBLEMATIZACAO E DELIMITACAO DO OBJETO

Na década de 1980 se intensificam os debates em torno da
formagao de professores em geral, e em especifico, dos professores da educagéao
fisica “[...] tanto por uma demanda do movimento docente em defesa da autonomia
sobre o processo de formagdo, quanto pela emergéncia de grupos de base
empresarial que reivindicavam a adequacao da formacao as demandas de mercado”
(DIAS, 2011, p. 23).

Esse movimento influenciou no processo de divisdo da formagao em
Educacgao Fisica ocorrido no seio das politicas educacionais implantadas no final
dos anos 1980, através da Resolugédo do Conselho Federal de Educagdo (CFE) n.°
03/87° que determina, em seu Artigo 1°, que “A formagdo dos profissionais de
Educacao Fisica sera feita em curso de graduacao que conferira o titulo de Bacharel
e/ou Licenciado em Educagéao Fisica” (BRASIL, 1987).

Na transi¢do do século XX para o século XXI, o Congresso Nacional
encaminha uma sequéncia de legislacbes que definem as leis gerais da educacéao
nacional, entre elas, Leis de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB/1996),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997), Plano Nacional da Educagéo (PNE,
aprovado na Lei n. 10.172/2001), Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao
de professores da Educagao Basica (DCN/2002), Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagao em Educacéao Fisica (DCNEF/2004).

De maneira gradativa, o Ministério da Educagao (MEC) — a partir do

extinto Conselho Federal de Educagéo (CFE) e atualmente, o Conselho Nacional de

® Anexo A.
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Educacao (CNE) cuja fungdo € a de formular e avaliar a politica nacional de
educacdo — elabora um conjunto de leis e resolugcbes com a finalidade de
sistematizar e normatizar os cursos de graduagdo em Educagdo Fisica. Dessa
forma, & aprovada a Resolucdo CNE 07/2004° que trata da Ultima reformulagéo
curricular da Educacéao Fisica, define as diretrizes para os cursos de graduacgao e
estabelece orientagdes para a licenciatura plena.

Esses ordenamentos legais, ndo surgem de forma esponténea.
Assentada na Concepcao Materialista e Dialética da Historia, Taffarel (2012, p. 97)
nos diz que “As leis sdo determinadas pela base material da producdo da vida e
decorrem da luta travada na superestrutura da sociedade para
manutencgao/superacdo do modo de producgao”. A legislagdo configura a diregao
politica dada a formagéo, expressando as posigdes que foram hegemobnicas no
processo.

A afirmacgao de Taffarel (2012) corrobora com o pressuposto por nos
defendido, de que as leis que sustentam a divisdo da formagao’ sdo produto da
correlacao de forcas em movimento na formacao social brasileira inserida no modo
capitalista de produgao em vigor hoje em todo o mundo. A divisdo da formacédo em
educacao fisica no Brasil expressa uma disputa de projetos historicos que esta
ligada a luta de classes em movimento no capitalismo. Pautamo-nos pelo

entendimento que:

[...] a nossa época, a época da burguesia, caracteriza-se por ter simplificado
os antagonismos de classe. A sociedade divide-se cada vez mais em dois
campos opostos, em duas grandes classes em confronto direto: a burguesia
e o proletariado (MARX; ENGELS, 2010, p. 40-1).

As relacdes de producdo entre proprietarios dos meios de producéo®
(capitalistas ou burgueses) e proprietarios da forga de trabalho® (trabalhadores ou

proletarios) marcam os interesses opostos presentes no modo de produgao

® Anexo C.

" As reformas curriculares pertencentes aos cursos de Educacdo Fisica e que sustentam a divisio da formagdo em
Licenciatura e Bacharelado podem ser localizadas nas resolugdes: Resolugdo CFE n. 03/1987, Resolugdo CNE n. 07/2004.

& Marx e Engels (2007) discutem sobre a apropriagédo privada dos meios de produgdo na sociedade capitalista e afirmam que
“[...] ha uma totalidade de forgas produtivas que assumiram como que uma forma objetiva e que, para os proprios individuos,
ndo sdo mais as forgas dos individuos, mas a propriedade privada e, por isso, sdo as forgas dos individuos apenas na
medida em que eles séo proprietarios privados” (p. 72).

“Por forga de trabalho ou capacidade de trabalho compreendemos o conjunto das faculdades fisicas e mentais existentes no
corpo e na personalidade viva de um ser humano, as quais ele pée em agédo toda vez que produz valores-de-uso de
qualquer espécie” (MARX, 2006, p. 197). No modo de produgéo capitalista a forga de trabalho tornou-se mercadoria como
qualquer outra, assumindo valor de troca é vendida aos capitalistas em troca de um salario. “O operario livre, pelo contrario,
vende a si mesmo, pedago a pedaco. Vende, ao correr do martelo, 8, 10, 12, 15 horas de sua vida, dia a dia, aos que
oferecem mais, aos possuidores de matérias-primas, dos instrumentos de trabalho e dos meios de subsisténcia, isto é, aos
capitalistas” (MARX; ENGELS, 1992, p. 19).

9
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capitalista. Para o entendimento dos conflitos subjacentes a producdo de um texto
legislativo € necessario entender como estes interesses opostos se relacionam e
como repercutem, influenciam e determinam a direcdo das politicas para o
atendimento das necessidades da populacdo no ambito do acesso a cultura
corporal.

Neste modo de producédo, os trabalhadores, cuja unica propriedade
€ a proépria forga de trabalho, vendem-na aos capitalistas — proprietarios dos meios
de producéo — e recebem em troca um salario'® por meio do qual acessam os meios
de manutencgao da existéncia (alimentagao, agua, vestuario etc.). Os capitalistas por
possuirem os meios de producdo, empregam/compram a forca de trabalho e a
exploram inesgotavelmente na busca constante pela extragdo de mais-valia
(trabalho realizado e ndo pago). Evidencia-se por este caminho a constante luta de
classes entre capitalistas e trabalhadores em disputa pelo controle e diregcao das
forcas produtivas, que vai marcar especialmente os séculos XIX, XX e XXI. Esses
embates pelo controle das forgas produtivas e das relagdes de producao envolvem a
totalidade das relagdes sociais, expressando-se na definicdo das normas politicas e
juridicas, e, especialmente, nas politicas educacionais, com o fim, em ultima
instancia, de manter sob controle a formacéao técnica e ideoldgica dos trabalhadores
(BRAVERMAN, 1977).

Historicamente, a educagdo se configura como um importante
instrumento para as classes dominantes, Ponce (2010, p. 171) fundamentado em

Marx e Engels (2007)"" afirma que:

' Marx ao fazer analises sob a relagdo entre capital e trabalho assalariado pontua o carater complexo do
salario na producao capitalista e afirma que “[...] nem o salario nominal, isto €, a soma em dinheiro pela
qual o operario se vende ao capitalista, nem o salario real, isto €, a soma de mercadorias que ele pode
comprar com esse dinheiro, esgotam as relagbes contidas no salario. O salario é, sobretudo,
determinado ainda pela sua relagdo com o ganho, com o lucro do capitalista — salario comparativo,
relativo” (MARX, 2010, p. 53).

“As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto &, a classe que ¢é a forga
material dominante da sociedade €, ao mesmo tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que tem
a sua disposicao os meios de produgdo material dispde também dos meios de produgéo espiritual. As
ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressao ideal das relacbes materiais dominantes, séo
as relagbes materiais dominantes apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressao das relagdes que
fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominagao” (MARX; ENGELS, 2007, p.
47).
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O conceito da evolugao histérica como um resultado das lutas de classe nos
mostrou, com efeito, que a educacdo é o processo mediante o qual as
classes dominantes preparam na mentalidade e na conduta das criangas as
condicbes fundamentais da sua propria existéncia. [..] Os ideais
pedagodgicos ndo sdo criagbes artificiais que um pensador elabora em
isolamento e que, depois, procura tornar realidade, por acreditar que elas
sdo justas. Formulagdes necessarias das classes que estdo empenhadas
na luta, esses ideias ndo sdo capazes de transformar a sociedade, a nao
ser depois que a classe que os inspirou tenha triunfado e subjugado as
classes rivais. A classe que domina materialmente é também a que domina
com a sua moral, a sua educacéo e as suas ideias.

Esse entendimento permite-nos afirmar que a divisdo da formacéao
de professores de educacgdo fisica concretizada nas reformas curriculares
desde o final dos anos 80, resulta de disputas pela direcdo da formacao dos
educadores com o fim de controlar a formacé&o dos trabalhadores.

Sob este entendimento, neste trabalho partimos da necessidade
vital de conhecer qual foi o processo de producdo destas Resolugdes,
reconhecendo o0s grupos politicos que disputaram a diregdo da formacgdo de
professores de educacdo fisica e os interesses mais objetivos que se fizeram
representar por estes grupos. Esta informacdo € vital para que explicitemos os
interesses subjacentes a defesa da tese da divisdo da formacao em educacao fisica
no Brasil. Trata-se de localizar quais agrupamentos tém interesses diretos na
delimitacdo das diretrizes para a formacao de professores de educacao fisica.

Considerando (a) o conflito mais amplo entre capital e trabalho; (b)
0s processos especificos nos quais se formam os professores de educacao fisica;
(c) as condigbes em que os profissionais formados inserem-se no mercado de
trabalho; (d) os o6rgdos que atuam regulando a formagdo e a atuagdo dos
professores, entre outros agentes, podemos indicar provisoriamente que a diregao
da formacao de professores de educacgao fisica vai ser disputada: (a) pelos que
desejam se formar como trabalhadores da educacéo fisica; (b) pelos que formam
trabalhadores de educagado fisica; (c) pelos que empregam trabalhadores de
educacéo fisica; (d) pelos que regulam a pesquisa e a produg¢do do conhecimento;
(e) pelos que regulam a atuacgao profissional; (f) pelos que pleiteiam a defesa do
professor de educacao fisica como trabalhador.

Para a adequada percepgdo destes agentes fez-se necessario
consultar aos que se envolveram nos debates para a determinacédo das diretrizes

para a formacao de professores no Brasil a fim de identificar quais os agentes reais
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que interferiram na formacdo. Estes individuos foram localizados a partir do
conhecimento acumulado em Teses e Dissertagcdes que ja trataram do tema em foco
(TAFFAREL, 1993; SANTOS JUNIOR, 2005; TRANZILO, 2006; CRUZ, 2009;
ALVES, 2010; DUTRA, 2011; DIAS, 2011; MORSCHBACHER, 2012).

O processo de pesquisa pediu (a) levantamento, leitura e analise
dos documentos legais que orientam a formacado de professores, em especial, a
formacdo em educacao fisica a partir da década de 1980, constatada no Parecer
CFE 215/87; Resolugdao CFE 03/87; Parecer CNE/CES 058/04; Resolugao
CNE/CES 07/04; (b) levantamento e analise da produgdo do conhecimento advinda
de teses e dissertagdes'?, periddicos cientificos e trabalhos apresentados em
congressos da area que tratam da formacgao de professores de educacao fisica; (c) a
partir do estudo destes referenciais bibliograficos, localizamos os sujeitos historicos
que participaram dos debates na definicAo das diretrizes curriculares para a
formacgao de professores de educacao fisica; (d) o envio de entrevistas para os
individuos que representaram as posigdes dos grupamentos politicos em disputa; (e)
revisdo da bibliografia disponivel para a explicagdo dos nexos entre formagao de
professores de educagao fisica, formacao de professores, politicas educacionais,
reordenamento do mundo do trabalho no contexto da crise estrutural do capitalismo.

Ressaltamos a impossibilidade de analisar criticamente a formagéo
de professores de Educacdo Fisica e o processo de divisdo da formacdo sem
articula-la a crise mais geral do capital e ao processo de mundializagdo da educagéao
marcado por uma perspectiva privatista de empregabilidade (SANTOS JUNIOR,
2005).

Trata-se de apanharmos no real o movimento histérico que
desencadeou a divisdo da formacdo em Educacao Fisica, precisar as forcas em
disputa pela diregdo da formacao no Brasil e os nexos desses embates com a base
produtiva. Por esta razdo consideramos que nossa analise sobre o processo de
divisdo da formagdo em Educacdo Fisica deve pautar-se na compreensido das
condigdes materiais. No capitalismo, sob o estagio de desenvolvimento das forgcas
produtivas em que predominam a microeletrdénica e a robdética, no seio das relagdes
de producao entre capital e trabalho, se expandem os esforgos do capital em ampliar

as taxas de mais valia e esvaziar a formacao do trabalhador dos conteudos centrais

'2 Dentre as pesquisas estudadas: Taffarel (1993); Nozaki (2004); Santos Junior (2005); Cruz (2009);
Alves (2010); Dias (2011); Morschbacher (2012).
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para a apreensao da légica da producao capitalista e dos conhecimentos essenciais
para a manutencdo da existéncia. As contradicbes entre capital e trabalho
determinaram a configuracédo e a disputa de interesses antagbnicos pela formagéo
de professores orientada na fragmentagao curricular em licenciatura e bacharelado,
conseguindo aprova-la a partir de ordenamentos legais: Resolugées CFE n.° 03/87 e
CNE/CES n.° 07/2004.

Para a realizagdo da pesquisa, partimos do seguinte
questionamento: como se configuram as disputas pela direcao politica da
formacéo de professores de Educacdao Fisica, e qual a relacdo dessas disputas
com as transformacgdes do modo de producéo capitalista na formacao social
brasileira? Formacao em qual direg&o?

O objetivo central da pesquisa é investigar na formacdo social
brasileira como se produziu a divisdo da formacdo de professores de educacao
fisica no periodo de 1980-2012, localizando as disputas pela hegemonia na diregcéao
da formagédo e o estagio de desenvolvimento das forgas produtivas a que esta

formacéao atende.

1.2 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Os pressupostos de que partimos ndo sao pressupostos arbitrarios,
dogmas, mas pressupostos reais, de que s6 se pode abstrair na
imaginagao. Sao os individuos reais, sua agao e suas condigdes materiais
de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as produzidas por sua
prépria agdo. Esses pressupostos sdo, portanto, constataveis por via
puramente empirica (MARX; ENGELS, 2007, p. 86-7).

Neste item pretendemos apresentar o caminho teérico-metodoldgico
da pesquisa, apontando primeiramente a teoria do conhecimento que nos orienta
para a apreensao da realidade, e num segundo momento, as técnicas que utilizamos
para apanhar o objeto de nossa investigacao.

A teoria do conhecimento que nos ampara € a concepgao
materialista e dialética da histéria, desenvolvida no conjunto das obras e teses
elaboradas por Karl Marx e Friedrich Engels. Optamos por este referencial tedrico
por entender que esta é a teoria do conhecimento mais avangada na explicagao das
praticas que ocorrem no ambito do capitalismo como modo de producdo da

z

existéncia. E a mais avangada por reconhecer os objetos de pesquisa como
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particularidades constitutivas de uma totalidade complexa que, em ultima instancia,
remete a0 modo como os homens estao organizando a produg¢ao da sua existéncia
em uma dada conjuntura, no nosso caso, na formagao social brasileira, o capitalismo
dependente dos interesses das corporagdes econdmicas internacionais.

A concepcao materialista e dialética da histdria revela que a
categoria central para explicar a histéria da humanidade, encontra-se no modo como
0s homens realizam o trabalho em relagcdo com a natureza e com outros homens,
esta é a estrutura que da base para a superestrutura juridica e politica em cada

periodo historico.

Essa concepcgao da histdria consiste, portanto, em desenvolver o processo
real de producdo a partir da produgdo material da vida imediata e em
conceber a forma de intercdmbio conectada a esse modo de produgéo e por
ele engendrada, quer dizer, a sociedade civil em seus diferentes estagios,
como o fundamento de toda a histéria, tanto apresentando em sua agao
como Estado como explicando a partir dela o conjunto das diferentes
criagdes tedricas e formas da consciéncia — religido, filosofia, moral etc. etc.
— e em seguir seu processo de nascimento a partir dessas criagdes, o que
entédo torna possivel, naturalmente, que a coisa seja apresentada em sua
totalidade (assim como a agao reciproca entre esses diferentes aspectos)
(MARX; ENGELS, 2007, p. 42, grifos nossos).

A apreensdo da realidade sob a 6tica da Concepcédo Materialista e
Dialética da Histéria nos permite reconhecer que nao € possivel explicar a praxis
partindo do pensamento. A critica ndo deve se fundamentar em especulacoes
idealistas. Ao contrario, deve partir da “praxis material” para explicar as “formacdes
ideais”. As condi¢gbes reais que moveram e movem a histéria da humanidade
encontram-se no desenvolvimento das forgas produtivas e nas relagdes advindas do
modo de producdo, dessa estrutura objetiva emerge a superestrutura, ou seja, a
sociedade juridica e civil predominante em cada periodo histérico.

Neste sentido, este trabalho foi desenvolvido a partir de uma
pesquisa exploratéria, bibliografica e documental (GIL, 1999, p. 43), na medida em
que buscou desenvolver, esclarecer e investigar a divisdo da formagdo em
Educacao Fisica a partir da revisdo de material bibliografico disponivel, completado
com a analise documental e a realizagao de entrevistas.

A pesquisa bibliografica nos permitiu levantar, compilar e analisar as
Teses e Dissertagdes, Livros e Artigos produzidos em torno do problema que aqui
delimitamos. A pesquisa documental nos permitiu buscar fontes como as

legislagdes, documentos oficiais, reportagens de jornal, contratos, relatérios de



24

pesquisa, que permitiram levantar informagdes que sustentam as conclusdes que
apresentamos neste texto.

A partir da revisdo bibliografica e documental, realizamos
entrevistas' com expoentes no debate sobre a formagdo de professores de
Educagao Fisica, no intuito de coletar dados histéricos mais precisos sobre o
processo de divisdo da formacdo em Educacao Fisica, tais como localizar
referéncias bibliograficas e documentais, localizar os individuos determinantes nesse
processo e 0os embates presentes na formacédo. Escolhemos os sujeitos a serem
entrevistados de acordo com as suas contribuicbes para o debate da divisdo da
formagao hoje, assim como a participagdo no momento histérico da disputa e o
acumulo no debate sobre a divisdo em licenciatura e bacharelado. Os
procedimentos para a realizagdo das entrevistas foram a) elaboragcdo do roteiro
semiestruturado (TRIVINOS, 1987) que permitiram ao entrevistado fazer ajustes,
retiradas e acréscimos de questdes que considerassem relevantes para o adequado
registro do periodo, b) envio™, por e-mail, da carta de apresentagdo da pesquisa
contendo o roteiro de entrevista'®, ¢) recebimento e analise das entrevistas.

Concluida a busca pelo reconhecimento das disputas pela diregao
da formacdo em educacao fisica decorrentes dos processos de reformulacéo
curricular (Res. 03/87 e Res. 07/04), localizados os fatos que nos permitem
argumentar em defesa de uma posigdo, pontuamos que nossa investigagdo esta
organizada da seguinte forma: no primeiro capitulo, “Modo de producéo, trabalho e
educacdo - referéncias para a compreensdao do papel da formacao de
professores no capitalismo”. Este capitulo apresenta os fundamentos da teoria
que orientou nossa pesquisa, a concepcao materialista e dialética da histérica e a
partir desta teoria, discutiremos como se articulam os nexos entre modo de
produgao, trabalho e educacéo.

No segundo capitulo, “As configuragbes do modo de producao

capitalista e o processo de mundializacdo da educacgéo”, dissertaremos sobre a

'3 Apéndices A e B.

" Listamos quatorze (14) sujeitos para serem entrevistados, tivemos dificuldades de entrar em contato
com alguns, outros que tivemos acesso ao e-mail ndo nos responderam. Ao final, foram enviadas seis
(6) entrevistas para analise (nos apéndices). Avaliamos a limitagcdo da pesquisa nesse sentido,
apontamos para um préximo estudo, a necessidade de um numero maior de sujeitos entrevistados e
que estas entrevistas sejam realizadas pessoalmente, o que garantiria um didlogo continuo e mais
produtivo em torno da problematica estudada.

'® Durante a realizagdo das entrevistas foi necessario alguns ajustes no roteiro, desta forma, identificamos
como Fase | e Fase Il (nos apéndices).
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conjuntura da formacgao social brasileira nas Uultimas décadas do século XX,
localizando o lastro geral que norteou as mudancas especificas na formagao de
professores de Educacao Fisica; e constataremos o debate atual, levantando as
ultimas contribuicdes e proposicdes teodricas sobre formacdo de professores de
Educacao Fisica e o processo de divisdo da formacao.

No terceiro capitulo, “As disputas na direcéo politica da formacéao
de professores de educacdao fisica”, localizar-se-d0 os embates presentes na
formagado de professores de educacgao fisica, resgatando o processo de produgéo
das reformulagdes curriculares 03/87 e 07/04, reconhecendo assim, 0s grupos que
disputaram hegemonia na definicdo das politicas para formacao de professores de

educacéo fisica e os interesses mais objetivos que representaram esses grupos.
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2 MODO DE PRODUCAO, TRABALHO E EDUCACAO — REFERENCIAIS PARA A
COMPREENSAO DO PAPEL DA FORMACAO DE PROFESSORES NO
CAPITALISMO

Se nos propomos a discutir os embates presentes na formacao de
professores de educacgao fisica nos marcos atuais do modo de producao capitalista
€ imprescindivel que reconhegamos a teoria que orienta a analise e, como por ela,
compreende-se a relagao trabalho e educacéao.

Esta discussdo inicial se fez necessaria para que possamos
apresentar (a) os pressupostos da produgao da existéncia, (b) a centralidade do
trabalho, (c) o modo de produgdo como uma categoria historica que permite
compreender como 0s homens vivem e, (d) os nexos entre trabalho e educagdo em
cada modo de producao.

Um pressuposto fundante da concepcao materialista e dialética da
histéria € a ontologia materialista que (a) indica que para fazer historia, os homens
tém que estar vivos; (b) que para estar vivos, diferente dos outros animais, tém que
produzir sua existéncia; (c) que para produzir sua existéncia tém que produzir sua
atividade vital sobre a natureza, alterando-a orientados por suas necessidades; (d)
que ao alterar a natureza, alteram a si mesmos e a toda a natureza; (e) que esta
atividade vital é o trabalho, que assume centralidade na base do modo de produgao
da existéncia a tal ponto, de Engels (2004) afirmar que “[...] o trabalho criou o préprio
homem”. O surgimento do homem tem “[..] seu inicio no momento em que
determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para existir, a produzir
sua prépria vida” (SAVIANI, 2007, p. 154). Através da agdo humana — que tem no
trabalho sua forma elementar — o homem produz as condigdes materiais para sua
sobrevivéncia individual e da espécie, o “primeiro ato histérico” de toda a existéncia

da humanidade,

[...] é, pois, a producdo dos meios para a satisfagdo dessas necessidades, a
producao da propria vida material, e este €, sem duvida, um ato histérico,
uma condigdo fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, assim como
ha milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente
para manter os homens vivos (MARX; ENGELS, 2007, p. 33).

O primeiro pressuposto de toda a histéria dos homens é que, antes

de tudo, os homens precisam estar vivos para fazer histéria (MARX; ENGELS,
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2007). Para manter a vida é necessario a produgdo constante de meios de vida, a
producdo desses meios se concretiza pelo trabalho, € no trabalho que os seres
humanos exteriorizam a si numa atividade concreta, no ato de transformar a
natureza em funcao das proprias necessidades homens e mulheres estabelecem,
diariamente, relagdes com a natureza, consigo préprio e com os demais individuos.
Os animais se adaptam a natureza, diferentemente, os homens adaptam a natureza
as suas necessidades. Os seres humanos distinguem-se dos animais pelo fato de
idealizarem um projeto em mente antes de transforma-lo em realidade, assim, o
trabalho € a agao que concretiza aquilo que foi construido previamente na
consciéncia do trabalhador. Ao final do processo tem-se um produto material
transformado de acordo com as vontades humanas, nesse processo, o homem
modifica a natureza, ao mesmo tempo, que modifica a si préprio.

O trabalho € atividade vital e ontolégica do ser social, pratica
exclusivamente humana. A produgdo da vida — tanto a prépria como a alheia, no
trabalho e na procriacdo — € composta por um lado, de uma relagao natural, e por
outro, de uma relagéo social, e esta entendida como a determinacédo ontologica de
que o homem € um ser que s6 se faz na relagdo com a natureza e com os outros
homens. “Mostra-se, portanto, desde o principio, uma conexao materialista dos
homens entre si, conexado que depende das necessidades e do modo de producgao e
que é tdo antiga quanto os préprios homens” (MARX; ENGELS, 2007, p. 34). Essa
conexao materialista assume sempre novas formas, primeiramente, a produgao dos
meios de vida refletiu num aumento da populacéao, logo entéo, se fez necessario o

intercambio entre individuos.

O modo como os homens produzem seus meios de vida depende, antes de
tudo, da propria constituicdo dos meios de vida ja encontrados e que eles
tém de reproduzir. Esse modo de produgdo ndo deve ser considerado
meramente sob o aspecto de ser a reprodugdo da existéncia fisica dos
individuos. Ele &, muito mais, uma forma determinada de sua atividade, uma
forma determinada de exteriorizar sua vida, um determinado modo de vida
desses individuos. O que eles sao coincide, pois, com sua produgao, tanto
com o que produzem como também com o modo como produzem. O que
individuos sao, portanto, dependente das condi¢des materiais de sua
producédo (MARX; ENGELS, 2007, p. 87, grifos dos autores).

A concepcgao materialista e dialética da histéria afirma a centralidade
do modo de produgéo para a existéncia da humanidade. Todas as formas histéricas

de sociedade constituidas até entdo, podem ser compreendidas considerando-se o
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modo como os homens produzem sua existéncia (individual e social), tomando-se o
estagio de desenvolvimento das forcas produtivas nos nexos com as relagdes de
producdo que estabelecem entre si (configurando-se o escravagismo, o feudalismo
ou o capitalismo como modos de produgéo). Essa é a base real que ira determinar
as demais relagdes juridicas e politicas, inclusive, o nivel de consciéncia dos
individuos. “O modo de produgao da vida material condiciona o processo de vida
social, politicas e intelectual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser; ao contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX, 2008, p.
47).

Se o0 que determina a existéncia humana sao as condigdes materiais
de producgéo e, se essas condi¢des ndo s&do garantidas naturalmente — ao contrario,
elas tém que ser desenvolvidas pelos proprios homens a partir do trabalho - isso
significa que o homem nao nasce homem, mas tem de se fazer homem. Conforme

Saviani:

Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a
ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a
produgdo do homem €, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto €, um
processo educativo. A origem da educagéo coincide, entdo, com a origem
do homem mesmo. Diriamos, pois, que no ponto de partida a relagdo entre
trabalho e educacdo é uma relacdo de identidade. [...] A produgao da
existéncia implica o desenvolvimento de formas e conteudos cuja validade é
estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos n&o validados pela
experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora
necessitam ser preservados e transmitidos as novas gera¢des no interesse
da continuidade da espécie (SAVIANI, 2007, p. 155).

Os homens tiveram que aprender a produzir as condicbes para sua
existéncia. No principio, aprendiam no proprio ato de produzir, aprendiam a trabalhar
trabalhando, em relagdo com a natureza e com os outros se educavam e
transmitiam esse aprendizado a novas geracdes. Posteriormente, com a divisdo
social do trabalho, produziram instituicbes mais complexas que deveriam cuidar da
educacao dos trabalhadores e das classes dirigentes.

A educacgao tornou-se essencial, visto a necessidade de transmitir as
proximas geragdes o conhecimento para a producéo da vida material.

Marx e Engels (2007, p.40) ao analisar a histéria, afirmam:
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A histéria nada mais é do que o suceder-se de geragdes distintas, em que
cada uma delas explora os materiais, os capitais e as forcas de producgéo a
ela transmitidas pelas geracdes anteriores; portanto, por um lado ela
continua a atividade anterior sob as condi¢gbes totalmente alteradas e, por
outro, modifica com uma atividade completamente diferente as antigas
condigdes.

Em todos os tempos, os homens tiveram que se defrontar com as
condi¢cbes de producdo desenvolvidas pelas geragdes anteriores, tiveram que se
apropriar do conhecimento acumulado historicamente, e ainda, adequar-se
corporalmente ao modo de produzir a vida. Com o avango das for¢cas produtivas,
educar as futuras geracdes e ensinar-lhes as técnicas de trabalho descobertas pelas
geracgdes anteriores tornou-se necessidade vital dos homens.

Engels (2004) ao tratar do processo de hominizacdo — da
transformacdo do macaco em homem - descreve detalhadamente como o
desenvolvimento das forgcas produtivas, por meio do trabalho, provocou
modificacdes tanto, nas condicdes socio histéricas de existéncia da humanidade,

como também, na propria estrutura corporal dos homens.

Vemos, pois, que a mao nao é apenas o 6rgao do trabalho; é também
produto dele. Unicamente pelo trabalho, pela adaptagdo a novas e novas
fungdes, pela transmissdo hereditaria do aperfeicoamento especial assim
adquirido pelos musculos e ligamentos e, num periodo mais amplo, também
pelos o0ssos; unicamente pela aplicagdo sempre renovada dessas
habilidades transmitidas a fungées novas e cada vez mais complexas foi
que a mao do homem atingiu esse grau de perfeicdo (ENGELS, 2004).

A partir do trabalho, o homem passou a adquirir habilidades fisicas,
aperfeicoou o cérebro, os sentidos e a consciéncia. Foram necessarios centenas de
milhares de anos para que surgisse a sociedade humana tal como a conhecemos
hoje'®. Lentamente, os homens — em relacdo com a natureza e com outros homens
— foram capazes de desenvolver novas condicdes materiais para o seu progresso,
isto ocasionou, inclusive, modificagdes em seus habitos alimentares, sua estrutura
corpoérea até tornarem-se bipedes.

Nas comunidades primitivas, predominava a apropriagdo comum da
terra e da produgao coletiva nas tribos, os membros da sociedade tinham direitos

iguais e se organizavam a partir das resolu¢gdes de um conselho, que era constituido

'® Dois textos importantes para compreender o processo de hominizacdo e a centralidade do trabalho no
desenvolvimento da espécie humana séo: O papel do trabalho na transformagdo do macaco em homem
(ENGELS, 2004) e A histéria do comportamento: o macaco, o primitivo e a crianga (VTGOTSKY; LURIA,
1996).
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democraticamente pelos membros da comunidade. A educagdo era um processo
espontaneo e integral, de responsabilidade do conjunto da sociedade, a crianga ao
interagir com o meio ambiente — na medida de suas possibilidades — aprendia
tomando parte nas fungdes coletivas. Entdo, se queria aprender a conduzir um
barco, aprendia navegando. O processo educativo estava intrinsecamente associado
ao proprio ato de produgao da vida (PONCE, 2010).

Com o desenvolvimento da sociedade, o conceito de educagao
enquanto uma fungao espontanea, difusa ao meio, “mediante a qual as novas
geragbes se assemelham as mais velhas, era adequado para a comunidade
primitiva, mas deixou de sé-lo & medida que esta foi lentamente se transformando
numa sociedade dividida em classes” (PONCE, 2010, p. 22). O surgimento de
classes sociais foi aliado a um duplo movimento: a escassez da producido e a
substituicido da propriedade comum em propriedade privada; dessa forma,
constituiam-se duas classes, a classe dos proprietarios e nao proprietarios.

Conforme a populagdo aumentava, ampliavam-se as necessidades
sociais e exigia-se um rendimento maior do trabalho humano. Aos poucos, certas
formas de trabalho util, como por exemplo, a distribuicdo dos produtos, a supervisao
do sistema de irrigacdo, a administragdo da justica, etc. vado se destacando do
proprio processo de trabalho, ganhando novas caracteristicas de geréncia, a tal
ponto que “[...] a dire¢ao do trabalho se separa do préprio trabalho, ao mesmo tempo
que as for¢cas mentais se separam das fisicas” (PONCE, 2010, p. 24).

Marx e Engels (2007) afirmam que a divisdo do trabalho realmente
efetiva-se no momento em que se separa o trabalho material e o trabalho espiritual.
Aliado a esse processo, consolidam-se mudangas introduzidas na técnica do
trabalho que resultaram num grande aumento do rendimento do trabalho humano,
de forma que as comunidades comecaram a produzir um grande excedente, mais
gue o necessario para o proprio sustento. Essa transformagao teve grande impacto
social, porque, pela primeira vez na histéria surgiu a possibilidade do écio, ou seja,
uma parcela de individuos viu-se liberta do trabalho material através da dominacao
do trabalho alheio, consolidando assim, 0 modo de produgao escravista (ENGELS,
2010).
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[...] na sociedade que comecgou a se dividir em classes, a propriedade
passou a ser privada e os vinculos de sangue retrocederam diante do novo
vinculo que a escraviddo inaugurou: o que impunha o poder do homem
sobre o homem. Desde esse momento, os fins da educagédo deixaram de
estar implicitos na estrutura total da comunidade. Em outras palavras: com
0 desaparecimento dos interesses comuns a todos os membros iguais de
um grupo e a sua substituigdo por interesses distintos, pouco a pouco
antagdnicos, o processo educativo, que até entdo era unico, sofreu uma
particdo: a desigualdade econémica entre os “organizadores” — cada vez
mais exploradores — e 0s “executores’™ cada vez mais explorados — trouxe,
necessariamente, a desigualdade das educagbes respectivas (PONCE,
2010, p. 26, grifos do autor).

Esse periodo de transicdo marca o fim do comunismo tribal e
concretiza o inicio da sociedade baseada na apropriagdo privada dos meios de
producao e dividida em classes. Ora, se houve uma mudanca social na divisdo dos
homens em classes, com certeza, essa mudancga ira provocar uma divisdo na
educacdo. Saviani (2007), assim como Ponce (2010), afirmam a divisdo da
educacao desde o modo escravista, em duas modalidades: uma para a classe
proprietaria ou “organizadores”, reconhecida como a educagao dos homens livres, e
a outra, para a classe nao proprietaria ou “executores”, destinada como a educagao

dos escravos. Da primeira modalidade, surge a escola.

Vé-se, pois, que ja na origem da instituicdo educativa ela recebeu o nome
de escola. Desde a Antigliidade a escola foi-se depurando, complexificando,
alargando-se até atingir, na contemporaneidade, a condicdo de forma
principal e dominante de educagdo, convertendo-se em parametro e
referéncia para aferir todas as demais formas de educagao (SAVIANI, 2007,
p. 156).

A sociedade de classes com base na propriedade privada, que tem
origem na fase escravista e acentua-se no feudalismo, concretiza a separagao entre
educacao e trabalho, expressa na separacéo entre escola e producio, ou ainda, na
divisdo entre trabalho material e trabalho intelectual. No modo de producéao
capitalista, a relacdo trabalho e educagcao vai sofrer novas determinagdes, em
funcdo (a) do intenso desenvolvimento das forgas produtivas ainda no periodo
feudal; (b) da producao capitalista voltada para a troca, e ndo mais para o consumo,

onde todos os produtos assumem carater de mercadorias'’, inclusive a forca de

' “O capital ndo consiste apenas em meios de subsisténcia, instrumentos de trabalho e matérias-primas,
nao consiste apenas de produtos materiais; compde-se igualmente de valores de troca. Todos os
produtos de que se compde sao mercadorias. O capital ndo &, portanto, apenas uma soma de produtos
materiais, € também uma soma de mercadorias, de valores de troca, de grandezas sociais” (MARX,
2010, p. 46).
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trabalho e a educacao; (c) da industria capitalista, da inser¢cdo de maquinas no
processo produtivo, da profunda divisdo do trabalho; (d) do papel do Estado
burgués; (e) do acirramento na luta de classes, entre capitalistas e trabalhadores.

O advento da industria moderna no século XIX é marcado pelo alto
grau de desenvolvimento das for¢cas produtivas com o deslocamento da produgao da
area rural (agricola) para as cidades (centros industriais), a maquinaria comeca a
fazer parte da fabrica capitalista e as relagdes de producédo se modificam. A relagao
entre capital e trabalho se configura pela venda da for¢a de trabalho em troca de um
salario que |he possibilitara os meios de sobrevivéncia, trabalho assalariado. O
capitalista, por sua vez, s6 se interessa pela extracdo de mais-valia'® no processo de
producdo, ou seja, nos lucros que ele ira garantir com a exploragado da forga de
trabalho — trabalho realizado e ndo pago. A respeito da relagdo capital x trabalho,

Marx (2010, p. 36) argumenta que:

[...] a forca de trabalho em agéo, o trabalho, é a prépria atividade vital do
operario, a propria manifestagdo da sua vida. E é essa atividade vital que
ele vende a um terceiro para se assegurar dos meios de vida necessarios. A
atividade vital é para ele, portanto, apenas um meio para poder existir.
Trabalhar para viver. Ele nem sequer considera o trabalho como parte da
sua vida, é antes um sacrificio da sua vida. E uma mercadoria que
adjudicou a um terceiro. Por isso, o produto da sua atividade tampouco é o
objeto de sua atividade. O que o operario produz para si préprio ndo é a
seda que tece, ndo é ouro que extrai das minas, ndo é o palacio que
constroéi. O que ele produz para si préprio é o salario (MARX, 2010, p. 36).

O trabalho, nessas condi¢des, torna-se uma atividade estranha,
alienada e dividida. O trabalhador ndo se reconhece no produto do seu trabalho,
agora orientado por necessidades exteriores as suas. Tudo o que o trabalhador
produz € orientado pela necessidade do capitalista, é propriedade do capitalista que
controla e detém os meios de produgao, a forca de trabalho e os bens resultantes do
processo de trabalho. Dessa forma estdo postas as relacbes de produgdo no
capitalismo: de um lado, a massa de frabalhadores disputando uns com os outros a
venda de sua for¢ca de trabalho, e de outro, os capitalistas, que visam nesse

processo apenas o maior rendimento de trabalho possivel, ou seja, a mais valia, e

'® A taxa de mais-valia “[...] dependera da proporgao entre a parte da jornada de trabalho necessaria para
reproduzir o valor da forga de trabalho e o excedente de tempo, ou sobretrabalho, realizado para o
capitalista. Dependera, por isso, da propor¢do em que a jornada de trabalho é prolongada além do
tempo durante o qual o operario, com o seu trabalho, reproduz apenas o valor de sua forga de trabalho,
ou repde seu salario” (MARX, 2010, p. 115, grifos do autor).
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quanto mais ele mantiver sob controle a massa de trabalhadores, explorando e
empobrecendo a for¢a de trabalho humana, maior sera sua riqueza.

Uma das grandes contradigdes do modo capitalista de producéo da
existéncia € um desenvolvimento vertiginoso das forgas produtivas concentradas
nas maos dos proprietarios das forcas produtivas com exclusdo em massa dos
trabalhadores do acesso aos beneficios deste desenvolvimento. Apenas em
pequena escala e orientada pelos interesses dos capitalistas, a producdo é
distribuida aos trabalhadores. E sob estas condi¢gbes que a classe trabalhadora
obtera o acesso a alimentagao, a habitagcdo, ao vestuario, a saude, a educagao e a

ciéncia.

A limitacdo do capital esta no fato de que todo o seu desenvolvimento se
efetua de maneira antagbnica e a elaboragdo das forgas produtivas, a
riqueza universal, a ciéncia, etc, aparecem como alienagao do trabalhador
que se comporta frente as condigdes produzidas por ele mesmo como
frente a uma riqueza alheia e causadora de sua pobreza (MARX; ENGELS,
1992, p. 39).

Os problemas de organizagéo do trabalho nas relagdes da produgao
capitalista e os interesses da classe burguesa em aumentar a produtividade do
trabalho, desencadearam no final do século XIX e inicio do século XX, a “Revolugao
Técnico-Cientifica” (BRAVERMAN, 1977). Esse movimento configura-se na
transformacao do trabalho com base na especialidade — como eram os oficios na
manufatura — para base cientifica e tecnoldgica no centro da producdo. Antes de
tudo, esse processo pode ser identificado como a incorporacdo da ciéncia aos
interesses privados do capital, gerando um duplo movimento: de um lado, o grande
desenvolvimento das for¢as produtivas e o aumento da riqueza material, e de outro,
a degradagao do trabalho e a alienacéo do trabalhador.

A pesquisa de Braverman (1977) é fundamental nesse aspecto, por
se tratar de um estudo aprofundado que analisa o desenvolvimento dos processos
de produgao e dos processos de trabalho em geral no modo de produgédo capitalista
até o taylorismo/fordismo em meados de 1970. O autor investiga detalhadamente o
movimento percorrido pela producao capitalista, desde a origem do capitalismo
industrial até o capitalismo monopolista no século XX, indicando todas as mudangas

ocorridas nos processos de trabalho, da geréncia cientifica e o método de
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organizacao do trabalho taylorista/fordista até chegar a discussdo da expansao nos
anos 60/70 do trabalho em escritorio e em servigos e vendas.

A “geréncia cientifica”'®

ou taylorismo foi o primeiro método de
organizagdo do trabalho, que consistia no total controle do processo de trabalho
através da geréncia externa e a retirada do dominio do trabalhador sob qualquer
decisao que lhe proviesse no curso do trabalho. Esse movimento coordenado por
Frederick Winslow Taylor (1856-1915) acarretou a divisdo do trabalho de tal
maneira, que subdividiu o trabalho sistematicamente de cada especialidade
produtiva em operacdes limitadas e supervisionadas. O fundamento da teoria
cientifica era o de fracionar o trabalho em operagdes pormenorizadas e repetitivas a
fim de alcangar o maior rendimento possivel da forga de trabalho, dessa forma, (a) o
oficio cede lugar a um trabalho cada vez mais técnico e simples; (b) o conhecimento
sobre o processo de trabalho passa a restringir-se a geréncia, e o trabalhador, por
sua vez, torna-se um mero executor de tarefas; e ainda, (c) a queda e a

padronizacao da taxa geral de salario (BRAVERMAN, 1977).

Essa desumanizacdo do processo de trabalho, na qual os trabalhadores
ficam reduzidos quase que ao nivel de trabalho em sua forma animal,
enquanto isento de propdsito e ndo pensavel no caso de trabalho auto-
organizado e automotivado de uma comunidade de produtores, torna-se
aguda para administracdo do trabalho comprado. Porque, se a execug¢ao
dos trabalhadores é orientada por sua propria concepgéo, ndo é possivel,
como vimos, impor-lhes a eficiéncia metodoldgica ou o ritmo de trabalho
desejado pelo capital. Em consequéncia, o capitalista aprende desde o
inicio a tirar vantagem desse aspecto da for¢ga de trabalho humana, e a
quebrar a unidade do processo de trabalho (BRAVERMAN, 1977, p. 104).

O modelo taylorista com vistas a aumentar o rendimento da
producao geral, aprofunda de maneira incisiva a divisdo do trabalho, atribuindo a
geréncia papel central, cuja fungao € de controlar e fixar cada fase do processo de
trabalho, inclusive seu modo de execugdo. A organizagdo do trabalho na industria
moderna aprofunda a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, ou ainda,
entre aqueles que concebem e aqueles que executam. Marx e Engels (2007), no
século XIX ja denunciavam a separagdo entre o conhecimento e o processo de
trabalho, essas condi¢gdes da produgao capitalista agravam-se no século XX a partir
da insergdo da ciéncia e tecnologia nos processos produtivos, Braverman (1977)

pontua que com o taylorismo o trabalhador se distanciou cada vez mais do

9 “A geréncia cientifica, como é chamada, significa um empenho no sentido de aplicar os métodos da
ciéncia aos problemas complexos e crescentes do controle do trabalho nas empresas capitalistas em
rapida expansdo” (BRAVERMAN, 1977, p. 82).
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conhecimento sob o processo de trabalho, tendo sua for¢ca de trabalho como uma
mercadoria, tornou-se instrumento de autovalorizagdo do capital submetido ao
trabalho produtivo, alienado, repetitivo, técnico e fragmentado.

Apoés incansavel argumentagdo, o autor conclui a tese de que, 0s
avancos nas forcas produtivas com a insercdo da ciéncia e da tecnologia e a
decorrente incorporacdo maior de conhecimento cientifico nos processos
produtivos, ao invés de elevarem a “qualificacdo”, “instrucdo”, “educacado” da
classe trabalhadora, concretizaram um processo de degradacéao do trabalho e
do trabalhador.

A apropriagdo privada dos bens materiais associada a divisdo do
trabalho entre aqueles que “concebem” e aqueles que “executam”, distanciaram de

forma incisiva trabalho e educagao na sociedade capitalista, a tal ponto que,

[...] ndo apenas sua (trabalhador) qualificacdo cai em sentido absoluto
(naquilo que perdem o oficio e as capacitagbes tradicionais sem ganhar
novas capacidades adequadas para compensar a perda), como cai ainda
mais num sentido relativo. Quanto mais a ciéncia é incorporada no processo
de trabalho, tanto menos o trabalhador compreende o processo; quanto
mais um complicado produto intelectual se torne a maquina, tanto menos
controle e compreensao da maquina tem o trabalhador. Em outras palavras,
quanto mais o trabalhador precisa de saber a fim de continuar sendo um ser
humano no trabalho, menos ele ou ela conhece (BRAVERMAN, 1977, p.
360).

Estudos que apreendem a aparéncia se iludem diante dos
indicativos como o aumento na qualificagdo média dos trabalhadores, ou ainda, a
expansao dos sistemas escolares e a elevagao na escolaridade dos trabalhadores,
Braverman (1977) ao argumentar sobre a fungdo da educagao escolar no capital

monopolista adverte que:

O dilatamento da escolaridade para uma média de idade em torno de
dezoito anos tornou-se indispensavel para conservar o desemprego
dentro dos limites razoaveis. [..] as escolas tornaram-se imensas
organizagbes de adolescentes sentados, tendo suas fungbes cada vez
menos a ver com 0 ensino aos jovens daquelas coisas que a sociedade
pensa devam ser aprendidas. Nesta situagdo, o conteudo da educagao
deteriorou-se a medida que sua duracgao se estendia [...] As escolas, como
babas de criancas e jovens, s&o indispensaveis para o funcionamento da
familia, da estabilidade da comunidade e da ordem social em geral [...]
servindo para preencher um vacuo, as préprias escolas tornaram-se um
vacuo, cada vez mais vazio de conteudo e reduzidas a pouco mais que sua
prépria forma. Assim como no processo do trabalho, onde quanto mais se
tem que saber o operario menos precisa de saber, nas escolas que as
massas de futuros trabalhadores frequentam quanto mais ha para aprender,
tanto menos razdo ha para os professores ensinar e para os alunos
aprenderem (BRAVERMAN, 1977, p. 371-2, grifo nosso).
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O trabalhador teve de habituar-se a producdo capitalista, porém
essa adequagao a principio se expressou com muita resisténcia e repulsa. Os
trabalhadores, ao se confrontarem com as novas exigéncias no processo de
trabalho, opuseram-se a intensificacao do trabalho, a queda da taxa dos salarios, ao
ritmo da produtividade, & dominagao da geréncia, etc.?° (BRAVERMAN, 1977).

A producdo capitalista ao subsumir o trabalho humano a légica do
capital submete o trabalhador a condigdes de vida cada vez mais precarias e
contraditdrias. Nesse sentido, a educacao tem cumprido um papel central para a
manutencao do capitalismo, tanto para preparar a forga de trabalho de acordo com
as exigéncias dos processos produtivos, como para formar e adequar,

ideologicamente, os homens a este modo de vida.

A educacgao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdao do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se néo pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade (MESZAROS, 2008, p. 35).

O taylorismo e o fordismo que serviram para o aumento da produgao
capitalista até metade do século XX comegam a mostrar sinais de esgotamento com
a crise que se instalara nos paises desenvolvidos — a partir da queda da taxa geral
de lucro — no final da década de 60. O processo de trabalho baseado na
especializagdo de tarefas ja ndo condizia mais com os avangos das forgcas
produtivas a partir da incorporagédo, cada vez maior, de inovagdes tecnolbgicas e
cientificas na producéo e com as relagdes de concorréncia do capitalismo mundial.

O toyotismo surge como parte de um novo complexo de
reestruturagdo produtiva do capital na sua fase de acumulagao flexivel. Tem origem
no Japao a partir das técnicas de gestao do sistema Toyota. Segundo Alves (2003),

o toyotismo se caracteriza como uma “inovagado organizacional” da produgao

% Braverman (1977) em Trabalho e Capital Monopolista desenvolve dois capitulos importantes que
corroboram com a discussao, “Principais efeitos da Geréncia Cientifica” e “A habituacao do trabalhador
ao modo capitalista de produgdo”. O autor afirma “A destruicdo dos oficios durante o periodo de
surgimento da geréncia cientifica ndo passou despercebida aos trabalhadores. Na verdade, via de regra
os trabalhadores ficam muito mais conscios de tal perda quando ela se da do que depois que aconteceu
e que novas condigdes de producdo se tornaram generalizadas. O taylorismo desencadeou uma
tempestade de oposicao entre os sindicatos durante os primeiros anos deste século; o que é mais digno
de nota sobre esta primeira oposi¢cdo € que ela se concentrava ndo nos acessorios do sistema de
Taylor, como a cronometragem e estudo do movimento, mas no seu esforgo essencial para destituir os
trabalhadores do conhecimento do oficio, do controle autbnomo, e imposigéao a eles de um processo de
trabalho acerebral no qual sua fungéo é a de parafusos e alavancas” (IBIDEM, p. 121).
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capitalista, constituida por uma mudanca na base técnica do trabalho N&do rompe
com a légica taylorista-fordista, mas configura-se como um estagio superior de
racionalizacdo do trabalho, um salto qualitativo na captura da subjetividade do
trabalhador pelo capital. Essas novas configuragbes na produgdo provocam novas
exigéncias na qualificagdo do trabalhador.

O autor afirma que

[...] o toyotismo tende a exigir, para seu desenvolvimento como nova légica
da produgado capitalista, novas qualificagdes do trabalho que articulam
habilidades cognitivas e habilidades comportamentais. Tais novas
qualificagdes tendem a serem imprescindiveis para a operagdo dos novos
dispositivos organizacionais do toyotismo e da sua nova base (ALVES,
2003).

Em suma, mudancas na organizacdo do processo de trabalho
acarretam novas demandas na qualificacdo do trabalhador, tornando-se uma
necessidade constante do capital a habituacdo da forca de trabalho de acordo
com as demandas na producdo. Por esta razdo, podemos acompanhar formas
especificas de organizagdo dos sistemas escolares que prevaleceram no Brasil de
acordo com as necessidades da produgao capitalista e das condigdes socio

historicas de nosso pais.

A visdo produtivista da educagdo empenhou-se no primeiro periodo, entre
os anos 1950 e 1970, em organizar a educacéo de acordo com os ditames
do taylorismo-fordismo através da chamada “pedagogia tecnicista”, que se
procurou implantar, no Brasil, através da lei n. 5.692 de 1971, quando se
buscou transportar para as escolas os mecanismos de objetivagdo do
trabalho vigentes nas fabricas. No segundo periodo, a partir do final dos
anos de 1980, entram em cena as reformas educativas ditas neoliberais que
se encontram em andamento. Sob a inspiracdo do toyotismo, busca-se
flexibilizar e diversificar a organizagédo das escolas e o trabalho pedagdgico,
assim como as formas de investimento. Em ambos os periodos, prevalece a
busca pela produtividade guiada pelo principio da racionalidade, que se
traduz no empenho em se atingir o maximo de resultados com o minimo de
dispéndio (SAVIANI, 2005, p. 23).

Os processos formativos estdo intimamente ligados aos processos
mais amplos da producédo capitalista. A cada novo estagio de desenvolvimento das
forcas produtivas — e de suas correspondentes mudangas na organizagdo do
trabalho - fazem-se necessarias adequagdes nas estruturas educativas.
Entendemos que as reformulacdes curriculares da educacdo fisica, tanto a

Res. 03/87 como a Res. 07/04, cumprem esta funcédo de habituar a formacao
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dos trabalhadores de acordo com as novas condigcdes de producéo
determinadas pelo desenvolvimento das forcas produtivas.

Frigotto (2010, p. 36) afirma que conforme o modo capitalista se
consolida e os sistemas educacionais se formam, cada vez mais, assume-se “...] a
defesa da universalizagédo dualista, segmentada: escola disciplinadora e adestradora
para os filhos dos trabalhadores e escola formativa para os filhos das classes
dirigentes”. No capitalismo, a educagéao serve, tanto para formar uma minoria de
administradores, intelectuais e pesquisadores responsaveis pelos avangos
produtivos, cientificos e tecnoldgicos, quanto, para educar a grande massa de
trabalhadores de acordo com as exigéncias do mercado, limitada no acesso ao

conhecimento cientifico e estranhada das suas proprias condi¢cdes de existéncia.

Com relagéo aos impactos da reestruturagao produtiva sobre a educacgao do
trabalhador, as pesquisas estdo apontando para um acirramento das
categorias tayloristas/fordistas para a maioria dos trabalhadores formais,
reforcando-se a pretensamente superada tese da polarizagao,
acompanhada do aumento da exclusdo; em que pese o carater nao
ideolégico da demanda de ampliagdo de educagao basica para todos, com
a reducao dos postos de trabalho, esta dimensao tem mostrado uma face
perversa, servindo a escola de instancia de sele¢éo prévia, notadamente de
classe social, para escolher os mais “educaveis”, e, portanto, mais
adequados as finalidades do processo produtivo. Da mesma forma, a oferta
generalizada de cursos rapidos de qualificagéo profissional com os recursos
do Fundo Amparo ao Trabalhador ndo tem mostrado melhorar as condigdes
de insergdo no mundo do trabalho daqueles em situagdo de risco social,
geralmente com precdria escolarizagdo e precariamente “socializados”,
segundo o modelo urbano tecnologicamente desenvolvido (KUENZER,
2008, p. 68).

Configura-se por um lado, as grandiosas descobertas cientificas e
tecnolégicas, embasadas na educacgao privada, com formagao de qualidade, acesso
ao conhecimento produzido historicamente, possibilidades de desenvolvimento das
capacidades humanas, porém, restritas a uma parcela infima da populacdo, e por
outro lado, a degradacao da escola publica, o esvaziamento do conteudo escolar, a
auséncia de uma formacdo que permita o entendimento e a intervencdo na
realidade, a exclusado de grande parte da humanidade do acesso aos bens materiais
e imateriais produzidos pelos homens. Nas palavras de Frigotto e Ciavatta (2003, p.
95), instaura-se no capitalismo hoje, uma competicdo brutal entre os grandes grupos
econbmicos e as corporacdes transnacionais que constituem, de fato, o poder

financeiro, um poder que segundo os autores:
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[...] concentra a riqueza, a ciéncia e a tecnologia de ponta de uma forma
avassaladora e sem precedentes. Martin & Schumann sintetizam esta
tendéncia com a idéia metaférica de “sociedade 20 por 80” (1999, p. 7) para
designar que apenas uma parcela minima de 20% da humanidade
efetivamente usufrui da riqueza produzida no mundo. Os demais 80%, que
sdo os que dominantemente a produzem, apropriam-se de forma marginal
ou sao literalmente excluidos.

Entendemos que se pretendemos analisar, descrever e discutir
a formacdo de professores de Educacdo Fisica, bem como qualquer outra
pratica social, é imprescindivel evidenciarmos as condi¢gfes materiais pelas
guais os homens produzem e reproduzem sua existéncia.

As singularidades presentes na formacdo de professores de
Educacgao Fisica inserem-se na totalidade das relacbes de producdo, estando em
relacdo intrinseca e dialética com as leis gerais que determinam o modo de
producao capitalista. Consideramos que a definigdo de politicas educacionais — e
nelas, as politicas para a formacdo de professores de educacdo fisica — esta
determinada pelas exigéncias historicas impostas pelo estagio de
desenvolvimento das forgas produtivas e das relagfes de producdo no periodo
1980-2012, configurando-se uma disputa de interesses pela direcdo da
formacdo daqueles que compordo, em conjunto com os demais professores,

na escola, a formacao da classe trabalhadora no Brasil.
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3 AS CONFIGURACOES DO MODO DE PRODUGCAO CAPITALISTA E O
PROCESSO DE MUNDIALIZACAO DA EDUCACAO

Algumas pesquisas apontam que o processo de divisdo na formagéao
de professores de educacéo fisica esta intimamente ligado as mudancas mais
amplas do modo de producé&o capitalista, reveladas nos avancos das forgas
produtivas e nas relacdes de producao, de acordo com a légica hegembnica de
reproducdo de capital (TAFFAREL, 2012; MORSCHBACHER, 2012; DUTRA,
2011; SILVA; FRIZZO, 2011; DIAS, 2011; CRUZ, 2009; SANTOS JUNIOR, 2005;
NOZAKI, 2004). Este capitulo pretende demonstrar os nexos entre a conjuntura
mundial de crise do capital e as politicas educacionais oriundas deste contexto que
determinaram mudang¢as no Ensino Superior, no processo de formagao profissional,
e, portanto, na formagao em educacao fisica.

No intuito de localizarmos a totalidade concreta das relagdes
gue tém determinado a formacdo de professores no Brasil, e em especial,
professores de Educacéao Fisica nas ultimas décadas, torna-se imprescindivel
gue ordenemos 0s apontamentos sobre as transformacdes mais amplas do
modo de producdo capitalista para que possamos tecer relacbes com as
mudancas especificas ocorridas na formagcédo em Educacéo Fisica.

A divisao da formacao de professores de Educacdo Fisica, na
atualidade, encontra-se regida por um conjunto de ordenamentos legais que foram
sendo estabelecidos pelo Estado brasileiro desde os ultimos anos de 1980. As
politicas educacionais estdo em relagdo intrinseca e dialética com as
transformacgdes do modo de producéo capitalista e elas sdo produtos dos embates
de projetos vigentes na atual sociedade. Nesse sentido, as primeiras aproximagoes
com a problematica em torno da divisdo da formagcdo em Educacado Fisica
sustentam-se em situar o lastro geral, resultado da forma como os homens se
organizam socialmente para produzir e reproduzir sua existéncia, que determinou —
e ao mesmo tempo foi determinado — pela correlagao de forcas sociais que definem
as leis, politicas, resolugdes, inclusive as que remetem a formagao de professores
de Educagéao Fisica, de 1987 até o presente.

As questdes preliminares que suscitam nesse capitulo sdo: Quais as
estratégias usadas pelo capital para enfrentar a crise? Qual o lastro geral que

determinou as mudancgas especificas na Educagdo Fisica? Quais argumentos



41

sustentam o debate tedrico sobre a formagao de professores de Educacéao Fisica na
atualidade?

O esforgo tedrico se pauta em: (a) investigar a crise do capital e
encontrar seus nexos com o projeto hegemodnico mundial de educacgao; (b) identificar
a politica educacional no Brasil e o processo de desqualificagdo do trabalhador, (c)
relacionar esta conjuntura com o debate atual sobre formacado de professores de
educacao fisica expresso nas teses e dissertagdes produzidas na area.

Ressaltamos a impossibilidade de analisar criticamente o processo
de formacao de professores de Educacdo Fisica se ndo compreendermos as leis
gerais que regem o modo de producdo capitalista, principalmente em contexto de
crise, momento em que acirram os embates nas relagbes de produgao e a disputa
de interesses entre capitalistas e trabalhadores (TAFFAREL, 2012).

Ao analisar as sucessivas crises do capital desde o final do século
XIX, e as que decorreram durante o século XX, Conceicdo (1987) destaca a
relevancia em compreender ndo apenas as razdes que levam o sistema a crise, mas
também, a forma como o capital consegue funcionar de forma harmdnica e
expansiva mesmo diante de (ou ante) tantos momentos de retragao.

O que a histdéria nos mostra no final dos anos 70 é o inicio de um
processo de reordenamento do capital através de mudancas na base produtiva
(reestruturagdo produtiva, baseada no modelo toyotista e na insergdo de novas
tecnologias) e na superestrutura da sociedade — politica, juridica, ideoldgica, ideal
pedagdgico — movimento esse cuja repercussdao na educagao e formacdo do

trabalhador nos interessa acompanhar. Compreendemos com Neves que,

Do mesmo modo que em nivel internacional esta nova revolugao
tecnoldgica esta a exigir dos paises desenvolvidos uma redefinigdo dos
seus sistemas educacionais, entre nos, este novo patamar de insergao
cientifica na produgdo estara a exigir da escola, enquanto espago
privilegiado de difusdo cientifica e tecnoldgica, a redefinicdo de suas metas

e de suas praticas. [...] os requisitos da automacao flexivel tornar-se-ao
importantes determinantes na definigdo das politicas educacionais (NEVES,
2005, p. 33).

O desenvolvimento das for¢cas produtivas nas ultimas décadas do
século XX, com a introdugédo de novas tecnologias na produgao capitalista, além de
estabelecer novas exigéncias de qualificagdo da forga de trabalho, provocou

mundialmente um crescente aumento no nivel de desemprego, ou seja, uma parcela
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cada vez maior de trabalhadores vulneraveis a superexploragao do trabalho informal
e precario, sem garantias de que terdo condigcdes materiais necessarias a
sobrevivéncia?'.

A atual fase de expansdo capitalista baseia-se no desenvolvimento
desigual, expresso em um processo de “globalizagdo excludente” caracterizado pela
destruicdo de postos de trabalho, e como consequéncia o desemprego estrutural;
pela precarizacado do trabalho e do trabalhador na acumulacéao flexivel; e ainda, pela
perda dos direitos sociais conquistados pela classe trabalhadora (FRIGOTTO,
2008). Nesta conjuntura, a educacéo e a formacéao profissional cumprem um papel
estratégico para a concretizacdo do projeto hegemébnico, desenvolvendo sujeitos
produtivos, competentes, polivalentes e flexiveis para enfrentar as condi¢cbes de

“‘empregabilidade” do mercado produtivo.

[...] as concepgdes e politicas de educagdo basica, formacao técnico-
profissional e processos de qualificagdo, requalificagdo e reconversao, em
pauta nos anos 90 no Brasil, vincados marcadamente por uma perspectiva
produtivista. Esta perspectiva reitera, aparentemente com novos conceitos e
categorias, a visdo economicista da teoria do capital humano e tem como
intelectuais coletivos 0 Banco Mundial e os aparelhos de hegemonia dos
homens de negécio (FRIGOTTO, 2008, p. 36).

As politicas educacionais encaminhadas pelos organismos
internacionais (BM, FMI, UNESCO) no final dos anos 80, entram em pauta no
Estado brasileiro na década de 90, momento de redirecionamento do sistema
educacional nacional, no entanto, sem mudar a estrutura e o carater secundario da

educacdo nas politicas do pais. As “melhorias”?

contidas no processo educativo —
no final do século passado e reforcadas na primeira década desse século — foram
baseadas nas parcerias publico/privado. Dessa forma, o Estado ao invés de
aumentar seu investimento publico no atendimento a politicas publicas de carater
universal, opta por politicas focais que amenizam certas problematicas, porém nao

alteram qualitativamente a realidade educacional no pais, e ainda, abre espacgo

21« ] atravessamos uma das fases mais perversas da histéria da humanidade, onde, por exemplo, 3

bilhdes de seres de humanos vivem com menos de U$ 2,00 por dia; Onde 1 bilhdo de pessoas estdo
desempregadas, e pelejam na busca de trabalho, ou estdo subcontratadas, precarizadas, trabalham em
regime temporario, etc.; onde cerca de 350 milhdes de criancas sdo exploradas no mercado de trabalho;
onde, enfim, ainda se morre de morte Severina” (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 23).

“[...] a criacdo de mais 4 novas universidades federais, a abertura de concursos publicos, a ampliagao
dos recursos de custeio e uma intensa ampliagdo dos antigos Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFET's), atualmente transformados em Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia
(IFET’s). Nessa ambito foram criadas 214 novas escolas a eles vinculados e cerca de 500 mil
matriculas” (FRIGOTTO, 2011, p. 244).

22
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publico a iniciativa privada e se desresponsabiliza de sua funcédo reguladora
(NEVES, 2005).

3.1 CRISE DO CAPITAL, POLITICA DE AJUSTES ESTRUTURAIS E MUNDIALIZACAO DA
EDUCACAO

A crise de 1970 provoca uma reestruturagao profunda na conjuntura
internacional, inicia-se o processo de reordenamento do capital por meio de um
conjunto de reformas politicas. Os indicios de que o momento era de instabilidade
econdmica retratou-se mundialmente no final dos anos 60, quando os EUA enquanto
poténcia hegemoénica, apresenta uma divida interna alta e déficits crescentes na
balanga de pagamento, resultado dos processos de transnacionalizagdo das
grandes empresas e a descentralizagao do sistema de produgéo norte americano.
Desse modo, o pais suspende unilateralmente as garantias de estabilidade
monetaria, contidas nas instituicbes de Bretton Woods (FMI, BM, GATT) causando
variagdes no mercado financeiro. Nos anos 70, a recessao internacional, a queda da
taxa de lucros para os paises da triade, a situacdo de endividamento e a
instabilidade econd6mica eram fatores que preocupavam os bancos e organismos
internacionais. Nesta conjuntura de crise, foram necessarias medidas estratégicas

para a reforma do sistema monetario e financeiro mundiais®.

A chegada da grande crise do modelo econémico do pds-guerra, em 1973,
quando todo o mundo capitalista avangado caiu huma longa e profunda
recessao, combinando, pela primeira vez, baixas taxas de crescimento com
altas taxas de inflagdo, mudou tudo (ANDERSON, 1995).

Em 1973, é criada a Comissao Trilateral, constituida por grandes
corporagdes privadas norte-americanas articuladas ao capital privado da Europa
ocidental e do Japdo. Tinham o objetivo de reorganizar suas agdes e politicas
externas na diregdo de um projeto hegemonico de interdependéncia mundial entre
os paises. Nessa época, os paises centrais buscavam fortalecer as relagdes com os
paises subdesenvolvidos, pois estes detinham uma grande fonte de produtos

primarios (inclusive o petrdleo), e grande parte dos investimentos feitos por meio de

% Os informes anuais do Fundo Monetéario Internacional (FMI) nos anos 70, j& indicavam a preocupagio
com a situagao financeira dos paises, referente aos (a) empréstimos e dividas, (b) uma maior facilidade
de comércio entre as divisas dos paises e, ainda, (c) a contengao das variaveis que levavam a inflagao
nos paises (MELO, 2004).
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empréstimos estava nesses paises. Dessa forma, ja apontava o projeto dominante
de liberalizagao do capital e do trabalho a nivel mundial (MELO, 2002).

A grande crise de superproduc¢do culminou numa crise econémica
internacional. O consenso keynesiano e o Estado de bem-estar social que
contribuiram para a solugdo da grande crise dos anos 30** passam a ser
questionados. O neoliberalismo torna-se gradativamente tendéncia hegemonica em
nivel mundial. O modelo de acumulagao taylorista/fordista, apos longo periodo de
desenvolvimento, apresenta-se em crise, com queda da taxa de lucro generalizada,
evidenciando-se seu esgotamento (NOZAKI, 2004). Em meio a crise de
superprodugao que se acentuava, com elevada queda da taxa de lucro, cinco anos
de inflacdo nos EUA, recessao e recuperacgao incerta.

Braverman (1977) pontua sobre a insercdo da tecnologia no
processo de trabalho, a lei geral da acumulagao ampliada de capital e a contradi¢cao
fundante no modo de producgao capitalista entre o avango das forgas produtivas e a

degradacgéao nas relagdes sociais de produgéao.

Contudo, seja com que rapidez a produtividade possa aumentar, seja qual
for a contribuicdo milagrosa da ciéncia para esse aperfeicoamento, nenhum
nivel satisfatério jamais sera alcangcado. Desse modo, um século apés o
inicio da revolugao técnico-cientifica e quase dois séculos apds a Revolugéo
Industrial, o problema para o capitalismo que avulta entre os demais, e que
assume a forma de uma crise ameagadora da propria sobrevivéncia
continua sendo: mais produtividade. [...] A prépria “eficiéncia” que produziu
a crise é vista aqui como a unica resposta para ela. A maquina que,
trabalhando a velocidade maxima, ameaca estourar deve ser preservada
daquela ameacga fazendo-a correr ainda mais rapido. Cada nacgao capitalista
degradara ainda mais sua populagdo e vida social na pretensdo de salvar
um sistema social que, como os proprios planetas em suas Orbitas,
promovera sua propria destruicdo se reduzir sua velocidade. Temos aqui a
reductio ad absurdum da eficiéncia capitalista, e a expressdo em termos
concretos da contradi¢cao insoluvel que existe entre o desenvolvimento dos
meios de producado e as relagdes sociais de produgcédo que caracterizam o
capitalismo (BRAVERMAN, 1977, p. 179, grifos do autor).

O taylorismo e o fordismo passam a ser substituidos por outros

modelos considerados mais “enxutos” e “flexiveis”, melhor adequados as novas

2 0 modelo taylorista/fordista articulado ao consenso keynesiano e as politicas do Estado de bem-estar
social foram as estratégias utilizadas pelo capitalismo para o desenvolvimento dos paises no pos-li
Guerra Mundial, este periodo é marcado por intensas mudancgas, tanto no desenvolvimento das forgas
produtivas — com a implementacao da ciéncia e da tecnologia nos processos produtivos, modificando as
necessidades de qualificagéo do trabalhador e o aparecimento do exército industrial de reserva — como
nas relagdes de producao — (a) na dependéncia econdmica e politica entre os paises; (b) nas alteragbes
das estruturas normativas juridicas; (3) na consolidacdo das burocracias estatais, (4) na formagéo de
diversos movimentos de grupos sociais, entre eles os sindicatos e as associagdes representativas
(MELO, 2004).
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exigéncias capitalistas de um mercado cada vez mais globalizado, € iniciado o
processo de reordenamento do capital. A crise de acumulagéo® conduz ao processo
de reestruturacdo produtiva enquanto uma solugido para o enfrentamento das
contradicbes entre capital e trabalho, essencialmente, a saida para momentos de
crise encontra-se na reorganizagdo da maquinaria no processo de trabalho, na

revisao dos direitos trabalhista e do sistema de estoques.

Na busca dessa “solugdo”, a industria, o comércio e os escritorios
racionalizam, mecanizam, inovam, revolucionam o processo do trabalho a
um grau verdadeiramente espantoso. Os métodos utilizados sdo téao
diversos quanto os proprios recursos da ciéncia. E uma vez que esses
recursos sao tao vastos, onde eles ndo podem conseguir uma grande
poupanga de trabalho por uma revolugdo na produgéo, eles conseguem o
mesmo efeito por uma degradacgéo do produto (BRAVERMAN, 1977, p. 179-
0).

Os paises latino-americanos — por conta do desenvolvimento
econdmico e da correlagdo de forgas politicas — ndo chegaram a aplicar o modelo
fordista de acumulagcdo, nem mesmo as politicas do Estado de bem-estar social, a
industrializagcao € limitada e dependente da tecnologia dos paises centrais. Estes
paises mantiveram relacdes de submissao frente a triade EUA, Europa e Japéao e
aos organismos internacionais. A dominagcdo dos paises centrais sobre a América
Latina foi marcada (a) pela forte presenca de transnacionais e multinacionais em
solo latino, (b) por um significativo desenvolvimento econbmico associado ao
aumento da produtividade social do trabalho, em concomitdncia com uma
superexploragdo da forga de trabalho, (c) pela intensa industrializacdo voltada
especialmente para o fortalecimento do mercado interno, impulsionada através de
empréstimos ou investimentos estrangeiros diretos, que garantiram (d) a intervencéao
dos paises credores nas politicas sociais e educacionais® e (e) o endividamento

crescente dos paises devedores. No Brasil, na década de 70 ainda se sentiam

% Antunes (2002) afirma que a crise de acumulaggo fordista foi a expressao de uma crise estrutural do
capital que se estende até hoje. Também partihamos o apontamento feito por Nozaki (2004) “[...]
partimos do fundamento de que o capitalismo tem como caracteristica atravessar varias crises
estruturais e, assim, luta para supera-las, sufocadamente, a cada nova manifestagéo de superproducao,
reordenando suas formas (NOZAKI, 2004, p. 76)”.

“Em seu relatoério anual de 1971, o Banco Mundial mostra uma redefinigdo de sua politica de créditos
para a educagéo para os paises em desenvolvimento, acrescentando as suas diretrizes: o estudo e
realizacdo de novas técnicas de educagdo e a analise do sistema educativo de cada pais. Neste ano, o
Banco Mundial incluiu a questdo do planejamento educativo em seu acordo de cooperagdo com a
UNESCO, com quem estabelece acordos que permitam a ajuda em relagédo a projetos especificos, junto
ao FAO e o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Ja nos anos 70 podem ser
rastreados projetos de educagéo voltados para a universalizagdo do atendimento em alguns paises,
com um carater seletivo para as massas” (MELO, 2004, p. 98).

26
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resquicios do efeito desenvolvimentista de intensa industrializacdo e
multinacionalizagdo, a crise que se acentuava parecia nao preocupar O
empresariado nacional e os dirigentes militares do pais (MELO, 2004).

No final de 1974, no governo do general Ernesto Geisel, € anunciado
0 Segundo Plano Nacional de Desenvolvimento (PND/ 1975-1979), executado por
meio de grandes empréstimos externos, “[...] com investimentos em projetos de
construgcao de infraestrutura, tanto urbanos quanto rurais — como construgdo de
rodovias, redes de eletrificagédo, planos de irrigagdo, de saneamento e de educagao
— uma vasta cobertura de saude e de educagao” (MELO, 2004, p. 95-6). Se por um
lado, os anos 70 se caracterizam pelo crescimento da infraestrutura (construgao de
rodovias, aeroportos, escolas, universidades, hospitais, etc.), da implementacéo de
tecnologias no processo de trabalho e 0 aumento da produtividade do pais, por outro
lado, ja no final da década o pais apontava sinais de colapso no mercado, alta taxa
de desemprego e uma profunda desigualdade social.

Os efeitos da crise iniciada nos paises dominantes atingem a
América Latina, e o Brasil em especifico, nos anos 1980 resultando na (a) queda do
nivel da produgao geral; (b) instabilidade econdmica, (c) altas taxas inflacionarias;
(d) aumento do desemprego estrutural; (e) aumento da divida externa. A cada
momento de crise, acirram-se os interesses antagénicos das classes, emergem as

lutas sociais e torna-se imperativo ao capital dar inicio a:

[...] um processo de reorganizagao das suas formas de dominagéo societal,
nao sé procurando reorganizar os termos capitalistas o processo produtivo,
mas procurando gestar um projeto de recuperacdo da hegemonia nas mais
diversas esferas da sociabilidade (ANTUNES, 2002, p. 24).

Nessas circunstancias, afirma-se no Estado brasileiro a forte
intervencdo dos organismos internacionais financeiros, principalmente o Banco
Mundial e o FMI, na tentativa de impor a politica de ajustes estruturais aos governos
e governantes. Dessa forma, no final da década de 1980 s&o implantados
programas de ajustes que encaminhavam o processo de reforma estrutural coligado
as politicas de estabilizagao e liberalizagdo do comércio. Essas politicas geraram
“[...] reformas financeiras, tributarias, trabalhistas, previdenciarias e a privatizagéo do

setor publico nos paises latino-americanos” (MELO, 2004, p. 111).
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Estrategicamente, a classe dominante impde mudancas na base
produtiva e na superestrutura civil e juridica a fim de reestruturar o ciclo produtivo e
adequar uma nova hegemonia societal. Tais alteragcbes motivadas pela revolugéo
tecnolégica configuraram novas formas no processo e no conteudo do trabalho
estabelecendo relagbes diretas com mudangas no projeto educacional hegeménico,
exigindo um novo tipo de formacdo humana adequada as novas demandas do

trabalho abstrato.

A partir da crise estrutural do capital e de sua mundializagéo, no decorrer da
década de 1980, o que veio a ser denominado de toyotismo tornou-se o
“‘momento predominante” do “regime de acumulagao flexivel”’, que surge a
partir da crise do “regime de acumulagao fordista” em meados da década de
1970 (HARVEY, 1993). O espirito do toyotismo tornou-se, naquelas
determinadas condig¢des histérico-concretas, um valor universal para o
capital em processo (ALVES, 2007, p. 159-0).

Entrava em cena a fase de acumulagéo flexivel (enquanto estratégia
hegemodnica de superagao da crise de superprodugao que se instalara nos paises
dominantes nos finais de 1970) e o modelo toyotista de racionalizagao do trabalho,
que exigia “[...] novas qualificagdes do trabalho que articulam habilidades cognitivas
e habilidades comportamentais [...] tendem a serem imprescindiveis para a operagao
dos novos dispositivos organizacionais do toyotismo e da sua nova base técnica (a
automacao flexivel)” (ALVES, 2003, p. 66).

O toyotismo afirma-se enquanto uma “inovagao organizacional” na
producado capitalista — um estagio superior de racionalizagdo do trabalho que busca
dar maior eficacia a légica da flexibilidade — provoca mudangas estruturais no
mercado de trabalho e novas determinagdes as qualidades profissionais, com
implicagdes decisivas nas politicas educacionais € nas demandas configuradas a
educacao. Predomina a demanda por um novo perfil de trabalhador, polivalente e
flexivel (ALVES, 2003).

A acumulacdo flexivel constitui um complexo processo de
reestruturagao produtiva caracterizada pela passagem do fordismo para o toyotismo
(um estagio superior de racionalizag&o do trabalho com base na automagao flexivel)
e por alteragbes na diregdo politica e nas questdes ideoldgicas, advindas dos
principios neoliberais de Friedrich A. Hayek e Milton Friedman (livre concorréncia,

liberdade individual, privatizagdes, centralidade do mercado e secundarizagao do
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poder do Estado) ?’. Nesse sentido, era preciso implantar mundialmente um novo

projeto de formacdo humana que se ajustasse a estes principios,

[...] com as chamadas novas tecnologias com o recurso a terceirizagao,
inovagbes na gestdo da empresa (donde a formacgado/educagao
desempenha papel chave promovendo a flexibilidade em termos ideolégicos
— nova postura profissional {cooptacdo} — ou em termos de formagao
técnica — qualificagdo possibilitando a constru¢cdo de mapas de
versatilidade), organizagdo da produgado (just in time) e organizagdo do
trabalho (polivaléncia facilitada pelo medo do desemprego, atragdo pelo
novo e pela precéria organizagao sindical) (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 26-
7).

Por ser produto das relagdes capitalistas, a politica neoliberal se
afirma de acordo com os ajustes produtivos necessarios a reprodugao de capital,
caracterizando-se com um discurso social e democratico que mascara as
contradicbes do modo capitalista e o antagonismo de classe no interior das relagdes
humanas. Como instrumento ideolégico de acumulagao de capital, o neoliberalismo
alcanca o movimento de mundializacdo do capital, e também, a mundializacdo da
educacado (MELO, 2004). As relagbes de producgao internacionalizam-se e € possivel
notar a partir das organizagbes e bancos de financiamento mundial a dominagao
econdmica e politica dos paises mais ricos e desenvolvidos para com os paises
dependentes.

Anderson (1995) afirma que em 1979 surge a oportunidade para a

implantagcédo desse projeto a nivel mundial.

Na Inglaterra, foi eleito o governo Thatcher, o primeiro regime de um pais de
capitalismo avangado publicamente empenhado em pbr em pratica o
programa neoliberal. Um ano depois, em 1980, Reagan chegou a
presidéncia dos Estados Unidos. Em 1982, Khol derrotou o regime social
liberal de Helmut Schimidt, na Alemanha. Em 1983, a Dinamarca, Estado
modelo do bem estar escandinavo, caiu sob o controle de uma coalizdo
clara de direita, o governo de Schiuter. Em seguida, quase todos os paises
do norte da Europa ocidental, com excecdo da Suécia e da Austria, também
viraram a direita. A partir dai, a onda de direitizagdo desses anos tinha um
fundo politico para além da crise econdmica do periodo (ANDERSON,
1995).

O neoliberalismo consolida-se como uma ‘[...] ideologia, apoiada

numa teoria econdmica neoclassica, de carater ortodoxo e profundamente

# Os fundamentos do projeto neoliberal encontram-se nos textos: The Road to Serfdom (O caminho da
servidao) escrito por Hayek em 1944, porém somente em 1976, suas ideias tomam maiores proporgoes.
Friedman escreveu o livro Free to Choose (Liberdade de Escolher) no inicio dos anos de 1980.
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conservador, que [...] reveste o movimento histérico de mundializagdo do capital,
com discurso legitimador de carater pluralista, democratico e universalista” (MELO,
2004, p. 84). Ainda, Crocetti argumenta que, “[...] trata-se de uma mudanga que tem
por tras a forca de uma configuragcdo bem complexa” (2004, p. 6), produto da
correlagado de forgas sociais, em que tem predominado o projeto hegemdnico da
classe burguesa. A globalizagdo da economia se concretiza em trés movimentos:
internacionalizacdo (movimento de transnacionalizagdo do capital, ampliagédo do
foco hegembnico); financeirizacdo (movimento do capital especulativo);
reestruturacdo produtiva (transformag¢des amplas no processo de trabalho, novas
tecnologias). Tais mudangas impostas pelo capital acarretam novas formas de
sociabilidade, a fim de estabelecer um novo padrao de acumulagéo, no qual rege a
acumulacao flexivel.
A flexibilidade

[...] pode ser vista em sua correlagdo com as chamadas novas tecnologias
com o recurso a terceirizagdo, inovagdes na gestdo da empresa (donde a
formagao/educagcao desempenha papel chave promovendo a flexibilidade
em termos ideoldgicos — nova postura profissional {cooptacdo} — ou em
termos de formagao técnica — qualificacdo possibilitando a construgcédo de
mapas de versatilidade), organizagdo da produgédo (just in time) e
organizagéo do trabalho (polivaléncia facilitada pelo medo do desemprego,
atracdo pelo novo e pela precéaria organizagao sindical) (SANTOS JUNIOR,
2005, p. 27-8, grifos do autor).

A tatica central dos paises dominantes nos anos 80 para enfrentar o
periodo de recessao foi de estabilizar o mercado e elevar a taxa geral de lucros. Isto
se deu a partir de um conjunto de politicas de ajustes estruturais justificadas pelo
ideario neoliberal e concretizadas nas agbes dos organismos internacionais, as
quais estabeleceram a diregéo politica na forma de organizar toda a sociedade civil.

As consequéncias desse processo nos paises dependentes foram

O colapso do mercado, a aceleragdo da inflagdo, a diminuigdo do salario
real, o crescimento da indigéncia e o agravamento da desigualdade na
distribuicdo de renda e o desemprego foram algumas das consequéncias
das politicas de ajuste, derivadas da chamada ‘crise da divida externa’ do
inicio dos anos 80 (MELO, 2004, p. 100).
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As politicas e os acordos internacionais® foram ponto de apoio
fundamental para que fosse colocado em pratica o projeto neoliberal em escala
mundial. Estes propunham ajustes estruturais e mudancgas de politicas que visavam
superar a crise que se instalara. Essas propostas foram assumidas por quase todos
0s paises, acentuando-se nos paises dependentes através das imposi¢coes das
organizacgdes e bancos internacionais?’.

Tais politicas estabelecem inclusive ao Brasil, a adogdo de medidas
privatistas e a perda dos direitos trabalhistas conquistados historicamente pelos
trabalhadores. “As consequéncias sdo a destruicdo do patrimbnio publico, dos
servigos publicos e a desresponsabilizagcdo do Estado para com as politicas sociais”
(TAFFAREL, 1998, p. 14).

A implantagao do neoliberalismo no Brasil se deu de maneira tardia,
porém intensa. Em 1985, com o fim do governo militar a conjuntura nacional
apresentava-se propicia a mudancgas. José Sarney assume a presidéncia do pais e
€ dado inicio a um movimento de reformas estruturais e administrativas. Estas
politicas de ajustes estruturais deflagram a nova hegemonia pretendida pelo capital
que trazem grandes perdas a classe trabalhadora, mediada pela desobrigagao do
Estado diante as questdes sociais, como também o inicio da flexibilizagdo nas
relagcdes de trabalho. Segundo Taffarel (1998), essas reformas se efetivaram a custa
de um intenso processo de “amoldamento subjetivo” na sociedade, sob o
convencimento de que as perdas dos direitos sociais levariam a um mundo mais

desenvolvido tecnologicamente.

3.2 INTENSIFICACAO DA POLITICA DE AJUSTES ESTRUTURAIS NO BRASIL: A
PRECARIZACAO/PRIVATIZACAO DO ENSINO PuUBLICO E O PROCESSO DE
DESQUALIFICACAO NA FORMACAO DOS TRABALHADORES

Os organismos internacionais estdo ditando a direcdo das politicas

educacionais no Brasil, em termos organizacionais e pedagdgicos. Sua interferéncia

% Estes acordos internacionais acarretaram tanto mudangas econdmicas (sistema produtivo e financeiro)
como sociais (gastos com saude, educagéo, alimentagdo, etc.). Alguns deles foram: Consenso de
Washington; Comissdao Econdmica para a América Latina (CEPAL); Conferéncia Mundial sobre
Educacédo Para Todos; Relatério Jacques Delors; Acordo Geral de Tarifas e Comércio (GATT); Acordo
de Livre Comércio da América do Norte (NAFTA).

% Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID); Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF); Organizagbes das Nagdes Unidas (ONU);
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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ocorrera através de reunides mundiais, grandes eventos, elaboragcdo de
documentos, assessorias técnicas, etc. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003; MELO,
2004).

Na transi¢do do século XX para o século XXI, o Congresso Nacional
encaminha uma sequéncia de legislacbes que definem as leis gerais que orientariam
a educacéao nacional, entre elas, Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB/1996), Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997), Plano Nacional da
Educacado (PNE, aprovado na Lei n. 10.172/2001), Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacédo de professores da Educagdo Basica (DCN/2002), Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacdo Fisica
(DCNEF/2004). O conjunto desta legislacdo atende a necessidade de adequacéo da

legislagdo a politica educacional ditada pelos organismos internacionais:

Nesse sentido, para adequar o sistema educacional as politicas
imperialistas, ha a necessidade de implementacdo de reformas e de
reestruturagdes e reformulacdes tanto no aparelho do Estado — Reforma
Administrativa — quanto no sistema educacional — [...] Novas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduagao e, atualmente, o Projeto de Lei
7.200/06 da Reforma Universitaria que estd no Congresso Nacional
(TAFFAREL; LACKS; SANTOS JUNIOR, 2006, p. 92).

As reformas educativas que iniciaram em 1980, tinham o objetivo de
adequar a educacdo as novas exigéncias do capitalismo mundial. O discurso
defendido pelo governo foi de que “S6 em meados dos anos 90 surge uma resposta
consistente com o desafio de superagao da crise: a ideia da reforma ou reconstrugao
do Estado, de forma a resgatar sua autonomia financeira e sua capacidade de
implantar as politicas publicas” (BRASIL, 1995).

No ano de 1990 o FMI e o BM tomam estratégias de renovagao de
politicas quanto as condicionalidades dos empréstimos, no entanto, continuam a
intervir nas politicas dos paises dependentes. Essa década fez-se em um “[...]
contexto diferenciado das demais décadas, mediado pelo argumento da crise do
capital, pela retomada dos projetos neoconservadores e pelo avango das politicas
neoliberais no pais” (NOZAKI, 2004, p. 7).

Assim, em 1995, Fernando Henrique Cardoso (FHC) assume o
cargo de presidente da Republica do Brasil. No seu discurso de posse, ele ja

anuncia suas politicas e a forma como pretende gerenciar o pais, deixando em
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evidéncia a defesa das politicas neoliberais e a necessidade de uma reforma de
Estado que levaria a transformagdes econdmicas, politicas, sociais, morais, etc.

Em uma de suas falas Cardoso afirma:

Numa fase de transformacgdes radicais, marcada pela redefinicdo das regras
de convivéncia politica e econémica entre os paises, ndo podemos, por
mero saudosismo, dar as costas aos rumos da Historia. Temos, sim,
gue estar atentos a eles para influenciar o desenho da nova ordem [...]
Vamos aposentar os velhos dilemas ideoldgicos e as velhas formas de
confrontacdo, e enfrentar os temas que movem a cooperagdo e o conflito
entre os paises nos dias de hoje: direitos humanos e democracia; meio
ambiente e desenvolvimento sustentavel, as tarefas ampliadas do
multilateralismo e os desafios da regionalizacdo; a dinamizardo do
comércio internacional e a superacdo das formas de protecionismo e
unilateralismo. Outros temas centrais sdo o acesso a tecnologia, os
esforcos de nao-proliferacdo e o combate as formas de criminalidade
internacional (CARDOSO, 1995, grifos nossos).

Portanto, o que tinha sido elaborado em 1987 comeca a ser
concretizado no governo de Fernando Henrique. Em seu discurso podemos destacar
os pontos centrais de sua politica de governo que instituia um Estado Social Liberal,
regido pela légica neoliberal de privatizacdes, publicizacéo e terceirizagcédo. Desde
ja anunciava que o Brasil seguiria os passos da economia internacional e faria parte
do processo de mundializagao do capital.

Uma das primeiras a¢des tomadas para iniciar o plano de reforma no
Estado se deu com a criagdo do Ministério da Administracao e Reforma do Estado
(MARE), por meio da medida proviséria n.° 813 de 01 de janeiro de 1995. Este
Ministério tinha como responsavel titular da comissdo de reforma, Bresser Pereira,
cuja fungcédo se detinha na elaboragdo e execugédo da reforma, “[...] possuiu papel
chave, com a clara fungao de sistematizar os termos desta reforma, alcunhada de
reforma gerencial do Estado” (BRITO, 2010, grifos do autor).

Em novembro de 1995, O Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado é divulgado apos ser aprovado pela Camara Setorial da Reforma do Estado.
Este documento apresenta as propostas do governo para a reestruturagdo do
Estado brasileiro e é de total importancia o acesso a este texto e a compreensao
critica dele, porque este ‘plano’ concretizou mudancgas diretas na sociedade.

Este trecho resume bem as propostas de ajustes que estavam

contidas no do plano de reforma do Estado
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[...] é, preciso, agora, dar um salto adiante, no sentido de uma
administragdo publica que chamaria de “gerencial”, baseada em conceitos
atuais de administragao e eficiéncia, voltada para o controle dos resultados
e descentralizada para poder chegar ao cidaddo, que numa sociedade
democratica, € quem da legitimidade as instituicdes e que, portanto, se
torna “cliente privilegiado” dos servicos prestados pelo Estado (BRASIL,
1995).

Esse movimento politico repercutiu consideraveis mudangas no
cenario brasileiro, dando inicio ao processo de desmonte do Estado via
privatizagdes. O plano de reforma de FHC vem por em pratica a estratégia neoliberal
de mundializac&o do capital, que coloca os paises em relag¢des de livre mercado, tira
o carater regulador do Estado e exige a participagdo da sociedade na esfera publica,
ou seja, a criagao do terceiro setor. Os principios basicos para a execugado da
reforma sdo: 1) delimitacdo do tamanho do Estado; 2) a atuagao do Estado no que
diz respeito ao seu papel regulador; 3) aumento da governanga e; 4) aumento da
governabilidade. Colocando estes componentes em pratica o pais alcangaria um
desenvolvimento “bem-sucedido” diante dos demais paises do mundo (PEREIRA,
2011).

A politica do governo de Fernando Henrique provocou
transformacgdes intensas na organizagédo do Estado e sua relagdo com o mercado e

a sociedade. Sobre isso Effgen e Viriato (2008) afirmam que a:

[...] consolidagdo dos projetos de reformas que ocorrem tanto a nivel
federal, quanto estadual e municipal estdo baseados nos pilares da
descentralizagdo politica e administrativa e tém como bases de
sustentacado, o discurso da redemocratizacédo através da participagéo ativa
da sociedade.

A crise do modo de producédo capitalista dos anos 80 reflete
incisivamente na década de 90, em transformacdes estruturais no modo produtivo e
ajustes nas relagbes de producdo. Nesse sentido, a educagédo passa a ter outro
significado para o processo econdmico-produtivo, deixa de ser a de preparar
trabalhadores para a produgao de riqueza e o desenvolvimento do pais, e afirma-se
numa “[...] l6gica voltada para a satisfagdo dos interesses privados” (SAVIANI, 2010,
p. 430).

No que tange as politicas educacionais nos anos 90 temos um
redirecionamento nas agdes no campo educacional, o BM junto com o Programa das

Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a UNICEF e a UNESCO propdem
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a realizagao de uma ‘nova agenda para a educagao basica’. Em 1990 foi realizada
em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educagédo para Todos, onde
foram debatidos os problemas que afetam a educacgdo, os objetivos a serem
buscados nos proximos anos e a constru¢do de uma responsabilidade publica a
necessidade de ampliar o acesso das criangas a escola (MELO, 2004).

Esta reunido internacional foi de grande relevancia, pois a partir dela
foram estipulados os contornos que iriam tomar as politicas educacionais nos anos
90. Sabemos também que em 1996, a Comissao Internacional sobre educacao para
o século XXI envia a UNESCO um relatdrio, intitulado “Relatério Jacques Delors”,
que trata de uma perspectiva mundial para a educagado no século XXI, tendo a
educacdo uma nova missdo, a de preparar/formar/qualificar as prdximas
geracdes para o mundo das incertezas®. Propde qual é a missdo e os quatro
pilares da educagao (Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto,
aprender a ser).

As politicas educacionais sofreram fortes determinagdes resultantes
do processo de superagao da crise dos anos 80 e do projeto de reforma do Estado
brasileiro. Nesta conjuntura impulsionam-se as politicas educacionais, que sao
produtos de acordos internacionais e nacionais, entre 6rgdos mundiais e governos
politicos, determinando planos e leis para o desenvolvimento da educagédo. As
reformas curriculares se iniciaram nos anos de 1990, nas a¢gdes governamentais de
Fernando Collor de Melo que indicavam o desmantelamento do aparato
cientifico-tecnolégico e o inicio do processo de “empresariamento” da
educacao superior.

Os mandatos de Fernando Henrique Cardoso foram marcados por
tentativas de reestruturagdo das instituicées federais de ensino (buscando implantar
anuidades, fracionar as instituicbes em ensino e pesquisa, criagcdo de centros de
exceléncia, etc.), firmando-se, gradualmente, as “[...] politicas governamentais de
privatizagdo das instituicbes publicas da educacdo superior, no entanto, ja se
configuravam em tentativas de implantar entre nds o projeto neoliberal de educagéao
superior proposto pelos organismos internacionais do capital para a América Latina”
(NEVES, 2006, p. 96-7). Segundo Lenin (2011, p. 27) “[...] o Estado é produto e a

% Quando se refere ao mundo das incertezas, Delors evidencia a perspectiva de que a humanidade ficara
exposta ao imprevisivel no século XXI e, portanto, seria necessario educar as geragoes futuras para tais
condigoes.
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manifestacdo do antagonismo inconciliavel das classes”. E dessa materialidade
emergem as politicas educacionais, que determinam o desenvolvimento da
educacdo, a partir do momento que tém a finalidade de organizar, legalizar,
constituir e concretizar um sistema educacional, por meio da elaboragcao de leis,
projetos/planos, financiamentos.

Os acordos internacionais determinaram reformas para a América
Latina e consolidaram, de maneira geral, a politica neoliberal nestes paises. Dentro
dessas mudangas algumas indicavam encaminhamentos ao desenvolvimento da
educacao, o Relatério Jacques Delors®', publicado pela UNESCO em 1996, chega
ao Brasil em 98, quando o ministro da Educacdo Paulo Renato Costa Souza
apresenta-o afirmando que era tarefa do MEC repensar a educacgao brasileira e por
esse documento em cumprimento (SAVIANI, 2010).

A partir da aplicacdo das diretrizes trazidas no Relatorio
Jacques Delors na educacédo nacional, mudaram-se os objetivos e finalidades
do sistema educacional. Os PCN’s (Pardmetros Curriculares Nacionais) sdo a
prova disso, por possuirem as mesmas orientacdes do relatério, de expansao e
qualidade do ensino, com uma formagao que o aluno “aprende a aprender”. Afirma-
se entdo, como tendéncia pedagogica hegemobnica o neoprodutivismo, ou, a
pedagogia das competéncias.

Percebemos nos documentos oficiais da educac¢ao nacional, como a
LDB (Lei 9.394 de 20/12/1996), o PNE, o PDE, o relatério de gestdo 2009 do FNDE,
o relatério do CONAE os fundamentos da educacdo nacionais articulados aos
interesses internacionais impostos na politica brasileira.

No governo Lula, forma-se um Grupo de Trabalho Interministerial
(GTI) para elaborar o anteprojeto de lei da educagao superior. Por meio de um
conjunto de dispositivos legais, iniciou-se o processo de desmonte do Ensino
Superior no Brasil a partir: da criacdo do Sistema Nacional de Avaliagao do Ensino
Superior (SINAES); do Programa Universidade para Todos (ProUni); dos incentivos
a pesquisa cientifica e tecnoldgica voltadas ao processo produtivo; dos convénios de
parceria publico-privada no ambito da administragao publica (NEVES, 2006).

Tais reformas educacionais afirmam-se mediante o acirrado

confronto nas relagbdes de producéo entre capitalistas e trabalhadores, acentuando-

" Entre os anos de 1993 e 1996, foi destinada uma comissdo para analisar a educagdo mundial e tracar
metas orientadoras para a educagao no século XXI.
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se a defesa dos proprietarios no sentido de intensificar a exploragao da forgca de
trabalho e adequa-la aos avangos das forgcas produtivas, e, em oposicdo, a
resisténcia dos trabalhadores e a organizagao da classe nas reivindicagdes e defesa
de seus interesses, no que diz respeito as condicdes de trabalho, direitos

trabalhistas, politicas educacionais, investimentos, etc.

Estas reformas encontram fortes resisténcias, pois ndo contemplam as
reivindicagdes dos professores, técnico-administrativos e estudantes e tém
gerado enfrentamentos por partes das organizagées sindicais, estudantis e
cientificas que lutam de forma organizada em defesa da educacgao publica,
laica, de qualidade, socialmente referenciada com financiamento publico
(TAFFAREL; LACKS; SANTOS JUNIOR, 20086, p. 92).

As acdes de resisténcia por parte dos trabalhadores, professores e
estudantes expressou-se em movimentos sociais organizados a partir da Associagéo
Nacional de Pesquisa e Po6s-Graduagdo em Educagdo (ANPEd), Associagao
Nacional pela Formacédo dos Profissionais de Educagcdo (ANFOPE), Férum de
Licenciaturas na USP e UNICAMP, Férum em Defesa da Escola Publica, Forum de
Educagcdao do Campo, que buscavam defender a formacdo de qualidade para os
profissionais do ensino (SANTOS JUNIOR, 2005).

Evidencia-se a relacdo de educacgao voltada a acumulacao privada
de capital, norteada de interesses financeiros internos e externos que acarreta num
sistema nacional de educacgéo conservador, fragmentado, precarizado. A explicagéo
encontra-se no momento em que as politicas indicaram a desobrigagdo do Estado
com as questdes sociais, incluindo a cultura corporal, e iniciam-se as reformas de
privatizagao.

Tais politicas educacionais dao sentido imprescindivel a analise de
como a educacgao vem se desenvolvendo na atual sociedade, que tipo de formagao
humana esta sendo oferecida. O que seria um verdadeiro processo de formagéo
humana? Como o homem se forma?

Saviani (2009) faz criticas consistentes quanto aos projetos
governamentais e o desenvolvimento da educagdo no pais. Um de seus
apontamentos diz respeito a desconexao entre os projetos e planos elaborados,
indicando que eles ndo se complementam quanto aos objetivos e metas. Destaca
que os financiamentos sio distribuidos de acordo com os interesses do capital, por

isso que o crescimento nacional do desempenho educacional é tado desigual. Desde
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o periodo nacional-desenvolvimentista, a educagao ja tinha sua relevancia no
contexto nacional, intensificava a industrializagdo com o crescente numero de
parques industriais ligados ao estado de bem-estar social. Para tanto, era preciso de
formagado e qualificagdo dos trabalhadores que iriam trabalhar com o manejo das
maquinas, a educacdo escolar passa a ser vista como essencial para o
desenvolvimento da nagao (SAVIANI, 2010).

Essa preocupagdo com a educacdo surge em relagdo direta com o
papel que a educacdo escolar assume como instrumento de formacdo de
trabalhadores necessarios para o avangco das forgas produtivas. Adiante
apresentaremos a contradicdo entre a relevancia da educagdo e ao mesmo
tempo, a irrelevancia dela nos investimentos publicos. Conforme a tendéncia
neoliberal se firma como politica hegemonica e de superagdo da crise, agravam-se
as determinag¢des no campo académico-cientifico. Segundo Taffarel (2007) ciéncia e
tecnologia sao utilizadas para a manutencédo de taxas de lucro de capital, ou seja,

para as reestruturacdes no processo de trabalho e reformas no estado.

3.3 A REPERCUSSAO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA: O BALANCO
DO BALANCO FEITO PELA PRODUGAO DO CONHECIMENTO

Na discussdo elaborada até o momento, buscamos fazer
consideracfOes acerca da conjuntura da crise do capital nas ultimas décadas
do século XX, das politicas de ajuste estrutural e as correspondentes relacfes
de producao que acirraram o0s interesses de projetos antagonicos, acarretando
grandes perdas para classe trabalhadora — diante as conquistas dos direitos
sociais, a intensificagcao e precarizacao do trabalho assalariado, o sucateamento da
educacao publica, a desvalorizagao da carreira docente, etc. Este é o lastro mais
geral que condiciona os embates politicos presentes na direcdo da formacéo
de professores em geral, inclusas, as disputas especificas na formacédo em
educacao fisica.

Partimos do pressuposto de que o homem é um ser essencialmente
histérico e social, por meio de relagbes com outros homens e com o meio externo, é
capaz de produz suas condi¢des de existéncia. A partir do trabalho (atividade
humana objetivada), os homens apropriam-se dos objetos ja produzidos por outros

homens, e ao apropriarem-se, geram novas necessidades socioculturais que por sua
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vez, levardo a novas objetivagcdes e apropriagbes, num processo dialético e
constante (LEONTIEV, 1978; VIGOTSKI, 2000; DUARTE, 2001).

Entendemos a necessidade de nos apropriar dos argumentos
tedricos ja elaborados, situar o conhecimento cientifico até entdo produzido, no
intuito de avancar na analise sobre a formacdo de professores de educacao
fisica e elaborar novas sinteses tedricas para corroborar com a discussao.
Nesse sentido, neste item sistematizamos as contribuicdes e proposi¢cdes atuais
que aprofundam a problemética, escolhemos duas teses de doutorado e quatro
dissertacbes de mestrado, optamos pelo levantamento de teses e dissertacdes a
partir de 2000, por entender que esses estudos fazem parte do debate mais atual
sobre formacdo de professores em Educacdo Fisica. Outros estudos que
precederam a aprovagao das ultimas DCNEF, mas que ja estavam fazendo criticas a
divisdo da formacédo em educacéo fisica, (FENSTERSEIFER, 1986; CARMO, 1987;
FARIA JUNIOR, 1987;1992; TAFFAREL, 1993; CHAVES, 1999).

A discussdo em torno da formacdo de professores de educagao
fisica recebe uma importante contribuicdo com a tese desenvolvida por Nozaki
(2004) “Educagao Fisica e reordenamento no mundo do trabalho: mediagdes da
regulamentagdo da profissdo”. Nesta pesquisa o autor buscou analisar (a) o
reordenamento no mundo do trabalho configurado num contexto de crise estrutural
do capital que acarretou modificagbes nas exigéncias de qualificagdo no campo da
educacéao fisica brasileira, tendo como mediagao, a regulamentacéo da profissao; (b)
os efeitos da regulamentacdo da profissdo no campo de atuagao profissional e na
formagdo em educacgao fisica e outras areas; (c) as agcdes de enfrentamento dos
trabalhadores da educacdo fisica para com os conselhos profissionais
(CONFEF/CREF).

O contexto de crise internacional, as politicas neoliberais que
estavam sendo implantadas no Brasil e o processo de redemocratizacdo com a
abertura politica, surtiram embates na discussao tedrico-académica no interior da
educacio fisica em 19802, dando inicio as contestacdes e criticas tedricas em torno

dos objetivos, necessidades e abordagens da area. Esses debates refletiram na

%2 As contribuigdes mais relevantes sobre a Educagéo Fisica nos anos de 80 podem ser encontradas nas
obras de: (OLIVEIRA, 1983) “O que é Educagéao Fisica?”; (MEDINA, 1983) “Educacao Fisica cuida do
corpo... € mente”.
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crise epistemoldgica que predominou nos anos 90, ou seja, crise de identidade e
legitimagdo quanto ao conceito ou objeto da educacgao fisica. Nessas condicoes,
aqueles que defendiam a divisdo e regulamentagcdo da profissdo ja nos anos 80,
encontraram uma grande possibilidade de concretizar seus interesses com a Lei

9.696/98 que regulamenta a profissédo e cria os respectivos conselhos profissionais.

Encontramos, a partir deste método de analise, um novo metabolismo do
capital manifesto pelo reordenamento juridico-politico do Estado que se
canaliza em reformas no campo das particularidades — educacgéo, educagao
fisica [...] A adequagdo do trabalhador de educacido fisica as novas
demandas das competéncias e empregabilidade foi mediada pela sua
regulamentacdo da profissdo. Assim, é possivel afirmar que tal processo se
efetivou no mais alto grau de avango do capitalismo, o que credenciou o
sistema CONFEF/CREF como sua estrutura avangada (NOZAKI, 2004, p.
326).

O reordenamento no mundo do trabalho, as mudangas ocorridas na
superestrutura do Estado e as novas exigéncias de qualificagcdo do trabalhador da
educacéo fisica sédo estratégias utilizadas pelo capital para gerenciar a crise, que é
estrutural. Nesse sentido, a regulamentacdo da profissdo “veio a aprofundar a
adaptagcdo as demandas da sociedade capitalista: a) na educagao fisica, pela
retomada das concepgdes ligadas a aptidao fisica e pela ndo discusséo sobre as
mudancgas concretas do trabalho na area” (NOZAKI, op. cit.).

Ao contrario do que afirmam aqueles que se limitam a apreensao
fenoménica dos fatos — plano da pseudoconcreticidade — que tem na
regulamentagdo da profissio e na criagcdo dos conselhos profissionais
corporativistas a saida para os problemas de uma categoria profissional, Nozaki
(2004), a luz da analise materialista e histérica — apreensdo da unidade entre
fendbmeno e esséncia — sustenta a tese de que a totalidade concreta das
determinacgdes estruturais, historicas e sociais que constituem a regulamentacéo da
profissdo em educacao fisica no contexto atual e afirma que, do ponto de vista da
classe trabalhadora, as implicacbes desse processo se caracterizam na
intensificacdo da exploracdo da forgca de trabalho expressa no trabalho precario,

informal e desqualificado que predomina no campo das praticas corporais.

¥ Na década de 90, fizeram a critica: (BRACHT, 1993) “Educagao Fisica/Ciéncias do Esporte: que ciéncia
é essa?’; (GAYA; 1993) “Mas afinal, o que é Educagao Fisica”; (DAOLIO, 1998) “Educagao Fisica
Brasileira: Autores e Atores da década de 80”.
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Na medida em que o trabalho subsumi a ldégica do capital,
fragmentando-se de acordo com as demandas do mercado produtivo, tornam-se
cada vez mais precarizadas as condi¢cdes de trabalho e as relagdes de producao as
quais o trabalhador tende a se confrontar. No decorrer de sua argumentacado Nozaki
(2004) desmistifica os discursos que sustentam a regulamentacdo da profissao,
desenvolve a tese de que a regulamentagdao da profissdo de educacéao fisica é
resultado de disputas no interior da area, onde prevalece o projeto hegeménico do
capital, de geréncia da crise num contexto de reestruturagdo produtiva;
reordenamento do mundo do trabalho; precarizacao, intensificagcao e desqualificacao
do trabalho e do trabalhador; politicas neoliberais de privatizagao, terceirizagao;
atuagao do Estado minimo na responsabilidade com as questdes sociais (educagao,
saude, direitos trabalhistas, etc.); a necessidade da formagdo de um novo
trabalhador produtivo; aumento do desemprego.

As conclusbes da pesquisa sinalizam alguns apontamentos: (a) o
capital se utiliza de diversas formas sociais de intervencéo para controlar sua crise;
(b) a educacéo fisica atua na formagdo do novo trabalhador produtivo de acordo
com as demandas do capital, de um lado, na escola, tornando-se um “distintivo de
classe” para os que podem consumi-la, e de outro, compde a ideologia da
empregabilidade através do trabalho precario, informal, fragmentado que prevalece
no campo né&o-escolar das praticas corporais; (c) a regulamentagdo da profissao
configurou-se como uma estratégia corporativista de controle da crise do capital,
causando implicagdes tanto no trabalho como na formacéao/qualificacdo de varias
praticas corporais; (d) considerando o carater corporativista dos conselhos
profissionais de Educacéao Fisica, as estratégias de resisténcia dos trabalhadores de
educagao fisica se dividem entre a adocdo ou ruptura desse modelo de
regulamentagcdo na area, visto os interesses do capital na regulamentagédo da
profissdo.

Outro estudo de relevancia para a discussao é a tese de doutorado
desenvolvida por Santos Junior (2005), intitulada “Formacao de professores de
Educagao Fisica: a mediagdo dos parametros teorico-metodologicos”, a pesquisa

pergunta sob quais bases teérico—metodolégicas34 os cursos de educacéo fisica na

¥ 0 autor define bases tedrico-metodolodgicas dos cursos de formagéo, enquanto a forma como é organizado o processo de

trabalho pedagdgico e de como é concebido, organizado, transmitido e avaliado o conhecimento. Afirma que “[...] a analise
do processo de trabalho pedagégico permite identificar inter-relagdes entre fatores internos e externos aos cursos que vém
determinando historicamente a producgéo e apropriacdo do conhecimento” (SANTOS JUNIOR, 2004, p. 45).
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Bahia®® estdo avaliando e propondo a reformulacdo curricular para enfrentar as
contradi¢cdes internas. Para tanto, o autor problematizou a formacao de professores
sob dois aspectos, a partir (a) da critica as condi¢gbes de oferecimento dos cursos,
utilizando-se da avaliacdo institucional, considerou para a analise as variaveis:
projeto politico pedagdgico; corpo docente; corpo discente e infraestrutura; (b) e da
producao cientifica sobre formacado de professores nas licenciaturas em geral e,
especificamente, na educacao fisica no Brasil.

A pesquisa, pautada na concepg¢ado materialista e dialética da
historia, parte do pressuposto de que s6 é possivel analisar criticamente a formacao
de professores considerando a crise mais geral do modo de producgao capitalista.
Dessa forma, Santos Junior (2005) revela as mudangas mais gerais da sociedade
capitalista desde os anos de 1970, momento em que a crise do capital se acentua e
S&0 necessarios ajustes para a recomposicdo da taxa geral de lucros. “E neste
contexto que se situa a politica de ajustes estruturais, tendo como fundamento
justificador a globalizagdo da economia e o ideario neoliberal” (IBIDEM, p. 25).

Na atual conjuntura de flexibilidade do trabalho, inserc&do de novas
tecnologias e novas demandas de qualificagdo ao trabalhador, a educagao passa a
cumprir um papel estratégico para as grandes agéncias internacionais (BM, FMI,
UNESCO). Firma-se um projeto/processo de mundializagdo da educagdo (MELO,
2004) — marcado pelo aprofundamento e superag¢ao da teoria do capital humano®, a
meritocracia, a mercantilizagdo da educacgao, periodo de educar para o desemprego
— associado ao processo de mundializacdo do capital (CHESNAIS, 1996) —
caracterizado pela intensificacdo da exploracdo da for¢ca de trabalho, novas formas
de desigualdade com exclusédo entre classes sociais e entre paises, a utilizacdo do
conhecimento enquanto forca produtiva, convertendo-se no capitalismo, em
mercadoria (SANTOS JUNIOR, 2005).

As transformagdes mais gerais do modo de produgao capitalista e a
decorrentes mudancas nas relagdes de producdo refletem problematicas que
persistem no processo de formagéo de professores, como: (a) a fragmentacdo do

processo de trabalho pedagdgico; (b) a desqualificagao profissional ja no processo

% As instituicdes de ensino superior selecionadas para a pesquisa foram: uma particular, Universidade
Catolica de Salvador (UCSal); uma estadual, Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS); e uma
federal, Universidade Federal da Bahia (UFBA).

% Theodoro Schultz desenvolveu a teoria do capital humano nos anos de 1950, nos Estados Unidos. A
partir de seus estudos concluiu que, havendo maiores investimentos em educagdo, treinamento e
instrugao para a populagéo, garante-se proporcionalmente, um aumento na produtividade dos paises.
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de qualificagao; (c) fragmentagao do conhecimento; (d) antinomias entre as areas do
conhecimento especifico e pedagdgico; (e) anacronismos frente aos avancos das
forgas produtivas e as exigéncias do modo de produgao.

Os anos 80 e 90 foram de intensos debates no campo da
formacdo de professores, destacam-se as formulagbes realizadas pelos
movimentos sociais organizados — entre eles, a Associagao Nacional de Pesquisa e
Po6s-Graduagado em Educagao (ANPEd), Associagdo Nacional pela Formagado dos
Profissionais de Educacédo) ANFOPE, Férum de Licenciaturas na USP e UNICAMP,
Férum em Defesa da Escola Publica, Forum de Educagdo do Campo — que
buscavam defender a formagao de qualidade para os profissionais do ensino. Essas
reivindicagbes pautavam-se na [...] necessidade de que a universidade se
comprometa com a demanda social pela qualidade de ensino, mormente no que
tange a formacdo do professor, devendo os cursos de licenciatura serem
estruturados a partir de um Projeto Pedagégico” (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 39-0).

Ao observar os avancos nas discussbes sobre formagdo de
professores acumuladas nas ultimas décadas, Santos Junior constata que essas
proposicdes nao se materializam nos cursos de formagdo de professores de
educacao fisica. Visto a reestruturagado curricular dos cursos de formagao de
professores de educacéo fisica dos anos 80 (Res. CFE 03/87) que (a) acentuou a
divisdo e a dicotomia entre as areas do conhecimento, (b) desconsiderou o processo
de trabalho pedagdgico, (c) ndo realizou alteragdo alguma nos parametros teorico-
metodoldgicos para os cursos de formacgao. Essas problematicas acentuaram-se nas
ultimas diretrizes curriculares (Res. CNE 07/04), quase vinte anos depois, quatro
elementos podem ser destacados, (a) a énfase nas competéncias; (b) o movimento
humano como objeto de estudo da area; (c) a concepgao empirico-analitica de
ciéncia; (d) a dicotomia licenciatura x bacharelado (SANTOS JUNIOR, 2005).
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A fragmentacgéo licenciatura e bacharelado cinde a formacgéo do professor
estabelecendo rupturas ja no processo de formacdo. Nao atende as
reivindicacdes dos professores — expressas nos documentos de entidades
como a ANFOPE - por uma base comum nacional®. Esta constitui um dos
instrumentos essenciais de luta contra a degradacdo do magistério a
medida que sinaliza para a igualdade no processo de formagdo (SANTOS
JUNIOR, 2005, p. 58-9).

O pesquisador faz a analise sobre os parametros tedrico-
metodoldgicos, utilizando-se de dados quantitativos e qualitativos contidos na
avaliacdo das condi¢cdes de oferecimento do curso de educagado fisica nas
universidades baianas. Com base nessas constatagdes, observa como regularidade
nas trés instituicbes em relagéo aos referenciais tedrico-metodoldgicos, [...] foram as
contradigbes e os antagonismos no que diz respeito a concepgao de formacéao, a
teoria do conhecimento, de objeto de estudo, e de organizagcdo do trabalho
pedagdgico (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 104).

Dentre o conjunto de regularidades, destacam-se: (a) infra-estrutura,
a falta de materiais, locais, aparelhos e instrumentos necessarios, os investimentos
sao irrisérios, os salarios sdo baixos, as bibliotecas ndo dao conta de atender as
necessidades de formagao dos professores de educacgéo fisica; (b) projeto politico
pedagogico (PPP), com base conservadora, afirma certas contradicbes presentes
nas relagdes de producdo e segregacao do conhecimento, alienagdo x consciéncia
de classe, qualificacao individual x desqualificagao do conjunto de trabalhadores; (c)
curriculo, orientado de forma fragmentada, as disciplinas sdo desconexas, a
organizagdo das disciplinas segue a concepgao tradicional, a teoria antecede a
pratica. Ha uma necessidade evidente nas trés instituicbes de aprofundamento da
base tedrico-metodoldgica, ontolégica e gnosioldgica na perspectiva de um curriculo

emancipatorio.

%7 “Segundo documentos da ANFOPE sao dois os eixos da base comum nacional. a) Formagao tedrica de
qualidade: Diz respeito a formagao solida calcada nos elementos que permitem, ja na formagéo, a
analise da educacao (Educacdo Fisica) enquanto disciplina, seus campos de estudo, estatuto
epistemoldgico, buscando empreender a compreenséo da totalidade do trabalho docente contrario ao
aligeiramento da profissdo. b) Docéncia como base da identidade profissional. Que implica o
reconhecimento de seis pontos fundamentais: 1) base teérica sélida e interdisciplinar sobre o fendémeno
educacional; 2) unidade tedrica/pratica; 3) gestdo democratica; 4) compromisso social do professor
(consideragdo/articulagdo das reivindicagdes dos movimentos sociais); 5)trabalho coletivo e
interdisciplinar; 6) indissociabilidade entre formagdo inicial e formagdo continuada” (SANTOS JUNIOR,
2005, p. 59).
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Defendemos, pois, que as reivindicagdes histéricas dos setores organizados
que lutam por uma formagdo de professores para além do capital sejam
consideradas na reconceptualizagdo dos curriculos e dos parametros
tedrico-metodoldgicos que orientam a formagdo dos professores de
Educacao Fisica (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 127).

E ainda, [...] insistimos que o que defendemos ndo é preparar o futuro
professor para adaptar-se ao local onde vai atuar. Ao contrario queremos
que ele seja formado sob uma base soélida o bastante que o permita
contextualizar sua intervencao e a partir dai seja capaz de dosar, garantir
uma sequéncia légica e sistematizar o conhecimento que serd tratado
(SANTOS JUNIOR, 2005, p. 129-0).

Santos Junior (2005) finaliza a tese defendendo a licenciatura
ampliada enquanto a proposta curricular mais avangada para os cursos de formagao
de professores de educacédo fisica na atualidade, ressaltando a necessidade dos
curriculos serem constituidos de um projeto politico pedagdégico desenvolvido
coletivamente através da articulagdo ensino-pesquisa-extensao e, que, tenha claro
um projeto historico que direcione para a superagao do modo capitalista de produzir
e reproduzir a vida em sociedade.

O estudo de Cruz (2009) “O embate de projetos na formacédo de
professores de educacgado fisica: além da dualidade licenciatura-bacharealdo”
apresenta elementos centrais que contribuem com a nossa discussdo. Ao analisar
os debates sobre formacgao de professores de educacgao fisica, a pesquisadora se
propds a sistematizar contribuicdes para a elaboracdo de uma proposta alternativa
de formacao orientada para outro projeto de sociedade.

Sua anadlise sobre os embates de projetos na formagdo de
professores de educagdo fisica constatou que os grupos em disputa s&o, por um
lado, o CONFEF/CREF com a defesa da reserva de mercado, o corporativismo da
categoria, a concepgao da promocado da saude por meio da atividade fisica
desconsiderando a realidade contraditoria, e de outro, os movimentos e grupos de
resisténcia como o MEEF, grupo LEPEL/FACED/UFBA, MNCR, que atuam para a
superacao do capitalismo, na perspectiva da classe trabalhadora e na defesa da

licenciatura unificada, a partir da cultura corporal enquanto objeto de estudo.
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Se por um lado pesquisadores, professores, estudantes, dentre outros
reivindicam a Educacdo Fisica como pertencente a grande é&rea da
saude/biologicas, nao € menos verdade, que por outro lado ha também
pesquisadores, professores, estudantes, dentre outros que reivindicam a
Educagdo Fisica como pertencente a grande area das ciéncias
humanas/sociais, ou seja, como componente educacional. Inseridos nesta
polaridade, nos cabe reconhecer que esta fragmentacdo da area ocorre,
devido a divisdo social e técnica do trabalho. Uma vez que o saber é
fragmentado em partes e estas em iniUmeras especializagdes (CRUZ, 2009,
p. 117).

Os embates presentes na formacao de professores de educagao
fisica explicitam concepcdes de mundo e de formagdo humana opostas; projetos
historicos em confronto. A dualidade licenciatura e bacharelado “[...] n&o
corresponde a formacao qualificada para outro projeto de sociedade, mas sim para a
manutencédo do atual modelo de organizag&o social que se encontra em uma crise
estrutural”. E ainda, “esta pretensa dualidade é apenas na aparéncia, uma vez que
os trabalhadores em formacgao, ndo tém na esséncia formagao diferenciada” (CRUZ,
2009, p. 118).

A partir destas constatagdes, a autora conclui, fazendo a defesa pela
licenciatura ampliada no processo de formacao de professores de educacao fisica,
entendendo que esta € uma proposta alternativa que atende as demandas da
construgcado da formacao omnilateral e ndo voltada a l6gica do mercado de trabalho,
que rompe com a dualidade licenciatura e bacharelado e possibilita uma formagao
humana orientada em outro modo de sociedade para além do capital.

A pesquisa de Alves (2010) “Divisao social do trabalho e alienagao
na formacdo de professores de educacdo fisica da UFS: o Estagio
Supervisionado/Pratica de Ensino enquanto sintese dialética dos projetos em
disputa” € uma importante referéncia para compreender os fundamentos histéricos
da divisao social do trabalho e da apropriacdo privada dos meios de producdo e
suas implicacdes na alienagao da formacao do trabalhador, especificamente, na
formacgao de professores de educacéao fisica.

Objetivou-se, com a investigacdo, contribuir para a
reconceptualizacdo dos curriculos dos cursos de formagdao de professores,
evidenciando a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado como eixos
articuladores do curriculo e fundamentais mediadores da formacdo docente. As
consideragdes finais podem ser sintetizadas nos seguintes topicos: 1) as

perspectivas de formagao de professores marcam a disputa de projetos antagbnicos:
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um no marco da mundializagdo da educacéao e voltado aos interesses do capital, o
outro, na perspectiva da classe trabalhadora de formacao omnilateral; 2) a formacéao
humana, em tempos de crise do capital, expressa a contradicdo fundamental entre
capital e trabalho, podendo constituir-se na direcdo de aprofundar essas
contradigdes ou a partir de pressupostos que superem as mesmas; 3) a formagao de
professores hegeménica mostrou-se articulada ao processo de mundializagdo da

educacao decorrentes dos anos 80.

A andlise das concepgbes expressas no ordenamento legal e nos cursos
analisados comprovam a materializagdo da divisao social do trabalho e da
alienagao como fundantes da formacao de professores de Educacéo Fisica
no Brasil, e que a maior expressdo da alienagdo na formagdo inicial
constitui-se na divisdo da formagéo entre licenciados e bacharéis. [...] as
contradi¢cbes existentes entre qualificar x desqualificar, entre emancipar x
alienar materializaram-se essencialmente na dicotomia entre teoria e pratica
e, também, porque encontramos na documentagdo da formagdo de
professores em geral, da formacao de professores de Educacédo Fisica em
particular e na singularidade dos curriculos dos cursos de Educacao Fisica
da UFS os elementos constituintes desta contradigdo (ALVES, 2010, p.
119).

Um dltimo elemento destacado pela autora consiste na superagao
da dicotomia entre teoria e pratica presentes na formacdo de professores e a
alienacdo decorrente desse processo formativo. Ela ressalta a necessidade da
construgcédo de parametros tedrico-metodoldgicos constituidos por uma base comum
nacional, tendo como pressupostos formativos minimos uma soélida formagao tedrica
e interdisciplinar, a unidade entre teoria e pratica, a gestdo democratica e o
compromisso social dos professores. Em relagdo a Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado, afirma que essas disciplinas devem se efetivar como articuladoras
do curriculo e do trabalho como principio educativo. Por fim, a autora identifica que
esses pressupostos estdo contemplados na proposta de formacgdo unificada da
Licenciatura Ampliada, entendida enquanto uma formacéo transitéria no campo da
formacao de professores de educacéo fisica.

Dias (2011), em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “A
fragmentagcdo da formacédo de professores de Educagao Fisica: minimizacdo da
formagéo sob a ordem do capital” investiga as contradi¢des na fragmentagéo entre
licenciatura e bacharelado presentes na formacido de professores de educacao
fisica, e assim, indica possiveis alternativas de superagcdo dos problemas

decorrentes desse processo de formagao. O problema da pesquisa consiste na
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necessidade imposta de se alterar significativamente a formagao que hoje se faz
hegemobnica nos cursos de educagao fisica, visto o intenso processo de
desqualificacdo e precarizagdo do trabalho vivido pelos trabalhadores da area. A
autora defende que é necessario construir possibilidades de formacao que oferecam
condigdes objetivas para que os trabalhadores possam enfrentar as contradi¢gdes
postas no modo de producédo capitalista.

As consideragbes feitas por Dias (2011) quanto a formagédo de
professores de educagao fisica considera (a) a produgao cientifica na area sobre
este tema®; (b) o embate politico na disputa pela direcdo da formacgdo na
atualidade; (c) a analise dos cursos de educacao fisica de licenciatura e bacharelado
da UFSC. Suas conclusdes a partir da pesquisa podem ser sintetizadas da seguinte
maneira, em relacdo a formagao em educacdo fisica ofertada na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), foram identificados sérios problemas, ndo ha
fundamentacéo cientifica para justificar a divisdo da formacao em diferentes campos
epistemologicos, acarretando em adequagdes nas disciplinas para distinguir os
cursos, disciplinas iguais em eixos diferenciados, alteragcbes nos nomes das
disciplinas, alteracdo nas ementas que nao se justificam, a ndo ser para atender a
|6gica de valorizagao do capital sob o discurso de que o mercado exige um novo tipo
de profissional para atuar em novos campos. A avaliagdo de professores e

estudantes desses cursos

[...] aponta indicios do aprofundamento do processo de minimizagdo dos
trabalhadores da area e mais, indica que os problemas em relacdo a
fragmentagéo néo se limitam a formacédo, mas representam a precarizagao
das condicdes objetivas de trabalho e, portanto, de vida desses
trabalhadores (DIAS, 2011, p. 224).

No que diz respeito aos embates pela dire¢ao politica, constatou-se
na atualidade dois sujeitos politicos evidenciam essas disputas, de um lado, o MEEF
em defesa da licenciatura ampliada na perspectiva da classe trabalhadora, e de
outro, o CONFEF na defesa da fragmentacdo da formagdo em prol da légica do
capital. A autora constata a desigualdade entre o MEEF e o CONFEF na correlagéo

de forgas e pontua:

% Esta pesquisa traz importantes dados sobre a produgdo cientifica na area referente & formagéo de
professores de educacao fisica a partir de 2004, foram localizados, ordenamos e analisados os
seguintes materiais: a) teses e dissertagdes; b) artigos de revistas cientificas da educacéo fisica
(Revista Pensar a Pratica, Revista do CBCE, Revista Motrivivéncia e Revista Movimento); c) produgdes
oriundas do GTT — Formag&o profissional e mundo do trabalho, dos CONBRACE (2005, 2007, 2009).
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As contradicbes econdmicas e politicas do CONFEF tem Ihes permitido
avangar agressivamente para consolidar seu projeto de formagao,
entretanto, reconhecemos que o MEEF se mantém firme na luta e tem
obtido vitérias importantes na dire¢gdo da defesa de uma formacao Unica,
frente a tendencial minimizagao da formagao na area (DIAS, 2011, p. 225).

O levantamento das produgdes cientificas levaram a autora a afirmar
que atualmente ha uma baixa produg¢ao do conhecimento no campo da formacgao de
professores de educacdo fisica, na maioria das teses e dissertagcdes o0s
pesquisadores apontam os problemas referentes a formagao na area, reconhecendo
a necessidade de mudar o projeto de formagdo posto, uma parcela restrita dos
estudos defende a proposta da formacgao dividida entre licenciatura e bacharelado,

no entanto, o que se destaca € a predominancia do posicionamento contrario a

fragmentacgao.

Em geral, os pesquisadores entendem que a fragmentacao nao se justifica
do ponto de vista epistemolégico e parte significativa aponta a formacgéo
unica como possibilidade de alterar a formagao de professores na area da
Educacédo Fisica, de modo a possibilitar condicbes adequadas para
intervencao profissional nos diferentes campos de atuagéo (DIAS, 2011, p.
225).

A dissertacdo “Reformas curriculares e a formacédo do (novo)
trabalhador em Educacdo Fisica: a subsuncdo da formagao a loégica privada
mercantil” desenvolvida por Morschbacher (2012) traz criticas consistentes a
formagdo hegemodnica. Objetivou-se com o estudo, investigar a formagédo do
trabalhador de educacgao fisica nos marcos atuais da sociedade capitalista, tendo
como eixo central de discussao as consequéncias das Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacdo em educacdo fisica®. Para tanto, efetuou-se analise
empirica da reforma curricular ocorrida nos cursos de graduagao — licenciatura e
bacharelado — da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM).

O caminho investigativo iniciou-se com a discuss&o sobre as leis
mais gerais do modo de produgédo capitalista que determinam - através de

elementos mediadores — a totalidade das relagdes sociais, entre elas, a formacao de

% Atualmente, a formagao em educagao fisica é regida por duas legislagdes, (a) as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo de professores da Educacgéo Basica, contidas no Parecer CNE/CP 09/2001 e
aprovadas pela Resolugdo CNE/CP 01/2002, que institui as referidas diretrizes, em nivel superior, curso
de licenciatura, graduacgéo plena (BRASIL, 2001; 2002); (b) Parecer 058/2004 e Resolugdo CNE/CES
07/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Educacgao
Fisica.
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professores de educacgao fisica. Enfatizando as crises do capitalismo no final do
século XX, o processo de reordenamento do capital em nivel de reestruturagao
produtiva (toyotismo/acumulagéao flexivel), a reforma no Estado brasileiro (politicas
neoliberais) e a reforma educacional iniciada nos anos 90. Essas constatacdes
embasaram a investigacdo da autora sobre os processos de elaboragdo das
diretrizes nacionais (Parecer CNE/CP 09/2001, Resolugcdo CNE/CP 01/2002,
Parecer CNE/CES 058/2004 e Resolugéao 07/2004), destacando os posicionamentos
defendidos pelas instancias representativas na educacéo fisica.

A partir dos documentos legais supracitados, do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e de mais algumas fontes documentais como atas das reunides
de Departamento, Colegiados, Conselhos e/ou Comissdes de reestruturacéo
curricular dos cursos de graduagdo em educacdo fisica da UFPel e UFSM,
Morschbacher (2012) analisou as contradigdes presentes no discurso das Diretrizes
Curriculares Nacionais, bem como, suas consequéncias no processo de formagao
em educacéo fisica. O processo de analise foi mediado por quatro categorias de
conteudos, a saber: 1) desenvolvimento de competéncia; 2) fragmentacdo da
formagdo e do conhecimento; 3) objeto de estudo da educagao fisica; 4) perfil
profissional do trabalhador em educagao fisica.

Suas conclusdes em relacdo aos pareceres e resolugdes foram as
seguintes (a) identificacdo com a Pedagogia das Competéncias, baseada no
desenvolvimento das competéncias a formacdo em educacgao fisica, coerente com
as atuais demandas do capital de “[...] desqualificacdo da formacdo, énfase no
“saber-fazer”, pragmatismo [...] cisdo entre teoria e pratica (com realce a essa
ultima), negligéncia quanto ao conhecimento historicamente produzido e acumulado
(IBIDEM, p. 223); (b) a concepgéao do perfil profissional € marcada por conceitos de
empregabilidade, competéncia, polivaléncia, flexibilidade condizentes a légica do
mercado de trabalho competitivo e diversificado; (c) a divisdo na formagdo entre
licenciatura e bacharelado acarreta a fragmentacdo do conhecimento, e
consequentemente, a desqualificagdo na formacado; (d) o movimento humano
enquanto objeto de estudo da educacao fisica, e a perspectiva empirico-analitica
enquanto a ciéncia que fundamenta a area, essas escolhas epistemoldgicas e
politicas identificam a “[...] func&o social e politica dessa area de conhecimento a
producao da saude e o silenciamento das atuais condigbes objetivas de existéncia”
(IBIDEM, op. cit.).
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A analise do processo de reformulagdo curricular nos cursos de
graduacdo em educacao fisica da UFPel e UFSM, possibilitou a autora constatar
que os aspectos destacados acima nas Diretrizes Curriculares Nacionais estao

evidenciados nos projetos politico pedagogico nas IFES.

[...] considera-se coerente apontar a relacdo de subsuncido evidenciada
entre esses documentos institucionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais
vigentes para a formacédo do trabalhador em Educacgéo Fisica. Dessa
constatagdo pode-se avancar para a afirmacdo de que, do ponto de vista
documental (e/ou do que se perspectiva aos cursos de graduagao
investigados e o que os orienta), a formagdo desse trabalhador,
materializada no dmbito dos cursos de graduagdo em Educacgao Fisica das
IFES supracitadas, se encontra subordinada as determinagdes legais dos
pareceres CNE/CP 09/2001 e CNE/CES 058/2004 e das resolugbes
CNE/CP 01/2002 e CNE/CES 07/2004; e, portanto, as determinagdes
colocadas pela légica capitalista (MORSCHBACHER, 2004, p. 227-8).

No final do estudo, a pesquisadora confirma a funcido de mediacao
das diretrizes curriculares nacionais entre o capital e a formagao do trabalhador “[...]
a partir do estudo dos cursos de graduacado em Educacgéo Fisica da UFPel e da
UFSM, convém salientar a subsuncédo da formacado do trabalhador em Educagao
Fisica na atualidade capitalista brasileira, a légica privada-mercantil” (IBIDEM, p.
228). E, salienta, afirmando a necessidade do debate, da produg¢do do conhecimento
e da luta por um projeto de formagdo qualitativamente superior, omnilateral, que
atenda as demandas historicas da classe trabalhadora.

E valido destacarmos, ainda, as contribuicdes das pesquisas de
especializagdo desenvolvidas por Tranzilo (2006) “O embate de projetos na
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Educacdo Fisica:
contribuigdes do movimento estudantili de educacado fisica para formacdo de
professores”; Dutra (2011), “Atualidade do debate sobre formagdo unificada na
educacao fisica: um balango da correlagéo de forgcas na area”.

Todos os estudos apontam para a licenciatura ampliada enquanto
uma possibilidade de enfrentamento a légica capitalista de desqualificagcdo e
fragmentacdo do trabalhador, na defesa de um curso de formacédo que ofereca
condigbes objetivas para que os professores sejam capazes de constatar,
compreender e intervir na realidade, com o fim, em ultima instancia, a superagao do
modo de producgao capitalista.

As constatacdes feitas até aqui, em sintese, apresentam um balanco

das reformas educacionais na conjuntura de reordenamento da educacéao brasileira
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de acordo com os interesses do grande capital. Esta discussao é fundamental para
dar embasamento aos nexos entre o plano geral (crise do capital e a conjuntura da
educacéo) e o especifico (formagao de professores de educacgao fisica). No proximo
capitulo, a partir da analise bibliografica, documental e das respostas contidas nas
entrevistas, faremos uma avaliagdo do impacto destas reformas educacionais na

formacgao de professores de educacao fisica.
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4 AS DISPUTAS PELA DIRECAO DA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCAGCAO FiSICA NO BRASIL

Neste capitulo, temos o intuito de localizar os embates presentes na
formagao de professores de educacéo fisica, (a) resgatando o processo de produgéo
das reformulagdes curriculares Resolugao CFE 03/87 e Resolugdo CNE/CES 07/04,
(b) reconhecendo os grupos que disputaram hegemonia na definicdo das politicas
para formacao de professores de educacao fisica e os interesses mais objetivos que
representaram esses grupos.

Como ja indicamos, os embates presentes nas relagdes de produgao
entre capitalistas e trabalhadores determinam as demais relagdes sociais, dentre
elas as leis, a politica, a educacido, e também, a formacdo de professores. As
disputas pela formacdo humana sdo marcadas pelos interesses da classe capitalista
- de formagao para o mercado - e os interesses da classe trabalhadora - de
formacédo critica e qualificada, como elemento para a superagdo da sociedade de
classes. Frigotto (2010) trata a educagdo como campo social de disputa

hegemonica, expressao dos interesses de classe, ele identifica que:

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educagéo dos
diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los
técnica, social e ideologicamente. Trata-se de subordinar a fungédo social da
educacao de forma controlada para responder as demandas do capital
(FRIGOTTO, 2010, p. 28).

Na perspectiva da classe trabalhadora, a disputa €& pela
emancipag¢ao da educacdo subordinada aos interesses do capital, a defesa é por
uma educacao que tenha como pressuposto o desenvolvimento das potencialidades

humanas e que sirva para a apropriacao do conhecimento produzido historicamente.

A luta é justamente para que a qualificagdo humana nao seja subordinada
as leis do mercado e a sua adaptabilidade e funcionalidade, seja sob a
forma de adestramento e treinamento estreito da imagem do mono
domesticavel dos esquemas tayloristas, seja na forma da polivaléncia e
formacao abstrata, formagao geral ou policogni¢cdo. A qualificagcdo humana
diz respeito ao desenvolvimento de condi¢des fisicas, mentais, afetivas,
estéticas e ludicas do ser humano (condicbes omnilaterais) capazes de
ampliar a capacidade de trabalho na produgéo dos valores de uso em geral
como condicao de satisfagdo das multiplas necessidades do ser humano no
seu devenir historico. Esta, pois, no plano dos direitos que ndo podem ser
mercantilizados e, quando isso ocorre, agride-se elementarmente a propria
condi¢cdo humana (IFRIGOTTO, 2010, p. 33-4).
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Essas disputas expressam-se na formacdo de professores de
educacao fisica e evidenciam o acirramento na correlagdo de forgas por meio de
debates e discussbes que antecedem a aprovacgao das reformulacdes curriculares.
Orienta-nos o entendimento de que para compreendermos o processo de divisdo da
formacao de professores de educacgao fisica advindo com as politicas no final dos
anos 80, necessariamente, temos que recorrer aos sujeitos politicos, as propostas
defendidas e seus interesses mais concretos representados nesses embates. Para
auxiliar na localizagdo desses embates, utilizaremos também como fonte de
informagdes, as entrevistas realizadas com sujeitos histéricos que participaram
desse processo.

A discussdo deste capitulo encontra-se organizada em dois
momentos. Primeiramente, vamos contextualizar brevemente a historia da formacao
de professores de educacéao fisica no Brasil. Num segundo momento, buscamos
resgatar o processo de producdo da Resolugdo CFE 03/87 e da Resolugao
CNE/CES 07/04 — que orientam para a divisdo da formagdo em licenciatura e
bacharelado - considerando os grupos politicos e as proposta em disputa pela
diregdo da formacdo em educacgao fisica. Essa problematica envolve os seguintes
questionamentos: Como se configuraram as disputas pela direcao politica da
formacdo de professores de educacao fisica no processo de aprovacado das
Resolugdes 03/87 e 07/04? Quais grupos estavam em confronto? Quais eram os

interesses mais objetivos representados por esses grupos?

4.1 BALANCO PoLiTICO DOS EMBATES DE PROJETOS PRESENTES NO PROCESSO DE
DivisSAO DA FORMACAO EM EDUCACAO FisIiCA

Preliminarmente a discussdao dos embates na formagcdo de
professores de educacgao fisica evidenciados no processo de produgdo das
reformulagcdes curriculares que orientam a divisdo da formacdo, vamos tecer
algumas consideragdes acerca da divisdo social do trabalho no modo de produgao
capitalista e suas implicagdes na formagao do trabalhador.

A partir da concepgdo materialista e dialética da historia,
entendemos que a raiz da fragmentagéo na formacéo de professores de educagéo
fisica € a divisdao capital x trabalho, porque € essa divisdo que vai retirar do

trabalhador o conhecimento sobre o processo de trabalho, ocasionando uma
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formacgao unilateral e fragmentada, a burguesia tem uma formacgao unilateral porque
€ privada do trabalho material, o proletariado também tem uma formacao unilateral
porque € privado da ciéncia, da tecnologia, da arte, etc. A divisdo social do trabalho
foi se complexificando historicamente no modo de producdo capitalista, sobre isso

Marx e Engels (1992, p. 20) afirmam:

Como na cooperagdo, também na manufatura a coletividade de
trabalhadores € uma forma de existéncia do capital. A forga produtiva que
deriva da combinagdo dos trabalhadores €&, pois, a forga produtiva do
capital. Porém, enquanto a cooperacado deixava inato o modo de trabalho
individual, a manufatura o transforma e mutila o operario; incapaz de fazer
um produto independente, converte-se em um simples apéndice da oficina
do capitalista. Os poderes intelectuais di trabalho desaparecem e
desembocam no outro extremo. A divisdo do trabalho manufatureiro produz
a oposicdo dos trabalhadores as poténcias espirituais do processo de
trabalho, que sdo denominadas pela propriedade de outro e pelo poder.
Este processo de separagcdo comega na cooperagdo, desenvolve-se na
manufatura e se aperfeicoa na grande industria, que separa o trabalho da
ciéncia, enquanto forgca produtiva autbnoma, colocando-a a servigo do
capital (grifos dos autores).

Braverman (1977) ao analisar a divisdo do trabalho na produgé&o

capitalista destaca que:

Toda fase do processo do trabalho é divorciada, tdo longe quanto possivel,
do conhecimento e preparo especial, e reduzida a simples trabalho. Nesse
interim, as relativamente poucas pessoas para quem se reservam instrucao
e conhecimento so isentas tanto quanto possivel da obrigagdo de simples
trabalho. Deste modo, € dada uma estrutura a todo o processo de trabalho
que em seus extremos polariza aqueles cujo tempo € infinitamente valioso e
aqueles cujo tempo quase nada vale. Esta poderia até ser chamada a lei
geral da divisao do trabalho capitalista (BRAVERMAN, 1977, p. 80).

A grande industria, a partir da insercdo da ciéncia como forga
produtiva do capital, acarretou a divisdo extrema entre trabalho material e trabalho
intelectual, ou ainda, entre aqueles que executam e aqueles que concebem, de tal
forma que a formagdo humana hoje sé se concretiza de maneira unilateral, do ponto
de vista da classe dominante porque n&o realizam o trabalho material, na
perspectiva da classe trabalhadora porque é privada da ciéncia, da tecnologia, do
conhecimento cientifico, das artes, etc. Manacorda (2010, p. 93) ao analisar os
pressupostos de Marx e Engels (2007) sobre a questdo da divisdo do trabalho

pontua:
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Pode-se, portanto, concluir que, nesse quadro de uma humanidade dividida
e, por isso, igualmente unilateral, em que todavia uma parte esta excluida
de toda participagdo nos prazeres e no consumo — dos bens materiais e
intelectuais, evidentemente — e a outra tem privilégio exclusivo em nome do
dinheiro, que transmuta a estupidez em inteligéncia e torna valoroso o
covarde, € a classe excluida que deve ver como aquela que podera libertar-
se, e libertar consigo todas as demais, da alienagédo; na emancipagao do
operario esta implicita a emancipa¢cao humana geral (MANACORDA, 2010,
p.93).

Os trabalhadores limitados ao acesso aos bens materiais e
intelectuais produzidos pelo conjunto da humanidade, em situacdo de miséria
intelectual e fisica, excluidos de toda manifestacdo pessoal sdo aqueles em
condigdes de superar toda limitagdo imposta e atingir uma manifestacdo pessoal
completa, a partir da apropriacdo de uma totalidade de forgcas produtivas que
condicionarao o desenvolvimento de uma totalidade de capacidades. No entanto, a
apropriacido das forcas produtivas totais s6 pode ser realizada com a unido desses
individuos, por meio de uma revolugdo que supere o modo de producdo existente,
acabe com a propriedade privada e a divisdo do trabalho. Sé assim é possivel os
homens alcangcarem um desenvolvimento onilateral e livre na sociedade comunista
(MARX; ENGELS, 2007).

A onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade
de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar
sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais
o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho
(MANACORDA, 2010, p. 96).

A reintegracdo da onilateralidade dos homens requer a unido entre
ciéncia e producdo, ensino e trabalho, essas condigdes objetivas sé serdo
alcancaveis através da superagcdao do modo capitalista de producdo. Frente a
realidade de alienagdo dos homens, encontra-se a exigéncia da onilateralidade, do
desenvolvimento completos das capacidades e forgas produtivas, das necessidades
e da satisfacdo das mesmas pelo conjunto da humanidade (IBIDEM).

Feitos os esclarecimentos essenciais para adentrarmos a nossa
problematica, vamos tratar adiante dos processos de producdo das Resolucdes
03/87 e 07/04, localizando os grupos politicos que travaram disputas pela direcéo

politica da formagéo de professores de educagao fisica e considerando o estagio de
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desenvolvimento das for¢as produtivas e das relagdes de produgao correspondentes

a esse periodo.

4.1.1 A Resolugcdo CFE 03/87: a Correlacdo de Forgcas que Determinou a Criagao

do Bacharelado

Ao iniciarmos a discussdo sobre o processo de produgao da
Resolugdo CFE 03/87 e as disputas pela hegemonia da formagdo em educacgao
fisica decorrentes a essa legislacdo, destacamos a necessidade de constatar,
primeiramente, o nivel de desenvolvimento das forgas produtivas e das relagcbes de
producado no cenario brasileiro a época.

A conjuntura internacional nos anos 80 indicava o processo de
reordenamento do capital, via reestruturacdo produtiva e politicas de ajuste
estrutural, na tentativa de enfrentar a crise instalada nos paises imperialistas desde
o final dos anos 60. Esse movimento de reordenamento implicou mudancas
significativas nos paises latino-americanos, e, especificamente, na formagao social
brasileira. As politicas de reformas estruturais propunham: (a) a liberalizagao
financeira e comercial; (b) privatizagdes de empresas estatais; (c) abertura para os
investimentos estrangeiros diretos (IED); (d) diminuicdo dos gastos publicos com
questdes sociais; (e) desregulamentacdo do mercado e do trabalho, etc. (MELO,
2004), essas politicas de liberalizacdo, privatizacdo, desregulamentagdo e
desmantelamento das conquistas sociais e democraticas conduziram a fase de
mundializacéo do capital (CHESNAIS, 1996).

Os resultados destas reformas estruturais e programas de ajuste
desencadeados no inicio dos anos 80, [...] se realizaram no sentido de
restaurar o poder de dominagao capitalista em todos os cantos do planeta,
na tentativa de fundar uma economia de mercado integrada globalmente
(MELO, 2004, p. 123).

Sem a intervengédo politica ativa dos governos Thatcher e Reagan, e
também do conjunto dos governos que aceitaram nao resistir a eles, e sem
a implementagéo de politicas de desregulamentacao, de privatizagdo e de
liberalizacdo do comércio, o capital financeiro internacional e os grandes
grupos multinacionais n&o teriam podido destruir tdo depressa e tdo
radicalmente os entraves e freios a liberdade deles de se expandirem a
vontade e de explorarem os recursos econdmicos, humanos e naturais,
onde lhes for conveniente (CHESNAIS, 1996, p. 34).
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As politicas de ajustes estrutural vao culminar na Reforma do Estado
Brasileiro nos anos 90, capitaneada por Bresser Pereira. O processo de
reordenamento do capital e a atuagéo dos organismos internacionais (FMI, BM) na
definicdo das politicas a serem executadas nos paises em desenvolvimento,
envolvem também, as politicas educacionais. Nesse sentido, em 1981, na 21%
Reuniao da Conferéncia Geral da UNESCO é aprovado um plano de agao para a
educagédo na América Latina e Caribe, intitulado “Proyecto Principal de Educacion
para América Latina y Caribe (PPE)”, a ser desenvolvido entre os anos de 1980 e
2000*. Os direcionamentos principais presentes no plano referiam-se: (a) a
universalizagdo da educacdo basica, (b) a superacdo do analfabetismo, (c) a

melhoria da qualidade da educag&o. Melo (2004, p. 180) ressalva que:

O PPE nédo é apenas um plano de agdo conjunta, € um poderoso
instrumento de integracdo regional de acbes politicas educacionais e de
formacdo de consenso, em torno de temas e agbes que conduziram as
politicas educacionais na América Latina e Caribe nos anos 80,
conformando-as aos objetivos de reformas neoliberais que se realizavam
em todo o mundo e nos anos 90 renova e supera seus direcionamentos no
sentido de uma educagéo seletiva para as massas.

Se por um lado, os anos 80 sinalizaram avangos na ala
conservadora a partir da reconfiguragdo internacional do capitalismo, na forma
neoliberal, por outro lado, o momento de redemocratizagdo no pais ocasionou um
processo de fortalecimento da ala progressista/revolucionaria através da
organizagao da classe trabalhadora em movimentos, partidos e sindicatos*'. Nesse
contexto histdrico, intensifica-se o debate sobre a formacgao de professores em todas
as areas no pais, incitado tanto pelas reivindicagdes do movimento docente que
buscavam autonomia sobre o processo de formagao, como pelas necessidades dos
grupos de base empresarial de adequagdo da formagdo de acordo com as
demandas do mercado em emergéncia (DIAS, 2011).

Os interesses pela formagao do educador podem ser reconhecidos,

(a) nas diversas propostas para educacao advindas dos partidos politicos, como € o

9" A UNESCO desenvolveu mais trés planos para outras regides, com o intuito de auxiliar os paises em
suas acgOes de erradicagdo do analfabetismo e universalizagdo da educagédo basica, foram eles:
Programa Regional para a Erradicagdo do Analfabetismo na Africa, Programa de Educag&o para Todos
na Asia e no Pacifico (APPEAL), Programa Regional para a Universalizagdo e Renovagdo da Educagéo
Primaria e Erradicagdo do Analfabetismo nos Estados Arabes (ARABUPEAL) (MELO, 2004).

*! Nesse periodo originam o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST); a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT); o Partido dos Trabalhadores (PT), a retomada da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) (TAFFAREL, 2012).
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caso dos Centros Integrados de Atendimento a Crianga (CIACs), Centros Integrados
de Educacdao Publica (CIEPs), os centros de exceléncia; (b) pelas acgdes
desencadeadas pelo Ministério da Educacdo (MEC)*? e agéncias financiadoras de
pesquisas, como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
que buscavam discutir a formagao de recursos humanos para a educagao; (c) nos
relatérios dos Grupos de Trabalho do movimento Pré-Formagao de Educadores no
Brasil, na Comissao Nacional de Reformulagdo de Cursos de Formacdo de
Educadores, na Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagao em Educacao
(ANPEd) e nas reflexdes advindas de associagdes de trabalhadores da educacgéo, a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), a Associagao
Nacional de Docentes (ANDES) e o SINAPRO-Sindicato Nacional dos Professores,
(d) na Oficina Regional de Educacion para America Latina y Caribe (OREALC),
orgao da UNESCO, que desenvolveu uma pesquisa acerca da “educagao na
transicdo para a democracia” (TAFFAREL, 1993).

Os debates em torno da formagao em educacao fisica acentuam-se
no final dos anos 70 com a ascensao de um segmento da area que se postava numa
perspectiva progressista®’, esse movimento fazia criticas “[...] a forma com que se
tratava historicamente a Educacéao Fisica enquanto pratica interventiva e académica,
a saber, numa légica biolégico-organica de ser humano” (DAMASCENO, 2001, p.
56). A concepgéo da aptidao fisica - dominante na histéria da educacéo fisica -
passa a ser questionada em relacdo a sua funcdo social e suas bases
epistemoldgicas. Nesse contexto, o acirramento de embate de projetos ideologicos
na area era representado por grupos distintos: o grupo que questionava a formagao
hegemobnica e seu carater conservador, apontando criticas a fungcéo social da
educacéo fisica de “bem estar’ e “saude”, e o outro grupo, pautado na concepgéao
biologicista da aptidao fisica, defendia a educacao fisica como um instrumento para
promog¢ao da saude e da qualidade de vida (TAFFAREL, 1993).

2“0 Ministério da Educagdo, na década de 80, manifestou sua preocupagdo com a formagdo do
profissional do ensino, realizando entre agosto e setembro de 1981 pela SESU-MEC (Secretaria do
Ensino Superior), seminarios regionais sobre Reformulacdo dos Cursos de Preparagdo de Recursos
Humanos para a Educacéo. O registro dos documentos resultantes destes seminarios foram publicados
em um volume distribuido em 1982. Em junto de 1986, a SESU-MEC promove outro seminario sobre
“Enisno superior e formacao do magistério” (TAFFAREL, 1993, p. 12).

4 Constituiam esse grupo renovador na educagéo fisica: Jodo Paulo S. Medina, Laércio Pereira, Lino
Castellani Filho, Celi Taffarel, Apolénio do Carmo, Vitor Marinho de Oliveira, Sérgio Manuel, Valter
Bracht, e outros (DAMASCENO, 2011).
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A educacao fisica nos anos 80 era representada num duplo
movimento: no ambito académico produzia argumentos cientificos em relagcéo a (a)
divisdo da formagéao entre licenciatura (professores) e bacharelado (pesquisadores)
(b) aptidao fisica e saude; no campo de atuagédo profissional, ampliavam-se os
mercados de produtos agregados a educacgao fisica — a industria de produtos,
roupas, calgcados, alimentos, aparelhos de ginastica e musculagdo — firmava-se o
discurso do estilo de vida saudavel, da academia como o espaco de individualizagao
do cuidado consigo, ou seja, ja estavam postas as condi¢des materiais necessarias
para a expansao do mercado das praticas corporais, da atividade fisica como
garantia de qualidade de vida e saude, do fetiche pelo corpo, do desporto
competitivo de alto rendimento que, mais tarde, se desenvolveriam nos anos 90,
acentuam-se nesse século* e tendo perspectivas de crescimento, a passos largos
para esses proximos anos, com o pais sendo sede dos dois maiores eventos
esportivos do mundo, a Copa do Mundo (2014) e as Olimpiadas (2016) *°.

Nozaki (2004) afirma que nos anos 80, iniciou-se um processo de
reordenamento do trabalho do professor de educacao fisica caracterizado, de um
lado, pela desvalorizagdo do trabalho docente em geral e a “secundarizagéo da
educacao fisica no projeto pedagdgico dominante” (IBIDEM, p. 149), e, de outro
lado, pela proliferagao das praticas corporais no meio ndo-escolar e a valorizagdo do
discurso de estilo de vida ativa e saudavel. Efetivou-se “um fendmeno de passagem
do trabalho de docéncia das praticas corporais do meio nao-escolar’ (IBIDEM, p.
167).

* Essa reportagem traz Informagdes sobre o crescimento do nimero de academias e do mercado de
atividades fisicas no Brasil http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,brasil-so-perde-para-eua-em-
numero-de-academias,585706,0.htm Trataremos sobre este assunto no préoximo topico.

Alguns argumentos nas entrevistas apontam que “A Educac¢do Fisica enquanto disciplina académica
formulava argumentos cientificos sobre atividade fisica e saude, argumentos sobre a divisdo da
profissdo entre os bacharéis (pesquisadores) e licenciandos (os professores). Como campo de atuacgdo
profissional, ampliavam-se e ainda se ampliam os mercados, bem como, os produtos a serem
consumidos, agregados a educacéo fisica, tanto no campo dos cosméticos, como dos alimentos, como
das industriais de roupas e calgadistas, quanto de equipamentos e ainda de espetaculos. Do ponto de
vista intelectual, firma-se enquanto ciéncia — veja a histéria do CBCE e, material, firma-se como uma
mercadoria que entra em relagbes de produgdo capitalista. Quem tem dinheiro acessa o que tem de
mais avangado, quem né&o tem assiste, pelos meios de comunicacdo de massa e via subprodutos da
industria cultural as mercadorias dai desdobradas. Firma-se o desporto competitivo de alto rendimento,
que visa lucros, o desporto espetaculos que visa espectadores” (Celi Taffarel).

“Pensar a intervengdo do profissional de EF em setores nédo vinculados a Educagdo Formal estava
associado — consciente ou inconscientemente — a busca de remuneragdo superior aquela presente no
ambito da Educagdo somado a luta corporativa pela reserva de mercado de trabalho em ascenséo” (Lino
Castellani Filho).

45
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O processo de producao do Parecer 215/87 e da Resolugcédo do CFE
03/87 que trata da reestruturacdo curricular na formagdo em educacao fisica e
institui a divisdo entre licenciatura e bacharelado é decorrente de uma série de
discussdes ocorridas no periodo de 1978 a 1986 (AZEVEDO; MALINA, 2004). Os
debates ocorriam, principalmente, no ambito universitario através de eventos,
cursos, reunides promovidas por instancias universitarias onde estavam presentes
diretores e professores de faculdades. Havia também, espagos organizados por
orgaos do governo, como o Ministério da Educacédo e pelas Associagbes de
Professores — ANFOPE, APEFs. E importante destacarmos alguns momentos
histéricos que expressaram interesses em disputas pela formagao de professores, e,
em especifico, pela direcao da formagao em educacao fisica na década de 80.

Constata-se que os primeiros debates que objetivavam analisar e
indicar alteragdes na estrutura curricular dos cursos de educacao fisica até entdo em
vigéncia (Resolugcao CFE 69/69) ocorreram em seminarios especificos coordenados
pelo Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéao Fisica e Desportos no ano de
1978 na Universidade do Estado Rio de Janeiro (UERJ). Esse seminario foi
composto por diretores de Escolas de Educagao Fisica, professores, médicos,
representante da CAPES representantes do assessor do Departamento de Assuntos
Universitarios (DAU), todos indicados pelo coordenador do Departamento de
Educacao Fisica e Desportos-Ministério de Educagao e Cultura (DED-MEC). O Prof.
Dr. Manuel Gomes Tubino e a Prof* Dra. Fernanda B. Beltrdo compuseram a
Comissdo de Curriculo formada a partir deste seminario®®. “Tal proposta foi uma
iniciativa que pertenceu institucionalmente a Secretaria de Educacdo Fisica e
Desportos do Ministério de Educagdo e Cultura (SEED/MEC), segundo o sub-
secretario, na época, Prof. Herbet Dutra” (AZEVEDO, 1999, p. 101).

A discussao desse seminario da UERJ, segundo [...] Herbet Dutra, levou a
elaboragdao de um documento com uma proposta da formagao em educagao
fisica com habilitagdes especificas, seguindo a indicagdo do CFE n. 22/72
Desta forma, ficou definido neste documento que as possibilidades de
formagao no curso de licenciatura em EF seriam: licenciatura curta com
carater de terminalidade, licenciatura curta com prosseguimento de estudos
até a licenciatura plena e licenciatura plena com habilitagdo especifica Unica
ou mais, a critério da instituicdo de ensino. A Comissdo de Curriculo
constituida deveria elaborar uma proposta de curriculo de licenciatura em
EF baseada nesta formagao por habilitagdes (AZEVEDO, 1999, p. 102).

6 Além dos sujeitos supracitados, também participaram do | Seminario na UERJ: Mario Cantarino e Eda
Coutinho de Brasilia, Renato Brito Cunha, Alfredo Faria Junior, trés professores da UFRJ e alguns da
propria UERJ.
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Em 1981 foi realizado mais um seminario em Floriandpolis, as
conclusdes dessa ultima reunido vieram a consubstanciar o anteprojeto de reforma
curricular — a primeira proposta concreta de uma nova organizagéo para a formagéo
— aprovada no ultimo seminario em 1982, em Curitiba (BRASIL, 1987a). “O
seminario ocorrido em Curitiba constituiu um marco porque dele saiu a aprovacao de
um anteprojeto que serviu como base para estabelecer os termos da resolugéao n.
3/87” (AZEVEDO; MALINA, 2004). Esse anteprojeto do curriculo foi encaminhado ao
CFE para apreciagao em 30 de agosto de 1983, pelo oficio Seed-Suefi, n. 30.166.

O Prof. Alfredo Faria Junior esteve presente nesse seminario e
esclarece em entrevista, que a proposta da fragmentacdo do curso de educacgéao
fisica por habilitagbes — defendida pelo professor Guilmar Mariz de Oliveira da USP
e alguns professores da Universidade Federal de Vitoria — apresentada na forma de
bacharelado, sequer tinha sido discutida no seminario em Curitiba (AZEVEDO,

1999). O professor sinaliza que:

Nessa reunido em Curitiba, decidiram em documento preliminarmente, e ja
havia a primeira investida no sentido de fragmentar a educacgéo fisica como
profissdo. Entdo havia uma proposta de criagdo de habilitagbes. O tema
central dessa reunido foi trabalhar em questao da habilitagdo em danga, em
recreacdo, em desporto, tinha varias propostas; [...] a partir dai ficou bem
nitido aqueles que defendiam a idéia de um profissional generalista e
aqueles que defendiam uma segmentagéo da profissdo, partindo da idéia de
habilitagdo (FARIA JUNIOR, apud AZEVEDO, 1999, 108-9).

[...] o grupo do fracionamento da profissdo continuou inconformado, que
eles perderam mais uma vez (no encontro de Curitiba). Ai foi a grande
surpresa quando saiu a resolugdo, surgiu a figura do bacharel, que nenhum
encontro tinha sido levantado. Até hoje, por exemplo, eu desconhego quem
introduziu na hora da redacéo, porque o redator foi quem incluiu isso, eles
ndo gostaram da proposta dos diretores, ndo gostaram da proposta de
Curitiba e apareceu e realmente foi um caos na EF, uma vez que ninguém
sabia exatamente o que era. [...] Entdo foi uma maneira de mascarar uma
coisa que o grupo perdeu o consenso, a hegemonia, melhor dizendo, na
proposta, mas inconformados conseguiram colocar essa proposta (FARIA
JUNIOR, apud AZEVEDO, 1999, 110-11).

A Prof.2 Fernanda Beltrdo também participou das discussdes em
Curitiba — coordenada por Félix Davila —, pontua que este seminario foi o maior,
estavam presente diretores de escola e professores, organizaram-se em quatro
grupos — com cerca de vinte pessoas — para a elaboragao de propostas referentes a

alteragdes no curriculo. Segundo ela:
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Foi a dltima reunido que eu participei. Depois que eu viajei houve, me
parece, que mais duas reunibes. Naquela época nao se pensava em
Bacharelado. Se pensava, se discutia numa forma de dar um
aprofundamento, nédo saiu logo o tema aprofundamento, seria uma
especializagdo em danga, em ginastica, em esportes. Havia essa duvida,
como fazer isso? Como dar uma oportunidade dele ter uma formagéao geral,
mas depois ter duas ou trés atividades de sua preferéncia onde ele pudesse
se aprofundar. [...] O bacharelado pra mim foi um surpresa quando saiu,
porque o Tubino ndo pbde mais participar, parece que estava viajando e
logo depois eu também viajei (BELTRAO, apud AZEVEDO, 1999, p. 199).

Faria Junior (1987) considera que um dos pontos de controvérsias
nas discussodes era o da questao de um professor de educagéo fisica generalista ou

especializado.

Conceitua-se professor generalista como o profissional formado sob uma
perspectiva humanistica, possuidor de licenciatura plena em Educacgao
Fisica, grau universitario que da ao portador a faculdade de atuar tanto em
sistemas de educagdo formais (pré-escola, ensino de 1.° 2.° e 3.° graus)
quanto em ndo formais (clubes e associa¢des; academias e instituicdes
afins; programas, projetos, campanha e eventos — publicos e/ou privados;
condominios; empresas; entidades comunitarias; etc.). Por especialista
(habilitado, bacharel, etc.) tem sido entendido o profissional que se dedica a
um ramo da Educagdo Fisica (desporto, danga, recreagao, etc.), formado
sob uma 6tica pragmatista e tecnicista, possuidor de um grau (médio —
técnico ou superior, pleno ou curto — habilitado, bacharel, etc.) que lhe
faculta a atuacdo em fungbes especializadas em sistemas formais e nao
formais de educagéo (FARIA JUNIOR,1987, p. 26).

Nesse sentido, os debates no interior da educacado fisica
intensificaram-se entre a formagao geral e a especializada, tinha-se em disputa a
formagdo, os argumentos de intelectuais da area que defendiam a formacéao
generalista resistiam a implantagcado da divisao curricular. “A distingdo entre formacéao
geral e formacé&o especial (habilitado, bacharel, etc.) ndo se justifica, pois se trata de
formar o educador: o geral e o especifico sdo partes integrantes e indissociaveis da
formagao pedagdgica” (FARIA JUNIOR, 1987, p. 28).

Portanto, a discussdo sobre a reestruturagcdo curricular, num
primeiro momento, se fundamentava nos debates em torno das licenciaturas curtas
€ a criagao de habilitagcdes especificas para compor a formagao em educacéo fisica,
como danga, desporto, lutas, recreacdo. O debate do bacharelado, propriamente

dito, vai aparecer nas reunides ocorridas em Brasilia, em 86.
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Como ja vinha ocorrendo o estudo no Conselho Federal de Educagéo sobre
a proposta para a definicdo do curriculo de formacdo na area da Educagao
Fisica, contudo, sem fazer qualquer mengdo ao Bacharelado, ou seja, a
formacdo de um profissional especifico, ainda em 1985, houve a
substituicdo do relator da proposta curricular em Educacgao Fisica, vindo em
seu lugar o Conselheiro Mauro da Costa Rodrigues, graduado em Educagao
Fisica, que assumiu também a Presidéncia da Comissdo Central de
Curriculos do Conselho Federal de Educagao, o qual inclusive, no ano de
1986, se dispbs a participar de uma reunido como observador, realizada na
Escola de Educacéo Fisica da Universidade de Sao Paulo, e pode constatar
a efervescéncia das questdes abordadas sobre a nova proposta curricular
para a area. (TOJAL, 2005, p. 26-7).

Em margco de 1984, o Encontro dos Diretores das Escolas de
Educacao Fisica do Brasil realizado na Escola de Educacgao Fisica da USP/SP (hoje
EEFE/USP) foi um espag¢o de amplo debate sobre a formagdo em educacéo fisica,
inclusive por ocasiao, discutiram a proposta curricular elaborada em 1982 (Curitiba).

Nesse encontro,

[...] a Associacdo de Professores de Educacdo Fisica de S&o Paulo
(APEF/SP), em conjunto com a Dire¢do da EEF/USP e APEFs de outros
Estados, faz ressurgir a adormecida — desde os anos 1940 — FBAPEF
Federagéao Brasileira de Associacdes de Professores de Educacéo Fisica e
pautar a criagdo do Conselho Profissional de Educagado Fisica (Lino
Castellani Filho).

Para dar prosseguimento a reformulagdo curricular nos cursos de
educacao fisica, o CFE em 18 de maio de 1984, com base na Portaria n. 10/1984,
cria um Grupo de Trabalho vinculado a Comissao Central de Curriculos do CFE,
composto por oito especialistas, representantes da Secretaria da Educacgao Fisica e
Desportos do Ministério da Educacéo e Cultura (SEED/MEC), do Conselho Nacional
de Desportos (CND) e de especialistas e professores de diferentes IES e
coordenado por um Conselheiro-Relator (incialmente, o Conselheiro Virginio
Candido Tosta de Souza) que seria responsavel por analisar e sistematizar os
documentos e relatérios oriundos da proposta apresentada no anteprojeto
supracitado (BRASIL, 1987a)*’.

" “Ainda em 1984, esse anteprojeto foi encaminhado pelo Conselheiro-Relator, através do Oficio Circular-
CFE 1.969/84, as 95 instituicdes de ensino superior que a época ofereciam cursos de Educacéo Fisica,
solicitando uma manifestacdo a respeito. A esse expediente, inicialmente, apenas 16 escolas
atenderam. Em meados de 1985, através do Oficio-CFE 1.521, o pedido foi reiterado as que nao o
haviam respondido. Com essa medida, o total de 44 das instituicbes que mantinham ensino superior
manifestaram-se oficialmente a respeito do assunto, expressando sua concordancia, enviando
sugestdes, fazendo criticas ou propondo modificagdes” (BRASIL, 1987a).
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Durante esse processo, cabe destacar que em abril de 1984, em

Tramandai (RS), é realizado o 10° Congresso Latino-Americano de Educacéo Fisica,

Desporto e Recreagdo e o 10° Encontro Nacional de Professores de Educagéo

Fisica. As deliberagbes tiradas nesses encontros, de acordo com Steinhilber (1996,

p. 17), definiam que:

[...] em todos os Estados brasileiros, os 6rgaos representativos da categoria,
as APEF’s seja deflagrada a luta pela regulamentagéo da profissdo e que se
criem 6rgaos nos Estados que ainda ndo possuem, no sentido de assegurar
ao professor de Educagao Fisica, o campo que € seu por direito sejam
tomadas as seguintes providéncias: a) delimitar o campo de trabalho do
professor de Educacdo Fisica; b) reconhecer a profissdo; c) elaborar o
cadigo de ética; d) criar os Conselhos Federal e Regionais.

Segundo Faria Junior (2001), aqueles que defendiam a formagao

dividida (os privatistas) conseguiram, nessa ocasido, deliberar algumas providéncias

que definiam os interesses dessa corrente com a formacdo em educacao fisica.

Segundo o autor:

Na época, a maior critica na area académica, de alunos e professores,
concentrava-se prioritariamente na questdo da desatualizagdo e defasagem
dos curriculos dos cursos de graduagdo. Os privatistas esmeravam-se em
apresentar pesquisas enviesadas e sem representatividade amostral para
argumentar que a atuagao preferencial do professor de educagéo fisica ndo
era mais a escola. O jargédo capitalista dos economistas ja fora por eles
assimilado, com o uso de termos como analise ocupacional, clientela,
consumidores, empregadores, mao-de-obra especializada, mercado, perfil
profissiografico etc. A corrente privatista, que ja lutava pela transformacgao
da educagao fisica em uma “profissdo liberal’, adotara a estratégia da
fragmentagdo da profissdo, na época travestida de “habilitagbes” (FARIA
JUNIOR, 2001, p. 21-2).

Nesse contexto, ainda em julho de 1984, no Il Congresso Brasileiro

de Esporte para Todos*®, doze*® professores reconhecidos na area da educacéo

fisica receberam a incumbéncia de elaborar a Carta de Belo Horizonte®’, nesta Carta
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Nesse Congresso estavam presentes diversos presidentes das APEFs, inclusive Jorge Steinhilber — que na época era
presidente da APEF/RJ. Foi também, nessa ocasido, que Inezil Penna Marinho proferiu conferéncia e propds a substituicdo
do termo professor de educacao fisica por “cineantropdlogo”, “antropocinesiolégico” e “antropocinedlogo” justificando que a
expressao professor — por ser adjetivada — estava impedindo a regulamentagéo da profissdo (FARIA JUNIOR, 2001).

A partir das referéncias bibliografica e documental da qual tivemos acesso, ndo foi possivel reconhecer quem foram os
professores que compuseram o coletivo que elaborou a Carta de Belo Horizonte.

A Carta de Belo Horizonte pode ser encontrada na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 23, n. 1, p. 9-17, set. 2001.
A saber, nesta carta, foram identificados treze pontos: 1) o direito a educacgao fisica; 2) educagéo fisica, educagéo e cultura;
3) educacéo fisica e ética profissional; 4) educacgéo fisica e suas relagdes com o Estado; 5) educagéo fisica e ensino; 6) o
professor de educagéo fisica e o exercicio da profissdo; 7) formagdo do professor de educagao fisica; 8) mobilizacédo e
associativismo em educagao fisica; 9) pds-graduacdo em educagéo fisica; 10) pesquisa em educacéo fisica; 11) informacéo
e documentagéo em educagéo fisica; 12) educacao fisica e a iniciativa privada; 13) cooperagéo e intercambio internacionais
em educacdo fisica. Em cada item abordado, eram feitas constatacbes sobre a area e, em seguida, sugeriam
encaminhamentos.
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foram apresentadas reflexdes e sugestdes sobre a educacéo fisica brasileira no final
do regime militar. Faria Junior (2001) corrobora ao fazer uma analise sobre o que
representou a Carta de Belo Horizonte, dizendo que ela ndo era expressao de um
movimento especifico da educacéo fisica, por isso talvez, ela ndo tenha tido muita
repercussdo entre professores e diretores das escolas. No entanto, ela foi
reconhecida no campo académico, por se tratar de uma importante avaliacdo da
educacao fisica tal como ela se encontrava em meados dos anos 80, a partir de

suas contradigdes, progressos e atrasos. Segundo o autor:

Em minha interpretacéo, o conteudo da Carta de Belo Horizonte retrata bem
como os embates entre os defensores da escola publica e os privatistas se
particularizavam no ambito da educagdo fisica. De um lado, a carta
denunciava a alienagao da educacao fisica, sua falta de autenticidade e seu
autoritarismo; sua relacéo historica com os interesses e as ideologias dos
grupos dominantes instalados no poder; o0 uso da violéncia simbdlica como
instrumento dissimulador das desigualdades sociais; a existéncia de
processos discriminatérios; a presenga de militares, como categoria
profissional, atuando na area com amparo de uma legislagcdo da época do
Estado Novo; a mercantilizagdo do ensino superior, nos cursos de formagao
de professores; o emprego de uma didatica condicionante, que impedia a
criatividade; a crescente participagcdo de empresas privadas com finalidade
lucrativa; o atraso no setor da informagdo e documentacéo e o isolamento
internacional da area. A carta sugeria para a educacao fisica agbes politicas
voltadas para o desenvolvimento da consciéncia critica da populagao,
preconizava a mobilizagdo comunitaria, defendia o comprometimento com a
transformacé&o social e com a construgdo de uma nova sociedade.

De outro, ao fazer uma digressao sobre os investimentos dos recursos
publicos (nos niveis federal, estadual e municipal) a carta fala em
prioridade, e ndo em exclusividade, de alocagdo desses investimentos na
melhoria da educacdo fisica na escola publica, gratuita. Com isto,
implicitamente, a carta admitia a alocagdo de recursos publicos para a
escola particular, estimulando a agao dos privatistas. A carta reconhecia
também a crescente participacdo da empresa privada em segmentos da
educacao fisica, por meio de produtos, servigos e exploracdo publicitaria. E
admitia que esses investimentos, em principio, eram propostos com fins
lucrativos, a partir do exclusivo interesse das empresas. [...] Finalmente, nao
se pode negar que a carta continha indicios da presenca do ideario do
movimento, destinado a privatizar o campo de atuagédo da educacéo fisica,
a formagéo do professor de educagéo fisica e a transformar a educacgao
fisica em uma profissdo liberal. Isto estava, evidentemente, integrado
perfeitamente ao complexo processo em curso, de construcdo hegemoénica
do neoliberalismo, e as transformagbes da educacéo fisica e do desporto,
sob a égide do capitalismo, como quando trata da “educagéo fisica e suas
relacdes com o Estado” (FARIA JUNIOR, 2001, p. 26-7).

A Carta de Belo Horizonte sinalizava os embates decorrentes na
esfera da educacédo brasileira, em geral, — entre aqueles que defendiam a escola
publica e aqueles que defendiam a escola privada — e a maneira como essas

disputas se expressavam na educacao fisica. O ponto central da carta diz respeito a
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organizagcdo politica na area, expressa a necessidade de mobilizagcdo dos
professores por meio das APEFs ou do movimento sindical, para confrontar os
interesses das empresas privadas que se ampliavam — conforme cresciam os
mercados, bem como, os produtos, agregados a educagao fisica.

O ano de 1986 configura-se pelo acirramento dos embates de
projetos na diregdo da formagdao em educagao fisica, a reformulagdo curricular
estava prestes a ser votada, ja haviam se passado sete anos de discussoes, e,
nesse momento, podemos observar a definigdo dos grupos e dos interesses
representados no processo de produgao do Parecer 215/87 e Resolugcdo CFE 03/87.

No | Encontro Nacional dos Dirigentes Metropolitanos de Educacéo,
ocorrido entre os dias 12 a 14 de margo de 86, em Olinda/PE, a SEED/MEC
convidou um grupo de professores de educacédo fisica — reconhecido como um
coletivo de autores®® — para efetuar um estudo em torno das problematicas
pertencentes a essa area do conhecimento, com base no contexto social brasileiro.
Dessa discussdo, resultou um documento conhecido como a Carta de Carpina®,
que tinha como objetivo “[...] a busca de ‘novos compromissos’ para a educagao
fisica com énfase na problematica da pedagogia, do movimento e da miséria”
(CARTA DE CARPINA, 2001, p. 33).

A Carta de Carpina aponta os embates decorrentes na educacao
fisica, definindo-os em trés tendéncias: a) a tendéncia emergente na educagao fisica
brasileira nos anos 80, composta por professores que buscavam entendé-la e
explica-la, sob a d6tica de uma concepcéo dialética do movimento, na defesa da
superagcdo do corpo teodrico existente, alterando-o estruturalmente; b) outra
tendéncia, que se contrapde a anterior, é identificada por aqueles que desejam
mudangas, porém, essas sO acontecem superficialmente; c) a contraposi¢cao se
acirra ainda mais, na ultima tendéncia, hegeménica, representada por aqueles que
se colocam a servigco da reprodugdo e manutengdo dos valores pertinentes a
concepgao de educacao fisica dominante. De acordo com as argumentagdes

contidas na Carta,

" Pertenciam a esse grupo: Ana Mana Feitosa, Apolonio Abadio do Carmo, Celi Neuza Zulke Taffarel,
Florismar Oliveira Thomaz, Izilda Cardoso Costa, Jodo Batista Freire da Silva, Joao Bosco Araujo
Teixeira, José Elias de Proenca, Jose Manuel Pereira Nunes, Lino Castellani Filho, Lucy Aparecida de
Godoy Bizzocchi, Maristela Maura Silva, Renata da Costa Donato, Tereza Luiza de Franga, Teresinha
Maria Giacomim, Jose Ricardo Martins Araujo (em memoria), Cesar Augusto Santos Barbieri, Maria
Eliene Pinheiro Peixoto Botelho, Person Candido Matias da Silva e José Pinto Lapa.

2 A Carta de Carpina pode ser encontrada, na integra, na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 23,
n. 1, p. 33-40, 2001.
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[...] vem se estabelecendo uma luta hegeménica na qual a educacgéo fisica
dominante busca preservar seu dominio, enquanto aquela que se
fundamenta na concepgéao dialética do movimento desenvolve esforgos com
vistas a desestabilizar a hegemonia conservadora (CARTA DE CARPINA,
2001, p. 34).

Este coletivo de professores de educagao fisica se posicionava em
defesa dos interesses da classe trabalhadora, sua analise identificava que vivemos
numa sociedade na qual todos os homens, indistintamente, padecem com a miséria
humana, porém, uma maioria dominada - tanto materialmente quanto
intelectualmente - sofre os efeitos da exploracdo econdmica, ficando excluida do
direito a, dignamente, comer, trabalhar, morar, jogar, estudar, decidir. As
desigualdades, entre dominantes e dominados, s6 se aprofundam na organizagéo
social dividida em classes, as mazelas resultantes desse modo de produzir a
existéncia fazem parte da educacao fisica. A educacgao fisica dominante, pautada na
perspectiva tecnicista “[...] ndo tem considerado as especificidades culturais proprias
daqueles que sdo oriundos da classe trabalhadora”, desta forma, “...] tem sido
responsavel pela discriminagdo e exclusdo de um enorme contingente de criangas,
impedindo-as de prosseguir seus estudos dentro do sistema escolar” (CARTA DE
CARPINA, 2001, p. 36-7).

No decorrer da Carta, sdo apresentadas algumas problematicas
pertinentes na educagao fisica, no que diz respeito a pratica pedagdgica,
apropriacdo do conhecimento, concepcdo de homem, corpo e sociedade. Os autores
destacam a necessidade de inverter papéis, “[...] da educacéo fisica que se pratica
hoje para a educacdo fisica que geraria contradicbes, no interior das quais
desencadear-se-ia 0 processo de conscientizagao” (CARTA DE CARPINA, 2001, p.
37).

Independentemente da situagdo, a crianca deve exercer o direito a
compreensdo do seu corpo e das suas relagbes com o seu mundo. Em
conformidade com isso & preciso destacar que nido se pode considerar a
tomada de consciéncia do préprio corpo como algo circunscrito ao aparelho
biolégico. Ndo custa repetir que essa consciéncia nasce no seio das
contradicbes e nao de elementos isolados. Tomar consciéncia de si
equivale a tomar consciéncia do meio em que se vive (CARTA DE
CARPINA, 2001, p. 37-8).

Nesse sentido, a Carta de Carpina ressalta o compromisso social na
acao pedagogica em educacao fisica, destaca algumas fases como essenciais para

construir possibilidades de superacdo da atual fungdo social desempenhada pela
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area, a saber: (a) do dominio do conhecimento e do proceder cientifico, “torna-se
premente a necessidade de as pesquisas serem socializadas e seus resultados
colocados a servigo de toda a populagao”; (b) da competéncia pedagdgica, “[...] na
instrumentalizagdo do individuo para a vida. Esta pedagogia deve superar as
concepgdes mecanicistas e reprodutivistas que se tem difundido até hoje”; (c)da
competéncia ética, “[...] a capacidade do professor de questionar os valores
existentes, criticando, negando e denunciando as injusti¢cas, a corrupgao e todas as
demais formas de violéncia humana; (d) das responsabilidades governamentais, “[...]
uma politica capaz de, no campo de atuacdo do MEC, reestruturar os diferentes
orgaos nos niveis federal, estadual e municipal” (CARTA DE CARPINA, 2001, p. 39-
0). Esse documento constituiu-se um importante instrumento de denuncia das
desigualdades decorrentes do modo de produgdo capitalista e a critica ao papel
social desempenhado pela educacéo fisica de reprodug¢ao dos valores dominantes,
ao final, aponta para a exigéncia de novos compromissos na area, supracitados.

Em 16 de abril de 1986, o Professor Jamil André, entdo Diretor da
Escola de Educacgao Fisica da USP, organizou uma reunido informal em Sao Paulo,
na qual estavam presentes diversos representantes das Escolas de Educacéao Fisica
com o intuito de debaterem sobre a proposta curricular que estava em vigor e
demais consideragdes sobre as mudancas que seriam necessarias introduzir nos
cursos de formacdo em educacdo fisica. Participaram dessa reunido,
aproximadamente, vinte escolas, inclusive, Mauro Costa Rodrigues - Relator do

Parecer 215/87 - compartilhou nos debates na condigao de observador.

Também em 1986 a FEF/Unicamp — cujo curso de EF iniciado em 1985
trazia a figura do bacharelado - organizou evento voltado ao debate das
novas Diretrizes Curriculares, no qual, dentre outros, se fez presente o
conselheiro do CFE e relator da 03/87, Fernando Gay da Fonseca (Lino
Castellani Filho).

O Grupo de Trabalho instituido pela Portaria 10/84, reune-se em
Brasilia, em junho de 1986, a partir de uma agenda pré-estabelecida, iniciaram o
processo de consolidagao e sintese de todas as propostas, relatérios e documentos
recolhidos com reflexdes, criticas e sugestdes das mais diversas. As conclusdes
dessa reunido resultaram num documento, cuja copia foi enviada, novamente, as
IES com cursos de educacgéo fisica (Oficio n. 1672 de julho de 1986) para serem

feitas mais analises e questionamentos.
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Passados dois meses, entre os dias 2 e 3 de setembro de 1986, o
Grupo de Trabalho encontrou-se mais uma vez em Brasilia para analisar e
processar as respostas enviadas pelas IES. De acordo com o relato do Professor
Hebert Dutra (sub-secretario da SEED/MEC), foram recebidas 51 manifestagdes,
entre as quais, 26 estavam inteiramente de acordo, 10 manifestaram concordancia
em cinco itens, e, 10 discordaram a partir de aspectos pertinentes. Durante esses
dias de reunido, os professores dividiram-se em grupos e discutiram as tematicas
pertinentes a reestruturagao curricular, entre elas, a mudanca de trés para quatro
anos, a questao da licenciatura e do bacharelado e a possibilidade do curriculo
aberto. O grupo que o Prof. Jodo Batista Tojal fazia parte, apresentou a proposta de
bacharelado implantada na UNICAMP (desde 1985), instituicdo a qual o professor
estava vinculado (AZEVEDO, 1999).

Essa segunda reunido em Brasilia € fulcral para entender a
mudanca dos argumentos e dos interesses em disputas pela definicdo da
reformulacdo curricular, pois neste momento, evidencia-se um movimento de
organizagdo daqueles que defendiam a fragmentagdo da formagdo em educagéo
fisica, justificando-a na forma de bacharelado®®.

Os que afirmavam a formagdo generalista defendiam que
independente das mudancas que vinham acontecendo no campo profissional, a
agcao pedagogica continuava sendo central na atuagdo do professor de educagéo

fisica, tanto no campo formal como ndo formal. Eles afirmavam que:

A formacdo geral aparece revalorizada na sociedade contemporanea,
apresentando-se como mais importante do que a formagdo puramente
técnica, profissionalizante. A formagédo geral proporciona uma visdo muita
mais ampla e flexivel do que a oferecida pelo saber técnico no sentido
profissional. Ela é o ponto de encontro, a intersegdo entre varios
subsistemas da sociedade (FARIA JUNIOR, 1987, p. 28).

Os argumentos utilizados por aqueles que defendiam a criagao do

bacharelado, e, portanto, a divisdo da formagéao eram os seguintes:

% As argumentagdes coletadas nas entrevistas nos auxiliam para compreensédo dos interesses presentes
nessas disputas: “[...] o embate dos dois grupos se deu em torno da defesa da educacao fisica enquanto
um bem cultural a ser socializado, que defendeu a licenciatura plena e a formacdo generalista e, por
outro lado, a defesa da conquista de novos mercados emergentes das assim chamadas praticas nao-
formais, que defendiam uma formacgéo diferenciada, a do bacharelado” (Hajime Nozaki).
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Entre os argumentos utilizados para sustentar a proposta de fragmentagao
da formacgao profissional entre Licenciatura e Bacharelado, encontramos o
de que os locais de atuagdo profissional se diferenciam e, portanto, a
formacdo profissional deve ser, necessariamente diferenciada.
Desconsidera-se, assim, o argumento de que n&o € o local onde se trabalha
que define a profissdo mas sim, o processo de formagado para atender a
determinadas necessidades ou demandas sociais. Outro argumento
sustentado é o de que o licenciado deveria ter predominantemente uma
formacao pedagodgica e o bacharel, uma formagao enfaticamente cientifica —
0 que permitiu interpretagcdes equivocadas de que a formacdo pedagdgica
prescinde da ciéncia e vice-versa. Isto pode induzir, ainda, a consideracao
de que, no ambito de atuagao profissional de Educacao Fisica, no interior
da escola, ndo se trata com o conhecimento cientifico, e a de que nao
sejam necessarias as atitudes cientificas (TAFFAREL, 1993, p. 32).

Vamos observar a figura de Joao Batista Tojal protagonizando
grande parte das defesas apresentadas para a criagcdo do bacharelado e
regulamentagao da profissdo. Sobre a proposta que estava sendo desenvolvida pelo
Grupo de Trabalho do CFE, Tojal (2005, p.28-9) afirma:

A proposta contemplava uma visédo inovadora quanto a conteudo e forma de
definicdo, pois propunha areas do conhecimento em lugar de curriculo
minimo, e aumentava o tempo de duracdo de trés para quatro anos,
ampliando também a carga horaria, mas deixava de contemplar a
possibilidade de se preparar o Bacharel em Educagao Fisica. Assim, no
momento das discussdes finais, houve a intercessdo de dois professores
que estavam na platéia e eram também dirigentes de Cursos, profs: Renato
Noébrega, Coordenador do Curso da Universidade Nacional de Brasilia —
UNB e Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal, Diretor da Faculdade de
Educagéo Fisica da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, que
solicitaram que fosse discutida a inclusdo do Bacharelado, situagcao que
gerou a necessidade da ocorréncia de uma nova reuniao com os Dirigentes
dos Cursos de Graduagado em Educagao Fisica.

Tojal explicita em entrevista,

[...] n6és fizemos toda uma gestdo pra que nédo fosse aprovado naquele
momento o parecer que propunha a mudanga de trés para quatro anos e
mais nada de alteragdo. Entao, eles concordaram que fosse retirado de
pauta, ndo fosse votado, e esse assunto fosse discutido pela SEED/MEC
(TOJAL, apud AZEVEDO, 1999, p. 116-7).

Desse modo, ainda no ano de 1986, no dia 8 de outubro, os
representantes das Escolas de Educagdo Fisica se reuniram no plenario do
Conselho Federal de Educagao para discutirem as possibilidades de inser¢ao do
bacharelado nos cursos de educacdo fisica, no decorrer dos debates, houve
manifestacdes favoraveis ao bacharelado e, outras, de manutencdo da proposta

como estava. Finalizada a reunido, os dirigentes das escolas encontram-se na
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Secretaria de Educacao Fisica e Desportos do Ministério da Educacao e Cultura
(SEED-MEC) e decidiram pela inclusdo do curso de bacharelado, o parecer foi
encaminhado ao Conselheiro Relator. Deve-se destacar também, que a UNICAMP e
a UNESP enviaram documentos especificos ao relator do CFE, propondo alteracdes
no artigo 1° do parecer, no que se refere a titulagdo do bacharelado em educagéo
fisica (TOJAL, 2005).

Depois de todo esse processo de discussdes, propostas e
encaminhamentos, foi divulgado no Diario Oficial da Unido de 22 de junho de 1987,
nas paginas 9.635 e 9.636, a Resolucdo 03/87°* datada de 16 junho de 1987, tendo
como Relator Fernando Gay da Fonseca, que fixa os minimos de conteudo e de
duragéo a serem observados pelos cursos de graduacado em Educacgao Fisica para o
Bacharelado e/ou a Licenciatura Plena.

A partir dessa Resolugao, os cursos de graduagcdo em educagao
fisica passam a ser estruturados de maneira distinta a organizagdo curricular
anterior estabelecida pela Resolucdo CFE 69/69, sobretudo em trés aspectos,
referente: ao curriculo minimo, o aumento da carga horaria do curso e a divisdo da
formacéo entre licenciatura e bacharelado.

Em relagao ao curriculo minimo, sob a argumentacao de flexibilidade
e autonomia das IES, a referida reformulagdo curricular passa a atribuir as
instituicdes a responsabilidade de elaborar seus préprios curriculos, delimitar os
marcos conceituais, perfis profissiograficos, carga horarias, ementas e as
denominagdes das disciplinas, além de contemplar ainda, as peculiaridades
regionais e institucionais correspondentes a realidade de cada curso de formagao.

Segundo o Parecer 215/87,

Essa autonomia viria propiciar uma adequada formacao, que conciliaria,
dentro de uma visdo mais ampla, a realidade regional de um mercado de
trabalho fragmentado, em nivel das estruturas da educagédo escolar
(estabelecimentos de ensino regular; pré-escola, 1°, 2° e 3° graus) e da néo-
escolar (academias, clubes, condominios, hospitais psiquiatricos, areas de
atendimento a deficiéncias diversas, etc.) (BRASIL, 1987a).

Dessa forma, os documentos legais orientam que as IES organizem
seus curriculos em dois nucleos de conhecimento, designados a Formacgao Geral e

ao Aprofundamento de Conhecimentos (80% e 20%, respectivamente), para isso,

% Anexo A.
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serao previstas 2.880 horas/aula, estendendo a duracédo dos cursos de trés para
quatro anos (BRASIL, 1987a; 1987b).

A Formacao Geral compbe-se de disciplinas, de cunho humanistico
— abrangendo o conhecimento filoséfico, do ser humano e da sociedade — e de
cunho técnico — abarcando o conhecimento técnico, constituido pelo “...] conjunto
de conhecimentos e competéncias para planejar, executar, orientar e avaliar
atividades da Educagao Fisica, nos campos da Educacédo Escolar e Nao—Escolar”
(IBIDEM). Vale destacar ainda, a preponderancia das disciplinas referentes ao
conhecimento técnico em relacdo as de ordem humanistica, divididas entre 60% e
40%. A parte de Aprofundamento do Conhecimento “...] devera possibilitar a cada
aluno a realizagdo de pesquisas, estudos tedricos e/ou praticos, com maior
qualidade e quantidade”, de acordo com as “[...] op¢des feitas pelos alunos e/ou pela
vocacao ou disponibilidade de meios disponiveis em cada IES, caracterizar a maior
ou menor énfase do curso oferecido, seja na linha da Licenciatura, seja na do
Bacharelado” (BRASIL, 1987a). Definia-se, portanto, a fragmentacédo da formagao
em educacéo fisica.

A justificativa para dividir a formagcao sustenta-se no argumento de
que seria “[...] imprescindivel a valorizagcdo do Bacharelado, com curriculos mais
precisos, mais estruturados, mais voltados para a pesquisa e para a delimitagado do
campo profissional especifico da Educagédo Fisica” (BRASIL, 1987a), segundo o
parecer, a inexisténcia do bacharelado em educacido fisica continuaria a
sobrevalorizar o conhecimento pedagdgico e desportivo em comparagdao ao
conhecimento especifico da area.

Cabe constatar ainda, que a Resolugdo 03/87, no seu artigo 5°,
institui o Estagio Curricular obrigatério tanto para a licenciatura como para o
bacharelado, com duracdo minima de um semestre letivo, e ainda, determina a
exigéncia de “Trabalho de Conclusdo” ao final do Estagio para os cursos de
bacharelado.

No que alude a formacao do técnico desportivo, esta deveria ocorrer
por meio de cursos especificos - em nivel de especializagdo — podendo habilitar-se
tanto licenciados e/ou bacharéis. Portanto, estes sao os aspectos centrais contidos
no Parecer 215/87 e na Resolugado CFE 03/87, todavia, essa reformulagéo curricular

configurou no final dos anos 80, um novo modelo na formagao em educagao fisica.
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As constatacdes feitas até o momento esclarecem o movimento
historico que deflagrou na aprovacao das legislacdes supracitadas, interessa-
nos agora, resgatar os embates posteriores decorrentes dessa reformulagdo
curricular, com a finalidade de compreender as forcas em disputas e seus
interesses mais concretos na formacao em educacéao fisica.

Nos anos seguintes a essa legislagcao diversos foram os debates e
disputas em torno da formacdo em educacgao fisica. No plano econémico-social
tinhamos a ascensao das praticas corporais realizadas fora do meio escolar,
voltadas a promogao da saude e uma melhor qualidade de vida (NOZAKI, 2004). No
campo académico, buscava-se concretizar a identidade do bacharel nas grades
curriculares dos cursos, na tentativa de construir uma formagado que atendesse tais
necessidades.

A formacdo de professores de Educacao Fisica passou a ser
amplamente discutida apos a divisdo, se de um lado, tinhamos um grupo que
defendia a Educagado Fisica enquanto uma producao histérica da humanidade, e
como tal deveria ser socializada por todos. Por outro lado, setores privatistas e
corporativistas viam no mercado de atividades fisicas um campo lucrativo que
necessitava ser ocupado. Nesse sentido, a iniciativa privada com vistas no campo
de trabalho ndo-escolar (que crescia com a proliferacdo de academias de ginastica,
o fetiche pelo corpo, a expansao das praticas corporais para promog¢ao da saude)
passou a defender a existéncia do bacharelado e a regulamentagdo da profissdo
(QUELHAS; NOZAKI, 2006).

Mesmo diante de tais mudangas, ndo ha como negar que o pais
neste periodo passava por um periodo de redemocratizagdo que permitiu um
amplo debate tedrico nas mais diversas areas de conhecimento, e na educacéao
fisica, este debate vinha sendo travado de acordo com as modificagdes e
exigéncias do mercado de trabalho no que se refere ao exercicio da profisséo
(FARIA JUNIOR, 1987).

Alguns pesquisadores se debrugaram na analise do novo modelo
curricular, constatam-se as primeiras criticas feitas por Faria Junior (1987) quanto a
legitimidade da divisdo da formacé&o a nivel tedrico, questionando se seria possivel o
mesmo corpo de conhecimento fundamentar duas profissdes diferentes e ainda,
quais seriam os conhecimentos especificos tanto da licenciatura como do

bacharelado. O autor, ainda alertava para outra questdo, a criagdo de grupos e
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instrumentos de poder na area, o que de fato, aconteceu nos anos 90 com a criagao
do Sistema CONFEF/CREF. Outra critica de Faria Junior (1992) denuncia a questao
da super-especializacdo decorrente desse processo de formacdo, que estaria
enfraquecendo a profissdo e dando énfase a concepcao do professor de educagao
fisica enquanto técnico.

Taffarel (1993), em sua tese de doutorado, avalia que a divisao entre
licenciatura e bacharelado agravou alguns problemas que persistiam na formagao
profissional em Educagdo Fisica, como os antagonismos entre areas do
conhecimento, a fragmentacdo do trabalho pedagdgico, a desintegracdo entre
ensino, pesquisa e extensdao, a fragmentacdo do conhecimento. Segundo a
pesquisadora, esses fatores tém contribuido para desqualificar o futuro professor ja
no processo inicial de formagao académica.

Carmo (1988) ao fazer uma analise do Parecer 215/87, funda sua
critica nas orientagcdes contidas no referido documento, a respeito da distingao entre
os cursos de licenciatura e bacharelado. O autor afirma a dificuldade de
entendimento em relagdo a esse dualismo, para ele, esta divisdo entre licenciatura e
bacharelado apresentada da forma como ela esta, € mais um equivoco

metodologico.

As argumentagbes contidas no documento ndo conseguem dar conta das
"diferengas existentes" entre corpo de conhecimento desenvolvido na
formacao destes profissionais. Nao fica claro se o “novo curriculo” se
pautara na diferenciagdo completa dos cursos, em termos de conhecimento,
métodos e fungao social, ou se a diferenciagdo ocorrera apenas em partes
de uma mesma grade curricular (CARMO, 1988, p. 74).

A estruturacdo curricular consubstanciada no Parecer 215/87 e
aprovada na Resolucdo 03/87 recebeu muitas criticas da comunidade académica.
Orienta-nos o entendimento que a produgcdo desses ordenamentos legais €
resultado de determinadas condigcdes objetivas e da correlacdo de forgcas que
marcaram os interesses opostos no processo de definigdo da legislagdo. Em nossas
entrevistas, o professor Claudio de Lira Santos Junior relata a conjuntura da

educacao fisica no ano de aprovacado da Resolucéo 03/87:
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[...] a 03/87 ¢ de um ano interessante para a EF, é a grande ruptura do
CBCE, ou pra dar nome, o pessoal da area da satde que era quem dirigia o
CBCE, 87 é o ano que a geragdo da Celi vai ao congresso de Recife ja
eleito para tomar posse em 88, 87 seria um grande encontro nacional da
FBAPEF em Recife, se a FBAPEF nao tivesse rachado [...] essa época o
movimento estudantil comecga a atuar de forma mais pesada, o movimento
estudantil até entdo em minha opinido, ele tinha a fun¢do de reorganizar as
forcas, reorganizar. No CONBRACE de 89 em Brasilia, entre 89-91 é
constituida a Executiva Nacional dos Estudantes de Educagédo Fisica
(EXxNEEF), porque os ENEEF's ja tinham sido retomados, mas néo tinham
sua executiva. [...] o movimento estudantil comega a atuar de forma mais
direta, ele passa um tempo reorganizando o setor, ele vai se
instrumentalizar dizendo quais s&o suas instancias e aprovar a Executiva foi
aprovar também o regimento e aquela série de coisas, e vai reconhecer no
seu movimento as suas liderangas, aquele era o momento disso [...] E
interessante, de 87 em diante que essas coisas vao acontecer, em 87 nao
tinha ministério do esporte também né&o tinha ministro. Entdo nesse periodo
vocé ainda tem as APEF’'s e FBAPEF's, vocé tem o CBCE e vocé tem o
movimento estudantil (Claudio de Lira Santos Junior).

Constatamos, portanto, que a correlagcao de forcas que disputava a
hegemonia na formagado em educacéo fisica nos anos 80, e com mais clareza, nas
discussbes que antecederam a aprovagdo da reestruturacdo curricular, foi
representada por sujeitos politicos vinculados: aos 6érgdos governamentais (CFE,
SEED/MEC); as instancias e associagdes de professores de educacéo fisica (CBCE,
FBAPEF, APEFs); as Escolas de Educacdo Fisica (diretores, professores); aos

movimentos sociais (MEEF).

Para chegar a formulagéo da resolugdo n° 003/87- CFE, que reordenou a
formacao do profissional de educacao fisica, por exemplo, constatamos dez
anos de debates dos profissionais da area (1979-1987). Mesmo assim,
setores foram excluidos de participar e prevaleceram, hegemonicamente, as
concepgdes sustentadas pelos docentes das instituicbes Paulistas,
notadamente da USP, e as concepgdes defendidas pela Associagao de
Diretores das Faculdades de Educacgéo Fisica de Sdo Paulo (TAFFAREL,
1998, p. 19).

Cabe-nos lembrar do papel desempenhado pelo CBCE e pelo MEEF
nesse momento histérico. O CBCE, desde sua origem em 1978 até metade da
década de 80, foi dirigido por médicos, e, portanto, mantinha o paradigma da aptidéao
fisica voltada para promog¢ao da saude e a énfase nas Ciéncias Naturais e Exatas. O
movimento progressista na educagao fisica que se intensificou no inicio dos anos
80, fazendo criticas a educacédo fisica hegemdnica e questionando os problemas
postos a essa pratica interventiva, refletiu-se no interior do Colégio. Com a posse de
Laércio Elias Pereira, em 1985, comeca a crescer uma tendéncia renovadora no

CBCE, a partir de um consideravel aumento na producao cientifica baseada nas
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Ciéncias Sociais e Humanas. Isso pode ser observado tanto nas discussdes como
nas publicagdes do CONBRACE e da RBCE. No entanto, sera em 87 que a génese
do CBCE sera, de fato, superada. Celi Taffarel assume a direcdo nacional do
Colégio e provoca mudangas decisivas no posicionamento politico-ideolégico e na

concepgao epistemoldgica que fundamentavam a entidade.

[...] na vigéncia de Celi Taffarel que a radicalizagdo politica e a
democratizagdo se entrelagara com a produgéo tedrica, o que ndo quer
dizer que esta ultima nao existisse. O fato é que, no segundo lustro dos
anos oitenta comecgara a ser veiculada a produgao critica da Educagao
Fisica com amplitude e densidade. Boa parte daqueles que participavam da
vida do CBCE estavam publicando e/ou defendendo suas pesquisas que
formariam o substrato critico da Educacgéo Fisica da década de 1980. Isso
fara com que o Colégio veicule em seus congressos, na RBCE, e que
intervenha politicamente, com maior qualidade e quantidade. Porém, ainda
0 que conduz, determina e direciona é a pratica social e a intervengao
politica (DAMASCENO, 2011, p. 86).

A ascenséo do setor contra hegemonico no interior do CBCE, tanto
pelo numero de representantes como pela producgao cientifica, vai desembocar num
tensionamento nas disputas pela direcdo do Colégio em 1989. O confronto se
travava entre duas chapas: a chapa “Com ciéncia” que afirmava que a ciéncia nao
pode ser ideoldgico-partidaria, e a outra chapa “Compromisso” que defendia que a
ciéncia deveria constitui-se do compromisso com a construgdo de uma sociedade
mais democratica e justa®. Os argumentos centravam no entendimento da funcéo
social e cientifica do CBCE, e, portanto, diziam respeito a compreensao de ciéncia
no quadro dessa fungao social. O que estava em questdo era a disputa pela
hegemonia do Colégio para definicdo dos rumos ideoldgicos, politicos e cientificos.

Nesse sentido,

[...] os grupos e intelectuais da Educacéo Fisica que perderam a hegemonia
no ambito do CBCE, do ponto de vista tedrico, académico e politico, isto é,
daquilo que diz respeito a estruturagdo da Pés-Graduacgao, das agéncias de
fomento a pesquisa, da producao tedrica e técnica, da politica educacional,
de esporte e de saude, a mantiveram nas outras instancias e instituicoes
sociais, ndo de forma tranquila e sem batalha cultural (em alguns casos esta
se deu post facto, como, por exemplo, na regulamentacdo da profissdo),
mas a mantiveram (DAMASCENO, 2011, p. 109-0).

°® Compunham a chapa “Com Ciéncia”: Paulo Sérgio Chagas Gomes (presidente), Maria Beatriz Rocha
Ferreira (vice-presidente), Go Tani (diretor cientifico), Luiz Antonio dos Anjos (diretor de divulgagao),
Jodo Batista Freire (diretor financeiro) e Antnio Carlos Bramante (diretor administrativo). Eram
componentes da chapa “Compromisso”, da segunda gestdo: Celi Taffarel (presidente), Aguinaldo
Gongalvez (vice-presidente), Gabriel Palafox (diretor administrativo), Valter Bracht (diretor cientifico),
Alfredo Gomes de Faria Junior (diretor de divulgagdo) e Lino Castellani Filho (diretor financeiro)
(DAMASCENO, 2011).
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Com a vitdria nas eleigdes de 89, a Chapa “Compromisso” que tinha
como presidente Celi Taffarel manteve a hegemonia do CBCE. Em sua segunda
gestado, aparecera uma nova convicgao: a de que o desenvolvimento cientifico deve
ser garantido para todos, com vistas a socializa-lo para o usufruto, além de criar
condicdes e possibilidades de produzi-lo. Nesse momento, tornava-se necessario
incentivar a pesquisa, veicula-la, com a finalidade de intervir nas politicas de
educacao, educacao fisica e esportes. “A prossecucao da vida da entidade teve um
rompimento com as convicgdes politicas marcadas pela redemocratizacdo e pelo
socialismo e passou a defesa de um pluralismo em termos politicos e tedrico-
metodoldgicos” na gestéo de Valter Bracht® em 1991 (DAMASCENO, 2011, p. 122).

O CBCE vai se fortalecer enquanto entidade cientifica nos anos 90,
tornando-se uma das instancias de maior representatividade na educacao fisica, a
posicado que prevalecera no Colégio dai em diante, contrapde-se as gestdes
conduzidas por Taffarel e passa a emergir no ambito do CBCE uma posigcdo pos-
moderna, que “[...] advém da negacao de qualquer fundamento e da afirmacéo do
relativismo e do pluralismo metodolégico” (DAMASCENO, 2011, p. 128). Falaremos,
no proximo item, sobre a atuacdo do CBCE e seu posicionamento nos anos
seguintes, principalmente, no que diz respeito a sua intervengcdo no processo de
definicdo das DCNEF ocorrido em 2004 (Res. CNE/CES 07/04).

Portanto, € importante ressaltar que nos anos 80 o CBCE, ainda,
‘[...] ndo tinha a representatividade e o peso politico que, mais recentemente,
passou a ter” (FARIA JUNIOR, 2001, p. 21) nas disputas pela formagdao em
educacéo fisica, como explicitamos, somente no final da década que o Colégio
comeca a se organizar e a ganhar for¢as nos embates presentes na area.

O Movimento Estudantil de Educacgao Fisica (MEEF) reorganiza-se
nos anos 80, no 31° Encontro Nacional dos Estudantes (UNE) em 1980 encaminhou-
se a criacdo do Encontro Nacional dos Estudantes de Educac&o Fisica (ENEEF),
nesse mesmo ano, realizou-se o | ENEEF marcado por discussdées no ambito da
politica nacional, da participacdo de professores e estudantes em entidades, e

ainda, debateu-se sobre os problemas decorrentes dos cursos de curta duragao.

% Compunha a diregdo do CBCE, Valter Bracht (presidente); Jodo Paulo Subira Medina (vice-presidente);
Amauri Bassoli de Oliveira (diretor administrativo); Wenceslau Leaes Filho (diretor financeiro); Aguinaldo
Gongalves (diretor cientifico); Mauricio Roberto da Silva (diretor de divulgagéo).
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Essa iniciativa estende-se ao longo dos anos 1980, denotando, sempre,
preocupagcbes fundadas na questdo social. Os trés primeiros Eneefs
(Salvador, 1980; Goiania, 1981; e Vitéria, 1982) ndo tiveram um tema
central, mas a preocupagdo com a conjuntura politica nacional estava
presente. A partir de 1983 aparecem os temas centrais: — “Educagéao Fisica
na sociedade” (Juiz de Fora, 1983); — “Educagado Fisica ou a arte de
adestrar seres humanos?” (Florianépolis, 1984); Educagao Fisica:
perspectivas de uma nova pratica (Jodo Pessoa, 1985); — “A Educagao
Fisica diante e da realidade brasileira: reprodugdo ou transformagéo?”
(Curitiba, 1986); — “Existe uma outra Educacgdo Fisica?” (Rio de Janeiro,
1987); — “Condi¢des para uma nova pratica” (Recife, 1988); e — “10 anos:
a EF avancgou...?” (Vitéria, 1989) (OLIVEIRA, 1994, p. 24)

Os anos 80 foram anos de organizacdo para o MEEF, a
consolidagdo dos ENEEFs fortalecia as bases do movimento, que ainda, ndo era
reconhecido enquanto um grupo combativo na area, tanto que o MEEF néo teve
representatividade nos debates e discussdes ocorridos nos seminarios do MEC que
antecederam a aprovacado do Parecer 215/87 e a Resolugcao 03/87, este fato é

denunciado por Taffarel e Silva (1988).

Em 1992, por meio de reunides entre DA’s®” e CA’s® é criada a Executiva
Nacional de Estudantes de Educacgdo Fisica — EXNEEF que seria uma
entidade que proporcionaria aos estudantes de educagdo fisica uma
organizagao nacional, que unificaria as lutas locais das escolas (EXNEEF,
2008).

A EXNEEF passa a ser a entidade maxima que representa os
estudantes de educacao fisica nacionalmente, & responsavel por encaminhar
deliberacdes, opinides, desejos e necessidades desses estudantes junto as
instancias competentes, ao Estado e a sociedade civil. E na década de 90 que o
MEEF vai constituir-se como um dos movimentos contra hegemonicos mais atuantes

nos enfretamentos contra os interesses dos setores privatistas na educacao fisica.

A Res. 03/87 introduziu a figura do bacharelado, é verdade, e se isso se deu
foi pela conjugacgéo dos fatores de conjuntura e estrutura presentes naquele
momento em nosso pais e no mundo, aliado a auséncia de forgas
organizadas sob nossa Otica politica no a&mbito da Educagdo Fisica
brasileira... Recordem que o CBCE vive sua ruptura com a l6gica biomédica
que conduzia suas agbes so a partir de 1985, sendo ainda bastante ténue —
ainda que fundamental para o devir - sua capacidade de intervengao politica
e académica, e o Movimento Estudantil na/da Educag¢do Fisica tinha nele
sua principal referéncia (Lino Castellani Filho).

7 Diretérios Académicos.
% Centros Académicos.
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A partir desse contexto, podemos reconhecer a correlagao de forgas
que disputou a hegemonia na educagao fisica nos anos 80. Os interesses expressos
no processo de reestruturagéo curricular (Resolugédo 03/87) foram representados no
posicionamento assumido pelo Conselho Federal de Educagédo (CFE); a Secretaria
de Educacgao Fisica e Desporto do Ministério da Educacédo (MEC); articulados aos
diretores das escolas de bacharelado e alguns professores de IES; a Federacao
Brasileira das Associagbes de Profissionais de Educacgéo Fisica (FBAPEF) e suas
respectivas Associagdes de Profissionais de Educacgao Fisica (APEFs) que somaram
esforcos para aprovar a divisao da formacdo em educacéo fisica, a partir da criagao
do bacharelado Educacgao Fisica, em oposi¢cao a essa proposta, na defesa por uma
formagao generalista manifestaram-se, principalmente, os professores das IES — em
maioria, das publicas —; e, de forma mais atuante, o Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE) e o Movimento Estudantil de Educagdo Fisica (MEEF) nos
ultimos anos de 1980.

Os interesses expressos na Resolugdo 03/87 identificam os grupos

politicos em embate, de acordo com as falas presentes nas entrevistas:

Privatistas que puderam dividir a formagdo e com isto ampliar os negoécios
no campo educacional. Ao invés de um curso, eram dois cursos que
formavam para mercados distintos. [...] inicia-se a tendéncia que se acentua
atualmente, cursos divididos, predominio do bacharelado, iniciativa privada
e com tendéncia a ampliar formagéo a distancia (Celi Taffarel).

A resolucédo 03/87 foi a vitéria dos grupos corporativistas e reacionarios que
buscavam cercar os campos nédo escolares das praticas corporais. A
motivagdo era a conquista dos campos de trabalhos novos, sem discutir a
esséncia do trabalho e suas relagbes no modo de produgdo capitalista
(Hajme Nozaki).

Resolugdo 03/87 — CFE — Adequagéo da formacgao profissional ao Projeto
neoliberal de Estado e Sociedade; configuragcdo do Bacharelado ao lado da
Licenciatura, limitando esta a docéncia /ensino e aquela a formagao do
pesquisador e a outros campos de intervengao profissional em expansao
(Fernando Gay da Fonseca — relator da 03/87 — em evento realizado na
Unicamp em 1988: “As IES qualificadas desenvolverdo o bacharelado e as
menos qualificadas deverdo contentar com a licenciatura”) (Lino Castellani
Filho).

Os embates especificos na formacdo em educacao fisica — entre os
que defendiam a formacgéo generalista e aqueles que se posicionavam a favor da
formacgao dividida (habilitagdes, licenciatura e bacharelado) — sdo decorrentes das
disputas mais amplas no campo educacional, entre aqueles que pretendiam

privatizar a educagao, em oposi¢éo, aos que defendiam a escola publica, gratuita e



100

de qualidade a todos, essas disputas (na superestrutura), por sua vez, sao oriundas
dos embates de projetos historicos vigentes na sociedade — entre o projeto liberal e
o projeto socialista. Os projetos historicos expressam as disputas nas relagbes de

producao entre capitalistas e trabalhadores pelo controle das for¢as produtivas.

4.1.2 O Embate Politico-ldeolégico na Educagdo Fisica nos Anos 90: a

Regulamentacao da Profissdo e a Criagdo do Sistema CONFEF/CREF

Os anos 90 evidenciam o acirramento da luta de classes na
formagao social brasileira. O governo de Fernando Henrique Cardoso, a partir da
intervencdo dos organismos financeiros, implanta uma Reforma no Estado
fundamentada nos principios neoliberais de privatizacdo, publicizacdo e
terceirizagao (BRITO, 2010) que firmavam a desobrigacdo do Estado frente as
questdes sociais, resultando na desregulamentagcdo do trabalho, flexibilizagao,
terceirizagcdo e regulamentacdo das profissbes liberais. Este contexto complexo e
contraditorio influenciou nas discussdes, embates e rumos na educacgao fisica, de
acordo com Santos Junior (2005, p. 17) “Os anos 90 foram palco de um estranho
movimento que combinou refluxo daqueles que se outorgavam progressista e
ascensao daqueles, reconhecidamente, conversadores”. Isto pode observado na
ascensao do setor progressista na area nos primeiros anos da década de 90, por
meio da (a) ampliacdo da produgao cientifica de cunho critico; (b) atuagao politica
em instancias competentes da area; (c) da proposta pedagdgica Critico-Superadora
desenvolvida pelo Coletivo de Autores (1992); (d) avangos nas discussdes sobre

formacao de professores das licenciaturas em geral59

, € em especifico, da formacao
em educacdo fisica®, seguido, de um refluxo com base no embate politico-

ideoldgico que resultou na criagdo do sistema CONFEF/CREF.

% “[...] as reflexdes oriundas dos movimentos sociais organizados, que buscam, através de estudos cientificos e
de propostas politicas, defender a formagcdo com qualidade do profissional de ensino. Tais formulagbes
podem ser identificadas nas agées do Grupo de Trabalho das Licenciaturas da ANPEd (Associacdo Nacional
de Pesquisa e Po6s-Graduagdo em Educacdo) e da ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagéo dos
Profissionais da Educagao), nas iniciativas de grupos de trabalho das licenciaturas — inseridas em Instituicdes
de Ensino Superior, entre as quais destacamos as experiéncias do Férum de Licenciaturas na USP e na
UNICAMP, e ainda, em instancias e Féruns da Sociedade Brasileira, como o sdo o Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica e o Férum de Educagéo do Campo” (SANTOS JUNIOR, 2005, p. 37).

0 Em 1994, a Carta de Sergipe foi um importante documento histérico de denuncia das problematicas existentes
no nordeste do Brasil no que se refere a educacéo fisica e esportes. Elaborada por um coletivo politico (em
torno de 150 professores coordenados pela Prof. Celi Taffarel), a Carta pontua 11 problematicas que agravam
o desenvolvimento da area nessa regido do pais, em seguida, reconhece 22 alternativas e reivindicagbes a
serem feitas, para construgdo de politicas governamentais democraticas e populares. Este documento
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A expansdao do mercado de trabalho voltado a aptidao fisica,
associado a conjuntura de crise, as politicas neoliberais e aos interesses privados
em torno das praticas corporais resultou na Lei 9.696/98%" que regulamenta a
profissdo de Educacéo Fisica e cria os conselhos profissionais Federal (CONFEF) e
Regionais (CREFs) de carater privado, condizente com o projeto hegeménico de
mundializacdo do capital. Ao afirmar os interesses do capital em contraposi¢cao aos
interesses da classe trabalhadora, acirram-se os confrontos de classes e assim, as
disputas em torno da formagado em Educacgao Fisica seguem esses embates, entre a

adogao ou ruptura ao modelo hegemaonico.

Parece-me que ndo s6 o profissional e sua recente profissdo foram
regulamentados: a Educacdo Fisica, de forma geral, foi igualmente
enquadrada no caldo sdcio-politico-cultural das novas praticas sociais,
destacadamente aquelas relacionadas ao setor de servicos tendo o
mercado como mediagcao fundamental, praticas solidificadas nos anos
noventa pelo tripé desestatizagdo/ desregulamentagcédo/ desprotecdo dos
direitos sociais. Este enquadramento faz parte da anarquia do sistema
vigente, mas é também resultado intencional de extracao de lucro das mais
variadas formas neste setor heterogeneizado, complexificado e emergente
que tem sido a Educagéo Fisica nos anos noventa em diante. (SADI, 2002).

Sadi (2002) argumenta sobre a expansao dos mercados, servigos e
mercadorias vinculadas a educacao fisica e aos esportes, reconhecidos (a) no
aumento de academias de ginastica; (b) na introdugdo de produtos alimenticios,
alimentos em po, energéticos e vitaminas; (c) novos aparelhos para atividade fisica,
novas marcas, roupas, ténis, material desportivo; (d) expansdo na area do lazer,
com os chamados esportes radicais (paraquedismo, balonismo, canoagem,
escaladas, trilhas, rapel, ratting, etc.), este cenario das novas praticas esportivas
demanda a produgao de “desejos/necessidades/mercadorias”.

obteve, aproximadamente, mil assinaturas e foi amplamente divulgado na comunidade académica, nos Foéruns
Nacionais e Internacionais e também, a Dire¢do do CBCE no mandato de Valter Bracht (COLETIVO DE
AUTORES, 2001). Lacks (2001, p. 71) ao fazer uma analise sobre o que significou a Carta de Sergipe, afirma
que este documento “[...] recoloca a necessidade da classe trabalhadora constituir seus intelectuais organicos,
que ndo abram mao das reivindicagdes dos trabalhadores. O processo desta constituicdo se faz dentro e
contra a institucionalidade vigente. A construgdo do momento ético-politico, da hegemonia, € imensamente
obstaculizada [...] Para realizar uma ruptura constituidora de sua identidade/projeto, € necessario que a classe
trabalhadora se liberte dos discursos e praticas dominantes e lutem contra eles. A classe trabalhadora deve
colocar-se como sujeito fundador das possibilidades de um novo Bloco Histérico. A Carta de Sergipe aponta
nesta direcéo.

A Lei 9696/98, aprovada pelo presidente Fernando Henrique no dia 01 de setembro de 98, dispde sobre a
regulamentagdo da profissdo de educagéo fisica e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos
Regionais de Educagéao Fisica. A saber, esta lei compde-se de apenas seis artigos.

61
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[...] a burguesia, remodelando seu discurso com a éarea, edificou e idealizou
este mercado, que, ainda em expanséao, exige formalidades, isto &, formas
novas como a regulamentacéo do profissional. Com isso espera legitimar e
convencer o proprio mercado (e seus agentes econdmicos) de sua eficacia
e perspectiva de projeto. Aqui temos uma aparente contradigdo: do lado
escolar, “descarta-se” a Educagao Fisica, na area nao-escolar imprime-se
uma ofensiva conservadora-liberal que visa a ampliagdo do mercado e do
lucro (SADI, 2002).

Na mesma linha de argumentacdo, Nozaki (2004) ressalta que o
processo de regulamentagao da profissdo de educagéo fisica serviu para aprofundar
o processo de reordenamento da educacdo fisica (iniciado com a divisdo da
formagao) caracterizado pela passagem do trabalho do professor de educacao fisica
para as praticas corporais no meio nao-escolar, “[...] a regulamentacao da profissao
constitui uma estratégia moldada a gerencia do capital, coadunante com a
perspectiva neoliberal e ancorada a uma apreensao fenoménica da realidade, que
tem o mercado como fulcro das agbes humanas” (p. 166). A regulamentacdo da
profissdo adaptou os cursos de educacao fisica a légica da produgao capitalista e as
politicas neoliberais, em contraposicdo, tem-se a intensificacdo da exploracdo da
forca de trabalho e desqualificacdo da formacéao profissional.

Faria Junior et al. (1996, p. 266) argumenta que “[...] o grupo® que
ha mais de dez anos vem defendendo a regulamentacao da profisséo esta a exercer
forte pressdo sobre alguns parlamentares, de forma a obté-la ainda na atual
legislatura”. A preocupagéo apresentada nos revela dois aspectos do movimento de
regulamentagao da profissédo, primeiro, o grupo a que se remete Faria Junior et al,
diz respeito ao grupo privatista que desde os anos 80 tentam regulamentar a
profissdo de educacéo fisica; um segundo fator, relaciona-se a ascenséo do setor
conversador no interior da area e a cooptacdo de forgas politicas ligada a esses
interesses dominantes, o que resultara na criagcao do sistema CONFEF/CREF.

Vale destacar a derrota daqueles que desejavam regulamentar a
profissdo e criar os conselhos de educacgao fisica nos anos 80. A iniciativa surge
numa reunidao de diretores e professores em 1983, em Brasilia, na qual o Prof.
Benno Becker apresenta um projeto de lei para criagdo do conselho profissional,

baseado nos projetos dos conselhos de medicina e psicologia:

%2 0 grupo que defende a regulamentagéo da profissdo de Educacgéo Fisica se sustenta no argumento de
que “Hoje as atividades nestes segmentos sdo terra de ninguém, sdo espago vazio. Sendo espago
vazio qualquer um pode ocupa-lo. Portanto, devemos nés ocupa-lo antes que outros o fagam”
(STEINHILBER, 1996, p. 51, grifos nosso).



103

O Projeto, ja aperfeicoado, foi apresentado pelo Prof. Benno Becker no
encontro de diretores e/ou representantes de Escolas de Educacgéo Fisica
do Brasil, encontro este comemorativo dos cinquenta anos das Escolas de
Educagéao Fisica da Universidade de Sdo Paulo, cuja comissdo executiva
dos festejos era presidida pelo Prof. Walter Giro Jordano, quando na
realizagcdo do debate sobre os temas “Criagdo de Conselhos Federal e
Regionais de Educagéo Fisica” e “Regulamentagéo da Profissdo”, realizado
no dia 16 de margo de 1984, as 15 horas, na sede da Escola de Educacéao
Fisica na Universidade de Sao Paulo (CONFEF, [19--]).

Em 1984, na Camara dos Deputados foi apresentado o Projeto de
Lei 4559/84 pelo Deputado Federal Darcy Pozza, considerado o primeiro projeto de
regulamentagdo da profissdo, este dispunha sobre o Conselho Federal e os

Regionais dos Profissionais de Educacéo Fisica, Desporto e Recreacao.

A criacdo do referido Conselho Profissional foi aprovada pelo Congresso
Nacional no ano de 1989 em votagéao das liderancas partidarias sob esfor¢o
concentrado, sendo, todavia, vetada pelo entdo presidente da Republica,
José Sarney, a partir de Exposicdo de Motivos de seu Ministro do Trabalho,
Almir Pazzianotto, o qual se valeu, basicamente, de argumentagéo de que a
profissdo de professor ja se encontrava regulamentada pelo Estado
Brasileiro (Lino Castellani Filho).

A derrota dos anos 80 significaria uma recomposicdo da ala
privatista da educacéo fisica nos anos 90, tendo como finalidade fazer vigorar seus
interesses na area. Nesse sentido, no 8° Congresso Brasileiro de Educacao Fisica,
realizado em Brasilia/DF, durante a plenaria final, deliberou-se pela propagacao do

“Processo de Regulamentagao Ja”.

[...] em meados do primeiro semestre de1995, fomos surpreendidos com a
noticia da tramitagao no Congresso Nacional, do PL 330/95, de autoria do
Deputado Eduardo Mascarenhas (PSDB). Tal projeto tem sua origem em
uma articulagdo desenvolvida pela APEF/RJ, na pessoa de seu Presidente,
Professor Jorge Steinhilber e de trajetoria politica associada a principios - e
grupos - retrogrados no espectro da Educagéo Fisica Brasileira. Significa a
percepgdo de que, através da bandeira da Regulamentacdo, abriu-se
novamente espaco para que aqueles setores afastados da cena politica da
Educacéo Fisica Brasileira, desde o final dos anos 80, com o veto do projeto
de lei vetado pelo Presidente Sarney, voltassem a ela de forma
avassaladora, valendo-se do sentimento de perplexidade existente em
nossa sociedade, face a crise estrutural do emprego motivada pelas
politicas neoliberais postas em agéo pelo governo de FHC (LUCENA, 2002).

Vale lembrar o papel da FBAPEF e das APEFs nesse processo,
essas associagdes cumpriam um duplo movimento, de um lado, algumas regionais
(com destaque, APEF/RJ, APEP/RG, APEF/SP) articulavam-se aos grupos

privatistas que buscavam a regulamentacdo da profissdo, de outro lado, com
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relevancia a APEF/DF e um segmento de associados se posiciona contra a tese da

regulamentacao. Sobre isso, um professor atuante nesse processo, relata:

Institucionalmente foi estabelecida uma alianga com a Federacdo Brasileira
de Profissionais de Educacdo Fisica/FBAPEF, com o Sindicato dos
Professores no Distrito Federal/SINPRO-DF, a Associagdo dos Professores
de Educacgéo Fisica do DF/APEF-DF, a Executiva Nacional dos Estudantes
de Educacédo Fisica/lEXNEEF, e a Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educa¢do/CNTE, instancias que neste periodo, por meio
de suas dire¢ées, unificaram as agbes em defesa da Educagéo Fisica, do
Esporte e do Lazer como direitos sociais, e se contrapunham a Tese da
Regulamentacéo da Profissdo, com a consequente criacdo dos Conselhos
de Profissionais de Educacéo Fisica. Neste contexto uma fragdo expressiva
de nossos militantes sociais pelo pais se engajou em dire¢ées de escolas,
sindicatos, associagbes, mandatos de partidos populares no executivo e no
legislativo, bem como em outros tantos espacgos politicos de intervencgéo,
constituindo assim, pela compreensdo majoritaria destes, o esgotamento
estratégico do sentido e significado contra hegeménico do Movimento da
Apefs, terreno fértil para que os setores mais conservadores se unificassem
em torno da Tese da Regulamentacdo. Tal constatacdo ganha forga
material, a partir da Lei 9696/98, quando a unica Apef do Brasil que néo
cumpriu papel de ser o ntcleo organizativo do Conselho Profissional foi a do
Distrito Federal, tendo sido criada pelos agrupamentos identificados com a
Tese da Regulamentagédo, a Apef/Brasilia para cumprir este fim (Roberto
Liao).

Os privatistas uniram forcas com a maioria das APEFs para a
aprovagao do projeto de lei que regulamentava a profissdo e criava os conselhos
profissionais. Nesses embates, o CBCE, o MEEF e um pequeno setor da FBAPEF®®
se colocaram contra o projeto de regulamentagdo da profissdo, suas principais

criticas foram:

[...] a ilegitimidade do processo de tramitacdo do PL, causada por um
atropelamento da construgdo do processo histérico de Educagdo Fisica
sobre a regulamentagédo, pois somente depois de encaminhado o PL
iniciaram-se as discussdes fato que causou a indignagéo de professores da
area; a tentativa de regulamentar o mercado respaldado no corporativismo;
a sua fragilidade em ndo conhecer os campos interdisciplinares, tentando
retirar a possibilidade de atuagéo de outros profissionais; e a contradi¢gao de
buscar regular o mercado no momento em que a orientacdo da LDB é nao
mais habilitar o profissional, mas apenas capacita-lo para sua area de
atuacao (LUCENA, 2002).

Essas criticas resultaram num documento tirado no XVII ENEEF
(realizado em Cuiaba/MT, setembro de 1996), expressam o posicionamento

contrario destas entidades a tese da regulamentagao da profissdo, no entanto, estas

O MEEF se fez representado pela EXNEEF, com a participagéo de Nara (coordenagdo geral), Ana Carla
(CEPE), Sandra (Regional V), Videbal (Regional V), Aurora e Sionaldo (Regional Il). A FBAPEF foi
representada pelos professores Carldao e Roberto Lido, e o CBCE pelo professor Lino Castellani Filho.
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consideragdes nao foram acatadas pelo relator do PL 330/65, Paulo Paim (LUCENA,
2002).

Apos a aprovagao da Lei 9696/98, no XX ENEEF, realizado em
Recife/PE, 1999, o MEEF em conjunto com outras categorias (de estudantes e
professores) e entidades organizadas (CBCE/Secretaria de Pernambuco, sindicatos,
etc.) posicionou-se contra, ndao mais ao PL 330/95, mas sim a Lei 9696/98,
constituindo assim, o Movimento Nacional Contra a Regulamentagao do Profissional
de Educagao Fisica (MNCRPEF), que depois viria a ser reconhecido como
Movimento Nacional Contra a Regulamentacdo da Profissdo de Educacgéo Fisica
(MNCR) (LUCENA, 2002).

O MNCR fundamenta-se em trés principios dos quais originam todas
as demais orientacbes e formulagcdo, sdo eles: 1) ser contrario a tese da
regulamentagao da profissdo, por entendé-la como fragmentaria e corporativista,
fragmenta-se, assim, aqueles que sao considerados “regulamentados” e “nao
regulamentados” “[...] uma vez que se estabelece que apenas alguns determinados
profissionais poderdo ter acesso ao trabalho, ao conhecimento etc.” (SILVA et al.,
2011, p. 54); 2) o MNCR caracterizar-se como um movimento amplo, que reivindica
sua luta de maneira ampliada, ndo restritamente, contra a regulamentacdo da
profissdo de educagao fisica, mas pelo fim da sociedade de classes e pela
emancipagao da classe trabalhadora; 3) o ultimo principio que norteia 0 movimento,
€ a luta “[...] pela regulamentacao do trabalho e pela garantia dos direitos trabalhista
conquistados historicamente pelo conjunto da classe trabalhadora” (SILVA et al.,
2011, p. 55), dessa forma, reivindica-se que todos os trabalhadores, empregados ou
nao, tenham acesso aos direitos basicos e fundamentais, tais como, carteira de
trabalho assinada, salario e aposentadoria dignos, férias remuneradas, licengas
maternidade e paternidade, etc.

A luta pela regulamentacéo do trabalho e n&o pela regulamentagéo
da profissdo, pauta-se no entendimento de que a regulamentagdo da profisséo
enquadra-se no contexto das profissdes liberais, e, portanto, consiste na
demarcacao territorial dos conselhos profissionais para uma parcela de
trabalhadores, no caso da educagéo fisica, os argumentos utilizados assinalam a
necessidade de ocupar e regulamentar o mercado emergente das praticas corporais,
entendido enquanto a “terra de ninguém” (STEINHILBER, 1996), por isso, a

exigéncia da atuagao dos conselhos profissionais para reservar esse mercado de
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trabalho. Ja a regulamentacgao do trabalho € um luta mais ampla, de unido de forca
da classe trabalhadora por melhores salarios e condigbes de trabalho, consiste

numa estratégia de protecéo da classe.

Essa reserva de mercado de trabalho, por mais contraditéria que se
apresente no plano superficial, esta inserida justamente na pratica do
neoliberalismo, ja que este se baseia na minima intervencdo -
desregulamentacao — do Estado (minimo) com relagdo ao asseguramento
das conquistas sociais e ftrabalhistas, porém maxima intervengdo -
utilizando-se de regulamentagdes — que garantam a ampliacdo da
exploragdo humana convertida nas taxas de lucros dos capitalistas. As
regulamentagdes significam simplesmente a concretizagdo de intengdes no
plano juridico, e estas existem como superestrutura de determinado modo
de producao, [...] pode-se dizer que existem leis neoliberais para justamente
assegurar, intervir e maximizar as conquistas dos capitalistas (NOZAKI,
2004, p. 170-1).

Nesse sentido, o processo de regulamentagdo da profissdo de
educacéo fisica expressa a hegemonia daqueles que tem interesses lucrativos na
area, de forma intencional, os conselhos profissionais mascaram as reais condicoes
de precarizacdo do trabalho e do trabalhador, impdem limitagdes na atuacao
profissional, fragmentam a classe de trabalhadores, etc. Frente a estes ataques
privatistas, Nozaki (2004) argumenta sobre a necessidade e importancia do
reconhecimento de classe dos trabalhadores da educacio fisica e apresenta a
existéncia de movimentos resistivos ao sistema CONFEF/CREF, entre eles
sindicatos da area (SINPRO-RIO, SINEPE), o Movimento Nacional Contra a
Regulamentagéo do Profissional de Educacao Fisica (MNCR), Movimento Estudantil
de Educacéao Fisica (MEEF), etc.

E importante constatar o movimento especifico da educacéo fisica
nos anos 90, pois, neste momento, evidencia-se 0s embates posteriores a
implantacdo da reestruturagcédo curricular 03/87 e, ainda, sinaliza-se a conjuntura
anterior as disputas travadas na aprovagdo da seguinte reformulagédo curricular,

ocorrida em 2004.

4.1.3 O Processo de Producdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacdo em Educacéao Fisica: o Acirramento dos Embates de

Projetos pela Diregdo da Formagao
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Atualmente, os cursos de formagdo em educagao fisica séao
orientados por duas legislagdes, Resolucdo do CNE/CP 01/2002 e Resolugao
CNE/CES 07/04, e seus respectivos pareceres, CNE/CP 09/2001 e CNE/CES
058/2004. A Res. 07/04 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de graduagcdo em Educacao Fisica, em nivel superior de graduagéo plena, assim
como estabelece orientacbes especificas para a licenciatura plena em educacéao
fisica, nos termos definidos pela Res. 01/02 que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo de Professores da Educagao Basica (BRASIL, 2004b).

Neste item, nosso objetivo é resgatar o processo de produgdo da
Resolucdo CNE/CES 07/04 — que corresponde a ultima reformulagao curricular
ocorrida na educacao fisica - levando em consideragé&o os grupos politicos atuantes
nesse processo e que representaram interesses nas disputas pela definicgdo das
diretrizes curriculares em vigéncia para os cursos de formagdo em educacao fisica.
Para esta discussdo, analisamos (a) os documentos legais aprovados pelos CNE
(resolugdes, pareceres, leis); (b) as informagdes relatadas nas entrevistas sobre os
embates decorrentes desse processo de reestruturagao curricular; (c) os materiais
produzidos pelo CBCE, MEEF, CONFEF e MNCR; e, (d) os estudos anteriores que
discutiram, entre outras questdes, o processo de aprovagao das atuais Diretrizes
Curriculares para a graduacdo em educagdo fisica (SANTOS JUNIOR, 2005;
ALVES, 2005; 2010; TRANZILO, 2006; CRUZ, 2009; DUTRA, 2011; DIAS, 2011;
MORSCHBACHER, 2012).

A necessidade de mudanga nos cursos de formagao em educagao
fisica tem sua origem nas politicas educacionais dos anos 90, a partir da reforma
educacional implantada no primeiro governo de FHC, a Lei 9131/1995 cria o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e institui, como sendo uma de suas
responsabilidades, deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo MEC,
para os cursos de graduacédo. Em seguida, é aprovada a Lei 9394/96 que delibera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB®*), determinando significativas
alteracdes no ensino superior, tanto do ponto de vista institucional como no ambito
de oferecimento de cursos e suas modalidades de organizacdo. (CATANI;
OLIVEIRA; DOURADO, 2001). Em nossas entrevistas, constata-se que:

% A nova LDB - no artigo 53 inciso Il — estabelece a necessidade de diretrizes curriculares para os cursos
de graduagéo e autoriza a eliminagao dos chamados curriculos minimos, tornando os “novos” curriculos
de graduacdo mais flexiveis e autbnomos.
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Passamos pelos anos 90 em um ferrenho debate, agora ndo mais restrito a
educacao fisica, mas, sim, a toda a formagao no ensino superior brasileiro.
Entram ai os embates pela formagdo nas universidades, nas faculdades,
nos institutos superiores. A reforma do ensino superior. [...] O embate de
projetos, pela fragmentagdo da profissdo versus pela formacdo unificada
esta ampliado pelo debate da formagcdo com qualidade versus formagao
rebaixada, pela diminuicdo do tempo, dos curriculos, dos conteudos, da
perda de referencias classicas. Varias areas — das exatas a natureza, das
sociais as humanas, passaram por fragmentagbes nas profissées ja na
formagdo académica (Celi Taffarel).

Nesse contexto de reforma do ensino superior brasileiro, inicia-se,
concretamente, em 04 de dezembro de 1997, através do Edital n°. 4 da SESu/MEC
a reforma curricular dos cursos de graduacgao que, na ocasiao, solicitava que as IES
enviassem propostas para a elaboracdo das DCN dos cursos de graduagdo®. De
acordo com esse edital, era de responsabilidade das Comissdes de Especialistas
vinculadas a SESU/MEC, sistematizar, discutir e definir as propostas enviadas ao
CNE para analise e possiveis encaminhamentos. Juntamente a essas discussoes, o
CNE aprovou o Parecer CNE/CES n. 776/97 que estabelecia orientagcdes gerais a
serem observadas pelas COESP no processo de formulacdo das novas diretrizes
(BRASIL, 1997).

As orientagdes consubstanciadas no parecer 776/97 indicavam que
a formacao nos cursos de graduacdo deveria pautar-se: em curriculos flexiveis
voltados para o desenvolvimento de competéncias e habilidades; no aligeiramento
da formacao; na divisao das areas de conhecimento e de formagao entre licenciatura
e bacharelado; em perfis profissionais flexiveis e adaptados as continuas mudancas
do mercado, dentre outras questdes. O documento também fazia severas criticas ao
curriculo minimo e destacava a necessidade de adequar os cursos de graduagao ao
atual momento histérico, evidenciando assim, a articulagdo entre a formagao
humana e os interesses do capital (LEMOS et al., 2012).

Com base nesse parecer, em 10 de marco de 1998, a SESu/MEC
publica a Portaria n°.146 e nomeia a primeira Comissdo de Especialistas de Ensino
em Educacao Fisica (COESP—EF)GG, composta pelos seguintes professores: Eleonor
Kunz (UFSC); Emerson Silani Garcia (UFMG); Helder Guerra Resende (UGF); Iran
Junqueira de Castro (UnB) e Wagner Way Moreira (UNIMEP) (CRUZ, 2009). Essa

% “A SESuU/MEC informa que recebeu quase 1200 propostas das IES, que foram discutidas e
sistematizadas pelos 38 Comissdes de Especialistas contratadas pela SESu” (CATANI; OLIVEIRA,;
DOURADO, 2001).

% A 1.2 COESP-EF esteve em atividade no periodo de 1998 a 1999.
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COESP analisou as propostas enviadas por 24 IES que responderam ao edital
04/97, a sistematizagcdo dessas propostas resultou no documento da COESP-EF
“Novas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagao em Educacao Fisica:
justificativas, proposi¢cdes, argumentagdes”, encaminhado novamente as IES para
analise e discussdo (COESP-EF, 1999) 7.

Esta proposta extingue a divisdo entre licenciatura e bacharelado e
sugere que os cursos sejam definidos de graduagdo em educagao fisica,
considerando que a formagédo destes graduandos se desenvolva a partir de uma
sélida formagéao basica (dimensao generalista) articulada a uma sélida formagéao em
nivel de aprofundamento no campo de atuacado profissional de acordo com os
interesses de cada um (dimensao especialista). As IES deveriam oferecer um ou
mais tipos de aprofundamento e possibilitar ao graduando cursar quantos cursos
desejar (COESP-EF, 1999). No entanto, na realidade, tal proposta:

[...] parece romper, aparentemente, com a fragmentacdo da formagao entre
Licenciatura e Bacharelado. Entretanto, ndo supera, mas intensifica a
fragmentacdo ao propor duas fases de formagido: uma fase comum, o
Conhecimento Identificador de Area (conhecimento "comum e necessario a
qualquer campo definido de aplicagédo profissional" da Educacgéo Fisica), e
outra, o Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamento, o qual
define o campo de aplicagao profissional. [...] Evidencia-se nesta proposta a
subordinacdo da formacgao dos professores de Educacgéao Fisica ao mercado
de trabalho, na medida em que ndo supera a fragmentagédo e que propicia
que a formacgao seja explorada extensivamente pelo setor privado ao prever
o oferecimento de diferentes tipos de aprofundamento (LEMOS et al., 2012,
p. 35).

Em linhas gerais, esta proposta preserva as orientagées contidas na
Resolugcao 03/87 (FRIZZO, 2010). No final de 1999, a versdo definitiva desta
proposta de diretrizes curriculares para os cursos de graduacao de educacéo fisica
foi encaminhada aos 6rgéos competentes da SESU/MEC que, por sua vez, enviaram
ao Conselho Nacional de Educagédo. Como a gestdo da COESP era de apenas dois
anos, em 2000, finaliza-se o trabalho da primeira comissao.

No inicio de 2001, logo apés o encaminhamento da proposta
formulada pela COESP-EF, o CNE aprova a Resolugdo CNE/CP 01/1999 (trata

7 A proposta preliminar de Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo em Educagao Fisica foi
apresentada, criticada e reformulada a partir de reunibes realizadas em diferentes Unidades da
Federacgéao, reunindo dirigentes do Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Educacao Fisica,
dirigentes de entidades cientificas, a exemplo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, dirigentes
de cursos de graduagao em Educacado Fisica, além de especialistas e pesquisadores da area sobre
formagao académico profissional (BRASIL, 2004a).
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sobre os Institutos Superiores de Educagao/lES) e o Parecer CNE/CP
09/2001(dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educagao Basica, em curso de licenciatura, de graduagao plena) e
estes documentos decidem “[...] sobre a nova politica e a concepgéo de organizagéo
e de formacdo dos profissionais de educacédo” (BRASIL, 2004a). As alteragdes
contidas nestas leis consolidavam a direcdo da formagao para trés categorias de
carreira: Bacharelado Académico, Bacharelado Profissionalizante, Licenciatura e,
ainda, indicavam a terminalidade e integralidade prépria da Licenciatura em relagéo
ao Bacharelado, referindo-se a um projeto especifico. “Isso exige a definicdo de
curriculos proprios para a Licenciatura que nao se confundam com o Bacharelado ou
com a antiga formacgéo de professores que ficou caracterizada como modelo 3 + 17
(BRASIL, 2001). Vale destacar que este parecer sofreu varias criticas das IES, da
ANFOPE, da ANPEd, dentre outras instancias, no que diz respeito ao processo,
concepgao e conteudo (TAFFAREL; LACKS, 2005).

Essas novas diretrizes para a formacao de professores da educacgéao
basica atingiram, substancialmente, a formagdo em educagéo fisica na medida em
que orientam todos os cursos de graduagao em licenciatura plena. Dessa forma, as
novas DCN para os cursos de educacéao fisica deveriam enquadrar-se de acordo
com o Parecer 09/2001.

Diante dessas condi¢cdes, o CNE convoca audiéncias publicas para
os diferentes cursos de formacgao que articulavam licenciatura e bacharelado com o
objetivo de reformular as propostas curriculares nas referidas areas, pautando as
orientacdes estabelecidas nas DCN para formacédo de professores da educagao
basica (BRASIL, 2004a). Desta maneira, é formada a segunda COESP-EF®®, faziam
parte dessa comissdo: Iran Junqueira de Castro (UnB); Claudia Maria Guedes
(USP); Roberto Rodrigues Paes (UNICAMP); Antbénio Roberto Rocha Santos
(UEPE); Maria de Fatima da Silva Duarte (UFSC).

Neste momento, constata-se a intervencdo do sistema
CONFEF/CREF no processo de elaboracdo das novas diretrizes para os cursos de

educacao fisica, o historico das DCN da educacéao fisica explicita que:

% Este parecer foi aprovado no dia 08 de maio de 2001 e consubstanciou, posteriormente, a Resolugéo
001/02 (que institui as DCN para a formagao de professores da educagao basica).
% A 2.2 COESP-EF esteve em atividade no periodo de 2001 a 2002.
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O Conselho Federal de Educagao Fisica participou dessa audiéncia publica
e, aproveitando que ja estavam planejados féruns regionais com os
Dirigentes dos cursos de formagdo em Educagdo Fisica, articulou a
utilizacdo desse canal para a construgédo de propostas que objetivavam
oferecer subsidios para a construgao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagao em Educacgao Fisica. Em cada férum regional
coordenado pelos dirigentes do Sistema CONFEF/CREFs foi construida
uma proposta relativa as Diretrizes Curriculares, a exceg¢do dos foruns
realizados no Rio de Janeiro e no Rio Grande do Sul, quando os dirigentes
do primeiro grupo optaram por fazer reformulagées a partir do trabalho
desenvolvido originalmente pela COESP-EF, enquanto o segundo grupo
optou por defender a concepg¢ao de licenciatura ampliada como era
concebida na Resolugdo n 03/1987, discordando da desvinculacdo da
formacéo entre licenciatura e bacharelado (BRASIL, 2004a).

Nozaki (2004) afirma que o sistema CONFEF/CREF utilizou o
Parecer 09/01 — que estabelece terminalidade e integralidade aos cursos de
licenciatura — como um pretexto para ingerir no processo de definicdo das DCN para

a educacéo fisica. Segundo Lemos et al. (2012, p. 36):

Trata-se de uma acdo estratégica, dado que esses marcos regulatorios
serado utilizados como via para afiangar os seus interesses e para pressionar
as |IES, sobretudo quanto a oferta dos cursos de bacharelado em Educacao
Fisica. Assim, o sistema CONFEF/CREF participa ativamente deste
processo, seja nas audiéncias publicas, seja utilizando como via para a
discussao e para a construgdo de propostas os foruns regionais com os
dirigentes dos cursos de Educacao Fisica das IES, eventos estes do proprio
sistema.

Em 03 de abril de 2002, é aprovada a proposta de diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de graduacdo em educacéo fisica elaborada
pela segunda COESP-EF, por meio do Parecer CNE/CES 0138/2002”°. Este
documento enquadrou-se na politica e concepcéo de formagao adotadas no Parecer
09/01 e institucionalizou a fragmentagcdo entre licenciatura e bacharelado,
contemplando assim, as discussdes proeminentes dos foéruns organizados pelos
CONFEF (FRIZZO, 2010 ); (LEMOS et al., 2012).

Consta no parecer 138/02, (a) a atividade fisica/movimento humano/
motricidade humana como objeto de estudo da educagao fisica, reconhecida como
uma area prestadora de servigos para a sociedade, cuja fungéo social € desenvolver
os individuos fisicamente, criando possibilidades e potencialidades do movimento
humano; (b) o desenvolvimento de competéncias e habilidades como o elemento

central no processo de formagao académico/profissional; (c) a referéncia aos quatro

0 Anexo B.
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pilares da educagao preconizados pelo Relatério Jacques Delors (UNESCO); (d) a
divisdo na formacédo em educacao fisica, entre licenciados e graduados (bacharéis)
(BRASIL, 2002a).

O Parecer 138/02 foi aprovado (abril de 2002), porém esse Parecer
desconsiderou a proposta construida no Forum de Campinas7 e foi
considerado, pelo CBCE, como retrocesso da area. A dire¢ao nacional do
CBCE na época articulou uma acgéo de resisténcia a publicacdo no diario
oficial desse parecer. Na 542 Reunido Anual da SBPC (11/07/02), em
Goiania, Efren Maranh&o (Presidente da CES/CNE) foi um dos palestrantes
e sugeriu ao CBCE que emitisse um documento ao CNE pedindo a nao
aprovagao do projeto de resolugdo e um abaixo-assinado para “des-
homologar” o Parecer aprovado e reabrir o processo de discussao (FRIZZO,
2010, p. 169).

O Prof. Lino Castellani Filho, a época, na presidéncia do CBCE (nas
gestdes 1999/01 — 2001/03) relata, na entrevista a nds concedida, as experiéncias e

discussdes ocorridas neste periodo:

Ao assumir a presidéncia do CBCE (set/99) estabelecemos (nés DN, em
consonéncia com as demais instancias da entidade) como prioridade
construir a presenga da sociedade cientifica nos debates travados ao redor
da reforma curricular instituida ao final do ano de 1998 pela SESU/MEC e
CNE. Passamos entdo a estabelecer interlocucdo com o0s Orgaos
governamentais responsaveis pelo processo com vistas a demové-los do
entendimento de ser o Confef [criado por forga de lei em setembro de 1998]
0 Unico interlocutor de nossa area. Ja em 2000 abrimos espagco na |
Conferéncia de Educacéo, Cultura e Esporte organizada pela Comisséo de
Educacédo, Cultura e Esporte da Céamara de Deputados do Congresso
Nacional, de fundamental importancia para que na 22 edigdo do mencionado
evento pudéssemos pautar o tema e formatar o debate ao lado dos
organizadores. Tal ocasido se evidenciou aos olhos do coordenador do
processo de construgao das Diretrizes Curriculares para a area da Salde
do Conselho Nacional de Educagdo, Conselheiro Efrem de Agquiar
Maranhéo, como explicitador da auséncia da democratizagdo dos debates
sobre o assunto entre os distintos segmentos componentes da Educag¢ao
Fisica. Tal auséncia se fez perceptivel a ele pela centralizagdo da
interlocugdo com a EF na esfera do Conselho Profissional, dada a
aproximagao deste com o conselheiro relator da referida Diretriz, Carlos
Alberto Serpa de Oliveira, autor do entdo ja elaborado Parecer 138/02 CNE,
a partir do qual a Resolugdo seria estabelecida. Foi naquele evento,
realizado em um dos auditérios do Congresso Nacional, que o conselheiro
Efrem Maranhdo se comprometeu, para desalento dos representantes do
Confef ali presentes — seu presidente vitalicio entre eles — a reabrir o
debate sobre o assunto, destinando ao CBCE a responsabilidade de
articular os setores da EF até entdo deixados a margem do processo. Ainda
naquele ano de 2002, o CBCE organizou nas dependéncias da
FEF/Unicamp evento inaugural da reabertura dos debates, para o qual o
Movimento Estudantil - a contragosto de muitos — foi convidado e se fez
presente naquilo que se mostrou exitoso, malgrado esforgos de setores por
demais conhecidos de buscar desqualifica-lo (Lino Castellani Filho).

" No Férum de Campinas, realizado em 02/03/2002, foi produzido um documento sintese que
apresentava uma redacéo alternativa ao parecer 138/02 e as diretrizes curriculares para os cursos de
educacéo fisica (TAFFAREL; LACKS; SANTOS JUNIOR, 2006).
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O parecer 138/02 foi criticado por varias instancias da comunidade
académica. As agdes de resisténcia foram identificadas pelo posicionamento dos
representantes das Escolas de Educagao Fisica, do Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE); do Movimento Nacional Contra a Regulamentagdo da Profisséo
de Educacgéo Fisica (MNCR) e; do Movimento Estudantil a partir da EXNEEF. De
acordo com Nozaki (2003), essas instancias da educagao fisica se posicionaram
contrarias ao Parecer 138/02 e reivindicaram sua revogagao nos seguintes espagos

e documentos:

eno Il Forum Nacional das Instituicbes de Ensino Superior em
Educacgao Fisica (2002), os dirigentes das escolas recorrem
ao MEC e ao CNE para reivindicar a nao publicagdo da
resolugao proveniente do Parecer 138/02, argumentando que
0 mesmo restringe o campo de intervengcdo da educagao
fisica sob uma concepgdo restrita de  saude,
descaracterizando assim, a formagao profissional e
académica da area;

¢ 0 CBCE dirigiu-se ao CNE solicitando a revogacéao do parecer
e indicando a necessidade em se ampliar os debates
referentes as novas diretrizes para todos os setores da
educacédo fisica, que até entdo, estavam a margem do
processo. Nesse sentido, ocorreu em Campinas/SP (2002), o
Férum sobre a Formacéao do Profissional de Educacéo Fisica,
no qual foram discutidas proposi¢cdes de diretrizes alternativas
ao parecer 138/02 (TAFFAREL; LACKS; SANTOS JUNIOR,
2006);

ea Carta Aberta publicada pelo MNCR, na 54.% Reunigo da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em
2002"%. Neste documento, o MNCR alerta sobre a ingeréncia
do CONFEF na formacdo em educacéao fisica e nos varios
campos de atuacédo profissional, manifesta-se pela revogagao

das diretrizes curriculares nacionais dos cursos de educacao

2 A carta foi publicada em 01 de agosto de 2002, encontra-se disponivel no Jornal da Ciéncia (6rgdo da
SBPC) no link: http://www.jornaldaciencia.org.br/Detalhe.jsp?id=3834
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fisica estabelecidas pelo Parecer 138/02 e pela extingao do
conselho federal de educacgao fisica por meio da revogagao
da Lei 9696/98 (MNCR, 2002);

ea EXNEEF participou ativamente nos debates sobre formagao
profissional em educacgao fisica, destacam-se as discussoes
ocorridas no Férum promovido pelo CBCE em 2002, momento
em que o movimento estudantil reivindica a revogagao do
Parecer 138/02 (LEMOS et al., 2012).

Apesar do Parecer 138/02 ter sido aprovado em abril de 2002, sua
correlata resolugao nao foi publicada. O processo de reformulagao curricular ficou
interrompido no inicio de 2003, devido a mudanga de governo com a posse do
Presidente Lula. Lemos (2011) pontua que os integrantes que assumiram o
Ministério do Esporte (ME) solicitaram ao CNE a ndo aprovacdo da referida
resolucdo. Nesse momento, Lino Castellani Filho assume no Ministério do Esporte, a
Secretaria Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do Lazer’®, desempenhando
papel protagbnico na definigho das DCNEF, seu depoimento nos relata a
movimentag&o interna ocorrida entre o Ministério do Esporte e o Conselho Nacional
de Educagao (CNE) em relagcdo ao Parecer 138/02.

Em 2003 (fevereiro), ndo mais na condigdo de presidente do CBCE e ja no
Governo Federal junto ao Ministério do Esporte, resolvemos — eu e o entdo
Secretario Nacional do Esporte, Orlando Silva, fazer uma visita de cortesia
ao presidente do CNE naquele momento, ex-reitor da Catdlica de Salvador
a época dele (Orlando) como estudante daquela instituicdo. Naquela
ocasigo, apos os cumprimentos de praxe, resolvi perguntar a ele sobre o
andamento das Diretrizes Curriculares. Ao ser argiiido, ele chama a sua
sala o conselheiro Efrem de Aguiar Maranho, o qual, por sua vez, solicita
ao secretario do presidente do Conselho ir a busca de informacgbes
atualizadas. Minutos depois o secretario ingressa na sala e com ar
constrangido informa ter sido a proposta de diretriz encaminhada a Casa
Civil para publicagdo no Diario Oficial sob a forma de Resolugéo pelo relator
conselheiro Carlos Alberto Serpa de Oliveira (que diante da eminéncia do
fim de seu mandato, entendeu ndo sair sem antes dar por terminada sua
missédo) a revelia do coordenador da area...

Demonstrando um misto de constrangimento e insatisfagao pelo ocorrido, o
conselheiro Efrem Maranhao procura localizar o conselheiro relator, nao
localizando-o0. Saimos — mais eu do que Orlando, por conta de meu
envolvimento com o assunto — desolados do CNE, com o sentimento de
termos sido passados pra tras... Chego a meu gabinete e, conversa vai
conversa vem, resolvo ligar para a Casa Civil em busca de informagoées...
Em primeiro lugar se o documento ja estava prestes a ser publicado;
Recebendo a resposta negativa, pergunto sobre a possibilidade de retira-lo

% Informagbes disponiveis em: http://observatoriodoesporte.org.br/membros/lino-castellani-filho/.
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da gréfica, obtendo como resposta ser necessario que o pleito fosse feito
pelo CNE.

Ligo, entdo, ao CNE e converso com o secretario do presidente, Sr.
Raimundo Miranda, de quem obtenho a informacdo de que ele faria a
gestdo necessaria. Desligo o telefone incrédulo com a possibilidade de isso
vir a ocorrer, sentimento que aumenta com o passar dos dias, quando entao
sou surpreendido por um seu telefonema: — Lino — o documento esta aqui
comigo. Venha aqui para vermos o que fazer daqui para frente...

Volto ao CNE e com Efrem Maranhdo construimos uma agenda a ser
coordenada pelo ME, destinada a reconstruirmos o Parecer, pardmetro da
Resolugdo de modo a buscar contemplar o consenso possivel diante da
situagéo (Lino Castellani Filho).

As contraposi¢des ao Parecer 138/02 advindas do posicionamento
de representantes do ME e do CNE resultam na ndo aprovacédo da resolugao que
consubstanciava o parecer, reabrindo-se o processo de discussdes e propostas para
as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de educacao fisica. Dessa forma,
entre os meses de janeiro e fevereiro, atendendo ao pedido do CNE, o ME ficou
responsavel por constituir um grupo de trabalho composto por integrantes do préprio
ministério, do CBCE e das IES com a finalidade de elaborar uma proposta
alternativa ao Parecer 138/02 (LEMOS et al., 2012). Em relagdo ao posicionamento

do CONFEF diante essa movimentagao:

A contrariedade do Confef a acdo coordenada em 2003 por representantes
do Ministério do Esporte de rediscussdo da elaboragdo das Diretrizes,
articulada junto ao Coordenador das Diretrizes da Area da Saude do
CNE/CES, Conselheiro Efrem Maranhdo, esta expressa tanto em sua
tentativa de desqualificar a presenca daquele Ministério na articulagao
governamental sobre as Diretrizes, quanto em seu intuito - frustrado - de
retirar do Parecer CNE/CES 058/04 as alusées ao papel desempenhado
pelo ME no processo que culminou com a homologagédo do Parecer 058/04
e aprovagdo da Resolugdo CNE/CES 07/04 (Lino Castellani Filho).

Tranzilo (2006) pontua que o periodo entre 2003 e 2005 é
deflagrado o acirramento dos embates para a consolidagdo da nova proposta de
formacdo para os cursos de educacdo fisica; estes embates sdo evidenciados a
partir de documentos das instadncias e 6rgdos que representaram interesses na
definicdo da Resolugdo CNE/CP 07/2004 e, posteriormente, na concretizagao de tais
diretrizes nos cursos de educacao fisica no Brasil. De acordo com o pesquisador,

este periodo caracterizou-se por:
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[...] muitas tensdes que ndo expressam somente o modelo de curriculo para
os cursos de Educagao Fisica, mas que na raiz dessa disputa esta colocado
a definicdo de projeto de formagdo de homem, de projeto histérico de
sociedade defendido pelos setores envolvidos (TRANZILO, 2006, p. 11).

Dessa maneira, as disputas pela formagao em educacgao fisica sédo
expressdes dos embates vigentes nas relagbes de produgdo no capitalismo e,
portanto, evidenciam os interesses opostos entre as classes em relagado ao projeto
de formagao humana e de sociedade a ser defendido. Isto é perceptivel no processo
de producado das atuais DCNEF representado pela disputa de duas propostas de
formacao distintas: a formagao dividida em licenciatura e bacharelado, fragmentando
o0 conhecimento, limitando o campo de atuacdo profissional e desqualificando a
formagao do trabalhador (que atende aos interesses do capital), em contraposicéo, a
formagao unificada, com a proposta da licenciatura ampliada (na perspectiva da
formagao humana omnilateral).

Em 2003, portanto, vamos notar uma intensificagdo dos debates,
propostas e encontros que pautavam a reformulagdo curricular nos cursos de
formacdo em educacéo fisica. O Ministro da Educagao nomeia uma nova COESP-
EF (Portaria n. 1985 — DOU 21/07/2003)*, composta por Helder Guerra de Resende
(SESu/UGF); Maria de Fatima Duarte (SESu/UFSC); Iran Junqueira de Castro
(Inep/UnB); Zendlia Christina Campos Figueiredo (CBCE/UFS) e Jodo Batista
Andreotti Gomes Tojal (CONFEF/UNICAMP) (FRIZZO, 2010). Esta comissdo de

especialistas tinha:

[...] a incumbéncia de “analisar e propor reformulagbes a respeito das
premissas conceituais, do rol prescritivo das competéncias e habilidades e
da estrutura curricular dos campos de conhecimento”, e sistematizar uma
nova proposta de Diretrizes Curriculares para a area, que respondesse as
criticas ao Parecer CNE/CES n° 0138/02 formuladas pela comunidade,
buscando a superagéo das divergéncias existentes (BRASIL, 2004a).

Durante os meses de agosto a novembro de 2003 foram realizadas

reunides em diversos estados brasileiros’> com o intuito de discutir a proposta

™ A 3.2 COESP-EF esteve em atividade no periodo de julho a dezembro de 2003.

7> “Esta proposta foi apresentada e submetida a criticas em varias reuniées que contaram com a presenga
de diretores, de coordenadores e de representantes dos cursos de graduacdo em Educagéo Fisica
(Espirito Santo — dia 19/05; Rio de Janeiro — dia 22/05; Alagoas e Sergipe — dia 07/06; Rio Grande do
Sul — dia 23/06; Minas Gerais — dia 24/06; Sao Paulo e Distrito Federal — reunidos na cidade de Sao
Carlos — dia 16/07). Outras reunides foram realizadas a exemplo do Férum de S&do Lourencgo, onde
estiveram presentes os dirigentes dos Conselhos de Diretores dos Cursos de Educagao Fisica de MG,
RS e SC — dia 16/08; Parana — dia 28/08; Para — dia 08/09; Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
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substitutiva de diretrizes curriculares desenvolvida pela COESP-EF. A ultima reunido
ocorreu em Belo Horizonte (10 e 11 de novembro), participaram os integrantes da
COESP-EF, dirigentes da CONDIESEF-BR’® e especialistas de diferentes setores
da educacao fisica, nesta ocasido, foi debatida e definida uma proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Educacgéao Fisica, em nivel
superior de graduacao plena, encaminhada ao CNE (BRASIL, 2004a).

Concomitantemente, acontece:

A 24° edicdo do ENEEF, que acontece na Universidade Federal do Parana,
de 23 a 30 de agosto de 2003, em meio a uma tentativa autoritaria do CNE
de aprovacdo das novas DCN, os estudantes iniciam a consolidacdo de
uma proposta de formagao para a area da Educagao Fisica de forma mais
consistente e concreta, estabelecendo principios e diretrizes para um
curriculo socialmente referenciado. Sendo aprovado um documento
chamado “Contribui¢gdes para as discussdes das Diretrizes Curriculares dos
cursos de Educacdo Fisica”’ e um abaixo assinado contra as DC que
estava sendo encaminhada para aprovacdo, exigindo o debate, e a
ampliacdo do didlogo com setores da Educacdo Fisica que direcionavam
suas propostas de curriculo para a defesa da licenciatura ampliada e da
Cultura Corporal como objeto de estudo (TRANZILO, 2006, p. 35-6).

Neste documento, o MEEF destaca que todo projeto de educacéao
possui uma definicdo politica de sociedade, de homem, de projeto histérico, de
formagdo humana e, que, o Projeto Politico Pedagdgico deve estar articulado a
pratica social, inserida na Iuta de classes, estabelecendo a posicdo de
enfrentamento diante aos conflitos sociais. Apds este encontro, com base numa
proposta mais consistente de diretrizes curriculares, fundamentada na cultura
corporal como objeto de estudo e na licenciatura ampliada como identificacédo da
area, o MEEF iniciou um ciclo de debates locais, regionais e nacionais que
possibilitaram um aprofundamento aos estudantes de educacéo fisica em relagéo do
seu projeto de formagcdo humana. Tranzilo (2006) pontua que, com base nesses
principios e diretrizes para a formacao de professores de educacgao fisica, o MEEF
torna publico o seu apoio a proposta da Licenciatura Ampliada desenvolvida pelo

Grupo LEPEL/UFBA e afirma alguns pontos de concordancia:

— dia 15/09; Pernambuco — dia 30/09; Sao Paulo (cidade de Sado Bernardo do Campo) — dia 08/10; Sao
Paulo (cidade de Sao Caetano do Sul) — dia 27/10” (BRASIL, 2004a).

® O Conselho de Dirigentes das Instituicdes de Ensino Superior em Educagdo Fisica do Brasil
(CONDIESEF-BR) foi criado no Férum de S&o Lourengo (MG) em 2003.

" Anexo D.
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Hoje, considerando o tempo politico, colocamos o apoio as diretrizes
curriculares proposta pela LEPEL, pois contempla em varios pontos o que o
MEEF vem defendendo como o objeto de estudo da Cultura Corporal:

- Nao limita a EF apenas enquanto ciéncias da saude, mas amplia esse
conceito e a remete para ciéncias da saude, exatas, humanas, sociais, da
terra, da arte e da filosofia;

- Os pontos que se relacionam a especificidade da area, partem da
linguagem da Cultura Corporal, concepcédo esta que ja vem implicita no
entendimento de uma pratica emancipatéria e superadora (EXECUTVA
NACIONAL DOS ESTUDANTES, 2005).

Para dar andamento ao processo de aprovacédo das DCNEF, o CNE
convoca Audiéncias Publicas para ocorrer nos dias 15 e 16 de dezembro de 2003,
cuja finalidade seria analisar a proposta enviada pela COESP-EF (substitutiva ao
Parecer CNE/CES 138/02) e chegar a um suposto consenso em relagdo as
diretrizes curriculares para os cursos de educacao fisica.

Estas audiéncias sdo de suma importancia para compreender as
disputas pela direcdo da formacao em educacao fisica no periodo que antecedeu a
aprovacao das DCNEF, pois, neste momento, a partir do posicionamento das
diferentes instancias da area em relagao a proposta de diretrizes defendida vamos
notar a correlagao de forcas em disputa na formacado em educacao fisica.

No dia 14 de dezembro, um dia antes da audiéncia publica, a
Executiva Nacional dos Estudantes de Educacao Fisica (EXNEEF) enviou uma carta
ao CNE, colocando-se contraria a forma apressada na qual se desenrolou o
processo de discussdes para a definicdo das DCNEF e, ainda, solicitava um férum
com todas as entidades representativas da area para a elaboragao da referidas
diretrizes (FRIZZO, 2010). Segundo a EXNEEF:

Uma proposta curricular deve se questionar sobre os objetivos do curso de
formacao, buscando uma maior articulagéo entre teoria e pratica, garantindo
a interdisciplinaridade assim como reconhecer, identificar e respeitar as
diferencas de seus alunos, sistematizar os saberes pedagogicos de modo a
facilitar o processo ensino e aprendizagem, incentivar a pesquisa em prol da
construcao social, direcionando sempre para agdes critico transformadoras.
Dando énfase as questdes politico-sociais do processo de formagéo para a
superacdo das barreiras impostas pelo sistema capitalista que privilegia
uma minoria em detrimento a exploragdo/alienagédo da grande maioria.
(EXECUTIVA NACIONAL DE ESTUDANTES DE EDUCAGAO FISICA —
EXNEEF, 2003, p. 02).

Melina Alves, que na época, compunha a direcdo regional VI da

EXNEEF (gestdo 2003/2004) e, posteriormente, assumiu a dire¢ao nacional da
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executiva nas gestdes 2004/2005, 2005/2006 participou ativamente dos embates

travados neste periodo. Em entrevista concedida a nossa pesquisa, ela afirma:

Em dezembro de 2003, o MEEF estava reunido em Goidnia em seu
Conselho Nacional de entidades de Educacdo Fisica (CoNEEF), que
aglutina os Centros e Diretérios Académicos de todo o Brasil. Em Goiénia,
decidimos mudar a sede deste mesmo CoNEEF para Brasilia, para que
assim fosse possivel acompanhar as Audiéncias Publicas referentes a
discussdo das Diretrizes Curriculares realizadas nos dias 15 e 16 de
dezembro de 2003 em Brasilia (Melina Alves).

Nesse sentido, o MEEF mesmo ndo tendo sido convidado, se
organiza para participar e intervir nas discussdes ocorridas nas Audiéncias Publicas
no CNE (TRANZILO, 2006). Também, no dia 14 de dezembro, reunido em
Vitéria/ES, o Comité Cientifico do Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Formacgéao
Profissional e Mundo do Trabalho do CBCE publica e envia a Diregdo Nacional’® e
aos socios do Colégio a Carta de Vitoria, apresentando seu posicionamento
contrario ao substitutivo do Parecer 138/02 elaborado pela COESP-EF e fazendo

criticas ao apoio da CBCE/DN’® a esta proposta. De acordo com a Carta:

[...] nos confessamos bastante surpresos sobre a veiculagéo nesta semana,
via internet, do apoio que o CBCE/DN oferece a proposta da COESP, pois,
apesar de ser do conhecimento de que estariamos reunidos neste periodo,
imaginamos que haveria minimamente alguma consulta ao GTT, a respeito
do tema; no entanto, s6 tomamos conhecimento de tal fato, no sabado, dia
13, j@ que a mensagem de apoio nao veiculou na lista do Grupo. [...] A
respeito do Parecer CNE-CES 0138/02, aprovado pelo Conselho Nacional
de Educagéo, este GT tem claro que o mesmo reline um amontoado de
equivocos epistemoldgicos, pedagdgicos, histéricos e de outras montas, o
que representa um atraso de décadas para a area, desqualificando o
processo de formacgao profissional na Educacéo Fisica brasileira. Diretrizes
Curriculares vinculadas a este Parecer, seriam garantidas e consolidadas
por meio dos mecanismos de avaliagdo, onde os cursos, para receberem
credenciamento e/ou recredenciamento, seriam balizados por avaliagdes,
cujos instrumentos implicariam relacionar o projeto pedagdgico desses
cursos com as diretrizes curriculares para a area, garantindo assim a
influéncia do referido parecer nos curriculos das diversas IES que oferecem
formacao profissional em Educacdo Fisica, subsumindo os primeiros, ao
segundo. Para dirimir qualquer duvida, esclarecemos “‘nossa rejeigcdo
veemente” ao Parecer CNE/CES 0138/02 (CBCE, 2003, p. 01-2).

® Compunham a Diregéo Nacional do CBCE, durante a gestao 2003/2005: Ana Marcia Silva (Presidente);
Silvana Vilodre Goellner (Vice-Presidente); Terezinha Petricia da Nobrega (Diretor Administrativo);
Silvia Cristina Franco Amaral (Diretor Financeiro); Marco Paulo Stigger (Diretor Cientifico); Pedro José
Winterstein (Diretor de Divulgagao).

® DN: Diregao Nacional.
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A Carta de Vitoria®® é um importante documento histérico que
evidencia o posicionamento tomado pela CBCE/DN de n&o acatar a posicao
apresentada pelos integrantes do GTT e coadunar com a proposta substitutiva
desenvolvida pela COESP-EF durante as Audiéncias Publicas.

Estiveram presentes nas referidas audiéncias no CNE: Efren
Maranhdo (enquanto Conselheiro do CNE, presidiu a audiéncia), Helder Guerra
Rezende (COESP-EF), Lino Castellani (Ministério do Esporte), Silvana Goellner
(CBCE), Jorge Steinhilber (CONFEF), Mario Pederneiras (SESu/MEC), Pablo
Grecco (CONDIESEF-BR) e Marcel (EXNEEF).

Celi Taffarel (2009) fez um relato dessas Audiéncias Publicas®’,
apresentou informagdes sobre os debates que ocorreram acerca das diretrizes
curriculares e duragcdo dos cursos, revelou as posi¢gdes assumidas por cada
segmento da area no decorrer destas discussbes. Em relagdo ao primeiro dia
(15/12/2003), a autora afirma:

O MEC/SESU (Méario Pederneira) e o CNE (Efrem Maranhao) posicionaram-
se ressaltando o que é a politica de Estado expressa no Plano Nacional de
Educagao que indica as diretrizes na linha da énfase nas competéncias e a
politica de governo para a area agora expressa, também, no Ministério do
Esporte. Foram coerentes e defenderam o que esta posto enquanto politica
de Estado para a educacéo, ja formulada durante o governo de FHC e, as
pretensdes da politica do governo Lula. [...] A questdo das competéncias e
da simetria invertida é o central na discussao das diretrizes para o CNE, o
que tem nexos estreitos com a perspectiva da LDB. Efrem Maranhdo
posicionou-se contra o BACHARELADO com argumentos sdlidos e néo
obteve dos presentes (CBCE, ME, CONDIESEF, CONFEF) contra-
argumentos consistentes. Por fim, dispds-se a incorporar o fruto da
discussdo da audiéncia publica a resolugdo, acatando as sugestdes
apresentadas, inclusive por ele mesmo, entre o que esta a designacao de
uma nova comissdo de redagdo. Mencionou que isto sera colocado aos
conselheiros, alertando que a “palavra final” sera do Conselho em sua
reunido de fevereiro e que nada esta garantido (TAFFAREL, 2009).

A 3.7 COESP-EF expds uma proposta — substitutiva ao Parecer
138/02 — de resolucdo para as Diretrizes para o Bacharelado em Educacgao Fisica,
apoiaram esta proposta: o Ministério do Esporte, o CBCE e a CONDIESEF,

justificando o possivel consenso até entdo formado (FRIZZO, 2010).

8 Anexo D.
8 0O referido relato encontra-se disponivel em http://www.rascunhodigital.faced.ufba.br/ver.php?
idtexto=224.
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Esta proposta foi criticada pelo CONFEF que a denominou de
“colcha de retalhos” e de “muito ruim”, reafirmando sua defesa ao Parecer 138/02%2
que enfatizava a distingdo entre as duas areas de formagdo em educacao fisica:
graduacgao (bacharelado) e a licenciatura, definindo assim, a diferenciagéo entre o
professor e o profissional de educacao fisica. Em relacdo a duragao do curso, o
representante do CONFEF defendeu que a carga horaria deveria ser de 4.000
horas, em quatro anos, oito semestres conforme a maioria dos cursos da saude,
(TAFFAREL, 2009).

De acordo com as informagdes de Melina Alves, a COESP-EF da
SESU/MEC “[...] apresentou a proposta de DCNEF como um consenso possivel
dentro da area, tal proposta possibilitava a fragmentacdo do curso e divergia
totalmente da posicdo do MEEF e do GTT de Formagao e Mundo do Trabalho do
CBCE”.

Tal “consenso possivel” demonstrou fragilidade o que ficou evidente na
audiéncia. Esta fragilidade evidenciou-se na argumentacao tedrica e nos
pontos que teriam acordos, por exemplo: a questao do conhecimento e sua
organizagdo no curriculo. Foi necessario que o préprio Efrem Maranhdo se
posicionasse de maneira mais avangada do que a Comissao e seus
apoiadores (ME, CBCE, CONDIESEF, CONFEF) questionando o
BACHARELADO enquanto uma ideia retrograda e em extingdo na
comunidade europeia e incorporando a ideia de Graduando (TAFFAREL,
2009).

A posicao assumida pela representante do CBCE (Ana Marcia) néao
atendeu as consideragoes feitas pelo GTT Formacdo e Mundo do Trabalho (via
Carta de Vitoria). Ao apresentar ao CNE um documento de duas laudas com dados
historicos, o CBCE posicionou-se na perspectiva de reafirmar a resolucao

desenvolvida pela Comissao de Especialistas.

Ao fazé-lo colocou-se em contradigdo com a sua finalidade que é
posicionar-se criticamente perante os fatos. Demonstrou n&o ter autonomia
e independéncia em relagdo a um organismo do governo como é a
Comissao de Especialistas e contribuiu para um “consenso possivel” com o
CONFEF o que é um erro histérico da instituicdo (TAFFAREL, 2009).

82 “O CONFEF tinha uma proposta ainda mais rebaixada na época — ver parecer 138/02 do CNE, o que se
pode comprovar também pelos textos escritos pelo seu presidente no periodo, que € o mesmo
presidente desde 1998” (Melina Alves). O presidente do CONFEF a quem se refere, é o Professor Jorge
Steinhilber, que inclusive, foi o representante do CONFEF nas referidas audiéncias publicas, tendo
direito a voto para a definicdo da proposta de diretrizes curriculares para os cursos de educacéo fisica.
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A representante do CBCE afirmou que o debate continuaria
ocorrendo, porém, ndo mencionou as divergéncias e o teor do debate no interior do
colégio, sequer explicitou o posicionamento do GTT Formagao e Mundo do Trabalho
contrario a proposta desenvolvida pela COESP-EF. Esta situacido se expressou para
um setor do CBCE como retrégrada, a partir do momento em que o colégio
abandona sua posicao de critica e passa a defender uma proposta que
desconsidera os avangos cientificos na area, no que diz respeito a organizagéo
curricular e a teoria do conhecimento. A CONDIESEF firmou seu apoio a resolugao
apresentada pela COESF-EF. Durante os debates sobre as diretrizes para o
bacharelado, quando foram questionados por Efrém Maranhao, os dirigentes das
Escolas de Educagédo Fisica do Brasil ndo apresentaram argumentos tedricos
consistentes em defesa do bacharelado (TAFFAREL, 2009).

O Ministério do Esporte foi representado por Lino Castellani Filho
que revelou o esforgo do proprio ministério para alcangar um “consenso possivel”,
afirmando que isto representava avango e amadurecimento na area. Em relagdo a
duracao dos cursos, defendeu que deveria ser de 4 anos e de 2.800 e 3.200 horas

como minimo.

O Ministério do Esporte na fala do Professor Lino ratifica a importancia da
participacdo de Efrem Maranhdo. Menciona a |l Conferéncia da Camara dos
Deputados e os debates ai ocorridos e que a participagédo de Efrem e sua
consideragao as aspiragbes encaminhadas possibilitaram ampliar o debate
que ocorreu em varios eventos. Mencionou também o evento promovido no
Rio de Janeiro onde varias IES publicas se pronunciaram contra o parecer
138 e as posigdes defendidas pelo CONFEF. Menciona a iniciativa do CNE
em barrar a publicacéo da resoluc&o decorrente do parecer 138 que ja havia
sido homologado. Menciona também o envolvimento do Ministério do
Esporte com o CNE para rever a resolugdo decorrente do parecer 138. Por
fim, ratificou as posi¢cbes de Helder e Silvana e admitiu que o documento
reflete 0 consenso possivel e que a resolugdo venceria o parecer 138
(TAFFAREL, 2009).

Lino Castellani Filho sinaliza em nossas entrevistas que:

Estivemos a um passo de termos uma Resolugdo fundada no Parecer
138/02, amaldicoado por todos nés, e agora cabia construir outra que
certamente ndo seria a expressdo de nossa vontade politica — dada a
correlagdo-de-forcas existente e por nés ndo desconhecida -, mas que
certamente significaria avango em relacdo ao anunciado pelo Parecer
138/02 (Lino Castellani Filho).
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Portanto, o posicionamento de Lino — enquanto representante do
Ministério do Esporte — foi pela defesa a proposta desenvolvida pela COESP-EF em
atividade, explicitando que esta proposta de diretrizes se configurava como um
avango para os cursos de formagcao em educacéo fisica, se comparada ao Parecer
138/02 que esteve prestes a ser aprovado. Ele ainda afirma que “agir
propositalmente, que fique claro, € identificar e reconhecer a correlagdo-de-forgas
presente em certo momento histérico e diante dela se posicionar de forma a
conduzir a construgdo do consenso o mais proximo possivel de suas aspiragbes
sociais e politicas” (Lino Castellani Filho).

O MEEF ja havia enviado uma carta ao CNE, no dia 14/12/2003,
colocando-se contrario a proposta da COESP-EF e fazendo criticas a forma
aligeirada pela qual se decorreram as discussbes sobre as novas diretrizes
curriculares para os cursos de educacao fisica. Durante as Audiéncias Publicas a
EXNEEF reafirma sua posi¢ao contraria as DCNEF elaboradas pela COESP-EF e
denuncia o “falso consenso” que estava posto em relagcdo a aprovagao da resolucio.

Segue trecho que explicita a posi¢ado dos estudantes.

Nos as/os estudantes de Educacéao Fisica, representados pela EXNEEF na
audiéncia publica nos posicionamos criticamente em relagdo a proposta de
resolucdo, afirmando a nio existéncia de um consenso possivel dentro da
area e o que estava colocado era um falso consenso, que significava um
retrocesso para as discussbdes dentro da Educacdo Fisica, centrando os
cursos de Educagdo Fisica na mesma logica de privatizagao e formagao
para o mercado, instaurada na educagéo hoje. Defendemos também nesta
audiéncia a Licenciatura Ampliada e um processo aberto de discusséo para
as Diretrizes com féruns regionais e nacionais de discusséo, pra que a
discussao nao ficasse restrita a Comissdes de Especialistas (ALVES, 2005,

p. 21).

by

Os estudantes de educacéo fisica fizeram criticas a proposta da
COESP-EF, principalmente, no que se refere a fragmentagdo da formagédo em
licenciatura e bacharelado e defenderam a formacao unificada, a partir da proposta
da Licenciatura Ampliada, desenvolvida pelo MEEF em conjunto com o Grupo
LEPEL/UFBA. Apresentaram uma politica de organizagdo do curriculo dos cursos
pautada em sete pontos, a saber: formagcdo minima de quatro anos; formacao
generalista na graduacédo; aprofundamento de conhecimentos na pds-graduacao;
ampliagdo das discussdes e debates em féruns democraticos; contra o sistema de
avaliagcdo para o ingresso em cursos através de provas de aptidao fisica e exames

médicos; defendem soélida formagao tedrica com compromisso social, forjada na
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pesquisa e extensdo; a docéncia como base na formacado profissional; estagio
curricular socialmente referenciado, articulando universidade e comunidade voltada
para a construgao de outra sociedade (TAFFAREL, 2009).

Ainda no primeiro dia, Efrem Maranhdo argumentou a falta de
clareza no debate referente as novas diretrizes, apontando para a necessidade de
um conhecimento mais abrangente para tratar essa questdo. Desta maneira, o
conselheiro decide desautorizar publicamente a COESP-EF em atividade de concluir
o documento, e, nesse mesmo instante, sugere a composigcdo de uma nova
Comissao de Especialistas com a finalidade de analisar o Parecer 138/02 e a
proposta substituta do parecer. Ao final dos trabalhos, esta COESP-EF deveria
apresentar uma proposta de DCNEF e sua correlata resolugédo até janeiro de 2004,
pois estava prevista para fevereiro uma reunido do Conselho para decidir os
encaminhamentos.

O conselheiro Efrem Maranh&o posicionou-se perante os estudantes
convidando-os para comporem esta nova Comissao de Especialistas e sugeriu que
fossem incorporados a nova redacdo de diretrizes quatro pontos, a saber:
licenciatura ampliada; participacdo ampla no processo de construcao das diretrizes;
nao fragmentacdo do conhecimento na organizagao curricular; solida base teorica

(TAFFAREL, 2009). A resposta do movimento estudantil foi a seguinte:

[...] ndo aceitamos devido a restrigdo das discussdes e também porque
legitimariamos a construgdo de um falso consenso dentro da area, ferindo
assim a historia de luta do MEEF e as deliberagdes de suas instancias. Nos
propusemos entdo a realizar uma discussao ampla e mobilizar as/os
estudantes para o préximo periodo de enfrentamentos (ALVES, 2005, p.
21).

A quarta e ultima COESP-EF® instituida constituiu-se da seguinte
maneira: um representante da SESU/MEC (Helder Guerra); um do CONFEF (Joao
Batista Andreotti Gomes Tojal); um do CONDIESEF (Pablo Grecco); um do
Ministério do Esporte (Lino Castellani Filho); um do CBCE (Zendlia Christina
Campos Figueiredo). Como apontamos anteriormente, a ExXNEEF n&o aceitou
participar desta comissao, por entender que estariam legitimando um falso consenso

dentro da area.

8 A 4.2 COESP-EF esteve em atividade no periodo de dezembro de 2003 a fevereiro de 2004.
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No segundo dia de audiéncia (16/12/2003), o debate esteve
centrado na duracgao dos cursos. Ao final, definiu-se que o processo de definigcdo das
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de educagao fisica ficaria
prorrogado, “[...] tendo em vista que este pretenso e falso consenso ndo é
materializado nesta ocasiao” (LEMOS et al., 2012, p. 41).

Podemos, portanto, constatar nestas audiéncias trés posicdes

assumidas por estes grupos, conforme nos indica a entrevista de Hajime Nozaki:

A vitéria parcial dos anos 80 foi consolidada pelo grupo de conservadores e
reacionarios, com a aprovagdo da resolucdo 07/04. Na formagdo desta
ultima resolugéo, disputaram basicamente trés posigcées, a dos reacionarios
e conservadores; a dos revolucionarios e a dos reformistas (setores
compostos pelos antigos progressistas) (Hajime Nozaki).

Esta assergdo foi confirmada a partir do resgate histérico que
percorremos neste subitem e que indicou: a posicdo dos conservadores
representada pelo CONFEF, que defendia uma proposta ainda mais rebaixada de
formacéo via Parecer 138/02; o posicionamento dos revolucionarios representado
pelo MEEF que se contrapunham a proposta da COESP e da divisao da formacéao e
defendia a proposta unificada da licenciatura ampliada; e, a posicao dos reformistas
representada pela SESu/MEC, Ministério do Esporte, CONDIESEF e CBCE que
buscavam o “possivel consenso” no quadro da correlagao de forgas existente.

No entanto, estes posicionamentos representam as disputas entre
propostas distintas, “o embate de projetos, pela fragmentagcdo da profissédo versus
pela formagdo unificada esta ampliado pelo debate da formagcdo com qualidade
versus formagédo rebaixada, pela diminuicdo do tempo, dos curriculos, dos
conteudos” (Celi Taffarel).

De acordo com outro entrevistando:

Os grupos que eram a favor da resolugdo (todos menos o MEEF),
colocavam como principal questdo a formagdo de um consenso possivel
entre as entidades que estavam na COESP, julgavam ser impossivel
legalmente a implantagdo de uma licenciatura ampliada (o que o MEEF
sempre defendeu ser um equivoco e um simulacro). Destaco que o MEEF
sempre acusou, com razdo, a COESP de n&o ftornar o processo de
discussdo das DCNEF democratico e a COESP sempre afirmou que era
urgente a tramitacdo de substituicdo do parecer 138/02 na no CNE (este
parecer sim, era rejeitado por todos, menos pelo CONFEF) por isso nao
ampliava a discusséo (Melina Alves).
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Em 18 de fevereiro de 2004, o CNE/CES aprova o parecer 058/2004
encaminhado pela 42 COESP-EF. Frizzo (2010) destaca que este parecer manteve
trés pontos centrais de divergéncia na area, sao eles: a questdo da divisdo na
formagdo, a concepgdo de competéncias e o entendimento do objeto da educagéo
fisica o movimento humano. Em 31 de marco de 2004, a correlata resolugao a este
parecer foi aprovada, Resolucdo CNE/CES 07/2004%, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Educacédo Fisica, em nivel
superior de graduacéo plena (DCNEF).

As atuais DCNEF enquadram-se nos marcos legais instituidos para
a elaboragdo das diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduagao
(Parecer CNE/CES n. 776/97), correspondendo assim, ao projeto de formagao
hegemonico, projeto este que subsumi o processo de formagcdo humana aos
interesses do capital (LEMOS et al., 2012).

A Resolugao 07/04 segue as orientagbes contidas no parecer
058/04, reafirma a énfase no desenvolvimento das competéncias e habilidades —
referenciada no “saber-fazer”; menciona o movimento humano como objeto de
estudo e aplicacdo da Educagédo Fisica; possibilita a fragmentagdo da formacéao
entre licenciatura e bacharelado e do conhecimento a ser estabelecido nos cursos;
delimita o trabalho do professor de educacéo fisica “nas perspectivas da prevengao
de problemas de agravo da saude, promogao, protecao e reabilitagcdo da saude”, e,
ainda, “do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos
relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas” (BRASIL, 2004b). Estes
e outros elementos presentes na legislagdo confirmam a assergao precedente.

A sintese do processo de discussao, producdo e definicdo das atuais
DCNEF nos permite reconhecer que os grupos que disputaram a dire¢ao politica da
formacgao foram: a SESU/MEC, o Ministério do Esporte, o CONFEF, o CBCE, a
CONDIESEF e o MEEF, as posi¢gdes defendidas por estes grupos expressam o
embate de propostas de diretrizes curriculares para formacdo em educacao fisica e,
para além, expressam o embate de projetos de formagdo humana. Dentre os grupos

referidos, o MEEF foi o unico a defender ferrenhamente a licenciatura ampliada85

 Anexo C.

% No ENEEF de 2003, realizado em Curitiba, 0 MEEF discutiu e elaborou uma proposta de formac&o
unificada identificada como a proposta de licenciatura ampliada, em conjunto, o grupo
LEPEL/FACED/UFBA e o MEEF passaram a defender esta proposta desde 2003, em contraposigao a
proposta hegemoénica que dividia a formagéo em licenciatura e bacharelado.
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como uma proposta alternativa e oposta a proposta da COESP-EF que dividia a
formagao em licenciatura e bacharelado.

Podemos concluir que a aprovacédo da Resolugdo do CNE/CES n.
07/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Educacgao Fisica (DCNEF) se deu por meio de fortes embates, que
consistiam em concepgao opostas de Educacao Fisica, homem e mundo, ou seja,

uma expressao das disputas nas relagdes de producao.

[...] com a aprovacado de tais DCNEF, os setores mais beneficiados com a
fragmentagéo da profissdo, com a escolha do objeto de estudo da area e
pelo modelo baseado em competéncias foram aqueles mais conservadores,
encabecados pelo sistema CONFEF/CREF, (CRUZ, 2009, p. 95).

Alves (2005, p. 22) corrobora afirmando que, as novas diretrizes
foram “[...] pautadas em uma proposta de formacao retrograda que forma a
trabalhadora e o trabalhador em Educacéo Fisica dentro do ideario neoliberal de
educacao e sociedade”.

As DCNEF foram aprovadas e os embates se acirraram entre
aqueles que defendiam as diretrizes em vigor e buscavam concretizar a
reformulagao curricular nos cursos de educacao fisica, e aqueles que reivindicavam
a revogacgao das referidas diretrizes e faziam a defesa pela formagéo unificada, a
partir da licenciatura ampliada.

Dentre as agdes contrarias as DCNEF podemos destacar a atuacgao
do MEEF em 2004, apds o ato publico do ENEEF de Brasilia, os estudantes de
educacédo fisica decidiram ocupar o CNE reivindicando a revogacédo das atuais
diretrizes curriculares. Alves (2005) estando na direcdo da EXNEEF a época,

participou desta movimentacao e relata que:



128

No dia 30 de julho, reunidos em Brasilia, ocupamos o Conselho Nacional de
Educacédo, com mais de 300 estudantes para exigir a revogacdo das
Diretrizes Curriculares. O Ato publico deu visibilidade para a nossa luta e
para as nossas discussdes, pois ndo compactuamos com o falso consenso
que possibilitou a aprovagdo das atuais Diretrizes, sendo assim de
resisténcia a nossa posicdo frente a realidade colocada. A Imprensa
compareceu, o que possibilitou o conhecimento da populagéo sobre a nossa
acao. Passamos o dia em Discussao no Conselho Nacional de Educagao,
apresentamos a nossa pauta reivindicatoria, € nos retiramos ao final do dia,
ao avaliarmos em coletivo no movimento que seria esta a nossa melhor
opgao dentro das limitagdes em que estavamos submetidos, pois
chegavamos ao final do ENEEF. Marcamos reunidées com o CNE para que
continuassemos o dialogo a partir das deliberacées do MEEF.

Foi este Ato Publico, uma acéo organizada que possibilitou as reuniées com
o Conselho Nacional de Educagédo, as quais ndo acreditamos, que possam
modificar a realidade concreta, pois sao extremamente burocraticas,
durante todo o tempo os Conselheiros se utilizam leis e argumentos
tentando nos amarrar a impossibilidade de revogacdo. As reunides nao
avangaram na real proposta de revogacao das Diretrizes, mas atendemos a
agenda de reunides para de alguma forma continuar as discussbes e o
enfrentamento que o MEEF vem se propondo a realizar (ALVES, 2005, p.
22-3).

Apos a ocupacgao foram realizadas mais duas reunidées em 2004, nos
dias 03 de agosto e 14 de setembro. De acordo com Alves (2005) essas reunides
nao tiveram avangos ou ganhos substantivos no que diz respeito a revogagao das

diretrizes curriculares.

No dia 21 de margo de 2005 tivemos outra reunido, na qual além da
ExXNEEF, o CBCE também esteve presente e apesar de também afirmarem
a necessidade da reabertura das discussdes referentes as Diretrizes
Curriculares, ndao avangam em relagdo a Audiéncia Publica de 2003, pois
nao defendem a Licenciatura Ampliada como Unica possibilidade de
formagdo para a Graduacdo em Educacdo Fisica. Aqui nos deparamos
novamente com a total burocracia burguesa do Estado Brasileiro, mas nao
sera esta burocracia que impedira o Movimento de caminhar em resisténcia.
Nesta reunido, defendemos os féruns de discussido do préprio movimento
relativo as Diretrizes Curriculares e por entendemos que é o Estado quem
deve financiar estes foruns de discussao, apresentamos a projeto de um
Seminario Nacional de Diretrizes Curriculares, construido pela EXNEEF
(ALVES, 2005, p. 23).

O Seminario foi nomeado “Seminario Nacional Interativo de
Diretrizes Curriculares: Contribuicdes do Movimento Estudantil de Educacéao Fisica”,
nao houve um financiamento em sua totalidade para a realizagdo destes encontros,
somente as passagens e as diarias dos palestrantes foram custeadas pelo MEC, o
que possibilitou a realizagdo de apenas trés seminarios, a saber: 1) Belém/PA, nos
dias 21 e 22 de maio de 2005 na UEPA; 2) Goiania/GO, no dia 08 de julho de 2005



129

na UEG; 3) Jodo Pessoa/PB, nos dias 22 e 23 de julho de 2005, na UFPB (ALVES,
2005).

As disputas pela direcdo da formacdo em educagdo fisica se
complexificam neste século, os embates agora, ndo se restringem apenas a
formacdo, as diretrizes curriculares, a duragdo dos cursos, mas estendem-se ao
campo de atuacao profissional. Por esta razdo, as DCNEF ao possibilitarem a
divisdo da formacgao em licenciatura e bacharelado garantem a regulamentacdo da
profissdo do bacharel, a existéncia do sistema CONFEF/CREF e suas ingeréncias

na area. De acordo com um dos entrevistando:

No inicio dos anos dois mil surgem novos marcos legais na formagdo de
professores e na formagdo para a graduagdo — em educagédo fisica. E um
novo periodo. Estendem-se para outros campos de ftrabalho a
regulamentagdo da profissdo e a desregulamentagdo do trabalho. Os
embates ultrapassam os campos da formagdo e se travam no campo da
atuacédo profissional. Agora com o CONFEF/CREFE estruturado, forte,
consolidado e amparado legalmente apesar de todas as arbitrariedades
constitucionais. O MNCR busca ampliar sua Iluta na parceria com
Sindicatos. Aqui temos um empasse, de um lado os que defendem a
regulamentacdo do trabalho e das profissées, o que é necessario frente a
selvageria do capital e de outro os que defendem a regulamentacdo do
trabalho pelas vias internacionais, OIT e nacionais, via convengoes
trabalhistas, campo de defesa dos sindicatos e ndo dos organismos de
controle do exercicio profissional (Celi Taffarel).

Em artigo, intitulado “As falsas interpretacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Fisica e suas expressdes em reformulagdes
curriculares”, Alves (2012) alerta que foi implantado na area um simulacro de
interpretacdes equivocadas em relacdo as diretrizes curriculares e este simulacro
materializou-se no processo de reformulagédo dos curriculos em diversas Instituicdes
de Ensino Superior (IES), como é o caso da Universidade Federal de Sergipe.

A pesquisadora confronta as argumentacgdes feitas pelo CONFEF
frente ao entendimento do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)® e indica quais
sdo as falsas interpretagbes que se propagam na area em relagdo as DCNEF,

dentre elas:

8 Foram utilizados dois materiais para explicitar o debate: 1) um artigo encontrado no site do CONFEF,
escrito pelo seu presidente Jorge Steinhilber que trata da compreensdao do CONFEF em relagdo as
DCNEF (STEINHILBER, 2006); 2) palestra do professor conselheiro do CNE, Paulo Monteiro Vieira
Braga Barone, que na época estava ocupando o cargo de presidente da Camara de Educacgao Superior
(CES), intitulada “Reestruturagéo Curricular: formagéo e atuagéo profissional em Educacgdo Fisica”
(BARONE, 2009), ocorrida no dia 15 de julho de 2009 no Centro de Educagéo Fisica e Desporto (CEFD)
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) (ALVES, 2012).
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1) O discurso que as DCNEF, obrigatoriamente, expressam a
necessidade de divisdo do curso em licenciatura e bacharelado,
e/ou ainda, a constituicdo dos cursos de bacharelado;

2) O entendimento criado pelo CONFEF de que a palavra
“graduagao” usada na redagao das DCNEF é um termo sindnimo
de “bacharelado”, em relagdo a isso Barone (2012) esclarece

que:

Cursos de graduagédo em Educacéo Fisica podem ser cursos de licenciatura
ou bacharelado e as diretrizes curriculares atendem as duas possibilidades,
embora muita gente conteste impropriamente esta afirmagdo. Isso esta
contido nos dois primeiros paragrafos, mas o primeiro artigo ja diz direto:
olha isso aqui s&o as diretrizes curriculares para os cursos de graduagao
em educacgao fisica, paragrafo: especificamente os cursos de licenciatura,
portanto, subconjunto do primeiro deve atender também aos padrbes de
formacao de professores (BARONE, 2009);

3) O licenciado s6 pode atuar na Educagao Basica.

Na realidade, de acordo com o Ministério da Educacado (MEC) e a
Resolugcdo CNE/CP 01/2002, o licenciado pode atuar em todos os campos de
intervengcao da educacéo fisica, ndo ha nada que o impeca disto. Ja o bacharel é
impedido de atuar na educacao basica, porque essa licenca s6 é permitida aos
cursos de licenciatura (ALVES, 2012), “na minha opinido e alguns juizes ja tem dado
sentenca nesse sentido, ndo ha nenhuma espécie de dificuldade em dizer que um
licenciado em qualquer campo do conhecimento possa exercer atividade naquele
campo do conhecimento e na escola basica ou fora dela” (BARONE, 2009).

E importante destacarmos também, mais duas legislacdes que
tratam de orientagdes para os cursos de formacdo em educacao fisica e que foram
aprovadas apos as DCNEF, sio elas: o Parecer CNE/CES 213/2008 e sua correlata
Resolugdo CNE/CES 04/2009% que dispde sobre a carga horaria minima e
procedimentos relativos a integralizagdo e duragdo dos cursos de graduagdo em
Biomedicina, Ciéncias Biolégicas, Educacado Fisica, Enfermagem, Farmacia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Nutricdo e Terapia Ocupacional, bacharelados, na

modalidade presencial.

8 A Resolugdo CNE/CES 04/2009 foi aprovada dia 06 de abril e publicada no Diario Oficial da Unigo, 07
de abril de 2009, Brasilia, Segao 1, p. 27.
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De acordo com a Resolugdo 04/09, os cursos de bacharelado em
educacao fisica deverdo compor uma carga horaria minima de 3.200 horas com um
limite minimo para integralizagdo de quatro anos (BRASIL, 2009).

As disputas pela formacao de professores de Educacio Fisica tem
nos apontado conquistas daqueles que defendem a légica da produgao capitalista a
custa da precarizagdo da formacdo humana. O atual modelo curricular tem
enfrentado criticas de professores, pesquisadores, estudantes, que se preocupam
com a qualidade da formacéao profissional e a forma como esta vem preparando os
professores para uma intervencdo qualificada nos mais diversos campos

profissionais. De acordo com nossas entrevistas, travam o debate atualmente:

Dentro das IES o Movimento Estudantil, dentro da comunidade cientifica,
poucos grupos de pesquisa. Poucos grupos de pesquisa, entre os quais o
LEPEL/FACED/UFBA, o Movimento Nacional Contra a Regulamentagéao, o
Movimento Estudantil (Celi Taffarel).

Discutem hoje o CBCE, MEEF, CONFEF e a prépria COESP. O primeiro
grupo, apoiado pelo terceiro, logra hegemonia na condugédo da formagéo
profissional. O debate ndo é o mesmo, posto que hoje o processo de
recolonizagéo do capital é mais intenso e 0s grupos que antes mantinham
relagbes progressistas tendem a se organizar por dentro da ordem,
somando-se ao grupo de intelectuais tradicionais do campo conservador
(Hajime Nozaki).

Hoje quem faz o contraponto da defesa da formagao unificada é o MEEF e
o0 LEPEL. O CONFEF continua ainda defendendo ferrenhamente a divisdo
da formacédo, e vem perdendo na justica em alguns estados o direito de
colocar nas suas “carteirinhas” a formagao do Professor, se licenciado ou
bacharel. O CBCE, nunca se posicionou a favor da formag¢do unificada em
todo o periodo que estive na diregado da ExNEEF, acho que estamos em um
bom periodo para uma nova investida nestas discussées e fortalecimento
da Licenciatura Ampliada, o CONFEF vem perdendo agbes na justica,
muitos estudos de mestrado e doutorado foram constituidos, cursos como
na UFSM, voltaram atras e fecharam o bacharelado (Melina Alves).

Os grupos que tem obtido hegemonia sao representados pelo:

CREFE/CONFEF, os diretores de escola, os privatistas, setores da
comunidade cientifica que vem, com suas explicagbes tedricas, realizando a
mediagdo entre os interesses mais gerais do capital por taxas de lucro e a
formagéo e atuagéao profissional (Celi Taffarel).

As disputas travadas atualmente no que se refere a formacédo de
professores de educacédo fisica indicam um acirramento dos embates, tendo em
vista a realidade mais ampla, de crise do modo de producédo capitalista e 0 processo

de precarizacdo do trabalho e do trabalhador, e em especifico, os interesses
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concretos de diferentes segmentos em torno dos elementos da cultura corporal e,
portanto, da educacao fisica. Hoje, os embates continuam a ser representados por
dois projetos distintos de formagéo: de um lado, aqueles que defendem a formagéo
hegemoénica fundamentada na divisdo da formacdo em licenciatura e bacharelado,
no movimento humano como sendo o objeto de estudos da educagao fisica e no
desenvolvimento de competéncias e habilidades com vistas a formar para o
mercado, representado no posicionamento do CONFEF, apoiado pelo CBCE,
Ministério do Esporte e a COESP, mesmo tendo divergéncias em certas posi¢coes
uniram forgas para lograr hegemonia na conducao da formagdo em educacao fisica;
de outro lado, aqueles que reivindicam a revogacao das atuais diretrizes em defesa
da formacao unificada, reconhecida na proposta da licenciatura ampliada que traz
como matriz cientifica da educacao fisica a histéria do homem e da natureza, o
trabalho como categoria fundante do ser humano e como principio educativo,
considera a cultura corporal o objeto de estudos da area e pauta a formacéao
humana omnilateral, proposta defendida pelo MEEF, MNCR e alguns grupos de
pesquisas no interior das IES.

Esses projetos distintos de formagao expressam para além dos
interesses opostos, concepgdes de homem, mundo e projeto historico e corresponde
a luta travada nas relagdes de produgdo na atual fase de desenvolvimento do modo

de producéao capitalista.
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5 CONCLUSOES

Para tecermos as consideragdes finais desta pesquisa, retomaremos
o objetivo geral e as problematicas que direcionaram o caminho investigativo,
buscando desenvolver sinteses tedricas que auxiliem na compreensao do processo
de formacao de professores de educacéao fisica no Brasil a partir das Resolugdes
CFE 03/87 e CNE/CES 07/04 que instituem a possibilidade de divisdo da formacéao
em licenciatura e bacharelado. Pautadas na concepcado materialista e dialética da
histdria, partimos do entendimento de que a divisao da formagao de professores de
educacao fisica concretizada nas reformas curriculares desde o final dos anos 80 é
resultado de disputas pela diregdo da formagdo dos educadores com o fim de
controlar a formagao dos trabalhadores.

O estudo esteve orientado pelo seguinte questionamento: Como se
configuram as disputas pela direcao da formacéo de professores de Educacgéo
Fisica, e qual a relacdo dessas disputas com as transformacdes do modo de
producdo capitalista na formacédo social brasileira? Formacdo em qual
direcao? O objetivo central da pesquisa foi investigar na formagéao social brasileira
como se produziu a divisdo da formacao de professores de educacao fisica no
periodo 1980-2012, localizando as disputas pela hegemonia na diregdo da formagao
e o estagio de desenvolvimento das forgas produtivas a que esta formagao atende.

Iniciamos a dissertacdo apresentando a teoria que orienta a
pesquisa, a concepcao materialista e dialética da historia, e discutimos como, por
ela, se articulam os nexos entre modo de producéo, trabalho e educacido. Nesta
discussdo abordamos (a) os pressupostos da produgdo da existéncia; (b) a
centralidade do trabalho; (c) o modo de produgdo como uma categoria historica que
permite compreender como os homens vivem em cada periodo; (d) os nexos entre
trabalho e educacdo em cada modo de producao.

A partir das produgdes tedricas de Marx (2008; 2006), Engels (2010,
2004), Marx e Engels (2010; 2007; 1992), Ponce (2010) e Saviani (2007)
fundamentamos como se desenvolveu a relagdo modo de producgao, trabalho e
educacédo em cada tempo historico, resgatando desde as comunidades primitivas, o
escravagismo, o feudalismo até chegar as atuais condi¢gdes da produgao capitalista.
Constatamos que em todos os tempos, os homens tiveram que se defrontar com as

condi¢cbes de producido desenvolvidas pelas geragdes anteriores, tiveram que se
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apropriar do conhecimento acumulado historicamente, e ainda, se adequar
corporalmente ao modo de produzir a vida. Com o avango das forgas produtivas,
educar as futuras geracdes e ensinar-lhes as técnicas de trabalho tornou-se
necessidade vital dos homens.

No modo de producgado capitalista, a relagdo trabalho e educacao
sofre novas determinacdes, em funcao: (a) do intenso desenvolvimento das forgas
produtivas ainda no periodo feudal; (b) da produgao capitalista voltada para a troca,
€ ndo mais para o consumo, onde todos os produtos assumem carater de
mercadorias’ inclusive a forga de trabalho e a educagéao; (c) da industria capitalista,
da insercdo de maquinas no processo produtivo, da profunda divisao do trabalho; (d)
do papel do Estado burgués; (e) do acirramento na luta de classes, entre capitalistas
e trabalhadores.

O taylorismo foi o primeiro método de organizagao dos processos de
trabalho, desencadeado no final do século XIX e inicio do século XX, esse
movimento configurou uma profunda mudanga no trabalho com base na
especialidade para base cientifica e tecnolégica no centro da produgao. Este método
consistiu no total controle do processo de trabalho através da geréncia externa e a
retirada do dominio do trabalhador sob qualquer decis&o que lhe proviesse no curso
do trabalho. Antes de tudo, esse processo marcou a incorporacdo da ciéncia aos
interesses privados do capital, gerando um duplo movimento: de um lado, o grande
desenvolvimento das forgas produtivas e o aumento da riqueza material, e de outro,
a degradacao do trabalho e a alienagao do trabalhador (BRAVERMAN, 1977).

Nessas condicoes, a relagcado entre capital e trabalho se materializa
pela venda da forca de trabalho em troca de um salario que possibilitara ao
trabalhador os meios de sobrevivéncia, trabalho assalariado. O trabalho torna-se
uma atividade estranha, alienada e dividida. O trabalhador ndo se reconhece no
produto do seu trabalho, agora orientado por necessidades exteriores as suas.

O que o trabalhador produz € orientado pela necessidade do
capitalista, & propriedade do capitalista que controla e detém os meios de producao,
a forca de trabalho e os bens resultantes do processo de trabalho. Dessa forma
estdo postas as relagdes de producdo no capitalismo, de um lado, a massa de
trabalhadores disputando uns com os outros a venda de sua forca de trabalho, e de
outro, estao os capitalistas, que visam nesse processo 0 maior rendimento possivel

do trabalho humano, ou seja, a mais valia, e quanto mais ele mantiver sob controle a
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massa de trabalhadores, explorando e empobrecendo a forga de trabalho humana,
maior sera sua riqueza.

As mudangas na organizagdo do processo de trabalho acarretam
novas demandas na qualificacdo do trabalhador, tornando-se uma necessidade
constante do capital a habituacado da forca de trabalho de acordo com as demandas
na producdo (BRAVERMAN, 1977). Os processos formativos estdo intimamente
ligados aos processos mais amplos da produgao capitalista. A cada novo estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas — e de suas correspondentes mudangas na
organizagdo do trabalho — fazem-se necessarias adequagbes nas estruturas
educativas (SAVIANI, 2005; ALVES, 2003).

Partimos do pressuposto de que as reformulagdes curriculares da
educacao fisica, tanto a Res. 03/87 como a Res. 07/04, cumprem a funcdo de
habituar a formacao dos trabalhadores de acordo com as condicbes de producdo
determinadas pelo desenvolvimento das forgas produtivas e do patamar das
relagdes de producdo. No entanto, entendemos que esta tese sé pode ser
comprovada a partir da analise do desenvolvimento da industria da cultura corporal e
da producéo e circulacdo de mercadorias nesse setor, afinal este € o dado material
que justifica a formacdo em Educacao Fisica na perspectiva das resolugdes. Para
este estudo, limitamos a investigagdo ao levantamento historiografico do processo
de producado das resolugdes indicadas, reconhecendo os grupos que disputaram a
definicdo destas leis e, portanto, a formagao em Educacao Fisica. Compreendemos
que esta pesquisa finda uma fase do processo de analise sobre a formacado de
professores de educacéao fisica e que o aprofundamento sobre esta problematica
exige um proximo estudo.

Para compreender tal relagcado foi necessario investigar a conjuntura
de crise do modo de producédo, seu processo de reordenamento e ajustes estruturais
e as implicagbes deste conjunto de determinagbes nos processos de formacéo
humana. As singularidades presentes na formacéo em Educagao Fisica inserem-se
na totalidade das relacbes de producgao, estando em relacdo intrinseca e dialética
com as leis gerais que determinam o modo de produgao capitalista. Consideramos,
portanto, que a definicdo de politicas educacionais — e nelas, as politicas para a
formacgado de professores de educacéo fisica — estd determinada pelo estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas e das relacdes de producdo no periodo
1980-2012.
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A conjuntura internacional nos anos de 1970 evidenciava outra
grande crise de acumulagdo do capital a partir da crise de superprodugao e da
queda da taxa de lucros nos paises desenvolvidos. Em meio a crise, iniciou-se um
processo de reordenamento do capital na tentativa de enfrentar as contradicbes
entre capital e trabalho, nesse sentido, decorreram transformacdes nos processos
de trabalho a partir do toyotismo e/ou acumulagao flexivel, na maquinaria, na reviséo
dos direitos trabalhistas, no sistema de estoques, etc. e no ambito da ingeréncia do
Estado através das politicas neoliberais.

Estrategicamente, a classe dominante impde mudangas na base
produtiva e na superestrutura civil e juridica a fim de reestruturar o ciclo produtivo e
adequar uma nova hegemonia societal. Tais alteragcbes motivadas pela revolugéo
tecnolégica configuraram novas formas no processo e no conteudo do trabalho
estabelecendo relagbes diretas com mudangas no projeto educacional hegeménico,
exigindo um novo tipo de formacdo humana adequada as novas demandas do

trabalho abstrato.

A partir da crise estrutural do capital e de sua mundializagéo, no decorrer da
década de 1980, o que veio a ser denominado de toyotismo tornou-se o
“‘momento predominante” do “regime de acumulagao flexivel”’, que surge a
partir da crise do “regime de acumulagao fordista” em meados da década de
1970 (HARVEY, 1993). O espirito do toyotismo tornou-se, naquelas
determinadas condig¢des histérico-concretas, um valor universal para o
capital em processo (ALVES, 2007, p. 159-0).

Entrava em cena a fase de acumulagéo flexivel (enquanto estratégia
hegemodnica de superagao da crise de superprodugdo que se instalara nos paises
dominantes nos finais de 1970) e o modelo toyotista de racionalizagdo do trabalho,
que exigia “[...] novas qualificagdes do trabalho que articulam habilidades cognitivas
e habilidades comportamentais [...] tendem a serem imprescindiveis para a operagao
dos novos dispositivos organizacionais do toyotismo e da sua nova base técnica (a
automacao flexivel)” (ALVES, 2003, p. 66).

A politica de ajustes estruturais, por ser produto das relagdes
capitalistas, se afirma de acordo com os ajustes estruturais — nos processos de
producao e geréncia - necessarios a reproducado de capital, caracterizando-se com
um discurso social e democratico que mascara as contradicdes do modo capitalista
e 0 antagonismo de classe no interior das relagées de produgdo. Como instrumento

ideoldgico de acumulagdo de capital, o neoliberalismo alcanga o movimento de
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mundializacdo do capital, e também, a mundializacdo da educacao (MELO, 2004).
As relagbes de producdo internacionalizam-se e é possivel notar a partir das
organizagdes e bancos de financiamento mundial a dominagdo econémica e politica
dos paises mais ricos e desenvolvidos para com os paises dependentes. A
globalizagdo da economia se concretiza em trés movimentos: internacionalizacao
(movimento de transnacionalizagdo do capital, ampliacdo do foco hegemdnico);
financeirizagdo (movimento do capital especulativo); reestruturacdo produtiva
(transformagdes amplas no processo de trabalho, novas tecnologias). Tais
mudancas impostas pelo capital acarretam novas formas de sociabilidade, a fim de
estabelecer um novo padrdo de acumulagado, no qual rege a acumulacéao flexivel
(SANTOS JUNIOR, 2005).

As politicas e os acordos internacionais foram ponto de apoio
fundamental para que fosse colocado em pratica o projeto neoliberal em escala
mundial. Estes propunham ajustes estruturais e mudangas de politicas que visavam
superar a crise que se instalara. Essas propostas foram assumidas por quase todos
0s paises, acentuando-se nos paises dependentes através das imposi¢coes das
organizacgdes e bancos internacionais.

Na formacao social brasileira, os anos 90 configuram o inicio do
processo de desmonte do Estado via privatizagbes. O governo de Fernando
Henrique Cardoso pde em pratica a estratégia neoliberal de mundializagdo do
capital, que coloca os paises em relagbes de livre mercado, tira o carater regulador
do Estado e exige a participacdo da sociedade na esfera publica, ou seja, a criagéo
do terceiro setor. Os principios basicos para a execugdo da reforma do Estado
brasileiro foram: 1) delimitagdo do tamanho do Estado; 2) a atuagdo do Estado no
que diz respeito ao seu papel regulador; 3) aumento da governancga e; 4) aumento
da governabilidade. Colocando estes componentes em pratica o pais alcangaria um
desenvolvimento “bem-sucedido” diante dos demais paises do mundo (PEREIRA,
2011).

Evidencia-se a relacdo de educacgao voltada a acumulacao privada
de capital, norteada de interesses financeiros internos e externos que acarreta num
sistema nacional de educacéo conservador, fragmentado, precarizado. A explicagéo
encontra-se no momento em que as politicas indicaram a desobrigagdo do Estado
com as questdes sociais, incluindo a cultura corporal, e iniciam-se as reformas de

privatizagao.
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Tais politicas estabelecem a adogdo de medidas privatistas e a
perda dos direitos trabalhistas conquistados historicamente pelos trabalhadores, “as
consequéncias sao a destruicdo do patriménio publico, dos servigos publicos e a
desresponsabilizagado do Estado para com as politicas sociais” (TAFFAREL, 1998, p.
14). Nesse sentido, as politicas educacionais também sofrem determinagdes dos
organismos internacionais. Na transicdo do século XX para o seéculo XXI, o
Congresso Nacional encaminha uma sequéncia de legislagdes que definem as leis
gerais da educagdo nacional, entre elas, Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB/1996), Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997), o Parecer
CNE/CES n. 776/97 que estabelecia orientacbes gerais a serem observadas no
processo de formulagcdo das novas diretrizes para os cursos de graduagéo, o Plano
Nacional da Educagao (PNE, aprovado na Lei n. 10.172/2001).

As orientagdes consubstanciadas no parecer 776/97 indicavam que
a formacado nos cursos de graduacdo deveria pautar-se: em curriculos flexiveis
voltados para o desenvolvimento de competéncias e habilidades; no aligeiramento
da formagao; na divisdo das areas de conhecimento e de formacgao entre licenciatura
e bacharelado; em perfis profissionais flexiveis e adaptados as continuas mudancas
do mercado, dentre outras questdes. O documento também fazia severas criticas ao
curriculo minimo e destacava a necessidade de adequar os cursos de graduagao ao
atual momento histérico, evidenciando assim, a articulagdo entre a formagao
humana e os interesses do capital (LEMOS et al., 2012).

No governo Lula, forma-se um Grupo de Trabalho Interministerial
(GTI) que elabora o anteprojeto de lei da educagdo superior, por meio de um
conjunto de dispositivos legais, vai efetivando-se o projeto neoliberal de educacgéo
conforme propunham os organismos financeiros, destacam-se: a criacdo do Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES); Programa Universidade para
Todos (ProUni); incentivos a pesquisa cientifica e tecnoldgica voltadas ao processo
produtivo; convénios de parceria publico-privada no ambito da administragdo publica
(NEVES, 2006).

As constatacbes acerca das transformagdées do modo de produgéao
capitalista e suas implicagcdes na formagao social brasileira serviram de aporte
tedrico da pesquisa, capaz de sustentar a analise posterior sobre os processos de

producdo das duas ultimas reformulagcdes curriculares ocorridas nos cursos de
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formagdo em educacéao fisica, que sustentam a tese da divisdo da formacédo em
licenciatura e bacharelado.

Para tanto, recorremos ao resgate histérico do movimento de
producdo das resolugdes 03/87 e 07/04, reconhecendo a necessidade vital de
conhecer esse processo, 0s grupos politicos que marcaram a correlagao de forgas
pela direcdo da formacéao e os interesses mais objetivos que se fizeram representar
por estes grupos. Esta informagao é fundamental para explicitarmos os interesses
subjacentes a defesa da tese da divisdo da formacdo em educacéo fisica. Tratou-se
de localizar quais agrupamentos tém interesses diretos na delimitagdo das diretrizes
para a formacao de professores de educacao fisica.

Os estudos das fontes documentais e bibliograficas acerca das
forcas que disputam a direcdo da formacao de professores de educacéo fisica na
formacao social brasileira nos levam a concluir que o processo de produgao do
Parecer 215/87 e da Resolugdo do CFE 03/87 - que trata da reestruturacao
curricular na formagcdo em educacao fisica e institui a divisdo entre licenciatura e
bacharelado - € decorrente de uma série de discussdes ocorridas no periodo de
1978 a 1986 (AZEVEDO; MALINA, 2004). Os debates ocorriam, principalmente, no
ambito universitario através de eventos, cursos, reunides promovidas por instancias
universitarias onde estavam presentes diretores e professores de faculdades. Havia
também, espacos organizados por 6rgdos do governo, como o Ministério da
Educacao e pelas Associacdes de Professores — ANFOPE, APEFs.

Durante a discussao, destacamos a Carta de Belo Horizonte (1984)
sinalizava os embates decorrentes na esfera da educacado brasileira, em geral, —
entre aqueles que defendiam a escola publica e aqueles que defendiam a escola
privada — e a maneira como essas disputas se expressavam na educacao fisica. O
ponto central da carta diz respeito a organizagao politica na area, expressa a
necessidade de mobilizagdo dos professores por meio das APEFs ou do movimento
sindical, para confrontar os interesses das empresas privadas que se ampliavam -
conforme cresciam os mercados, bem como, os produtos, agregados a educagéao
fisica. E a Carta de Carpina (1986) que ressalta o compromisso social na agao
pedagogica em educagao fisica, destaca algumas fases como essenciais para
construir possibilidades de superacdo da atual fungdo social desempenhada pela

area.
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Apos todo o processo de discussdes, propostas e
encaminhamentos, foi divulgado no Diario Oficial da Unido de 22 de junho de 1987,
a Resolucdo 03/87 datada de 16 junho de 1987, tendo como Relator Fernando Gay
da Fonseca, que fixa os minimos de conteudo e de duracdo a serem observados
pelos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica para o Bacharelado e/ou a
Licenciatura Plena. A partir dessa Resolugdo, 0s cursos passaram a ser
estruturados de maneira distinta a organizag&o curricular anterior estabelecida pela
Resolugao CFE 69/69, sobretudo em trés aspectos, referente: ao curriculo minimo, o
aumento da carga horaria do curso e a divisdo da formagéo entre licenciatura e
bacharelado.

Essa reformulagao curricular obteve alguns avangos como o Estagio
Curricular obrigatério tanto para a licenciatura como o bacharelado, com duragao
minima de um semestre letivo, e ainda, determina a exigéncia de “Trabalho de
Conclusao” ao final do Estagio para os cursos de bacharelado. No que alude a
formacéo do técnico desportivo, esta deveria ocorrer por meio de cursos especificos
- em nivel de especializagdo — podendo habilitar-se tanto licenciados e/ou bacharéis.

Podemos reconhecer a correlacdo de forcas que disputou a
hegemonia na definicdo da reformulagao curricular da educacéo fisica nos anos 80,
os interesses expressos foram representados no posicionamento assumido pelo
Conselho Federal de Educacgéo (CFE); a Secretaria de Educagéo Fisica e Desporto
do Ministério da Educacdo (MEC); articulados aos diretores das escolas de
bacharelado e alguns professores de IES; a Federagao Brasileira das Associacoes
de Profissionais de Educacao Fisica (FBAPEF) e suas respectivas Associagdes de
Profissionais de Educacao Fisica (APEFs) que somaram esforgos para aprovar a
divisdo da formacdo em educacao fisica, a partir da criacdo do bacharelado
Educacao Fisica, em oposicdo a essa proposta, na defesa por uma formagao
generalista manifestaram-se, principalmente, os professores das IES — em maioria,
das publicas —; e, de forma mais atuante, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) e o Movimento Estudantil de Educacgao Fisica (MEEF) nos ultimos
anos de 1980.

Dezessete anos mais tarde, na definicdo da Res. 07/04, o contexto
historico era outro, o processo de reordenamento do capital via mundializagao, a
reestruturagdo produtiva e o projeto neoliberal ja amadurecido - tanto na esfera

internacional como em nosso pais — determinam uma reconfiguragdo nas relagoes
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de producao e, também, na correlagdo de forcas que marca os embates especificos
na formacao em educacao fisica.

A sintese do processo de discussao, producio e definicdo das atuais
DCNEF nos permite reconhecer que os grupos que disputaram a dire¢ao politica da
formacado foram: a SESuU/MEC, o Ministério do Esporte, o CONFEF, o CBCE, a
CONDIESEF e o MEEF. As posicoes defendidas por estes grupos expressam o
embate de propostas de diretrizes curriculares para formacdo em educacao fisica e,
para além, expressam o embate de projetos de formagdo humana. Dentre os grupos
referidos, o MEEF foi o unico a defender ferrenhamente a licenciatura ampliada
como uma proposta alternativa e oposta a proposta da COESP-EF que dividia a
formagao em licenciatura e bacharelado. O CONFEF, apoiado pelo CBCE (Direg&o
Nacional), Ministério do Esporte e a COESP, mesmo tendo divergéncias em certas
posicdes uniram forgcas para lograr hegemonia na condugdo da formagdo em
educacao fisica.

As disputas travadas atualmente no que se refere a formacédo de
professores de educacao fisica indicam um acirramento dos embates, tendo em
vista a realidade mais ampla, de crise do modo de producédo capitalista e 0 processo
de precarizacdo do trabalho e do trabalhador, e em especifico, os interesses
concretos de diferentes segmentos em torno dos elementos da cultura corporal e,
portanto, da educacéo fisica. Hoje, os embates continuam a ser representados por
projetos distintos de formagado: de um lado, aqueles que defendem a formagao
hegemodnica fundamentada na divisdo da formacado em licenciatura e bacharelado,
na fragmentagdo do conhecimento, no movimento humano como sendo o objeto de
estudos da educacao fisica e no desenvolvimento de competéncias e habilidades
com vistas a formar para o mercado, representado por uma ala mais privatista e
conservadora, tendo o Sistema CONFEF/CREF como uma das instancias de
ingeréncia na area, apoiado pelo grupo composto pelos “ex-progressistas” que
atualmente estido localizados no CBCE, Ministério do Esporte e a propria COESP,
estes grupos logram hegemonia na condugao da formagao em educacéo fisica; de
outro lado, aqueles que reivindicam a revogacao das atuais diretrizes em defesa da
formacéo unificada, reconhecida na proposta da licenciatura ampliada que traz como
matriz cientifica da educacao fisica a histéria do homem e da natureza, o trabalho
como categoria fundante do ser humano e como principio educativo, considera a

cultura corporal o objeto de estudos da area e pauta a formagdo humana
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omnilateral, proposta defendida pelo MEEF, MNCR e alguns grupos de pesquisas no
interior das IES.

Entendemos também, que as atuais DCNEF sao consideradas
retrogradas se comparadas ao movimento do capital e a politica externa que ja esta
posta em alguns paises para a formagdo de professores de educacgao fisica. O
acordo de Bolonha e a implantacdo de suas orientacdes nos cursos de formacéao
podem ser avaliados nas experiéncias vividas nas universidades de Portugal.

As previsdes para um futuro préximo na educagéao fisica brasileira,
nos cursos de formacdo e nos elementos da cultura corporal nos indicam uma
apropriacdo cada vez maior do capital, os mega eventos que estao por vir no pais e
as politicas internacionais para formacédo de professores sinalizam um avanco no
processo de precarizacdo na formacdo em educacao fisica, com base no
encurtamento dos cursos e nos sub-cursos, no esvaziamento do conhecimento
cientifico, na fragmentacao da formacao.

Nos colocamos entre aqueles que disputam a direcao das politicas
de formacao de professores de educacao fisica e defendemos a formacao unificada
e, portanto, a proposta da licenciatura ampliada, entendendo-a enquanto a proposta
mais avangada no que se refere a uma formacgao critica e qualificada no trato com o
conhecimento cientifico. Em suma, reiteramos o alinhamento desta pesquisa a luta
pela superagcao do modo de producao capitalista, que esta pesquisa sirva como um
instrumento para a classe trabalhadora no sentido de provocar e causar
inquietacbes no que se refere a formagao de professores de educacao fisica.

Salientamos que nossa analise ndo contemplou toda investigagao
proposta neste objetivo, isto, devido as condigdes objetivas que determinaram o
desenvolvimento do estudo e as nossas proprias limitagdes. Na medida de nossas
possibilidades, resgatamos o processo de producdo das referidas reformulacoes
curriculares ocorridas na educagao fisica, destacando quais forgcas disputaram a
definicdo destas resolucdes e indicando possiveis nexos destas disputas com
as transformacdes do modo de producao capitalista.

Ressaltamos também, que para avancar nesta discussao se faz
necessaria uma proxima pesquisa que analise o desenvolvimento das forcas
produtivas no ambito da cultura corporal e da producédo e circulacdo de
mercadorias neste setor, ou seja, trata de realizar um diagnostico do

desenvolvimento da indastria da cultura corporal na formagéo social brasileira.



143

REFERENCIAS

ALVES, Giovanni Antonio Pinto. Toyotismo, Novas Qualifica¢gdes e Empregabilidade:
Mundializagao do Capital e a Educagéo dos Trabalhadores no Século XXI. Educacéo
(UFAL), v. 10, p. 61-76. 2003.

. Dimensdes da reestruturacéo produtiva: ensaios de sociologia do trabalho. 2.
ed. Londrina: Praxis; Bauru: Canal 6, 2007.

ALVES, Melina Silva. Diretrizes Curriculares Nacionais: um olhar através da vivéncia no
Movimento Estudantil de Educacgao Fisica. 2005. 40p. Monografia — Departamento de
Educacao Fisica. Universidade Federal do Parana, Curitiba. 2005.

. Diviséo social do trabalho e alienagdo na formacéao de professores de
educacéo fisica da UFS: o estagio supervisionado/pratica de ensino enquanto sintese
dialética dos projetos em disputa. 2010. 143f. Dissertacao (Mestrado) — Programa de Pés-
Graduagao em Educacgéo. Universidade Federal de Sergipe, Sao Cristévao. 2010.

. As falsas interpretagdes das diretrizes curriculares nacionais para a educagéo
fisica e suas expressdes em reformulagdes curriculares. Motrivivéncia, ano 24, n. 38, p.
217-230, jun. 2002.

ANDERSON, Perry. Balango do neoliberalismo. In: SADER, Emir; GENTILI, Pablo (Org.).
Pds-neoliberalismo: as politicas sociais e 0 Estado democratico. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1995. p. 09-23. Disponivel em: <http://pagupsol.org.britextos/ba
lanconeoliberalismoperryanderson.pdf>. Acesso em: 15 jan. 2012.

ANTUNES, Ricardo. As novas formas de acumulagéo do capital e as formas
contemporaneas de estranhamento (alienagao). Caderno CRH, Salvador, v. 15, n. 37, p.
23-46, 2002.

AZEVEDO, Angela Celeste Barreto de. Novas abordagens sobre o curriculo de
formacéao superior em educacéo fisica no Brasil: memdrias e documentos. 1999. 212f.
Dissertacao (Mestrado) — Programa de P6s-Graduagédo em Educagéo Fisica. Universidade
Gama Filho, Rio de Janeiro. 1999.

AZEVEDO, Angela Celeste Barreto de; MALINA, André. Meméria do curriculo de formagao
profissional em educacéo fisica no Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
Campinas, v. 25, n. 2, p. 129-142, jan., 2004.

BARONE, Paulo Monteiro Vieira Braga. Palestra (Informagéo Verbal): Reestruturacéo
Curricular: formagéo e atuagao profissional em Educacao Fisica. UFSM. Disponivel em:
<http:/mww.multiweb.ufsm.br/web/cpdeventos /videoteca.php?id=177&cat=29>. Acesso
em: 15 nov. 2012.

BRACHT, Valter. Educacao Fisica/Ciéncia do Esporte: que ciéncia é essa? Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Maringa, v. 14, n. 3, p. 111-118, maio 1993.



144

BRASIL. Conselho Federal de Educacao. Resolucdo CFE 03/1987, de 16 de junho de
1987. Fixa os minimos de conteudo e duragao a serem observados nos cursos de
graduacao em Educacéo Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena). Brasilia, 1987.
Disponivel em: <http://www.forpef.com.br/site/ category/leis/resolucao-cfen%c2%ba-
31987/>. Acesso em: 29 mar. 2011.

. Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado. Plano Diretor da
Reforma do Aparelho do Estado. Brasilia, 1995.

. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacao Superior. Parecer
CNE/CES 776/1997, de 03 de dezembro de 1997. Brasilia, 1997. Orientagao para as
diretrizes curriculares dos cursos de graduacao. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CESQ776.pdf>. Acesso em: 11 out. 2012.

. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacgdo. Conselho Pleno.
Resolucédo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduagéo plena. Brasilia, 2002.

. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacgdo. Conselho Pleno.
Resolucéo CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a duragéo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formagéo de professores da Educagéo
Basica em nivel superior. Brasilia, 2002.

. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacao Superior. Parecer
CNE/CES 0138/2002, de 03 de abril de 2002. Diretrizes Curriculares do Curso de
Graduacao em Educacéo Fisica. Brasilia, 2002b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/13802EdFisica.pdf>. Acesso em: 27 ago. 2011.

. Conselho Nacional de Educac¢ao. Camara de Educacao Superior. Parecer
CNE/CES 058/2004, de 18 de fevereiro de 2004. Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagado em Educagéo Fisica, em nivel superior de
graduacao plena. Brasilia, 2004a. Disponivel em: <http://portal
.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pces058 04.pdf>. Acesso em: 13 jul. 2011.

. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educag¢do. Camara de Educacao
Superior. Resolugdo CNE/CES n° 7, de 31 de Marco de 2004. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagéo em Educacao Fisica, em nivel
superior de graduagéo plena. Camara de Ensino Superior do Conselho Nacional de
Educacao. Brasilia, 2004b

. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacao Superior. Parecer
CNE/CES 400/2005, de 24 de novembro de 2005. Consulta sobre a aplicacédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educacao Basica e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Educacao Fisica ao
curso de Educacéao Fisica (licenciatura), tendo em vista a Resolugdo CONFEF n° 94/2005.
Brasilia, 2005. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0400_05.pdf>.
Acesso em: 02 jan. 2013.



145

. Conselho Nacional de Educacéo. Camara de Educagao Superior. Parecer
CNE/CES n 4 de 06 de abril de 2009. Dispde sobre carga horaria minima e
procedimentos relativos a integralizagao e duragéo dos cursos de graduagao em
Biomedicina, Ciéncias Biologicas, Educacao Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Nutricdo e Terapia Ocupacional, bacharelados, na modalidade presencial.
Brasilia, 2009.

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista: a degradagao do trabalho no
Século XX. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1977.

BRITO, Leonardo. O intelectual e sua atuacao na esfera politica: o papel do economista
Luis Carlos Bresser Pereira a frente do MARE (1995-1998). Rev. Historia. 2010. Disponivel
em: <http://www.revistahistoria.com.br/edicao-2010/o-intelectual-e-sua-atuacao-na-esfera-
politica-o-papel-do-economista-luis-carlosbresse r-pereira-a-frente-do-mare-1995-1998>.
Acesso em: 14 set. 2011.

CARDOSO, Fernando Henrique. Discurso de Posse do Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso no Congresso Nacional. Brasilia: 01de janeiro de 1995.

CARMO, Apolbnio Abadio. Licenciado e/ou bacharelado: alguns entendimentos possiveis.
Motrivivéncia. p. 73-76, dez. 1988.

CATANI, Afranio Mendes; OLIVEIRA, Joao Ferreira de; DOURADO, Luiz Fernandes.
Politica educacional mudancas no mundo do trabalho e reforma curricular dos cursos de
graduacao no Brasil. Educacdo & Sociedade, ano 22, n. 75, ago, 2001.

CBCE. Carta de vitoria, 2003. Disponivel em: <www.cbce.org.br/upload/carta-de-
vitoria.doc>. Acesso em 20/09/2012.

CHESNAIS, Frangois. A mundializacdo da educacao. Sao Paulo: Xama, 1996.

COESP-EF. Novas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagéao em
Educacdao Fisica: justificativas, proposigoes, argumentagdes, 1999.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de Educacéo Fisica. Sao Paulo:
Cortez, 1992.

COLETIVO DE AUTORES. A Carta de Sergipe. Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, v. 23, n. 1, p. 55-56, set. 2001a.

COLETIVO DE AUTORES. Carta de Carpina. Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, v. 23, n. 1, p. 3340, set. 2001b.

COLETIVO DE AUTORES. Carta de Belo Horizonte. Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, v. 23, n. 1, p. 09-17, set. 200c.

CONFEF. Regulamentacao da educacéo fisica no Brasil, [19-]. Disponivel em:
<http://www.confef.org.br/extra/conteudo/default.asp?id=16>. Acesso em: 15 jun. 2011.

CROCETTI, Zeno Soares. Geografia do Neoliberalismo. CENEGRI. Rio de Janeiro,
jul./dez. 2004. Disponivel em: <http://132.248.9.1:8991/hevila/Intellector/ 2004-05/vol1-
2/no1/1.pdf>. Acesso em: 10 set. 2011.



146

CRUZ, Amalia Santos. O embate de projetos na formacéo de professores de

Educacéo Fisica: para além da dualidade entre licenciatura — bacharelado. 2009.
Dissertacao (Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal de Santa Catarina,

Florianopolis. 2009.

. O embate de projetos na formacgao de professor de educacao fisica: além da
dualidade da licenciatura-bacharelado. Motrivivéncia. Ano 23, n. 36, p. 26-4, jun, 2011.

DAMASCENO, Luciano Galvao. 30 anos do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte:
educacao fisica e a construgdo de uma hegemonia. 2011. 329f. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Pés-Graduagao da Faculdade de Educagéo Fisica. Universidade Estadual de
Campinas, Campinas. 2011.

DAOLIO, Jocimar. Educaco Fisica Brasileira: Autores e Atores da década de 80.
Campinas: Papirus, 1998.

DIAS, Fernanda Braga Magalhaes. A fragmentacdo da formacéao de professores de
Educacéo Fisica: minimizagdo da formagao sob a ordem do capital. 2011. 297f.
Dissertacao (Mestrado) — Programa de Pés-Graduagao em Educagéo, Universidade
Federal de Santa Catarina, Floriandpolis. 2011.

DUARTE, Newton. Vigotski e 0 “aprender a aprender”: criticas as apropriagoes
neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana. 2. ed., Campinas: Autores Associados,
2001. (Colegao educagao contemporanea).

DUTRA, Geovanna Caroline Zanini. Atualidade do debate sobre a formacéo unificada
na Educacéo Fisica: um balango da correlagdo de forgas na area. 2011. Monografia
(Especializagdo em Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Educacgao Fisica, Esporte e
Lazer) — Faculdade de Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salvador. 2011.

EFFGEN, Deliane Paula; VIRIATO, Edaguimar Orquizas. Estado e Sociedade:
aproximacdes iniciais. In: SIMPOSIO NACIONAL DE EDUCACAO,1, 2008, Cascavel.
Disponivel em: <http:// www.unioeste.br/cursos/cascavel/pedagogia/
eventos/2008/2/Artigo%2019.pdf>. Acesso em: 16 set. 2011.

ENGELS, Friedrich. O papel do trabalho na transformag¢&o do macaco em homem.
Marxists Internet Archive, 2004. Disponivel em:
<http://ww.marxists.org/portugues/marx/1876/mes/macaco.htm>. Acesso em: 12 fev.
2012.

. A dialética da natureza. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

. Origem da familia, da propriedade privada e do estado. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2010.

EXNEEF. Proposta de Diretrizes Curriculares do Movimento Estudantil de Educacao
Fisica. Licenciatura Ampliada. Curitiba, 2003.

. Dossié de Diretrizes Curriculares. Salvador, 2005.



147

FARIA JUNIOR, Alfredo Gomes de. Professor de educacao fisica, licenciado generalista.
In: OLIVEIRA, Vitor Marinho de (Org.). Fundamentos pedagodgicos/ Educagéo Fisica.
Rio de Janeiro: Ao livro técnico, 1987.

. Perspectivas na formacgao profissional em educagéo fisica. IN: MOREIRA, W. W.
(Org.). Educacéao Fisica & Esportes: perspectivas para o século XXI. Campinas: Papirus,
1992.

. Reflexdes sobre a Educacao Fisica brasileira — A Carta de Belo Horizonte.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 23, n. 1, p. 19-31, set. 2001.

FARIA JUNIOR, Alfredo Gomes de et al. O velho problema da regulamentac&o:
contribuigbes criticas a sua discussdo. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, 17(3),
maio 1996.

FREITAS, Luiz Carlos de. Critica da organizagao do trabalho pedagogico e da didatica.
Campinas: Papirus, 1995.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimento:
teorias em confiito. In: (Org.). Educacao e crise do trabalho: perspectivas de final
de século. 9. ed. Petropolis: Vozes, 2008. — (Cole¢ao Estudos Culturais em Educagao).

. Educacéo e a crise do capitalismo real. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

. Os circuitos da histéria e o balan¢o da educagéo no Brasil na primeira década do
século XXI. Revista Brasileira de Educacéao, v. 16, n. 46, jan./abr. 2011. p. 235-254.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. Educacao Basica no Brasil na década de
1990: subordinagao ativa e consentida a légica do mercado. Revista Educacéo e
Sociedade, Campinas, v. 24, n. 82, p. 93-130, abr. 2003.

FRIZZO, Giovanni. Divisdo da formagao em Educacéo Fisica: “crébnica de uma morte
anunciada’. Germinal, Londrina, v. 2, n. 2, p. 163-173, ago. 2010.

FUGI, Nataly de Carvalho. As pedagogias do aprender a aprender na formacao dos
professores de educacdo fisica: os projetos politico-pedagdgicos dos cursos de
licenciatura em Educacgéo Fisica das Universidades UEM/UEL. 2013. Dissertagédo
(Mestrado) — Programa de Pés-Graduagao Associado em Educacao Fisica UEM/UEL.
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2013.

GAMBOA, Silvio Sanchez; CHAVES, Marcia; TAFFAREL, Celi Nelza Zllke. Pratica
pedagogica e producéo do conhecimento na educacéo fisica & esporte e lazer: linha
de estudo e pesquisa em educagao fisica & esporte e lazer (LEPEL/UFAL/UFBA). Maceio:
EDUFAL, 2003.

GAYA, Adroaldo. Mas afinal, o que é Educacgéo Fisica? Revista Movimento, Porto Alegre,
anol,n. 1, p. 29-34, set. 1994.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sao Paulo: Atlas,
1999.



148

LACKS, Solange. A Carta de Sergipe: carta aberta com reivindicagdes na area de
Educacéao Fisica e Esporte no nordeste do Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, v. 23, n. 1, p. 67-72, set. 2001.

LEMOS, Lovane Maria et al. As contradigbes do processo de elaboracao das diretrizes
curriculares nacionais dos cursos de formagao em Educacgéao Fisica e os movimentos de
resisténcia a submiss&o ao mercado. Movimento, Porto Alegre, v. 18, n. 03, p. 27-49,
jul./set. 2012.

LENIN, Vladimir lilich. Imperialismo Fase Superior do Capitalismo, Isboa: Edicoes
Progresso, 1984. Disponivel em: <http://www.marxists.org/portugues/lenin/1916/
imperialismo/index.htm>. Acesso em: 15 jul. 2011.

. O Estado e a Revolucdo. 2. ed. Sao Paulo: Expresséo Popular, 2010.
LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

LUCENA, Renata Christiane Salgues. Intervengdo do movimento estudantil de Educagéo
Fisica no processo de regulamentagao do professor de educagao fisica: uma visao
histérica. IN: ALMEIDA, R. (Org.). Os bastidores da regulamentacao do profissional de
Educacéo Fisica. Vitdria: UFES, Centro de Educacao Fisica, 2002.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. 2. ed. Campinas: Alinea,
2010.

MARX;, Karl. O Capital: critica da economia politica: livro I. 24. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2006.

. Contribuicéo a critica da Economia Politica. 2. ed. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2008a.

. 18 Brumario de Brumario de Luis Bonaparte. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

. Trabalho assalariado e capital & salério, preco e lucro. 2. ed. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2010.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.
. Manifesto Comunista. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

MEDINA, Joao Paulo Subira. A educacao fisica cuida do corpo... e mente. Campinas:
Papirus, 1983.

MELO, Adriana Aimeida Sales de Melo. Apontamentos para a critica do projeto neoliberal
de sociedade e de educacao: a realizacéo (parte Il). Revista Educacdo Tematica Digital,
Campinas, v. 3, n. 2, p. 55-70, jun, 2002.

. A Mundializacdo da Educacéao: consolidagao do projeto neoliberal na América
Latina — Brasil e Venezuela. Maceié: EDUFAL, 2004.

MESZAROS, Istvan. A Educac&o para além do Capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.



149

MORSCHBACHER, Marcia. Reformas curriculares e a formacao do (novo)
trabalhador em Educacéo Fisica: a subsungéo da formagao a logica privada/mercantil.
2012. 252f. Dissertacéo (Mestrado) — Programa de Pés-Graduagao em Educacao Fisica,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas. 2012.

NEVES, Lucia Maria Wanderley. Educagao e politica no Brasil de hoje. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005. (Colecao Questdes da Nossa Epoca, v. 36).

. A reforma da educacao superior e a formagao de um novo intelectual urbano. In:
SIQUEIRA, A. C.; NEVES, L. M. W. (Org.). Educagéo Superior: uma reforma em
processo. Sdo Paulo: Xama, 2006. p. 81-106.

NOZAKI, Hajime. Educacgéo Fisica e Reordenamento no Mundo do Trabalho:
mediag¢des da regulamentacao da profissdo. Mai, 2004. 383f. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal Fluminense, Niteroi. 2004.

OLIVEIRA, Vitor Marinho de. O que € Educacéao Fisica? Sao Paulo: Brasiliense, 1983.
. Consenso e conflito da educacao fisica. Campinas: Papirus, 1994.

PEIXOTO, Elza Margaria de Mendonga. Fundamentos marxistas: modo de produgéo como
eixo para uma sintese em perspectiva historica da relagdo Trabalho/Educacéo Fisica,
Esportes e Lazer. Motrivivéncia, Floriandpolis, v. 22, p. 99-112, 2010.

. Notas introdutérias sobre a teoria e as categorias centrais para a pesquisa da
problematica do lazer. Revista HISTEDBR On-Line, Campinas, vol. especial, p. 332-346,
abr. 2011.

PEIXOTO, Elza Margaria de Mendongca et al. A categoria modo de produgao na obra A
Ideologia Alema: implicagdes para a educagao e os estudos do lazer. In: ENCONTRO DE
ESTUDOS E PESQUISAS HISTORIA, TRABALHO E EDUCACAQ, 2007, Campinas.
Anais... Campinas: HISTEDBR, 2007. vol. unico.

. O. Grupo de estudos e pesquisas marxismo, histéria, tempo livre e educacgao.
Motrivivéncia, Florianopolis, v. 19, n. 28, p. 63-69, julho 2007.

. Estudo da categoria modo de produgao da existéncia na obra de Marx e Engels e
suas implica¢des para a compreensao da problematica do lazer: relatério final do Projeto
04927. Motrivivéncia, Floriandpolis, v. 21, p. 352-374, 2009.

PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. 22 ed. S&o Paulo: Cortez, 2007.

PEREIRA, Luis Carlos Bresser. A Reforma do Estado dos anos 90: légica e mecanismo
de controle. Disponivel em: <http://www.clad.org.ve/fulltext/0030101. html>. Acesso em: 10
abr. 2012.

QUELHAS, Alvaro de Azevedo; NOZAKI, Hajime Takeuchi. Politicas neoliberais e as
modificagbes na formacao do professor de educacéo fisica: em defesa da politecnia. In:
SEMINARIO DA REDESTRADO. VI SEMINARIO DA REDE LATINO-AMERICANA DE
ESTUDOS SOBRE TRABALHO DOCENTE-REDE ESTRADO, 6., 2006, Rio de Janeiro.
Anais... Rio de Janeiro: REDESTRADO, 2006. v. 1, p. 1-13.



150

SADI, Renato Sampaio. Regulamentacdo da educacao fisica: a face podre da burocracia.
IN: ALMEIDA, R. (Org.). Os bastidores da regulamentacéo do profissional de
Educacdao Fisica. Vitéria: UFES, Centro de Educacao Fisica, 2002.

SANTOS JUNIOR, Claudio de Lira. A formac&o de professores em educacéo fisica: a
mediagao dos parametros tedrico-metodoldgicos. 2005. 194p. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Educagéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador. 2005.

SAVIANI, Demerval. Educacé&o: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sao Paulo:
Autores Associados/Cortez, 1980.

. Transformacgdes do capitalismo, do mundo do trabalho e da Educacao. In
LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval; SANFELICE, José Luis (Org.).
Capitalismo, trabalho e educacéo. 3. ed. Campinas: Autores Associados, Histedbr, 2005.

. Trabalho e educacao: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista Brasileira de
Educacdao, v. 12, n. 34, jan./abr. 2007.

. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgodes. 10. ed. rev. Campinas:
Autores Associados, 2008. (Colecao Educagéo Contemporanea).

. PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacéo: analise critica da politica do
MEC. Campinas: Autores Associados, 2009.

. Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2010.

SILVA, Guilherme Gil da; FRIZZO, Giovanni Felipe Ernst. Critica a regulamentagao da
profissao e a producao cientifica defensora do Sistema Confef/Crefs. Motrivivéncia. Ano
23, n. 36, p. 149-168, jun. 2011.

SILVA, Guilherme Gil et al. O MNCR: sua estratégia e organizagao. IN: DIAS JUNIOR, E.
M.; LIMA, T. F. MNCR: 10 anos na luta pela regulamentacao do trabalho. Feira de Santana:
UEFS, 2011.

SILVEIRA, Paula Souza da. Formacgao da consciéncia e producéo da existéncia:
apontamentos tedricos e metodologicos para o estudo da formagao dos professores de
educacao fisica. 2013. 118f. Dissertagédo (Mestrado) — Programa de Pds-graduagao
Associado em Educacéo Fisica UEM/UEL. Universidade Estadual de Londrina, Londrina.
2013.

SOUZA NETO, Samuel et al. A formacao do profissional de Educacgéao Fisica no Brasil:
uma historia sob a perspectiva da legislagao federal no século XX. Revista Brasileira
Ciéncia do Esporte. v. 25, n. 2, p. 113-128, jan. 2004.

STEINHILBER, Jorge. Profissional de Educagéao Fisica... Existe? Rio de Janeiro: Sprint,
1996.

TAFFAREL, Celi Nelza Zulke. A formacéao do profissional da educagao: o processo de
trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento no curso deEducagéo Fisica. 1993.
301f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Faculdade de Educacgao, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas. 1993.



151

. A formacao profissional e as diretrizes curriculares do programa nacional de
graduacao: o assalto as consciéncias e 0 amoldamento subjetivo. Revista da Educagao
Fisica/UEM. 9(1): 13-23, 1998.

. Politica Cientifica e Produgdo do Conhecimento em Educacao Fisica/ Ciéncia do
Esporte: a conjuntura, as contradi¢des e as possibilidades de superagao. In: CARVALHO,
Yara Maria; LINHALES, Leily Assbu. Politica Cientifica e Produ¢éo do Conhecimento
em Educacéo Fisica. Goiania: CBCE, 2007.

. Relato das audiéncias publicas no CNE dias 15 e 16 de dezembro de 2003.
Publicado em: 03/08/2009. Disponivel em: <http://www.rascunho
digital.faced.ufba.br/ver.php?idtexto=224>. Acesso em: 15 nov. 2012.

. Formacéo de professores de Educacao Fisica: diretrizes para a formacgao
unificada. Revista Kinesis, Santa Maria, v. 30, n. 1, p. 95-133. 2012.

TAFFAREL, Celi Nelza Zulke; LACKS, Solange; SANTOS JUNIOR, Claudio de Lira.
Formacgéo de professores de Educacgéo Fisica: estratégia e taticas. Motrivivéncia, ano 18,
n. 26, p. 89-111, jun. 2006.

TAFFAREL, Celi Nelza Zulke; LACKS, Solange. Formagéao humana e formacéo de
professores: contribuigbes para a construgéo do projeto histérico socialista, 2005.

TAFFAREL, Celi Nelza Zulke; SILVA, Rossana de Souza. Reestruturagédo dos cursos de
graduacao em Educacéo Fisica — elementos para uma avaliagéo do processo.
Motrivivéncia. p. 29-33, dez. 1988.

TOJAL, Joao Batista Andreotti Gomes. Formacgéao de profissionais de educacgao fisica e
esportes na América Latina. Movimento & Percepcao, Espirito Santo de Pinhal/SP, v. 5,
n. 7, jul./dez. 2005.

TRANZILO, Paulo José Riela. O embate de projetos na definicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Educacao Fisica: contribuicdes do Movimento
Estudantil de Educacao Fisica para Formagéo de Professores. 2006. Monografia
(Especializagao) — Universidade Federal da Bahia, Salvador. 2006.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdug&o a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Psicologia concreta do homem. Revista Educacéo &
Sociedade, Campinas, v. 21, n. 71, p. 21-44, jul. 2000.



152

APENDICE



153

APENDICE A

Carta de Apresentacao da Pesquisa e Roteiro de Entrevista

(Primeira fase de entrevistas — abril a julho de 2012)

Londrina, 07 de abril de 2012
Prezados Professores,

Barbara Cristina Pupio esta desenvolvendo, no Programa de Pés-Graduagao Associado em
Educacéo Fisica UEM/UEL, sob a orientagdo da Professora Elza Margarida de Mendonga Peixoto, o
Projeto de Pesquisa MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA E POLITICAS EDUCACIONAIS: a
divisdo da formacdo em educacéo fisica no Brasil (1980-2012).

A pesquisa pretende recuperar o processo de producdo da Resolugdo do CFE N. 03/87,
reafirmando-se nas Resolugdes CNE/CP N. 01/2002 e CNE/CES N. 07/2004, que condicionaram a
divisdo da formacdo em educacgdo fisica no Brasil, assim como as condigbes objetivas que
determinaram este condicionamento.

O referencial te6rico marxista permite-nos reconhecer, com Marx, que “ relagdes juridicas,
tal como formas de Estado, ndo podem ser compreendidas a partir de si mesmas”, mas tem que ser
buscada na economia politica. Guia-nos o entendimento que

“[...] na produgéo social da sua vida os homens entram em determinadas relagdes,
necessarias, independentes da sua vontade, relagbes de produgdo que
correspondem a uma determinada etapa de desenvolvimento das suas forgas
produtivas materiais. A totalidade destas relagdes de produgdo forma a estrutura
econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se ergue uma superestrutura
juridica e politica, e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de producédo da vida material € que condiciona o processo da vida
social, politica e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, inversamente, o seu ser social que determina a sua consciéncia” (MARX,
Para a critica da economia politica, 1959).

Nossa hipétese de trabalho é que o processo de produgdo da legislagdo que determina a
divisdo da formacdo se da em um intenso confronto de interesses de classes nas relagcdes de
producgédo proprias do periodo em que a legislagédo é produzida, e que esses embates se estendem a
definicdo das politicas de formagédo em geral, e em especial, em educagao fisica, levando a proposta
da divisdo da formacdo em educacao fisica.

O objetivo central da pesquisa € investigar na formagéo social brasileira os determinantes
da divisdo da formagdo em educagio fisica no periodo 1980-2012, localizando e situando a
legislagdo produzida no periodo no estagio de desenvolvimento das forgas produtivas e das relagbes
de produgdo. Sob esta finalidade geral, buscamos compreender o movimento concreto que levou a
defesa da divisao e fragmentagao da formagao, como eixo da formagédo em educagéo fisica.

Como objetivos especificos, delimitamos: (a) analisar o processo de divisdo da formagdo em
educacéao fisica na formagado social brasileira; (b) localizar os embates de projetos presentes na
divisdo da formacao, relacionando estes embates com as relagbes de producao vigentes na formagao
social brasileira; (c) relacionar os embates nas relagbes de producdo com o estagio de
desenvolvimento das forgcas produtivas na formacgéao social brasileira.

Entre os procedimentos metodologicos, estamos adotando (a) a revisdo da bibliografia
produzida sobre o tema; (b) a analise dos documentos que fratam da divisdo da formagdo em
educacao fisica; (c) a realizagao de entrevistas com expoentes do debate realizado no periodo em
tela.

A pesquisa bibliografica empreendida até aqui, indica seu nome como referéncia neste
debate, o que nos leva a solicitar sua contribuigdo no sentido de: (a) indicar fontes bibliograficas e
documentais; (b) conceder-nos entrevista orientada pelo roteiro abaixo apresentado, com liberdade
de ajuste da questao proposta, retirada de questdes e acréscimo de outras questdes que considerar
relevantes para o adequado registro do periodo.

Sugerimos que a entrevista seja respondida por escrito, com possibilidade de
complementagbes futuras nos casos em que localizemos situagdes pouco esclarecidas no conjunto
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das fontes utilizadas. Solicitamos também a sua anuéncia para divulgagdo de sua resposta entre os
anexos do Projeto de Qualificagéo e do texto final da Dissertagdo de Mestrado.

Desde ja, agradecemos sua preciosa colaboracdo para a apreensdo do movimento
contraditério e dialético que vem produzindo a tese da divisao da formagdo em educacéo fisica e sua
antitese, a formagéo unificada/ampliada na perspectiva do desenvolvimento da omnilateralidade
humana.

Barbara Pupio
Elza Peixoto

ROTEIRO DE ENTREVISTA

A Resolugdo CFE n. 03/87 foi o primeiro ordenamento legal que propde a divisdo da
formagao em licenciatura e bacharelado. Apds essa lei, decorreram muitos embates em torno da
formacao e a proposta que divide a formacgao se concretiza (a) na Lei n. 9696/98, que cria o Conselho
Nacional de Educagédo Fisica (CONFEF) e os Conselhos Regionais de Educagédo Fisica (CREF),
determinantes para a afirmagéo e proliferagdo do bacharelado por todo o pais; (b) nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagcdo em Educacgédo Fisica (DCNEF), contida na
Resolugcdo CNE/CES n. 07/2004, que consolida a divisdo em licenciado e graduado.

1. Qual a conjuntura na década de 80, na qual se deu a movimentagdo que levou a producdo da
Resolugdo do CFE N. 03/87? Como a Educacgéo Fisica estava situada nesta conjuntura? Qual o
estagio do seu desenvolvimento do ponto de vista intelectual e material? O que demandou a divisao
da formagao?

2. O que a Resolugdo CFE N. 03/87 defendia e qual era a motivagéo principal para a mudanca na
formagao segundo a proposta da Resolu¢ao?

3. Como ocorreram os debates? A Resolugdo foi previamente apresentada? Foi debatida pela
comunidade académica? Como se deu o processo de sua producdo? Quem a redigiu e qual foi a
entidade que a defendeu e apresentou ao C.F.E.?

4. Como esta Resolugao se situa em relacdo ao debate travado na Educacgdo Fisica nos anos 80?7 A
Resolugéo expressa os interesses de quais grupos politicos? Estes grupos politicos estdo de alguma
forma articulados aos interesses econémicos? E possivel precisas os interesses econdémicos que
estavam em jogo?

5. No processo de deliberagao, houve oposigdo? Quais grupos se contrapunham? Quais as entidades
que estavam presentes no debate e quais foram as posi¢cdes que defenderam?

6. Quais foram os intelectuais orgénicos que expressaram os diferentes em debate no processo de
producdo das Resolugdes e a quais grupos representaram?

7. Como se deu o embate entre MEEF/CONFEF/CBCE para a aprovagao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Fisica?

8. Quais argumentos eram utilizados por cada grupo a favor ou contra a Resolugéo?

9. A partir dos anos 80, como vem desenrolando-se o debate sobre a formagdo em Educacgao Fisica?
Como este movimento encontra-se hoje? Quais grupos disputam a dire¢gdo da formagao hoje? Quais
sao as instancias que estao participando deste debate? Na correlagao de forgas, quem esta obtendo
hegemonia? O debate colocado hoje € o mesmo que esteve presente nos anos 807?

10.Pode nos auxiliar indicando referéncias e documentos que contribuam para o entendimento do
debate?
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APENDICE B

Entrevistas Fase |

1. Entrevista de Celi Nelza Zulke Taffarel

Resposta enviada em 10 de abril de 2012.
Autorizagdo: Autorizo o uso para fins de pesquisa — investigagdo e exposicdo- Das respostas as

questdes abaixo especificadas.

Qual a conjuntura na década de 80, na qual se deu a movimentacdo que levou a producdo da
Resolucdo do CFE N. 03/87? Conjunta de implementagao de ajustes estruturais do capital em toda a
América Latina. Os regimes militares das décadas de 60 e 70 cumpriram seu papel de reter o
processo de revolugao, de superacdo da ordem do capital - pelas ditaturas militares que prenderam e
mataram, expulsaram e fizeram desaparecer, os revolucionarios. Periodo da Guerra Fria, Isto vai da
morte de Che Guevara, em 1967, em La Higuiera (ver a respeito o Livro Pacto Inacio Taibo Il Ernesto
Guevara, também conhecido por CH”, da Editora, Expressao Popular, 2008, até Lamarca, em
Pintada, na Bahia, no ano de 1971. Avangam as forgas conservadoras e imp6e-se, de um lado o
Consenso de Washington, final dos anos 80, de outro, pelo esgotamento do ciclo de acumulagéo
iniciado no poés-guerra, caracterizado pelo declinio das taxas de crescimento e posterior crise
estrutural das economias centrais, um profundo processo de reestruturacao e ajustes estruturais. Isto
vai culminar nas reformas dos Estados, que no Brasil foi capitaneada por Bresser Pereira no inicio
dos anos 90, no Governo de ltamar Franco e, na sequencia nos governos de Fernando Henrique
Cardoso. Este processo perpassa as politicas educacionais e vamos ter o Banco Mundial agindo em
todo o mundo em especial na América Latina e particularmente no Brasil. Ver a respeito o livro de
Tommasi, Warde e Haddad, O Banco Mundial e as Politicas Educacionais, da Editora Cortez, Acao
Educativa e PUC-SP de 1996. Portanto, conjuntura de agdo dos imperialistas, em suas taticas de
dominagdo exatamente como descreveu Lénin em “Imperialismo Fase superior do Capitalismo”,
Editado pela Nova Palavra, Brasilia, 2007. Lembrar que este periodo era um periodo de
desregulamentacao do trabalho, terceirizagdo, flexibilizagdo e tempo de regulamentar profissées o
que vai se acentuar no final dos anos 90 e culmina com criagdo na Educacao fisica do CREF
CONFEF em 1998.

Como a Educacdao Fisica estava situada nesta conjuntura? A Educagao Fisica enquanto disciplina
académica formulava argumentos cientificos sobre atividade fisica e saude, argumentos sobre a
divisdo da profissdo entre os bacharéis (pesquisadores) e licenciandos (os professores). Como
campo de atuacdo profissional, ampliavam-se e ainda se ampliam os mercados, bem como, os
produtos a serem consumidos, agregados a educagao fisica, tanto no campo dos cosméticos, como
dos alimentos, como das industriais de roupas e calgadistas, quanto de equipamentos e ainda de

espetaculos.
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Qual o estagio do seu desenvolvimento do ponto de vista intelectual e material? Do ponto de
vista intelectual, firma-se enquanto ciéncia — veja a historia do CBCE e, material, firma-se como uma
mercadoria que entra em relagbes de producao capitalista. Quem tem dinheiro acessa o que tem de
mais avangado, quem nao tem assiste, pelos meios de comunicagdo de massa e via subprodutos da
industria cultural as mercadorias dai desdobradas. Firma-se o desporto competitivo de alto
rendimento, que visa lucros, o desporto espetaculos que visa espectadores.

O que demandou a divisdo da formag&o? Interesses na logica do lucro, da ampliagédo de mercados
consumidores.

O gue a Resolucdo CFE N. 03/87 defendia e qual era a motivagdo principal para a mudanca na
formacdo segundo a proposta da Resolucdo? Os argumentos principais residiam entre os que
seriam os pesquisadores e os professores.

Como ocorreram o0s debates? Estes debates foram realizados principalmente no ambito dos
diretores de faculdades, escolas, cursos, nos 6rgdos de governo, Ministério da Educagio, nas
Associagoes de professores.

A Resolugcdo foi previamente apresentada? Sim foi apresentada no final dos anos 80,
encaminhada as faculdades, cursos e escolas de educagéo fisica. Foi debatida pela comunidade
académica? Sim mas de maneira restrita, principalmente no interior dos cursos de educacéo fisica
das federais. Creio ser possivel identificar quem encaminhou o que neste periodo como proposta.
Como se deu o processo de sua producdo? No interior do Ministério da Educagdo. Por
especialistas cujos nomes podem ser localizados nas portarias de nomeacédo para comporem
comissoes.

Quem a redigiu e qual foi a entidade que a defendeu e apresentou ao C.F.E.? Quem apresentou
a Resolucao foram os especialistas do Ministério da Educacao, convocados com tal propdsito.

Como esta Resolucgao se situa em relagao ao debate travado na Educacéo Fisica nos anos 80?
Ela representava avangos nos seguintes pontos: a) eliminava o curriculum minimo de carater
propedéutico, indicava para a autonomia das instituicbes e orientava os eixos comuns a serem
considerados no ordenamento da grade curricular.

A Resolucédo expressa os interesses de quais grupos politicos? Privatistas que puderam dividir a
formagao e com isto ampliar negécios no campo educacional. Ao invés de um curso, eram dois
cursos que formavam para mercados distintos.

Estes grupos politicos estdo de alguma forma articulados aos interesses econdmicos? SIM,
inicia-se uma tendéncia que se acentua atualmente, cursos divididos, predominio do bacharelado,
iniciativa privada e com tendéncia a ampliar formacgao a distancia.

E possivel precisar os interesses econdmicos que estavam em jogo? SIM, a educagdo como
mercadoria. O pagamento de mensalidades. O repasse de recursos publicos para iniciativa privada
via bolsas.

No processo de deliberacdo, houve oposicdo? SIM, fragil, por dentro das universidades e, por
dentro da entidade cientifica o CBCE que no final da década de 80 buscava sua autonomia intelectual

€, avancgava nas posi¢des politicas.
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Quais grupos se contrapunham? Professores por dentro das Instituicbes de Ensino superior
principalmente as publicas, o CBCE. Os diretores de escolas pelos bacharelados. Alguns professores
minimamente organizados na entidade cientifica, a formagao de professores, licenciandos.

Quais foram os intelectuais organicos que expressaram os diferentes em debate no processo
de producdo das ResolugcBes e a quais grupos representaram? Os grupos podem ser
reconhecidos, por exemplo, nas CARTAS de Educagéao Fisica, a comegar pela carta de CARPINA,
CARTA DE SERGIPE, entre outras. Intelectuais ligados a partidos de Esquerda, PT e PCdoB
principalmente. Intelectuais que estavam ligados a administragcéo, por exemplo, de Luiza Erundina em
SP.

Como se deu o embate entre MEEF/CONFEF/CBCE para a aprovagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Fisica? Estamos aqui no final dos anos 90 e inicio dos
anos 2000. Novas formulagbes no contexto da reforma universitaria, no contexto da
desregulamentacdo do trabalho e regulamentacédo das profissbes. Existem excelentes trabalhos a
respeito deste embate, elaborados por militantes que participaram destes embates, muitos deles hoje
no LEPEL/FACED/UFBA, ou que por ele passaram. Um dos principais formuladores de resisténcias
foi o Movimento Estudantil junto com o LEPEL/FACED/UFBA . O CBCE e seu GT de Formacgéo e
Mundo do Trabalho também tem um papel importante na resisténcia, apesar da derrota que a diregao
impds ao GT no embate travado junto ao CFE para aprovagéo das atuais diretrizes.

Quais argumentos eram utilizados por cada grupo a favor ou contra a Resolu¢cdo? Quem era a
favor argumentava na linha do mercado de trabalho, “regulamentar a terra de ninguém”. Quem era
contra argumentava na linha da defesa de uma dada perspectiva de formagao humana omninlateral
e, na perspectiva epistemoldgica que ndo justificava dividir a formagdo para desqualificar o
trabalhador. Argumentava demonstrando que os mediadores entre os interesses do capital e a
formagéo e atuagao profissionais era a divisdo na formagéo e a regulamentagéo da profissao.

A partir dos anos 80, como vem desenrolando-se o debate sobre a formacdo em Educacéo
Fisica? Passamos pelos anos 90 em um ferrenho debate, agora ndo mais restrito a educacgao fisica,
mas, sim, a toda a formagdo no ensino superior brasileiro. Entram ai os embates pela formagao na
universidades, nas faculdades, nos institutos superiores. A reforma do ensino superior. Verificar nas
revistas do ANDES SN nos debates sobre projetos de universidade. Veja texto que publiquei sobre o
assalto a subjetividade humana via reformas na Revista do ANDES-SN. O embate de projetos, pela
fragmentagcédo da profissdo versus pela formacgao unificada estd ampliado pelo debate da formagao
com qualidade versus formacéo rebaixada, pela diminui¢do do tempo, dos curriculos, dos conteudos,
da perda de referencias classicas. Varias areas — das exatas a natureza, das sociais as humanas,
passaram por fragmentacdes nas profissdes ja na formagao académica.

Como este movimento encontra-se hoje? Na fase de acirramento da luta. Com a criagdo do
CREF/CONFEF no final dos anos 90, com a criagdo do MNCR — Movimento nacional contra a
regulamentacgao da profissao, que ocorre durante um encontro nacional de estudantes em Recife/PE,
no final dos anos 90 vamos poder verificar o central deste debate. Levantar aqui os livros ja langados
pelo MNCR que nos apresentam as formulagbes tedricas a respeito do que defendiamos sobre

formacao e atuagdo profissional. As revistas do CREF/CONFEF da mesma forma formulavam e
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formulam no sentido dos mercados de trabalho, na formagéo fragmentada. No inicio dos anos dois mil
surgem novos marcos legais na formagao de professores e na formagéo para a graduagdo — em
educacéo fisica. E um novo periodo. Estendem-se para outros campos de trabalho a regulamentacéo
da profissdo e a desregulamentagao do trabalho. Os embates ultrapassam os campos da formacgéo e
se travam no campo da atuagdo profissional. Agora com o CONFEF/CREFE estruturado, forte,
consolidado e amparado legalmente apesar de todas as arbitrariedades constitucionais. O MNCR
busca ampliar sua luta na parceria com Sindicatos. Aqui temos um empasse, de um lado os que
defendem a regulamentagéo do trabalho e das profissdes , 0 que é necessario frente a selvageria do
capital e de outro os que defendem a regulamentagéo do trabalho pelas vias internacionais, OIT e
nacionais, via convengdes trabalhistas, campo de defesa dos sindicatos e ndo dos organismos de
controle do exercicio profissional.

Quais grupos disputam a direcdo da formacao hoje? Dentro das IES o Movimento Estudantil,
dentro da comunidade cientifica, poucos grupos de pesquisa — ver Trabalho da Geovana na
graduagéo (TTC na UFBA), especializacao (UFBA) e, agora no mestrado na UFRGS. Ver trabalhos
de CRUZ, RIELA, ALVES, TOTTON, entre outros.

Quais séo as instancias que estdo participando deste debate? Poucos grupos de pesquisa, entre
os quais o LEPEL/FACED/UFBA, o Movimento Nacional Contra a Regulamentagdo, o Movimento
Estudantil.

Na correlacdo de forcas, quem esta obtendo hegemonia? O CREFE/CONFEF, os diretores de
escola, os privatistas, setores da comunidade cientifica que vem, com suas explicacdes tedricas,
realizando a mediagao entre os interesses mais gerais do capital por taxas de lucro e a formagao e
atuacgao profissional.

O debate colocado hoje € o mesmo que esteve presente nos anos 80?7 Nas raizes sim, na
aparéncia fenoménica ndo. Na raiz esta a necessidade do capital de recompor taxas de lucro,
explorando o trabalho e o trabalhador, recompondo taxas de lucro a custa de desqualificagdo do
trabalho e do trabalhador. Na aparéncia forcas se ampliaram e vemos atualmente setores que antes
estavam contra a fragmentacao e hoje defendem a divisdo da formagao académica. Verificar isto no
ambito do CBCE, verificar isto no embate que ocorrera na SBPC.

Pode nos auxiliar indicando referéncias e documentos que contribuam para o entendimento do
debate? Explicitei algumas acima e recomendo as disserta¢cdes de Cruz, Dias, Dutra, Alves, Riela,
entre outros, que contribuem e muito neste debate. Na luta sindical, as Revistas do ANDES-SN, no
campo das politicas publicas os estudos do grupo de Leher e Lucia Neves.

A tendéncia do capital para assegurar a exploragao ¢é alienar o trabalhador. Para tanto o desqualifica
na formacao académica é imprescindivel. A educagao fisica e a formagéo dividida € um exemplo
desta tese.

A luta continua acirrada e tende a piorar com as taticas dos membros do CREFE/CONFEF, com o
esvaziamento dos organismos da classe trabalhadora, com a fragmentagao da classe.

A maxima “Trabalhadores do mundo uniu-vos” ainda esta por ser consolidada. A luta continua e é

para vencer.
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2. Entrevista de Hajime Nozaki

Resposta enviada em 12 de abril de 2012.

Qual a conjuntura na década de 80, na qual se deu a movimentacdo que levou a producéo da
Resolucdo do CFE N. 03/87? Como a Educagdao Fisica estava situada nesta conjuntura? Qual o
estagio do seu desenvolvimento do ponto de vista intelectual e material? O que demandou a
divisdo da formacdo?: A ef brasileira na década de 1980 acompanhava um duplo movimento:
primeiro, o da redemocratizagéo do pais, o que impulsionava a constituicdo de um grupo progressista
e revolucionario; por outro, a reconfiguracao internacional do capitalismo, na forma neoliberal, o que
mediou a retomada de outro grupo de conservadores e corporativistas na area. No campo da
formacao profissional, o embate dos dois grupos se deu em torno da defesa da ef enquanto um bem
cultural a ser socializado, que defendeu a licenciatura plena e a formagao generalista e, por outro
lado, a defesa da conquista de novos mercados emergentes das assim chamadas praticas nao-
formais, que defendiam uma formagao diferenciada, a do bacharelado.

O que a Resolucdo CFE N. 03/87 defendia e qual era a motivacéo principal para a mudanca na
formagcdo segundo a proposta da Resolucdo? A resolugdo 03/87 foi a vitdéria dos grupos
corporativistas e reacionarios que buscavam cercar 0s campos nao escolares das praticas corporais.
A motivacdo era a conquista dos campos de trabalhos novos, sem discutir a esséncia do trabalho e
suas relagdes no modo de produgao capitalista.

Como ocorreram os debates? A Resolucdo foi previamente apresentada? Foi debatida pela
comunidade académica? Como se deu o processo de sua producdo? Quem a redigiu e qual foi
a entidade que a defendeu e apresentou ao C.F.E.? Nao tenho elementos para responder estas
questdes. Sugiro a leitura de Faria Junior (1987), Professor de ef, licenciado e generalista. Vale a
pena tentar contata-lo, pois foi um professor importante neste processo.

Como esta Resolucgdao se situa em relagdo ao debate travado na Educacéo Fisica nos anos 80?
A Resolucédo expressa 0s interesses de quais grupos politicos? Estes grupos politicos estao
de alguma forma articulados aos interesses econdémicos? E possivel precisas os interesses
econdmicos que estavam em jogo? Penso ja ter respondido esta questdo. O grupo corporativista e
reacionario se moldava aos interesses do novo modelo de Estado, neoliberal, e por isso conseguiram
lograr éxito relativo na resolugdo 03/87, mas com maior forga na aprovagado das ultimas Diretrizes
Curriculares da area.

No processo de deliberacdo, houve oposicdo? Quais grupos se contrapunham? Quais as
entidades que estavam presentes no debate e quais foram as posi¢cfes que defenderam? Faria
Junior denominou de grupo dos privatistas os que defenderam a posi¢cdo do bacharelado. Vale a
pena consultar o papel da FBAPEF neste processo.

Quais foram os intelectuais organicos que expressaram os diferentes em debate no processo
de producdo das Resolucdes e a quais grupos representaram? N&o tenho elementos para
responder a esta questao.

Como se deu o embate entre MEEF/CONFEF/CBCE para a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica? Penso que ha uma confusdo nesta questao, pois
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o CONFEF nem havia se formado entdo, mas tdo somente o grupo que hoje o compde, situados no
interior da FBAPEF, porém, com o outro grupo também em seu interior, auto-denominado de
Oposigcao a FBAPEF.

Quais argumentos eram utilizados por cada grupo a favor ou contra a Resolucdo? Por um lado,
que a ef demandava uma Unica formagéo, para qualquer espago de atuagéo, de forma generalista;
por outro, a de que se necessitava uma formagao especifica para ocupar 0s novos campos
emergentes.

A partir dos anos 80, como vem desenrolando-se o debate sobre a formacdo em Educacéo
Fisica? Como este movimento encontra-se hoje? Quais grupos disputam a direcdo da
formacdo hoje? Quais séo as instancias que estdo participando deste debate? Na correlacéo
de forcas, quem estd obtendo hegemonia? O debate colocado hoje € o0 mesmo que esteve
presente nos anos 807 A vitéria parcial dos anos 80 foi consolidada pelo grupo de conservadores e
reacionarios, com a aprovagao da resolugao 07/04. Na formagéo desta ultima resolugao, disputaram
basicamente 3 posigdes, a dos reacionarios e conservadores; a dos revolucionarios e a dos
reformistas (setores compostos pelos antigos progressistas). Discutem hoje o CBCE, MEEF,
CONFEF e a propria COESP. O primeiro grupo, apoiado pelo terceiro, logra hegemonia na condugao
da formagéo profissional. O debate ndo € o mesmo, posto que hoje o processo de recolonizagdo do
capital € mais intenso e os grupos que antes maninham relagées progressistas tendem a se organizar
por dentro da ordem, somando-se ao grupo de intelectuais tradicionais do campo conservador.

Pode nos auxiliar indicando referéncias e documentos que contribuam para o entendimento do
debate? Sugiro a leitura e a consulta ao professor Alfredo Faria Junior.
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3. Entrevista de Lino Castellani Filho

Resposta enviada em 30 de julho de 2012.

Antes de fazé-lo, contudo, me permito alguns destaques:

a. Afirmo parametrizar minhas respostas no diagndstico da realidade a partir do Materialismo Histérico
Dialético. Com isso quero dizer ndo explicitar juizo de valor a favor ou contra uma ou outra forma de
organizagao da Formacgdo na Educagéao Fisica brasileira, mas sim meu discernimento da realidade a
partir da minha capacidade de compreensio dos movimentos nela presentes.

b. Julgo, ainda, necessario expressar de inicio, meu entendimento da existéncia de teses equivocadas
sobre o tema da Formacgdo em Educacéo Fisica, responsaveis por conduzir o debate travado, por
caminhos tortuosos e descabidos. Dentre elas destaco:

A auséncia de distingdo entre Formagdo Ampliada e Licenciatura Ampliada, com a defesa da
segunda como se fosse sindnimo da primeira;

A quase que obsessiva defesa da Licenciatura Ampliada desconsiderando o fato dela ter prevalecido
de 1939 a 2004 (junto com o bacharelado a partir de 1987) longe de ter ficado préoxima do conceito de
Formacao Ampliada;

A compreensao equivocada de identificar a existéncia das diretrizes de Licenciatura e de Graduagao
como exemplo inequivoco de fragmentagdo da formagdo, alheio ao movimento que prevé, ao
contrario, a articulagao entre ambas para a Formagao do Licenciado;

A de se contrapor a tese da delimitacdo do campo de intervengao profissional através da
contraposi¢cao a Formagao da maneira prevista pelas atuais Diretrizes;

A de compreender a definicdo da Formagdo em Licenciatura e a de Graduado através de distintas
diretrizes, como exemplo dado e acabado de Fragmentagdo da Formagéo, o que conduz ao falso
entendimento de que a Licenciatura Ampliada seria garantia, por si s6, de Formacao Integrada, vale
dizer, ndo fragmentada, o que é facilmente desmentido pela histéria da Formagdo em Educagao
Fisica no Brasil,

A de que a separacdo da formacdo em Licenciatura e Bacharelado faz parte de acao articulada pelo
Sistema Confef/Crefs com vistas a (1) Construir as bases objetivas para a sua criagédo (isso nos anos
80); e (2) Consolidar sua presenga no campo instituida por forca de lei (isso em relagdo as atuais
diretrizes). Sem duvida,

1. E verdade que em 1989 o Movimento pela Regulamentac&o da Profissdo — & época assim ainda
nao batizado — logrou a aprovacdo pelo Congresso Nacional, da lei da Regulamentagdo da
Profissédo, lei essa, todavia vetada pelo entdo presidente da Republica, Sarney, motivado por
exposicdo de motivos e parecer contrario a ela elaborado pelo seu Ministro do Trabalho, Almir
Pazzianoto. Também é verdade que desde 1985 j& existia iniciativa de Formagdo em Educacéo
Fisica sob a forma de Bacharelado (vide a experiéncia da Unicamp);

2. Nao era do conhecimento do Confef o processo de elaboragdo das Diretrizes da Licenciatura
voltada para a Educagéo Basica encetado em 2001 pela Camara de Educagéo Superior do Conselho

Nacional de Educacgao. A ratificacdo deste entendimento pode ser atestada pelo professor da UFG
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Nivaldo Antonio Nogueira David, por conta de sua participagdo — na condicdo de representante do
CBCE/DN — em evento promovido pelo Confef em Montes Claros, MG, no ano de 2001;

3. As articulagbes do Confef com o Conselheiro Carlos Alberto Serpa de Oliveira do CNE/CES,
Relator do Parecer CNE/CES 138/02 — mais tarde homologado, mas n&o transformado em
Resolugao por conta de nossa agdo —, davam aquele Conselho a certeza/confianga de estarem em
papel protagdnico na definicdo dos rumos da Formagao em Educagéo Fisica;

4. A contrariedade do Confef a acdo coordenada em 2003 por representantes do Ministério do
Esporte de rediscusséo da elaboracao das Diretrizes, articulada junto ao Coordenador das Diretrizes
da Area da Saude do CNE/CES, Conselheiro Efrem Maranh3o, esta expressa tanto em sua tentativa
de desqualificar a presenga daquele Ministério na articulagdo governamental sobre as Diretrizes,
quanto em seu intuito - frustrado - de retirar do Parecer CNE/CES 058/04 as alusdes ao papel
desempenhado pelo ME no processo que culminou com a homologagdo do Parecer 058/04 e
aprovacao da Resolugao CNE/CES 07/04.

Por fim, e ndo por isso menos significativo — pelo contrario — o meu entendimento de que a
separagao da Formacgao em Licenciatura e Bacharelado se deu para além dos espagos decisorios da
Educacéo Fisica, de conformidade com o contexto dos anos 80, 90 e primeiros anos da década do Il
milénio, de presenga hegemdnica do projeto societario de indole neoliberal delineado pela concepgéo
de Estado Minimo, Globalizagdo da Economia e predominancia do capital financeiro sobre o
produtivo.

Argumento ter sido a configuracdo do modelo neoliberal de ordenamento sécio-politico-econdmico
naquela década, em nosso pais, a base sob a qual, na formatacdo do Estado Minimo e sua
subsequiente desresponsabilizacdo pela normatizacao/fiscalizacdo da agao profissional de profissdes
ditas liberais, aliada ao recrudescimento do entendimento cartorial de ordenamento societario, a
responsavel pelas determinagdes geradoras das condigdes objetivas fundantes do atual estagio.

Nao descarto, ainda, o fato de que em contrapartida a suspeita de alguns da velada intencdo de
aligeiramento da formagdo dos licenciados — ademais ndo sustentada pela constatagdo da
qualificagdo inconteste da superacdo do famigerado 3 + 1 presente até entdo nos demais cursos —
virmos a obter, no dmbito da Formacao do Licenciado em Educacéo Fisica, possiveis ganhos com a
centralidade da Formacéao vinculada a questao da Educacgéo Escolar brasileira.

Com efeito, a Resolugéo 07/04, ao sinalizar a formagédo do Graduado como expressao da profisséo a
ser exercida por profissional liberal, traz embutida a ratificacdo da responsabilidade do Estado pela
normatizagao, fiscalizagdo e execugdo de politicas educacionais voltadas ao direito constitucional de
acesso a Educacao Formal a todos os brasileiros. Para tanto enderegca a Formagao do Licenciado a
outro campo que ndo o das profissdes liberais, defendendo a centralidade da formagéo do Professor
a problematica da Educacéo Escolar Brasileira e a normatizacao e fiscalizagao das profissdes liberais
aos proprios profissionais. A estruturagcao/configuragao de Conselhos Profissionais vem explicitar a
forma encontrada pelos profissionais, em sociedades com vieses cartoriais, de auto-organizagao.
Sem duvida, estabelecer uma relagdo mecéanica e automatica entre a formagéo profissional e o
controle do exercicio da profissdo através dos Conselhos Profissionais é, a meu juizo, equivocada.

Fundamento minha posi¢ao na resposta ao item 01 das perguntas elaboradas:
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Qual a conjuntura na década de 80, na qual se deu a movimentacdo que levou a producéo da
Resolucédo do CFE n. 03/87? Como a Educacéo Fisica estava situada nesta conjuntura? Qual o
estagio do seu desenvolvimento do ponto de vista intelectual e material? O que demandou a
divisdo da formacdo? Se entendermos a relagdo da Formagdo Profissional com o Mundo do
Trabalho na perspectiva da “formagao de Homens com consciéncia do tempo em que vivem e, por
conseguinte, do lugar que ocupam nas relagbes sociais de produgdo no modo de produgao
capitalista”, entdo diriamos que, historicamente, a Formagao Profissional na EF, sempre esteve
hegemonizada pela relagdo com o Mercado de Trabalho, no sentido do amoldamento social fundado
em uma formacao técnica e acritica.

Vitor Marinho de Oliveira, Jodo Paulo Subirda Medina e Apolénio Abadio do Carmo, ja na
primeira metade dos anos 1980, e eu préprio ao lado de Paulo Ghiraldelli Junior e outros, na segunda
metade daquela década, ja reportavamos essa situagdo, enquanto muitos se encantavam com a
psicomotricidade e sua relacao com as aulas de EF. Com efeito,

DL 1212/39 — Criagao da Escola Nacional de EF (Universidade do Brasil) e explicitagdo da primeira
diretriz curricular para a formacgdo profissional em EF em nivel superior; Brasil e a superagao do
modelo agrario de indole comercial-exportadora com subsequente inser¢do no modelo industrial,
ambos ja demarcados pelo modo de produgéo capitalista; Processo de urbanizagao — adestramento
fisico (Constituicdo do Estado Novo) e Recreagao Operaria;

Resolucdo 69/69 — CFE — Ratificadora do entendimento presente na década de 1930, associada a
Doutrina de Seguranga Nacional pertinente ao periodo da — Burguesia Fardadall (1964/1984) voltada
a formagédo profissional movida pelo parametro da produtividade centrada no binémio
eficiéncialeficacia, fortalecedor da centralidade da formacgéo profissional na EF a capacitagao fisica
da forga de trabalho do trabalhador brasileiro, fortalecendo sua vinculagdo paradigmatica ao eixo da
aptidao fisica;

Resolucdo 03/87 — CFE — Adequacdo da formacao profissional ao Projeto neoliberal de Estado e
Sociedade; Configuragcdo do Bacharelado ao lado da Licenciatura, limitando esta a docéncia/ensino e
aquela a formacdo do pesquisador € a outros campos de intervencao profissional em expansao
(Fernando Gay da Fonseca — relator da 03/87 - em evento realizado na Unicamp em 1988: “As IES
qualificadas desenvolverdo o bacharelado e as menos qualificadas deverdo se contentar com a
licenciatura”).

O gue a Resolucdo CFE N. 03/87 defendia e qual era a motivacado principal para a mudanca na
formacgado segundo a proposta da Resolucdo? Respondida no paragrafo acima.

Como ocorreram o0s debates? A Resolucdo foi previamente apresentada? Foi debatida pela
comunidade académica? Como se deu o processo de sua producdo? Quem a redigiu e qual foi
a entidade que a defendeu e apresentou ao C.F.E.? N&o ¢ incorreto afirmar que os debates sobre
o tema remontam a primeira metade da década de 80 do século passado...

Os cenarios onde ocorreram estavam armados basicamente no ambiente universitario
através de eventos promovidos por instancias universitarias, como p.ex. a ocorrida em 1984, na entédo

EEF/USP [hoje EEFE/USP], por ocasiao das comemoragdes ao seu cinquentenario.
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Naquela ocasido a Associagao de Professores de Educagao Fisica de Sao Paulo [APEF/SP],
em conjunto com a Diregcdo da EEF/USP e APEFs de outros Estados, faz ressurgir a adormecida -
desde os anos 1940- FBAPEF [Federacao Brasileira de Associa¢des de Professores de Educacgao
Fisica] e pautar a criagdo do Conselho Profissional de Educacgao Fisica.

Vale lembrar que a criagao do referido Conselho Profissional foi aprovada pelo Congresso
Nacional no ano de 1989, em votagao das liderangas partidarias sob esforgo concentrado, sendo,
todavia, vetada pelo entdo presidente da Republica, José Sarney, a partir de Exposicdo de Motivos
de seu Ministro do Trabalho, Almir Pazzianotto, o qual se valeu, basicamente, da argumentacao de
que a profissao de professor ja se encontrava regulamentada pelo Estado Brasileiro.

Também em 1986 a FEF/Unicamp — cujo curso de EF iniciado em 1985 trazia a figura do

bacharelado - organizou evento voltado ao debate das novas Diretrizes Curriculares, no qual, dentre
outros, se fez presente o conselheiro do CFE e relator da 03/87, Fernando Gay da Fonseca.
Como esta Resolucdo se situa em relacdo ao debate travado na Educacao Fisica nos anos 80?
A Resolucdo expressa os interesses de quais grupos politicos? Estes grupos politicos estéo
de alguma forma articulados aos interesses econdmicos? E possivel precisar os interesses
econdmicos que estavam em jogo? Se havia interesses econémicos em jogo? Obvio que sim!
Pensar a intervencdo do profissional de EF em setores ndo vinculados a Educacdo Formal estava
associado — consciente ou inconscientemente — a busca de remuneragao superior aquela presente no
ambito da Educagado somado a luta corporativa pela reserva de mercado de trabalho em ascenséo.

Vejam esse dado por mim trabalhado em texto publicado sob a forma de capitulo de livro:
“..Pois é nesse Brasil desigual que também vamos encontrar a informagao de que o pais s6 perde
para os EUA em numero de...Academias de ginastica...

Segundo matéria encontrada em endereco eletronico ', impulsionada pela conjugacao de
fatores como o aumento da renda das classes —CIl e —DII, a disseminagéo de um estilo saudavel —
responsavel pela demonizacdo do sedentarismo — e a definigdo do Brasil como sede de
megaeventos esportivos mundiais (Jogos Olimpicos Militares em 2011, Copa das Confederagdes de
Futebol em 2013, Copa do Mundo de Futebol em 2014 e Olimpiadas de Verdo em 2016), estaria
havendo um aquecimento dos negdcios ligados as atividades fisico-esportivas no pais responsavel
pela duplicagdo do numero de academias de ginastica de 2007 (ano dos Jogos Panamericanos no
Rio de Janeiro) para ca, alcangando o total de 15.551 academias, superado apenas pelos
norteamericanos e responsavel pela geragao de receita na ordem de US$ 1,11 bilhdo no ultimo ano™.

N&do percamos de vista a conjuntura daquele periodo histérico. No cenario nacional
assistiamos os estertores do regime de excegado conduzido pela burguesia fardada, em um clima de

desolagdo dado o insucesso do Movimento das Diretas-ja! ao lado da frustragédo pelo resultado da

88< http://www.estadao.com.br/estadaodehoje/20100725/not_imp585706.0.php>.

*Os dados sdo do ultimo relatério da IHRSA Association (International Health, Racquet & Sportsclub),
entidade internacional do setor. A perspectiva € de que esse mercado continue avangando a passos
largos, afirma Waldyr Soares, representante da entidade no Pais e presidente da Fitness Brasil, que
atua no mercado de fitness, saude e bem-estar, no Brasil e na América Latina. "Nos préximos dez
anos, seremos o grande pais na area de atividade fisica, saude e bem-estar. O segmento que mais
vai crescer € o de academias de baixo custo, gragas a ascensao das classes C e D".
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votacdo de um colégio eleitoral ilegitimo que culminou na posse do entdo candidato a vice-
presidéncia da candidatura a esquerda do espectro politico disputante [lembremos que a direita,
como candidato da burguesia fardada estava Paulo Maluf] José Sarney, dado o infortunio (?!) de
Tancredo Neves.

No cenario especificamente vinculado a Educacéo Fisica tinhamos a situagdo paradoxal de,
por um lado, darmos conta da configuragdo de correlagdo de forgas com o segmento conservador
mais favoravel aos nossos anseios [vide, p.ex. o cotejo com o paradigma da aptidao fisica através de
outra relacédo paradigmatica, desta feita de natureza histérico- social] e, por outro o de convivermos
com o fortalecimento da visdo conservadora de ciéncia e produgdo de conhecimento por conta da
organizacdo de nossa area académica a partir de matizes bioldgicos reforgadores do vinculo
paradigmatico por nés combatido, aliado ao prenuncio do desalento com a teoria critica de matiz
marxista motivada pela derrocada do dito socialismo real observado no leste europeu e URSS.

Em relacdo a Resolugédo 03/87 propriamente dita, se faz necessario olharmos para aquela
entdo em vigor, qual seja, a Resolugado 69/69, filha protegida do Governo de Excegao. Nao admitir
avangos a partir dela é faltar com a verdade histérica pautando-se em leitura maniqueista falseadora
da realidade...

A Res. 03/87 introduziu a figura do bacharelado, é verdade, e se isso se deu foi pela
conjugacao dos fatores de conjuntura e estrutura presentes naquele momento em nosso pais e no
mundo, aliado a auséncia de forgas organizadas sob nossa 6tica politica no ambito da Educacgao
Fisica brasileira... Recordem que o CBCE vive sua ruptura com a légica biomédica que conduzia suas
acgdes soO a partir de 1985, sendo ainda bastante ténue — ainda que fundamental para o devir - sua
capacidade de intervencao politica e académica, e o Movimento Estudantil na/da Educacgao Fisica
tinha nele sua principal referéncia. Mas, por outro lado, superou a légica do curriculo minimo por
areas de conhecimento, que muito contribuiu para um mais do que razoavel salto qualitativo no
processo de formacgéo de nivel superior.

No processo de deliberagdo, houve oposi¢cdo? Quais grupos se contrapunham? Quais as
entidades que estavam presentes no debate e quais foram as posi¢cdes que defenderam?
Penso ter respondido acima.

Quais foram os intelectuais organicos que expressaram os diferentes em debate no processo
de producéo das Resolucbes e a quais grupos representaram? Citar nomes é correr riscos de
deixar de fora intelectuais importantes no processo vivido. Aquela época tinhamos clareza quem era
de fato nossos inimigos. Nao os confundiamos com os que embora nédo se filiassem a nossa tradigao
tedrica, defendiam tanto quanto nés, a derrocada do regime de excegdo. No ambito da Educagéo
Fisica, o corte se dava menos pelo viés de classe e mais pelas especificidades do nosso campo, do
campo da Educagédo Fisica/Ciéncias do Esporte. Sim, me refiro a —campoll, na perspectiva
assinalada por Bourdieu e sim, vejo possivel a aproximagao de tal teoria com a tradicdo marxista.

N&o havia duvidas que o CBCE desenvolvia a época — como desenvolve hoje, malgrado
alguns poucos o entenderem, de forma tacanha no minimo desrespeitosa e, sobretudo, equivocada,
“palco de vaidades e imposturas intelectuais” — um papel significativo na articulagdo dos setores

contra-hegemonicos (sim contra-hegemonicos, pois jamais fomos hegeménicos). O que o tornava —
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e o torna — essencial nas lutas travadas, era e é sua capacidade de agir propositivamente
[recomendo aos que ainda ndo leram a leitura da dissertacdo de mestrado de Luciano Galvao

Damasceno intitulada “30 anos do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte: Educacao Fisica e a

construcdo de uma Hegemonia”, defendida junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagao

Fisica da FEF/Unicamp em 2011]. Agir propositivamente, que fique claro, é identificar e reconhecer a
correlagao-de-forgas presente em certo momento histérico e diante dela se posicionar de forma a
conduzir a construgcdo do consenso o mais proximo possivel de suas aspiracdes sociais e politicas.
Outro coletivo significativo aquele momento foi o expresso pelo Movimento Estudantil materializado
na Educagdao Fisica pela EXNEEF. Muitos de seus quadros se demonstraram militantes
politico/académicos de envergadura, hoje ocupando lugar de destaques na politica - ndo so6 -
universitaria brasileira.

Como se deu o embate entre MEEF/CONFEF/CBCE para a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Fisica? Tenho para mim que o Movimento Estudantil, a
partir da segunda metade dos anos 1990, abdicou de sua autonomia se submetendo ao pensamento
presente em outros coletivos, aparentemente — e somente aparentemente - mais combativos, pois
circunscritos a intervencado meramente discursiva, ainda assim desconsiderada pelo conjunto da EF.

Faco tal afirmacdo com a conviccdo de quem desenvolveu — mais por circunstancias
histéricas do que por méritos individuais — papel protagbnico no processo de gestdo das Diretrizes
Curriculares materializada na Res. CNE/CES 07 de 2004.

Vejamos: Ao assumir a presidéncia do CBCE (set/99) estabelecemos (nés DN, em
consonancia com as demais instancias da entidade) como prioridade construir a presenga da
sociedade cientifica nos debates travados ao redor da reforma curricular instituida ao final do ano de
1998 pela SESU/MEC e CNE.

Passamos entdo a estabelecer interlocugdo com os érgdos governamentais responsaveis
pelo processo com vistas a demové-los do entendimento de ser o Confef [criado por forca de lei em
setembro de 1998] o unico interlocutor de nossa area. Ja em 2000 abrimos espaco na | Conferéncia
de Educacado, Cultura e Esporte organizada pela Comissao de Educacdo, Cultura e Esporte da
Camara de Deputados do Congresso Nacional, de fundamental importancia para que na 22 edigéo do
mencionado evento pudéssemos pautar o tema e formatar o debate ao lado dos organizadores.

Tal ocasidao se evidenciou aos olhos do coordenador do processo de construgao das
Diretrizes Curriculares para a area da Saude do Conselho Nacional de Educacéo, Conselheiro Efrem

de Aguiar Maranh&o, como explicitador da auséncia da democratizagdo dos debates sobre o assunto

entre os distintos segmentos componentes da Educacgéo Fisica.
Tal auséncia se fez perceptivel a ele pela centralizagdo da interlocu¢ao com a EF na esfera
do Conselho Profissional, dada a aproximagdo deste com o conselheiro relator da referida Diretriz,

Carlos Alberto Serpa de Oliveira, autor do entéo ja elaborado Parecer 198/02 CNE, a partir do qual a

Resolugao seria estabelecida.
Foi naquele evento, realizado em um dos auditérios do Congresso Nacional, que o
conselheiro Efrem Maranhdo se comprometeu, para desalento dos representantes do Confef ali

presentes — seu presidente vitalicio entre eles — a reabrir o debate sobre o assunto, destinando ao
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CBCE a responsabilidade de articular os setores da EF até entdo deixados a margem do processo.

Ainda naquele ano de 2002, o CBCE organizou nas dependéncias da FEF/Unicamp evento
inaugural da reabertura dos debates, para o qual o Movimento Estudantil - a contragosto de muitos —
foi convidado e se fez presente naquilo que se mostrou exitoso, malgrado esforgos de setores por
demais conhecidos de buscar desqualifica-lo.

Em 2003 (fevereiro), ndo mais na condi¢ao de presidente do CBCE e ja no Governo Federal
junto ao Ministério do Esporte, resolvemos — eu e o entdo Secretario Nacional do Esporte, Orlando
Silva, fazer uma visita de cortesia ao presidente do CNE naquele momento, ex-reitor da Catodlica de
Salvador a época dele (Orlando) como estudante daquela instituicao.

Naquela ocasido, apos os cumprimentos de praxe, resolvi perguntar a ele sobre o andamento
das Diretrizes Curriculares. Ao ser arglido, ele chama a sua sala o conselheiro Efrem de Aguiar
Maranhdo, o qual, por sua vez, solicita ao secretario do presidente do Conselho ir a busca de
informacgdes atualizadas.

Minutos depois o secretario ingressa na sala e com ar constrangido informa ter sido a
proposta de diretriz encaminhada a Casa Civil para publicagdo no Diario Oficial sob a forma de
Resolucao pelo relator conselheiro Carlos Alberto Serpa de Oliveira (que diante da eminéncia do fim
de seu mandato, entendeu ndo sair sem antes dar por terminada sua missdo) a revelia do
coordenador da area...

Demonstrando um misto de constrangimento e insatisfacdo pelo ocorrido, o conselheiro
Efrem Maranh&o procura localizar o conselheiro relator, nao localizando-o.

Saimos — mais eu do que Orlando, por conta de meu envolvimento com o assunto —
desolados do CNE, com o sentimento de termos sido passados pra tras... Chego a meu gabinete e,
conversa vai conversa vem, resolvo ligar para a Casa Civil em busca de informagdes... Em primeiro
lugar se o documento ja estava prestes a ser publicado; Recebendo a resposta negativa, pergunto
sobre a possibilidade de retira-lo da grafica, obtendo como resposta ser necessario que o pleito fosse
feito pelo CNE.

Ligo, entdo, ao CNE e converso com o secretario do presidente, Sr. Raimundo Miranda, de
quem obtenho a informagao de que ele faria a gestao necessaria. Desligo o telefone incrédulo com a
possibilidade de isso vir a ocorrer, sentimento que aumenta com o passar dos dias, quando entao
sou surpreendido por um seu telefonema: —Lino — o documento esta aqui comigo. Venha aqui para
vermos o que fazer daqui para frente...

Volto ao CNE e com Efrem Maranh&o construimos uma agenda a ser coordenada pelo ME,
destinada a reconstruirmos o Parecer, parametro da Resolugdo de modo a buscar contemplar o
consenso possivel diante da situagao.

Abro um paréntese para o dito até aqui: Estivemos a um passo de termos uma Resolugao
fundada no Parecer 138/02, amaldigoado por todos nds, e agora cabia construir outra que certamente
nao seria a expressao de nossa vontade politica — dada a correlagdo-de-forgcas existente e por nos
nao desconhecida -, mas que certamente significaria avango em relagdo ao anunciado pelo Parecer
138/02...

CBCE, entao sob a presidéncia da professora Ana Marcia, Condiesef (Conselho Nacional de
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Dirigentes de Instituigdes superiores de EF, entdo presidido pelo professor Pablo, da UFMG)
[alguém, em sa consciéncia, suporia ter aprovada uma Diretriz que se legitimasse na area sem contar
com o aval do Condiesef?), o Grupo de estudos e pesquisas LEPEL (com a professora Celi Taffarel
na condicdo de sua Pesquisadora-lider), EXNEEF e o Confef sdao chamados a encaminhar
sugestdes... Para — costurar tal documento convidamos o professor Helder Guerra Resende,
cujo transito entre esses distintos setores da EF era conhecido, da mesma forma que também era
conhecido a resisténcia a meu nome por parte —a direita dos envolvidos...

Etapa seguinte foi constituir a comissdo de especialistas da SESU, que teria a tarefa de
fechar a proposta e encaminha-la ao CNE. Ao compd-la, incorporamos um representante do Confef
que, ao ameacar dela ndo participar se nao tivesse dois assentos, aquiesceu com a vaga oferecida,
sendo ela ocupada pelo professor Tojal. Para sua presidéncia foi indicado o professor Helder.

O Parecer 058 e a Resolugdo 07, ambos de 2004, sdo frutos desse dificil e intrincado
processo...

Nas audiéncias publicas organizadas (duas) para debaté-la, EXNEEF e LEPEL, defensores
de um mesmo documento, declinaram de subscrevé-la. Na mesma ocasido, mas nos bastidores, o
Confef tentou convencer o conselheiro Efrem Maranhao a retirar do Parecer as citagbes ao trabalho
protagdnico de coordenacéo do processo desenvolvido pelo ME. A essa tentativa, o coordenador da
area da saude respondeu ndo estar ali para editar a histéria...

Quais argumentos eram utilizados por cada grupo a favor ou contra a Resolucdo? Das mais
distintas ordens, a maioria delas centradas em motivagdes de cunho conceitual que obviamente
deixavam implicito uma determinada compreensdo de mundo, sociedade e Educagdo. Outras por
desejar os louros pela sua paternidade... E alguns por entender politica como sendo cotejo de
projetos a ser feito independentemente da correlagdo-de-forgcas existente... Ironicamente, ignoravam
a realidade posta, em nome da defesa idealizada de uma ideia, mesmo dizendo partirem de uma
teoria que tem a realidade histérica como referéncia central...

A partir dos anos 80, como vem se desenrolando o debate sobre a Formag¢do em Educacéo
Fisica? Como este movimento encontra-se hoje? Quais grupos disputam a direcdo da
formacao hoje? Quais sdo as instancias que estdo participando deste debate? Na correlacéo
de forcas, quem esta obtendo hegemonia? O debate colocado hoje é o mesmo que esteve
presente nos anos 80? Estudo por nés desenvolvido em 2010, sob dados de 2009 disponibilizado

pelo INEP, encontrou o quadro abaixo reproduzido:

TOTAL
Bacharelado e por
IES Regiao Licenciatura |Bacharelado Licenciatura regiao
Norte 29 1 0 30
Sul 31 29 0 60
Universidade 33
Pablica Sudeste 14 6 13




Universidade

Privada

Centro

Universitario

Faculdade

Integrada

Centro- 25
Oeste 24 0 1
Nordeste 49 5 16 70
Total 147 41 30
Norte 22 1 0 23
Sul 55 18 0 73
119
Sudeste 56 24 39
Centro- 20
Oeste 14 4 2
Nordeste 13 13 0 26
Total 160 60 41
Norte 4 1 0 5
Sul 12 12 0 24
68
Sudeste 35 20 13
Centro- 10
Oeste 4 3 3
Nordeste 3 2 0 5
Total 58 38 16
Norte 0 0 0 0
Sul 3 4 2 9
31
Sudeste 12 12 7
Centro- 5
Oeste 1 3 1
Nordeste 3 2 0 5
Total 19 21 10
[Norte 6 3 0 9
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Sul 22 12 8 42
Faculdade Sudeste 37 20 6 63
Centro- 22
Oeste 10 11 1
Nordeste 23 20 0 43
Total 98 66 15
Norte 0 0 0 0 I|
Sul 1 0 0 1
Instituto de
Educacgdo Superior |Sudeste 11 2 2 15
Centro- 0
Oeste 0 0 0
Nordeste 7 2 0 9
Total 19 4 2
Total de Cursos 959

Tabela 1: Numero de cursos por tipo de IES e regido geografica’. * - Fonte: INEP 2009

Instituicdes de nivel superior formadoras em Educacéo Fisica no Brasil

O numero é alarmante... Se ndo pela dimenséao territorial brasileira certamente pela auséncia
de uma distribuicdo que se apdie em critérios geopoliticos, acarretando excesso de oferta em
determinadas regides ao lado de caréncia de recursos humanos em outras tantas.

Estamos falando de 959 cursos superiores de Educagdo Fisica, 550 deles em
Universidades, 248 nas de natureza publica e 302 particular. Os demais estao distribuidos nos
Centros Universitarios (128), Faculdades Integradas (60), Faculdades Isoladas (194) e Institutos de
Educacgéo Superior (27).

Desse total, 615 estdo voltados para a Licenciatura e 344 para o Bacharelado. Das
Universidades Publicas 30 oferecem ambas as modalidades, contra 41 das Particulares. Ja do total
de Centros Universitarios, 16 lidam com licenciatura e bacharelado. 10 Faculdades Integradas, 15
Faculdades Isoladas e 02 Institutos de Educagdo Superior abarcam ambas as possibilidades de
formacao.

A defesa da Licenciatura Ampliada parte do pressuposto que ela, desde o final dos anos 30 do

8 Para chegar ao n° de cursos levou-se em conta a necessidade de somar tanto a licenciatura quanto ao
bacharelado, os oferecidos por uma mesma IES.




10.

171

século passado, vem dando conta de uma formagao que responde positivamente aos atributos de
criticidade, condicdo essencial para a apreensdo das Praticas Corporais — O Esporte dentre elas —
como praticas social e historicamente constituidas. Sabemos que isso ndo corresponde a verdade
dos fatos, muito pelo contrario. Estudos de félego sobre a formagdo em Educagado Fisica sob as
determinac¢des das diretrizes curriculares de 39, 69 e 87 sao conhecidos dos que se dedicam a
estudar/pesquisar o tema.

Por outro lado, ndo sdo conhecidos estudos que analisem a Formacgdo Profissional em Educagao
Fisica a partir da Res. 07/04, pelo simples fato de nao ter havido tempo suficiente para fazé-lo, haja
vista ter a Resolugdo 07/2004 sido implementada a partir de 2006, o que significa dizer que os
egressos dos cursos sob a influéncia dessa mais recente orientacéo curricular datam de, no maximo
3 anos, tempo insuficiente para analises mais complexas sobre seu significado.

Nao obstante, relatos comumentemente ouvidos nos dao conta ou da auséncia de diferenciacao
entre os modelos na formagdo ou da significativa melhora na formacdo do licenciado que,
diferentemente do que vinha ocorrendo sob a tutela das diretrizes anteriores, se vé obrigado a
apreender o universo da educacdo escolar brasileira, algo ndo presente na historia da Educagao
Fisica brasileira.

Pode nos auxiliar indicando referéncias e documentos que contribuam para o entendimento
do debate? Sugiro uma releitura da Resolugdo CNE/CES 07/04 a partir da leitura do Parecer 058//04
cotejado com a leitura do Parecer CNE/CES 138/02. Sugiro também a leitura da Resolugao
CNE/CES 04/09 a ser feita a luz do Parecer CNE/CES 213/08. Sugiro contatarem o Professor Nivaldo
Antonio Nogueira David pela sua relacdo com a tematica.Tanto os dados sobre o quadro da EF na
Educacdo Superior quanto ao n° de academias de Ginastica no Brasil encontram-se no texto
—Formagdao em EF no ambito da Educagdao Superior brasileira; Aproximagbes ao cenario
sulamericanoll, In Pinto de Almeida, Maria de Lourdes; e Catani, Afranio Mendes (orgs.) —Politicas
de Educagao Superior na América Latina: Impasses e possibilidadesl. Sdo Paulo: Mercado das

letras, no prelo. (langamento previsto para a Reunidao da ANPED [out/12]).
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4. Entrevista de Claudio de Lira Santos Junior

Resposta enviada em 24 de agosto de 2012.

Veja s6: vocé sinaliza na discusséo da direcao politica, de querer localizar a raiz que produziu
a divisdo. Do ponto de vista légico, no terreno marxista, a raiz disso é a divisdo capital x trabalho,
porque € essa divisdo que gera a formacado unilateral, a burguesia tem uma formagao unilateral
porque € privada do trabalho material, o proletariado tem uma formagéo unilateral porque é privado
da ciéncia, e hoje em dia da tecnologia, da arte e de outras coisas. Entdo assim, do ponto de vista
marxista o comego de tudo isso € a divisao social do trabalho, o que vai mudar nos tempos, é
como essa divisao social vai se estrepar.

1. Qual a conjuntura na década de 80, na qual se deu a movimentacado que levou a producgao da
Resolucdo do CFE N. 03/87? Como a Educacgdo Fisica estava situada nesta conjuntura? Qual o
estagio do seu desenvolvimento do ponto de vista intelectual e material? O que demandou a
divisédo da formacéo?

2. O que a Resolucdo CFE N. 03/87 defendia e qual era a motivacdo principal para a mudanca
na formacéo segundo a proposta da Resolucédo?

3. Como esta Resolucao se situa em relagédo ao debate travado na Educagao Fisica nos anos
80?7 A Resolucdo expressa os interesses de quais grupos politicos? Estes grupos politicos
estdo de alguma forma articulados aos interesses econdmicos? E possivel precisas os
interesses econémicos que estavam em jogo?

Minha impressao no caso da EF é de que até ali nos anos 80, era isso que eu comegava a
conversar com vocé, até ali nos anos 80 toda a discussédo na EF de bacharelado, de bacharel, de
conselho — com um pouquinho de cuidado com a minha palavra agora — mas ela era mais aneddtica,
ela era mais pontual, era uma posi¢cdo de boa fé. Por exemplo, quando vocé pega o Inezil Pena
Marinho falando dos conselhos, ele dizia olha, a EF ndo é reconhecida porque ndo tem o seu
conselho e ai ele vai falar da medicina, do direito. Bom, faltava ao Inezil aquela posicdo marxista para
lembrar que, a medicina ndo é reconhecida por causa do conselho, a medicina é reconhecida porque
€ um campo de trabalho tradicional onde a burguesia sempre ocupa dela, ndo era por causa do
conselho. Os advogados ndo sdo um curso de elite por causa do conselho, é ao contrario, os
conselhos foram fundamentais para proteger a entrada da patuleia naquilo que é curso da elite, mas
o de direito do que o de medicina viu? Porque o de direito sempre foi a expressao juridica da luta de
classes, o direito sempre foi pra dizer o seguinte, quem tem o poder faz tudo e quem nao tem faz a
lei. Isso é o curso de direito, quem tem poder faz tudo ndo cumpre a lei, alias, a gente esta passando
por isso na greve agora. Mas depois dos anos 80 n&o, depois dos anos 80 esse debate comeca a ter
um pouco mais de fundamentagao tedrica, e comecar a ter um pouco mais de adesdo a realidade.
Até a 03/87 e que vocé cita no seu trabalho a minha impressao é que as condigdes objetivas, o que o
Hajime fala a expansao do setor privatista, mas ainda ndo estavam maduras, a Constituicdo de 88
ainda nao esta pronta, a crise dos anos 70 ndo tinha pego a gente de jeito pra ter abertura dos

mercados, na area da gente o efeito “genifonda” ainda estava sé comegando, nés ainda falavamos
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de saude sobre uma perspectiva ndo de estilo de vida, mas a gente ainda falava do ponto de vista do
movimento carismatico do saude para todos (e aquilo € um movimento carismatico, ndo tem pé nem
cabega), alias, o Naomar esta dizendo isso, ndo sou nem eu que estou dizendo.

Como as condigdes objetivas ndo estavam dadas na 03/87, e isso pode ser uma deficiéncia
de analise minha, mas a minha interpretagdo é que o grande foco ali era a briga com as licenciaturas
curtas. E como ja haviam em varias areas licenciatura e bacharelado e 87 era um periodo muito
delicado para o poder constituido, 87 € um periodo que de fato, uma dada dire¢cado desse pais esta
francamente perdendo for¢ga e uma outra esta se consolidando, 87 € um periodo de transicao, reza a
lenda que num periodo de transigcdo quando nao tem um muro, o poder constituido constréi um e
sobe nele. Entdo, aqui a ideia que aparece de licenciatura e o bacharelado, em minha opiniao é
apenas dizer assim, como ja existe licenciatura e bacharelado, e aqui o CFE funda um pouco, o que
depois vai aparecer na LDB, acaba com essa discussao e diz, os cursos superiores serdo todos
cursos de graduagao, essa posi¢ao que vai aparecer depois e ela esta la no CFE, entdo agora estou
dizendo, isso pode ser uma fragilidade de interpretagcdo minha, cuidado com ela, mas eu estou
interpretando que a grande briga ali era com a licenciatura curta, como esse era o foco principal, dizia
olha, tem um povo falando de licenciatura, falando de bacharelado, bota ai curso de graduagéo em
licenciatura e/ou bacharelado.

Bom, se eu tiver correto é interessante notar que mesmo a 03/87 autorizando os cursos de
bacharelado, de la até as diretrizes quase ndo apareceu bacharelado e onde apareceu nao surtia
muito efeito, ndo chamava tanto a atengéo, a USP, a UNICAMP, um bacharelado aqui, acola, mas
nao era o grande debate. A coisa comecga a pegar pesado a partir da discussao, ali veja s6, a gente
entra numa segunda reforma ampla da educacgéo brasileira, j& no contexto da mundializacdo da
educacédo em 90, Hajime fala sobre isso, ai sim as condi¢gées objetivas comegam a ficar maduras,
tinha mudado o aparato juridico, tinha mudado o aparato do Estado, tinhamos entrado nhum processo
de privatizagao pesada e esse processo todo vai alterar as concepgdes estruturantes da nossa area,
nesse periodo pelo processo de desresponsabilizagdo do Estado nas politicas sociais que a gente
deixa de falar de saude para todos, pra falar em promog¢ao da saude, pra chegar em estilo de vida
ativo, ou seja, a gente vai retirando do Estado a obrigagdo de garantir politicas sociais que geram
saude, para passar a responsabilizar o sujeito pela condicdo de salde dele. Agora nés somos
gordinhos, sedentarios ou qualquer outra coisa por causa do nosso estilo de vida e ndo porque as
condi¢cdes materiais de nossa existéncia nos levam pra isso.

Na educacdo a mesma coisa, por isso que nos anos 90, final dos anos 90 que comecga a
discussao das diretrizes curriculares que vai alterar na esséncia a formagéo de todas as areas. E ai
comega, olha s6 que legal, a 03/87 é de um ano interessante para a EF, é a grande ruptura do CBCE,
ou pra dar nome, o pessoal da area da saude que era quem dirigia o CBCE, 87 é o ano que a
geracao da Celi vai ao congresso de Recife ja eleito para tomar posse em 88, 87 seria um grande
encontro nacional da FBAPEF em Recife, se a FBAPEF n&o tivesse rachado, esse racha quase bota
a gente na cadeia. Eu tava dizendo a Elza que pouca gente sabe que boa parte do édio que se tem a
geracdo da Celi tem a ver com esse racha da FBAPEF. A APEF de Pernambuco até hoje tem

aquelas faixas amarelas na porta, desde 1& ninguém se meteu a mexer naquilo ali, foi barra
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pesadissima porque os caras tinham preparado um grande evento, tinha vendido coisas, tinha feito
empréstimos, aquilo que a gente fazia quando fazia evento, s6 que eles pensaram numa coisa maior,
teve o racha e ninguém foi, ficou todo mundo endividado, enfim, essa época o movimento estudantil
comega a atuar de forma mais pesada, o movimento estudantil até entdo em minha opinido, ele tinha
a fungao de reorganizar as forgas, reorganizar. No CONBRACE de 89 em Brasilia, entre 89-91 ¢é
constituida a Executiva Nacional dos Estudantes de Educagéao Fisica (EXNEEF), porque os ENEEF's
ja tinham sido retomados, mas n&o tinham sua executiva. Se a minha meméria ainda ndo me trai, a
primeira executiva foi aquela que entrou o Manuel Leonardo, a Poliana, o Savio, la de Pernambuco,
tem mais gente por esse Brasil, eu to lembrando do pessoal de 1a. E nesse sentido que o movimento
estudantil comega a atuar de forma mais direta, ele passa um tempo reorganizando o setor, ele vai se
instrumentalizar dizendo quais sdo suas instancias e aprovar a Executiva foi aprovar também o
regimento e aquela série de coisas, e vai reconhecer no seu movimento as suas liderangas, aquele
era o0 momento disso, a partir o pau comega a comer pelos ENEEF’s, ai o couro come no centro. E
interessante, de 87 em diante que essas coisas vao acontecer, em 87 nao tinha ministério do esporte
também nao tinha ministro. Entdo nesse periodo vocé ainda tem as APEF’s e FBAPEF's, vocé tem o
CBCE e vocé tem o movimento estudantil, 17 anos depois vocé vai ter o CBCE com suas forgas
politicas na minha opinido desconfiguradas e parte delas degeneradas, politicamente a minha
avaliagao.

No final dos anos 80, inicio dos anos 90 o nome de referéncia da FBAPEF é o Roberto Liao, o
Roberto era — até onde eu consigo lembrar — o ultimo presidente da FBAPEF que conseguiu segurar
os setores conservadores que discutiam bacharelado e regulamentacao, isso era um debate que
pertencia a um setor, principalmente ligado ali ao pessoal do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Rio de
Janeiro. O Roberto Liao, bravamente na minha opinido pra render um elogio ao companheiro, quando
todo mundo dizia que tinha que ir para as gestbes, que tinha que ir para os sindicatos, ele ficou como
presidente da FBAPEF. O Roberto sai para cumprir outras tarefas, eu ndo sei agora quem que se
transformou, quem foi que foi eleito a presidente da FBAPEF, agora eu nao lembro mesmo, mas sao
essas as figuras com o apoio do Stheinhilber e tal, que vao chamar novo congresso, reabrir a
discussdo de bacharelado, reabrir a discussdo de regulamentagédo, vao aprovar no congresso da
FBAPEF e vao fazer um lobi com os empresarios, no Rio e em Sao Paulo eles perderam forga porque
quando entraram a discussao do conselho via Eduardo Mascarenhas que barra com o argumento de
que aquilo era reserva de mercado, eles s6 vao encontrar forga no Rio Grande do Sul com o apoio do
Paulo Paim. O Paulo Paim que ja tinha uma candidatura alicercada com setores populares, mas
também com setores com fragdes da burguesia, o Paulo Paim achou que aquilo ndo era nada,
segundo ele enfim, o resto a gente conhece da histéria. Isso era sé para dizer que no final dos anos
80 e inicio dos anos 90, o ator privilegiado desse embate ainda era a FBAPEF, no inicio dos anos 90
em diante passa a ser o CONFEF, o problema é que os anos 90 agora € o CONFEF quem esta
juntando forga, porque o grande embate do CONFEF era para se sustentar, era para se compor, era
para se reorganizar, era para ganhar hegemonia e que ele faz com uma certa qualidade. No final dos
anos 90, o CONFEF ja era o interlocutor de todos os setores que discutem educacao fisica nesse

pais, e ai o debate da 07/04 pra tentar fechar o debate.
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6. Como se deu o embate entre MEEF/CONFEF/CBCE para a aprovagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica?
7. Quais argumentos eram utilizados por cada grupo a favor ou contra a Resolugao?

2004 tem a aprovacgao da 07/04, e eu ja tornei isso publico, minha posi¢cao é que o CBCE ali
degenerou por completo, alguns dizem que ele tem volta, eu to dizendo que nao tem, e eu acho que
ele ja passou do ponto de inflexdo. Por que degenerou por completo? Porque ali € 0 momento em
que o CBCE rasga uma das coisas mais caras a entidade, que é quando a dire¢do que vivia dizendo
que o que alimentava os debates eram os GT's, era a sua base, o GT toma uma posi¢ao via Carta de
Vitéria e a diregao nacional toma outra, toma outra avalizada ali com a Zendlia e tal. Por isso que eu
to dizendo que ali houve uma ruptura, porque ali € quando o debate democratico que se dizia ter do
ponto de vista cientifico, ele € rompido para demonstrar que nado, que o CBCE sempre foi uma
entidade entrecruzada por forgas que num dado momento foi uma forca que prevaleceu, é essa
expressao de degeneragao que eu to utilizando, n&o é a de ter uma posigao.

O movimento estudantil nesse periodo ja tinha ocupado o CNE, ja tinha ateado fogo, era de
fato o que a gente tinha de mais avancado. A FBAPEF na sua expressdo mais organizada ja era
CONFEF.

No momento em que nés comegamos a brigar internamente e comec¢am a ter cisdes do ponto
de vista partidario, sindical e outras coisas, o CONFEF estava no movimento contrario de construir
um dada unidade sobre a necessidade de ganhar hegemonia. Os confefianos eu nao tenho a menor
duvida, os caras gostam muito de dinheiro e de poder, ndo é da educagao fisica, mas como o
conselho é da educacao fisica e ndo € de outra coisa, pra ganhar dinheiro e poder sé pode ganhar via
debate da regulamentacéo da profissdo e via posicdo de uma determinada concepgao. Entao, eles
vao ser interlocutores em tudo, politicas publicas, movimento estudantil, enfim, no periodo que
antecede as diretrizes curriculares — ai eu vou caminhando para o fim agora — as condigbes objetivas
agora estavam maduras, a legislagéo ja tinha sido operada, a reforma educacional ja tinha sido feita,
o setor privatista tinha se expandido de uma forma absurda, a entrada da microtecnologia ja tinha
colocado um novo padrao de organizagao do trabalho, o que colocava menos uso da forga concreta,
0 que em certa maneira depde contra essa historia de que atividade fisica € bom, a vida esta dizendo
para a meninada que nao é, tudo é eletrbnico, tudo é conforto, tudo é video game, a gente é que fica
dizendo que a atividade fisica € bom, precisa provar para eles que é mesmo. As condi¢des objetivas
estdo maduras é outra realidade que agora aparece com muita forca e as condi¢gdes subjetivas
também. Por que as condi¢des subjetivas também estdo? No desfecho das diretrizes vocé vai ver
como é que os sujeitos vao se posicionar, bom, por que o LEPEL fechou com o movimento estudantil
a proposta da licenciatura ampliada? Primeiro porque nordestino ndo podia discutir diretrizes, a
posicdo da primeira comissdo de especialistas qual era? Pode participar da comissdo de
especialistas todos os cursos que tem pds-graduagéo, se vocés pegarem nesse periodo, norte,
nordeste, centro oeste n&o tinha cursos de pés-graduagéo, nds estavamos banidos da possibilidade
de debater.

E a segunda coisa, ai a gente tinha que entrar por alguém, entrando no GT formacgao, deu no

que deu, o Ministério do Esporte, deu no que deu, quem estava chamando a discussao unificada era
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o movimento estudantil, a gente prepara o material e apresenta, vocés topam isso aqui? Eles
mandaram a contra proposta, fizeram-se os ajustes e disseram a gente topa, a posigéo da gente foi
isso agora é de vocés, o pessoal da histéria fica recuperando, mas na verdade é de vocés, é a
proposta que tem que entrar la. Por que licenciatura ampliada? Porque ja tinha na SESU a discussao
de que a licenciatura era uma formagéo especifica para a escola, dai a ideia de ampliada era para
garantir no termo da lei que a licenciatura € uma formagédo para a escola e que nés estamos
obrigados a fazer isso com o minimo, mas ninguém esta desobrigado a fazer mais do que isso. Entao
a legislacdo diz que os Estados tem que investir nunca menos de investir 27%, mas quem quiser
investir 100% pode, vocé ndo pode investir menos de 27. Entdo a ideia de licenciatura ampliada era
isso, era de compreender que tinha que fazer o minimo, mas tinhamos que ampliar a formagédo no
sentido de garantir que o profissional formado tivesse competéncia para trabalhar em qualquer campo
de trabalho de acordo com a realidade. Toda a confusdo que deu no CNE - isso esta relatado —
culmina para o que interessa em minha opinido com o Efren Aguiar Maranhdo na audiéncia publica
de 2003, novembro de 2003 em que o Efren vai dizer que bacharelado na Europa é besteira, ele usou
outra expresséo, ele vai dizer que ninguém esta discutindo mais isso e vocés estdo fazendo isso, ai
ele acaba com aquela ultima comissdo, o embate estava muito pesado ndo sé por isso. O CNE
estava pressionado, a maioria das areas ja tinham aprovado suas diretrizes, os trés ultimos cursos:
educacéo fisica, psicologia e pedagogia, quer ou ndo de fato, estava tendo muita briga e ele monta
aquela tentativa de fazer um grande consenso, representantes da SESU da comissdo de
especialistas - ele colocando os especialistas -, representantes do CBCE, representantes da
executiva nacional, representantes do ministério do esporte — o ministério teve direito a essa
discussao - e quem era o outro? SESU, CREF, movimento estudantil, CBCE e o ministério do esporte
estava apitando também. Qual era a avaliagdo na época? O CREF estava se aproximando mais da
SESU e havia possibilidade de juntar o CBCE, o ministério e o movimento estudantil por uma questao
muito simples, quem eram as pessoas. Ana Marcia do CBCE, o Lino ainda estava no ministério, onde
€ que a aposta foi perdida? O grupo que dirigia os profissionalizados deu pra tras, deu pra tras
porque estavam com medo de que? De que politica era a arte do possivel, quando a politica vira a
arte do possivel a avaliagdo deles era que se juntasse o movimento estudantil corria o risco de sair
coisa muito pior que era a reedicdo (agora nao me lembro do niumero) do primeiro parecer que foi

apresentado no final de 2003.



177

5. Entrevista de Melina Alves

Resposta enviada em 03 de novembro de 2012.

. Como se configuraram as disputas para a aprova¢ao da Resolucdo CNE 07/2004 que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacgéo Fisica? Como se
travavam os embates entre MEEF /CONFEF/ CBCE/ SESU/MEC/ Ministério do Esporte? Quem
0s representava? Por dentro do MEEF ha a deliberagao da defesa da formagao unificada, com a
proposta da Licenciatura Ampliada defendida junto com o Grupo LEPEL desde 2003 (a proposta da
Licenciatura Ampliada, se ndo me falha a memodria, proposta que foi finalizada no ENEEF de Curitiba
no ano de 2003 (seria bom entrevistar a dire¢do Nacional da EXNEEF naquele ano — Ana Paula Alves
e Caroline Bahniuk podem ajudar) e procurar os registros da plenaria final daquele ano).

Dentro das entidades supracitadas, quem ferrenhamente defendia a proposta da licenciatura
ampliada era EXNEEF, representando o MEEF. O CONFEF tinha uma proposta ainda mais rebaixada
na época — ver parecer 138/02 do CNE, o que se pode comprovar também pelos textos escritos pelo
seu presidente no periodo, que € o mesmo presidente desde 1998. O CBCE, O Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte ao coadunar com a proposta da Comissao de Especialistas, apresentou recuo
nas discussodes referentes a formacao profissional e desconsiderou a posicdo do Grupo de Trabalho
Tematico (GTT), Formagao Profissional e Mundo do Trabalho, que se colocou contra a proposta da
Comisséo de Especialistas, como podemos averiguar no documento denominado “Carta de Vitéria”,
construido em reuniao do referido GTT no dia 14 de dezembro de 2003 (anexo). Quem estava na
diregdo do CBCE no periodo era a Professora Ana Marcia Silva (o que deve ser confirmado), quem
representava a diregdo do CBCE nas discussdes de Formagdo era seguramente a professores
Zendlia Christina Campos Figueiredo, coordenadora do GTT de Formagédo do CBCE no periodo.
(mais uma vez, ver declaragao na carta de Vitoria).

Em dezembro de 2003, o MEEF estava reunido em Goiania em seu Conselho Nacional de
entidades de Educacgao Fisica (CoONEEF), que aglutina os Centros e Diretérios Académicos de todo o
Brasil. Em Goiania, decidimos mudar a sede deste mesmo CoNEEF para Brasilia, para que assim
fosse possivel acompanhar as Audiéncias Publicas referentes a discussao das Diretrizes Curriculares
realizadas nos dias 15 e 16 de dezembro de 2003 em Brasilia (a professora Celi Taffarel fez um
relato desta audiéncia e este relato esta do Dossié de Diretrizes Curriculares organizado pelo MEEF
na época, néo o tenho, mas acho que Celi tem)

A Comissao de Especialistas (COESP) da SESU/MEC, responsavel por apresentar proposta
de resolugéo formulada para as Diretrizes (nesta audiéncia publica), era composta por SESU/MEC
(01), CBCE (01), CONFEF (01), INEP (02)®, totalizando 05 membros, apresentou a proposta de
DCNEF como um consenso possivel dentro da area, tal proposta possibilitava a fragmentagdo do

curso e divergia totalmente da posi¢cdo do MEEF e do GTT de Formagdo e Mundo do Trabalho do

% Segundo algumas anotagdes, ndo posso afirmar com certeza, mas esta comissdo era composta por:
Helder Guerra Resende (SESu), Iran Junqueira de Castro (INEP), Maria de Fatima da Silva Duarte
(INEP), Jodo Batista Andreotti Gomes (CONFEF); Zendlia Christina Campos Figueiredo (CBCE).
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CBCE (mais uma vez, vide Carta de Vitdria). Segue trecho da minha monografia de graduacéo,
escrita enquanto estava na diregao nacional da EXNEEF:

“N6s as/os estudantes de Educacgédo Fisica, representados pela ExNEEF na Audiéncia
Pablica nos posicionamos criticamente em relacdo a proposta de resolugdo, afirmando a néo
existéncia de um consenso possivel dentro da area e o que estava colocado era um falso consenso,
que significava um retrocesso para as discussées dentro da Educagéao Fisica, centrando os cursos de
Educagdo Fisica na mesma légica de privatizagdo e formagdo para o mercado instaurada na
educacgéao hoje. Defendemos também na Audiéncia a Licenciatura Ampliada e um processo aberto de
discusséo para as Diretrizes com féruns regionais e nacionais de discussédo, pra que esta néo ficasse
restrita a Comissées de Especialistas. Fomos convidados a compor a Comissdo de Especialistas
durante a audiéncia, mas ndo aceitamos devido a restricdo das discussées a Comissdo de
Especialistas e também pois legitimariamos a constru¢do de um falso consenso dentro da area,
ferindo assim a histéria de luta do MEEF e as delibera¢6es de suas instancias” (ALVES, 2005, p. 21)

Ao final a comissao de Especialistas ficou composta da seguinte forma:*' SESU/MEC (01),
CONFEF (01), CBCE (01), Ministério do Esporte (01), sem a participacdo da ExXNEEF, diferente do
que muitos querem contar. Em 31 de margo do ano seguinte, sdo aprovadas as DCNEF, que embora
nao obriguem a abertura de cursos de bacharelado, como também €& ventilado por muitos na area,
possibilitam que tais cursos sejam abertos.

Gostaria até de destacar uma afirmagdo que esta Ia no comecgo da apresentagédo da carta
entrevistas sobre as atuais DCNEF “contida na Resolucdo CNE/CES n. 07/2004, que consolida a
divisdo em licenciado e graduado”. Eu tenho acordo que esta resolugédo possibilita a divisdo entre
Licenciatura e Bacharelado, mas também, como discutido em minha dissertagcdo de mestrado (p. 66 a
p. 75) e em artigo recém publicado na Revista Motrivivéncia (documentos em anexo), um simulacro
de interpretacbes equivocadas foi instaurado na area, o que levou a uma interpretagdo equivocada
da obrigatoriedade da divisdo do curso entre licenciados e bacharéis e esta interpretacdo equivocada
foi base para a implantagao de muitos cursos de bacharelado (na dissertagdo eu exemplifico com o
caso da UFS). Indico também na leitura do meu trabalho de dissertacédo, a analise mais detalhada
que realizei sobre o conteudo das DCNEF.

. Quais argumentos eram utilizados por cada grupo a favor ou contra a Resolu¢cdo? Os grupos
que eram a favor da resolugdo (todos menos o MEEF), colocavam como principal questdo a
formacdo de uma consenso possivel entre as entidades que estavam na COESP, julgavam ser
impossivel legalmente a implantagao de uma licenciatura ampliada (o que o MEEF sempre defendeu
ser um equivoco e um simulacro). Destaco que o MEEF sempre acusou, com razdo, a COESP de
nao tornar o processo de discussdo das DCNEF democratico e a COESP sempre afirmou que era
urgente a tramitagdo de substituicdo do parecer 138/02 na no CNE ( este parecer sim, era rejeitado

por todos, menos pelo CONFEF) por isso ndo ampliava a discussao.

1 Nao sei quais foram os membros que ficaram na COESP final, acredito que tenham sido os mesmo que
apresentei anteriormente, ma, na minha monografia de conclusdo de Curso, coloca esta nova
disposigdo, acho que vale a pena procurar documentos oficiais e também o Dossié de Diretrizes
Curriculares organizado pelo MEEF na época.
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Hoje defendo ainda mais consistentemente a formagdo em Licenciatura Ampliada, a
proposta do MEEF e do LEPEL. Mas apanhando alguns materiais produzidos no periodo, que
indicam o desenvolvimento do debate do MEEF, veremos:

“Uma proposta curricular deve constantemente se questionar sobre algumas questbes: qual
projeto de sociedade, educacdo, universidade de mulher e homem que defende? toda opg¢do se
configura em uma opgao politica, uma proposta curricular nunca sera neutra, pois suas opgoes frente
a realidade determinardo concepg¢ées de educagdo, formagdo e sociedade. quando escutamos o
discurso de “neutralidade cientifica” dentro da construgao curricular, temos a certeza que de se trata
de um discurso hipocrita, pois sabemos que ndo existe producéo cientifica descolada dos interesses
de classe que permeiam as relagbes sociais” (ALVES, 2005, p. 26).

Acho que vale a pena consultar estes documentos histéricos do MEEF, entre eles a minha

monografia de graduacgdo, que embora, diga-se de passagem, muito debilitada, conseguiu expor a
posicédo do MEEF na época.
. A partir dos anos 80, como vem se desenrolando o debate sobre a formagdo em Educacao
Fisica? Como este movimento encontra-se hoje? Quais grupos disputam a direcdo da
formacdo hoje? Quais sdo as instancias que estdo participando deste debate? Na correlagcéo
de forcas, quem estd obtendo hegemonia? O debate colocado hoje € o0 mesmo que esteve
presente nos anos 80? Hoje quem faz o contraponto da defesa da formagao unificada € o MEEF e o
LEPEL. O CONFEF continua ainda defendendo ferrenhamente a divisao da formacdo, e vem
perdendo na justica em alguns estados o direito de colocar nas suas “carteirinhas” a formagao do
Professor, se licenciado ou bacharel. O CBCE, nunca se posicionou a favor da formagao unificada em
todo o periodo que estive na direcdo da EXNEEF, acho que estamos em um bom periodo para uma
nova investida nestas discussbes e fortalecimento da Licenciatura Ampliada, o CONFEF vem
perdendo agdes na justica, muitos estudos de mestrado e doutorado foram constituidos, cursos como
na UFSM, voltaram atras e fecharam o bacharelado...

Quero ressaltar aqui, algumas a¢bes que o MEEF construiu do periodo em que estive na
diregcdo da EXNEEF, pois acredito que a¢cdes como esta devem ser retomadas pelo MEEF, no sentido
de novamente levantar este debate. Com as pesquisas e dados que temos hoje, oito anos depois de
aprovadas as DCNEF, retomar o enfrentamento com mais forga e agdes praticas. Para mim, a maior
agcao contraria as DCNEF foi a ocupacdo do CNE em 2004, feito no ato publico do ENEEF de
Brasilia, a qual tive a oportunidade de participar. Deste modo, deixo aqui citado parte da monografia
de graduacéo, para que esta acédo ndo seja esquecida (caso seja necessario, tenho fotos e videos da
ocupagao).

“No dia 30 de julho, reunidos em Brasilia, ocupazmosg2 o Conselho Nacional de Educacéo,
com mais de 300 estudantes para exigir a revogacéo das Diretrizes Curriculares. O Ato publico deu
visibilidade para a nossa luta e para as nossas discussbes, pois ndo compactuamos com o falso

consenso que possibilitou a aprovagdo das atuais Diretrizes, sendo assim de resisténcia a nossa

%2 Usamos o termo ocupar, pois entendemos que invadir significa tomar algo de alguém a forga, e aqui
estamos falando sobre a entrada em um espago publico, consideramos uma ocupagédo ato de
resisténcia e pressao frente ao nosso objetivo que era a revogagao das Diretrizes Curriculares.
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posigcédo frente a realidade colocada. A Imprensa compareceu, o que possibilitou o conhecimento da
populagdo sobre a nossa ag¢édo (reportagens dos jornais locais em anexo g3).

Passamos o dia em Discussdo no Conselho Nacional de Educagéo, apresentamos a nossa
pauta reivindicatéria (anexo), e nos retiramos ao final do dia , ao avaliarmos em coletivo no
movimento que seria esta a nossa melhor opg¢do dentro das limitagdes em que estavamos
submetidos pois chegavamos ao final do ENEEF. Marcamos reunibes com o CNE para que
continuassemos o dialogo a partir das deliberagbes do MEEF.

Foi este Ato Publico, uma agdo organizada que possibilitou as reunibes com o Conselho
Nacional de Educacao, as quais nao acreditamos, que possam modificar a realidade concreta, pois
séo extremamente burocraticas, durante todo o tempo os Conselheiros se utilizam leis e argumentos
tentando nos amarrar a impossibilidade de revogacdo. As reuniées ndo avangaram na real proposta
de revogacgao das Diretrizes, mas atendemos a agenda de reunibes para de alguma forma continuar
as discussoes e o enfrentamento que o MEEF vem se propondo a realizar.

Foram duas reunibes apos a ocupag¢do no ano de 2004, sem avango ou ganho substantivo
nos dias 03 de agosto e 14 de setembro de 2004. No dia 21 de margo de 2005 tivemos outra reuniéo,
na qual além da ExNEEF, o CBCE também esteve presente e apesar de também afirmarem a
necessidade da reabertura das discussbes referentes as Diretrizes Curriculares, ndo avangam em
relacdo a Audiéncia Publica de 2003, pois ndo defendem a Licenciatura Ampliada como Unica
possibilidade de formacédo para a Graduagdo em Educacgdo Fisica. Aqui nos deparamos novamente
com a total burocracia burguesa do Estado Brasileiro, mas nédo sera esta burocracia que impedira o
Movimento de caminhar em resisténcia. Nesta reunido, defendemos os féruns de discussdo do
proprio movimento relativo as Diretrizes Curriculares e por entendemos que é o Estado quem deve
financiar estes féruns de discussdo, apresentamos a projeto de um Seminario Nacional de Diretrizes
Curriculares, construido pela ExXNEEF, com os seguintes obejtivos:

“Constatar, analisar, explicar e levantar possibilidades para a avaliagdo e reestruturagdo dos
cursos de formagéao de professores de Educagédo Fisica no Brasil. Envolver no debate estudantes, no
intuito de esclarecer, organizar e propor elementos para o curriculo local e nacional, como
professores e técnicos administrativos dos cursos e instituicbes federais de ensino superior na regiao
realizada. Elaborar a partir do evento contribui¢bes criticas a serem publicadas, sobre avaliagdo e
reestruturagdo curricular dos cursos de educacgédo fisica: realidade e possibilidades” (Projeto
Seminario Nacional Interativo de Diretrizes Curriculares: 06).94

O Seminario Nacional, que foi nomeado “Seminario Nacional Interativo de Diretrizes
Curriculares: Contribuices do Movimento Estudantil de Educacao Fisica” néo foi financiado em
sua totalidade, somente as passagens e as diarias dos palestrantes foram subsidiadas pelo Ministério
da Educacgéo e Cultura, o que nos possibilitou realizar trés Seminarios, sendo estes:

1. Belém/PA, nos dias 21 e 22 de maio de 2005, na Universidade Estadual do Para.

% Eu nao tenho nenhuma cépia da minha monografia e como na época nao tinha scanner, as reportagens
s6 ficaram nas cépias impressas do trabalho, sei que doei uma copia para o MEEF, que talvez esteja na
UFRGS,doei também uma coépia ao DAEF da UFBA e tem certamente cépia dela na biblioteca do
Departamento de Educagéo Fisica da UFPR.

% Este projeto era muito interessante, infelizmente ndo o encontrei entre meus documentos, talvez Paulo
Riela tenha, ou entéo, ele esteja no arquivo histérico do MEEF.
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-Palestra: A Formagéo de Professores de Educagdo Fisica: Realidades e Possibilidades — A
Cultura Corporal como objeto de estudo.

-Mesa Redonda: A Posigdo do CNE (Comissédo de Especialistas), da LEPEL (Linha de Estudos
e Pesquisa em Educagéo Fisica Esportes e Lazer) e do MEEF frente as Diretrizes Curriculares.

-Mesa Redonda: Avaliagdo: Organizagdo do Trabalho Pedagdégico Construindo o Campo e a
Critica.

-Mesa Redonda Regulamentagéo e Mundo do Trabalho.
2. Goiania/GO, no dia 08 de junho de 2005, na Universidade estadual de Goias.

-Mesa Redonda: Campos de trabalho da cultura corporal e requlamentag¢do da profisséo.
3. Jodo Pessoal/PB, nos dias 21 e 22 de julho de 2005, na Universidade Federal da Paraiba.

-Mesa Redonda: Campos de trabalho da cultura corporal e requlamentacao da profissao.

-Mesa Redonda: Contribuicbes a discussao de diretrizes curriculares da Educacéo Fisica

Apds a realizacdo dos Seminarios, aconteceu o nosso XXVI ENEEF, de 05 a 12 de agosto na
Universidade Federal da Bahia em Salvador, teve em sua tematica a discussdo de formag¢do humana.
Desta vez as ruas de Salvador foram o palco para estudantes de Educagédo Fisica de todo o Brasil
pedirem entre outras pautas a revogagdo das atuais Diretrizes Curriculares. Mais uma vez, na
plenaria final do encontro que é a maior instédncia do MEEF afirmamos nosso posicionamento de luta
pela revogacdo em defesa da proposta do MEEF para as Diretrizes Curriculares.” (ALVES, 2005,
p.22-24)

10.Pode nos auxiliar indicando referéncias, documentos ou contato de sujeitos histéricos que

possam contribuir para o esclarecimento do processo de divisdo da formacdo em Educacao
Fisica no Brasil? Localizei alguns documentos da época e também a minha monografia de
graduagdo para ser fiel ao que acontecia no periodo. Importante ressaltar que eu assumi a diregao
regional VI da EXNEEF na gestao 2003/2004 e posteriormente as dire¢gdes nacionais de 2004/2005 e
2005/2006, durante este periodo posso responder sobre as agdes da EXNEEF. Envio os documentos
que encontrei em anexo a esta carta entrevista e também indico a visita a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, onde se encontra o arquivo histérico do MEEF. Fico a disposi¢ao para quaisquer
esclarecimentos e afirmo a certeza que este sera um importante estudo para o avancgo discussdes de

formagao em nossa area.
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6. Entrevista Roberto Liao Junior

Resposta concedida em 05 de novembro de 2012

6. Quais foram os intelectuais organicos que expressaram os diferentes em debate no processo
de producéo das Resolucdes e a quais grupos representaram?

Inicialmente manifesto minha alegria em participar de um trabalho que transita num momento
histérico de intensa militancia politica, no qual estive inserido em coletivos de Diregao.

Para situa-las cronologicamente fui dirigente da APEF/DF de 1990 a 1996 e da Fbapef de
1994 a 1996, assim como diretor do Sindicato dos Professores no DF nos anos de 1991 e 1992.
Posso contribuir com os andamentos do Trabalho, no que tange as correlagbes de forgas, bem com
as tarefas que as fragées identificadas com um Projeto Democratico e Popular cumpriram.

No final dos 80/inicio dos 90, vinhamos de um processo de ampla mobilizagdo popular, com o
esgotamento da alianga civico-militar que ceifou vidas e sonhos no periodo 1964/1985. Este conjunto
de militantes resistiu e enfrentou nos atos, nas marchas, mobilizagbes, greves e ocupagoes,
inicialmente Sarney, em seguida seus sucessores, a dupla Collor no Planalto e Roriz no Buriti aqui no
DF.

Intervimos também como dirigentes da Educacgao Fisica e do Esporte nos embates ocorridos
durante o Governo Democratico e Popular do DF, com Cristovam Buarque de 1995 a 1998. Pelo
papel geopolitico que a nossa militncia sindical no DF cumpre nas lutas gerais, inseridos ai também
os Trabalhadores em Educagado Fisica, coube a ndés uma tarefa histérica de luta pela defesa e
construcdo de documentos que apontassem parametros na perspectiva civilizatéria que defendiamos
(e continuamos a defender) qual seja, aquela vinculada ao projeto histérico emancipatério, herdeiros
da tradicdo marxista.

No ambito distrital disputamos nossas posi¢cdes na elaboragdo da Lei Orgénica do Distrito
Federal, no que concerne a Educacgéao Fisica ao Esporte e ao Lazer como direitos sociais. No ambito
nacional, participamos dos enfrentamentos durante os anos de 1992/1993, na defesa da
democratizagdo do Esporte e do Lazer, no processo de elaboragdo e de uma Lei Geral do Esporte,
naquela que veio a se tornar a Lei 8.672/93, popularizada como “Projeto Zico”, assim como do Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica, na construgdo e elaboragdo do Projeto de uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no qual realizamos um histérico ato na Camara dos
Deputados em 1996, numa alianga com entidades representativas dos Arte-Educadores, em defesa
da Educacéo Fisica e da Educacao Artistica na LDB.

Institucionalmente foi estabelecida uma alianga com a Federacao Brasileira de Profissionais
de Educagéao Fisica/lFBAPEF, com o Sindicato dos Professores no Distrito Federal/SINPRO-DF, a
Associagao dos Professores de Educagdo Fisica do DF/APEF-DF, a Executiva Nacional dos
Estudantes de Educacdo Fisica/EXNEEF, e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacao/CNTE, instancias que neste periodo, por meio de suas diregdes, unificaram as agcbes em

defesa da Educacéo Fisica, do Esporte e do Lazer como direitos sociais, e se contrapunham a Tese
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da Regulamentagédo da Profissdo, com a consequente criagcdo dos Conselhos de Profissionais de
Educacao Fisica.

Neste contexto uma fragdo expressiva de nossos militantes sociais pelo pais se engajou em
diregcdes de escolas, sindicatos, associagdes, mandatos de partidos populares no executivo e no
legislativo, bem como em outros tantos espagos politicos de intervengao, constituindo assim, pela
compreensao majoritaria destes, o esgotamento estratégico do sentido e significado contra
hegeménico do Movimento da Apefs, terreno fértil para que os setores mais conservadores se
unificassem em torno da Tese da Regulamentagao.

Tal constatagdo ganha forga material, a partir da Lei 9696/98, quando a unica Apef do Brasil
que ndo cumpriu papel de ser o nucleo organizativo do Conselho Profissional foi a do Distrito Federal,
tendo sido criada pelos agrupamentos identificados com a Tese da Regulamentagao, a Apef/Brasilia
para cumprir este fim.
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ANEXO A
Resolugcao 03/87

CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO
(*) RESOLUCAO N° 03, DE 16 DE JUNHO DE 1987

Fixa os minimos de contetido e duragdo a serem observados nos cursos de graduagdo em Educagéo
Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena).

O PRESIDENTE DO CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes legais e

com base no que dispde o Artigo 26 da Lei 5.540/68, tendo em vista o Parecer 215/87,
homologado pelo Sr. Ministro da Educagao, em 10/6/87,

RESOLVE:

Art. 1° A formagdo dos profissionais de Educacdo Fisica sera feita em curso de
graduagéo que conferira o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacéo Fisica.

Art. 2° Os curriculos plenos dos cursos de graduagcao em Educacao Fisica serdo
elaborados pelas instituigdes de ensino superior, objetivando:

a) possibilitar a aquisi¢do integrada de conhecimentos e técnicas que permitam uma nos
campos da Educacdo Escolar (pré-escolar, 1°, 2° e 3° graus) e Nao-Escolar (academias, clubes,
centros comunitarios/condominios etc),

b) desenvolver atitudes éticas, reflexivas, criticas, inovadoras e democréticas;

c) prover o aprofundamento das areas de conhecimento, de interesse e de aptidéo do
aluno, estimulando-o ao aperfeigoamento continuo;

d) propiciar a auto-realizagéo do estudante, como pessoa e como profissional.

Art. 3° Os curriculos plenos para os cursos de graduagdo em Educacdo Fisica terdo
duas partes:

a) Formagéao Geral (humanistica e técnica)

b) Aprofundamento de Conhecimentos

§ 1° Na Formagéao Geral serao consideradas as seguintes areas de conhecimento:
a) De cunho humanistico.

CONHECIMENTO FILOSOFICO

- compreendido como conhecimento filosoéfico o resultado de reflexdao sobre a realidade,
seja no nivel da praxis,a propria existéncia cotidiana do profissional de Educagéo Fisica, relacionada
com eventos historicos, sociais, politicos, econémicos, seja no nivel da teoria, apresentacao rigorosa
através das ciéncias dessa mesma praxis. O conhecimento filoséfico deve consistir na articulagdo da
praxis pedagdgica com as teorias sobre o homem, a sociedade e a técnica.

CONHECIMENTO DO SER HUMANO

- entendido como o conjunto de conhecimentos sobre o ser humano, durante todo seu
ciclo vital, no que concerne aos seus aspectos bioldgicos e psicolégicos, bem como sua interagao
com 0 meio ambiente, face a presenga ou auséncia de atividades de Educacgao Fisica.

CONHECIMENTO DA SOCIEDADE

- entendido como a compreensdo da natureza social das instituicdes, sistemas e
processos, com vistas a uma efetiva contribuicdo da Educagao Fisica para o desenvolvimento do
individuo e da sociedade, considerando-se especificamente a realidade brasileira.

b) De cunho técnico (que devera ser desenvolvido de forma articulada com os
conhecimentos das areas de cunho humanistico acima referidas).
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CONHECIMENTO TECNICO

- entendido como o conjunto de conhecimentos e competéncias para planejar, executar,
orientar e avaliar atividades da Educacgao Fisica, nos campos da Educagao Escolar e Nao —Escolar
contribuindo para a geragao e a transformagao do préprio conhecimento técnico.

§ 2° Cada Instituicdo de Ensino Superior (IES), partindo dessas quatro areas, elenco de
disciplinas da parte de Formacgao Geral do curriculo pleno, considerando as peculiaridades de cada
regido e os perfis profissionais desejado (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena).

§ 3° A parte do curriculo pleno denominada Aprofundamento de Conhecimento devera
atender aos interesses dos alunos, criticar e projetar o mercado de trabalho considerando as
peculiaridades de cada regido e os perfis profissionais desejados. Sera composto por disciplinas
selecionadas pelas IES e desenvolvidas de forma tedrico-pratica, permitindo a vivéncia de
experiéncias no campo real de trabalho.

§ 4° As IES deverdo estabelecer os marcos conceituais fundamentais dos perfis
profissionais desejados, elaborar os ementas, fixar a carga horaria para cada disciplina, e sua
respectiva denominagao, bem como enriquecer o curriculo pleno, contemplando as peculiaridades
regionais.

Art. 4° O curso de graduagao em Educacéo Fisica tera a duragdo minima de 4 anos (ou
8 semestres letivos ) e maxima de 7 anos (ou 14 semestres letivos), compreendendo uma carga
horaria de 2.880 horas/aula.

§ 1° Desse total de 2.880 horas/aula, pelo menos 80% (oitenta por centro) serdo
destinadas a Formagédo Geral e o maximo de 20 % (vinte por centro) para Aprofundamento de
Conhecimentos.

§ 2° Desses 80% das horas destinadas a Formacao Geral, 80% deverdo ser dedicados
as disciplinas vinculadas ao Conhecimento Técnico.

§ 3° No minimo de 2.880 horas/aula previstas, estéo incluidas as destinadas ao Estagio
Supervisionado e excluidas as correspondentes as disciplinas que sdo ou venham a ser obrigatdrias,
por forga de legislacao especifica (ex. EPB).

Art. 5° O Estagio Curricular, com a duragdao minima de um semestre letivo, sera
obrigatdrio tanto nas Licenciaturas como nos Bacharelados, devendo, para estes, ser complementado
com a apresentacao de uma monografia (“Trabalho de Conclusao”).

Art. 6° - A Adaptacdo do curriculo baixado pela Resolugdo 69/69 ao curriculo ora
aprovado far-se-a por via regimental, segundo os recursos e interesse de cada instituicdo, até o prazo
maximo de janeiro de 1990, sem prejuizo de sua implantacdo, em 1989, nas entidades que assim
possam proceder.

Paragrafo unico — As adaptacdes regimentais a que se refere o caput deste artigo serao
apreciadas pelos respectivos Conselhos de Educacdo. (Nova Redacdo dada pela Resolucdo
n® 03/88-CFE)

Art. 7° Os graduados em Educagado Fisica (bacharéis e/ou licenciados), através de
cursos especificos realizados a nivel de especializagdo, poderao habilitar-se a titulagdo de Técnico
Desportivo.

Art. 8° A presente Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogada a
Resolugao 69, de 6/11/69, deste Conselho, e demais disposi¢gdes em contrario.

FERNANDO AFFONSO GAY DA FONSECA
(*) Republicada por ter saido com incorregéo do original.
(Of. n° 575/ 87) Publicado no DOU de 10.09.1987
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ANEXO B
Parecer CNE/CES 138/02

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagcao/Camara de Educagao Superior UF: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagcdo em Educacgao Fisica
CONSELHEIRO(S): Carlos Alberto Serpa de Oliveira (Relator), Efrem de Aguiar Maranho, Arthur
Roquete de Macedo e Yugo Okida.

PROCESSO(S) N°(S):

PARECER N°: COLEGIADO APROVADO EM:
CNE/CES 0138/2002 CES 03/04/2002
| - RELATORIO
» Historico

A Comissdo da CNE/CES analisou as propostas de Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduagdo da area de Saude elaboradas pelas Comissdes de Especialistas de Ensino e
encaminhadas pela MEC/SESu ao CNE, tendo como referéncia os seguintes documentos, além de
outros especificos das respectivas areas de atuagao:

Constituicdo Federal de 1988;

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) 9.394 de 20/12/1996;
Lei que aprova o Plano Nacional de Educagéo 10.172 de 9/1/2001;

Parecer CNE/CES 776/97 de 3/12/1997;

Edital da SESu/MEC 4/97 de

10/12/1997; Lei 9.696, de 1/9/1998;

Parecer CNE/CES 583/2001 de 4/4/2001;

Declaragdo Mundial sobre Educagéo Superior no Século XXI da Conferéncia
Mundial sobre o Ensino Superior, UNESCO: Paris, 1998;

Relatério Final da 112 Conferéncia Nacional de Saude realizada de 15 a
19/12/2000; Plano Nacional de Graduagao do ForGRAD de maio/1999;
Documentos da OPAS, OMS e Rede UNIDA,;

Instrumentos legais que regulamentam o exercicio das profissdes da saude.

Na analise das propostas, a Comissao, adotou formato preconizado pelo Parecer CNE/CES
583/2001, tendo os Conselheiros que integram a Comissdo da Camara de Educagédo Superior
apresentado as suas observagdes aos representantes do Ministério da Saude, do Conselho Nacional
de Saude, da Secretaria de Educagédo Superior do Ministério da Educagdo e do Férum de Pro-
Reitores de Graduagéo das Universidades Brasileiras e aos Presidentes dos Conselhos Profissionais,
Presidentes de Associacdes de Ensino e Presidentes das Comissdes de Especialistas de Ensino da
MEC/SESu na audiéncia publica, ocorrida em Brasilia, na sede do Conselho Nacional de Educacéo,
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em 26 de junho de 2001.

Faz-se relevante ressaltar a forma participativa e pro-ativa com os atores principais desse processo,
Diretores dos Cursos de Formagéao Superior e Conselho Federal de Educagéo Fisica.

«  Mérito

A Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacgéo, ao orientar as novas diretrizes
curriculares recomenda que devem ser contemplados elementos de fundamentacdo essencial em
cada area do conhecimento, campo do saber ou profissdo, visando promover no estudante a
competéncia do desenvolvimento intelectual e profissional autbnomo e permanente. Esta
competéncia permite a continuidade do processo de formagao académica e/ou profissional, que nao
termina com a concesséao do diploma de graduagao.

As diretrizes curriculares constituem orientagdes para a elaboragdo dos curriculos que devem ser
necessariamente adotadas por todas as instituicdes de ensino superior. Dentro da perspectiva de
assegurar a flexibilidade, a diversidade e a qualidade da formacao oferecida aos estudantes, as
diretrizes devem estimular o abandono das concepgdes antigas e herméticas das grades (prisdes)
curriculares, de atuarem, muitas vezes, como meros instrumentos de transmissao de conhecimento e
informagdes, e garantir uma soélida formagao basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os
desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢cbes de
exercicio profissional.

Além destes pontos, a Comissao reforgou nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagdo em
Saude a articulagéo entre a Educacao Superior € a Saude, objetivando a formagao geral e especifica
dos egressos/profissionais com énfase na promogdo, prevencdo, recuperagao e reabilitagdo do
individuo, indicando as competéncias comuns gerais para esse perfil de formagdo contemporénea
dentro de referenciais nacionais e internacionais de qualidade.

Desta forma, o conceito de saude é elemento fundamental a ser enfatizado nessa articulagao.

No Contexto das Diretrizes Curriculares, a concepgéo de saude acompanha a definigdo apresentada
pela Organizagdo Mundial da Saude: “Um estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo
apenas a auséncia de doenca ou enfermidade”, que se aproxima cada vez mais do conceito de
qualidade de vida. Promover a saude e o bem-estar € mais do que prevenir doengas ou prolongar a
vida. A busca da saude pressupde o exercicio da cidadania. Assumir a responsabilidade individual e,
de maneira participativa, a da sua comunidade

Com base no exposto, definiu-se o objeto e o objetivo das Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacgao da Saude:

Objeto das Diretrizes Curriculares: permitir que os curriculos propostos possam construir perfil
académico e profissional com competéncias, habilidades e conteludos, dentro de perspectivas e
abordagens contemporaneas de formagédo pertinentes e compativeis com referéncias nacionais e
internacionais, capazes de atuar com qualidade, eficiéncia e resolutividade.

Objetivo das Diretrizes Curriculares: levar os alunos dos cursos de graduagdo em saude a
aprender a aprender, que engloba, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a conhecer, garantindo a capacitagdo de profissionais com autonomia e discernimento
para assegurar a integralidade da atengcdo e a qualidade e humanizagdo do atendimento prestado
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aos individuos, familias e comunidades.

* Caracterizacdo da area de Educacéo Fisica

A Educacado Fisica compreende uma area de estudo, elemento educacional e campo profissional
caracterizados pelo analise, ensino e aplicagdo do conjunto de conhecimentos sobre o movimento
humano intencional e consciente nas suas dimensdes biolégica, comportamental, sdéciocultural e
corporeidade.

A Educacéao Fisica caracteriza-se como um campo de intervencao profissional que, por meio de
diferentes manifestacdes e expressdes da atividade fisica/movimento humano/motricidade humana
(tematizadas na ginastica, no esporte, no jogo, na danga, na luta, nas artes marciais, no exercicio
fisico, na musculagdo, na brincadeira popular bem como em outras manifestagdes da expressao
corporal) presta servicos a sociedade caracterizando-se pela disseminagdo e aplicagdo do
conhecimento sobre a atividade fisica, técnicas e habilidades buscando viabilizar aos usuarios ou
beneficiarios o desenvolvimento da consciéncia corporal, possibilidades e potencialidades de
movimento visando a realizagdo de objetivos educacionais, de saude, de pratica esportiva e
expressao corporal.

A Educacéo Fisica abrange todo campo de agao da area, ai incluido o jogo, o esporte, a ginastica, a
musculagao, a danga, a ergonomia, as lutas, as artes marciais, a recreacao, o lazer e a reabilitagéo.

« DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE GRADUACAO EM EDUCACAO
FiSICA

1. PERFIL DO FORMADO/EGRESSO/PROFISSIONAL

O Graduado de Educagédo Fisica, com formagdo generalista, humanista, critica e reflexiva,
qualificado para o exercicio profissional com base no rigor cientifico e intelectual e pautado no
principio ético. Devera ser formado para estudar, pesquisar, esclarecer e intervir profissional e
academicamente no contexto especifico e histérico-cultural, a partir de conhecimentos de natureza
técnica, cientifica e cultural de modo a atender as diferentes manifestacbes e expressdes da
Atividade Fisica/Movimento Humano.

O Graduado de Educacgao Fisica com Licenciatura em Educacgéo Fisica devera estar capacitado a
atuar na Educacao Basica e na Educagao Profissional.

O campo de atuagéo do profissional de Educagéo Fisica € pleno nos servigos a sociedade na area
da Educacado Fisica, nas suas diversas formas de manifestacbes no ambito da cultura e do
movimento Humano intencional, através das atividades fisicas, esportivas e similares, sejam elas
formais e ndo formais tais como (ginastica, esporte, jogos, dangas, lutas, artes marciais, exercicios
fisicos, musculagéo entre tantas outras). Este campo é delimitado pela capacidade profissional de
coordenar, planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar, avaliar e executar
trabalhos, programas, planos e projetos, bem como prestar servigos de auditoria, consultoria e
assessoria, realizar treinamentos especializados, participar de equipes multidisciplinares e
interdisciplinares e elaborar informes técnicos, cientificos e pedagodgicos, todos nas areas de
atividades fisicas, do desporto e similares. Deverao, outrossim, ser consideradas as caracteristicas
regionais e os diferentes interesses identificados com o campo de atuagéo profissional.
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2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Competéncias Gerais:

Atencdo a saude: como profissional da area de saude, dentro do &mbito da Educacgéo
Fisica, deve estar apto a desenvolver agdes de prevencao, reabilitacdo, promogao e protegao
da saude, tanto em nivel individual quanto coletivo. O profissional de Educacgdo Fisica deve
assegurar que sua pratica seja realizada de forma segura, integrada e continua com as
demais instancias do sistema de saude. Devem realizar seus servigos dentro dos mais altos
padrbes de qualidade e dos principios da ética, tendo em conta que a responsabilidade da
atencéo a saude n&o encerra com o ato técnico, mas sim, com a resolugéo do problema de
saude, tanto de natureza individual como coletivo;

Atencdo a educacéo: o trabalho dos Profissionais de Educagao Fisica no ambito escolar
deve estar norteado nos fins e objetivos estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, nos projetos pedagégicos de cada Instituigdo de Ensino e nas Politicas e
Planos de cada localidade. A formacgao dos licenciados para atuar com a disciplina Educagéao
Fisica devera seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacao Basica.

Tomada de decisdes: o trabalho dos profissionais de Educacdo Fisica deve estar
fundamentado na capacidade de tomar decisdes visando o uso apropriado, eficacia e custo-
efetividade, de recursos humanos, de equipamentos, de materiais, de procedimentos e de
praticas. Para este fim, os profissionais devem possuir habilidades e conhecimentos
atualizados para avaliar, sistematizar e decidir a conduta mais apropriada no seu campo de
atuacéo;

Comunicacédo: Os profissionais de Educagao Fisica devem ser acessiveis e devem tratar
com ética a confidencialidade das informacbes a eles confiadas na interagdo com outros
profissionais de saude e o publico em geral. A comunicagao envolve as diferentes formas de
linguagem, a comunicagédo verbal, ndo verbal e habilidades de escrita e leitura; o dominio de
tecnologias e informacéao;

Lideranca: No trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais de Educagao Fisica
deverao estar aptos a assumirem posigdes de lideranga, sempre tendo em vista o bem estar
da comunidade. A lideranga envolve compromisso, responsabilidade, empatia, habilidade
para tomada de decisdes, comunicagcdo e gerenciamento de forma efetiva e eficaz no seu
campo de atuagao;

Planejamento, Superviséo, e Gerenciamento: Os profissionais de Educagao Fisica devem
estar aptos a fazer o gerenciamento, administragcédo e orientagcdo dos recursos humanos, das
instalagdes, equipamentos e materiais técnicos, bem como de informagéo no seu campo de
atuacdo. Além disso, devem estar aptos a fazer planejamento e supervisdo a partir da
identificagdo de necessidades, e serem gestores de programas de atividades fisicas e
desportivas, treinamento esportivo, bem como, elaborar calendarios de competicoes, orientar
a compra, manutencado de equipamentos e instalagdes de pratica esportiva e outras agdes
necessarias no sentido de otimizar ou maximizar o seu uso e garantir boas condicbes de
segurancga e conforto aos usuarios;

Educacdo Continuada: Os profissionais de Educacdo Fisica devem ser capazes de
aprender continuamente, tanto na area de formagao quanto na sua pratica. Desta forma, os
profissionais do campo da Educagdo Fisica devem aprender a aprender e ter
responsabilidades e compromissos com a educagéo e o treinamento/estagios das futuras
geragOes de profissionais, ndo apenas transmitindo conhecimentos, mas proporcionando
condigbes para que haja beneficio mutuo entre os futuros profissionais e os profissionais em

Servigos.
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Competéncias e Habilidades Especificas:
O graduado em Educacgéo Fisica devera:

» ter sdlida formacgdo nas areas de conhecimentos que formam a identidade do curso, que o
capacite para compreensdo, analise, transmissdo e aplicagdo dos conhecimentos da
Atividade Fisica/Motricidade Humana/Movimento Humano e o exercicio profissional em
Educacéo Fisica com competéncias decorrentes das relagbes com a pesquisa e a pratica
social;

» estar capacitado para intervir em todas as dimensdes de seu campo, 0 que supde pleno
dominio da natureza do conhecimento da Educagao Fisica e das praticas essenciais de sua
producdo e socializacdo e de competéncias técnico-instrumental a partir de uma atitude
critico-reflexiva;

+ atuar em atividades fisicas/motricidade humana/movimento humano, preocupado com o
modo de aquisigdo e controle do movimento trabalhando fatores fisioldgicos, psicologicos e
soécio-culturais;

» ter como responsabilidade disseminar e aplicar conhecimentos tedricos e praticos sobre a
Motricidade Humana/Atividade Fisica/ Movimento Humano, devendo analisar esses
significados na relagéo dindmica entre o ser humano e o meio ambiente;

» ser conhecedor das diversas manifestacbes e expressdes da Atividade Fisica/Movimento
Humano/Motricidade Humana, presente na sociedade, considerando o contexto histérico-
cultural, as caracteristicas regionais e os diferentes interesses e necessidades identificados
com o campo de atuagdo profissional com competéncias e capacidades de planejar,
programar, coordenar, supervisionar, dirigir, dinamizar e executar servicos, programas,
planos e projetos, bem como realizar auditorias, consultorias, treinamentos especializados,
participar de equipes multidisciplinares e interdisciplinares, informes técnicos, cientificos e
pedagodgicos, todos nas areas da atividade fisica, do desporto e afins;

* dominar um conjunto de competéncias de natureza técnico-instrumental, humana e politico-
social, nas dimensdes que privilegiam o saber, o saber aprender, o saber pensar, o saber
fazer, o saber conviver e o saber ser, para atuar nos campos identificados com as diferentes
manifestacdes e expressdes da Atividade Fisica/Movimento Humano/Motricidade Humana;

O Profissional de Educagéao Fisica devera possuir, também, competéncias técnico-cientificas, ético-
politicas, sécio-educativas contextualizadas que permitam:

» atuar profissionalmente, compreendendo a natureza humana em suas dimensfes, em
suas expressoes e fases evolutivas;

» desenvolver formacao técnico-cientifica que confira qualidade ao exercicio profissional;

» estabelecer novas relagbes com o contexto social, reconhecendo a estrutura e as formas
de organizagao social, suas transformagées e expressdes;

+ promover estilos de vida saudaveis, conciliando as necessidades tanto dos seus
beneficiarios quanto as de sua comunidade, atuando como agente de transformagéo
social;

» desenvolver e aplicar métodos e técnicas de ensino em sua area de atuagéo;

« atuar em politicas e programas de educac¢do, segurancga e vigilancia sanitaria, visando a
promocéao da saude em ambito local, regional e nacional;

» compreender a politica de saude, de educacédo e de esporte no contexto das politicas
sociais;

» atuar nos diferentes niveis de atendimento a saude, com énfase nos atendimentos
primarios e secundarios;

+ atuar em equipes multiprofissionais destinadas a planejar, coordenar, supervisionar,
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implementar, executar e avaliar atividades na area de educacéo, esporte e de saude;

+ realizar com proficiéncia a anamnese bem como dominar a arte e a técnica do exame
fisico;

» dominar os conhecimentos cientificos basicos da natureza bio-psico-socio-ambiental
subjacentes a pratica do Profissional de Educagdo Fisica e ter raciocinio critico na
interpretacdo dos dados, na identificagdo da natureza dos problemas da pratica do
Profissional de Educacgao Fisica e na sua resolugao;

« atuar na protegdo e na promocgao da saude e na prevengdo de doengas, bem como no
tratamento e reabilitagdo dos problemas de saude;

» conhecer os principios da metodologia cientifica, possibilitando-lhe a leitura critica de
artigos técnicos-cientificos e a participagdo na produgéo de conhecimentos;

* lidar criticamente com a dindmica do mercado de trabalho e com as politicas de saude,
educagao e esporte;

» ter visao do papel social do Profissional de Educacgao Fisica;

« atuar como sujeito no processo de formagao de recursos humanos;

* responder as especificidades regionais de saude, educagdo e esporte através de
intervengdes planejadas estrategicamente, em niveis de promogao, prevengdo e
reabilitagdo a saude, dando atengédo integral a saude dos individuos, das familias e das
comunidades;

+ promover estilos de vida saudaveis, conciliando as necessidades tanto dos seus
beneficiarios quanto as de sua comunidade, atuando como agente de transformagéo
social;

» usar adequadamente novas tecnologias, tanto de informag¢do como de comunicacgao;

« gerenciar o processo de trabalho na Educagdo Fisica com principios de Etica e de
Bioética, com resolutividade tanto em nivel individual como coletivo em todos os ambitos
de atuacao profissional;

* planejar e implementar programas de educacdo e promo¢ao a saude, considerando as
especificidades dos diferentes grupos sociais e dos distintos processos de vida, saude e
trabalho;

+ desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras formas de producdo de
conhecimento que objetivem a qualificagdo da pratica profissional;

* respeitar e zelar pelos principios éticos, legais e humanisticos da profissao;

* interferir na dindmica de trabalho institucional, reconhecendo-se como agente desse
processo;

+ participar da composigdo das estruturas consultivas e deliberativas do sistema de
educacao, esporte e saude;

» assessorar 6rgaos, empresas e instituicdes em projetos de saude, educagao e esporte;

» reconhecer o papel social do Profissional de Educagao Fisica para atuar em atividades
de politica e planejamento em saude, educagéao e esporte;

» investigar e aplicar conhecimentos com visao holistica do ser humano integrando equipes

multiprofissionais.

2. CONTEUDOS CURRICULARES

Os conteudos curriculares dos cursos de Educagao Fisica serao guiados pelo critério da orientagédo
cientifica, da integracédo teoria e pratica e do conhecimento do homem e sua corporeidade, da
cultura, da sociedade e da natureza e as possibilidades de interagao desses conceitos que permitam
a intervencao profissional. Eles deverdo possibilitar uma formagédo abrangente para a competéncia
profissional de um trabalho com seres humanos em contextos histérico-sociais especificos,
promovendo um continuo didlogo entre as areas de conhecimento cientifico e as especificidades da
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Educacao Fisica.

Os conteudos devem contemplar:

Conhecimentos Biodindmicos da Atividade Fisica/Movimento Humano (morfolégicos,
fisiolégicos e biomecanicos).

Conhecimentos Comportamentais da Atividade Fisica/Movimento Humano
(mecanismos e processos de desenvolvimento motriz, aquisicdo de habilidades e de fatores
psicoldgicos).

Conhecimentos Soécio-Antropoldgicos da Atividade Fisica/Movimento Humano
(filosofico, antropoldgico, socioldgico e histérico que enfocam aspectos éticos, estéticos,
culturais e epistemoldgicos).

Conhecimentos Cientifico-Tecnolédgicos (técnicas de estudo e de pesquisa).
Conhecimentos Pedagdgicos (principios gerais e especificos de gestao e organizagao das
diversas possibilidades de intervencbes do profissional no campo de trabalho e de
formacgao).

Conhecimentos Técnico-Funcionais Aplicados (tedricos e metodoldgicos aplicados ao
desempenho humano identificado com as diferentes manifestagdes da Atividade
Fisica/Movimento Humano/Motricidade Humana).

Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades Fisicas/Movimento Humano (diferentes
manifestagcbes da cultura das atividades fisicas nas suas formas de jogos, esportes,
ginasticas, dangas, lutas, lazer, recreagéo e outros).

Conhecimentos sobre Equipamentos e Materiais (diferentes equipamentos e materiais e
suas possibilidades de utilizagdo na agdo pedagdgica e técnico cientifica com as
manifestacdes de Atividade Fisica/Movimento Humano).

3. ESTAGIOS, ATIVIDADES COMPLEMENTARES E CONCLUSAO DE CURSO

Estagios Curriculares:

A formacéo do Profissional de Educacao Fisica devera garantir o desenvolvimento de estagios

curriculares, sob supervisdo docente.

As Praticas Pedagdgicas compreendem uma praxis que objetiva a melhoria do desenvolvimento e
amadurecimento pessoal do aluno, bem como a sensibilizagdo para as atividades profissionais da
area. Estas praticas deverao ser inseridas nos conteudos curriculares, desenvolvidas ao longo do
curso e terdo a carga horaria fixada com base no Parecer/Resolucdo especifica da Camara de
Educacgéo Superior do Conselho Nacional de Educacéo.

O Estagio Profissional Supervisionado constitui um processo de transi¢cao profissional, que procura
ligar duas logicas (educacao e trabalho) e que proporciona ao estudante a oportunidade de
demonstrar conhecimentos e habilidades adquiridas e também treinar as competéncias que ja detém
sob a supervisdo de um profissional da area. As atividades de estagio profissional supervisionado
serao realizadas no final do curso.

Atividades Complementares:

As atividades complementares deverdo ser incrementadas durante todo o Curso de Graduagdo em
Educagéo Fisica e as Instituigdes de Ensino Superior deverao criar mecanismos de aproveitamento
de conhecimentos, adquiridos pelo estudante, através de estudos e praticas independentes,
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presenciais e/ou a distancia. Podem ser reconhecidos:

* Monitorias e Estagios;

* Programas de Iniciagao Cientifica;
* Programas de Extensao;

*  Estudos Complementares;

»  Cursos realizados em areas afins.

+ Trabalho de Conclusé&o de Curso:
Para conclusao do curso de graduagao em Educacao Fisica,o aluno devera elaborar um trabalho sob

orientagcéo docente.

5. ORGANIZACAO DO CURSO

O Curso de Graduacdo de Educacdo Fisica devera ter um projeto pedagdgico, construido
coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no professor como
facilitador do processo ensino-aprendizagem. Este projeto pedagdgico devera buscar a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

A aprendizagem deve ser interpretada como um caminho que possibilita ao sujeito social transformar-
se e transformar seu contexto. Ela deve ser orientada pelo principio metodolégico geral, que pode ser
traduzido pela acao-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situagdes-problema como uma das
estratégias didaticas.

As Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagdo em Educagado Fisica deverdo contribuir para a
inovagao e a qualidade do projeto pedagdgico do curso.

A Formagédo de Professores por meio de Licenciatura Plena segue Pareceres e Resolugbes
especificos da Camara de Educacao Superior e do Pleno do Conselho Nacional de Educacao.

O Curriculo do Curso de Graduagado em Educagéao Fisica podera incluir aspectos complementares de
perfil, habilidades, competéncias e conteudos, de forma a considerar a insergao institucional do
curso, a flexibilidade individual de estudos e os requerimentos, demandas e expectativas de
desenvolvimento da regiéo.

Na organizagéao curricular proposta pela IES, deverao ser assegurados os dominios do conhecimento
identificador da area estabelecendo os marcos conceituais fundamentais do perfil profissional
desejado, elaborar ementas, fixar a carga horaria de cada disciplina e suas respectivas
denominagdes, bem como enriquecer o curriculo pleno, contemplando as peculiaridades regionais.
Além disso, devera ser observada a importancia de incluir os conhecimentos ja produzidos e
emergentes na area dos portadores de necessidades especiais.

As Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagdgico deverdo orientar o Curriculo do Curso de
Educacéo Fisica para um perfil académico e profissional do egresso. Este curriculo devera contribuir,
também, para a compreenséo, interpretagao, preservagao, reforco, fomento e difusdo das culturas
nacionais e regionais, internacionais e histéricas, em um contexto de pluralismo e diversidade
cultural, principalmente no campo da Educagéo Fisica.

O curriculo do Curso de Educagéo Fisica devera estimular a integragéo do curso com as atividades
de pesquisa e de extensdo como mediadoras da formacao.
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A organizacdo do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica devera ser definida pelo respectivo
colegiado do Curso, que indicara a modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de
créditos ou modular.

A organizagao curricular, devera permitir o desenvolvimento dos cursos em ciclos ou areas de
formacgéao geral e especifica. Os ciclos ou areas de formagao, com distribuicdo equilibrada da carga
horaria total do curso, deverdo estabelecer padrdes de organizacdo e a visdo articulada das
diferentes componentes tematicas dos conteudos curriculares.

A estrutura do Curso de Graduagédo em Educacéo Fisica devera assegurar:

0 ensino critico, reflexivo e criativo, que leve a construgédo do perfil almejado, estimulando
a realizagao de experimentos e/ou de projetos de pesquisa; socializando o conhecimento
produzido;

as atividades tedricas e praticas presentes desde o inicio do curso, permeando toda a
formacao do Profissional de Educacgao Fisica, de forma integrada e interdisciplinar;

a visao de educar para a cidadania e a participacao plena na sociedade;

a implementacdo de metodologia no processo ensinar-aprender que estimule o aluno a
refletir sobre a realidade social e aprenda a aprender;

a definicdo de estratégias pedagodgicas que articulem o saber; o saber fazer e o saber
conviver, visando desenvolver o aprender a aprender, o aprender a ser, 0 aprender a
fazer, o aprender a viver juntos e o aprender a conhecer que constituem atributos
indispensaveis a formacao do Profissional de Educacgéao Fisica;

o estimulo as dinamicas de trabalho em grupos, por favorecerem a discusséo coletiva e
as relacdes interpessoais;

a valorizagdo das dimensbes éticas e humanisticas, desenvolvendo no aluno e no
Profissional de Educacgao Fisica atitudes e valores orientados para a cidadania e para a
solidariedade;

a contribuicdo para a compreensao, interpretagdo, preservagdo, reforgo, fomento e
difusdo das culturas nacionais e regionais, internacionais e histéricas, em um contexto de
pluralismo e diversidade cultural.

promover a integracdo e a interdisciplinaridade em coeréncia com o eixo de
desenvolvimento curricular, buscando integrar as dimensdes bioldgicas, psicoldgicas,
sociais e ambientais;

utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem permitindo ao aluno conhecer e
vivenciar situagdes variadas de vida, da organizagao da pratica e do trabalho em equipe
multiprofissional;

propiciar a interagdo ativa do aluno com os beneficiarios e profissionais de saude,
educacéo e esporte, desde o inicio de sua formagéo, proporcionando ao aluno lidar com
problemas reais.

5. ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO

A implantagao e desenvolvimento das diretrizes do Curso de Educagéo Fisica deverao
ser acompanhados e permanentemente avaliados, a fim de permitir os ajustes que se
fizerem necessarios a sua contextualizagdo e aperfeicoamento.

Il - VOTO DO (A) RELATOR (A)
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A Comissao recomenda a aprovacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao
em Educacéo Fisica e do projeto de resolugéo do respectivo curso, na forma ora apresentada.

Brasilia (DF), 3 abril de 2002.

Conselheiro Carlos Alberto Serpa de Oliveira — Relator
Conselheiro Efrem de Aguiar Maranhao — Presidente
Conselheiro Arthur Roquete de Macedo

Conselheiro Yugo Okida

Il — DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacgao Superior aprova por unanimidade o voto do Relator.

Sala das Sessoes, em 3 abril de 2002.

Conselheiro Arthur Roquete de Macedo — Presidente

Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Vice-Presidente
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ANEXO C
Resolu¢gdo CNE/CES N 07/2004

(*) CNE. Resolugdo CNE/CES 7/2004.
Diario Oficial da Uniéo, Brasilia, 5, de abril de 2004, Secéo 1, p. 18.1

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 7, DE 31 DE MARCO DE 2004.(*)

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagédo em Educacgao
Fisica, em nivel superior de graduacao plena.

O Presidente da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacao,
tendo em vista o disposto no Art. 90, do § 20, alinea “c”, da Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995, e com fundamento no Parecer CNE/CES 58/2004, de 18 de
fevereiro de 2004, pecga indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares
Nacionais, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagcao em 18 de margo de
2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolucio institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Educacao Fisica, em nivel superior de graduacdo plena, assim como
estabelece orientagbes especificas para a licenciatura plena em Educacdo Fisica, nos
termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacgéo Basica.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacido de graduados em Educacao
Fisica definem os principios, as condicbes e os procedimentos para a formagao dos
profissionais de Educagao Fisica, estabelecidos pela Cédmara de Educagéo Superior do
Conselho Nacional de Educacgao, para aplicagao em ambito nacional na organizagao, no
desenvolvimento e na avaliagdo do projeto pedagdgico dos cursos de graduagao em
Educacao Fisica das Instituigbes do Sistema de Ensino Superior.

Art. 3° A Educagdo Fisica € uma area de conhecimento e de intervengdo académico-
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagdo o movimento humano, com
foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do
esporte, da luta/arte marcial, da danga, nas perspectivas da prevencido de problemas de
agravo da saude, promogao, protecdo e reabilitagcdo da saude, da formagao cultural, da
educacao e da reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestao
de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além
de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades
fisicas, recreativas e esportivas.

Art. 4° 0 curso de graduacdo em Educacdo Fisica devera assegurar uma formacao
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervengcdo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética.

§ 1°0 graduado em Educacéao Fisica devera estar qualificado para analisar criticamente
a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por meio das
diferentes manifestagbes e expressdées do movimento humano, visando a formacao, a
ampliacao e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de
adocao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.
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S 2° 0 Professor da Educacao Basica, licenciatura plena em Educacao Fisica, devera
estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na educacao basica,
tendo como referéncia a legislacdo propria do Conselho Nacional de Educagdo, bem
como as orientagdes especificas para esta formacao tratadas nesta Resolucgao.

Art. 5° A Instituicdo de Ensino Superior devera pautar o projeto pedagdégico do curso de
graduacédo em Educacdo Fisica nos seguintes principios:

a) autonomia institucional;

b) articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao;

c) graduagdo como formagao inicial;

d) formacgéao continuada;

e) ética pessoal e profissional;

f) acao crltica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;

g) construcdo e gestdo coletiva do projeto pedagdgico;

h) abordagem interdisciplinar do conhecimento;

i) indissociabilidade teoria-pratica;

j) articulagao entre conhecimentos de formacao ampliada e especilfica.

Art. 6° As competéncias de natureza politico-social, ético-moral, técnico-
profissional e cientifica deverao constituir a concepgdo nuclear do projeto
pedagdgico de formagao do graduado em Educacéo Fisica.

§ 1° A formagdo do graduado em Educacéo Fisica devera ser concebida, planejada,
operacionalizada e avaliada visando a aquisicdo e desenvolvimento das seguintes
competéncias e habilidades:

- Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da
Educacéao Fisica e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores sociais,
morais, éticos e estéticos préprios de uma sociedade plural e democratica.

- Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade social para nela
intervir académica e profissionalmente, por meio das manifestagdes e expressdes do
movimento humano, tematizadas, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da dancga,
visando a formacao, a ampliagao e enriquecimento cultural da sociedade para aumentar
as possibilidades de adogao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

- Intervir académica e profissionalmente de forma deliberada, adequada e eticamente
balizada nos campos da prevencao, promogao, protegcao e reabilitacao da saude, da
formacao cultural, da educacdo e reeducacao motora, do rendimento fisico-esportivo,
do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

- Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multiprofissionais de
discussao, de definicdo e de operacionalizagao de politicas publicas e institucionais nos
campos da saude, do lazer, do esporte, da educagdo, da seguranga, do urbanismo, do
ambiente, da cultura, do trabalho, dentre outros.

- Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas
(criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de grupos e
comunidades especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar, orientar,
assessorar, supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas de atividades
fisicas, recreativas e esportivas nas perspectivas da prevengao, promocgéao, protegio
e reabilitagdo da saude, da formacao cultural, da educacao e reeducacao motora, do
rendimento fisico-esportivo, do lazer e de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

- Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da aplicagao de diferentes
técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e metodologias para a produgéo e
a intervencao académico-profissional em Educagdo Fisica nos campos da prevencgao,
promocao, protecao e reabilitacdo da saude, da formacgdo cultural, da educacado e
reeducacdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de
outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades
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fisicas, recreativas e esportivas.

- Acompanhar as transformacgdes académico-cientificas da Educacdo Fisica e de
areas afins mediante a analise critica da literatura especializada com o propdésito de
continua atualizagdo e producdo académico-profissional.

- Utilizar recursos da tecnologia da informacdo e da comunicagdo de forma a ampliar e
diversificar as formas de interagir com as fontes de produgdo e de difusdo de
conhecimentos especificos da Educagéo Fisica e de areas afins, com o propésito de
continua atualizacdo e produgido académico-profissional.

§ 2° As Instituicdes de Ensino Superior poderao incorporar outras competéncias e
habilidades que se mostrem adequadas e coerentes com seus projetos pedagdgicos.

§ 3°A definicdo das competéncias e habilidades gerais e especificas que caracterizardo o
perfil académico- profissional do Professor da Educacido Basica, licenciatura plena em
Educacédo Fisica, devera pautar-se em legislagdo propria do Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 7° Cabera a Instituicdo de Ensino Superior, na organizagao curricular do curso de
graduagcao em Educacdo Fisica, articular as unidades de conhecimento de formacgao
especifica e ampliada, definindo as respectivas denominagbes, ementas e cargas
horarias em coeréncia com o marco conceitual e as competéncias e habilidades
almejadas para o profissional que pretende formar.

S 1° A Formacgao Ampliada deve abranger as seguintes dimensées do conhecimento:
a) Relagcao ser humano-sociedade
b) Bioldgica do corpo humano
c) Produgado do conhecimento cientlfico e tecnoldgico

§ 2°A Formacao Especlfica, que abrange os conhecimentos identificadores da Educacgao
Fisica, deve contemplar as seguintes dimensodes:

a) Culturais do movimento humano

b) Técnico-instrumental

c) Didatico-pedagogico

S 3° A critério da Instituicdo de Ensino Superior, o projeto pedagdgico do curso de
graduacdo em Educacdo Fisica podera propor um ou mais nucleos tematicos de
aprofundamento, utilizando até 20% da carga horaria total, articulando as unidades de
conhecimento e de experiéncias que o caracterizario.

§ 4° As questdes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a
educagao ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia
e de grupos e comunidades especiais deverdao ser abordadas no trato dos
conhecimentos da formagao do graduado em Educagao Fisica.

Art. 8° Para o Curso de Formacao de Professores da Educacgao Basica, licenciatura plena
em Educacao Fisica, as unidades de conhecimento especifico que constituem o objeto
de ensino do componente curricular Educacido Fisica serdo aquelas que tratam das
dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico-instrumentais do
movimento humano.

Art. 9°0 tempo minimo para integralizagdo do curso de graduacdo em Educacao Fisica
sera definido em Resolucao especifica do Conselho Nacional de Educacéao.

Art. 10°. A formacgdo do graduado em Educacdo Fisica deve assegurar a
indissociabilidade teoria-pratica por meio da pratica como componente curricular, estagio
profissional curricular supervisionado e atividades complementares.
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ANEXO D
Documento “Contribuicdes para as Discussdes das Diretrizes Curriculares dos

Cursos de Educacao Fisica”

EXECUTIVA NACIONAL DE ESTUDANTES DE EDUCACAO FiSICA
GESTAO 2002 - 2003

Contribuicdes para as discussdes das diretrizes curriculares dos cursos de Educacéo

Fisica

Tratar da questdo das diretrizes curriculares representa a definicdo do projeto politico
pedagoégico dos cursos. Nenhum projeto de educacdo € desprovido de uma definicdo politica de
sociedade, de educacao, de cidadania. A forma como vem sendo conduzida a reformulacdo dos
curriculos hoje, representam o aprofundamento das politicas neoliberais. Durante o governo FHC, o
Movimento Estudantil se posicionou contrario a estrutura autoritaria de implementagao das politicas
para a educacdo. Entendemos que a situagdo hoje colocada, apds a eleicdo de um governo dito
democratico e popular abre brechas para o diadlogo entre sociedade e governo para que as
transformagdes almejadas pelo povo brasileiro sejam implementadas.

Colocamos nossa insatisfagdo mediante as reformas propostas pelo governo Lula, dentre elas,
da previdéncia e tributaria que podem ter como conseqiiéncia imediata a desestruturagédo das IFE’s
(Instituicdes Federais de Ensino Superior). Esta luta ndo esta desarticulada da luta pelas diretrizes, ja
que o que buscamos é garantir uma formacado humana que tenha bases sdlidas, sendo necessario
para tanto garantir o acesso para toda a populagdo a uma educacao publica, gratuita, de qualidade
socialmente referenciada e em todos os niveis.

Para a educagao defendemos que as transformagdes devem iniciar com o desmonte de toda a
estrutura autoritaria fundamentada em modelos paternalistas e assistencialistas. Defendemos a
revogacao da LDB de 1996, e consequentemente, a revogacdo de todas as diretrizes que nela se
fundamentam, somando-se ao Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FONDEP) e
defendendo a implementacdo do PNE — Plano Nacional de Educagao proposta pela sociedade
brasileira.

Nas discussoOes da area de Educacgao Fisica, o processo de formagao de professores necessita
alteracgdes significativas no seu eixo politico pedagégico para a redefinicdo de seus paradigmas e
garantir uma formagéao consciente e socialmente referenciada.

Colocamos a nossa insatisfacdo diante da forma com que vém sendo conduzidas as
discussdes de forma atropelada e em pequenos grupos dentro das “Comissdes de Especialistas”.
Defendemos a abertura das discussées em foéruns locais, regionais e nacionais, com as escolas de
Educacéo Fisica, os estudantes e as entidades representativas da area. S6 com o envolvimento de
todos os setores envolvidos no processo educacional vislumbramos uma forma democratica de

construgéo de politicas.
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Na elaboragdo de diretrizes para o curriculo algumas questdes devem ser levantadas como o
significado de Universidade, seu papel social e fungdo formadora (que ultrapassam a légica de
formagao de mao de obra para o mercado) de sujeitos comprometidos com o desenvolvimento social.
Que se identifique o contexto histérico que esta inserido e se consolide a pratica na busca do
questionamento e comprometimento com a realidade econémica, politica e sécio-cultural atual.

Uma proposta curricular deve se questionar sobre os objetivos do curso de formagéo,
buscando uma maior articulagao entre teoria e pratica, garantindo a interdisciplinaridade, reconhecer,
identificar e respeitar as diferencas de seus alunos, sistematizar os saberes pedagdgicos de modo a
facilitar o processo ensino e aprendizagem, buscar um processo de avaliagdo eficiente e
comprometido com a assimilagdo dos conhecimentos, incentivar a pesquisa em prol da construgéo
social, direcionando sempre para agdes critico transformadoras, dando énfase as questdes politico-
sociais do processo de formagido para a superagcao das barreiras impostas por esse sistema
capitalista burgués que privilegia uma minoria em detrimento a exploragédo/alienagao da grande
maioria.

Partindo do pressuposto que a estruturacdo de um curriculo deve garantir a unidade de
formagao profissional que domine os conteudos, consciente de seu compromisso, papel de cidadao e
que todos os conteudos do curso de graduagédo tenham a mesma importancia, sempre de acordo
com os objetivos propostos e que tipo de profissionais serdao formados para garimpar quais os
conteudos necessarios a essa formagado, acreditando que assim havera um “enxugamento” do
curriculo, visto que ndo se conte o numero de disciplinas e sim a relevancia de cada uma frente a
demanda social, bem como a articulagdo com as outras disciplinas e a realidade onde estédo
inseridos.

Somos a favor de uma formagéao soélida, integral, forjada no ensino, na pesquisa e na extenséo
como aglbes indissociadas. Defendemos a licenciatura ampliada, por entender que em qualquer
espacgo que o professor atue esta trabalhando no sentido da pratica pedagogica, numa perspectiva de
ensino/aprendizagem. Nesta perspectiva a formagao pedagdgica tem que estar presente na formagao
do professor de Educacgéao Fisica independente do campo de atuagdo. Para tanto se faz necessario
uma solida formagao sobre o homem, a sociedade, a cultura, a natureza com base no trabalho
pedagoégico com a possibilidade de o professor ter conhecimento sobre as diferentes possibilidades
de intervencdo, com a interdisciplinaridade que constituiu nossa area de estudo, com os campos de
conhecimento e na perspectiva da educagao continuada aprofundar o conhecimento na pés e ndo na
graduacao, garantindo uma formagéao generalista.

Para a construcdo de uma politica de organizagdo dos curriculos dos cursos de Educacéo
Fisica defendemos que devem estar balizados pelos seguintes pontos:

» O projeto politico pedagégico deve estar associado com as lutas pela transformagao social e a
construgdo de uma sociedade justa e igualitaria;

* A educacao entendida como direito social deve ser garantida pelo poder publico, com igualdade de
acesso e oportunidade a todos;

* Que a universidade esteja compromissada com as necessidades da comunidade onde esta inserida,

que cumpra sua fungdo social e incorpore a praxis, as experimentacdées concretas, a vivéncia das
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contradigbes sociais na perspectiva de se garantir como instituicdo social, ligada e associada as
demandas sociais e a superagao de suas contradigdes;

» Garantia da formatagdo dos curriculos como padrdo de qualidade que assegure a formagao
humana, a producgéo e difusdo cultural de acordo com as necessidades da comunidade onde esta
inserida, respeitando as regionalidades e especificidades de cada instituicdo e a realidade social onde
esta inserida;

* Construgdo de um Projeto Politico Pedagdgico da universidade que leve em conta a sua
contribuicao na resolugao dos problemas sociais e sua insergédo a servigo da construgdo de um outro
projeto de nacéo;

* Distribuicdo de recursos de acordo com a retribuigdo dos conhecimentos para a comunidade onde
esta inserido, incentivo as pesquisas de relevancia social e a extensao desenvolvida em prol da
comunidade;

» Rediscutir as diretrizes curriculares dos cursos de formacido de trabalhadores/as em educacao
tomando como referéncia as propostas definidas no PNE: - Proposta da Sociedade Brasileira;

* A docéncia como base da formagao profissional de todos aqueles que se dedicam ao trabalho
pedagdégico com ampla formagé&o cultural;

» A criagdo de experiéncias curriculares que permitam contato dos futuros profissionais com a
realidade do campo de trabalho, desde o inicio do curso;

* A incorporagao da pesquisa como principio formativo;

* A desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

» Garantir uma reforma pedagoégica capaz de superar a ingenuidade vigente no atual processo de
formacao escolar, rompendo com o ritual tradicional da relagdo ensino — aprendizagem existente
entre docentes e discentes em sala de aula;

* Integralizacdo curricular, incluindo como créditos outras atividades além das aulas, como por
exemplo, os estagios de vivéncia e as praticas de extensao;

» A formacgao deve contemplar a construgéo social e reflexiva sobre o atuar, consciente da histéria da
area, dos processos didaticos pedagogicos, dos diferentes campos de intervencdo, do saber
pesquisar em prol do desenvolvimento/transformacao social, adequar, sistematizar e socializar a
reflexao sobre as praticas;

» Defendemos uma formacéo sélida teérica, com compromisso social, continuada, integral, forjada no
ensino, nas pesquisas e na extensdo com base no trabalho pedagégico em qualquer espago de
intervengédo, sendo contrario a divisdo da area em graduados e licenciados proposta pelo CONFEF;

» Garantir as ciéncias humanas como base da formacgdo dos professores de Educacao Fisica, onde
os conhecimentos humanos e sociais da arte, da filosofia, da saude, da natureza, das ciéncias exatas
contribuem para a formagao generalista, humanista e critica dos professores de Educagéo Fisica;

» Implementar uma formacao critico-reflexiva, consciente das diferentes manifestagbes da cultura
corporal, compromissada com a educagdo emancipatoria, a construgdo de consciéncia critica e da
democratizagao das praticas corporais;

* Os termos: Bacharelado x Licenciatura, Ciéncias Humanas x Ciéncias da Saude, Ser social x Ser

biolégico demonstram a dicotomizagdo da area e os interesses politicos nelas envolvido, que se
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mantém reforcada pela légica mercantilista que se incorpora aos curriculos de toda formagao
profissional do sistema educacional brasileiro. Na Educacdo Fisica vemos esse modelo se
materializando na proposta do CONFEF, onde o subsidio curricular € entendido como instrumento
unico para servir ao mercado de trabalho, numa visdo fragmentada, onde os termos licenciado e
bacharelado se fundem num falso consenso, originando o termo GRADUADO,;

* No que se refere a reflexdo de concepgdo de area, atualmente a discussdo se remete ao
financiamento de pesquisas, onde o montante para a area das Ciéncias da Saude é maior do que o
destinado para a area das Ciéncias Humanas. E pautar essa definicdo a partir de interesses
extremamente financeiros € cair num erro grotesco, deslegitimar todo o papel social da Educagao
Fisica e sua relagdo com a educacao e transformacéo, que de forma alguma deve ser legitimado
pelas discussdes do Movimento Estudantil;

* Entender o professor como mediador do processo ensino/aprendizagem, construtor de
conhecimento, passivel ao aprendizado, que compreenda as implicagdes socioculturais, politica,
econdmica e ambiental de sua intervengéo profissional;

» Possibilidade de analisar reflexivamente e intervir eticamente no seu cotidiano profissional e
adequar sua pratica as necessidades de emancipagao soécio-cultural-humana ao desenvolvimento
democratico da sociedade;

» Conhecimentos sobre o avaliar criticamente e aprofundar os estudos sobre o tipo de saber cultural e
quais as perspectivas sociais relevantes ao campo de intervencéo;

+ Avaliacdo institucional diversificada, respeitando as especificidades regionais, levando em conta o
seu papel social, as pesquisas e as extensdes socialmente referenciadas;

* Entendimento da Saude num sentido mais amplo, de qualidade de vida, o homem como ser
holistico, construido socialmente, carente de direitos e possibilidades, refazer nossa relagdo na busca
da qualidade de vida integral;

* Estagios curriculares socialmente referenciados, com perspectivas de conhecimento e intervengao
consciente na realidade onde esta inserido, vendo nele uma forma de articulagao entre universidade
e comunidade, vendo nela uma instituigdo social com objetivos em voltar os conhecimentos
produzidos na universidade e prol do desenvolvimento social;

* Que Estagios Curriculares que considerem a ldgica da produgéo e construgéo cientifica socialmente
referenciada, pautando a necessidade desse conhecimento retornar a sociedade;

» Maior valorizagao e articulagdo entre os demais componentes curriculares como base fundamental
para uma formagao solida como estagios de vivéncia, congressos, ME, extensdo, bem como
oportunizar a pesquisa cientifica e as vivéncias com monitorias (professores secundarios), devem ser
contemplados na formagdo como critério de qualidade, compromissado com as necessidades
histéricas da comunidade da busca de seu desenvolvimento e transformacgao, contextualizado, com a
relevancia social como critério de bolsas, créditos. Devem oportunizar a vivéncia de seus alunos em
cursos externos, foruns, debates, palestras e oficinas entre muitos outros eventos, havendo a
necessidade de integrar esses conteudos no curriculo. Outro ponto fundamental é tecer um elo de

ligacao entre o fim da graduacéo e o inicio da vida profissional através dos estagios supervisionados,
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proporcionando a vivéncia do formando com a realidade social onde esta inserido, buscando
sistematizar os conhecimentos adquiridos com a pratica real, centralizando suas agdes no processo
educativo.

Hoje, considerando o tempo politico, colocamos o apoio as diretrizes curriculares proposta pela
LEPEL, pois contempla em varios pontos o que o MEEF vem defendendo como:

§ Nao limita a EF apenas enquanto ciéncias da saude, mas amplia esse conceito e a remete para
ciéncias da saude, exatas, humanas, sociais, da terra , da arte e da filosofia;

§ Garante uma formacdo generalista, humana e critica, a fim de superar modelos conservadores,
onde a aplicabilidade pratica profissional ndo se limita a uma pratica reducionista e imediatista,
qualificando a intervengdo académico profissional, fundamentada no rigor cientifico e filosofico,
considerando essencial essa relagéo;

§ Leva em consideracao: o trabalho essencialmente pedagdgico, compromisso social da formagao,
associagao do ensino, pesquisa e extensao, indissociabilidade teoria-pratica, tratamento coletivo do
conhecimento, articulagdo da formagdo ampliada, especifica e de aprofundamento tematico,
avaliagdo permanente, formagéo continuada, respeito & autonomia institucional, gestdo democratica e
condicdes objetivas de trabalho;

§ Apresenta ainda o termo graduado em Educacdo Fisica, porém tenta garantir uma concepgao
nuclear do curriculo de formacéo;

§ Sentido amplo de formagao humana de natureza politico-social, ético-moral, cientifico-pedagdgica e
técnico-profissional;

§ Aponta para uma fragmentacao minimizada de especializagao ainda na Graduagao, abrangendo
importantes pontos relacionados a formagao ampliada;

§ Os pontos que se relacionam a especificidade da area, partem da linguagem da Cultura Corporal,
concepcgao esta que ja vem implicita o entendimento de uma pratica emancipatéria e superadora.

E no que se refere aos aprofundamentos tematicos, a porcentagem proposta fica em torno de
no maximo 35%, ndo passando de 1 ano e meio do total da formagdo da graduagdo. Garantindo
atencdo um pouco maior aos demais conhecimentos (Formagao Ampliada e Identificadores da area ),
minimizando a questdo da especializagdo, porém, mantendo essa logica, quando na verdade
estaremos defendendo a Licenciatura Ampliada.

§ Garante a formagdo minima em 4 anos, com estagio curricular obrigatério, e trabalho cientifico
como exigéncia para conclusdo do mesmo, articulado aos programas de iniciagao cientifica;

§ As atividade complementares devem ser considerada como conhecimentos adquiridos de forma
autbnoma do aluno, aponta na prépria diretriz, programas de extensdo, congressos, seminarios e
cursos, reconhecidas pela instituigao;

§ Enfim, consegue obter um avanco significativo com relagédo a proposta do Confef.

Portanto, fragilizar esse documento agora, € ndo perceber a correlagcdo de forgas existente,
principalmente politica, frente ao atual quadro de discusséo a respeito das Diretrizes Curriculares.
Exigimos a abertura imediata das discussbes e a democratizacdo da definicdo do processo de
formacao de professores dos cursos de Educacédo Fisica materializado no projeto politico pedagégico

dos cursos. Brasilia, agosto de 2003.
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ANEXO E
Carta de Vitoria

COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE
GRUPO DE TRABALHO TEMATICO FORMAGCAO PROFISSIONAL E MUNDO DO TRABALHO

“CARTA DE VITORIA”

Carta do GTT Formacgéo Profissional e Mundo do Trabalho, a Dire¢do Nacional do CBCE e aos

sécios deste Colégio, elaborada por ocasido da reunido de trabalho do GTT
Vitéria do Espirito Santo, 14 de dezembro de 2003.

O Comité Cientifico do GTT Formagao Profissional e Mundo do Trabalho do CBCE, reunido em
Vitéria, de 12 a 14 de dezembro, para discutir uma pauta pré-agendada dentro da din&mica
estabelecida em Caxambu, quando da realizagao do XlIl CONBRACE, para uma melhor estruturagcao
do Grupo, incluindo a perspectiva de subsidiar o CBCE/DN, nas politicas sobre formagao profissional,
em fungdo de fatos que cercaram/cercam o processo de aprovacdo das Diretrizes Curriculares
especificas para a area da Educacgédo Fisica, apds estudos e reflexdes, faz os encaminhamentos®

que se seguem:

1. Inicialmente, nos confessamos bastante surpresos sobre a veiculagdo nesta semana, via
internet, do apoio que o CBCE/DN oferece a proposta da COESP, pois, apesar de ser do
conhecimento de que estariamos reunidos neste periodo, imaginamos que haveria
minimamente alguma consulta ao GTT, a respeito do tema; no entanto, s6 tomamos
conhecimento de tal fato, no sabado, dia 13, j&4 que a mensagem de apoio ndo veiculou na
lista do Grupo.

2. Faz-se importante também, ratificar a posicdo assumida nesta mensagem em referéncia no
item anterior, de que o CBCE esteve presente de forma concreta nos trabalhos de
construcdo do documento intitulado de “substitutivo” do Parecer CNE 0138/02, através da
Professora Zendlia Figueiredo, a qual, inicialmente, “parece” ndo ter sido convidada nesta
condigdo, mas assim se efetivou durante o processo. O GTT, por maioria de seus membros
entende ser esta uma posi¢cao elementar, para que a soécia/pesquisadora ndo se consolide
historicamente, como a responsavel pelas consequéncias advindas do substitutivo, se

aprovado, por duas razdes relevantes:

% Esse documento foi aprovado por maioria com apenas um voto contrario da professora Zendlia C.
Campos Figueiredo. Segue a declaracdo de voto: “Apesar de ter a clareza de que as Diretrizes
Curriculares da Educacéo Fisica, elaboradas pela Comissdo de Especialistas da SESu/MEC, néao
representam uma mudanga esperada por parte significativa dos professores da area, sou favoravel a
proposta apresentada por considera-la o avango possivel para o atual momento histérico porque passa
a Educacéo Fisica brasileira. Penso que a proposta avanga bastante se comparada ao Parecer n. 138.”
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2.1. A Professora Zendlia Figueiredo esta, neste momento, solidaria e fiel a posicéo
sustentada pelo CBCE/DN, que ja ha algum tempo, demonstra uma tendéncia de apoiar um
documento que, em ultima analise, se apresentasse melhor que o Parece CNE/0138/02.

2.2. A Soécia Pesquisadora, no interior da COESP, por varias vezes provocou embates e
conflitos por tentar avangar na propostas da Comissao; em outros espagos, sua posi¢ao, por
meio de textos e artigos elaborados, de palestras e debates publicos dos quais participou,
mostram com clareza, inumeras discordancias daquilo que esta posto no documento.

E necessario resgatar que, durante o XIlI CONBRACE, houve um Seminario de
Aprofundamento, mediado pelo Prof. Nivaldo Antonio David, membro deste GTT, onde
estiveram presentes todo este Comité Cientifico, muitos componentes do GTT, dois membros
da COESP, quando o debate pontuou claramente quais as questdes que, minimamente,
deveriam avangar no processo; foi um momento em que, as pessoas que discutem formagao
profissional no interior deste Colégio, apresentaram de forma inequivoca, os pontos que
necessitam de avancos.

A respeito do Parecer CNE-CES 0138/02, aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo,
este GT tem claro que o mesmo reune um amontoado de equivocos epistemoldgicos,
pedagdgicos, histéricos e de outras montas, o que representa um atraso de décadas para a
area, desqualificando o processo de formacgdo profissional na Educacdo Fisica brasileira.
Diretrizes Curriculares vinculadas a este Parecer, seriam garantidas e consolidadas por meio
dos mecanismos de avaliacdo, onde os cursos, para receberem credenciamento e/ou
recredenciamento, seriam balizados por avaliagdes, cujos instrumentos implicariam relacionar
o projeto pedagdégico desses cursos com as diretrizes curriculares para a area, garantindo
assim a influéncia do referido parecer nos curriculos das diversas IES que oferecem
formagéo profissional em Educagdo Fisica, subsumindo os primeiros, ao segundo. Para
dirimir qualquer duvida, esclarecemos ‘nossa rejeicdo veemente’ao Parecer CNE/CES
0138/02.
Por fim, tornando-se o principal ponto de pauta desta reunido, entre as estratégias definidas
pelos componentes, encaminhamos copias de nosso parecer “sobre a proposta substitutiva”
da COESP, pelas maos do Prof. Nivaldo Antonio David, indicado para representar o Comité
Cientifico nas Audiéncias Publicas que o Conselho Nacional de Educacgao realizara em
Brasilia, dias 15 e 16 deste més, entregando ao/a Representante do CBCE/DN, a posi¢cao
construida nesta reunido de Vitéria. Assim, anexamos a posi¢ao/parecer:

Sendo o encaminhamento/posicdo que o Comité Cientifico tem a fazer, subscrevemo-
nos,

Atenciosamente

Comité Cientifico do GTT Formagao Profissional e Mundo do Trabalho

Exma. Sra.

Professora Doutora Ana Marcia Silva

MD Presidente do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
Florianépolis-SC



