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relacdo com a classe trabalhadora (1930-1945). 2010. 257 f. Dissertagcéo (Mestrado
em Historia Social) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2010.

RESUMO

A partir da década de 1980, o uso de diferentes linguagens na sala de aula passou a
ser defendido por pesquisadores que repensavam o ensino de Historia. Assim, a
imagem ganhou maior espago nas propostas pedagogicas, atuando como
evidéncias em relagcdo ao passado. Nessa perspectiva, propomos uma reflexao
sobre o uso da imagem fotografica como documento e fonte historica escolar.
Considerando o pressuposto de que a leitura da imagem permite a construgdo do
conhecimento histérico escolar, analisamos a producéo escrita de alunos do ensino
Fundamental e Médio de escolas da rede publica do estado do Parana, e a
organizagdo do conhecimento historico na suas estruturas cognitivas, através de
atividade pedagdgica mediadas pelo uso de imagens fotograficas do primeiro
governo de Getulio Vargas (1930-1945).

Palavras-Chave: Ensino de histéria. Fotografia. Getulio Vargas.



GEJAO, Natalia Germano. A historical school knowledge production mediated
by use of photographic image: the government of Getulio Vargas and the
relationship with the working class (1930-1945). 2010. 257 f. Dissertation (Master’s
degree in Social History) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2010.

ABSTRACT

From the 1980s, the use of different languages in the classroom has to be defended
by researchers to rethink the teaching of history. Thus, the image gained more space
in the proposed teaching, serving as evidence in the past. From this perspective, we
propose a reflection on the use of the photographic image as a document and
historical source document in the school. Given the assumption that the reading of
the image allows the construction of historical school knowledge, we look at the
writing of students in elementary and high public schools of the Parana state, and the
organization of historical knowledge in their cognitive structures, through pedagogical
activity mediated by the use of photographic images of the first government of Getulio
Vargas (1930-1945).

Keywords: History teaching. Photography. Getulio Vargas.
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1 INTRODUGCAO

Com o estudo “A Produgdao do Conhecimento Historico Escolar
Mediada pela Imagem Fotografica: O Governo de Getulio Vargas e a Classe
Trabalhadora (1930-1945)”, pretende-se refletir a aprendizagem do aluno no ensino
de Histdria, ou seja, como os alunos organizam em suas estruturas cognitivas os
conteudos histéricos a partir da mediagao das fontes histéricas escolares. Partiu-se
de indagagdes sobre a pratica do ensino de Histdria e suas relagdes com o ensino e
a aprendizagem, questionando: As imagens, no caso a fotografia, podem ser
utilizadas como fontes historicas escolares para a constru¢do do conhecimento
histérico? Como elas podem ser transformadas em instrumentos de mediagdo da
construgdo do conhecimento? Quais as contribuicdes do uso de imagens
fotograficas para a aprendizagem em Historia?

Marca do final da década de 1980 e, principalmente, ao inicio
década de 1990, uma ampliacéo significativa do uso de imagens em sala de aula e
na pesquisa historiografica, periodo também marcado pela “revolugdo documental”,
provocada pelas propostas da Histéria Nova francesa que estavam chegando ao
Brasil. Nas décadas anteriores, o ensino de Histéria estava atrelado a uma
perspectiva tradicional da Histdria, em que se buscava a “verdade” dos fatos através
do que estava presente nos documentos oficiais, predominantemente escritos. A
historiografia francesa propunha uma diversificagcdo dos temas para a pesquisa
historica, o que exigia dos historiadores um novo olhar sobre variadas formas de
evidéncias do passado, como a literatura, os registros iconograficos, pinturas,
fotografias, o cinema e a televisdo. A industria editorial dos livros didaticos logo
incorporou estas representagdes as suas obras, atendendo aos debates que
estavam ocorrendo no campo das propostas curriculares, sem, no entanto, dar um
tratamento metodoldgico aos novos materiais. Os cursos de graduacédo e poés-
graduacdo em Histéria também incorporaram o0s novos temas e as novas
linguagens' aos seus objetos de estudo, oferecendo um aparato tedrico para a

compreensao e utilizacdo da imagem. Assim, foi desenvolvido - paralelamente - um

' O termo “novas linguagens” remete as discussdes da década de 1980 sobre a utilizagdo de

diferentes instrumentos pedagoégicos no ensino de Histéria. No entanto, neste periodo a reflexdo
nao estava voltada para as questdes da aprendizagem do aluno, e sim para a instrumentalizacao
do processo de ensino.
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nuamero significativo de experiéncias didaticas que refletiam sobre o uso didatico das
imagens no processo de construgdo do conhecimento histérico escolar e aos
poucos, essa discussédo tem chegado a pratica do ensino de Historia.

Levando-se em conta as contribuicdes da Nova Historia para o
campo do ensino e algumas questdes imprescindiveis a produ¢ao do conhecimento
historico escolar, desenvolveu-se este trabalho tendo como objeto de estudo o uso
da imagem fotografica. Em especial, focalizaram-se as fotografias produzidas no
periodo em que Getulio Vargas esteve no Governo brasileiro. As imagens compdem
o acervo digital do Centro de Pesquisa e Documentagdo Histérica (CPDOC) da
Fundacgao Getulio Vargas.

A escolha por este periodo da histéria nacional deve-se ao fato de
Getulio Vargas ter se utilizado da propaganda politica, onde muitas fotografias foram
empregadas, na tentativa de dotar o novo regime de legitimidade. A produgao de
imagens fotograficas neste momento foi numericamente expressiva, assim como,
sua circulagdo. Vargas, influenciado pelo regime nazista?, lancou méao das imagens,
nao so a fotografica, mas também a cinematografica, para divulgar os feitos de seu
governo e perpetua-los na memoaria nacional.

A politica estetizada e promotora do espetaculo, nas falas de
Lenharo (1994), visava diminuir aqueles que se encontravam fora do espetaculo,
fazé-los sentir-se a parte de uma sociedade que vivia bem. Os simbolos, cancdes e
imagens do governo faziam a populacéo que os compartilhava sentir-se parte de um
todo unico e vitorioso. Assim como o modelo nazista, Getulio pretendia converter a
populagdo em pecga essencial da organizagdo de seu governo, a partir de uma visao
enraizada na cultura nacional. No entanto, as massas ficava restrita a expressao de
suas necessidades, sem, contudo, se fazerem valer de seus direitos.

A divisdo das etapas do estudo realizado assim se apresenta:
Capitulo 1 - A producdo do conhecimento histérico escolar; Capitulo 2 - Revisitando
a producgao historiografica a partir da década de 1980 sobre Getulio Vargas e a
relacdo com a classe trabalhadora. Capitulo 3 - A fotografia como fonte para a
pesquisa historica e seu potencial cognitivo no ensino de Histéria. Capitulo 4 - O
Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a Classe trabalhadora mediado pela

imagem fotografica nas narrativas dos alunos.

2 Sobre o uso da propaganda politica pelo nazismo, ver: LENHARO, Alcir. Nazismo: o triunfo da

vontade. S3o Paulo: Ed. Atica, 1994.
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O primeiro Capitulo, intitulado “A produgdo do conhecimento
historico escolar”, discorre sobre o conhecimento histérico construido no espaco
escolar e sobre a linha de estudos dentro da Teoria da Histéria, a Didatica da
Histéria, que se ocupa com o ensino e a aprendizagem da Historia. No entanto, as
preocupacdes da Didatica da Histéria ndo se limitam a Histéria escolar, mas a “todas
as elaboragdes da Histéria sem forma cientifica.” (CARDOSO, 2008). Neste sentido,
tem-se que a Didatica da Historia atenta-se as praticas de criagdao da cultura
historica, entendida como a forma que a sociedade lida com seu passado e sua
histéria, ou seja, experimenta e interpreta 0 mundo, e realiza a andlise de suas
acdes de orientagdo no tempo, o que remete ao conceito de consciéncia historica
defendido por Rusen (2001). Ainda neste Capitulo, ao procurar compreender como
os alunos organizam o conhecimento em suas estruturas cognitivas, seréo
abordados os diferentes meios que influenciam no processo de construgao do
conhecimento e a importancia dos conhecimentos prévios para esse processo.

O segundo Capitulo traz um panorama sobre a revisao
historiografica realizada a partir da década de 1980 sobre o Governo de Getulio
Vargas, que modificou a concep¢ao que se tinha sobre o papel da Classe
trabalhadora nesse periodo. Os novos estudos se dedicaram a formacdo dessa
Classe, a institucionalizacido de seus direitos sociais e sua incorporagao ao processo
politico, e mostraram que o limite ndo deveria mais ser as questdes classicas da
constituicdo do operariado, sua composi¢ao no sistema soécio-politico, suas formas
organizatdrias convencionais (Partidos e Sindicatos) e as grandes linhas ideoldgicas
que seguiram, temas recorrentes até entéo.

Neste capitulo, buscou-se apresentar os fundamentos da reviséo
historiografica e a nova perspectiva que ela trouxe aos estudos sobre o “trabalho” na
Histéria Social brasileira, com o objetivo de refletir, a partir de analise de livros
didaticos, sobre as narrativas colocadas para o ensino de Histéria sobre o Governo
de Getulio Vargas, sua politica trabalhista e o papel desempenhado pela Classe
trabalhadora, temas selecionados para os estudos realizados em sala de aula que
integram essa pesquisa.

O terceiro Capitulo, intitulado “A fotografia como fonte para a
pesquisa historica e seu potencial cognitivo para o ensino de Histéria”, tem como
proposta a reflexdo sobre os referenciais tedricos do conceito de Imagem, a possivel

relacdo entre Imagem e Histdria, mais especificamente, entre Fotografia e Historia,
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para entao, refletir sobre o trabalho com fotografias no ensino da Disciplina e sua
contribuigdo para a construgdo do conhecimento histérico escolar. Como fonte para
a pesquisa histérica, a fotografia deve ser vista como um vetor para o estudo da
cultura visual de uma sociedade, de forma a abordar questbes sobre as
transformacgdes que nela ocorrem, para tanto € preciso percorrer o ciclo completo da
produgao, circulagdo, consumo e acédo das imagens, e nas atividades com os alunos
em sala de aula, esses principios metodolégicos devem ser mantidos. Buscou-se
enfatizar a necessidade de compreender a fotografia como uma representagdo do
passado, a oferecer informagdes sobre fatos passados, desde que seja respeitada
uma analise critica da imagem como documento historico.

O quarto e ultimo Capitulo traz consideragdes sobre os documentos
utilizados na pesquisa, tais como o acervo em que estdo localizados e os usos e
fungdes a que foram submetidos no Governo de Getulio Vargas. Em seguida séo
apresentados os dados coletados durante a pesquisa. Com base nos referenciais
tedricos apresentados nos Capitulos anteriores, desenvolveu-se uma investigagao a
consistir a aplicagdo de estratégias para a abordagem do tema “O Governo de
Getulio Vargas e a relagao com a Classe trabalhadora (1930-1945)”.

O planejamento foi elaborado propondo o uso de fontes histéricas
em sala de aula. A pesquisa foi desenvolvida com 84 alunos dos Ensinos Médio e
Fundamental de trés escolas publicas do Estado do Parana, duas situadas em
Londrina e uma em Rolandia. Os alunos foram divididos em quatro grupos: grupo
E8? (alunos da 82 Série do Ensino Fundamental que utilizaram documentos escritos),
grupo F8? (alunos da 82 Série do Ensino Fundamental que utilizaram fotografias
como documentos historicos), grupo E3° (alunos do 3° Ano do Ensino Médio que
utilizaram documentos escritos) e grupo F3° (alunos do 3° Ano do Ensino Médio que
utilizaram fotografias como documentos histéricos), tendo em vista a realizacédo de
um estudo comparativo entre os grupos a fim de identificar as possiveis
contribui¢des da imagem fotografica para o estudo do tema em questdo. No decorrer
das aulas, os alunos realizaram diferentes atividades e o resultado da pesquisa é
apresentado nesse Capitulo.

Iniciou-se o Capitulo quatro apresentando o “perfil dos alunos”
envolvidos na pesquisa, seguindo principio de que as condi¢des soécio-culturais
podem interferir no processo de aprendizagem. Também foi investigado o

conhecimento prévio dos alunos sobre o tema, com o objetivo de verificar as idéias
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prévias deles e compara-las com o conhecimento construido apdés o estudo
sistematizado do tema. Em seguida, apresentamos as atividades, envolvendo os
documentos historicos, realizadas pelos grupos. O capitulo € encerrado com um
estudo comparativo entre os grupos e a analise das idéias dos alunos sobre “O
Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a Classe trabalhadora” a partir do
estudo dos documentos.

Dessa forma, essa dissertacdo busca contribuir para a pratica do
ensino de Histdria, de modo a refletir sobre as contribuicbes do uso de diferentes
linguagens, em especifico a fotografia, na constru¢ao do conhecimento histérico pelo
aluno, na organizagdo de conhecimentos prévios e novos em sua estrutura
cognitiva, dentro de uma proposta de ensino onde a imagem atue como fonte

historico escolar.
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2 CAPITULO | - A PRODUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

2.1 UM BREVE HISTORICO DO DEBATE SOBRE O CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

O debate sobre a produgdo de conhecimento na escola teve inicio
na década de 1970 com estudos que procuravam negar a fragmentagdo entre o
saber e o fazer, dicotomia que servia de justificagao para a “divisdo existente entre o
trabalho do professor universitario, aquele que sabia que produzia o saber e o
trabalho do professor dos Ensinos Fundamental e Médio, aquele que fazia, ou seja,
reproduzia para seus alunos o saber produzido na universidade” (ABUD, 1995, p.
149). Este debate negava o papel de reprodutora do conhecimento académico
atribuido a escola e defendia sua posicao enquanto um espago de produgdo do
conhecimento. No ambito da Historia, essa defesa caracteriza-se como uma
resposta a chamada “Crise do ensino de Histdria”, entendida como a inadequacao
dos conteudos histéricos e de sua didatica a realidade das escolas do final dos anos
1970, momento em que teve inicio o processo de retorno do ensino de Histéria como
disciplina autbnoma.

A questdo da producdo do conhecimento no ensino de Historia
passava por um momento tenso no inicio daquela década no Brasil, pois, através da
implantacdo da Lei 5691/71, houve a eliminagdo da Histéria e da Geografia como
Disciplinas da grade curricular e suas substituicbes por “Estudos Sociais”. No
entanto, estas disciplinas possuiam especificidades as quais nao foram
consideradas no processo de substituicdo. Nesse periodo, o ensino de Histéria,
ainda atrelado ao modelo europeu, destinava-se a formagao do cidaddao nos moldes
do Estado e tinha como objeto de estudo, principalmente, questdes voltadas para o
campo politico, enquanto o ensino da Geografia ja se preocupava com
problematicas culturais, econémicas, ambientais e sociais, refletindo sobre 0 homem
e sua relagdo com o meio.

Com a Lei 5692/71 houve uma centralizacdo das divisbes do
processo de ensino nas esferas governamentais, e, assim, os Orgdos Publicos
ligados a educagdo negavam a produgdo do conhecimento na area das Ciéncias

Humanas e Sociais, e legaram a estas disciplinas, associadas as disciplinas de
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Educacao Moral e Civica e Organizagao Social e Politica do Brasil, o papel de
ajustar os individuos a sociedade desejada pela Ditadura Militar.

Para muitos envolvidos neste debate, a solucdo para a crise do
ensino de Historia estaria na eliminacdo da divisdo existente entre o trabalho do
professor universitario, produtor de conhecimento, e o trabalho do professor da
Escola Basica, reprodutor desse mesmo conhecimento. Nesse contexto, iniciou-se a
defesa da atuacdo dos professores e alunos da Escola Basica como produtores de
conhecimento historico, surgindo, assim, a idéia de um saber ou conhecimento
histérico escolar.

A reorganizagado curricular, com o desdobramento da disciplina
Estudos Sociais em Histéria e Geografia, foi realizada em meio ao processo de
redemocratizacdo na década de 80. O conteudo da Disciplina de Histéria foi
valorizado como agente encaminhador de transformagdes da sociedade brasileira.
(ABUD, 1995, p. 151-152)

O slogan educacional do periodo afirmava ser papel da Escola a
formacéao de cidadéaos criticos e atuantes, e - para que isso realmente acontecesse -
era preciso que os alunos se envolvessem mais com as atividades da Escola,
principalmente, nas aulas de Histéria.

Neste periodo, o debate sobre a producdo do conhecimento na
Escola foi acrescido das contribuigdes do autor francés André Chervel, o qual
afirmava ter a escola um saber proprio, denominado saber escolar, que é produto do
“carater eminentemente criativo da escola” (CHERVEL, 1990, p. 184). Para ele, a
escola, em seu espago e cotidiano, por meio das interagdes pessoais e sociais,
concebe uma cultura, influenciada pela sociedade exterior a ela, mas que também a
influencia.

Estas proposi¢cdes reforcam a negacao da escola como local de
apenas instrugao e transmissdo de saber, sendo, todavia, compreendida como um
“‘espaco educacional configurado e configurador de uma cultura escolar, na qual se
confrontam diferentes forgas e interesses.” (CIAMPI, 2007, p. 2).

Ao abordar a histéria das Disciplinas escolares, Chervel defende o
carater autbnomo das Disciplinas, refutando a idéia de simplificagdo e vulgarizagéo
do saber académico através de métodos pedagdgicos, para atender ao publico
jovem. Ao contrario, muitos saberes existentes na escola e presentes no processo

de ensino e aprendizagem foram criados, na propria escola, pelos sujeitos



23

envolvidos e pelas interagcbes sociais ali ocorrentes. As proprias caracteristicas do
espacgo escolar e a cultura ali produzida o impedem de ser um mero local de
reproducao.

Ao distinguir conhecimento escolar de conhecimento académico,
Chervel possibilita, no ambito da Histéria, minimizar as discussdes sobre o papel de
alunos e professores da Escola Basica no processo de construgao do conhecimento.
A histéria das disciplinas escolares demonstra que esses sujeitos, inseridos na
cultura escolar, marcadamente criativa, possuem um papel ativo nesse processo,
mesmo que nao tenham essa consciéncia.

A “cultura escolar”, expressao utilizada por Dominique Julia (2001), é

entendida como:

[...] um conjunto de normas a definir conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas permitidoras da
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de sociabilizacdo) (JULIA, 2001, p.
10).

Cultura escolar é definida, portanto, como as relagdes sociais a
envolver varios sujeitos, a hierarquizagao a qual ocorre dentro do espago escolar, o
comportamento que se espera desses sujeitos, a forma como € organizado o
espago, 0s conhecimentos, as praticas avaliativas, dentre outros aspectos
participantes da formacao dos individuos.

No entanto, Julia afirma que, para evitar a ilusdo de ver a escola
como detentora de um poder total, € importante voltar-se para seu funcionamento
interno, e a histéria das disciplinas escolares atende a essa necessidade, por se
tratar de uma de suas criagdes.

A década de 1990 trouxe para o debate em questdao mudancgas de
perspectivas. A educagao passou a ser destinada para a preparagado dos sujeitos
para o mercado de trabalho, atendendo as demandas da nova organizagao
econdmica mundial (neoliberalismo), a qual visava a uma maior produtividade e a
competitividade. Neste contexto, o ensino profissionalizante foi repensado, uma vez
que se travou um debate na area educacional em vistas a atender a demanda por

qualificacdo, em resposta a necessidade de desenvolvimento do pais. Com isso a
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Escola perdeu seu status de local de produgdo de conhecimento, ndo tinha mais
entre seus objetivos a reflexdo sobre o0 mundo e a formacédo de sujeitos criticos,
possiveis agentes de transformagdo da sociedade. Disciplinas como a Histéria, a
trabalhar com esta concepcgéo, foram gradativamente desvalorizadas.

Nas palavras de Katia Abud sobre os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN/ 1998) percebemos a forma tomada pela educacao neste periodo:

Assim estdo adequando o ‘curriculo da Escola ao curriculo da vida’.
O homem moderno é formado para o mundo do trabalho, deve estar
ajustado ao interesse das Empresas, cujo conceito substitui a
importancia que o conceito de nagao possuia, quando da expansao
da Escola burguesa, no século XIX. Portanto, as disciplinas do
curriculo devem estar voltadas para a formagdo desse homem,
pouco questionador, para o qual o mundo é objeto de conhecimento,
mas nao um elemento de tomada da consciéncia (ABUD, 1995, p.
155).

A percepcao e analise das mudancgas no papel exercido pela escola
e pelo ensino de Histéria partiram, durante os anos 1980 e 1990, das reflexdes
sobre o curriculo.

O curriculo possibilita a compreensao da organizacdo do sistema
educativo e das finalidades a que a escola se propde. Segundo Tomaz Tadeu da
Silva, o curriculo “esta no centro da relacdo educativa, [...] corporifica os nexos entre
saber, poder e identidade” (SILVA, 2001, p. 18). Sdo considerados suportes das
politicas educacionais, em que é legitimada a visdo de mundo de determinados
grupos sociais responsaveis por sua elaboragéo. Nele estdo contidos os papéis dos
professores e alunos e também os conteudos considerados validos para o ensino, e
suas formas de avaliagao.

Enquanto pratica de significagdo, o curriculo é visto, numa
perspectiva cultural, como um texto o qual busca dar sentido ao mundo social, pois
se organiza através de relagdes formadoras de redes de significados, ou seja,
textos. Portanto, o curriculo pode ser analisado como um discurso.

Neste sentido, em contraposicdo as concepgdes tradicionais, o
curriculo € visto como uma pratica produtiva, algo ndo pronto e acabado, mas em
constante atividade de producéao de significados. E nele ficam registradas marcas de
disputas determinadas pelas relagdes sociais, “tracos das disputas por predominio
cultural, das negociagdes em torno das representagcdes dos diferentes grupos e das

diferentes tradi¢cdes culturais, das lutas entre - de um lado - saberes oficiais,
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dominantes e - de outro - saberes subordinados, relegados, desprezados” (SILVA,
2001, p. 22).
Por ser um espaco de producédo de significados, o curriculo também

€ entendido como um espaco de relagdes de poder. Para Silva:

Ha um vinculo estreito e inseparavel entre significacédo e relagbes de
poder. Significar, em ultima analise, é fazer valer significados
particulares, préprios de um grupo social sobre os significados de
outros grupos, 0 que pressupde um gradiente, um diferencial de
poder entre eles.

[..]

A luta pelo significado é uma luta por hegemonia, por predominio, em
que o significado é, a0 mesmo tempo, objeto e meio, objeto e
instrumento. O carater incerto, indeterminado, incontido do processo
de significacao, por sua vez, faz com que o resultado dessa luta ndo
seja, nunca, garantido, previsivel. As relagdes de poder dirigem o
processo de significagao; elas, entretanto, ndo o esgotam, ndo o
realizam plenamente (SILVA, 2001, p. 24)

Nesta questao, deve-se ter em mente que ndo ha como separar as
praticas de significacdo das relagbes de poder, pois o poder é interno a essas
praticas, nao € um elemento estranho a elas.

Visto os elementos presentes nesta concepcdo de curriculo,
depreendemos que o curriculo participa do processo de formacédo de identidades
sociais. E nele que, marcadas pelas representacdes, pelos processos de inclusdo e
exclusdo e pelas relagdes de poder, as identidades se constroem. Portanto, ndao
deve ser visto apenas como um espaco de transmissao de conhecimentos.

Em meio a este debate sobre o papel das politicas curriculares e do
curriculo na educacgao, existe a distingdo entre o curriculo prescrito e o curriculo na
pratica (curriculo real), inserido dentro da cultura escolar (SACRISTAN; GOMES,
2000).

Para os autores supracitados, as teorias curriculares pouco se
ocupam de como o curriculo se realiza na pratica. O texto curricular é formulado fora
da escola, e nela se realiza na forma pratica. Quando este & aplicado ao contexto
histérico e cultural da Escola, sofre significativas transformacgdes. O ensino, por
exemplo, é pautado num plano curricular prévio, mas que, em sua pratica, pode

ganhar novas inteng¢des e objetivos. Segundo Eisner (1979): “o ensino € o conjunto
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de atividades a transformar o curriculo na pratica, para produzir a aprendizagem.”
(EISNER apud SACRISTAN; GOMES, 2000, p. 123).

Estas transformagdes ocorrem, porquanto, na escola, existe uma
cultura prépria, a qual esta em constante reconstru¢cdo, na qual o curriculo deve
inserir-se. As atividades desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem, as
influéncias e motivacbes as quais os discentes recebem de dentro e de fora da
escola, a estrutura da escola, suas relagdes internas, organizagdo dos docentes e
da coordenacéo, a disposicdo do espaco e a ordenacao do tempo, as relacdes e
independéncias entre os diferentes niveis de aprendizagem e o contexto exterior a
escola: pressbes econdmicas, politicas, -culturais, familiares, entre outras,
determinam a forma como o curriculo vai se desenvolver na pratica.

No entanto, a realidade ndo se reduz ao que parece evidente, é
preciso se ter em mente ao que nao esta explicito, e sim oculto. Além dos fatores
citados acima atuantes na transformacado pela qual o curriculo passa ao ser
colocado em pratica, existem ainda outras situagdes as quais delineiam a
aprendizagem dos alunos dentro do ambiente escolar. “Habitos de ordem,
pontualidade, correcdo, respeito, competicdo-colaboracdo, docilidade e
conformidade sdo, entre outros, aspectos inculcados consciente ou
inconscientemente pela escola e que denotam um modelo de cidadao/da.”
(SACRISTAN; GOMES, 2000, p. 132).

Para se compreender o curriculo real, deve-se analisar todas estas
dimensdes da pratica oculta e da prescri¢ao das politicas curriculares, pois a ultima,
apesar das distingdes aqui mencionadas, desempenha, de forma flexivel, um papel
regulador da pratica.

Portanto, o curriculo auxilia significativamente os debates sobre as
mudangas ocorridas no papel da escola nas quatro ultimas décadas, quando visto
nessa perspectiva geral, composta pelas trés partes: curriculo prescrito, curriculo
real e curriculo oculto®.

Contudo, como afirma Sacristan, se existe a intencao de transformar

0 ensino e a aprendizagem dos alunos, em busca de melhorias, o importante, e o

* Retomando as definigdes, o curriculo prescrito é aquele produzido pelos Orgdos publicos e que
contém a selecéo de conteldos que devem ser ensinados na escola, o curriculo oculto encontra-se
presente nas escolas através de aspectos pertencentes ao ambiente escolar e que influenciam na
aprendizagem do aluno, ja o curriculo real engloba tudo o que os alunos aprendem através de sua
experiéncia escolar.
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que gera resultados significativos, ndo € promover estas mudancas no campo das
teorias curriculares, e sim refletir sobre a pratica do ensino, buscar uma nova atitude
frente ao conhecimento, ver na aprendizagem um processo de construgdo de
significados e na escola um local de produgao de conhecimentos. Para tanto, novas
praticas de ensino sdo bem vindas, praticas a buscarem novas abordagens, e a
direcionar seu olhar para a aprendizagem do aluno, e a trazer novos recursos
mediadores dessa aprendizagem.

Recentemente, as reflexbes sobre o ensino de Historia e o
conhecimento historico escolar estdo voltadas para a aprendizagem dos alunos®, a
forma como eles organizam velhos e novos conhecimentos em sua estrutura
cognitiva. Estudos sobre a Didatica da Historia, encabecados por Jorn Risen e as
pesquisas em Educacgao Histdrica, defendidas por grupos de pesquisadores ingleses

e portugueses, muito tém contribuido neste sentido.

2.2 A DIDATICA DA HISTORIA: QUESTOES SOBRE O APRENDIZADO HISTORICO

A partir do exposto acima sobre o reconhecimento da Escola como
local de producdo do conhecimento, temos a distingcdo entre a Histéria enquanto
ciéncia, aquela produzida na academia, e a historia escolar, fruto da cultura escolar,
dinamica e criativa.

Devido a essa diferenga qualitativa entre ambas, percebeu-se a
necessidade de “[...] uma Disciplina cientifica a qual se ocupe do ensino e da
aprendizagem da histéria [...]: a Didatica da Histéria.” (RUSEN, 2001, p. 51).

Esta Disciplina insere-se no interior da ciéncia da Historia, ndo se
configura como um conjunto de métodos possibilitadores do ensino dos conteudos

da histéria ciéncia no espago escolar. Segundo Cardoso (2008), a Didatica da

* Ao se tracar um panorama das pesquisas sobre o ensino de Histéria, percebe-se que,
primeiramente, na década de 1960, elas concentravam-se em analisar o conhecimento do professor
sobre a Disciplina. Ja na década de 1970, voltaram-se para as tecnologias de ensino. Nos anos de
1980, o curriculo, os livros didaticos e as diferentes linguagens eram o foco das pesquisas, e, na
década de 1990, esse passou a ser os saberes e praticas dos professores. A partir desses
diferentes meios eram feitas, de forma indireta, consideracbes sobre o conhecimento histérico
produzido pelos alunos. A proposta dessa pesquisa se insere em uma nova perspectiva que focaliza
a prépria aprendizagem do aluno, através de sua producdo, como exemplo, as narrativas, para
analisar a construgédo do conhecimento historico escolar.
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Historia é entendida como uma “subarea da Histéria”, pois suas preocupagdes nao
se limitam a histéria escolar, mas a “todas as elaboragdes da histéria sem forma
cientifica”. Esta concepcéo justifica-se a partir das proposi¢gdes de Chervel (1990), o
qual, ao afirmar que as Disciplinas escolares ndo sdo apenas vulgarizagdes do saber
erudito, e sim criacdes da propria Escola, demonstra o fato de a Didatica da Historia
nao poder ser vista como “um mero facilitador da aprendizagem”, ou seja, “[...] ndo
faz a transferéncia do saber erudito a Escola, simplesmente porque reconhece que
nao ha um processo de transferéncia a ser facilitado. [...] Quando se reconhece a
autonomia das Disciplinas escolares, a Didatica da Histéria perde seu carater
prescritivo, deixa de ser um conjunto de procedimentos para melhor transmitir aos
alunos a ‘Histéria dos historiadores™ (CARDOSO, 2008, p. 157-158).

Ainda neste sentido, tem-se que a Didatica da Historia atenta para
as praticas de criacdo da cultura histérica, entendida como a forma como a
sociedade lida com seu passado e sua histéria, ou seja, experimenta e interpreta o
mundo e realiza a analise de suas acgbes de orientacdo no tempo. O ensino de
Histéria e o cotidiano da sala de aula se configuram como espagos de criacdo da
cultura histérica, sendo, portanto um dos lugares da pesquisa de campo da Didatica
da Histdéria. No entanto, as praticas realizadas em sala de aula sdo apenas uma
parte da cultura histérica, as quais estdo relacionadas a outras manifestacdes dessa
cultura, tais como filmes, representacgdes teatrais, conteudos da internet, livros, entre
outros, com as quais os alunos estdo em constante contato. O pesquisador da
Didatica da Histéria deve estar atento a essas relagdes.

Rusen (2001) afirma ser a cultura histérica uma das formas de
expressdo da consciéncia histérica. O homem, a partir de uma caréncia de
orientacdo para a vida pratica, busca interpretar o passado como experiéncia, a
partir de questdes do presente, para entao atribuir sentido a passagem do tempo e,
assim, entender melhor o mundo e a si mesmo, compreendendo sua existéncia por
meio da historicidade a constitui-lo, assim como constitui o mundo. Ao reconhecer as
mudancas temporais, 0 homem torna-se habil em compreender a “representacio de
continuidade”, que Risen define como a interdependéncia entre passado, presente
e futuro, ou seja, a consciéncia historica “¢é uma combinagdo complexa a conter a
apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro.” (RUSEN, 2006, p. 14).
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Entrementes, a consciéncia histérica ndao se configura como o
acumulo de conhecimento histérico, pois, no sentido de conhecimento sobre o
passado, compreende, sim, a forma como esse conhecimento sobre o passado €&
organizado pelo homem no intuito de atender suas necessidades de orientagcéo
temporal, para o seu agir no presente. O agir € entendido como um processo
continuo no qual o passado € interpretado a luz do presente e na perspectiva do
futuro.

Na organizagdo do conhecimento histérico, ou seja, na constituicdo
da consciéncia histdrica, estdo envolvidos alguns procedimentos mentais detalhados
por Risen (2009): o primeiro seria a “percepg¢ao de ‘um outro’ tempo como diferente
do nosso”; em seguida a “interpretacdo desse tempo como um movimento temporal
no mundo humano”, para entdo o homem poder orientar sua agao pela interpretacao
historica, que, finalmente, o motivaria para a acdo. Neste ponto “a consciéncia
histérica conduz ao futuro.” (RUSEN, 2009, p. 168-169).

Segundo o autor, este processo € inerente ao homem, sendo a
consciéncia historica intrinseca a condigdo do homem como sujeito do mundo. Nao é
possivel agir no mundo sem objetivos e intengdes, e esses necessitam de
interpretacéo, qual seja, da atribuicdo de sentido as mudancgas temporais.®

Rusen (1992) ainda fala de diferentes tipos de consciéncia histérica,
as quais sao embasados em principios distintos de orientacdo temporal para a vida.
O tipo tradicional € marcado pelo poder das tradicdes como orientadoras para a vida
pratica, por meio da reafirmacao de obrigacdes; o tipo exemplar busca no passado
fatos a representar regras gerais das mudangas temporais e do agir humano; o tipo
critico € marcado pela nogao de ruptura, o conhecimento histérico permite a
formulagdo de uma contranarrativa a qual rompe com a continuidade; por fim, para o
tipo genético as mudangas temporais € que dao sentido a historia, elas abrem
possibilidades para a agao humana, valores e conceitos sao historicizados, podendo
haver, entao, diferentes pontos de vista.

A perspectiva a ser defendida para o ensino de Histéria € a da
consciéncia historica criticogenética a permitir aos alunos o desenvolvimento de uma

argumentagao historica critica, na medida em que eles mobilizam experiéncias

® Alguns autores, como Hans-Georg Gadamer e Phillipe Ariés, contrapéem a idéia de consciéncia
histérica inerente ao homem, defendida por Risen. Para eles, a consciéncia historia € algo a ser
adquirido e depende da passagem pelo “processo de modernizacdo de todos os ambitos da vida
humana.” (CERRI, 2001, p. 98).
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especificas do passado, relacionadas com suas préprias experiéncias, na qual a
nogcao de mudanga temporal permeia o aprendizado e possibilita a concepg¢ao de
multiplas explicagdes historicas.

Associada a idéia de consciéncia histérica defendida por Rusen,
existe a idéia de literacia® histdrica defendida por Peter Lee, a qual define a
concepgao de um ensino de Historia possibilitando aos alunos a aquisicao de
competéncias para a orientagédo de seu agir intencional no mundo.

O conceito de literacia histérica remete a forma como alunos e
professores interpretam e compreendem o passado e a relagdo desse com o
presente e o futuro. Lee vé na teoria sobre a consciéncia histérica de Risen, o ponto
de partida para as reflexdes a caminhar nesse sentido. Ao afirmar a fungéo pratica
da consciéncia histérica, de orientagdo do agir do homem no tempo, Rusen indica,
segundo Lee, alguns principios do conceito de literacia histérica. Um deles é a
necessidade de que os alunos entendam o que é a historia, e, para tanto, devem
compreender “como o conhecimento histérico € possivel”, a existéncia de multiplas
explicacdes histdricas, e que essas explicagdes nao sédo “copias do passado”, mas
respostas as questdes colocadas nos documentos utilizados como evidéncias (LEE,
2006, p. 135-136). Desta forma, tem-se, para o desenvolvimento da consciéncia
histdrica, o conceito literacia histérica como indispensavel.

Pesquisas em educacao histérica, pautadas nas premissas da
Didatica da Histéria e nos conceitos de consciéncia histérica e literacia historica,
caminham no sentido de analisar e entender as “idéias histéricas” de alunos e
professores, ou seja, como eles compreendem a relagdo temporal entre presente,
passado e futuro, numa perspectiva de orientagdo para a vida pratica (SCHMDIT,
2008).

Estes estudos utilizam atividades orientadas desenvolvidas pelos
alunos, como, por exemplo, narrativas sobre a historia de seus paises ou do mundo,
para analisar as idéias manifestadas pelos alunos acerca da historia. Alguns
resultados foram apontados por trabalhos desenvolvidos na Europa e no Brasil, nos
quais se verificou que a maioria dos alunos entende a histéria como algo
permanente, pois para eles, o passado é algo fixo, e portanto, sé pode existir uma

descricdo verdadeira sobre ele. O critério de confiabilidade destas descricbes € a

® O termo literacia é a traducéo da palavra inglesa “literacy”, que também pode ser entendida como
alfabetizacao.
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experiéncia. Sabendo que nado podem adquirir o conhecimento sobre o passado
através da experiéncia direta, os alunos entendem que os relatos de testemunhas
dos fatos devem ser utilizados como evidéncia. E ainda entendem estarem os fatos
localizados num tempo e espaco muito especificos, o que pode acarretar uma visao
isolada desses, ou seja, de eventos, e ndao um entendimento do processo histoérico
(LEE, 2006; GAGO, 2007; SCHMDIT, 2008; BARCA, 2000).

Para superar estas concepcgoes, defende-se na educacio historica
que os alunos compreendam a possibilidade de multiplas explicagdes histéricas, e
assim possam utilizar o conhecimento historico para suas tomadas de decisdes na
vida pratica. No entanto, para que isso ocorra, € preciso que o0s professores
fornecam aos alunos um quadro amplo da histéria, onde os fatos ndo estao isolados,
e assim eles possam ver a histéria como um processo.

Neste sentido, a concepcdo dos professores sobre a histéria
também deve sofrer transformacgdes, porque, segundo pesquisas de Gago (2007), a
maioria vé a histéria como uma forma de compreender a evolugdo humana, numa
perspectiva temporal-linear, ou a apresentacédo do passado como algo diferente e
estranho ao presente, nao trabalhando com a idéia de permanéncias e mudancas
que envolvem o processo historico.

Lee (2006) fala de uma estrutura utilizavel da histéria que deve ser
ensinada aos alunos. Essa estrutura funciona como “um ponto de vista geral de
padrées de mudanga em longo prazo”, que permite aos alunos “sugerir seus préprios
critérios para acessar a mudanga”, e assim “assimilar novas historias a estrutura ja
existente ou adapta-la.” (LEE, 2006, p. 145-147). Compreendendo as mudancgas
temporais a partir desse “grande quadro”, os alunos seréo capazes de se orientarem
no tempo, desenvolvendo sua consciéncia histérica.

Assim, o ensino de Histdria contribui para o aprendizado histérico
(que nao ocorre apenas na escola), e, para Rusen (2006), uma das manifestacdes
da consciéncia historica ocorre quando sao adquiridas as competéncias para
experimentar o passado, interpreta-lo na forma de histéria e utiliza-lo para um
propaosito pratico na vida diaria. No processo de produgao do aprendizado histérico,
o aluno precisa ter em mente que diferentes explicagcbes sobre um mesmo
acontecimento podem ser encontradas, € € necessario que entenda por que isso
acontece e como tais explicagdes contém tragos argumentativos confiaveis conforme

as evidéncias que sao manejadas.
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A explicagao histérica objetiva a verdade, porém nao conseguira
atingi-la, pois € provisoria, visto que existem diferentes pontos de vista sobre uma
mesma fonte, e também porque novas relagcdes sobre o passado vao sendo
descobertas, ou seja, surgem novas perspectivas. Esta caracteristica da histéria
deve ser discutida com os alunos, sem que, no entanto se caia no relativismo,
acreditando-se que todas as respostas sobre o passado sdo validas, ou no
ceticismo, ou seja, nenhuma possui validade. A abordagem designada “pos-
moderna” pressupde que a realidade é discutivel, sendo a linguagem o ponto em
que a verdade se legitima. Neste sentido, as explicagdes sobre o passado sao
entendidas como discursos, “tudo é narrativa”, sejam elas ficgao, ciéncia ou histéria.

Para evitar estas concepgdes no ensino de Histéria, Barca (2006)
afirma a necessidade de se considerar o vinculo existente entre o discurso historico
e a realidade passada, constituido pelas evidéncias, ou melhor, os indicios
fornecidos pelas fontes sobre o passado. Sendo assim, o trabalho com fontes
historicas em sala de aula é de extrema importancia para que os alunos possam
avaliar as diferentes respostas como mais ou menos validas as questdes sobre o
passado. As fontes configuram-se como critérios de validagdo das diversas versdes
historicas.

Contudo, utilizar fontes em sala de aula ndo significa trabalhar
livremente com documentos, porquanto assim o conhecimento pode chegar aos
alunos de forma fragmentada, ndo formando a nogado de processo historico, assim
como, os alunos podem entender que existem diferentes versdes histéricas, sendo
apenas uma correta. O trabalho com documentos histéricos no ensino de Historia
deve ser pautado na analise critica das fontes, respondendo as questdes sobre a
producdo e circulacdo desses documentos, tais como os autores, locais de
producao, datas, diferentes usos a que ja foram submetidos, acervos nos quais
estdo localizadas, entre outras. A partir de um trabalho sistematizado com as fontes,
nas quais os parametros de analise estdo bem definidos, os alunos podem
compreender a existéncia das multiplas explicagcdes histéricas, pois o conhecimento
histdrico é fruto de selegdes, sem, no entanto, cair em ceticismos ou relativismos.

Na pesquisa realizada para esta dissertacdo, os principios da
didatica da Histdria nortearam seu desenvolvimento. O espaco da sala de aula foi
escolhido como campo de pesquisa para a analise da criacdo da cultura histérica

pelos alunos, ou melhor, para refletir sobre a forma como os alunos organizam o
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conhecimento sobre o passado, constituindo, assim, a consciéncia histérica. Nesta
perspectiva o0 ensino de Historia € visto como uma ferramenta que atende a
necessidade dos alunos no que tange a orientagdo de seu agir intencional no
mundo, onde a relagdo entre o passado como experiéncia, o agir no presente e a
perspectiva do futuro fazem sentido.

A posig¢ao tomada pelo pesquisador foi de interagcdo com os sujeitos
participantes do processo de ensino e aprendizagem, portanto ndo se limitou a
observagéo das atividades, mas atuou como professor mediador na organizagao e
desenvolvimento dessas atividades. Neste sentido, as convivéncias e experiéncias
que ocorreram no espacgo da sala de aula, configuram-se ndo s6 como elementos
indispensaveis a pesquisa, mas também como elementos de auto-reflexao.

Seguindo a metodologia dos estudos em Educacdo Historica,
realizaram-se as analises a partir das narrativas construidas pelos alunos sobre o
tema das aulas: o primeiro Governo de Getulio Vargas. Estas narrativas resultaram
de um trabalho sistematizado com fontes histéricas sobre o periodo, tanto escritas
quanto visuais, com o objetivo de possibilitar aos alunos fazerem inferéncias sobre
aquelas evidéncias e assim compreenderem a forma como o conhecimento historico
€ construido e o consequente aparecimento de diferentes narrativas sobre o
passado, sem que, no entanto, umas sejam consideradas verdadeiras e outras
falsas.

Para que a analise sobre as formas que os alunos organizavam os
conhecimentos sobre o passado em sua estrutura cognitiva tivesse efeito, o
reconhecimento de que a Disciplina de Histéria ndo reproduz o conhecimento
produzido na Academia e de que a Escola ndo se configura como o unico espago
onde o aprendizado histérico € possivel, foi primordial. Assim, a nogao de circulagao
de saberes no ensino de Historia encontra-se também como premissa para o

desenvolvimento dessa pesquisa.

2.3 A CIRCULACAO DE SABERES NO ENSINO DE HISTORIA

Ao procurar compreender como ocorre a organizagdo dos

conhecimentos historicos na estrutura cognitiva dos alunos, é importante levar em
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conta que esses conhecimentos ndo sao apenas construidos na escola. O meio ao
qual os alunos pertencem, as relagdes familiares, suas vivéncias em coletividade,
suas experiéncias, representagoes, a atuagao dos meios de comunicagao na vida da
sociedade sao fatores determinantes para entender o tipo de conhecimento que é
produzido, além da forma como a construgcido acontece.

Siman (2004) aponta para o papel dos mediadores culturais no
processo de construcdo do conhecimento. A autora aborda especificamente a
questdo do conhecimento histérico escolar, no entanto entende-se que os
mediadores culturais atuam nas mais variadas situa¢des de producao dos saberes.

A partir da teoria de Vygotsky sobre a matriz social que possibilita a
construgdo e aquisicdo de conhecimento, Siman afirma que esse processo né&o
ocorre de forma direta entre o sujeito e o objeto a ser conhecido, “[...] Entre eles
existe a acdo mediadora da linguagem, dos signos e dos instrumentos que exercem
o papel de ferramentas psicolégicas a mediar a agcdo do homem, seu acesso ao
mundo fisico e social.” (SIMAN, 2004, p. 85-86) Os instrumentos de mediagdo sao
produzidos pela sociedade ao longo da histéria humana, e, por isso, sao
denominados culturais.

A acdo mediadora possibilita que os fendbmenos a serem
apreendidos sejam “internalizados” pelos sujeitos do conhecimento. Este conceito é
tomado de Vygotsky e refere-se a construgédo e reconstrugéo dos significados que
promovem a rearticulagédo do conhecimento em sua estrutura cognitiva pelos alunos.
Neste sentido, os mediadores culturais agem na interagao, ressignificacdo e/ou
confirmacdo de conhecimentos prévios, aqueles que os alunos apreendem em sua
vivéncia cotidiana e levam para sala de aula, e 0s novos conhecimentos
apreendidos no processo de ensino e aprendizagem.

Quando, a partir desta interagdo, o aluno atribui sentido ao novo
conhecimento, a aprendizagem se realiza de forma significativa, superando a
simples memorizacao e reprodugao mecanica.

A Teoria da Aprendizagem Significativa desenvolvida por Ausubel e
seus colaboradores, defende que a aprendizagem ocorre significativamente quando

uma nova informagédo recebida pelo aluno interage, de forma substantiva e nao
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arbitraria, com os conhecimentos prévios que compdem sua estrutura cognitiva’.
Esta interacdo é orientada por conceitos “subsungores”, também chamados
conceitos ancoras, que sdo os aspectos relevantes do conhecimento prévio a
ancorar novas aprendizagens, ou seja, integram-nas a estrutura cognitiva. Neste
processo 0s conceitos subsungores tornam-se mais amplos e elaborados,
aumentando a potencialidade de novas aprendizagens significativas posteriores. Os
conhecimentos prévios sao, portanto, nessa perspectiva, o fator mais importante no
processo de ensino e aprendizagem.

Miras (1998) compreende os conhecimentos prévios em termos de
esquemas de conhecimento. Baseada em Coll (1988), afirma que um esquema de
conhecimento € definido como representagcdes de parcelas da realidade que os
sujeitos possuem em determinado momento. Os alunos inseridos no processo de
ensino e aprendizagem possuem uma quantidade variavel de esquemas de
conhecimento, que incluem “informagdes sobre fatos e acontecimentos, experiéncias
€ casos pessoais, atitudes, normas e valores, até conceitos, explicagoes, teorias e
procedimentos relacionados com essa realidade” (MIRAS, 1998, p. 63). A origem
destes conhecimentos pode ser identificada nos meios familiares, nos grupos de
sociabilizagdo, assim como pela leitura, pelos meios audiovisuais, notadamente a
televisao, e no proprio meio escolar.

Para Ausubel (apud ALEGRO, 2008), o conhecimento prévio que os
alunos apresentam em situacbes de aprendizagens é caracterizado como
declarativo, ou seja, exposto através de atividades orientadas, de respostas a
questionarios ou, através do dialogo entre aluno e o professor. Porém, remete
também ao conjunto de conhecimentos sobre procedimentos (como saber), além
dos conhecimentos afetivos e contextuais, os quais também configuram a estrutura
cognitiva prévia do aluno, mas nao sao facilmente declarados.

Ausubel considera, ainda, segundo a perspectiva da Aprendizagem
Significativa, que os conhecimentos prévios sao definidos e identificados nas
situagdes de interagdo dos novos conhecimentos a estrutura cognitiva do aluno.
Neste processo € possivel reconhecer as representagdes que os alunos ja possuem

sobre o material da aprendizagem.

" Este termo refere-se a organizacdo em estruturas hierarquicas de conceitos que explicitam as
representacdes dos individuos (ALEGRO, 2008). Sua complexidade depende das relagdes que os
conceitos estabelecem entre si, assim como do numero de conceitos presentes.



36

Partindo da premissa que a aprendizagem ocorre a partir do que ja é
conhecido, reconhece-se o papel fundamental da idéias prévias dos alunos nesse
processo. A aprendizagem de um novo conteudo é vista, nesse sentido, como um
produto da atividade mental do aluno, em que ele modifica sua estrutura cognitiva
construindo e incorporando os significados e representagdes concernentes ao novo
conhecimento. Portanto, como afirma Miras (1998), a possibilidade de construir um
novo significado, ou seja, de aprender, esta diretamente relacionada a possibilidade
de “entrar em contato” com o novo conhecimento. Salienta-se que a modificagdo na
estrutura do conhecimento do aluno ocorre no sentido de enriquecimento a partir da
integracdo de novos conceitos e ndo como mudanga conceitual, ou seja, ndo ha
supressdo dos conceitos anteriores a aprendizagem (ALEGRO, 2008).

O aluno fara uma primeira leitura do novo conteudo, atribuira
sentidos e significados em um primeiro nivel, a partr de uma base, os
conhecimentos prévios. Estes atuam na selegcdo, organizagdo e construgdo dos
sentidos, determinando, portanto, o que é aprendido e como € aprendido.

Ao considerar o conhecimento prévio como fator principal do
processo de ensino, a Teoria da Aprendizagem Significativa reconhece o aluno
como sujeito central da aprendizagem, ndo se portando como um receptor passivo.
Ao utilizar os conhecimentos adquiridos em suas experiéncias ao longo de sua vida,
de maneira substantiva e ndo arbitraria, para poder atribuir significados aos novos
conhecimentos aprendidos, ele estara “progressivamente diferenciando sua
estrutura cognitiva”, reorganizara seus esquemas de conhecimento, a partir da
identificacdo de semelhangas e diferencas entre as idéias prévias e as novas
informagdes adquiridas, construindo, assim, seu préprio conhecimento (MOREIRA,
2006, p. 17)%.

Para que a aprendizagem significativa ocorra, € preciso que o aluno
apresente uma predisposicdo para aprender significativamente, ou seja, que se
interesse em relacionar, de maneira nédo arbitraria e nao literal, a sua estrutura
cognitiva os significados que identificam no objeto da aprendizagem, que, por sua

vez, deve ser potencialmente significativo. Esta predisposicdo pode surgir como

® Moreira (2006, p. 18) trabalha com o conceito de aprendizagem significativa subversiva, que remete
a formulacdo de uma visao critica do aluno, a partir do reconhecimento das semelhangas e
diferencas entre o que ja sabia e os novos conhecimentos, ao adquirir a competéncia de trabalhar
com “a incerteza, a relatividade, a ndo causalidade, a probabilidade, a ndo dicotomizagdo das
diferencas, com a idéia de que o conhecimento é construgdo (ou invengédo) nossa, que apenas
representamos o mundo e nunca o captamos diretamente.”
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resultado de diversos fatores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, tais
como: experiéncias anteriores de aprendizagem, expectativas que os alunos
possuem sobre a atividade a ser desenvolvida e também sobre o professor, como
aponta Miras (1998). No entanto, esta predisposicdo n&o pode ser vista como mera
motivagao, mas sim, em termos de relevancia do conhecimento para o aluno, como
sugere Moreira (2006).

Para o conhecimento historico, a predisposicao pode surgir dos
interesses, definidos por Rusen (2001), como as caréncias dos sujeitos de
orientagdo nas mudancgas temporais do mundo. A aprendizagem histérica remete a
formulacdo de maneiras de pensar e elaborar informagdes sobre a acdo do homem
no tempo e no espaco, a partir da perspectiva da mudanca, contribuindo para a
constituigdo da consciéncia historica, abordada anteriormente. Seguindo os
pressupostos da aprendizagem significativa, ao formar a consciéncia histérica, os
sujeitos atribuem sentido a passagem do tempo e nela se situam. Para que a
atribuicdo de sentidos e significados ocorra, as caracteristicas do conhecimento
histérico que os alunos possuem, ou seja, seus conhecimentos prévios sobre a
Histéria, e sobre como o conhecimento histérico é produzido, configuram-se como
condigdo para uma aprendizagem mais eficiente e significativa.

No entanto, ndo €& suficiente que o aluno apresente uma
predisposi¢ao para aprender significativamente. A modificagdo da estrutura cognitiva
nao é uma atividade interna a mente do aluno, resulta, antes, da interacdo com os
outros sujeitos inseridos no processo de ensino e aprendizagem, tais como
professores e colegas. E preciso a agdo mediadora do professor, detentor dos
significados aceitos para o ensino, que a partir de suas estratégias metodoldgicas
possibilitara o compartilhamento desses significados com os alunos.

Neste sentido, o ensino e a aprendizagem em Histéria caracterizam-
se pela troca entre professores e alunos, numa perspectiva dialégicag, baseada na
“contrapalavra”, visto que o discurso é formado pelos enunciados dos dois sujeitos
inseridos no processo (SIMAN, 2004). Esta idéia remete a nogdo de negociagao
entre professores e alunos em relacdo ao objeto da aprendizagem, sendo que o
professor oferece seus conhecimentos sobre o conteudo, sobre os fundamentos da

Disciplina, sobre a pratica do ensino, sobre as estratégias de aprendizagem, e o

® O conceito de dialogia é tomado de M. Bakhtin e remete a forma como o enunciado é produzido
num contexto social, entre duas pessoas socialmente organizadas.
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aluno, por sua vez, oferece seus conhecimentos prévios, que constituem a base
para a aprendizagem.

Segundo Ausubel (apud ALEGRO, 2008.), esta troca pode ocorrer
em todos os niveis de escolaridade, pois os conhecimentos prévios formam-se ao
longo de toda a vida do aluno, muitas vezes na forma de conhecimentos tacitos™. A
partir do compartilhamento dos significados, os alunos tomam contato com os
conhecimentos histéricos, cientifica e socialmente aceitos, podendo, entdo, integra-
los a sua estrutura cognitiva prévia, atribuir-lhes sentido e, assim, responder as
demandas cotidianas de orientagado temporal do seu agir no mundo.

No entanto, € muito comum que os alunos atribuam significados
parciais aos novos conhecimentos, n&o alcangando as expectativas do professor.
Considerando que o que € aprendido pelo aluno ndo € o mesmo que o professor
ensina, tem-se, segundo Coll (1998), que o conceito aprendido ndo tem a mesma

forca de compreensao do que o que se queria ensinar. O autor conclui que:

la significatividad del aprendizaje no es una cuestion de todo o nada,
sino mas bien de grado, en consecuencia, en vez de proponermos
que los alumnos realicen aprendizajes significativos, quizas seria
mas adecuado intentar que los aprendizajes que llevan a cabo sean,
en cada momento de la escolaridad, lo mas significativo posible
(COLL, 1998, p. 134).

Ainda sobre a acdo mediadora do professor na aprendizagem
significativa, sublinha-se que cabe a ele o papel de identificar os conceitos
subsungores presentes na estrutura cognitiva do aluno. Ao reconhecer os conceitos
mais relevantes e com um efetivo potencial integrador de novos conceitos, o
professor podera planejar a sua acdo no decorrer da atividade de ensino,
selecionando conteudos que possuam um significado em si, ou seja, que possuam
uma logica interna capaz de integrar-se a estrutura cognitiva do aluno, e que tenha

relevancia para sua vida, influenciando sua predisposicao em aprender.

% Os conceitos de conhecimento prévio e conhecimento tacito, numa primeira impresséo, sdo muito
préximos. No entanto, possuem matrizes tedricas diferentes, sendo que o conhecimento tacito,
cujos referenciais sdo os estudos de Polanyi (1967), engloba conhecimentos de cunho pessoal,
alocados na memoria de longa duragdo, e, portanto ndo sofrem mudangas imediatas. O
conhecimento prévio, por sua vez, considerado por Ausubel, é entendido como aquele anterior a
aprendizagem, pressupondo-a. A aproximacéo entre eles ocorre, pois ambos séo constituidos “[...]
a partir de uma pluralidade de experiéncias pessoais idiossincraticas e sociais, e/ou mediatizadas
pela fruicdo de artefatos expressivos e comunicativos.” (PEREIRA, 2005, p. 1).
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Coll sintetiza as interacbes entre o aluno, o conteudo da
aprendizagem e o professor, que possibilitam a construcdo de significados pelos

primeiros, nos seguintes termos:

Ciertamente, el alumno es el responsable ultimo de la aprendizaje en
la medida en que construye su conocimiento atribuyendo sentido y
significado a los contenidos de la ensefianza, pero es el profesor el
que determina con su actuacién, con su ensefianza, que las
actividades en las que participa el alumno posibiliten un mayor o
menor grado de amplitud y profundidad de los significados
construidos y, sobre todo, el que asume la responsabilidad de
orientar esta construccion en una determinada direccion (COLL,
1998, p. 140-141).

Nesse sentido, o professor precisa refletr em sua pratica
pedagogica sobre quais os meios para identificar os conhecimentos relevantes
presentes na estrutura cognitiva prévia dos alunos, conceitos subsuncgores, de forma
a planejar seu ensino. Para tanto, € importante que o professor tenha em mente o
conteudo da aprendizagem, suas caracteristicas mais importantes e os conceitos
que serao trabalhados, assim como, que considere os objetivos que propds para o
ensino desse conteudo e em relagao ao tipo de aprendizagem que deseja mediar.
Como instrumentos para a investigacao tém-se questionarios, mapas conceituais,
dialogos entre alunos e professores, dentre outros.

Visto isto, deve-se refletir também sobre os momentos da
aprendizagem mais adequados para avaliar e explorar os conhecimentos prévios

dos alunos. Miras (1998, p. 73) propde que:

[...] pode ser conveniente e ao mesmo tempo util fazer uma
exploracao global e geral no inicio de um curso ou de uma unidade
didatica ampla, adiando a avaliagdo de aspectos mais especificos e
pontuais para o inicio ou durante as licbes concretas. A estratégia de
“disseminar” a avaliagcdo dos conhecimentos prévios dos alunos por
diferentes niveis e momentos, além de permitir uma exploragdo mais
ampla e detalhada, pode desempenhar um papel importante como
auxilio para tentar assegurar, na medida do possivel, a
disponibilidade dos conhecimentos prévios dos alunos no momento
em que forem necessarios.

Esta consideracao justifica-se pelo fato de que os alunos, mesmo
quando possuem conceitos subsuncores suficientes para acessar 0 novo

conhecimento, podem nao fazé-lo durante todo o processo de aprendizagem, sendo,
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entdo, condigdes necessarias para uma aprendizagem o mais significativa possivel,
a atualizacao e disponibilidade dos conhecimentos prévios dos alunos.

Reconhecido o papel do professor como mediador da aprendizagem,
entende-se que o trabalho com fontes em sala de aula, na perspectiva dos
mediadores culturais defendida por Siman (2004), é de extrema importancia e de
grande contribui¢cdo para que essa aprendizagem seja significativa.

Os mediadores culturais compreendem os objetos da cultura
material, visual e simbdlica, produzidos pela sociedade ao longo de sua histdria.
Possibilitam aos alunos, quando associados aos procedimentos histéricos de
construgéo do conhecimento, reorganizarem o seu imaginario sobre realidades nao
vividas. Tomando o caso da fotografia, objeto mediador escolhido para esta
pesquisa, concebe-se que ela permite ao aluno a identificacdo de elementos da
cultura material de uma época, como vestuario, interiores de casas, utensilios
domésticos, entre tantos exemplos, e também compreenda a visualidade que
configura a sociedade em estudo, a contar do que pode fazer inferéncias sobre as
relacdes sociais e de poder intrinsecas a ela, sobre seus sistemas de significacao e
as representacbes de suas experiéncias nao verbais, além do contexto socio-
politico-econédmico do momento da produgao da imagem.

Neste sentido, os mediadores culturais atuam no desenvolvimento
do conhecimento e do raciocinio histérico dos alunos. Para Siman, as fontes

utilizadas em situag¢des de aprendizagem historica:

[..] ttm o valor de trazerem para o tempo e espaco presentes,
realidades ausentes, [..] de contribuirem para a formagao do
imaginario dos sujeitos [...] de construir conceitos e criar pontes entre
as representagdes das criangas (conhecimentos prévios) e o novo
conhecimento a ser adquirido (SIMAN, 2005, p. 99).

Porém a autora ressalta que os mediadores culturais nada podem
fazer sozinhos, sua agado depende da interagdo com os sujeitos da aprendizagem. O
professor ira atuar nessa interagao abastecendo os alunos com informacdes sobre a
fonte, devendo estabelecer uma comunicacido entre eles através de um roteiro de
analise, que considere os conhecimentos prévios dos alunos e os conduza a
problematizagdo, ou seja, a questionamentos sobre o conhecimento apresentado,

produzindo seu préprio conhecimento.
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O conhecimento gerado ganha forma por meio das narrativas
historicas, que serdo analisadas a seguir. Estas narrativas, no contexto do ensino,
mostram como o0s sujeitos tratam as informagdes apresentadas e as organizam no
intuito de compreender as experiéncias humanas no passado e orientar seu agir no
presente. Para esta pesquisa, narrativas visuais também devem ser consideradas,
porque as fontes utilizadas - as imagens fotograficas - apresentam informacdes
sobre o0 passado, que quando organizadas e analisadas, formam uma histéria de

modo a influenciar na constru¢cao das narrativas histéricas pelos alunos.

2.4 A CONSTRUCAO DE NARRATIVAS HISTORICAS A PARTIR DO ESTUDO DAS NARRATIVAS

VISUAIS

Ha um grande debate em torno da forma como o conhecimento
histérico é organizado e apresentado pela historiografia. A natureza narrativa da
Histéria tem sido objeto de discusséo dos historiadores desde meados do século XX,
em que se questiona se a narrativa consiste numa forma idénea de representar a
histéria ou se existem outras formas de escrevé-la.

Num breve historico da questéo, verifica-se que para a historiografia
tradicional, a narrativa consistia na forma mais plausivel de descrever
acontecimentos da forma como ocorreram, seguindo uma cronologia linear que
contava os feitos dos grandes personagens da Historia a partir dos considerados
“‘documentos oficiais”. Nesta mesma linha estavam os historiadores que buscavam
uma explicacdo cientifica da realidade social. Os Annales relativizaram a
possibilidade de a producgao histérica remeter a realidade dos fatos, renegaram a
forma narrativa como modo de apresentacdo da producdo historiografica e
defenderam a forma analitica como a mais adequada para organizar e apresentar os
dados, numa perspectiva de quantificagcao.

Stone (1991) defendeu uma suposta “volta da narrativa”, abolida

pelos Annales, definindo-a como:

[...] a organizacdo de materiais numa ordem de sequéncia
cronolégica e a concentragdo do conteddo numa unica histéria
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coerente, embora possuindo subtramas. A histéria narrativa se
distingue da histéria estrutural por dois aspectos essenciais: sua
disposi¢cao é mais descritiva do que analitica e seu enfoque central
diz respeito ao homem e néo as circunstancias (STONE, 1991, p. 13-
14).

No entanto, esta compreensdo, ao afirmar que o conteudo é
disposto numa “Unica estoria coerente”, ndo considera a possibilidade dos diferentes
pontos de vista que podem formular diferentes narrativas sobre um mesmo
conteudo. Importante salientar também que, muitas vezes, a narrativa altera a ordem
cronoldgica para um melhor entendimento.

Stone ainda destaca as principais razdes para a retomada do
empreendimento narrativo, entre elas: o reconhecimento de outras variaveis, além
da econbmica, para a producdo do conhecimento histérico, o reconhecimento dos
limites explicativos do uso da quantificacdo, a consideracdo das producdes dos
préprios agentes sociais e a preocupagao com a circulagdo social da produgao
historiografica, porquanto considerava que os historiadores analiticos quantitativos
néo se faziam entender pelos n&o especialistas da area (STONE, 1991, p. 19-27).

Neste sentido, o autor apresenta as principais caracteristicas das
narrativas atuais que as diferenciam das narrativas tradicionais. Sdo elas: as
narrativas atuais se interessam pela vida e comportamentos das pessoas comuns, €
nao apenas dos grandes personagens; articulam descricdo e analise em seus
textos; utilizam novas fontes, que nao apenas os documentos escritos, contam as
estorias para explicar o funcionamento interno de uma cultura ou sociedade do
passado (STONE, 1991, p. 31-32).

Considerando o (re)conhecimento da natureza narrativa da historia
(ela ndo deixou de existir, apenas voltou a ser aceita), ha que se incluir na reflexado
sobre a producéo historiografica a operagédo de construgdo de sentidos presentes no
ato de narrar.

Para fundamentar esta reflexdo, apresentam-se a seguir os estudos
de Jorn Rusen (2001), tomados como referéncia para este trabalho, na medida em
que o autor afirma que o homem interpreta a si e ao seu mundo através do ato de
narrar uma histéria, ou seja, a narrativa € o que conforma o pensamento historico.
Segundo o autor, a competéncia narrativa pode ser definida "como a habilidade da

consciéncia humana de levar a cabo procedimentos que dao sentido ao passado,
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fazendo efetiva uma orientagdo temporal na vida pratica presente por meio da
recordacéo da realidade passada" (RUSEN, 1992, p. 29).

2.4.1 A Narrativa Histdérica como Evidéncia de Aprendizado no Ensino de Histéria

Para esse Trabalho, as idéias defendidas por Rlsen sobre a
narrativa historica sdo de extrema importancia, pois estao relacionadas a reflexado
sobre a aprendizagem historica. Para o autor, a aprendizagem histérica ocorre
quando a consciéncia humana se relaciona com o tempo, reconhece o passado
enquanto experiéncia, adquirindo a competéncia de dar sentido ao tempo, entendida
como competéncia narrativa. A partir do processo de atribuicdo de significado a
mudanga temporal, entendendo o passado como experiéncia, para entdo orientar o
agir no presente e perspectivar a acédo futura, a aprendizagem constitui a
consciéncia historica, que, por sua vez, é evidenciada na narrativa, ou seja, no ato

de contar histérias. Nas palavras de Risen (1992, p. 29):

La forma linguistica dentro de la cual la conciencia historica realiza
su funcion de orientacion es la de la narracion. Desde esta vision, las
operaciones por la cuales la mente humana realiza las sintesis
historica de las dimensiones de tiempo simultaneamente con las del
valor y la experiencia, se encuentran en la narracion: el relato de la
historia (RUSEN, 1992, p. 29).

Trés competéncias sdo necessarias para que a aprendizagem
historica se realize: experiéncia, interpretacdo e orientagdo. A ‘competéncia de
experiéncia' é a capacidade de olhar o passado e buscar sua qualidade temporal,
diferenciando-a do presente; 'competéncia de interpretacdo’ é a habilidade para
reduzir as diferencas de tempo entre o passado, o presente e o futuro, entendendo a
temporalidade como um todo que engloba as trés dimensdes. Neste sentido, a
temporalidade funciona como um instrumento de interpretacao de experiéncias do
passado, de compreensao do presente, e de formulacdo de expectativas sobre o
futuro; 'competéncia de orientagcao' é a habilidade de utilizar a interpretacdo do

passado, analisar a situagao presente e projetar um curso de acéao futura, ou seja,
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utilizar a compreensao da temporalidade para o proposito de orientacdo da vida
pratica (RUSEN, 1992).

A narrativa historica como formadora da consciéncia histérica,
resultado esperado da aprendizagem histérica, é entendida como atribuicdo de
sentido a experiéncia do tempo, o que ocorre quando a narrativa esta vinculada a
"experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no
quadro cultural de orientagdo da vida pratica contemporanea." (RUSEN, 2001, p.
155).

No processo de ensino e aprendizagem da histéria a narrativa é
fundamental, porque no ato de narrar, o aluno busca compreender o passado
histérico, € o momento em que ele para no objetivo de pensar as versdes do
passado, ndo apenas relatando o que aconteceu, mas por que aconteceu. Portanto,
a narrativa deve ser entendida ndo como um fim em si na aprendizagem histdrica,
porém como um meio de se produzir uma compreensao sobre o passado: a
compreensao historica.

A forma como a histéria é contada, como os episddios sao
dispostos, como a “trama” é elaborada, supde uma explicacdo. Sendo a explicacdo o
objetivo de todo conhecimento, apresenta-la na forma de um discurso € o resultado
necessario de um processo de conhecimento (GEVAERD, 2009). A histéria contada
ndo é um simples registro dos acontecimentos passados, mas sim relatos
significativos do passado, que apresentam relagdes entre os fatos, os quais remetem
a explicagbes sobre o porqué de tais acontecimentos, constituindo narrativas
significativas.

Atualmente, discuti-se o carater histérico e ficcional das narrativas
formuladas pelos historiadores. Esta discussdo tem impacto na concepcido de
historia enquanto Disciplina de ensino, uma vez que, para que o0s alunos
compreendam o passado como experiéncia orientadora da acao presente, precisam,
além de reconhecer a multiplicidade explicativa em historia, também confiar na
formulacao que |hes sao apresentadas. A credibilidade das diferentes versdes sobre
0 passado baseia-se em suas relagcbes com as evidéncias, ou seja, com as fontes

historicas”.

" Autores portugueses seguidores da linha de pesquisa em Educacgéo Histérica, dentre os quais se

destaca a historiadora Isabel Barca (2001, 2004, 2005), defendem o uso de diferentes fontes
histéricas no ensino de Histéria como promovedor da percep¢do nos alunos de que as
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7

Para Rusen, a narrativa histérica ndo € apenas uma questdo de
representacdo (o passado representado em textos), como é defendido pela linha
pos-moderna. Esta concepgédo aproxima a producgdo historiografica da produgao
literaria marcada por tracos de ficcdo. Rusen afirma que a narrativa historica possui
peculiaridades que a diferencia da narrativa ficcional, por exemplo, sua relagdo com
a memodria, ja que ao acessar o passado, o sujeito mobiliza a memdria, para que
assim, a experiéncia do tempo presente se torne compreensivel e a expectativa do
tempo futuro, possivel.

O conceito de continuidade também demarca a distingdo entre os
dois tipos de narrativa. A narrativa histérica organiza as trés dimensdes do tempo a
partir deste conceito que, ao ajustar a experiéncia real do tempo as intencdes e
expectativas humanas, faz a experiéncia do passado se tornar relevante para a vida
presente e influenciar o agir no futuro. Por fim, este conceito de continuidade deve
promover, nos sujeitos, a sensagao de permanéncia e estabilidade, mesmo em meio
as mudangas temporais do meio em que vivem, e deles préprios (GEVAERD, 2009).

A narrativa histdrica, portanto constitui a “histéria”, em que passado,
presente e futuro estdo relacionados. Ainda como distincdo em relagao a narrativa
ficcional, tem-se que a ultima trabalha com fatos, enquanto a narrativa historica
trabalha com fatos historicos, cuja diferenca esta na relagdo com a dimenséo do
tempo, ou seja, € percebido a partir de uma observagdo posterior dada pelo
intérprete. “Nem tudo que tem a ver com o homem e com seu mundo € histéria sé
porque ja aconteceu, mas exclusivamente quando se torna presente, como passado,

em um processo de rememoragéo.” (RUSEN, 2001, p. 68). Ou melhor:

[...] para a narrativa historica é decisivo, por conseguinte, que sua
constituicdo de sentido se vincule a experiéncia do tempo de maneira
que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de
orientacdo da vida pratica contemporanea. Ao tornar-se presente o
passado adquire o estatuto de histéria (RUSEN, 2001, p. 155).

A referéncia ao tempo consiste, neste sentido, numa condi¢cao

necessaria e suficiente para que a narrativa se configure como histérica.

consideragdes histéricas ndo sdo copias do passado, sdo possiveis diferentes explicagdes e
interpretacdes dos fatos histéricos a responder ao trabalho com indicios fornecidos por fontes
sobre o passado.



46

Uma questdo deve ser posta, para que se entenda melhor o papel
da narrativa histérica no ensino e aprendizagem da Histéria. O que Rusen entende
por atribuir sentido ao passado quando afirma ser essa a realizagdo da competéncia
narrativa? Para ele, a constituicido de sentido produzido pela narrativa histérica

ocorre nos planos:

a) da percepgao de contingéncia e diferenca no tempo;

b) da interpretagédo do percebido mediante a articulagdo narrativa;

c) da orientagdo da vida pratica atual mediante os modelos de
interpretacdo das mudangas temporais plenos da experiéncia do
passado;

d) da motivacdo do agir que resulta dessa orientacdo (RUSEN, 2001,
p. 155-156).

A categoria de sentido € compreendida na articulagdo entre
percepcao, interpretacao, orientacdo e motivacdo que atuam na relagdo do homem
consigo mesmo e com 0 mundo numa perspectiva de mudanga temporal.

A constituicdo de sentido histérico ndo ocorre apenas na forma de
narrativas de praticas cotidianas apresentadas na forma de textos historiograficos,
mas também é reconhecida nas mais diversas manifestacées da vida humana, tais
como: simbolos, palavras, imagens (RUSEN, 2001), sendo, a ultima, elemento

essencial do desenvolvimento desta pesquisa.

2.4.2 As Imagens que Contam Historias

Seguindo a concepgdo de Rusen de que a narrativa historica
consiste na forma como o pensamento histérico € organizado e apresentado,
defende-se que as imagens também podem participar da constituicdo de sentidos
sobre o passado dentro do processo de ensino e aprendizagem. O uso da imagem
no ensino pressupde um processo de estruturagdo do pensamento, configurando
uma narrativa visual, assim como também o é a narrativa histérica.

As imagens possuem fungdes comunicativas, que, quando utilizadas

no ensino, a partir de uma metodologia de analise, disponibilizam informag¢des que
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podem ser articuladas, para que as imagens configurem histérias sobre o passado, a
auxiliarem a interpretacao da vida presente.

Sobre as fungdes comunicativas das imagens, Calado (2004, p. 102-
106) destaca a Fungao Expressiva, na qual a imagem transmite ao observador mais
do que a informagdo contida na mensagem; a Funcgido Persuasiva destinada a
provocar reagdes nos leitores; a Fungdo Referencial - centrada na informacgao
contida na mensagem e que se desdobra na Fung¢des Representativa - que reforga
as informagdes mais importantes presentes na mensagem, organizadora, a qual
dota o conteudo da mensagem de maior coeréncia, € na Fungao Interpretativa, a
qual confere a informacao contida na mensagem maior inteligibilidade. Sao citadas
ainda as Fungbes Memorizadora, associada as imagens facilitadoras da retencéo
dos conteudos, e a Fungao de Complemento, que acrescenta novos conhecimentos
aos ja adquiridos pelos leitores (CALADO, 2004, p. 102-106).

As imagens, por oferecerem informagdes sobre a organizacédo e os
cenarios dos acontecimentos do passado, provocam interesse nos alunos no que
tange a busca de informagdes nas cenas retratadas que indicam respostas as suas
questbes do presente, o que ocorre também pela mobilizacdo da memoaria. Ao
observar uma imagem, o aluno acessa seus conhecimentos ja adquiridos guardados
nos arquivos da memoria e os relacionam a nova informagao, realizando, assim,
uma aprendizagem significativa. Neste sentido, as imagens facilitam o trabalho da
memoria, que, por sua vez, é utilizada pelos discentes na produg¢ao da narrativa para
atribuir sentido ao passado e constituir sua consciéncia historica.

A reflexdo proposta para essa pesquisa remete ao desenvolvimento
da estrutura cognitiva dos educandos no que aludi as narrativas histéricas sobre a
relagado classe trabalhadora e Estado, a partir do estudo do primeiro governo de
Getulio Vargas, mediada pelo uso de fotografias e documentos escritos do periodo
no processo de ensino e aprendizagem. As fotografias funcionam como uma
narrativa visual, contam uma historia sobre um periodo especifico do Governo
brasileiro, pois apresentam evidéncias sobre a organizagao politico-social do Brasil
no periodo de 1930 a 1945. Os alunos realizaram atividades, a partir da mediagao
do professor, de decodificagdo das mensagens contidas nas imagens, no intuito de
adquirirem instrumentos necessarios a construgdo de suas proprias narrativas.
Nestas narrativas estariam manifestas suas atribuicdes de sentido sobre a vida

passada, sendo geradoras de interpretagcdes sobre o passado a guiar a analise do
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presente e possibilitar a formagao de perspectivas para o futuro: na construcéo de
suas proprias narrativas, os alunos manifestaram suas consciéncias historicas.

No entanto, para que as informagdes contidas nas imagens auxiliem
a constituicido de sentido do passado, ou seja, que as imagens sirvam de
instrumentos para a construgao de narrativas historicas, elas devem ser dotadas de
sentido histérico. Para tanto, Risen afirma que as imagens, assim como os simbolos
e as palavras, devem atuar nas situagdes de comunicagcdo da vida pratica,
constituindo uma histéria na qual “o passado € interpretado, o presente entendido e
o futuro esperado mediante essa mesma interpretacdo” (RUSEN, 2001, p. 160).

Ainda em relagdo as narrativas visuais, tomando como pressuposto
a tese de Pro, que afirma a necessidade de as imagens serem colocadas a servigo
da Pedagogia Critica, contribuindo aos alunos a formagao de atitudes investigativas,
criticas e reflexivas, associada a afirmagao de Calado (2004) de que as imagens,
enquanto meio de expressdo para o homem, podem ser utilizadas como veiculo de
desenvolvimento das formas de expressao verbal, defende-se seu uso em sala de
aula como instrumentos ofertados aos alunos, a partir da mediagdo do professor,
para a construcao de narrativas proprias, ou seja, reconhece-se que as imagens sao

indutoras de verbalizagdes'?.

2.4.3 As Narrativas Construidas pelos Alunos no Ensino de Histéria

Para iniciar a reflexdo sobre as narrativas construidas pelos alunos,
tomou-se como base a tese defendida por Lima (2007), a qual apresenta uma critica

a forma como a lingua escrita é utilizada no ensino de Historia'®. A autora afirma que

2 A natureza da imagem, pintura, fotografia, gravura, desenho, entre outras, remete a formas
especificas de convengdes narrativas, que irdo influenciar as possiveis leituras que delas serdo
feitas. Nesta pesquisa, foram selecionadas fotografias para servirem como objetos mediadores da
construgdo do conhecimento histérico pelos alunos e a formulagdo de suas narrativas. A
especificidade da linguagem fotografica sera analisada no Capitulo Il — Fotografia como fonte
para a pesquisa histdrica e seu potencial cognitivo no ensino de histéria.

> A analise sobre a aprendizagem dos alunos se limitara as narrativas formuladas por eles nos
instrumentos de investigagdo, sendo, por conseguinte, narrativas expressas na forma escrita. No
entanto, reconhece-se que ndo € apenas através da escrita que os alunos constroem suas
interpretagcdes sobre o passado, e, tampouco, apenas no momento de responder aos instrumentos
de investigagédo. Durante todo o processo de ensino e aprendizagem, os alunos manifestam seus
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geralmente, o aluno € levado a escrever - nos momentos de avaliagdo - segundo a
expressao do conhecimento adquirido num processo relacionado a memorizagao,
numa atividade mecanica, que nao lhe proporciona um momento de reflexdo. Assim,
a escrita de textos tem sido concebida como um espago de reprodugcao, em vez de
producéo.

Para a autora, esta concepg¢ao da escrita no ensino de Historia esta
associada a perspectiva do ensino tradicional, no qual o objetivo € que os alunos
dominem conceitos, fatos-feitos e idéias. No entanto, para a Educacéo Histérica a
proposta € de uma aprendizagem que desenvolva a consciéncia historica dos
alunos.

O conceito de consciéncia histérica, anteriormente apresentado,
remete a forma como os seres humanos atribuem sentido a sua existéncia no tempo
(RUSEN, 1992, 2001, 2006). O espaco no qual este sentido se constitui é o da
competéncia narrativa. Como exposto acima, para a narrativa caracterizar-se como
historica, deve fazer referéncia ao tempo, o que demonstra que a atividade
discursiva faz parte do processo de compreensdo da existéncia temporal do ser

humano. Para Lima (2007), seguindo as idéias de Rlsen,

[...] Compreender a experiéncia do passado significa diferenca-la
daquela do presente, reconhecendo-lhe as especificidades e
estabelecendo uma relagdo de empatia com ele. O olhar para estas
experiéncias resulta a construgao de interpretagdes sobre o passado,
que guiam a andlise do presente, e, assim, as perspectivas (e
representagdes) do futuro necessariamente emergem (LIMA, 2007,
p. 47).

As narrativas construidas pelos alunos no desenvolvimento desta
pesquisa consistem no objeto de analise da organizagdo do conhecimento histérico
em suas estruturas cognitivas. Parte-se do pressuposto de que a escrita, forma que
as narrativas foram formuladas, constitui instrumento mediador do pensamento,
permitindo visualizar o desenvolvimento dos sujeitos no ocorrer da formagado da
consciéncia historica.

Vygotsky tratou da acdo mediadora da escrita, e identificou dois
niveis de mediagao (LIMA, 2009): mediacao externa que favorece a organizacao do

pensamento pelo homem, para lidar com as relagbes com seus pares e com 0

conhecimentos, através do didlogo com o professor, do debate com os colegas e de
questionamentos, entre outras formas.
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mundo; mediagao interna favorecendo a possibilidade de pensar, organizar,
relacionar, argumentar, promovendo uma transformagao no modo do sujeito atuar no
mundo. Como instrumento interno, a escrita constitui um espaco de manifestacédo da
consciéncia historica.

Ao realizar uma atividade de producio discursiva, associada a uma
reflexdo sobre a experiéncia no tempo, o aluno toma contato com sua consciéncia
historica. No entanto, a escrita ndo € apenas a explicitagdo da consciéncia histérica,
mas também o espago no qual é arquitetada, ou seja, a escrita pode,
simultaneamente, apresentar e gerar a consciéncia historica do individuo. Uma
pratica discursiva que promova a ampliacado da competéncia narrativa do aluno, de
sua habilidade de experiéncia, interpretacdo e orientacdo temporal, promove maior
desenvolvimento de sua consciéncia histérica da maneira como os alunos utilizam
as mudancas temporais para explicar sua existéncia.

Para Risen (1992), o desenvolvimento da competéncia narrativa
segue o desenvolvimento da consciéncia histérica. O autor concebe quatro tipos de
consciéncia histérica’, que correspondem, portanto, a quatro tipos de narrativa
histdrica.

As narrativas tradicionais: correspondente a consciéncia histérica
tradicional, articulam as tradigdes e relembram as origens dos valores e idéias que
constituem a vida no presente. Para esta narrativa o passado serve de referencia ao
presente. A narrativa exemplar: atinente a consciéncia histérica exemplar, generaliza
as experiéncias temporais, estabelecendo regras de conduta. A histéria, neste
sentido, serve de ligdo para o presente. A narrativa critica: remete a negacéo das
tradicbes e regras, sugere novos padrdes de comportamento morais.
Correspondente a consciéncia historica critica, recupera a experiéncia do passado
para construir contranarrativas. Por fim, a narrativa ontogenética: tem como foco as
mudancgas temporais, e apresenta a continuidade como um desenvolvimento no qual
as alteracdes no modo de vida sao necessarias. Dessa forma, sdo aceitos diferentes
pontos de vista, pois integram uma perspectiva que compreende a mudanga
temporal (RUSEN, 1992).

Estes diferentes tipos de narrativas histéricas podem ser

encontrados tanto na produgéo historiografica, quanto na produgdo dos alunos.

“0s quatro tipos de consciéncia histérica abordados por Risen foram apresentados no item 4.2.
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Trabalhos desenvolvidos na area da Educacao Histérica demonstram que os tipos
tradicionais e exemplares sao desenvolvidos com mais freqléncia na aprendizagem
histérica, sendo os tipos criticos e genéticos mais raros, fato relacionado a crescente
complexidade que os tipos de consciéncia histdrica implicam.

No entanto, a idéia defendida para o ensino de Histéria € a da
consciéncia historica criticogenética, que remete a uma narrativa da mesma
natureza a permitir aos alunos o desenvolvimento de uma argumentacgéo historica
critica, na medida em que mobiliza experiéncias especificas do passado,
relacionadas com suas proprias experiéncias, nas quais a nocdao de mudanca
temporal permeia o aprendizado e possibilita a concepgao de multiplas explicagcdes
histéricas.

Para finalizar, argumenta-se que as narrativas produzidas pelos
alunos sobre a relacio classe trabalhadora e Estado tiveram no estudo do Primeiro
Governo de Getulio Vargas o momento de interpretagao da experiéncia passada e
de atribuicdo de sentido ao passado, para que esse tema fosse compreendido na
pratica do presente. A proposta desta pesquisa € analisar a organizagdo do
conhecimento historico realizada pelos alunos em suas estruturas cognitivas,
mediante o exame da suas producdes discursivas, para entao, refletir sobre a
possivel contribuicdo do uso das fotografias, entendidas como narrativas visuais,
para a realizagdo de uma aprendizagem histérica significativa, em comparagao com
0 uso de documentos escritos no ensino de Histéria. Para tanto, se faz necessario
refletir sobre o periodo da histéria brasileira escolhido como foco do estudo
desenvolvido em sala de aula, ou seja, o governo de Getulio Vargas entre os anos
de 1930 e 1945, no que diz respeito a relacdo do Estado com a classe trabalhadora.

Reflexao apresentada no Capitulo seguinte.
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3 CAPITULO Il — REVISITANDO A PRODUCAO HISTORIOGRAFICA A PARTIR
DA DECADA DE 1980 SOBRE GETULIO VARGAS E A RELACAO COM A
CLASSE TRABALHADORA

Ao encaminhar as reflexdes sobre o ensino de Historia para a
questao da aprendizagem historica, percebeu-se que uma das propostas defendidas
por essa linha de pesquisa € a inser¢gdao de documentos histéricos no processo de
ensino e aprendizagem, como visto anteriormente. A partir do final de década de
1980, influenciados pela ampliagao tematica defendida pela historiografia francesa ja
ha algum tempo, a qual levou a conhecida “revolu¢do documental”, os documentos
histéricos foram inseridos nos materiais didaticos, assim como se tornaram objetos
de estudo dos Cursos de formagao de professores de Histéria.

A fotografia ganhou importante espago dentro dessa renovacgao.
Desde sua criacdao no contexto da Revolugdo Industrial, tem sido utilizada como
meio de registro de aspectos da realidade social. Ao eleger esse artefato como
documento a ser utilizado nas atividades desenvolvidas com os alunos participantes
da pesquisa, percebeu-se que o Governo de Getulio Vargas se caracteriza como o
periodo da historia da politica brasileira que mais utilizou a imagem fotografica para
a realizagao de seu projeto politico ideoldgico, ja que influenciado pelos modelos dos
regimes totalitarios europeus. No periodo, em questdo, décadas de 1930 e 1940,
predominava a concepg¢ao de fotografia como “espelho” da realidade, servindo,
entdo, como prova legitimadora do discurso oficial. Neste sentido, busca-se
compreender o contexto histérico em que essas imagens foram produzidas, e para
tanto, propbe-se recuperar as idéias-chaves as quais configuram a explicagéao
histérica sobre o Governo Vargas e sua relagdo com a classe trabalhadora.

A década de 1980 marca um esforgo de revisdo na historiografia
brasileira sobre o periodo em que Getulio Vargas se manteve no Governo como
chefe do Estado, especificamente sobre o papel da classe trabalhadora neste
contexto. Novos estudos se dedicaram a formagdo dessa classe, a
institucionalizacdo de seus direitos sociais e a sua incorporagéo ao processo politico,
mostraram que o limite ndo deveria mais ser as questdes classicas da constituicao
do operariado, sua composicdo no Sistema sbécio-politico, suas formas

organizatdrias convencionais (partidos e sindicatos) e as grandes linhas ideoldgicas
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que seguiram, temas recorrentes até entdo. O recorte se ajustou as novas
inclinagdes da Histodria, advindas com os Annales e com a Nova Esquerda Inglesa,
por exemplo, o trabalho feminino, analise de rituais, ceriménias e manifestagdes,
formas de dominacéo dentro das fabricas e a vida do operario enquanto consumidor
que em seu cotidiano adquiria bens que atendiam, geralmente, as suas
necessidades basicas (FAUSTO, 1988).

No entanto, estes mesmos estudos reconhecem que as questdes
classicas nao poderiam ser esquecidas, pois permitiam a compreensao da relagao
entre o0 processo de recomposigao e organizagdo da classe trabalhadora e o
desenvolvimento da cidadania no Brasil republicano.

Este esfor¢co de revisdo justifica-se pelo contexto no qual estava
inserido o grupo de historiadores que dele fez parte. Apés 1964, devido a derrota do
movimento pelas reformas de base, a historiografia do “trabalho” inclinou-se a
considerar a classe trabalhadora fracassada em sua fungdo de “financiadora da
democracia no pais”, imposta pela prépria intelectualidade (FORTES, 2001). Para
esta visdo, na idéia de cidadania brasileira ainda existiam tragos das relagdes sociais
caracteristicas do periodo escravista, que somadas as descontinuidades das
diferentes conjunturas historicas, resultavam no cancelamento das tradi¢cdes
operarias e, consequentemente na fraqueza da classe. Ainda sustentavam a tese de
que a origem rural dos operarios, caracteristica do periodo pds-migracao,
determinava sua suposta passividade. Segundo Fortes, esse quadro explicativo,
foco da critica historiografica da década de 1980, postula que a auséncia de
cidadania brasileira deve-se pela nao-ruptura com uma ordem politica “pré-
moderna”, que se mantém por que a classe trabalhadora & “débil, inconsciente e
satisfeita”. Como resultado da combinacdo entre auséncia de ruptura e falta de
consciéncia de classe tem-se, para essa visdo, a implementagcdo do Populismo e a
permanéncia de suas estruturas organizacionais, como os sindicatos corporativistas
(FORTES, 2001).

Ainda neste contexto, a historiografia do final da década de 1970
buscou refletir sobre o restabelecimento do autoritarismo e da aberta repressao
politica que ganhou forma apos 1964. Procurou-se, entédo, indagar sobre a natureza
e a constituicdo do autoritarismo no passado nacional, e, para tanto, um grande
destaque foi dado ao Estado Novo (1937-1945)
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O final da década de 1970 e inicio dos anos 1980, periodo marcado
pela eclosdo das greves do ABC e de Sao Paulo que se espalharam por diferentes
categorias profissionais e do surgimento do “novo sindicalismo”, também serviram de
base para a ampla revisdo historiografica sobre o papel do movimento operario no
cenario politico nacional, que tem como ponto fundamental, entre outros, a negagéao
da idéia de “passividade e acomodacido” do operariado brasileiro. As analises
relativas a década de 1930 tinham por objetivo recuperar as experiéncias de
resisténcia dos trabalhadores a nova politica trabalhista, ou compreender os motivos
de sua aceitacao.

Neste capitulo, busca-se apresentar os fundamentos dessa revisao
historiografica e a nova perspectiva que ela trouxe aos estudos sobre o “trabalho” na
Histéria Social brasileira, com o objetivo de refletir sobre as narrativas colocadas
para o ensino de Histéria sobre o Governo de Getulio Vargas, sua politica trabalhista
e o papel desempenhado pela classe trabalhadora, temas selecionados para os
estudos realizados em sala de aula que integram essa pesquisa. ApOs revisitar a
producao historiografica da década de 1980 em diante sobre o conceito “trabalho” no
Governo de Getulio Vargas, sera feita uma analise dos livros didaticos adotados
pelas turmas participantes da pesquisa, no intuito de verificar se a nova perspectiva
chegou ao ensino de Histodria e refletir sobre os motivos da incorporagdo ou de sua
auséncia.

A revisao historiografica, aqui retomada, mostrou que para repensar
a organizacao e agao do movimento operario, era preciso primeiro refletir sobre o
conceito de classe operaria. Para esta revisao, o trabalho de Edward P. Thompson,
publicado em 1966, A formacdo da Classe Operéria inglesa, foi de suma
importancia. O foco central do estudo de Thompson foi mostrar que o fator
determinante para entender o processo de transformacgao do trabalhador em classe
€ a propria experiéncia e agao coletiva deles, e nao as condi¢gdes estruturais do
Capitalismo industrial, fatores externos ao processo. Neste sentido, o autor trouxe
como novidade para a historiografia do trabalho observagdes e reflexdes sobre o
contexto de vida dos trabalhadores, suas inquietagdes, aspiragdes, ritos e simbolos

coletivos. Buscava no interior da prépria classe a dimensao explicativa do seu “fazer-
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se', sua énfase recaia sobre o papel ativo dos atores sociais na construcdo de

suas identidades, interesses e agdes coletivas.

Estava superada a concepcdo essencialmente econdbmica para o
entendimento da formacgdo da classe trabalhadora. Thompson mostrou que a
constituicido da classe é um fendmeno histérico, que envolve tanto aspectos

econdmicos, quanto politicos e também culturais. Assim, para ele:

A classe acontece quando alguns homens, como resultado de
experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a
identidade de seus interesses entre si, e contra outros homens cujos
interesses diferem (e geralmente se opdem) dos seus [..]. A
consciéncia de Classe é a forma como essas experiéncias
(determinadas geralmente pelas relagdes de producgdo) séo tratadas
em termos culturais: encarnadas em tradi¢oes, sistemas de valores,
idéias e formas institucionais (THOMPSON, 1987, p. 10).

A dimensao politica justifica-se pelo fato de a classe ser resultado de
relagcbes humanas que sdo essencialmente politicas, ou seja, derivam de acordos e
negociagdes. A propria consciéncia de classe deriva do reconhecimento de uma
identidade de interesses entre os diversos grupos de trabalhadores os quais
compdéem a sociedade contra os interesses de outras classes. Este conflito de
interesses € moderado pela pratica politica dos envolvidos, a se esforcarem no
estabelecimento de acordos que Ihes tragam o maior numero de vantagens
possiveis.

Visto que a constituicdo da classe resulta de “experiéncias comuns”
e “identidade de interesses”, € preciso compreender por que os trabalhadores nao
configurados como uma massa homogénea se unem em agodes coletivas.

Gomes (1988), na introdugdo de sua obra: A invencdo do
trabalhismo, identifica no estudo de Thompson a resposta para esta questdo. Ao
tratar da construgdo de um ator coletivo — a classe trabalhadora — Thompson elege
como fator explicativo para a acao coletiva o enfoque tedrico que privilegia a légica
simbdlica. Para ele “as experiéncia materiais dos trabalhadores sdo apreendidas
segundo modelos interpretativos que se vinculam as suas proprias tradigdes

politicas e culturais [...]” (GOMES, 1988, p. 20). Afirmacdo que deriva do

® Na traducao da obra de Thompson, Denise Bottman optou por usar o termo “fazer-se” para traduzir
a palavra “making”, em vez de formar-se, pois o primeiro capta melhor a intengao do autor, o qual
justifica o uso do termo por entender que a classe operaria estava presente em seu processo de
construgao.
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pensamento de Marx, para quem o trabalho e a producédo do homem transformam a
natureza segundo um sistema de representagdes.

Em contrapartida, Mancur Olson (1970) rejeita a explicagdo de que
0os homens se unam em defesa de interesses simbdlicos comuns, e sim em defesa
de interesses materiais. Se as conquistas materiais das lutas empreendidas pela
coletividade forem estendidas a todos, o trabalhador nao vai se interessar em juntar-
se a essa coletividade, pois sera beneficiado de qualquer forma (GOMES, 1988).

Partindo de uma critica a tese de Olson, autores como Claus Offe e
Helmut Wiesenthal, citados por Gomes, defendem a constru¢cdo da identidade da
classe trabalhadora a contar da superacdo dos interesses materiais comuns, que
ocorreria através de um discurso “capaz de conformar uma identidade que supera a
presenga dos interesses utilitaristas.” (GOMES, 1988, p. 20). Reconhece-se,
portanto, a existéncia dos interesses materiais utilitaristas, porém nega-se que eles
comandem a agao coletiva dos trabalhadores.

Logo, a identidade coletiva dos trabalhadores seria efeito da
organizagdo de um discurso que viabiliza a formagdo de uma “area de igualdade”,
na qual sao negadas as divergéncias de um grupo definido.

Para Gomes, a formagcao da classe operaria brasileira resultou da
organizagéo de discursos por varias correntes ideoldgicas, socialistas, anarquistas,
comunistas e por fim do proprio Estado, os quais tomavam para si a “palavra
operaria” e se autodesignavam representantes da classe, em busca da criagao da
identidade do trabalhador. No entanto, estes discursos foram marginalizados pela

historiografia anterior a década de 1980.

3.1 RETORNO A PRIMEIRA REPUBLICA

Em fins de 1970, Kazumi Munakata (1980), em seu artigo O lugar do
movimento operario, em defesa do revisionismo, apresentou um estudo critico sobre
algumas obras publicadas nas décadas anteriores que em suas analises, reduziam a
classe trabalhadora a mero fator de produgdo, ou seja, limitavam-se ao viés

econdmico.
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Sua critica também recai sobre os estudos que afirmam que a
historia do movimento operario ndo € uma construgéo prépria da classe, e sim o
resultado do poder regulatério e repressivo do Estado. Este agiria sobre o mercado
interno, ou seja, sobre a forga de trabalho, através de Instituicbes corporativas, como
os sindicatos, e da legislagao trabalhista e previdenciaria, a fim de desmobilizar a
classe e viabilizar a acumulagao de capital.

Contra esta concepgao, a historiografia da década de 1980 elegeu a
“autonomia” como conceito chave para tratar da organizagdo do movimento operario
diante do Estado, patrdes e partidos politicos. Afirmava que a partir de uma
observacdo mais atenta, verificar-se-ia que a classe operaria ndo se sujeitava
completamente a lei natural da producao capitalista, e que portanto, ndo se poderia
reduzir o movimento operario e a agao sindical simplesmente a légica do capital.

A este respeito, a nova historiografia percebeu ser necessario
retornar a Primeira Republica e, assim, analisar o processo de formacdo da
identidade da classe. Autores como Edgar De Decca, italo Tronca, Béris Fausto e
Angela de Castro Gomes percorreram este caminho em busca de rearticular o
discurso sobre a “Revolucdo de 1930”, introduzindo a “memdria dos vencidos”, nas
palavras de Tronca, “apagada” pelas elites do periodo em questéo.

No inicio da Republica, momento de forte instabilidade politica, que
deu inicio a experiéncia liberal e de mudancas profundas na sociedade devido as
alteracdes nas relagdes sociais - marcadas pelo fim da escravidado, passando do tipo
senhorial para relagbes determinadas pelo valor mercantil do dinheiro - através do
trabalho assalariado, instaurou-se um cenario propicio a recuperagao das propostas
de participacao politica dos trabalhadores. Neste contexto, o conceito de cidadania
remetia unicamente ao seu aspecto politico, ou seja, direito a representatividade e
participacdo em processos eleitorais. Durante o Governo Vargas, principalmente no
periodo conhecido por Estado Novo, o conceito se estendera para a questio da
Democracia Social, que remete a conquista de direitos sociais, por exemplo, a
promulgacao das leis trabalhista em vistas da melhora das condigbes de vida do

trabalhador nacional.'®

'® O conceito de democracia social sera melhor discutido no item 2.2.
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Portanto, a “palavra operaria” neste primeiro momento, estara ligada
a defesa da participagdo do trabalhador na vida politica, podendo eleger seus
representantes para atuarem no cenario parlamentar.

Gomes (1988), na primeira parte de sua obra - “A invencédo do
trabalhismo” - discute a pertinéncia das novas propostas sobre a participacao politica
dos trabalhadores em funcéo das forcas de suas bases sociais’’.

Tomando para esta analise as duas primeiras décadas do século
XX, tem-se que os primeiros a assumirem o discurso em nome dos trabalhadores se
autodesignavam socialistas. Para defender a legitimidade da participagcéo politica
dos trabalhadores, os socialistas afirmavam ser necessario primeiro construir uma
identidade social para o operario, e dar-lhe um lugar no mercado. Para tanto,
insistiram em afirmar seu papel no movimento de industrializagao.

Por meio do jornal A Voz do Povo defendiam a valorizacdo do
trabalhador. Em seus discursos afirmavam que “o trabalho ndo mais poderia ostentar
o sinal da desgraca e do atraso, como acontecia na escravidao;” (GOMES. 1988, p.
40). Para superar a concepgao de trabalho, especificamente o manual, como
degradagdo da pessoa, os socialistas redefiniram o conceito e passaram a
reconhecé-lo, baseados na orientagcao doutrinal de Comte, como sinal de grandeza e
gldria, de uma identidade moral e social digna de respeito (GOMES, 1988).

Neste sentido, fundaram organizagbes trabalhistas as quais
tomaram a configuragdo de partidos politicos, cujo preceito principal era o da
valorizacao do trabalho como destinado a todos e alicergado em fortes principios de
elevagdo moral. Por acreditarem na possibilidade de os direitos dos trabalhadores
serem defendidos dentro das regras do Sistema representativo liberal, elegeram o
partido como lugar privilegiado para dar forma e identidade a classe trabalhadora e
como instrumento de mobilizagcédo e organizagao da Classe.

No entanto, para as liderancas socialistas, a participacao politica dos
trabalhadores como forma de resolver a questido das necessidades materiais do

povo, limitava-se ao reconhecimento do seu status de cidaddo e de leis que os

" Tomou-se a obra de Angela de Castro Gomes como referéncia para compreender os diversos
discursos constituidos ao redor do movimento operario no inicio do século XX, por essa
apresentar, de forma sistematica, o papel que esses discursos desempenharam na construgcado da
identidade do trabalhador nacional. No entanto, para a compreensao da relagdo entre Classe
operaria e Estado, reconhece-se que a reflexdo sobre estes discursos coloca, num segundo plano,
a analise sobre as experiéncias vividas pelos trabalhadores, sua acdo direta concretizada no
espaco da fabrica, através de greves, reivindicagdes e negociagdes entre o operarios e patroes.
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atendessem. Dai a necessidade de um partido operario, sem contudo, significar o
intuito de criacdo de um governo operario.

O inicio do século XX foi marcado pelas crescentes manifestacboes
operarias através de greves. Neste contexto, o Partido Socialista deveria propagar o
principio das ligas de resisténcia e apoiar as greves. O ano de 1903 foi o mais
agitado, os episodios grevistas abarcavam operarios do Governo, assim como
trabalhadores de pequenas e grandes fabricas, como os téxteis, sapateiros,
tipografos, entre outros.

Em 1904, organizou-se uma forte repressao por parte do Governo,
objetivando conter o movimento operario. Os socialistas ndo foram completamente
afastados do cenario politico e sindical, no entanto, passaram a sofrer forte oposicao
das autoridades publicas e patronais, além de ter de disputar influéncia junto aos
trabalhadores, devido ao avango do anarquismo.

Os anarquistas combatiam a opcgéao socialista pelo partido politico e
associagdes. Defendiam como base para a construgcao da identidade do trabalhador
a atuacdo dentro de sindicatos, definidos como “sindicatos de resisténcia”,
caracterizados pela agao direta diante do patronato e do Estado. Afirmavam que as
organizagcbes operarias defendidas pelos socialistas limitavam-se as praticas
assistencialistas, o que as desvirtuava do objetivo de formagdo de uma classe
trabalhadora forte. O projeto anarquista combinava a luta politica por meio das
greves, com a educagao da classe, vista como ampla formacgao cultural. Era através
da educacédo que o homem trabalhador se elevaria moral e materialmente, e assim
seria possivel a transformacao do operariado e da sociedade.

Na pratica, o anarquismo desejava afastar o movimento operario da
“politica”, tomada em seu sentido liberal de disputa eleitoral e pratica parlamentar.
Defendiam a acgao direta dos trabalhadores, que s6 seria possivel através de uma
organizagdo sem delegacdo de poder, que surgiria diretamente nos locais de
trabalho e lutaria sem mediadores com o patronato e o Estado.

O que deve ser ressaltado nesta concepcao de luta anarquista é o
fato de recusarem ferramentas politicas liberais, tais como os partidos, para
empreenderem a acao pelos direitos dos trabalhadores e o reconhecimento de sua
identidade. Defendiam a possivel existéncia de uma forma de organizacgéo livre e

espontdnea dos trabalhadores em associacdes, denominados sindicatos de
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resisténcia, o que evitaria que o instrumento organizacional caisse na armadilha da
disciplina e da autoridade.

No entanto, havia a resisténcia de os operariados se sindicalizarem
e quando o faziam, esperavam ter como retorno uma associagéo que os protegesse,
sem, no entanto, precisarem participar ativamente da luta. Isto demonstra a
dificuldade dos trabalhadores entenderem e aceitarem a forma de organizagao e de
luta sindical encaminhada pelos anarquistas. Gomes identifica nesta postura dos
trabalhadores, baseada na logica olsoniana'®, o que os anarquistas chamavam de “a
passividade do trabalhador brasileiro”. Estes desejam os beneficios conseguidos
pela luta, sem custos de participagcao (GOMES, 1988).

A luta anarquista teve seu momento de maior intensidade durante os
anos de 1906, ocasiao do | Congresso Operario realizado no Rio de Janeiro, e 1920,
quando entrou em declinio.

Com o final de Primeira Guerra Mundial uma nova conjuntura politica
se instaurou. O cenario politico internacional conheceu um complexo quadro de
disputas territoriais, ideologicas e de poder, agravado pela Revolugdo Russa de
1917, quando os “soviétes”, sob o controle do partido bolchevique, tomaram o poder
e no caso especifico do Brasil, pela onda de greves que eclodiram no mesmo ano.
Diante desta situacédo, o Governo brasileiro, assim como o patronato e a imprensa,
promoveu uma forte repressdo ao movimento anarquista, identificando seus
representantes como o “inimigo objetivo”. Medidas legais foram tomadas para conter
o “inimigo”. Dentre elas, a Lei de Expulsao do Estrangeiro (Decreto 4.247, de 6 de
janeiro de 1921), um projeto que considerava o anarquismo crime e identificava o
anarquista como estrangeiro e terrorista, permitindo a deportacdo sumaria de
qualquer estrangeiro envolvido em atos considerados prejudiciais a ordem publica.
(GOMES, 1988, p. 145).

No ano de 1922, o numero de manifestacbes operarias diminuiu
significativamente em consequéncia da maior represséo policial apés a decretagéo
de estado-de-sitio pelo presidente Arthur Bernardes, em resposta ao Movimento
Tenentista. A repressdo nado se destinou apenas ao movimento anarquista. O

Partido Comunista, fundado no inicio deste ano passou para a ilegalidade, e

'® Sobre a teoria utilitarista, defendida por Mancur Olson, que ¢ orientada por uma I6gica de proveitos
materiais, em que o individuo - a partir de um calculo individualista - aceita participar da acéo
coletiva se essa for a condicdo para obter beneficios conquistados por essa coletividade, ver a
Introdugado da obra de Angela de Castro Gomes: “A inveng&o do trabalhismo”.
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diversas associacdes de classe praticamente desapareceram. No entanto, Gomes
ressalta que apesar da forte repressao, este também foi um periodo de intensos
debates parlamentares sobre a questdo social, que rumaram na aprovagao de
algumas leis beneficiadoras dos trabalhadores. Sdo exemplos: o Projeto de 1923
que aprovou a Caixa de Aposentadoria e Pensdes para os ferroviarios, o Projeto de
criacdo do Conselho Nacional de Trabalho, do mesmo ano, a Lei de Férias dos
comerciarios e operarios das industrias e o Cdédigo de Menores, ambos de 1926.
Porém, todos estes Projetos ndao foram implementados e permaneceram sob forte
bloqueio do patronato.

Esta combinacéo entre repressao e concesséo colocada em pratica
pelo Governo favoreceu o crescimento do Cooperativismo, mais um grupo dentro do
movimento operario.

A proposta cooperativista defendia a incorporagao dos trabalhadores
a sociedade e ao Estado n&o pela atuacdo politica, nem através da via
revolucionaria, mas sim econdmica e profissionalmente. Para tanto, defendiam a
nacionalizagdo do capital, ou seja, nacionalizagdo do comércio, do crédito popular,
agrario e industrial, conforme artigo publicado no jornal O Paiz, no dia 13 de abril de
1923, intitulado: Pela liberdade do Brasil!, com provavel autoria de Sarandy Raposo,
funcionario do Ministério da Agricultura, o qual, desde o inicio do século, desenvolvia
idéias sobre o cooperativismo com relativo patrocinio governamental (GOMES,
1988).

Embora o projeto cooperativista também reconhecesse o direito do
trabalhador a greve, negava a acgédo direta e opressora realizada por meio da
violéncia, que declarava como inimigos o Estado e o patronato, como defendiam os
anarquistas. Apoiavam um acordo justo entre capital e trabalho, realizados através
dos sindicatos. Este acordo pode ser entendido como o reconhecimento dos direitos
sociais dos trabalhadores e da participagdo nos ganhos econdémicos advindos do
trabalho (GOMES, 1988, p. 161).

Este projeto inicial sofreu significativas altera¢gdes na medida em que
foi se aproximando dos ideais do Partido Comunista. O Comunismo desenvolveu-se
rapidamente neste periodo. Entre as razdes esta o fato de ter somado um “senso
pratico” ao espirito revolucionario anarquista e a pratica eleitoral ao sindicalismo

cooperativista. Reunindo os ideais anarquistas, com o método cooperativista e ainda
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a pratica partidaria, defendido até entdo pelos socialistas, o Comunismo firmou-se
como um forte representante da classe operaria.

O Partido comunista propunha a revolugdo democratico-burguesa
como forma de insercédo do proletariado na politica nacional. Para tanto, defendia a
criacdo de uma Frente Unica para os partidos operarios e os sindicatos em geral, a
fim de assegurar sua a hegemonia politica em meio aos trabalhadores.

Fora criado, em 1927, o Bloco Operario e Camponés, representante
do Partido Comunista em suas atividades publicas, ja que este havia sido colocado
na ilegalidade nesse mesmo ano. Para que o BOC alcangasse o efeito esperado
pelo Partido, era preciso que a classe trabalhadora o encarasse como seu
representante diante da estrutura politica nacional. A estratégia utilizada foi de
demonstrar a classe que os trabalhadores estavam adquirindo consciéncia de
classe, e que isto era de fato, a expressao da necessidade de que os trabalhadores
tinham uma representacdo parlamentar e seu representante seria, obviamente, o
PCB.

Segundo De Decca (1986), a proposta de uma revolugao
democratico-burguesa defendida pelo PCB/BOC justifica-se por sua interpretagéao
historica do desenvolvimento econdmico do pais, a qual via no desenvolvimento das
forgcas produtivas do capitalismo, o caminho de superar a economia agraria e
oligarquica caracteristica do momento. Concepgao considerada errébnea por Fausto
(1988), pois excluia do centro da questao o conflito entre capital e trabalho.

Em vistas de alcancar seu objetivo, o BOC, numa tentativa de
romper o bloqueio a sua agdo politica, aproximou-se da burguesia industrial, que,
por sua vez, aproveitou dessa aproximacdo para melhor controlar o Partido e os
operarios, restringindo suas ac¢oes a luta antioligarquica. Dessa forma, ao BOC ficou
reservada a participagado no jogo politico apenas no ambito parlamentar, afastando-o
do conflito entre capital e trabalho, o que significou um grande erro de diregdo do
partido, pois essa atitude impediu que pudessem concretizar seu objetivo de
revolucao.

Marilena Chaui, no prefacio da obra “O siléncio dos vencidos”, de
Edgar De Decca (1986), esclarece a estratégia, por vezes contraditoria, tomada pela
burguesia industrial, para viabilizar a revolugdo, na qual o BOC tinha seu papel

reservado:
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Para a Classe dominante, o BOC deveria ser o instrumento legal e
institucional de neutralizagdo da classe operaria, mas sé poderia sé-
lo se esta ultima se considerasse representada por ele. Ora, este
reconhecimento dependia de que o partido incorporasse o projeto
proletario, justamente aquele projeto que a Classe dominante
ggp))erava eliminar através do partido operario (DE DECCA, 1986, p.

Esta observacdo demonstra o equivoco dos discursos que véem a
burguesia industrial como uma classe desarticulada, com pouca acao politica diante
do Estado. Os industriais sabiam como atuar na organizagao do trabalho na defesa
de seus interesses, assim como sabiam aproveitar os conflitos entre proletariado e
oligarquia para ocuparem seu espago no cenario politico nacional.

Chaui também identifica uma contradicdo prépria a estratégia de luta
defendida pelo BOC. Para ser o representante legitimo da classe operaria, o BOC se
vé dividido entre a legalidade definida perante a classe dominante e a legitimidade
dependente da classe operaria. A pratica cotidiana no interior da classe operaria
obrigou o BOC a reconhecer as dificuldades enfrentadas pelo proletariado em seu
convivio com o capital. As greves que aconteceram em fins da década de 1920
deixam claro que a contradi¢cao entre capital e trabalho se tornava explicita. Ao optar
pela legitimidade, o BOC extravasou os limites que lhe haviam sido impostos,
inclinou-se para a luta entre capital e trabalho, e, por isso, foi “politicamente
demolido e historicamente excluido.” (DE DECCA, 1986, p. 26).

Com a fundagao do CIESP, Centro de Industrias do Estado de Séo
Paulo, em 1928, Grupo formado pela burguesia industrial, as propostas operarias
foram duramente combatidas, um forte sistema de propagandas anti-BOC foi
colocado em pratica, identificando-o como um ameaca a ordem politica e social.

Este quadro elucida os contornos tomados pela Revolugao de 1930,
que, para Tronca (1993), ndo passou de um aperfeicoamento burocratico do
aparelho repressor movido contra os trabalhadores. “Os vencedores” agiram a fim
de suprimir da histéria as contradi¢des entre capital e trabalho, e assim organizaram
um discurso que “apagava’ da memoria os esforgos do movimento operario de
constituicdo da identidade do trabalhador, e principalmente o lugar do BOC nesse
processo.

De Decca, nas paginas finais de seu livro, ressalta a inviabilidade da

revolugdo democratico-burguesa nos moldes defendidos pelo BOC, que introduzia,
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na questao operaria, o tema da democracia. Para a burguesia industrial, o problema
principal era impedir o avango de uma organizagao proletaria, e impossibilitar a

revolugao partir dela (DE DECCA, 1986). Fausto completa o raciocinio dizendo que:

[...] sobre os escombros da derrota do proletariado e de seu Partido,
as forcas politicas triunfantes em 1930 constroem o fato ‘revolugéo
de 1930, criam o ‘fantasma das oligarquias’, o ‘tenentismo’ e outras
categorias ideoldgicas. Com estes elementos, a Classe dominante
estrutura uma memdéria histérica que varre da cena a memoéria dos
vencidos e a verdadeira opcao revolucionaria existente em 1928 e
nao em 1930 (FAUSTO, 1988, p. 16).

O movimento operario estava, entdo, excluido do processo
revolucionario, que para Tronca, resultou na prépria dominacdo da classe
trabalhadora, pois as elites procuraram mascarar, “sob a égide do progresso”, a luta
de classes em favor de uma reforma social.

No curso do Estado Novo, a reconstrugdo da memoria historica
ganhara félego maior, figurando como instrumento de poder. O retorno a Republica
Velha e a situacao da classe trabalhadora antes de 1930 servira de base para a
ideologia de outorga da legislagao trabalhista e para a legitimagdao do Estado

autoritario comprometido com o bem-estar social do trabalhador.

3.2 GETULIO VARGAS NO PODER

Os anos em que Getulio Vargas se manteve no Governo brasileiro
(1930 - 1945)" caracterizam-se por fortes mudancas na vida politica, econdémica,
social e cultural do pais. A chamada “Revolugcao de 1930” foi vista por varios
estudiosos sob a ética da descontinuidade, como um corte, uma ruptura no curso da
histéria nacional. O novo Regime apresentava-se como renovador em oposi¢ao a

um passado decadente. O conceito de revolugao entendido pela liberal-democracia

" Em 1951, Getulio Vargas voltou a presidéncia da Republica através de eleicdes democraticas,
ficando até 1954. No entanto, este trabalho se limitara a refletir sobre o periodo de 1930 a 1945,
mais precisamente os anos de 1937 a 1945, periodo conhecido por Estado Novo, pois, nessa
fase, verifica-se maior esforco por parte do Governo em consolidar a idéia de nagéo brasileira,
utilizando para tanto Orgéos como o DIP, além de ser um periodo de intensas negociagdes sobre
as questoes trabalhistas.
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como um “colapso de estruturas”, numa conotagcdo eminentemente destrutiva, nesse
momento da Histéria ganhou um novo significado, defendido pelos intelectuais
atuantes como doutrinadores do Estado Novo, com um carater eminentemente
construtivo, capaz de libertar o pais da tragica experiéncia liberal da Primeira
Republica que, segundo eles, nado valorizava as reais tradicbes do pais, nao
pensava o homem em sua dimensao total, nem oferecia a ele uma diregao propria
capaz de integra-lo a terra brasileira.

O projeto politico da revolugédo propunha o reconhecimento do povo
brasileiro, com suas necessidades e potencialidades. Afirmava-se que no homem,
estavam guardadas as tradigbes do pais, algo que deveria ser retomado e
valorizado num claro objetivo de construgdo da nacionalidade. Este retorno a
realidade nacional, defendido pela revolugdo de 1930, desdobrou-se no projeto
politico do Estado Novo (1937-1945). Segundo Gomes (1988), antes de 1930,
verificava-se “a auséncia de um contato harmonioso entre o povo e as elites, o que
se verificou ja em 1930 e principalmente apos 1937 foi a articulagdo de comunicagéo
entre as elites e a massa da populagdo.” (GOMES, 1988, p. 211).

Neste projeto, estava prevista a restauracdo da sociedade pela via
do poder politico, o que remetia a valorizagdo das riquezas naturais do pais e ao
retorno a cultura nacional. “A tradigdo a ser encontrada e revivida seria a jungao da
natureza e da cultura por intervengcdo da politica, que acionaria o elemento
integrador e produtivo do trabalho nacional.” (GOMES, 1988, p. 211).

Os anos de Governo de Getulio Vargas assinalaram também um
periodo de modernizacdo econbmica, percebida através do avango da
industrializagdo e da urbanizagdo, mudancas na dimensdo social exemplificadas
pela implementagcdo de politicas sociais que abrangeram a regulamentagcédo das
relagbes do trabalho, da saude publica, da educagdo e da cultura. Em
contraposi¢ao, o periodo também foi marcado pela violéncia fisica e simbdlica do
aparelho de Estado, que pode ser percebida pela acdo da policia politica e da
censura. Neste sentido, o conceito de Revolugao sustentado pelo novo Regime deve
ser pensado, como afirma Fausto (1988), como "um momento de um processo
historico caracterizado por mudangas que as vezes representam avangos € as vezes
retrocessos.” (FAUSTO, 1988, p. 22).

O projeto de modernizagdo do pais e de reconhecimento do povo

brasileiro como ator politico e social, teve na figura de Getulio Vargas, a imagem do



66

grande chefe politico que encarnava o regime e todas as suas realizacbes. A idéia
que se queria consolidar, através de discursos de membros do Governo, é de que
nada se fazia sem o saber de Vargas, todas as medidas tomadas em beneficio do
povo, em especial, dos trabalhadores, eram atribuidas a ele, que por sua sabedoria
se antecipava aos acontecimentos e atendia as necessidades da populacdo sem
que esta precisasse pedir. Com a ajuda de setores e 6rgaos do governo, como o
Ministério do Trabalho e o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), através
da valorizagdo de seu programa social, foi executado o empreendimento de
exaltagdo e consolidagao da imagem de Getulio Vargas na memdéria nacional.

Neste ponto, procura-se refletir sobre a questado trabalhista durante
os quinze anos de Governo de Getulio Vargas (1930 -1945), quando se percebe um
esforgo de integracéo do trabalhador ao cenario politico nacional. Sustenta-se a tese
de que a classe trabalhadora atuou como sujeito de sua historia, lutou por seus
direitos, ao contrario do que afirmam estudos com a marca populista. Para tanto, faz-
se uso do conceito de cultura politica, que permite entender o sentido que a
sociedade do periodo atribuiu a sua realidade e como este sentido foi construido,
além de ter papel fundamental na legitimagédo de regimes, neste caso especifico, o

Estado Novo.

3.2.1 Contribuicdo do Conceito de Cultura Politica para a Reflexdo sobre a Questao

Trabalhista no Governo Vargas

O conceito de cultura politica surgiu em meio aos debates pela
renovagao da histdria politica, ocorridos na Universidade de Paris -X- Nanterre e no
Instituto de Estudos Politicos de Paris. Nos debates, estava presente a recusa da
predominancia de um enfoque socioeconémico para o estudo da questdo social,
abrindo espago para abordagens que ressaltam as variaveis politicas e culturais,
para um melhor entendimento das relagdes sociais. Nestas novas abordagens
categorias como classe social e ideologia continuam aparecendo ao lado de outras
como etnias, género, pacto, negociagao, entre outras (GOMES, 2007).

Gomes define o conceito de cultura politica como:
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[...] um sistema de representagbes, complexo e heterogéneo, mas
capaz de permitir a compreensao dos sentidos que um determinado
grupo (cujo tamanho pode variar) atribui a uma dada realidade social,
num determinado momento do tempo. Um conceito capaz de
possibilitar a aproximagdo com uma certa visdo de mundo,
orientando as condutas dos atores sociais em um tempo mais longo,
redimensionando o acontecimento politico para além da curta
duragao [...] (GOMES, 2007, p. 31).

Neste sentido, o termo politico supera o campo formal e institucional,
sendo utilizado ao referir-se as agdes humanas em geral, que sdo por natureza
politicas, ou seja, estdo cercadas de negociagdes, adesdes e busca da legitimidade.

O homem ao deparar-se com grandes problemas ou crises na
histéria da sociedade em que vive, busca respostas que o ajude a supera-los. Estas
estdo inscritas num quadro de valores que determinam a representagao que ele e
sua coletividade fazem de si mesmos, do seu passado e futuro. Quando bem
fundamentadas essas respostas atravessam gerag¢des. Segundo Berstein (1998) “é
necessario o espago de pelo menos duas geragdes para que uma idéia nova, que
traz uma resposta baseada nos problemas da sociedade, penetre nos espiritos sob
forma de um conjunto de representagdes de carater normativo”, dando origem a uma
cultura politica (BERSTEIN, 1998, p. 356).

Ainda segundo Berstein, existem vetores que promovem a
integracao e a consolidagcao dessas culturas politicas. Sao eles: a familia, na qual o
individuo recebe seu primeiro conjunto de normas e valores, constituindo sua
bagagem politica; a escola, lugar de transmisséo e também produgao de referéncias
admitidas pelo todo social e também os diversos grupos nos quais os individuos se
sociabilizam, negociam e buscam legitimar valores. Berstein afirma que esses
“vetores de socializagao politica” ndo atuam como doutrinadores, e, ainda, que as
diferentes situagbes que o homem enfrenta durante sua vida impedem que um
desses vetores exerga influéncia exclusiva sobre ele. Logo, é essa variedade de
influéncias trabalhando em conjunto que forma no homem uma cultura politica
(BERSTEIN, 1998, p. 356).

Entendida como uma construgdo que perpassa geracgodes, a cultura
politica ndo pode ser tomada como um dado imével, ela modifica-se com o tempo, é
enriquecida com novas contribuicdes de diferentes vetores e até mesmo de outras
culturas politicas, quando estas apresentam solugdes pertinentes aos problemas do

momento.
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Aqui, a pergunta que se faz é: qual a contribuicdo do estudo da
cultura politica para a histéria?

No plano individual, a cultura politica interessa ao historiador, pois
quando interiorizada pelo individuo, passa a determinar seus atos politicos. Ja no
plano coletivo, pode ser partilhada por grupos inteiros que viveram as mesmas
experiéncias, foram submetidos as mesmas normas, compartiham dos mesmos
valores e encontraram as mesmas respostas para os problemas. Permite, entdo, ao
historiador, compreender a coesdo dos grupos, fatores de comunhdo de seus
membros, suas visées de mundo, que “partem de uma leitura partilhada do passado,
e de uma perspectiva idéntica sobre o futuro”, expressas por meio de simbolos,
gestos, cangdes, vocabulario e outras formas de comunicagdo (BERSTEIN, 1998, p.
362). Portanto, o conceito de cultura politica permite explicagdes elaboradas pelos
historiadores sobre o comportamento politico dos atores sociais, explicacbes essas
que partem da propria percepcdo de mundo desses atores, de suas vivéncias e
sensibilidades, ou seja, de seus proprios codigos culturais.

Os historiadores trabalham com a nocéo de diversidade de culturas
politicas coexistindo em uma mesma sociedade. Estas possuem zonas de
abrangéncia correspondentes as areas de valores partilhados, que podem
complementar-se ou entrarem em choque, possibilitando entdo a emergéncia de
uma cultura politica dominante em certo momento histérico (GOMES, 2007). No
entanto, refuta-se a idéia de dominacao absoluta de uma cultura sobre outras.

Dessa forma, a cultura politica, em sua articulagéo do politico com o
cultural, responde a alguns dos mais importantes interesses da historia cultural, pois
possibilita a compreensao das motivagcdes dos atos dos homens num momento da
historia, que correspondem ao seu sistema de valores, de normas, suas
perspectivas para o futuro, e suas representacdes sobre a sociedade.

Tem-se que o estudo da cultura politica possibilita a compreensao
dos sentidos e representacbées que uma sociedade faz de si mesma. Portanto, o
conceito de representacido torna-se decisivo para a definicdo de cultura politica no
campo da histéria. Gomes recorre a Roger Chartier para entender o conceito que,
segundo os autores, € visto em uma “tripla dimensdo”. A das representagdes
coletivas que integram os individuos ao Sistema de divisdes do mundo social e
ajudam a construir os modelos de percepgdes que vao determinar suas agdes e

julgamentos. A segunda dimensao consiste nas formas de apresentacdo do “ser
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social” que sao revelados em signos e simbolos percebidos em imagens, por
exemplo. Por fim, a “presentificacdo” em um suporte representativo de uma
identidade ou de um poder (GOMES, 2007, p. 32).

Entendido o conceito de representacdo percebe-se que a cultura
politica de um individuo ou de uma coletividade ndo se fecha em ideologias ou
tradicdes, mas em codigos ou conjuntos de referentes que determinam atos politicos

e a forma de insercéo na vida em sociedade.

3.2.2 Cultura Politica no Governo Vargas: Construgao da ldentidade do Trabalhador

e Legitimagao do Poder do Estado

No Brasil, debates sobre o conceito de cultura politica ganharam
forgas a partir da década de 1980, em meio aos esfor¢os de revisdo historiografica
discutidos acima, e provocaram uma reflexdo sobre os modelos interpretativos que
abordavam a questdo social. Foram propostas novas interpretacbes “sobre a
dinamica politica existente no interior das relagbes entre dominantes e dominados.”
(GOMES, 2007, p. 21).

A nova proposta amplia a nogéo de ato politico, transforma o sentido
atribuido a uma série de comportamentos, politizando a¢des e reconhecendo novos
atores politicos. Para a chamada “histdria social do trabalho” estas reflexdes sao de
extremo interesse, pois redimensionaram as formas de pensar as relagcbes de
trabalho. Aqui, importa refletir sobre o trabalho assalariado e o papel do trabalhador
durante o Governo de Getulio Vargas.

A partir do conceito de cultura politica pbéde-se articular uma
transformacao tedrico-metodologica da historiografia que trata da questdo social,
mudando o foco das pesquisas do campo socioecondmico para o politico e cultural.
Dessa forma, houve um melhor entendimento sobre a dindmica que rege as relagdes
entre empregados e empregadores, que possibilitou o abandono de modelos que

trabalham com a idéia de dominagdo absoluta de uma classe sobre a outra, ou seja:

[...] que o dominante é capaz de controlar e anular o dominado,
tornando-o uma expressao ou reflexo de si mesmo. Tal recusa tem
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imensa densidade. Ela significa defender teoricamente que entre
seres humanos ndo ha controle absoluto e “coisificacdo” das
pessoas, e que, nas relagdes de dominagdo, os dominantes nao
anulam os dominados, ainda que haja extremo desequilibrio de
forcas entre os dois lados (GOMES, 2007, p. 24).

A idéia defendida é a de que os trabalhadores sao sujeitos de sua
préopria historia, ndo estavam inertes diante da politica de Vargas, estabeleceram um
pacto de reciprocidade com o Governo, no qual o apoiava em troca dos beneficios
sociais. No entanto, ndo te trata de um apoio incondicional.

A respeito das novas abordagens sobre a questdo social do
trabalho, tem-se os estudos de Edward Thompson, Roger Chartier, Carlo Ginzburg,
Peter Burke, para citar os mais conhecidos.

Thompson (1987), como visto anteriormente, em seus estudos sobre
a classe operaria inglesa, retomou o conceito de classe social, porém criticando a
sua “coisificagao”, assim como os enfoques que submetiam o politico e o social as
determinagdes do econdmico. Sua maior contribuicdo foi o uso da categoria
experiéncia, que considera as vivéncias dos trabalhadores, relaciona seus valores e
acdes com a posicdo que ocupam no mundo do trabalho, valorizando conceitos
como tradigdes, géneros e etnia.

Roger Chartier (apud FERREIRA, 2001) propds o fim das barreiras
entre cultura erudita e cultura popular, o que levou a um redimensionamento das
relagdes de dominagdo. Para o autor, as camadas populares se apropriam das
mensagens dominantes?’, dando-lhes novos e diferentes significados. Ainda nesse
sentido, segundo Ginzburg, ocorre uma disputa entre idéias que circulam, sendo
apropriadas incessantemente por dominantes e dominados. As idéias nao sao
produzidas apenas pelas classes dominantes e impostas, sem mediagao, de cima
para baixo (FERREIRA, 2001). Portanto, também para os dominados faz-se
necessario considerar categorias como imaginario, tradigbes politicas e culturais,
cbdigos culturais, entre outras. A afirmagédo que se faz é que os valores e crengas
dos trabalhadores norteiam seus atos politicos, ndo ficando limitados ao campo da
politica dos dominantes.

A partir do reconhecimento dos trabalhadores como agentes

2 Os termos dominantes e dominados aqui utilizados foram problematizados pela historiografia
recente, ja que a propria relagdo de dominagéo foi colocada em cheque. No entanto, optou-se por
seu uso para manter a referéncia a bibliografia consultada.
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politicos, varias praticas do cotidiano, como festas - vivéncia familiar e com seus
pares - foram politizadas, existindo também hierarquias e relacbes de poder dentro
da propria classe. A nocdao de embates entre dominantes e dominados é
relativizada, o que traz para a historiografia uma nova dinédmica politica, com
aliancas, pactos e oposicdes mais complexas. No entanto, Gomes alerta que este
novo quadro envolvendo “negociacdes” e “alinhamentos” ndo deve ser entendido
como um nao-reconhecimento das tensdes existentes nas relacdes de dominacao,
“‘mascarando o conflito”. O que se pretende € ampliar o tratamento dado a estas
relagdes. Assim sendo, entende-se que ndao ha dominacao absoluta por parte dos
dominantes, existe também espaco para acgdes politicas dos dominados, sem
eliminar a disparidade que existe entre eles (GOMES, 2007).

Deste modo, a critica recai sobre estudos que viram no Governo
Vargas a total submisséo da classe trabalhadora a politica do Governo, defendendo
o uso do conceito de Populismo como estratégia do Governo de transformar a classe
trabalhadora em massa de manobra para a legitimacéo e sustentagcédo de seu poder.

A obra aqui citada, A invencéo do Trabalhismo, de Angela de Castro
Gomes (1988), é considerada o marco para a superagao da idéia de “Populismo na
politica brasileira” como vinha sendo defendida por historiadores e sociélogos desde
os anos 1950. Ferreira (2001) divide a trajetoria do conceito de Populismo nos
trabalhos de intelectuais de varias areas em duas fases: de 1950 e 1960, periodo
conhecido como Populismo de Primeira Geragao, em que se defendia a idéia de que
o Populismo surgiu em um momento de transigao da sociedade tradicional e agraria,
para a moderna e urbana, implicando no deslocamento de populagdes do campo
para a cidade. Os camponeses, inseridos no mundo urbano, eram incapazes de
acoes coletivas porque tinham uma concepc¢éao individualista da sociedade, devido
ao tradicionalismo agrario e assim, se tornaram alvo facil do Estado que os usou
como “massa de manobra”. Ja nos anos 1970 e inicio de 1980, periodo conhecido
como Populismo de Segunda Geragéo, prevaleceu, como explicagdo do conceito, a
dicotomia: “repressao” e “persuasao”, ou seja, os trabalhadores estavam destituidos
de seu potencial combativo, pois o Estado, através da violéncia policial, havia
prendido seus lideres (principalmente no meio sindical); ao mesmo tempo, eram
enganados/iludidos pela propaganda politico-ideoldgica empreendida pelo Estado, a
qual visava conseguir a submissao e obediéncia politica dos trabalhadores em troca

de beneficios materiais. Assim, o enfoque recaia no poder repressivo e
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manipulatoério do Estado, subestimando a “satisfacdo” de algumas necessidades dos
trabalhadores.

A partir desta analise, elaborou-se a recusa as abordagens que
privilegiavam a manipulacdo e a tutela estatal sobre os trabalhadores durante o
primeiro Governo de Getulio Vargas.

A relacao Estado e classe trabalhadora deixa de ser vista como uma
via de mao-unica, na qual apenas os interesses do Estado eram visados, para se
tornar uma via de mao-dupla, ou seja, os dois lados possuem interesses em jogo,
embora ndo necessariamente de forma equilibrada®' (FERREIRA, 2001).

Logo nos primeiros anos de seu Governo, Vargas demonstrou
interesse no tratamento da questdo social. Foram criados dois Ministérios para
atender esta questdo: o Ministério da Educacido e Saude Publica e o Ministério do
Trabalho, Industria e Comércio. O periodo de 1930 a 1935 foi de ampla atividade
legislativa, podendo citar a Lei de Sindicalizagdo de 1930 a qual demonstrava a
atengdo que Vargas estava disposto a despender para a questdo trabalhista,
determinando a legalizagdo dos Sindicatos dos Trabalhadores, de forma a manter o
controle sobre eles. No intuito de minimizar as tensdes entre trabalhadores e
patronato também foi criada a Justica do Trabalho que tinha como objetivo maior
fazer com que empresarios e trabalhadores encontrassem sempre uma solugao
conciliatéria que impedisse o caminho das greves e dos movimentos operarios.
Estas e outras medidas como a criagdo da Carteira de Trabalho e a promulgagao
das leis trabalhistas (direito a férias, protecdo ao trabalho de menores, equidade
salarial entre homens e mulheres, jornada de trabalho de 8 horas, entre outras),
demonstram o esforco empreendido pelo Governo na tentativa de transformar os
trabalhadores em seus agentes de sustentagdo, pautados na idéia de que os grupos
participantes do poder até entdo, nao podiam oferecer as bases da legitimidade do

Estado, alguns por terem sido excluidos do poder apds a “Revolugao de 19307,

I A obra de Gomes é considerada pela grande maioria dos estudiosos da questdo social do

trabalho, como a precursora neste novo tipo de abordagem, em que se entende que a classe
trabalhadora ndo se comportou passivamente durante a constituicdo do Estado corporativo, tendo
afirmada a condi¢ao de cidadania dos trabalhadores. No entanto, Fortes, no artigo O Estado Novo
e os Trabalhadores: a construgdo de um corporativismo latino-americano, questiona a leitura que é
feita dessa obra, pois, ao invés de analisar a constituicao da classe trabalhadora, o que ocorre é a
analise da constituicdo de um publico realizada pelo Estado. A énfase recai no papel do Estado
como enunciador do lugar da classe trabalhadora no pds-1930. Nao é realizada uma anélise
profunda sobre a cultura operaria, suas formas de agao coletiva. No entanto, Fortes salienta que
este tipo de analise sera realizado pela autora em trabalho posteriores.
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outros por nao possuirem autonomia politica diante dos interesses tradicionais.
Dessa forma, surge na histéria brasileira um novo personagem: as massas
populares, unica fonte de legitimidade possivel ao novo Estado (FAUSTO, 1988).

E preciso salientar que estes beneficios trabalhistas faziam parte do
jogo de interesses entre Estado e trabalhadores, sendo, portanto, um equivoco
atribuir ao carater paternalista do Estado a elaboragdo das leis que atendiam as
necessidades dos trabalhadores. Estes buscaram o reconhecimento de seus
direitos, “desenvolveram praticas proprias de reivindicacdo, que puseram em xeque
a separacgao entre uma esfera publico-estatal e, portanto, politica, e a esfera privada-
individual, e, portanto, nao politica.” (PAOLI, 1987, p. 56).

Quadro este que comegou a ganhar seus primeiros contornos ja nas
décadas de 1910 e 1920, momento em que, além da disputa pela hegemonia no
discurso trabalhista, houve varias manifestagcdes dos proprios trabalhadores no
sentido de expor as condi¢des de vida e trabalho aos quais eram submetidos e na
tentativa de negociarem diretamente com os patrbes (as greves ocorridas no ano de
1917 sao exemplares deste processo de luta dos trabalhadores).

Assim, como afirma Paoli, o inicio dos anos 1930 nao representa o
periodo de formacao de uma classe social em sua existéncia politica. “Inaugura, isso
sim, o Estado como referéncia obrigatéria da luta de classe, redefinindo o cenario da
legitimidade desta luta, isto €, realocando seus atores e definindo previamente o
alcance de seus efeitos” (PAOLI, 1987, p. 66).

O espago da fabrica, geralmente entendido como o espago do
desamparo e da fraqueza dos operarios brasileiros, foi, ao contrario, o lugar de
mobilizagdo constante da classe operaria na luta pelo reconhecimento de seus
direitos. Buscava através de greves, paralisagdes, lentiddo na operagdo das
maquinas, recusa em seguir o ritmo de trabalho exigido, denunciar as condi¢des de
vida e de trabalho, os abusos impostos pelos empresarios, a excessiva jornada de
trabalho diaria, a exploracdo do trabalho feminino e dos menores, o né&o-
cumprimento das leis, além de reivindicacdes especificas ao ambito da fabrica, como
a exigéncia de “dispensa de contramestres e mestres que abusam do poder, junto
com a denuncia da redugédo salarial e do aumento da jornada; [...] o trabalho noturno
de mulheres e criangas, o fato de serem informais, [...] a jornada corrida e sem
tréguas para o café, o fato de certos tipos de trabalho terem que ser feitos de pé,
[...]”. (PAOLI, 1987, p. 89).
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Estas e outras reivindicacgdes trabalhistas podem ser atestadas pelas
mobilizagdes parciais e gerais ocorridas em varias industrias de médio e grande
porte do periodo, como os teceldes no Rio e das fabricas da Baixada Fluminense,
todas as fabricas do Bras, Belém, Penha e Mooca na cidade de Sao Paulo,
operarios da Costeira do Rio e carregadores, Companhia For¢a e Luz do Parana,
operarios da construgao civil de Santos, empregados da S&do Paulo Railways e da
Pernambuco Tramways (PAOLI, 1987).

Lembrando ainda que antes de 1930, algumas leis ja haviam sido
elaboradas, porém destinadas a categorias especificas, como a Lei de Acidentes de
Trabalho de 1919, a Caixa de Aposentadoria e Pensdes para os ferroviarios de
1923, Lei de Férias de 1926 para as categorias dos comerciarios e operarios
industriais. Neste sentido, a idéia de que a legislagdo trabalhista fora dada aos
trabalhadores por um Estado protetor ndo esta correta, pois, desconsidera a tradigao
de luta dos trabalhadores, além do fato de que muito ja havia sido feito, em termos
de legislagao, antes de Vargas assumir o Poder.

Considerando especificamente o periodo de 1937 a 1945,
conhecido como Estado Novo, tem-se que esse se caracteriza como um periodo da
historia nacional de constituigdo de uma cultura politica. Lembrando que se trata de
um curto periodo de tempo que consolidou um modelo de Estado autoritario,
centralizado politicamente na figura do presidente e fortemente marcado pelo
intervencionismo sobre a sociedade.

A construgao de uma cultura politica remeteu a implementacao de
politicas publicas que investiam na busca de sua legitimidade, por se tratar de um
regime autoritario. No caso do Estado Novo, o conjunto de politicas publicas voltou-
se para o cultural, denominadas por Gomes como “politicas culturais”, com o objetivo
de “recuperagao do passado nacional brasileiro”. O esforgco se concentrava na
“‘conformacgéao e divulgagdo de normas e valores que deviam ser apreendidos pela
sociedade como préprios a identidade nacional brasileira que o Estado Novo queria
fixar.” (GOMES, 2006, p. 46).

A politica cultural também tem sua importancia quando se pensa o
Estado Novo por demarcar o espaco da representagcdo da nacionalidade, que €
determinada pela leitura do passado. Assim sendo, Gomes também trabalha com o
conceito de Cultura Historica, proposto por Le Goff, para caracterizar como uma

sociedade se relaciona com o0 seu passado, e assim entender melhor o homem
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(GOMES, 2006). Uma cultura politica também remete a uma leitura sobre o
passado, que (re-)significa acontecimentos, personagens e lugares. Esta leitura,
portanto, conforma-se a cultura histérica.

No caso especifico do Estado Novo, houve um investimento na
busca de sua legitimidade, que contou com a afirmagcdo de valores, crengas e
tradicbes da sociedade, tomados de um passado histéorico comum. Em seu artigo

Gomes sugere que:

[...] em certas conjunturas politicas — como o caso do Estado Novo —
ha um esforco evidente para se articular iniciativas estatais de
politica cultural com a conformacédo de uma cultura politica nacional,
em que a leitura do passado ganha espaco privilegiado, no qual o
qgue se esta chamando de cultura histérica € dimensao constitutiva e
também estratégica da cultura politica (GOMES, 2006, p. 49, grifo
NoOsSs0).

No entanto, pode-se questionar por que o Estado Novo elegeu o
passado como meio de legitimac&do de seu Regime. Lucia Oliveira (1982), a partir da
leitura de artigos e obras de Azevedo Amaral, considerado um “doutrinador do
Estado Novo”, entende que a recuperagdao do passado tinha como objetivo a
consolidacao de tradigdes, no sentido de leis sociais, que mostrariam o verdadeiro
espirito nacional presente na sociedade brasileira. Monica Velloso (1982) chama
atencao para o uso do termo “recuperacado” do passado e nao “retorno” ao passado,
pois o ultimo transmite a idéia de um “deslocamento na escala temporal”. O que,
segundo a autora, ndo ocorre, pois o0 “passado € vivo, o passado esta presente”. A
idéia central é a de continuidade, “é a tentativa de recuperar, reajustar e integrar a
‘esséncia’ que se encontra no passado”. Portanto, neste pensamento, passado e
presente coexistem, e ndo apenas consistem em “etapas sucessivas dentro de uma
escala linear.” (VELLOSO: 1982, p. 83).

A recuperagao do passado justifica-se na concepg¢ao ideoldgica do
Estado Novo por ser a unica possibilidade de se conseguir desenhar a “face” do
social. Estaria no “subconsciente coletivo” a percepcao de que era necessario um
Estado forte, autoritario, para dar forma a identidade nacional. Esta concepcgao via
em momentos da historia brasileira a tentativa de concretizar duas tendéncias
presentes na “alma da nagao”, a busca de unidade e a necessidade de autonomia,

como é o caso dos movimentos nativistas. Segundo Velloso, estas duas tendéncias
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sao tomadas pelo discurso estadonovista como “esséncia constitutiva da
personalidade nacional.” (VELLOSO, 1982, p. 84). A recuperagcdo do passado se
daria no sentido de retomar a centralizacido do poder como proposta recorrente na
histéria nacional, e assim legitimar a forma como o regime havia se estruturado. O
Estado Novo atuaria, portanto, como o realizador do passado da nacao.

Através desta incursao pelo passado nacional, o Estado Novo
pretendia consolidar sua legitimidade. O que significava reescrever a historia do
pais, debrucar-se sobre o passado tomado no sentido de tradicdo, estabelecendo
valores, normas e crengas que deviam ser partilhadas pela populacéao.

Deste empreendimento resultou a revalorizagdo do trabalho e da
classe trabalhadora brasileira. Como ja mencionado, durante o governo Vargas,
verifica-se o0 reconhecimento do trabalhador como agente no cenario politico
nacional. Gomes (1988) afirma que, para tanto, foi necessario outorgar uma
identidade aos trabalhadores para que pudessem se reconhecer como classe. Para

a autora a formacao de uma identidade coletiva consiste:

[...] na construgdo de um discurso capaz de produzir uma area de
igualdade substancial que nega as desigualdades em um espacgo
definido e dentro dele, enfatiza um conjunto de valores e tradigbes
solidarios, podendo inclusive se materializar em formas institucionais
como leis, organizagoes, etc. (GOMES, 1988, p. 21).

E retirado do passado o conjunto de tradicdes que ‘igualam” os
trabalhadores enquanto atores politicos, estes formavam uma classe organizada em
sindicatos, que por sua vez, estavam sob a tutela do Estado. Vale ressaltar que os
sindicatos surgiram como consequéncia do processo de estabelecimento dos
direitos trabalhistas.

O Estado Novo defendia que, no Brasil, o trabalhador obteve por
concessao do Estado os beneficios trabalhistas, ndo precisou lutar por isso, mas
reconheceu a necessidade dos sindicatos para representa-los e organiza-los. A

proposta era a de um sindicalismo corporativista?. Com esta proposta o governo

2 Corporativismo: s.m. Doutrina econdmico-social que preconiza a criagdo de instituicdes
profissionais, organizadas em corporagdes, dotadas de poderes econdmicos, sociais € mesmo
politicos, mas sob fiscalizacdo  do Estado. (Definicao retirada do site
www.dicionariodeportugues.com.br). Durante o Governo Vargas, o modelo brasileiro de rela¢des
de trabalho foi qualificado como corporativo. Uma das razdes, dentre varias, € a influéncia do
corporativismo fascista e totalitario italiano. A Carta del Lavoro inspirou a legislagao sindical e
trabalhista presente na Constituicio de 1937. O Governo defendia a participacdo dos
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buscava manter as hierarquias sociais, evitar o conflito, ou até mesmo, banir a luta
de classes. Para tanto, o Estado deveria ser munido de mais poder e contar com o
apoio de todos. Os partidos politicos e as demais organizagbes politicas,
considerados os promotores do conflito, foram substituidos por organizagdes que
promovessem 0 consenso, os sindicatos tutelados pelo Estado.

Nesta concepcao corporativista caberia ao Estado definir novas
formas de organizacdo e participagdo da populagdo, e a opgao foi pela organizagéo
a partir dos ramos de atividade econdbmica, ou seja, por categorias profissionais, e
nao a partir de ideologias politicas. Dessa forma, o governo tinha em suas méos
poderoso instrumento de controle dos trabalhadores, a fim de evitar manifestacées
contrarias a sua atuagao politica. D"Araujo (1997) vé nesta situagdo uma estratégia
do governo de intensificar e centralizar sua agéo na questéo social. “De um lado o
governo reconhecia os sindicatos como instrumentos de organizagdo, uma velha
demanda dos trabalhadores em todo o mundo e por outro criava restricdes para que
esses sindicatos pudessem ser usados pelos trabalhadores como instrumentos de
reivindicagdo e mobilizagdo.” (D’ARAUJO, 1997, p. 75).

Para o governo Vargas, a organizagao sindical, marcada pelo
corporativismo, caracterizava a nova democracia que havia se instalado a partir de
1930, denominada Democracia Social. A partir desta data, para o discurso oficial, a
questdo social passou a ser vista como uma questdo politica, ou seja, de
responsabilidade do Estado. A solugdo dos problemas que atingia a classe
trabalhadora advinha da adogdo de uma legislagdo social aprovada pelo poder
publico, numa forte tendéncia intervencionista.

No entanto, a questdo social ndo deixou de ser tratada, como ja
ocorria durante a primeira Republica, como um caso de policia. French (2006) avalia
o uso desta expressao, considerada por ele um aforismo??, pelo discurso do governo
Vargas, que acusava o ex-presidente Washington Luis de assim tratar os
movimentos de lutas sociais. O autor analisa algumas afirmagdes feitas por
membros do proprio governo para mostrar que durante o periodo que Vargas se

manteve no poder a situagao nao havia sofrido alteragao, ou, até mesmo, havia se

trabalhadores na vida politica através dos sindicados, que, por sua vez, estavam submetidos ao
Estado. No entanto, o corporativismo brasileiro apresenta distingées praticas do fascismo italiano.
Ver introducao de OLIVEIRA; GOMES; VELLOSO (Org.). Estado novo ideologia e poder. Rio de
Janeiro: Zahar, 1982.

Aforismo: s.m Méaxima enunciada em poucas palavras; apotegma, ditado.
(www.dicionarioaurelio.com)

23
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intensificado. Lindolfo Collor, ex-Ministro do Trabalho, em um artigo de jornal de
1934, denunciou as praticas repressivas da policia especial comandada por Filinto

Muller:

[...] atos de violéncia ocorreram um apés o outro no Rio de Janeiro e
os trabalhadores sao agredidos abertamente nas ruas. Os jornais do
governo dizem que a vitima era comunista, mas o procedimento ndo
é diferente da Republica Velha: trabalhadores que ndo concordam
com o governo sao sempre comunistas (COLLOR apud FRENCH,
2006, p. 396).

A denuncia é confirmada pela fala do deputado Francisco Antonio
Sales Filho, chefe de propaganda do governo, que admitiu no parlamento, em 1935:
“‘quando o Dr. Washington Luis era presidente, alguns diziam que a questdo do
trabalho era uma questdo de policia. Falando entre nds, os problemas do trabalho
ainda s&o uma questao de policia.” (SALES FILHO apud FRENCH, 2006).

Percebe-se, entdo, que nos quinze anos de Governo Vargas, apesar
da pratica conciliatéria a respeito do trabalho, da defesa de uma nova retoérica
trabalhista, ndo se abriu mao da repressao as agitagbes operarias. French conclui
afirmando que “Para o Regime Vargas e para todos os seus sucessores, as leis
trabalhistas, supostamente paternalista e altamente protetoras, ndo se opunham a
repressao policial, mas atuavam como seu complemento necessario, seu duplo
inalienavel.” (FRENCH, 2006, p. 409-410).

Segundo Gomes (1988), no discurso oficial do Estado, aquele que
deveria chegar a toda a populacdo, e se contrapde ao exposto acima, a idéia
defendida era de que a nova democracia tinha um carater mais humanizado.
Durante o Estado Novo, a preocupagao recaia na integragao do poder publico com o
povo, dando melhor assisténcia social a populagdo. Afirmavam que a grande
evolucdo deste tipo de Governo seria defender o ideal de respeito ao trabalhador
como meio de valorizagao do homem.

Neste contexto, os sindicatos corporativistas eram reconhecidos pelo
governo como Orgao de representacdo dos trabalhadores, porém sé funcionavam se
autorizados pelo Ministério do Trabalho, o que limitava sua ac¢ao politica. Portanto, o
que se vé é uma representatividade restringida pelo poder publico, como mostra
Adalberto Cardoso:
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Através de controles estritos sobre os mecanismos de selecédo e
reproducdo das elites sindicais (inclusive sua educagdo e
treinamento), bem como de sua atividade cotidiana, o Estado Novo
converteu a agdo sindical em questdo de Estado e os dirigentes em
parte da elite estatal, financiada, depois de 1940, por um imposto
sobre a renda dos trabalhadores, mecanismo padrdo de
financiamento do Poder Publico (CARDOSO, 2007, p. 112).

Neste trecho, percebe-se que a intencdo primeira de tornar os
sindicatos canais de participagao popular ndo se concretizou, ficando, muitas vezes,
o corporativismo limitado a repressdo e controle dos trabalhadores pelo aparelho
Estatal.

Na concepgao do Estado, o conflito entre trabalhadores e patronato
era ilegitimo, ou, até mesmo, inexistente, porquanto o Estado corporativista era o
lugar de formulagao do interesse comum, ndo privilegiando nenhuma das partes. Por
representar a vontade geral, ndo era preciso que a coletividade se expressasse.

No entanto, esta configuracdo nao esgotava a resisténcia politica
dos trabalhadores. Estes mantiveram sua Iuta por participagdo politica e
estabeleceram com o Estado um pacto que consistia huma troca orientada pela
l6gica que combinava ganhos materiais com ganhos simbdlicos, ou seja, ao valorizar
o trabalho e o trabalhador o governo buscava gratiddo e esperava reciprocidade
(GOMES, 1988).

Permeando essas consideragdes, a revisdo historiografica da
década de 1980 trouxe também, um debate sobre o carater autoritario do governo
Vargas que, para alguns historiadores, aproximava-o dos governos totalitarios em
exercicio em paises como Alemanha e Italia. Alcir Lenharo (1986; 1994) identifica
tracos do totalitarismo na intervencdo estatal na vida dos trabalhadores e da
sociedade em geral, colocado em pratica principalmente apés a implementagao do
Estado Novo. O Estado Liberal, visto como uma ameaga de caos social, foi
substituido por um Estado protetor provedor da paz social. O autor afirma que o
Fascismo e Nazismo intercambiaram férmulas e experiéncias que foram
incorporadas por meio de imagens e simbolos, pela propaganda politica varguista,
sendo a produgao imagética do periodo de grande relevancia numérica, e também
fortemente carregada de mensagem ideoldgica, consistindo um rico material para
reflexdo sobre esse periodo politico-cultural no Brasil. Assim, esse historiador realiza

um estudo sobre os imaginarios politicos construidos no periodo, faz uma
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comparacgao das imagens utilizadas pelo governo Vargas com as imagens utilizadas
pelos regimes totalitarios, que tinham como funcao “espalhar uma carga emotiva e
sensorial de modo a atingir facilmente o publico receptor, detonando respostas
emotivas que significassem, politicamente, estados de aceitagdo, contentamento e
satisfagao.” (LENHARO, 1986, p. 16).

Em contrapartida, alguns estudos posteriores, como o de Capelato
(2003), consideram que o conceito de totalitarismo ndo se aplica integralmente ao
caso brasileiro. Para a autora, ha tracos totalitarios nos discursos e praticas do
Governo Vargas, porém nao houve uma “efetivacao histérica do conceito”, porque
continuou existindo oposicdo a Vargas, nao ocorreu um monopolio absoluto do
Estado nos planos fisico, juridico e econédmico, e também n&o existia uma opinido
unica em relagdo ao regime e seu lider. A autora afirma que aspectos particulares de
cada Governo e sociedade, como seus costumes e elementos historicos culturais,
promovem estas divergéncias, sendo que praticas politicas realizadas na Alemanha,
por exemplo, foram trazidas para o Brasil, mas ndo tiveram o mesmo efeito nos dois
paises.

Ainda neste sentido, Ferreira (1997) argumenta que a capacidade da
repressao policial no Governo Vargas foi multiplicada, até chegar a categoria de
terror generalizado, como demonstrado por French (2006), visto anteriormente,
levando-se a considerar Vargas como um lider totalitario. No entanto, afirma que
sem querer minimiza-la, a repressao policial ndo garantiu o sucesso do governante.
Por fim, argumenta que as ideologias dominantes naqueles anos nao poderiam ter
eliminado completamente as idéias, crencas e valores anteriormente presentes na
cultura popular.

Considerando as idéias aqui apresentadas sobre a resisténcia dos
trabalhadores a submissao aos sindicatos corporativos, defendidos pelo Governo, o
pacto de ganhos simbolicos e materiais entre a classe trabalhadora e o Estado e o
debate sobre o carater totalitario do Estado Novo, nega-se a tese de que os
trabalhadores serviram de massa de manobra do Governo, defendida por estudos
que trabalham com o conceito de Populismo, retirando da classe seu papel na
construcao da sociedade brasileira.

Segundo Daniel A. Reis (2007), o conceito de Populismo surgiu ja na
década de 1950, como visto anteriormente, sendo relacionado ao contexto social e

historico de transicdo do mundo rural para 0 mundo urbano, marcado pelo processo
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de industrializagdo e urbanizagdo. Embora presente ja no inicio do século XX, este
processo acelerou-se a partir de 1930. A mobilidade social, caracteristica de uma
fase de transi¢ao, colocou em questdo o dominio da cultura politica das oligarquias
tradicionais. Assim, foram modificadas as estruturas politicas, sociais e culturais do
pais. Os trabalhadores buscaram seu espaco nesta sociedade que ia se
modernizando e o Governo, percebendo isto, concentrou-se em integra-los na
realidade politica e social do momento (REIS, 2007). No entanto, na concepgao dos
populistas, como sdo denominados os que adotaram o conceito em seus trabalhos,
essa integragédo ocorreu de forma a submeter a classe trabalhadora aos designios
do Estado.

A tradigdo populista entende que, no periodo de transicdo da
sociedade agraria para a sociedade urbana, a classe trabalhadora teria sido
envolvida por massas de migrantes provindas das zonas rurais, alienadas,
inconscientes e suscetiveis de manipulagdo, que a conduziu a apoiar o projeto de
Nacéao defendido pelo Estado.

Em contrapartida a esta tradicdo, José Sergio Leite Lopes (1988)
apontou para estudos de comunidades operarias industriais, em areas de baixa
densidade urbana, no caso a industria téxtil na cidade de Paulista — PE, cujos
resultados questionavam a tese da passividade do proletariado de origem
camponesa. Defendeu, como consequéncia, focar o processo da formacdo da
cultura operaria, e assim identificar as mobilizacdes operarias de resisténcia contra o
poder.

Em um artigo intitulado Impactos da Era Vargas no mundo rural: leis,
direitos e memodria, de 2007, Marcus Dezemone expds alguns resultados de
reflexdes que integraram seu trabalho de dissertagcao, na tentativa de relativizar as
interpretacées que viam um fosso entre as politicas sociais do Governo Vargas para
os trabalhadores urbanos e a atencdo dada aos trabalhadores rurais. A partir de
uma analise da producéo legislativa para o mundo rural, de cartas enviadas pelos
trabalhadores ao Presidente da Republica e os processos administrativos gerados
pelas correspondéncias e dos depoimentos orais de camponeses vivos no periodo
dos anos 1930 até a década de 1970, Dezemone busca contrapor os discursos que
afirmam ser os trabalhadores rurais destituidos de espirito reivindicatério e de
associacao, e por isso, responsaveis pela passividade atribuida aos trabalhadores

urbanos.
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Quanto a legislagao trabalhista, os anos finais do Estado Novo foram
marcados por agcdes que acabavam por diminuir o “descompasso” entre o rural € o0
urbano. A seguridade social foi ampliada para o campo, assim como a cobertura de
acidentes de trabalho, através do decreto-lei 18.809, de 5 de junho de 1945.
Todavia, a principal medida tomada pelo Governo foi a extensdo do direito de
sindicalizagao aos trabalhadores rurais, através de decreto-lei 7.038, assinado no
ano de 1944. A sindicalizagdo no campo era regida pelos mesmos principios da
cidade, ou seja, unidade sindical e tutela do Estado via Ministério do Trabalho
(DEZEMONE, 2007).

A partir da analise da correspondéncia dos trabalhadores rurais para
o presidente, o autor verifica a “apropriacéo” por parte dos primeiros, do discurso
oficial. As cartas sempre muito elogiosas a pessoa de Getulio Vargas e a politica
empreendida por ele, utilizavam os argumentos do préprio Governo no que se refere
a valorizagao do trabalhado para o desenvolvimento da nagao, para fazerem suas
reivindicagdes, que iam desde pedidos de instrumentos de trabalho as denuncias do
nao cumprimento das leis.

Dezemone defende que um dos impactos mais significativos da
politica de Vargas no mundo rural, foi ter contribuido para a constituicdo e o
desenvolvimento de uma “cultura de direitos”, ou seja, a conscientizagdo dos
trabalhadores rurais dos beneficios concedidos pelo Governo e de seus direitos de
participacdo nesse projeto, o que nédo havia sido previsto pelos formuladores da
legislagao social. Nessa “cultura de direitos” a imagem de Vargas como aquele
responsavel pela concessdao dos beneficios, associada a idéia de justiga, leis e
direitos, esteve muito presente no imaginario dos trabalhadores. Porém, superavam
a idéia de paternalismo, utilizando o proprio discurso oficial para justificar suas
reivindicagdes, ou seja, empreendiam sua luta “dentro das limitagdes do regime por
aquilo que consideravam como justo.” (DEZEMONE, 2007, p. 197).

Visto que os trabalhadores rurais também n&o se mantiveram a
margem da politica trabalhista de Vargas e dela se apropriaram em busca de
melhoras de condi¢cdo de vida e trabalho, questiona-se o pensamento que afirma
serem eles os responsaveis pela passividade dos trabalhadores urbanos, a partir do
momento em que aqueles migraram para a cidade. No campo também havia uma

tradicao de luta e uma ciéncia sobre as nogdes de justica e direitos.
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O discurso trabalhista, apropriado por camponeses e trabalhadores
urbanos, defendia uma nova perspectiva sobre a relagdo entre trabalhadores e
Estado. A idéia é de pacto social, no qual o Estado, através de uma politica social de
producdo e implementacdo de leis trabalhistas, conseguia a adesdo da classe

trabalhadora. Isto significava:

[...] um acordo que trocava os beneficios da legislagdo social por
obediéncia politica, uma vez que s6 os trabalhadores legalmente
sindicalizados podiam ter acesso aos direitos do trabalho, sinbnimo
da condi¢cdo de cidadania em um Regime politico autoritario como o
brasileiro (GOMES, 1988, p. 193).

No entanto, o termo obediéncia é entendido por Gomes como o
reconhecimento de interesses e necessidades de retribuicdo, e ndo como submissao
ou conformidade.

O projeto empreendido pelo Estado Novo, abordado ao longo deste
trabalho, de reconhecimento da classe trabalhadora como agente politico, de
concessao de beneficios trabalhistas em troca de apoio politico, teve num importante
Orgdao do Governo, seu maior realizador, atuando principalmente no campo
simbdlico. O Departamento de Imprensa e Propagando (DIP), criado em 1939, atuou
como agente que supervisionava 0s mais variados meios de comunicagao de
massa, além de ser o responsavel pela producao e divulgagdo do noticiario oficial.
Sua atuagdo proporcionou a legalizagdo, institucionalizagdo e sistematizagcdo da
presenca do aparelho de Estado na vida politica e cultural do pais. Para Gomes, o
DIP “materializou o grande esforco empreendido durante o Estado Novo para
controlar os instrumentos necessarios a construgao e implementagdo de um projeto
politico destinado a se confirmar como socialmente dominante” (GOMES, 1988, p.
206). Para tanto, langou mao, muitas vezes, da censura. Portanto, o DIP
encarregou-se da constituicdo e consolidagdo de uma politica cultural designada a
fixar valores e normas que a sociedade deveria interiorizar, dando formato a uma
cultura politica que respondia aos problemas enfrentados por ela.

O aparelho estatal pretendia elevar a populagdo a um nivel
intelectual e moral correspondente aos avangos que vinham ocorrendo na
sociedade, como a industrializacdo e a urbanizacdo. Atuando neste sentido, o DIP
exerceu funcdo educativa e pedagdgica, porquanto buscou naturalizar na populagéo

um padrao de comportamento marcado pela valorizagao da idéia de produtividade, e
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para tanto, foi empreendido um discurso de enaltecimento do trabalho como
condigao de dignificacdo do homem (GOULART, 1990, p. 21).

Em meio a esta iniciativa, encontra-se uma série de ag¢des do DIP
em conjunto com o Ministério do Trabalho para promover a imagem de Getulio
Vargas como benemérito dos trabalhadores. O discurso defendia que o Estado era
capaz de atender todas as necessidades dos trabalhadores, fazer-lhes justica e
assegurar os beneficios que lhes eram devidos por seus esforgos. Segunda a
proposta, isso ocorria através da legislagdo trabalhista, idealizada e colocada em
pratica pelo presidente, que havia elevado o pais ao nivel das nagdes mais
civilizadas do mundo.

Os meios de comunicacdo, tutelados pelo DIP, reforgavam as
caracteristicas de cordialidade e passividade do povo brasileiro, com o intuito de
reiterar a idéia de que um povo protegido pelo Estado ndo precisava se envolver em
conflitos. No entanto, Goulart pondera que este procedimento sé tinha efeito, pois
era complementado pela omissdo de qualquer acontecimento que destoasse dessa

situacao:

O movimento operario, o potencial de Iuta das Classes
trabalhadoras, as greves e confrontos eram sistematicamente
omitidos por divergirem desse “contexto de cordialidade” e negarem
a eficiéncia do Estado corporativo que, servindo-se dos meios legais,
considerava resolvido o problema trabalhista no pais (GOULART,
1990, p. 20).

Ja nos primeiros anos do Estado Novo, foi articulada e colocada em
pratica uma das mais importantes campanhas de propaganda politica do pais, tendo
Vargas como personagem central. Foram organizadas festividades, elaborados
cartazes, fotografias, artigos, livros, concursos escolares com o objetivo de enaltecer
o Chefe de Estado.

As comemoracdes do 1° de Maio sdo um exemplo desta bem
sucedida campanha. Organizadas pelo Governo, através do DIP, aconteciam em
espagos circunscritos, geralmente em estadios. Nestes eventos a participagéo
popular era significativa, havia a expectativa, criado pelo proprio Governo, do
anuncio de novos beneficios trabalhistas. Eram realizadas atividades como almocos,
apresentagcbes de orquestras, jogos e brincadeiras para toda a familia do

trabalhador. No entanto, a figura central do acontecimento era o presidente Getulio



85

Vargas. Ele se apresentava para a massa em desfiles em carro aberto, discursava e
era festejado por todos com cartazes e faixas que demonstravam agradecimento por
parte dos trabalhadores. Nestes eventos, era criado um clima de euforia e de
aprovacao do Regime.

Ao lado da construgao da figura de Vargas e da referéncia as suas
realizacoes, esta a alusao especifica ao seu Programa Social. O DIP transformava
as palestras proferidas na radio pelo Ministro do Trabalho, cargo ocupado de 1941 a
1945 por Alexandre Marcondes Filho, em panfletos que eram distribuidos a
populagdo com o objetivo de divulgar os feitos do Governo Vargas.

No entanto, Maria Helena Rolim Capelato promove a desconstrugao
da idéia de manipulagdo. Através de uma comparagao entre o Estado Novo e o
peronismo, relativiza o poder da propaganda politica de massa. Para a autora, “a
eficacia das mensagens depende dos codigos de afetividade, costumes e elementos
histérico-culturais dos receptores” (CAPELATO apud FERREIRA, 2001, p. 109).
Sendo assim, ndo se poderia pré-determinar os resultados efetivos que este tipo de
propaganda alcangaria, assim como - se nao considerados estes elementos -
poderia ndo se chegar a resultado algum.

Visto isso, ainda tem-se, como afirma Velloso (1982), que durante o
Estado Novo “a alta centralizagdo do Poder politico € evidentemente acompanhada
pela centralizacdo do poder simbdlico” (VELLOSO: 1982, p. 77), e através de
Orgaos como o aqui citado DIP, empreendeu-se um projeto de mitificacdo da figura
do presidente Getulio Vargas.

Neste sentido, D Araujo (1997) analisa a idéia de mito politico, que
surge em momentos de mudangas ou rupturas sociais, ou seja, sdo produtos de uma
“circunstancia historica e acabam atuando sobre os destinos da sociedade que o
criou.” (D’ARAUJO, 1997, p. 91) No caso de Getllio Vargas, foi criado um
imaginério24 ao redor de sua imagem em que ele representava “o Estado nacional
organizado, a legislagao trabalhista, a soberania, o nacionalismo, a brasilidade e a
defesa dos humildes.” (D’ARAUJO, 1997, p. 91).

Através de um jogo de imagens, no qual Vargas era apresentado,

por vezes como um homem simples, préximo ao povo, por vezes, como um grande

* Bronislaw Baczo (1985) afirma que através do imaginario, expresso em ideologias, utopias,
simbolos, rituais e mitos, pode-se alcancar e transformar os anseios, medos e perspectivas de
futuro de uma sociedade. Pois, no imaginario, estdo presentes as identidades e objetivos da
coletividade.
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lider, investido de dotes especiais como a clarividéncia25, foi construido o mito
Vargas. O povo se identificava com sua figura, em seu projeto politico estavam
contemplados os anseios da coletividade, e assim, um sentimento de pertencimento,
de participacao, fora criado.

Dessa maneira, o mito Vargas conseguiu cumprir o papel imposto
por seus idealizadores, tornou-se uma “forma simbdlica de comunicacgao entre o lider
e seus liderados, uma maneira de relacionamento entre a massa e o chefe de
Governo, uma especial modalidade de patriotismo e de obediéncia politica”
(D°’ARAUJO, 1997).

O resultado desta propaganda politica € muito relevante, tendo em
vista a popularidade de Vargas, que pode ser confirmada em 1950, quando ele
reassumiu o cargo de Presidente da Republica, desta vez pelo voto popular.
Contudo, este resultado ndo exclui a existéncia de reagdes por parte dos
trabalhadores, como greves, “operagdes tartarugas” nas fabricas e lutas pela
representatividade politica.

A reflexdo aqui apresentada sobre o primeiro Governo de Getulio
Vargas e o reconhecimento da classe trabalhadora como sujeito politico nesse
contexto, norteada pelo conceito de cultura politica, que permitiu o
redimensionamento das formas de pensar as relagdes de trabalho, devido a
mudanca de foco do campo socioecondmico para o politico e -cultural, e,
consequentemente, o abandono dos modelos que trabalhavam com a idéia de
dominacéao entre as classes, fundamentou o trabalho desenvolvido em sala de aula
nesta pesquisa, principalmente, nas situagdées de analise dos documentos. Por hora,
a reflexdo recaira na forma como essas questdes sao apresentadas aos alunos no

ensino de Historia.

3.3 NARRATIVAS COLOCADAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

A partir da revisdo historiografica sobre o Governo de Getulio

Vargas, elaborada desde a década de 1980, objetiva-se analisar se e como essa

% Tomada no sentido de visdo clara e penetrante das coisas (dicionariodeportugues.com.br).
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nova historiografia chegou ao ensino de Histdria, atentando-se, mais precisamente,
ao conceito de trabalho e a relagdo entre Estado e trabalhadores presentes nas
narrativas sobre o periodo.

Para tanto, toma-se como objeto de investigagéo o livro didatico de
Histéria, j4 que ele configura um importante instrumento pedagdgico que muitas
vezes, € a unica fonte a ser usada pelo professor, orientando, ou até mesmo,
determinando o desenvolvimento do seu trabalho. Este era o caso nas turmas nas
quais a pesquisa foi aplicada. Os professores de cada turma pautavam suas aulas
nos livros didaticos, seguindo a organizagéo de seus conteudos em capitulos, os
textos escritos e visuais que apresentavam e as atividades que propunham.

Por ndo ser o objetivo central deste trabalho de dissertagédo, optou-
se por limitar a analise aos livros didaticos utilizados pelas turmas em que a
pesquisa foi desenvolvida. S&o eles: Projeto Arariba: Histéria 82 série, Obra Coletiva,
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani, de 2006 e Historia: Volume
Unico, de Gislane Campos A. Seriacopi e Reinaldo Seriacopi, de 2005, sendo este
um livro que atende as trés séries do Ensino Médio.

Para refletir sobre as narrativas entabuladas nestes livros sobre o
tema em questdo, faz-se necessario, primeiro, desenvolver uma breve reflexdo
sobre a natureza do livro didatico e o papel que desempenha no cotidiano escolar.

Esta reflexdo parte da premissa de que o livro didatico € um produto
cultural, resultado da conjugacdo de uma série de fatores, como exigéncias de
mercado consumidor, defesa e legitimacao de visées de mundo de determinadas
classes ou do Estado, que podem perpetuar identidades, valores, tradicbes e
culturas (CHOPPIN, 2004).

Neste sentido, toma-se a caracterizacdo proposta por Circe
Bittencourt (1997), em que enumera alguns aspectos constituintes da natureza do
livro didatico. O primeiro aspecto apresentado é o de mercadoria, ou seja, “um
produto do mundo da edicdo que obedece a evolucdo da técnica de fabricacéo e
comercializagado pertencentes a logica de mercado.” (BITTENCOURT, 1997, p. 71).
Neste ponto, verifica-se a fragmentagao nas etapas de producgao do livro, momento
em que autor divide as tarefas com varios outros profissionais, como editores,
programadores visuais, desenhistas, entre outros. Todo o processo de produgéo é

conduzido pela demanda do mercado a ser atendida, que vai determinar os tipos de
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narrativas, a linguagem usada, a quantidade e qualidade das imagens apresentadas,
o tipo de conhecimento que ser quer produzir.?®

Isto leva ao segundo aspecto tratado pela autora, o de “depositario
de conteudos escolares”. No livro didatico estdo contidos, de forma sistematizada, os
conteudos que as propostas curriculares acreditam serem essenciais ao
aprendizado de uma sociedade. Como afirma Choppin (2004, p. 553), este tipo de
material escolar “constitui o suporte privilegiado dos conteudos educativos, o
depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social
acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes.”

Na sala de aula, geralmente, o livro didatico € tido como o principal,
senao o unico, suporte pedagdgico ao trabalho do professor?’, o que atesta mais um
aspecto tratado pela autora, o de instrumento pedagdgico. Este aspecto justifica-se
também pelo fato de os livros apresentarem instrugcdes especificas ao professor,
com sugestdes de trabalho, metodologia a ser utilizada e respostas aos exercicios,
assim, “[...] apresentam n&o apenas os conteudos das disciplinas, mas como esse
conteudo deve ser ensinado.” (BITTENCOURT, 1997, p. 72).

O ultimo aspecto abordado pela autora é o de “veiculo portador de
um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura”. Choppin afirma ser esta a
funcdo mais antiga, desde a época da formagado dos Estados Nacionais, quando o
manual didatico era visto como instrumento de construcéo de identidade, assumindo,
portanto, importante papel politico. Através das formas como as narrativas sao
organizadas, das ilustragdes que apresentam, dos conceitos enfatizados nos
exercicios, sao reafirmados esteredtipos e valores de determinadas classes.

Choppin ainda apresenta outro aspecto do livro didatico, que ele
denomina como uma fungdo, a de fornecer um conjunto de documentos, textos,
imagens, mapas, cangdes, que, para o autor, mesmo quando a leitura do livro ndo &
dirigida pelo professor, pode desenvolver no aluno o espirito critico.

Apresentou-se de forma sucinta os elementos que caracterizam o

livro didatico, pois, para os objetivos da pesquisa, a atengdo recai nos conteudos

% Sobre o processo de produgdo do Livro Didatico e a pressdo que a légica de mercado exerce

sobre ele, ver MEDEIROS, Daniel H. Manuais didaticos e formagdo da consciéncia historica.
Educar, Curitiba, Especial, p. 72-92, 2006.

Muitos fatores justificam esta situagéo, tais como deficiéncia na formacao inicial do professor,
escassez de tempo para preparar as aulas, devido a excessiva carga horaria semanal a cumprir
em sala de aula, exigéncia da Direcdo e dos pais para que se siga o Livro Didatico, devido ao
custo para sua aquisigao, entre outros.
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ensinados através dele. A analise se foca na histéria de um tema especifico, o
primeiro Governo de Getulio Vargas, e de como essa narrativa € posta para o ensino
de histéria por meio do livro didatico. No entanto, como afirma Choppin, para que
este tipo de analise se concretize de forma satisfatéria, é preciso primeiro entender a
natureza do objeto com o qual se trabalha.

Como visto, o livro didatico € um produto cultural desenvolvido para
a sala de aula, para atender as necessidades de professores e alunos no processo
de ensino e aprendizagem. Desta forma, cada um tem um modo particular de
organizagao. Os textos sao curtos, bem divididos e com uma linguagem especial,
capaz de ser compreendida pelos alunos de acordo com suas faixas etarias. No
entanto, Bittencourt alerta que a acessibilidade da linguagem ao publico alvo do
livro, muitas vezes incorre em simplificagcbes que prejudicam uma formagao

intelectual mais autbnoma e critica dos alunos.

Autores e editores ao simplificarem questdes complexas impedem
que os textos dos Livros provoquem reflexdes ou possiveis
discordancias por parte dos leitores. Sua tendéncia & de ser um
objeto padronizado, com pouco espago para textos originais,
condicionando formatos e linguagens, com interferéncias multiplas
em seu processo de elaboragdo associadas a logica de
mercantilizagao e das formas de consumo (BITTENCOURT, 1997, p.
73).

Interessante € perceber que na apresentacdo dos livros aqui
analisados, o objetivo central proposto pelos autores a quem ira utilizar suas obras é
justamente o de possibilitar a formagdo de um aluno, ou melhor, de um “cidadao
critico e participativo” (Projeto Arariba: Histéria, 2006, p. 6). Através de uma
exposicao cronologica dos fatos histéricos, relacionando-os com questdes da
atualidade, procurando “enfatizar a permanente relacdo entre presente e passado”
(Historia: volume unico, 2005, p. 3), os autores acreditam estar oferecendo ao aluno
“instrumentos para interpretagdo e analise critica da realidade de nosso mundo.”
(Historia: volume unico, 2005, p. 3).

O livro utilizado nas turmas do 3° Ano do Ensino Médio, justamente
por ser destinado a alunos que ja tiveram, no Ensino Fundamental, acesso as
informacgdes basicas a respeito da experiéncia humana ao longo do tempo, propde o
trabalho com conceitos considerados “importantes para a formacgao ética, politica,

social, cultural dos jovens, a fim de oferecer-lhes instrumentos que os habilitem a
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elaborar uma analise critica da realidade em que vivem.” (Se¢ao Manual do
Professor)

A opcgao pela abordagem através de Unidades conceituais, n&o
exclui a apresentagdo cronologica dos acontecimentos historicos. O capitulo
referente ao Governo de Getulio Vargas € antecedido pelos capitulos “As
Revolugdes Tenentistas e a Revolugédo de 1930”; “Estados Unidos: dos anos loucos
ao New Deal’; “A Ascensdo do Totalitarismo”; “A Segunda Guerra Mundial’; e
sucedido pelo capitulo sobre a Guerra Fria. Este conjunto de temas da forma a
unidade “Meios de Comunicagdo de Massa”, denominagdo que € justificada pelo
autor pelo fato de ter sido neste periodo (de 1920 até a segunda metade do século
XX) que houve a consolidagdo da comunicagdo de massa na sociedade, a partir da
invengao da televisédo, a difusao do cinema e do radio e do poder de penetracédo da
publicidade.

No decorrer dos capitulos sao feitas associagdes entre os varios
temas, na tentativa de construcdo de uma narrativa nas quais as idéias de
continuidade e simultaneidade estivessem presentes. Os textos apresentam
linguagem fluente e de facil entendimento, porém alguns conceitos sao
apresentados sem que sejam explicados, permitindo sua naturalizagdo ou equivocos
no seu entendimento por parte dos alunos. Por exemplo, no item referente a
legislagdo trabalhista durante o Governo provisério (1930-1934), os autores
apresentam uma visao critica sobre a concepcgao de que a legislagao teria sido feita
devido a generosidade do Governo, sem, no entanto, elaborar uma argumentacao
sobre isso, apenas afirmando que esse tipo de concepgao “fazia parte de um tipo de
politica que seria mais tarde caracterizada como populista.” (Historia: volume unico,
2005, p. 433). O termo populista estda em destaque no texto original, porém sem
elucidacao, apenas afirmando que, de acordo com o que se entendia como politica
populista, as leis trabalhistas “teriam sido um ato de generosidade do Governo, e
nao o resultado de muitos anos de luta dos trabalhadores” (Historia: volume unico,
2005, p. 433), das suas praticas de producdo material e simbdlica e suas
experiéncias de vida e resisténcia.

Estes anos de luta dos trabalhadores ndo foram mencionados em
nenhum outro momento do capitulo. Desde a idéia de Revolugcdo de 1930, que o
livro apresenta, em que as causas teriam sido as pressdes tenentistas, o fim da

politica do café-com-leite, a formacao da Alianca Nacional, € como estopim para o



91

movimento, o assassinato de Jodo Pessoa, candidato a vice-presidéncia ao lado de
Getulio Vargas nas eleicbes de 1930, até a propaganda politica empreendida no
Estado Novo, que ndo so pretendia exaltar a imagem de Vargas, mas também
valorizar o passado nacional e o homem brasileiro, personificado na figura do
trabalhador, a classe trabalhadora ndo é pensada, nem mesmo em sua constituicao,
organizacao (sindicatos) e influéncias ideoldgicas, temas considerados classicos
pela historiografia da década de 1980.

A escassez de reflexdo neste livro sobre o papel da classe
trabalhadora durante o Governo de Getulio Vargas talvez possa ser justificada pela
Unidade na qual o Capitulo se insere o qual propde uma analise acerca da atuagao
dos meios de comunicacdo de massa na vida social. Ao menos € o que pode ser
entendido pela atencdo dada no Capitulo a atuacédo do DIP durante o Estado Novo.
No entanto, a reflexdo recai apenas na questdo da censura aos jornais, livros,
revistas, radio e cinema, e principalmente na constru¢do do mito “Vargas”, através
da exaltacdo da figura do Presidente. A atuacdo do DIP, assim como de outros
Orgaos do Governo tal como o Ministério da Educacdo e Saude e o Ministério do
Trabalho, Industria e Comércio, na recuperacédo do passado nacional, na valorizagao
do trabalho e do trabalhador nao é apresentada.

No livro “Projeto Arariba: Histéria”, utilizado pelas turmas da 82 Série
do Ensino Fundamental, encontram-se problemas proximos aos ja apresentados, no
entanto, a questao trabalhista estd mais presente na narrativa formulada sobre o
periodo em questao.

Ao abordar o contexto que propiciou o Movimento Revolucionario de
1930 é apresentado um “box” intitulado “Um problema”, que, segundo os autores,
tem como propdsito “apresentar algumas polémicas que dividem os historiadores,
para que o aluno perceba que nao existe uma verdade absoluta sobre os
acontecimentos historicos”. Neste box duas visées sobre a Revolugdo de 1930 sao
expostas. A primeira entende a Revolugdo de 1930 como “um divisor de aguas na
historia brasileira”, porque deu inicio a industrializacdo, fazendo com que o Brasil
deixasse de ser essencialmente agrario. A segunda entende o Movimento como uma
contra revolugdo, pois, tinha como objetivo refrear a influéncia revolucionaria do
movimento operario e impedir o avango desse tipo de revolugdo no pais (Projeto
Arariba, 2006, p. 134) Esta segunda visdo aproxima-se do que é defendido pela

historiografia da década de 1980, que retomando a organizagdo do movimento
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operario ja na década de 1920, afirma que os acontecimentos de 1930 excluiram do
cenario politico e revolucionario nacional a classe trabalhadora.

Esta questdo ainda é debatida em um exercicio (Projeto Arariba,
2006, p. 142) que propde uma analise comparativa entre dois documentos, uma
literatura de cordel e um fragmento do livro “Revolugdo de 1930: a dominagao
oculta” de italo Tronca que, como visto, faz parte do esforco de revisdo
historiografica da década de 1980. A atividade pede que os alunos identifiquem o
periodo histérico que os documentos se referem e analisem as razbes apontadas
pelos documentos que levaram a essa situagao historica, para, entdo, poderem
estabelecer diferencas e semelhancgas entre os dois tipos de fontes.

Em outro momento, ao abordar a convocacado de elei¢bes para a
Assembléia Constituinte, os autores afirmam que foram as pressdes das elites
regionais, principalmente a paulista, as quais fizeram que o Governo tomasse essa
medida. No entanto, ao lado do texto ha uma fotografia na qual se pode ver uma
faixa com a frase “8 horas de trabalho” e uma multiddo em passeata (Projeto
Arariba, 2006, p. 136). A legenda afirma serem operarios reivindicando o
reconhecimento de direitos sociais pela Constituinte de 1933. Se realizada uma
reflexdo sobre a imagem, pensando o contexto de sua produgdo, os personagens
retratados, sua datacgéo, ela pode configurar um indicio de que a Classe operaria
nao se manteve passiva diante da politica de Vargas, porquanto traz informacdes
sobre sua atuagédo nesse Governo, suas formas de organizacgao, que tipo de direito
reivindicavam, e os meios que utilizavam para pressionar o Estado. Entrementes as
informagdes contidas na imagem nao dialogam com o texto principal, porque,
apresenta a idéia de manifestagdo das massas populares, quando o argumento
defendido era o de pressdes impostas pelas elites.

Como introducao para cada item que divide o Capitulo, os autores
apresentam um breve texto com as idéias centrais do conteudo que sera abordado.
No item referente ao Estado Novo, este texto afirma que “conquistas dos
trabalhadores marcaram esse periodo” (Projeto Arariba, 2006, p. 138). No entanto,
no corpo do texto principal “as leis que disciplinaram o movimento sindical e
regulamentaram as condi¢bes de trabalho” (Projeto Arariba, 2006, p. 138) sao
entendidas como instrumentos da propaganda oficial para conquistar popularidade
perante a Classe trabalhadora. Os trabalhadores sao vistos como sujeitos passivos e

tutelados, no sentido de que nao lutaram pelos beneficios concedidos pelo Estado e
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aceitaram a submissdo dos sindicatos, 6rgaos representativos da classe, ao
Governo.

Reafirmando esta concepgdo, na pagina de atividades, no item
“Conceitos Histéricos” (Projeto Arariba, 2006, p. 143) aparece um texto intitulado “O
Populismo brasileiro”, no qual é feita a defesa de que o Governo Vargas teve a
marca populista, pois os trabalhadores urbanos, no contexto de transicdo da
economia agraria para a industrializada, estavam presentes no cenario politico
nacional em meio a um jogo de interesses entre as elites agrarias e os defensores
de uma politica centralizada, do qual Vargas buscava tirar proveito. Para tanto,
empreendeu um projeto de construgdo da imagem de um lider com “qualidades
unicas”, apto a governar o pais e preocupado com as questdes sociais. Promoveu,
através do apoio aos trabalhadores e da dignificagdo do trabalho, a identificagdo da
Classe com seu Governo, e ainda, um sentimento de participacéo, pois acreditavam
que Vargas era o defensor de seus interesses.

Este texto contrapde o argumento proposto pela historiografia
elaborada a partir da década de 1980 de que os trabalhadores eram sujeitos
dotados de iniciativas, que interagiam com outros atores politicos e negociantes com
o Governo por seus direitos e justicas. O apoio da classe trabalhadora ao Governo
nao resultava apenas da propaganda politica desenvolvida por este, mas também
das estratégias de luta da classe, da nogédo de reciprocidade, na qual o apoio ao
Governo se dava em troca de ganhos materiais e simbdlicos dos trabalhadores.

Neste texto esta presente, ainda, a idéia de passividade do
trabalhador urbano devido a presenca de trabalhadores vindos do meio rural, que
nao possuiam uma tradicdo de associacao e luta politica. Como visto anteriormente,
esta concepcgao foi debatida por estudos como o de José Sérgio Leite Lopes (1988)
e Marcus Dezemone (2007), os quais apresentam as praticas de resisténcia e
reivindicacdo empreendidas pelos trabalhadores rurais, assim como a apropriacao
feita por eles do discurso oficial de valorizagcao do trabalho e do trabalhador. As
experiéncias dos trabalhadores rurais nem ao menos sado apresentados pelos livros
didaticos, o foco recai sobre o trabalho urbano, ndo ha uma preocupacgao de
relativizagcado sobre a distingdo das politicas sociais no meio urbano e no meio rural,
contribuindo, dessa forma, para a ratificacao de esquemas explicativos baseados no

conceito de Populismo.
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Tomando por base a bibliografia utilizada pelos autores na
elaboragao dos livros didaticos percebe-se que no primeiro caso aqui analisado, o
livro do 3° ano do Ensino Médio, Histdria: Volume Unico, a nova historiografia sobre
a questao social do trabalho publicada a partir da década de 1980 esta presente nas
obras relacionadas, ndo apenas quanto aos trabalhos aqui relacionados, mas
também outros como “A vida fora das fabricas: cotidiano operario em Sao Paulo
(1920-1934)", de Maria Auxiliadora Guzzo de Decca (1987), que reflete sobre as
condicbes concretas de existéncia dos trabalhadores, buscando entender como a
vida operaria se constitui a partir da pratica de diferentes agentes histéricos e grupos
sociais, e “Trabalhadores em servigo: dominagao e resisténcia”, de Heloisa de Faria
Cruz (1991), que procura acompanhar a multiplicidade de praticas e configuragdes
dos trabalhadores, dentre varias outras.

Entretanto, como é possivel perceber pela analise aqui realizada, as
idéias propostas por estas obras ndo estdo explicitas nas abordagens dos textos
escritos e visuais, fortemente influenciados pela concepcao da primeira versao do
Populismo, marcada pela teoria da modernizacdo, em que a origem rural dos
trabalhadores que atuam no meio urbano determina a passividade desses perante
as politicas publicas do Estado.

Na relacdo de Obras consultadas na elaboragao do Livro da 82 Série
do Ensino Fundamental, Projeto Arariba: Historia 8% Série, a presenga desta nova
historiografia se resume a obra de Bodris Fausto, “Trabalho Urbano e conflito social”,
de 1983, e ao livro de José Murilo de Carvalho, “Os bestializados”, de 1999. Estes
dois Trabalhos refletem sobre as condicbes de existéncia e resisténcia dos
trabalhadores, mais especificamente durante a primeira Republica. Até mesmo o
livro de italo Tronca cujo fragmento fora utilizado numa proposta de exercicio, no
aparece relacionado nas referéncias bibliograficas.

Sendo assim, conclui-se, atentando para o limite da analise, que a
revisdo historiografica sobre o papel da classe trabalhadora durante o primeiro
Governo Vargas, a constituicdo da classe como agente politico e a reflexdo sobre
suas praticas de producdo material e simbdlica, realizada a partir da década de
1980, pouco alcangou o ensino de Historia. As abordagens sobre o periodo
encerram esta fase na historia nacional, fase com inicio em 1930, podendo se

alongar até 1964, com o Golpe Militar, num senso comum, denominado Populismo, a
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relegar a classe trabalhadora o papel de massa de manobra nas maos de grandes
lideres carismaticos.

Desta conclusdo ficam alguns questionamentos que talvez n&o
possam ser respondidos neste momento, mas que levam a refletir a natureza do livro
didatico, seu carater mercadolégico e ideoldgico, assim como sobre os objetivos o
ensino de Historia. Visto que os autores dos livros didaticos tiveram contato com a
revisdo historiografica - produzida a partir da década de 1980 e que abordava o
Governo Vargas e sua relagdo com a Classe trabalhadora - mas que n&o a
apresentam em seus textos, questiona-se por que essas discussoes historiograficas
nao foram transformadas em conteudos para serem ministrados aos alunos? Qual a
relagcdo entre as escolhas de idéias e conceitos feitas pelos autores e a definicdo do
Livro Didatico como produto da industrial cultural do Brasil?

Estudos recentes mostram que, apds a década de 1980, houve uma
aproximacao entre a produgado académica e o mercado editorial brasileiro. Fonseca
(apud MUNAKATA, 2003) afirma que o mercado editorial procurou acompanhar a
ampliagdo dos campos tematicos e documentais, ocorrida na historiografia, passou a
participar dos debates académicos e procurou adequar seus materiais as novas
propostas. No entanto, pesquisas como a de Araujo (1999) mostram que embora
algumas mudancgas e avangos tenham ocorrido, ainda existem grandes lacunas e
divergéncias entre os novos paradigmas historiograficos e o que se veicula enquanto
conteudo a ser ensinado nos livros didaticos.

Identificadas essas divergéncias, novas questdes podem ser
colocadas, tais como: que tipo de histéria os estudantes brasileiros tem recebido?
Trata-se ainda de uma histéria a servico da Classe dominante, de carater factual?
Araujo (1999) afirma que sim. Para a autora, a historia veiculada pelos livros
didaticos reforca os mitos e esteredtipos, incorpora a ideologia dominante, é
permeada pelos dogmas e “verdades” da escrita oficial.

Munakata (2003) apresenta uma visdo diferente sobre as
divergéncias entre a historia dos livros didaticos e aquela produzida na academia.
Para ele, nao é apenas o carater ideologico que determina o que sera ensinado,
mas também, e principalmente, o fato de que “a histéria pesquisada nas
universidades pelos historiadores de oficio é diferente da historia narrada nos livros
didaticos ensinada nas escolas” (MUNAKATA, 2003, p. 294). Chervel (1990) ja

argumentava neste sentido ao afirmar que as disciplinas escolares sao criagdes
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proprias da escola, ndo apenas simplificagcbes da ciéncia de referéncia. Sendo
assim, a historia contida nos livros didaticos nao reproduz, necessariamente, 0s
debates realizados nas universidades, contudo, visa atender a demanda
apresentada pelo conhecimento histérico produzido na escola.

Estas consideracbes podem auxiliar a tentativa de responder as
questdes colocadas, sem, no entanto, da-las por resolvidas. Buscou-se aqui refletir a
renovacao nos estudos sobre a questido trabalhista no primeiro Governo de Getulio
Vargas, apresentada a partir da década de 1980, a ultrapassar os limites das
analises norteadas pelo conceito de Populismo, que via, na relacdo entre Estado e
trabalhadores, uma estratégia de manipulagdo da classe trabalhadora em vistas a
sua suposta passividade. A partir da teoria de Thompson (1987), sobre o “fazer-se”
da classe trabalhadora e do conceito de cultura politica, a nova historiografia afirmou
que os trabalhadores ndo eram simplesmente objeto da politica Varguista, mas
sujeitos politicos com relativa margem de autonomia para realizar escolhas.

No entanto, como visto nesta breve analise sobre os livros didaticos,
esta renovacgao nao foi incorporada de forma efetiva pelo ensino de Histéria, sendo
ainda marcadamente forte a presenca do conceito de Populismo nas narrativas
colocadas para o ensino.

Entendida a questdo trabalhista no primeiro Governo de Getulio
Vargas, procurar-se-a refletir sobre as imagens fotograficas produzidas nesse
periodo e seu papel dentro do projeto politico ideolégico do Estado, visto que uma
selecao de fotografias foi utilizada como fonte histérica para o desenvolvimento das
atividades com duas das turmas participantes da pesquisa, com o objetivo de
analisar as possiveis contribuicdes desse material para a constru¢do do
conhecimento historico escolar. Para tanto, € necessario compreender a natureza da
imagem fotografica, dando énfase a nocao de fotografia como objeto da histéria e

fonte para a pesquisa histérica. Discussao apresentada no préximo capitulo.
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4 CAPITULO Il — A FOTOGRAFIA COMO FONTE PARA A PESQUISA
HISTORICA E SEU POTENCIAL COGNITIVO NO ENSINO DE HISTORIA

Na pesquisa realizada em sala de aula, buscou-se avaliar as
possibilidades de uso da imagem fotografica no ensino de Histéria e a forma como
os alunos organizaram, em suas estruturas cognitivas, novos conhecimentos sobre o
primeiro Governo de Getulio Vargas, apreendidos através do trabalho com
fotografias, que seguiu uma postura investigativa. O trabalho realizado com os
alunos foi norteado pela compreensdao do contexto em que as imagens foram
produzidas.

A idéia base discutida no capitulo anterior de que os trabalhadores
tiveram participacdo ativa no processo de constituicdo de sua identidade e de
conquista de seus direitos sociais, nao configurando como “massa de manobra” do
Governo, como foi proposto durante décadas pelos estudos relativos a questao, e
rebatido pela historiografia a partir da década de 1980, foi apresentada aos alunos
através de textos didaticos, exposi¢cdes orais e analise das fotografias. As imagens
selecionadas para o desenvolvimento do trabalho buscavam formar uma narrativa
sobre o periodo em que Vargas esteve no poder e sobre a relagdo do Estado com a
classe trabalhadora, no sentido de problematizacdo da questdo trabalhista do
periodo de 1930 e 1945.

Neste capitulo, a proposta € de uma reflexdo sobre os referenciais
tedricos do conceito de imagem, a possivel relagdo entre imagem e historia, mais
especificamente, entre fotografia e histéria, para entdo, se pensar no trabalho com
fotografias no ensino da disciplina e sua contribuicdo para a construgdo do

conhecimento histérico escolar.

4.1 REFERENCIAIS TEORICOS PARA O USO DE IMAGENS FOTOGRAFICAS COMO FONTE
HISTORICA

O aumento da presenga de imagens no cotidiano das sociedades

atuais é tido como um consenso dentro e fora do meio académico. Diversas areas
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do conhecimento tais como a Publicidade, as Artes, Geografia, e as ciéncias
humanas em geral: Historia, Sociologia e Antropologia, vém concentrando esforgos
na compreensdo das mensagens contidas nas imagens e em suas relagées com 0s
sujeitos. E esse esfor¢go tem chegado, também, as salas de aulas.

O “mundo como texto”, ou seja, a crenga na palavra como forma
superior de comunicagao, vem perdendo espago para o “mundo como imagem.”
(FABRIS, 2007). A tendéncia atual é refletir sobre a existéncia humana através das
visualidades. Para tanto, busca-se compreender o legado visual deixado pelos
homens, suas formas de expressdo e comunicagcao mediadas pelas imagens.28

Em tempos ndo muito distantes, a comunicagdo humana e a troca
de informagdes entre os individuos realizavam-se majoritariamente pela palavra,
através de cartas, telegramas, transmissdes orais, como o radio, e a imprensa
escrita. Hoje, a partir de um processo de democratizagdo das imagens, obtido pela
evolugao das técnicas da fotografia, cinema, televisdo e internet, o dialogo entre os
homens esta cada vez mais imagético.

No entanto, mesmo com a presenga marcante das imagens no
cotidiano das sociedades e com os constantes contatos que estas tém tomado com
a comunicagado visual, os sujeitos ainda nao estdo plenamente habilitados a
decodifica-las além das mensagens dbvias que elas transmitem. Outro consenso
que se apresenta, portanto, € o da necessidade de os individuos serem educados
para interagirem com as imagens de forma consciente e poderem extrair e
compreender suas mensagens mais subjetivas.

Para tanto, o caminho a se seguir € o da reflexdo sobre os
processos de producdo das imagens, as apropriagdes que sao feitas e as formas
que tomam enquanto produtos culturais. Assim, sera possivel maior aproximagao em
relacado aos significados para as sociedades das mensagens nelas presentes.

Para a pesquisa historica, o foco recai sobre as imagens figurativas,
porquanto, no figurativo encontra-se a condigdo humana basica de expressar seus
sentimentos, emocdes, idéias, através de figuras, cores e formas (MOLINA, 2007).

Entretanto, o trabalho com imagens figurativas requer ferramentas cognitivas para a

% Com esta afirmagao nao se pretende criar niveis de importancia entre o uso de fontes escritas ou
visuais em pesquisas histéricas, nem mesmo estabelecer graus de qualidade nos resultados
obtidos por cada uma destas pesquisas. Como sera visto adiante, o trabalho com fontes visuais e
escritas se complementa no processo de construgcéo de conhecimento sobre sociedades passadas
desenvolvido pelos historiadores.
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compreensao de suas mensagens tais como sentimentos, idéias e emogdes do
leitor.

A partir do estudo da visualidade de uma época, ou seja, do conjunto
de imagens apresentadas em varios suportes numa determinada sociedade, em um
periodo especifico, & possivel tomar contato com seus sistemas de significagao,
compartilhar suas experiéncias nao verbais, os modos de viver, suas relacdes
sociais e de poder e as formas como representaram suas vivéncias. A visualidade
que marca uma época € detentora de historicidade, e pode tornar-se, portanto, um
vetor de investigagdo para a pesquisa histérica. Neste sentido, seria possivel o
reconhecimento do potencial cognitivo das imagens (MENESES, 2003).

Meneses afirma que foi apenas no século XVIII, através da Histéria
da Arte, que este potencial foi reconhecido. No contexto da Revolucdo Francesa,
percebeu-se o uso de imagens como instrumento de luta politica e revolucionaria,
sendo entendidas como monumentos historicos que permitem estabelecer uma
relacdo visual com o passado. E, no final do século XIX, comeg¢o do século XX, a
Historia da Arte “comecou a encaminhar-se para a aceitacdo dos direitos de
cidadania da fonte iconografica, sobretudo mais tarde nos dominios da Histéria
Cultural” (MENESES, 2003, p. 13).

O reconhecimento do potencial cognitivo da imagem permitiu sua
aceitacdo como fonte de estudo. Meneses cita o exemplo de Baxandall que, sem
pretender fazer uma Historia Social da Arte, demonstrou como os fatos sociais
conduzem ao desenvolvimento de habitos e mecanismos visuais que se convertem
em elementos identificaveis no processo de produ¢cdo e no consumo de imagens.
(MENESES, 2003, p. 14).

Portanto, além da preocupagdo com o processo de producéo,
circulagao e recepcao de imagens, mais significativo € entendé-las como elementos
que participam das relagdes sociais. Neste sentido, o foco recai também sobre a
“acédo das imagens”, os efeitos provocados, a produgado e a sustentagdo de formas
de sociabilidade, a legitimagao de propostas de organizagcdo e atuacdo do poder.
Assim se completaria o circuito social da imagem (produc¢ao, circulagdo, consumo e
acao).

Para Meneses, apesar do reconhecimento a partir da década de
1960, da importancia das fontes visuais e da ampliacdo da nocdao de documento,

devido ao aparecimento de novos temas abordados pela historiografia, como a
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historia da vida privada, das relagdes interpessoais, das mentalidades, que exigiam
novas fontes de estudo, no que se refere a questao da visualidade, a Histdria, se
comparada aos demais campos das ciéncias humanas e sociais, ainda esta no inicio
de um processo de aprofundamento nos debates e reflexdes.”® Para o autor,
pesquisas que consideram de forma pertinente as imagens, limitam-se, geralmente,
a Historia da Arte, ou aquelas em que ha escassez documental, ou seja, quando as
fontes escritas sdo de dificil acesso. Meneses afirma que “os textos de Histdria,
geralmente, tém por objetivo iluminar as imagens com informagdes historicas
externas a elas, e ndo produzir conhecimento histérico novo a partir dessas mesmas
fontes visuais.” (MENESES, 2003, p. 18).

Muitos estudos em Historia que utilizam as imagens como fonte de
pesquisa continuam a trata-las como ilustragbées, ou seja, mera confirmagao de
conhecimento produzido por outras fontes, ou apenas como um elemento estético.
Quando, contudo, deveriam aproveitar das fontes visuais para delas extrairem
informagdes sobre o passado, pois, como afirma Peter Burke (2004), as imagens
podem ser tomadas como evidéncias ou testemunhos do passado, que permitem
reconstrui-lo “de forma mais vivida”, a partir do conhecimento de elementos da sua
cultura material, por exemplo, e dos usos que dela sao feitos, trazendo a tona os
possiveis sentidos das relagdes sociais.

Meneses defende o estudo da cultura visual de uma sociedade, de
forma a abordar questbes sobre as transformacdes que nela ocorrem. Para este
campo de estudos da o nome de Histdéria Visual®® e acrescenta que as séries
iconograficas usadas nas pesquisas nao se devem constituir em objetos de
investigacdo em si, mas “vetores para investigagdo de aspectos relevantes na
organizagao, funcionamento e transformagédo de uma sociedade” (MENESES, 2003,
p. 28). A Histéria Visual consistiria ndo em uma historia a partir de fontes visuais,
mas de qualquer tipo de documento com o objetivo de analisar a dimens&o visual da

sociedade.

% Como exemplos de debates e reflexdes sobre o carater documental das imagens, em especifico

das fotografias, e do tipo de usos e analises que delas devem ser feitas na pesquisa histérica, de
modo a superar a idéia de ilustragao e reafirmar seu potencial cognitivo para a constru¢ao de um
saber sobre as sociedades, temos os estudos de Philippe Dubois, Annateresa Fabris, Ana Maria
Mauad, Béris Kossoy, dentre outros, que foram tomados como base para o desenvolvimento desta
pesquisa.

O autor deixa claro que o termo Histéria Visual ndo acompanha nenhuma proposta de
estabelecimento de uma nova compartimentacao da Histéria.

30
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Para tanto, € necessario percorrer o ciclo completo da producéo,
circulagao, consumo e agao das imagens, pois essas sO possuem sentido através da
interagc&o social que mobiliza determinados atributos como o tempo, espaco, lugares,
agentes, que dao existéncia social a elas, carregam-nas de sentidos e valores e
assim as fazem atuar.

Ao refletir sobre a problematica da visualidade, como Meneses
propde, considerando a diversidade de imagens que compde a “iconosfera™’, é
posta a seguinte questdo: quais as significagbes e repertorios interpretativos
utilizados na leitura das imagens?

Primeiramente, é preciso ter em mente que ao observar uma
imagem, uma pintura, por exemplo, n&o é possivel explica-la, mas sim falar sobre as
observagdes que dela foram feitas (BAXANDALL apud MOLINA, 2007, p. 18). Cada
individuo que tentar ler essa imagem estara carregando sua explicagao de todo o
seu repertorio cultural, emocional e signico, o que permite leituras diferentes de um
mesmo quadro, por exemplo.

As imagens passam por variadas leituras em diferentes contextos e
épocas, sobre elas se acumulam diferentes discursos realizados por observadores
que “constroem sua descricdo segundo as formas de contemplacdo, bagagem
cultural ou as formas de apropriagdo da sociedade em que se insere.” (SALGUEIRO
apud MOLINA, 2007p. 21). Portanto, para a interpretacdo da mensagem visual é
também importante a familiarizagdo com os cddigos culturais do periodo de
produgao, assim como com os codigos do periodo de consumo.

Os significados da imagem est&o inseridos dentro de um sistema de
representacdes condicionadas por convengdes culturais. Tomando por base a
afirmacao de que “entre o sujeito que olha e a imagem que se elabora ha muito mais
do que os olhos podem ver.” (MAUAD, 1996, p. 76), defende-se que, para a leitura
da imagem, se faz necessario um trabalho de decodificacdo da mensagem visual, de
investigacdo do seu processo de produgédo e de suas apropriagdes, no qual esta
presente uma série de mediadores que buscam reconstruir a apresentacdo de um
real. Aqui esta corrigido um equivoco muito comum nos trabalhos com imagem, pois

muitos historiadores a identificam como o “reflexo” do real, correndo o risco de

¥ O termo iconosfera ¢ utilizado por Ulpiano B. Meneses em seu artigo “Fontes Visuais, Cultura
Visual, Histéria. Balango provisério, propostas cautelares” (2003). Refere-se ao conjunto de
imagens que, num dado contexto, estd socialmente acessivel.



102

perder a historicidade da questdo, quando na verdade, ela consiste um registro
carregado de visbes de mundo, no qual estdo presentes experiéncias de um

individuo ou de uma coletividade, em um dado momento.

4.1.1 A Fotografia como Produto Cultural e o Principio da Realidade

Considerando o caso especifico da fotografia, €& possivel
compreender as etapas que se seguiram, desde sua origem, para o reconhecimento
da imagem como um produto cultural. A atengdo recai sobre a construgdo e
significagcao das fotografias, superando-se, assim, a idéia de espelho do real.

A fotografia foi inventada na primeira metade do século XIX, no
contexto da Revolucado Industrial, a partir de experimentos do litégrafo, quimico e
fisico Nicéphore Niépce e do pintor Louis Daguerre os quais se preocupavam em
descobrir meios técnicos a possibilitar a fixagdo de imagens em suportes materiais.
Atestada esta possibilidade devido ao uso de substancias quimicas como o
mercurio, que além de promover a fixacdo da imagem também contribuiu para a
solucdo do problema da nitidez, o proximo passo a se cumprir foi o da
reprodutibilidade das imagens, conseguido por William Talbot e 0 mecanismo criado
por ele, denominado Calétipo, um procedimento que produzia uma imagem em
negativo que poderia ser posteriormente positivada tantas vezes quanto necessario.

Estas inovacbes técnicas trouxeram novas concepcdes de
visualidade, ofereceram ao homem a possibilidade de conhecer outras realidades a
partir da mediacao tecnoldgica no processo de produgdo da imagem, o que nao
ocorria em outros suportes imagéticos existentes até entdo. (OLIVEIRA JUNIOR,
2000).

A sociedade européia do século XIX, cuja maioria da populagao era
analfabeta, demandava por novas formas de conhecimento a permitir, de maneira
mais imediata, o contato com outras realidades que eram, “até aquele momento,
transmitidas unicamente pela tradi¢cdo escrita, verbal e pictérica.” (KOSSOY, 2001, p.
26). A fotografia veio atender essa demanda e possibilitou, através da camera,
documentar os costumes dos povos, habitagbes, mitos, religides, fatos sociais e

politicos, atuando como forma de obtencdo de “informagdes e conhecimento,
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instrumento de apoio a pesquisa nos diversos campos da ciéncia, e também como
forma de expressao artistica.” (KOSSOY, 2001, p. 25).

Para uma classe social especifica, a burguesia, que vinha ganhando
espago na vida politica e social da sociedade européia desde a Revolugao
Francesa, a fotografia significou a possibilidade da auto-representacéo, antes restrita
as elites que podiam encomendar seus retratos aos pintores da época. A imagem
fotografica seria uma forma rapida e fiel de a burguesia perenizar sua propria
representacdo e a de seu mundo, marcado pelo crescimento das cidades e pela
forte industrializacdo. Segundo Mauad, no processo de desenvolvimento das
cidades, “a fotografia assumiu o seu lugar de maneira ativa, dando conta tanto da
variedade e da multiplicidade da vivéncia urbana como elaborando uma resposta
plastica especifica a questdo de como o espaco urbano deveria ser percebido e
representado.” (MAUAD, 2000b, p. 138).

Portanto, desde sua origem, a fotografia apresentou-se ndo apenas
como um meio de representar o mundo visivel, mas também de tornar o mundo
visivel. No entanto, neste primeiro momento, a idéia que prevalecia era a da
fotografia como copia fiel da realidade. Afirmava-se que suas condigdes técnicas de
produgdo, na qual é a maquina que realiza a agcao, permitiam o registro preciso do
aparente. A fotografia, portanto, era tida como a expressao da verdade.

Philippe Dubois (1993), no livro: O Ato Fotografico, apresenta trés
momentos das concepgdes sobre a fotografia e o principio da realidade. No primeiro
momento, a fotografia era considerada o “espelho do real”, pois, a atencao recaia
sobre a semelhancga existente entre a foto e seu referente. Acreditava-se que, devido
ao procedimento mecanico da fotografia, a imagem aparecia de maneira automatica,
“sem que a mao do artista interviesse diretamente.” (DUBOIS, 1993, p. 27).

Neste contexto, surgiram debates sobre o lugar ocupado pela Arte
na sociedade e sua distingcdo em relagao a fotografia. Entendia-se que por ser um
processo mecanico, sem a participagdo do fotografo, na fotografia ndo estaria
presente a criagdo humana, que seria a esséncia da Arte. Por seu carater “objetivo”
a fotografia deveria servir as ciéncias como documento, permitindo uma melhor
apreensao da realidade do mundo e livrando a Arte dessa tarefa.

Porque é uma técnica muito mais adaptada do que a pintura para a

reprodugdo mimética do mundo, a fotografia vé-se rapidamente designada como



104

aquilo que devera a partir de entdo se encarregar de todas as fungdes sociais e
utilitarias até aqui exercidas pela arte pictural (DUBOIS,1993, p. 30).

Ficam, entdo, estabelecidos os limites que distinguem a fotografia da
Arte para aquele periodo, sendo a primeira resultado da neutralidade do aparelho
fotografico, e a segunda, o produto da sensibilidade humana.

O segundo momento da concepgao sobre fotografia e a realidade,
apresentado por Dubois, € o da “fotografia como transformacao do real”. Para tanto,
ele trabalha com o “principio da percepgao” defendido por Rudolf Arnheim (1957),

que, nas palavras de Dubois, defende ser a imagem fotografica determinada.

[...] pelo &ngulo de visao escolhido, por sua distancia do objeto e pelo
enquadramento; em seguida, reduz, por um lado, a
tridimensionalidade do objeto a uma imagem bidimensional e, [...],
finalmente, isola um ponto preciso do espaco-tempo e é puramente
visual [...], excluindo qualquer outra sensacdo olfativa ou tatil
(DUBOIS, 1993, p. 38).

Esta concepcado baseia-se, portanto, na analise da técnica
fotografica, assim como, em seus efeitos perceptivos. Desta forma, foi possivel
contestar a neutralidade atribuida ao aparelho fotografico, reconhecendo o papel do
fotégrafo e a construgdo da imagem fotografica como um produto resultante de
cddigos culturais convencionalizados.

A partir do reconhecimento da acdo do fotégrafo no processo
fotografico, abriu-se espago para toda uma discussdo sobre os efeitos ideologicos
presentes em uma fotografia. Nela esta contido um aspecto selecionado do real,
resultante de um unico ponto de vista: o do fotégrafo, a investi-la de sentido, que,
porém, pode ndo ser o0 mesmo para aqueles que irdo ver o registro. Portanto, a
fotografia ndo consiste na representacao fiel da realidade do mundo, mas sim no
resultado de um esforgo de analise ou de interpretacao do real.

Por fim, o terceiro momento apresentado por Dubois é o da
“fotografia como um trago do real’. Entra em questao a idéia de fotografia como

indice, um indicio de que aquela cena congelada realmente aconteceu.*? Para esta

%2 Dubois n3o considera neste estudo as imagens virtuais, aquelas produzidas no computador. Os
debates sobre este tipo de imagem sdo recentes e procuram acompanhar as inovacgdes
tecnoldgicas. As imagens virtuais permitem a contestacao da idéia de fotografia como indice, pois,
para sua produgéo nao ha a necessidade de um referente fisico, ou seja, a imagem produzida nao
possui necessariamente uma relagdo com alguma realidade preexistente. Ver FABRIS,
Annateresa. Redefinindo o conceito de imagem. Para esta pesquisa, se impds o limite da reflexdo
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concepgao também se toma como justificativa a natureza técnica do processo
fotografico, ou seja, a idéia de que é preciso a impressao luminosa de um objeto
numa superficie fotossensivel. No entanto, “o principio do trago” s6 existe no instante
da exposicdo propriamente dita, no momento em que o obturador®® esta aberto a
entrada da luz. “Aqui, e somente aqui, 0 homem né&o intervém e ndo pode mudar o
carater fundamental da fotografia.” (DUBOIS, 1993, p. 51). Todos os outros
momentos do processo fotografico sdo marcados pelas agbes e escolhas dos
sujeitos, ndo apenas do fotégrafo, que impde seu tratamento estético na
organizacgao visual dos detalhes, bem como a exploragdo dos recursos oferecidos
pela tecnologia, mas também daqueles que sao fotografados, e dos que observam a
imagem fotografica pronta. A cena congelada na fotografia €, portanto, um
fragmento do real, uma escolha dentre varias possiveis, a qual obedece tanto a
limitacbes técnicas, quanto a convengdes culturais de produgao e consumo.

Neste sentido, ndo ha como se pensar a imagem fotografica fora de
seu processo de constituicdo, ela é resultado tanto de um “ato de produgao”, o
momento da tomada do registro, quanto de um “ato de recepg¢ao” ou difusdo. Dubois
salienta que este processo constitutivo da fotografia ndo se limita aos elementos
técnicos que a originam, mas igualmente aos elementos que fazem parte da relagao
entre a imagem e seu referente no momento da produgao, assim como no momento
da recepcgao. Por isso é necessario analisar em que condigdes ocorrem estes dois
momentos dentro do processo fotografico.

Enquanto um produto cultural, a fotografia é constituida pelo
assunto, a cena congelada propriamente dita, a tecnologia empregada, o tipo de
camera utilizada para o registro, a lente, o papel utilizado na revelagéo, entre outros,
além, é claro, do fotégrafo, a fazer as escolhas tanto em relagéo ao assunto, quanto
a tecnologia, e, por fim, as coordenadas de situacao, ou seja, o espacgo recortado € o
tempo interrompido.

O papel do fotdgrafo neste processo merece atencéo especial. E ele
quem seleciona determinado aspecto do real para compor o registro. A partir de uma
série de condicionantes, como sua formacao cultural, seus conhecimentos técnicos e

estéticos, o contexto histérico em que vive, o fotografo privilegia determinada

sobre as imagens indiciais porquanto as fotografias utilizadas como fonte de estudo com os alunos
se enquadram nesta categoria.

Dispositivo que fecha o tubo da objetiva (lente), para interceptar a entrada dos raios luminosos na
camara escura.

33
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paisagem e nao outra. Com isso, ao observar uma fotografia, olha-se para uma cena
criada por outro olho, o olhar do leitor € colocado a servigo de um outro olhar, o do
fotégrafo, que o dirige (MACHADO, 1994).

E neste sentido que Kossoy (2001) considera o fotégrafo como um
filtro cultural. O registro visual feito por ele expressara sua propria visdo de mundo, o
que torna possivel caracterizar a fotografia como um duplo testemunho, pois fornece
informagdes sobre o assunto: a cena congelada, e também sobre o autor da
imagem, seu estado de espirito e ideologias. Mauad (2000b) complementa esta idéia
ao afirmar que as escolhas feitas pelo fotégrafo no ato do registro ndo séao
aleatdrias, entrementes resultado de um saber especifico. Ao realiza-las, o fotégrafo
investe de sentido suas fotografias. Estdo em jogo na composi¢cdo da imagem, nao
apenas os saberes técnicos e estéticos do autor, mas também valores ideoldgicos
do contexto social em que vive. O fotégrafo atua, portanto, como um mediador
cultural, “traduz em imagens técnicas suas experiéncias subjetivas frente ao mundo
social.” (MAUAD, 2008, p. 34).

Quanto as coordenadas de situagédo, ou seja, o espago e tempo
retidos na imagem fotografica, uma reflexdo mais aprofundada sobre elas ajuda a
evitar que se caia no equivoco da concepgao de fotografia como “espelho do real”.
Como indice, a fotografia sugere uma “conexéo fisica com seu referente”, que, como
visto, ocorre no momento da impressdo luminosa no suporte fotossensivel. No
entanto, por mais proxima que esteja do objeto que representa, a fotografia esta
necessariamente espacial e temporalmente separada deste objeto. Ela consiste,
segundo Kossoy, numa segunda realidade: “a realidade do assunto representado”. A
primeira realidade € “a realidade do assunto em si na dimensao da vida passada”.
(KOSSOY, 1999, p. 36) Portanto, a imagem fotografica consiste no aqui-e-agora,
separada de seu referente, o ali-e-passado, que nao se repetira existencialmente.

Temporalmente falando, na fotografia esta detido um unico instante,
um corte na duragdo do tempo, que, apesar de separado da linha cronoldgica, se
torna perpétuo, ou seja, € uma fracdo de segundo eternizada em sua imobilidade.
Espacialmente também ha este corte, uma porcao do espaco referencial é recortada
e isolada no quadro da imagem, constituindo o espago fotografico. No entanto, este
espaco parcial retido remete necessariamente aquele que ficou de fora do quadro, o
qual, por sua vez, € tao importante quanto ao que esta explicito na foto para a

compreensao da mensagem fotografica (DUBOIS,1993).
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Em um trabalho de pesquisa histdrica, desvendar este espaco fora
do quadro fotografico torna-se um desafio ao historiador. Ele precisa identificar o
contexto em que a fotografia esta inserida, entender as motivagdes que levaram o
fotégrafo a fazer aquele recorte, compreender o processo de producdo que deu
origem a imagem e desvendar toda a rede de significagdes presentes naquela cena
congelada. Para que aquele vestigio do passado tenha significado € preciso
conhecer e compreender as ligagdes entre os fatos ausentes da imagem e aqueles
que nela aparecem.

Para a compreensao da mensagem fotografica € preciso inserir a
fotografia no cenario cultural, politico, social, econdbmico e estético em que foi
produzida. Assim, além de atestar a existéncia da realidade representada na
imagem, sera possivel também compreender o significado dessa representagao.
Significado este que, segundo Cardoso e Mauad (1997), é resultado do trabalho
humano de construgcao de sentido para a realidade em que se vive. Sua producéo é
pautada em cddigos culturalmente aceitos como validos pela sociedade. E possivel
afirmar, entdo, que a fotografia € uma representagcdo do mundo cuja significagéo
depende dos cédigos culturais de quem a produziu. Sendo assim, sua mensagem
corresponde a formas diversas de “organizagdo do pensamento, de ordenagao de
espacos sociais e de mediagdo de tempos culturais.” (BORGES, 2003, p. 80)
realizadas pelos sujeitos envolvidos no processo.

Entendida como mensagem signica, ou seja, como uma forma de
comunicacao, a fotografia € analisada em sua totalidade, o chamado circuito social
da foto, no qual estdo incluidos seu processo de producéo, circulagdo, consumo e
acao nas relagdes sociais. Estes periodos de sua historia sdo compostos por uma
variedade de sistemas signicos, diferentes cdédigos e representagdes, frutos das
relagdes sociais que compdem o quadro cultural da sociedade. Portanto, as imagens
fotograficas n&o reproduzem a realidade, mas a constroem, com base em uma
linguagem prépria que € produzida num dado contexto histérico.

Para interpretar a linguagem fotografica, € preciso familiarizar-se
com os codigos culturais do periodo de producdo da foto. Como afirma Barthes, o
processo de leitura de uma fotografia pode ser comparado ao de uma lingua
verdadeira, em que é necessario ter dominio sobre seus signos linguisticos.

Portanto, a leitura da fotografia € histérica, depende do saber do leitor, que, por sua
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vez, € determinado pelos seus repertérios culturais, pessoais, ideoldgicos e
estéticos.

Como visto, a mensagem fotografica esta diretamente ligada ao seu
momento de producdo. No entanto, € no ato da recepcéo, a ultrapassar a simples
observacgao e busca da compreensao da fotografia, que é formulado seu significado.
Este, por sua vez, pode ser multiplo, porque depende das diferentes leituras que
cada receptor podera fazer da imagem fotografica num dado momento historico.

Formada por um sistema signico que envolve multiplas associagdes
e interpretagdes, a fotografia possui uma natureza polissémica, ou seja, permite uma
leitura plural, dependendo de quem a contempla. Como variaveis de leituras e
interpretacées aparecem a bagagem cultural do leitor, formada em meio a relagdes
sociais e histéricas, e a selegdo que ele faz dos possiveis significados da imagem,
determinada por suas préprias imagens mentais acerca de determinados assuntos.
Conforme afirma Kossoy,

A imagem fotografica é o relé que aciona nossa imaginagdo para
dentro de um mundo representado, fixo na sua condicdo documental, porém
moldavel de acordo com nossas imagens mentais, nossas fantasias e ambigoes,
nossos conhecimentos e ansiedades, nossas realidades e nossas ficgcdes. A imagem
fotografica ultrapassa, na mente do receptor, o fato que representa (KOSSOY, 1999,
p. 46).

No momento da recepgédo ou consumo da fotografia, uma relagéo é
estabelecida entre o leitor e a imagem, forma-se uma interagdo entre a cena
representada e a natureza de quem a observa, em que estdo em jogo vivéncias
individuais e convengdes socio-culturais formuladas num dado momento histoérico e
que irdo trabalhar no processo de construcdo de novas realidades.

E em meio a esta interacdo que acontece a compreensdo da
imagem fotografica, que, segundo Mauad (1996), ocorre em dois niveis distintos,
todavia se encontram em correspondéncia no processo do conhecimento: o nivel
interno da imagem, qual seja sua estrutura espacial, a identificagcdo dos elementos
constituintes da imagem; e o nivel externo, os elementos que nao aparecem no
espaco fotografico, mas que, como visto, sdo de extrema importancia para o
conhecimento da mensagem fotografica. O nivel externo da imagem é conhecido a
partir de aproximagdes com outras fontes da época e do cruzamento das

informacdes nelas presentes.
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Estabelecidos os niveis de compreensao da mensagem fotografica,
Mauad enfatiza que este processo ocorre a partir de codigos de leitura
convencionalizados e aceitos como valido pela sociedade.

Existem regras de leitura dos textos visuais que sao compartilhadas
pela comunidade de leitores. Tais regras ndo sdo geradas espontaneamente; na
verdade resultam de uma disputa pelo significado adequado as representagoes
culturais (MAUAD, 2005, p. 142).

Assim como na producdo da imagem fotografica, sua recepgao e
consumo serao determinados pelo contexto em que a fotografia se encontra naquele
momento e também, pelo suporte onde € veiculada. As fotografias que compdem os
albuns de familia estabelecem relagbes, emogdes e significados diferentes para os
leitores daquelas presentes em jornais ou revistas, por exemplo. Para cada um
destes suportes existem regras especificas de produgdo - as intengbes dos
produtores divergem - e de leitura, que irdo orientar o tipo de mensagem procurada
pelo leitor, a escolha que este faz dos significados possiveis das imagens e as
reacdes que ele tera diante da cena representada.

Dessa forma, ressaltando mais uma vez que a fotografia € um
produto cultural, um artefato produzido pelo homem, que busca atribuir sentido para
a realidade em que vive, pautando-se para isso em coédigos culturais
convencionalizados, determinantes tanto no momento da produgdo da imagem
quanto na situacdo de recepcdo e compreensao dos significados da mensagem
fotografica, como visto acima, percebe-se que nao ha como uma fotografia ser pura
denotacgao, ou seja, o registro real de uma situagédo, como foi proposto ha até pouco
tempo. Existem fatores culturais, sociais, politicos, entre outros, que marcam o
circuito social da fotografia, fatores conotativos que interferem no significado de sua
mensagem, e remetem as formas de ser e se manifestar dos sujeitos participantes
desse processo.

Considerando o carater conotativo da imagem fotografica € possivel
se chegar aquilo que nao esta implicito na superficie da foto, entender seus
significados intrinsecos, compreensdo que vai além do aparente, da descricdo
imediata. E a partir desta concepcéo que a fotografia ganha lugar dentre o conjunto

de fontes para a pesquisa histérica.
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4.1.2 Fotografia como Documento Historico

O reconhecimento do potencial comunicativo da imagem fotografica
pelos historiadores coincidiu com as mudangas na concepcao de documento
histérico proposta pelos Annales durante o século XIX. A finalidade do processo
investigativo deixou de ser a expressdo da verdade dos acontecimentos, o
conhecimento dos fatos “tal como aconteceram”. As pesquisas em Historia
passaram a se dedicar a compreensdo das atividades humanas perpassadas pela
forca das relagdes sociais. A Historia que se reduzia ao relato dos grandes feitos de
homens notaveis, a partir dos Annales, modifica suas abordagens e amplia seus
objetos. Temas como a histdria do cotidiano, das mentalidades, da cultura politica de
uma sociedade, a forma como os homens relacionam-se entre si e com 0 meio em
que vivem, entre outros, passaram a compor o interesse dos pesquisadores.

Ao ampliar sua nogdo de objeto de pesquisa, os historiadores
recorreram a outros tipos de fontes que nao fossem apenas o tradicional documento
escrito e oficial, dando origem a chamada “Revolu¢do Documental’. A proépria
concepgao de documento historico foi modificada, ele deixou de ser visto como um
dado puro que fala por si mesmo, bastando ao historiador consulta-lo para conhecer
0 que aconteceu no passado. Seu potencial informativo depende das questdes que
sao feitas pelo historiador, da forma como é relacionado com outros documentos e
da compreensao de sua produgao social.

Estas mudangas, no entanto, exigiram dos historiadores novos
conhecimentos para extrair dos documentos o0 maximo de informagdes. Eles foram
buscar em outras disciplinas os recursos necessarios para o desenvolvimento de
meétodos adequados para o trabalho com os novos tipos de textos, promovendo a
interdisciplinaridade entre a Histéria e as demais ciéncias humanas. Dessa forma,
nao apenas a fotografia, mas também o cinema, a pintura, testemunhos orais, “foram
incluidos no elenco de fontes dignas de fazer parte da Histéria e passiveis de leitura
por parte do historiador.” (CARDOSO; MAUAD, 1997, p. 402).

Atualmente, verifica-se um aumento significativo no numero de
trabalhos académicos, dissertagdes e teses que utilizam a fotografia como fonte de
pesquisa. Porém, a historiografia brasileira ainda esta predominantemente atrelada

ao uso dos documentos escritos, o que pode ser compreendido pela longa tradigao
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da escrita como forma de transmissao do saber. Ainda ha a falta de conhecimentos
especificos para o trato com fontes visuais e até mesmo, certa resisténcia dos
pesquisadores em interpretar informacgcdes que ndo se enquadram nos canones da
comunicacéo escrita (KOSSQY, 2001).

O que muitos destes pesquisadores nao percebem €& que as
imagens representam uma fonte muito rica de conhecimento sobre o passado.
Através dos elementos constituintes da cena fotografada, de suas disposi¢cdes no
espaco fotografico e da compreensdo da historia da produgdo daquela imagem, é
possivel recuperar a memoria visual do homem e do contexto sociocultural em que
vive. E o conhecimento construido a partir das fontes fotograficas nao se restringe
apenas a cultura material de uma sociedade, vai além: permite a compreensao dos
significados ligados aos usos sociais dessa cultura e dos sentidos atribuidos as
relacdes sociais.

A fotografia consiste numa marca cultural de uma época, revela o
passado e seu sentido, ndo somente o sentido individual contido naquela escolha
realizada no momento do “clic”’, mas também um sentido coletivo, que remete a sua
época de producéao e recepcgao. Ela deixa de ser uma imagem retida no tempo para
se tornar uma mensagem que se processa através do tempo, “tanto como
imagem/monumento quanto como imagem/documento; tanto como testemunho
direto quanto como testemunho indireto do passado (MAUAD, 1996, p. 74).

A idéia de documento/monumento é tomada de Le Goff (1985), que
entende que o monumento é tudo que evoca o passado e perpetua sua recordagao.
Ja o documento é resultado de uma construcdo da histéria pela sociedade que o
produziu, ou seja, € um testemunho que fica e deve ser analisado. No entanto, Le
Goff afirma que todo documento ndo deixa de ser monumento, ele ndo é apenas
aquilo que fica do passado, mas um produto das relagcées de forgas presentes na
sociedade, que buscam o dominio sobre o poder. Por isso € importante
compreender suas condi¢cdes de producao.

A fotografia entendida como documento consiste no testemunho de
uma materialidade passada, informa sobre os aspectos desse passado, os modos
de viver, de se relacionar, de organizar os espagos, de se vestir, de se alimentar,
entre outros. Como monumento, consiste na imagem que a sociedade quis

perenizar, a forma como queria ser lembrada. A fotografia também pode ser
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entendida como documento/monumento, pois, segundo Mauad (1996), ao mesmo
tempo em que informa sobre o passado, também marca uma certa visdo de mundo.

Para ser utilizada em pesquisas historicas como fonte, como
documento e como monumento, € necessario sistematizar suas informacgodes,
estabelecer metodologias de andlise para a compreensdo de suas mensagens e,
consequentemente, do momento em que foi produzida.

Ndo ha um modelo para analise das imagens fotograficas como
fonte de pesquisa, porém alguns aspectos de sua natureza devem ser considerados.
Mais uma vez a distingdo da imagem fotografica em relagéo ao real entra em jogo. A
fotografia € uma representacdo do real. Sendo assim, possui toda a ambiguidade

que marca este conceito. Conforme afirma Ginzburg (2001):

Por um lado, a “representagdo” faz as vezes da realidade
representada e, portanto, evoca a auséncia; por outro, torna visivel a
realidade representada e, portanto, sugere a presenga. Mas a
contraposicado poderia ser facilmente invertida: no primeiro caso, a
representacdo € presente, ainda que como sucedaneo; no segundo,
ela acaba remetendo, por contraste, a realidade ausente que
pretendia representar (GINZBURG, 2001, p. 85).

A fotografia insere-se neste quadro de ambiguidades, pois se é
apresentada como realidade, ela ndo existe, logo “evoca a auséncia”, todavia, por
outro lado, é ela que apresenta o real, evoca seu sentido e sua permanéncia,
“sugere presencga”, fazendo com que o real passe a existir para as pessoas que
buscam analisar a imagem representada na fotografia.

Neste sentido, a fotografia esta longe de representar o passado tal
como aconteceu, ela tem a capacidade de servir como substituto desse passado, a
partir dos interesses presentes em seu momento de producao e recepcao. De onde
se conclui a necessidade de analisar as posi¢cdes sociais dos produtores, 0s usos a
que foram submetidos, os discursos construidos a seu respeito, que nao sao de
forma alguma neutros. Como ressalta Ciavatta, a partir de consideragbes de
Chartier, o estudo das representacdes “deve sempre levar em conta que elas se
situam em um campo de concorréncias e competi¢cdes, de disputa de poder e de
dominacéao.” (CIAVATTA, 2000, p. 74) Nao podendo ser, portanto, um mero reflexo

da realidade.
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Compreendido isso, € importante que, para as pesquisas que tomam
as fotografias como fonte, se realize uma analise técnica, ou seja, que se tome
conhecimento de informag¢dées como o lugar e época de que procedem, assim como
o lugar onde estiveram armazenadas, a tecnologia utilizada na produgdo dos
artefatos, os tipos de cameras, de lentes, os suportes para a revelagao, o formato
das imagens reveladas, suas dimensdes, o enquadramento, o foco, niveis de
profundidade, além da identificacdo, se possivel, do fotografo e da agéncia de
producao.

Apesar de nao existir um modelo a ser seguido, a analise
documentaria de fotografias deve adotar alguns critérios presentes na analise de
textos escritos, tais como as perguntas basicas que sao feitas a qualquer
documento: quem (identificacdo do “objeto” enfocado), onde (localizagdo da imagem
no espacgo), quando (localizagdo da imagem no tempo), como (descricdo dos
detalhes relacionados ao “objeto”). Assim, se dara inicio a pratica da analise
iconografica, onde sera avaliado o conjunto de informagdes visuais que compdem o
conteudo da imagem.

Segundo Burke, Ewin Panofsky, um dos principais representantes
dos iconografistas, membro da Escola de Warburg, distingue trés niveis de
interpretacédo de imagens:

O primeiro desses niveis era a descrigdo pré-iconografica, voltada
para o ‘significado natural’, consistindo na identificagdo de objetos (tais como
arvores, prédios, animais e pessoas) e eventos (refei¢cdes, batalhas, procissdes,
etc.). O segundo nivel era a analise iconografica no sentido estrito, voltado para o
‘significado convencional’ (reconhecer uma ceia como a Ultima Ceia ou uma batalha
como a Batalha de Waterloo).

O terceiro e principal nivel era o da interpretagdo iconoldgica,
distinguia-se da iconografia pelo fato de se voltar para o ‘significado intrinseco’, em
outras palavras, ‘os principios subjacentes que revelam a atitude basica de uma
nacdo, um periodo, uma classe, uma crenca religiosa ou filoséfica’. E nesse nivel
que as imagens oferecem evidéncia util, de fato indispensavel, para os historiadores
culturais (BURKE, 2004, p. 45).

Panofsky defendia a idéia de que, na analise de uma imagem, o
pesquisador deveria ultrapassar o nivel iconografico praticando a analise iconoldgica

que permitiria compreender a mensagem nela contida a partir do conhecimento da
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cultura inserida e da historia propria ao assunto representado. Aqui, mais uma vez,
remete-se a importancia da familiarizagdo com os cédigos culturais do periodo de
producgao e recepgao.

Para se chegar aos “significados intrinsecos” da imagem fotografica
€ importante que se realize o dialogo com outras fontes, pois a fotografia consiste
um fragmento da realidade passada, permitindo apenas o conhecimento de
microcenarios do passado. Fontes escritas, orais e, até mesmo outras fontes
iconograficas, podem contribuir para a ampliagdo deste conhecimento, ja que
fornecem uma visédo de conjunto do fenébmeno muito mais rica que apenas uma fonte
dos dados poderia alcancgar.

Mauad entende que a fotografia ao ser interpretada como texto,
dialogando com outros textos a ela contemporaneos, pode produzir a textualidade
de uma época. E por isso, tanto os historiadores, quanto os museus, acervos e
arquivos, devem realizar o “levantamento da cultura historica que institui os cédigos
de representagédo que homologam as imagens fotograficas.” (MAUAD, 2000?, p. 12).

Ainda como aspecto importante na utilizacdo das imagens
fotograficas como fonte histérica, tem-se que para a anélise deste tipo de documento
€ mais proveitoso trabalhar com séries, que podem ser organizadas a partir de
critérios temporais, tematicos ou pelas agéncias de produgédo a determinar os tipos
de fotografias — fotografias oficiais, fotografias de imprensa, trabalhos de
profissionais, producdes de amadores, entre outros.

Estas séries deverdo permitir uma percepg¢ao sequencial do todo,
proporcionando um antes e um depois ao instante presente em cada fotografia, e
dessa forma as semelhancas e diferencas estardo contempladas.

O historiador, sujeito da interpretacédo no caso da pesquisa histérica,
ao tomar contato com as séries fotograficas, articula o sentido dessa interpretacao.
Em seu trabalho o principio da recepgdo da imagem também esta presente.
Portanto, sua interpretacdo também sera condicionada pelo seu repertorio cultural,
seus conhecimentos, suas convicgdes morais e ideoldgicas, seus interesses
pessoais e profissionais. Ao lancar mao desta importante fonte histérica em seu
oficio, ele busca reconstruir aquele fragmento do real mediante um discurso e
demonstrar que este faz parte da realidade, uma realidade muito mais ampla do que
aparece na imagem, composta por elementos tdo importantes quanto aqueles

imortalizados pela fotografia.
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Através de uma metodologia sistematizada de analise, que pode
variar de um trabalho a outro, mas que em geral aborda os aspectos aqui tratados, o
historiador pode superar a concepgao de fotografia como ilustragdo a textos escritos,
ou como elemento meramente estético. As analises que tomam a fotografia como
vetor de investigacdo sobre a organizacdo, transformacdo e funcionamento das
sociedades passadas devem ir além das dimensdes visuais imediatas, como
indumentarias, moda, expressdes faciais, arquitetura, tracos fisicos de pessoas e
grupos. O historiador também precisa ler nas entrelinhas, observando ndo apenas os
detalhes, mas também a realidade externa da foto, seu contexto social, a
organizacao interna de seus elementos constitutivos, a relagdo entre suas partes e
entre as imagens a compor as seéries fotograficas, atentando-se ainda para o que
néo foi escolhido a fim de fazer parte da cena congelada.

A partir das idéias apresentadas sobre o uso da imagem fotografica
como fonte para a pesquisa historia, e dos critérios de analise aqui defendidos,
serdo feitas consideragdes sobre o trabalho com imagens fotograficas no ensino de
Histéria, enfatizando a nogao de fotografia como fonte histérica associada a idéia de
fotografia como objeto da histéria, ou seja, a fotografia como um artefato que informa
sobre passado e que também revela concepg¢des de mundo que as sociedades
quiseram perenizar. A idéia que se defende € que, também para o ensino de
Histéria, em que a fotografia pode ser utilizada como um instrumento de
conhecimento sobre o passado, o estudo recaia sobre a visualidade das sociedades,
qgue as imagens sejam entendidas como suportes das relagdes sociais, como formas
de comunicagdo por possuirem uma mensagem signica marcada pelos coédigos
culturais de producédo e recepgao, e que através de uma analise sistematizada,

possa oferecer informagdes sobre a cultura.

4.2 O Uso DA FOTOGRAFIA NO ENSINO DE HISTORIA

As experiéncias de trabalho com imagens no ensino de Historia no
Brasil marcam seu inicio no século XIX, quando apareceram as primeiras ilustracdes
nos livros didaticos. Jonathas Serrano, professor do Colégio Pedro Il do Rio de

Janeiro, ja apontava para importancia da imagem como instrumento didatico,
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porquanto, segundo ele, possibilitava aos alunos “concretizar nogdes abstratas [...] €
presenciar outras experiéncias nao vivenciadas por eles” (BITTENCOURT, 1997, p.
70). Neste momento prevalecia a concepgéo de imagem como representacéo fiel do
real, a permitir ao aluno “ver” os fatos historicos tal como aconteceram.

Nas salas de aula das décadas de 1930 e 1940, ainda se mantinha
essa concepcao. O governo de Getulio Vargas se valeu da utilizagdo de imagens no
ensino de Historia com o objetivo de convencimento e persuasdo, numa clara
percepcdo da educagdo como instrumento regenerador do Estado. A partir da
educacgao, estruturava-se a possibilidade de controle da elite “dominante” e da
massa “dominada”. (ALMEIDA, 1998).

As imagens utilizadas no ensino de Historia nas escolas destinavam-
se a formar opinides, em conformidade com a proposta de repulsa as ideologias
contrarias ao governo, como a comunista, por exemplo. Para tanto, o entendimento
da imagem como “espelho” do real era reafirmado nas propostas pedagodgicas. O
governo sugeria o uso de material didatico ilustrado e convincente, que valorizasse
as acobes do Estado, apresentando-o como o condutor da histdria, responsavel pelo
progresso representado nas imagens através de registros de manifestacbes
publicas, discursos e comemoragdes de datas nacionais. Esta acdo articulava-se
com as propostas do DIP quanto a propaganda politica de Vargas e o material
produzido para a divulgagao dos grandes feitos do Estado.

Atualmente, ha nas salas de aula a predominancia de estratégias de
ensino e aprendizagem expositivas, baseadas essencialmente na palavra. Os
professores possuem mais seguranga em apresentar o conteudo da disciplina aos
alunos através da leitura de textos verbais, geralmente apresentados pelos livros
didaticos, mediada pela explicacao oral.

No entanto, existem aqueles que se propdem a utilizar imagens em
suas aulas, mas devido as dificuldades no trato com este tipo de linguagem, os
professores acabam simplificando o uso da imagem a mera motivagao ou ilustragao.

Situa-se no final da década de 1980 e, principalmente, na década de
1990, uma ampliacédo significativa do uso de imagens em sala de aula, periodo
também influenciado pela “revolugdo documental” provocada pelas propostas da
Histéria Nova francesa que estavam chegando ao Brasil. Nas décadas anteriores, o
ensino de Histéria estava atrelado a uma perspectiva tradicional da Historia, em que

se buscava a verdade dos fatos por meio do que estava presente nos documentos
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oficiais, predominantemente escritos. A historiografia francesa propunha uma
diversificagao dos temas para a pesquisa histoérica, o que exigia dos historiadores
um novo olhar sobre variadas formas de representagdo, como a literatura, os
registros iconograficos, pinturas, fotografias, o cinema e a televisdo. A industria
editorial dos livros didaticos logo incorporou estas representagdes as suas obras,
atendendo aos debates que estavam ocorrendo no campo das propostas
curriculares, sem, no entanto, dar tratamento metodologico aos novos materiais. Os
cursos de graduacao e pés-graduagcdo em Histéria também incorporaram os novos
temas e as novas linguagens aos seus objetos de estudo, oferecendo um aparato
teérico para a compreensado e utilizacdo da imagem. Assim, foi desenvolvido
paralelamente um numero significativo de experiéncias didaticas que refletiam sobre
0 uso didatico das imagens no processo de constru¢do do conhecimento historico
escolar. Aos poucos, esta discussédo tem chegado a pratica do ensino de Histdria.

No entanto, o que se percebe hoje, é que para muitos educadores a
proliferacdo de imagens a que as sociedades atuais estdo sujeitas consiste numa
ameaca, ja que os alunos estdo cada vez mais familiarizados com elas. As novas
geragdes nasceram num universo repleto de imagens, com as quais muitos
professores ndao possuem tanta intimidade.

No caso da fotografia, as atividades desenvolvidas no ensino,
geralmente se limitam a reunido e exposi¢do das fotos que representam um
determinado periodo da histéria que esta sendo estudado. Pouca, ou nenhuma
atencao, é dada as particularidades da linguagem fotografica, o que pode levar a
compreensao pelos alunos de que aquela cena ali representada mostra exatamente
como homens e mulheres viviam e como se configuravam as relagdes sociais e de
poder. Constroi-se uma iluséria concepcao de verdade historica.

No entanto, esta concepcdo ja foi superada ha muito pela
historiografia. O conhecimento histérico deixou de ser visto como um dado pronto e
acabado e passou a ser entendido como um conteudo cultural determinado pela
interpretacdo de um sujeito. Borges (2003), entretanto, considera que esta
superagao nao chegou a sala de aula. A naturalizacdo do conhecimento historico
praticada por décadas no ensino de historia instalou-se no inconsciente dos alunos,
e é assim que eles procuram aprender.

Knauss (1994) defende uma mudanga de perspectiva sobre o

fendbmeno do conhecimento para que se consiga mudar a visdo que os alunos tém
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do conhecimento histérico. Segundo o autor, os homens constroem suas
compreensdes de mundo e tomam seus posicionamentos, enquanto sujeitos

histéricos, a partir de suas experiéncias.

[...] toda producédo de conhecimento deve ser entendida a partir da
relagdo do sujeito do conhecimento com os objetos do mundo que
pretende apreender. O fendbmeno do conhecimento, baseado na
relacdo sujeito-objeto, encontra sua resolugdo na producdo de
conceitos, aquilo que reune as diferentes partes (como revela a
etimologia da palavra), ou seja, enquanto abstracdo daquilo que foi
investigado (KANUSS, 1994, p. 1).

Esta relagcdo s6 pode ocorrer através da pesquisa ‘rompendo
(assim) as obviedades comuns e instaurando niveis de aprofundamento racional da
consciéncia.” (KNAUSS, 1994, p. 2) Considera-se, portanto, que a construgdo do
conhecimento histérico remete a pesquisa historica, que nao se limita ao espacgo da
academia, mas que engloba todos os niveis do conhecimento.

Neste sentido, Knauss propde a insercdo de documentos nas salas
de aula, através de atividades investigativas de pesquisa, na tentativa de superar “a
cadeia normatizadora do conhecimento pronto, acabado e localizado,
desabsolutizando as formas de conhecimento, mesmo o cientifico.” (KNAUSS, 1994,
p. 4).

O ensino de historia mediado pelo uso da fotografia em sala de aula
insere-se nesta perspectiva investigativa, sendo necessario no desenvolvimento do
trabalho o conhecimento das particularidades da linguagem fotografica, o que
possibilita a superagao de seu status de ilustragcéo, ou seja, confirmacéo do que esta
dito nos documentos escritos, assim como, entender que a fotografia ndo € a
realidade em si, mas sua (re)apresentacgao.

Neste sentido, as imagens devem servir como vetores para o
conhecimento sobre a sociedade, e ndo como objetos de pesquisa em si. Devem
atuar no estudo da visualidade desta sociedade, ou seja, do conjunto de imagens
apresentadas em varios suportes e assim, possibilitar o conhecimento sobre
aspectos do passado e sobre os sentidos atribuidos aos fatos e relacbes sociais
(MENEZES, 2003). Nessa linha de reflexdo, Mauad (2007a) afirma que as imagens
inseridas no ensino de Histéria instruem e educam, acbes que devem ser

correlacionadas, porque, ao mesmo tempo em que elas oferecem informacdes sobre
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0 passado e tornam visiveis aspectos da cultura material e imaterial das sociedades,
também configuram suportes das relagbes sociais, “simbolizando, de diferentes
maneiras, valores com o0s quais a sociedade se identifica e reconhece como
universais.” (MAUAD, 2007a, p. 112).

Para que a instrugdo e a educagao ocorram, € necessario um
planejamento didatico-pedagdgico que apresente questdes criticas sobre as
caracteristicas especificas da linguagem fotografica, ndo se limitando a analise do
conteudo apresentado, identificar os procedimentos técnicos e estéticos da
producdo da imagem, promover um dialogo com outras fontes, reconhecer os
circuitos sociais e os sujeitos produtores das imagens e estabelecer relagdes com o
contexto historico de cada época. Assim, sera possivel ultrapassar os limites visuais
da imagem e produzir conhecimento sobre o passado atraves dela.

No processo de leitura das imagens pelos alunos, € importante que
o professor faca a mediacao, ou seja, estabeleca uma comunicagao entre os alunos
e as imagens. O que pode ser conseguido através da organizagdo de um roteiro de
leitura e de indagagdes, como: por que, quando e onde foi produzido o documento,
com que objetivo, qual a sua estrutura, que discurso constroi, qual seu destino, de
que elementos é composto. Em sua posicao de mediador, o professor deve
abastecer os alunos de informagcbes e dados, assim como, conduzi-los a
problematizacdo. Nesta etapa, o professor devera levar em consideragcdo o que o
aluno ja sabe sobre o tema da aula, para que a nova informagao ganhe sentido e
possa ser um fator de aprendizagem.

Lencastre e Chaves (2003) afirmam que, para que o processo de
ensino e aprendizagem através da imagem ocorra sem maiores problemas,
diminuindo o risco de mas interpretagdes por parte dos alunos, o professor deve

alfabetiza-los visualmente. O termo “alfabetizacéo visual” **

consiste na busca pelo
desenvolvimento de “capacidades perceptivo-visuais mediante atividades como a
leitura analitica de imagens”. A alfabetizagcédo visual tem por objetivo “permitir ao
aluno dominar uma linguagem e se servir dela como elemento de comunicagao”
(LENCASTRE; CHAVES, 2003, p. 2102). Assim, os alunos seriam capazes de

aprender o conteudo da imagem e traduzi-lo em linguagem verbal.

% Sobre “alfabetizacdo visual” ver CALADO, Isabel. A utilizacdo educativa das imagens”. Portugal:
Porto Editora, 1994.
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Neste sentido, o processo de ensino e aprendizagem nao apenas
forneceria informagdes e conhecimentos aos alunos, mas possibilitaria ao educando
a aquisicdo de um conjunto de aptidbes para o tratamento daquela informagéo
(CALADO, 1994).

E importante observar que o contetido das imagens inseridas no
processo de ensino e aprendizagem n&o sao apenas os objetos que compdem a
cena retratada, mas igualmente as redes de significados intrinsecos a ela,
determinados pelo contexto social, econdmico, politico e cultural do periodo de
producao, fatores conotativos que interferem nos sentidos de sua mensagem.

A leitura da imagem fotografica passara pela fase denotativa, na
qual ocorre a descricdo dos objetos, coisas e pessoas que a compdem, além da
localizagdo espacial em que se encontram. Posteriormente, é feita uma leitura
conotativa, na qual a imagem sera interpretada de acordo com seu contexto histérico
de producgao, recepgcao e consumo. Neste sentido, o termo leitura remete nao
apenas a “decifragdo”, mas também a “compreensao”. E a leitura compreensiva, que
ultrapassa a decifragéo, que permite a comunicagéo (CALADO, 1994).

A sistematizagado da leitura da imagem fotografica faz com que a
atencdo do aluno no momento da observagao alcance niveis elevados, superiores
aos normalmente alcangados, ja que se tornou um senso comum a capacidade que
a imagens tem de cativar a atencéo e tornar as aulas mais atraentes. Estudos de
Drapeau (apud LENCASTRE; CHAVES, 2003) afirmam que a apreensdao da
informacéao é diretamente proporcional a atencdo desenvolvida no momento em que
a informacéao é recebida. Neste sentido, deve ser explorado o potencial cognitivo da
imagem fotografica, aproveitando-se do seu poder de persuasao e presentificagéo, e
servindo-se dela como um meio para a observagao atenta, que auxilie no
desenvolvimento da memodria, da sensibilidade e da imaginagao.

Entende-se, portanto, ser indispensavel o uso de imagens no ensino
de historia, ndo apenas como forma de torna-lo interessante e de motivar os alunos
no processo de ensino e aprendizagem, mas, principalmente, porque possibilita a
participacdo dos alunos como investigadores nesse processo, incentivando a
reflexdo sobre o mundo em que vivem, provocando questionamentos e

posicionamentos a partir da producédo de uma leitura de mundo.
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5 CAPITULO IV- O PRIMEIRO GOVERNO DE GETULIO VARGAS E A RELACAO
COM A CLASSE TRABALHADORA MEDIADO PELA IMAGEM FOTOGRAFICA
NAS NARRATIVAS DOS ALUNOS

A imagem fotografia € aqui entendida como documento, fonte
histérica escolar e recurso metodolégico para o ensino de Historia, que atua como
objeto mediador no processo de ensino e aprendizagem, e contribui para a
construgéo e organizagao do conhecimento histérico escolar, para a elaboracéo da
narrativa histérica e a formagao da consciéncia histérica dos alunos. Seguindo a
proposta de averiguar como acontece a organizagao do conhecimento histérico na
estrutura cognitivas dos alunos, mediada pelo uso da imagem fotografica enquanto
fonte histdrica, desenvolveu-se um conjunto de aulas sobre o tema “Estado e classe
trabalhadora” no primeiro Governo de Getulio Vargas (1930-1945) com alunos dos
Ensinos Fundamental e Médio de trés escolas estaduais, duas do municipio de
Londrina - PR e uma do municipio de Rolandia — PR.

A partir da escolha do tema, selecionaram-se o0os documentos
histéricos para serem utilizados no estudo dele, sendo eles: quatorze fotografias
retiradas do acervo digital do Centro de Pesquisa e Documentagdo de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundagéo Getulio Vargas; trecho do texto na
Carteira de Trabalho pelo Ministro do Trabalho, Alexandre Marcondes Filho; quatro
panfletos produzidos pelo Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP); um
panfleto de propaganda eleitoral do Partido Trabalhista Brasileiro; letra de musica de
autoria de Wilson Batista.

Apresentam-se consideragdes sobre as imagens fotograficas do
periodo do primeiro Governo de Getulio Vargas as quais foram utilizadas como fonte
historica escolar no desenvolvimento da pesquisa, para posterior apresentacdo dos
dados coletados a partir de questionarios e atividades propostas aos alunos e

analise desses em correspondéncia ao objetivo da pesquisa.
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5.1 FOTOGRAFIAS DO PRIMEIRO GOVERNO DE GETULIO VARGAS

Para a pesquisa, foram selecionadas quatorze fotografias
produzidas no periodo que Getulio Vargas esteve na Presidéncia do Brasil (1930-
1945). A selecao partiu de critérios didatico-pedagdgicos, ou seja, buscaram-se
imagens que fossem exemplares do tema proposto para as aulas, a constituir uma
narrativa sobre o periodo e permitissem o conhecimento sobre a forma como a
questao trabalhista foi tratada por Vargas.

As imagens foram produzidas em um periodo de grandes mudancgas
politicas, econdmicas, sociais e culturais no pais. Uma reflexdo cuidadosa sobre os
interesses que orientaram suas producdes, sobre o contexto histérico em que estao
inseridas e sobre o conteudo informativo que trazem, seguindo os critérios de
analise aqui apresentados, contribui para que essas imagens possam ser usadas
como vetores investigativos sobre o passado nacional, dentro de um trabalho
didatico-pedagdgico.

As fotografias utilizadas nas atividades com os alunos fazem parte
do acervo do Centro de Pesquisa e Documentagao de Histéria Contemporanea do
Brasil (CPDOC) da Fundacédo Getulio Vargas, localizado na cidade do Rio de
Janeiro. No entanto, a pesquisa foi realizada no acervo digital da Instituicdo
encontrado na pagina da Internet www.cpdoc.fgv.br.

Propde-se, primeiramente, conhecer melhor a I6gica de constituicao
e funcionamento de um acervo, para, entdo, compreender a forma como CPDOC
estd organizado, a acessibilidade que oferece aos dados referentes aos
documentos, 0os quais sao de grande interesse para que se amplie seu potencial
informativo, e também a descricdo dos arquivos pessoais aos quais as fotografias
fazem parte.

Em seguida, sera realizada uma reflexdo sobre a fungéo social das
fotografias dentro do projeto politico-ideolégico do Estado. Para tanto, uma atencgéo
especial sera dada ao papel desempenhado pelo Departamento de Imprensa e

Propaganda (DIP) na producéo dessas imagens e nos diferentes usos realizados.



123

5.1.1 O Centro de Pesquisa e Documentacao de Histéria Contemporanea do Brasil
(CPDOC)

A pratica de guardar e colecionar objetos, documentos, cartas,
fotografias, dentre tantos outros artefatos que fazem parte da vida do homem, esta
presente em todas as sociedades desde os mais distantes periodos. A preservacao
de imagens que pudessem constituir uma memoaria levou a organizagdo de acervos
de pinturas, gravuras, fotografias, filmes, que permitiiam ndo somente reviver
realidades passadas, mas também transmitir conhecimentos as geragdes seguintes.

Fotografias e filmes, em especial, foram rapidamente integrados aos
espacos de pesquisa, devido a suas caracteristicas de registro “fiel e exato da
realidade”, como ja foi aqui discutido.

Porém, durante muito tempo, as imagens fotograficas e
cinematograficas ndo receberam a atengdo adequada dos pesquisadores e
organizadores dos acervos. Seu uso era, sobretudo, instrumental, ou seja, atuavam
na documentagao dos acervos como forma de controle, catalogagao e conservagao.
Quando integrados ao conjunto que compunha os acervos, o que nao ocorria de
forma sistematica, mas apenas por estarem juntos aos lotes de documentos textuais
e objetos, assumiam uma fungdo complementar em relacdo aos demais
documentos. Situagdo que, segundo Carvalho e Lima, “contribuiu para a formagéao
de acervos mal documentados, em que muitas vezes lotes inteiros de imagens viram
seu potencial como fonte de pesquisa comprometido por ndo disporem minimamente
de identificagdo.” (CARVALHO; LIMA, 2000, p. 26).

Recentemente, pode ser percebido um esforco de composicédo e
organizacao de acervos formados por documentos visuais adequados a demanda
por novas fontes de pesquisa no campo da Histéria.

O Centro de Pesquisa e Documentagdao (CPDOC) da Fundagao
Getulio Vargas esta inserido neste esforco e vem, desde 1973, preocupando-se em
abrigar conjuntos documentais importantes para o conhecimento da histéria
contemporanea do pais, além de desenvolver pesquisas historicas nas areas de
Elites Politicas, Historia Institucional e Pensamento Social Brasileiro, e promover
cursos de graduagao e pos-graduacdo. A Instituicdo possui um extenso acervo de

arquivos pessoais de homens publicos do pais, que conta com aproximadamente
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200 fundos, que totalizam cerca de 1 milhdo e 800 mil documentos, como cartas,
fotografias, documentos de trabalho, registros de viagens, diarios, diplomas, entre
outros. %

Os arquivos pessoais possuem caracteristicas peculiares que devem
ser levadas em conta no momento da pesquisa. Segundo a definigdo encontrada na
pagina do CPDOC na Internet, arquivos pessoais sdo “conjuntos documentais, de
origem privada, acumulados por pessoas fisicas e que se relacionam de alguma
forma as atividades desenvolvidas e aos interesses cultivados por essas pessoas,
ao longo de suas vidas.” No entanto, sua constituicdo ao longo do tempo é marcada
por selecdes feitas tanto pelos titulares durante sua vida, que vao escolher os
documentos que merecem ser retidos e acumulados, como pelos herdeiros que
normalmente sdo aqueles que disponibilizam o arquivo para as instituicdes. Essas
selecdes partem de critérios e interesses pessoais, a principio, € funcionam como

eixo de sentido no processo de constituicido do arquivo.

[...] o trabalho com arquivos pessoais tem que levar em conta o
carater arbitrario da configuragdo de cada um desses conjuntos,
dada a independéncia e variedade das situacbes em que sao
gerados e acumulados os diversos documentos que os compdem,
além das multiplas interferéncias a que estdo sujeitos (HEYMANN,
1997, p. 4).

A partir do momento em que o conjunto de documentos € cedido a
Instituicdo, outras selegdes e outros interesses atuardo sobre ele. A organizagao de
um arquivo ndo ocorre sem que se operem exclusdes, e énfases sejam dadas, a
partir de critérios subjetivos ndo padronizados, a objetivar, ordenar e facilitar o
acesso dos usuarios a documentagao.

Visto isto, afasta-se o perigo de compreender os arquivos pessoais
como um meio de se conhecer a experiéncia vivida pelo titular de forma direta, sem
mediacdes. Este tipo de documentacdo ndo apresenta uma relagcdo direta com a
memoria individual do seu titular. Variados tipos de interferéncias sao realizados.

Neste sentido, Carvalho e Lima salientam que para as pesquisas
que utilizam as fotografias presentes nos arquivos pessoais como fonte documental
€ imprescindivel o entendimento da “organicidade de seu conjunto.” Justificando

esta posigcdo com a seguinte afirmacao: “O todo, constituido artificialmente ou por

% Dados retirados da pagina da instituicdo na Internet.
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acumulo, é sempre mais do que simplesmente a soma das partes” (CARVALHO;
LIMA, 2000: 21) Ou seja, o conhecimento do processo de constituicdo do arquivo
pessoal, tanto em relagao a atuacao de seu titular e herdeiros, quanto ao trabalho do
profissional que o insere no acervo da instituicdo, € muito importante para que se
possam preencher as possiveis lacunas deixadas pelas perguntas basicas da
analise documental: quem? - o que? — quando? — onde? e como?.

Para que se chegue a este conhecimento, € preciso que as
fotografias ndo estejam soltas dentro do acervo, separadas dos demais documentos
que o compdem, que sdo de extrema importancia na construcdo dos sentidos das
imagens fotograficas.

Quanto a analise documentaria das fotografias a fazer partes dos
acervos pessoais, ela promove a identificacdo dos conteudos informacionais da
imagem e nesse processo, ocorre a “transposicdo do codigo imagético para o
verbal”, pois uma de suas etapas ¢é a realizacdo de resumos e a determinagao dos
termos de indexacg&o. O resumo de uma fotografia consiste em “um texto escrito que
dé conta de representar a imagem”, e essa tarefa € mediada também por sele¢des

de alguns detalhes em detrimento de outros.

Quando se resume uma fotografia, ndo apenas se reduz o seu
conteudo imagético em termos da unidade de conteudo que ela
representa, mas se escolhe uma entre varias possibilidades de
leitura que uma fotografia permite (a questdo da polissemia da
imagem) (MANINI, 2002, p. 52-55).

Os termos de indexagao sdo os descritores, palavras-chave que
auxiliam na pesquisa, e que também sao produtos de sele¢des.

As legendas ou titulos também resultam da transposigdo do cdédigo
imagético para o verbal. Quando existe, pode ter sido dada pelo seu autor, pelo
titular do fundo, ou por qualquer pessoa que tenha adquirido a fotografia.
Independente da sua origem, ela esta relacionada a imagem e busca enfatizar
caracteristicas que a identifique. Como elementos principais que devem compor uma
legenda, tem-se: o nome do fotéografo ou agéncia, o ano de realizagédo, detalhes
técnicos, designagao do assunto fotografico e um comentario geral. Porém, sao
raras as legendas que trazem todas estas informag¢des que muito podem contribuir
para a pesquisa. Deve-se ter em conta, também, que estas informacdes podem

induzir a leitura que é feita da imagem.
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A autoria da imagem € um dos principais elementos constitutivos da
legenda, no entanto, € também aquele que apresenta maior dificuldade para a
identificacdo. Os pesquisadores Branddo, Lissovsky e Lobo (1987) apresentam
como justificativa para essa dificuldade o fato de a maioria das fotografias n&o ser
assinada, aquelas utilizadas pela imprensa raramente tem o nome do fotégrafo, ha
pouco conhecimento sobre a historia da fotografia no Brasil o que dificulta a
identificacdo de quais fotografos atuaram em determinados periodos numa cidade,
além do fato de que algumas fotografias do acervo do CPDOC foram feitas por
familiares ou amadores. Dai o fato de as fotografias utilizadas na pesquisa nao
possuirem a referéncia da autoria.

Estas consideragdes sobre a natureza dos arquivos pessoais e
sobre o processo de analise documentaria da imagem fotografica contribuem para a
compreensao da organizagao e funcionamento do CPDOC enquanto Instituicao de
auxilio a pesquisa no campo da Historia.

O Programa de Arquivos Pessoais (PAP) do CPDOC reune quase
duas centenas de arquivos de homens publicos, além de alguns arquivos de partidos
politicos. Apresentam predominantemente como documentos correspondéncias
oficiais, relatérios, pareceres, discursos, despachos, atos, além dos documentos
audiovisuais como fotografias, cartazes, discos e filmes.

Para auxiliar nas pesquisas, o CPDOC oferece um Guia de
Arquivos, cuja finalidade € “fornecer uma visao geral sobre cada um dos arquivos
que integram seu acervo.” Este guia é formado pelas seguintes informacgdes: dados
biograficos do titular, incluindo sua formagé&o académica e as principais atividades
exercidas ao longo de sua vida publica, tipos e quantidades de documentos,
historico de sua constituicao e analise do conteudo da documentacgao.

Alguns arquivos que compdem a Colegao de Documentos Avulsos
(CDA) ndo possuem um guia. Sdo documentos textuais, visuais e sonoros de
volume reduzido em relagdo ao conjunto documental da Instituicéo.

As imagens que integram esta pesquisa fazem parte dos seguintes
arquivos: 3 da Colecdo de Documentos Avulsos (CDA), 4 relativas ao arquivo
Lindolfo Collor (LC), 2 do arquivo Alexandre Marcondes Filho (AMF), 2 do arquivo
Almerinda Farias Gama (AFG), 1 do arquivo Getulio Vargas (GV), 1 pertencente ao
arquivo Valdemar Falcdo (VF) e uma sem identificagcdo do arquivo. Optou-se por

manter as legendas como se encontram na base de dados do CPDOC, para que o0s
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alunos tivessem acesso as informagdes dos documentos de uma maneira
aproximada aos pesquisadores que acessam o acervo da Instituigao.

A base de dados utilizada pelo Centro possui aproximadamente 55%
de seu acervo completo. Para a realizacdo de pesquisas oferece buscas por tipo de
documento, por assunto, titulo, autor e data de produgao, sendo possivel realizar o
cruzamento dos dados encontrados, de forma a relacionar os diferentes documentos
localizados, permitindo o dialogo entre eles e uma melhor contextualizagéo.

Os alunos foram alertados para o fato de que as fotografias que
compdem a base de dados da Instituicao disponiveis para a pesquisa passaram por
um processo de digitalizagdo, que deve ser levado em conta no momento da
analise. As imagens computadorizadas perdem, muitas vezes, informagdes sobre a
histéria daquele registro. Elementos como “uma dedicatéria na imagem ou no verso
da foto, um carimbo de jornal com data da possivel publicagdo, um rasgo, um
recorte, uma moldura com algum tipo de inscricdo, um dado a respeito da técnica
empregada naquela imagem” (LACERDA, 1993, p. 46) podem apontar para os
possiveis usos e fungdes ao longo de sua historia. Por isso, € preciso fazer uma
distingao entre a imagem computadorizada e os proprios originais fotograficos.

Considerando a construgdo de um arquivo pessoal, tem-se que ela é
composta por diversas variaveis, que, quando pensadas juntas, permite um
conhecimento maior sobre a multiplicidade de sentidos e usos do conjunto de
documentos que compde o arquivo. Dentre as variaveis, tem-se o autor do registro,
a pessoa que acumulou o arquivo, o doador, o profissional que trabalhou na
organizagédo e também o pesquisador que realizara um trabalho de construgdo do
discurso histoérico a partir dos fragmentos que compde o arquivo, em que estara
presente seu proprio olhar, carregado de experiéncias individuais, sociais e culturais.
(LACERDA, 1993).

Esta breve apresentacdo do acervo na qual foi realizado o trabalho
de localizagdo e selegdo das imagens referentes ao primeiro Governo de Getulio
Vargas, que fizeram parte das atividades desenvolvidas com os alunos, contribuiu
para que as fontes fotograficas fossem avaliadas em relagdo ao acervo em que
estdo inseridas, consequentemente, para a identificacdo de dados técnicos e,

principalmente, para uma posterior reflexdo sobre seus usos e fungdes.
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5.1.2 Fotografia e Propaganda Politica no Primeiro Governo de Getulio Vargas

Getulio Vargas subiu ao poder através de um processo
“revolucionario” que, para os doutrinadores do Estado Novo, teria sido o Unico meio
capaz de libertar o pais da tragica experiéncia liberal da Primeira Republica, mas
que, como todo movimento que gera mudanga, necessitava consolidar suas bases
para se manter a frente do Governo brasileiro.

Para tanto, foi articulado um projeto politico-ideoldgico que propunha
o reconhecimento do povo brasileiro, de suas necessidades e potencialidades,
buscava no passado elementos legitimadores do novo regime, além de defender a
organizagao da sociedade pela via do poder politico, ou seja, com o Estado atuando
na esfera social, econdmica e também cultural.

O conceito de projeto remete a uma “visdo prospectiva”, isto €, uma
projecdo para o futuro, nas palavras de Alfred Schutz, citado por Ciavatta (2000),
“‘uma conduta organizada para atingir finalidades”, neste caso, a legitimacdo de um
regime que, posteriormente, consolidaria seu carater autoritario. A articulagédo de
interesses e aspiragbes que configura um projeto ocorre de forma dindmica e
permanente, a partir da reorganizagdo da memoria, tanto individual quanto coletiva,
na tentativa de Ihe atribuir novos sentidos e significados (CIAVATTA, 2000, p. 78).

O Governo Vargas teve, na propaganda politica, um dos
instrumentos realizador de seu projeto. Capelato (2003), ao estudar a propaganda

politica e a construgdo dos imaginarios durante o Estado Novo, afirma que:

A propaganda politica se vale de idéias e conceitos, mas os
transforma em imagens e simbolos; os marcos da cultura sao
também incorporados ao imaginario, que é transmitido pelos meios
de comunicacdo. A referéncia basica é a seducgio, elemento de
ordem emocional de grande eficacia na atracdo das massas
(CAPELATO, 2003, p. 201- 202).

A partir desta concepgao, o Governo percebeu a necessidade de
elaboracdo e sistematizagdo de um discurso legitimador, investiu na promogao e
divulgacao de seus feitos, assim como, na eficacia e abrangéncia dos canais de
difusdo, que deveriam absorver “...] todas as possibilidades oferecidas pelas novas

técnicas de persuasdo e pelos novos instrumentos utilizados com esse fim em
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diversos paises do mundo, incluindo-se ai a fotografia.” (COUTO; GITIRANA apud
LACERDA, 1994, p. 2).

As imagens fotograficas produzidas pelas agéncias de propaganda
estatal possibilitavam a naturalizagdo das posi¢gdes sociais de governantes e
governados, A medida que representavam esses sujeitos em seus espacos de acdo
politica e social, confirmando a posse do poder politico aqueles que detinham os
meios de produgao do poder simbdlico.

Para compreender o conceito de poder simbdlico, recorre-se a Pierre
Bourdieu (1989). Segundo o autor, ele deve ser procurado onde € menos
reconhecido, € um “poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade
daqueles que n&do querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem.”
(BOURDIEU, 1989, p. 7). E um poder de construcdo da realidade, em que diferentes
classes lutam para imporem a definicdo de mundo social que melhor atende aos
seus interesses. Isso ocorre através da producao de simbolos, sendo a fotografia um
deles, instrumentos de conhecimento e comunicagdo que promovem a integragéo
social, “[...] enquanto instrumentos de conhecimento e comunicagao, eles tornam
possivel o consensus acerca do sentido do mundo social que contribui
fundamentalmente para a reproducédo da ordem social [...].” (BOURDIEU, 1989, p.
9).

No entanto, este poder de construcdo de uma realidade e de
legitimagao de um ponto de vista sé é exercido se for reconhecido, ou seja, ele “se
define numa relagdo determinada — e por meio dessa — entre os que exercem 0O
poder e os que lhe estdo sujeitos [...]” (BOURDIEU, 1989, p. 14). Na luta pela
imposi¢do de uma visdo do mundo social, o poder de um agente ou de uma classe
se constitui em proporcéo direta ao reconhecimento que recebe de um grupo. Neste

sentido, Bourdieu afirma que:

O poder simbdlico € um poder que aquele que lhe esta sujeito da
aquele que o exerce, um crédito com que ele o credita, um fides,
uma autorictas, que ele lhe confia pondo nele a sua confianca. E um
poder que existe porque aquele que lhe estad sujeito cré que ele
existe (BOURDIEU, 1989, p. 188).
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O “capital politico™® daqueles que chegam ao poder consiste

também uma forma de “capital simbolico”’

. O homem politico retira seu poder sobre
0 grupo que governa “[...] da fé na representagao que ele da ao grupo e que é uma
representacéo do proprio grupo [...]" (BOURDIEU, 1989, p. 188). Os governados se
identificam com a figura do governante, se sentem representados no poder.

Tanto o capital politico quanto o simbdlico podem se distinguir entre
‘capital pessoal” e “capital delegado da autoridade politica”. O primeiro é
reconhecido na pessoa do politico e 0 segundo € controlado pela Instituicdo a que o
sujeito esta ligado. No caso aqui estudado, o Governo de Getulio Vargas, a forma
como o projeto politico-ideoldgico do Estado foi articulado, levou ao crédito, ao
reconhecimento do capital politico e simbdlico na pessoa do Presidente. A
propaganda politica estatal empreendeu um esfor¢o de valorizagdo da imagem de
Getulio, de forma que se creditasse a ele a autoridade, reconhecimento e confianga
da populagao.

Neste esfor¢co de valorizagédo da figura do Presidente e de exaltagédo
das realizagdes do Governo, as imagens fotograficas foram de extrema importancia.
Elas serviram como veiculo de propaganda governamental.

Durante os primeiros anos do Governo Vargas nado havia uma
sistematizagdo da propaganda politica, devido a prépria constituicdo de forgas
politicas do Governo, as disparidades de pensamentos e projetos, que dificultavam a
formulagado de um projeto propagandistico. Ja a partir de 1937, com a instauragéo do
Estado Novo, a promover a ampliagao e fortalecimento da intervengao estatal e a
formulacdo de um projeto politico mais coeso, foi possivel organizar um projeto
propagandistico. O novo Regime precisava de legitimagdo devido a forma como se
instaurou, através de um golpe. Neste sentido, o Estado passou a investir cada vez
mais nos Orgdos de propaganda e na difusdo de informacdes por ele controlado. A
propaganda politica foi vista como um instrumento de manutengao da ordem, capaz,
também, de desempenhar uma fungdo educativa e coercitiva junto as massas
(LACERDA, 1994).

% “Reconhecimento social que permite que alguns individuos, mais do que outros, sejam aceitos

como atores politicos e, portanto, capazes de agir politicamente.” (MIGUEL, 2003, p. 115)

Algo que depende da crenga depositada por alguém, possui sua eficacia no reconhecimento que
recebe. “[...] geralmente chamado de prestigio, reputagao, fama, etc [...]" (BOURDIEU, 1989, p.
134).

37
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As imagens fotograficas produzidas pelo Estado serviam para
sacramentar o discurso oficial. Eram tidas como um atestado de veracidade daquilo
que era dito e mostravam o Estado em acg&o ao representarem inauguragdes de
obras publicas, visitas do presidente, Vargas em contato com o povo, entre outros
momentos, como os desfiles em datas comemorativas.

Estes registros ndo eram feitos ao acaso, seguiam, nas palavras de

Mauad, o “cédigo do espetaculo”

[...] todas as escolhas realizadas na composicdo da imagem
fotografica produzidas pelos agentes competentes do campo politico,
desde a escolha da indumentaria correta para um determinado
evento até a organizacdo do grupo em semicirculo, para fornecer a
idéia de unidade e centralizagao, passam pelo crivo da ideologia que
homologa o cédigo (MAUAD, 2007b, p. 125).

O préprio ato de fotografar, como ja visto, ndo € neutro, envolve a
organizagdo de uma cena na qual os personagens possuem comportamentos
definidos. No caso das fotografias inseridas na propaganda estatal, o registro
produzido teria o valor de prova, testemunho fiel da realidade. Em seu uso politico, a
fotografia deve ser vista pelo receptor como espelho do real, deixando de fora seu
processo de produgédo enquanto mensagem.

Ndo eram apenas os acontecimentos publicos do poder que
mereciam o registro das cameras, mas também “flagrantes” da vida privada das
autoridades politicas. Assim o espaco privado se tornava publico, os governados ao
conhecerem um pouco da intimidade dos governantes conseguiam se identificar com
eles, uma pretensa igualdade se configurava, sustentando a relagéo estabelecida.

Um dos principais Orgdos do Governo que atuou na producdo e
difusdo destas imagens foi o DIP, Departamento de Imprensa e Propaganda. Por
meio da Agéncia Nacional, Orgéo diretamente ligado ao DIP, foi organizado um
arquivo fotografico, no qual se encontravam as imagens que poderiam ser
divulgadas na imprensa nacional e estrangeira. No entanto, as fotografias era
atribuido o sentido de atestar a ocorréncia do fato ou ilustrar o texto escrito.

A insercao de novas tecnologias na década de 1940 veio alterar este
panorama. Dentre os fotdgrafos contratados pelo DIP, muitos eram estrangeiros e
trouxeram para o pais equipamentos mais modernos como a maquinas fotograficas

Leica de pequeno formato as quais, devido a facilidade de uso e a qualidade das
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imagens, logo se tornaram as mais utilizadas pelos profissionais. Nas palavras do
fotografo Hess*® é possivel perceber as novas possibilidades de registro que a
maquina oferecia, sendo o principal a introdu¢ado da nogdo de movimento, que gerou

uma nova concepc¢ao de visualidade.

Este movimento de reportagem com a maquina pequena [...] e O
filme mais sensivel instituiu esse género espontaneo, o fazer
qualquer coisa a qualquer hora, de baixo, de cima, com luz fraca,
com luz forte [...] (HESS apud LACERDA, 1994, p. 252).

Lacerda define esta nova visualidade, também chamada “Nova
Objetividade™®, como o “reconhecimento do carater mecanico da fotografia”.
(LACERDA, 1994, p. 252) Segundo a autora, a utilizagdo de novas técnicas
fotograficas, produtos dos recursos técnicos oferecidos pela cadmera como cortes,
angulos, luz, foco, entre outros, possibilitou a percepg¢do da construcdo da imagem
enquanto mensagem, que deixa de ser o retrato fiel da realidade.

Para a propaganda politica varguista, essas novas possibilidades
técnicas contribuiram com o objetivo de registrar e divulgar os feitos do Governo de
uma maneira mais objetiva, pois permitiam o registro do poder em atividade, das
agdes de Vargas junto ao povo, ou junto a outros lideres politicos defendendo os
interesses do povo.

Nas imagens que fazem parte da pesquisa, € possivel perceber
aquilo que foi apontado por Lacerda (1994). Nas fotografias que remetem aos sete
primeiros anos de Governo, antes da instauracdo do Estado Novo, a mensagem
fotografica gira em torno da valorizagdo do trabalho e do trabalhador no contexto de
transicado de uma economia rural para uma urbana. Sao retratados os ambientes das
fabricas, a grandiosidade das maquinas, os efeitos estéticos do movimento e das
formas das engrenagens, a idéia de progresso. Os trabalhadores se confundem com
as maquinarias, parecem fazer parte da propria engrenagem, simbolizando uma
convivéncia quase que natural do homem com o progresso industrial. S&o

representadas também as organizagdes sindicais, seus lideres, e a presenca das

% Erich Hess, fotégrafo contratado pelo DIP para a produgédo do album Obra Getuliana. Depoimento
prestado ao CPDOC em 1987.

® Movimento artistico localizado na Alemanha da década de 1920. Defendia uma arte de forte
acento realista, com a recusa das expressdes abstratas.
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autoridades do Governo em reunides e Solenidades, numa alusédo a tutela estatal
sobre os sindicatos.

Ja nas imagens posteriores a 1937, a constituicdo da imagem
fotografica como forma de propaganda politica se torna mais visivel. Sdo imagens a
remeter a aproximagao de Getulio Vargas aos trabalhadores, sendo o presidente
retratado como um homem simples, carismatico, sempre sorrindo, atencioso com as
necessidades da Classe, e que tinha o reconhecimento dos trabalhadores, que
enchiam estadios de futebol para ver o desfile em carro aberto do Chefe da nacgéo.
Essas imagens foram veiculadas na imprensa, nos panfletos produzidos pelo DIP, e
encontram-se em livros didaticos de varias décadas, inclusive nos atuais, em meio a
textos que tratam do Populismo.

Para as atividades em sala de aula, buscou-se discutir com os
alunos a producado dos significados destas imagens pelo Governo, através do
conhecimento dos usos e fungbes atribuidos. Aliada esta reflexdo a analise do
contexto historico do qual as fotografias faziam parte, foi possivel utiliza-las como
fonte de conhecimento sobre o periodo, especificamente sobre a relacdo entre

Estado e classe trabalhadora.

5.2 QUESTOES METODOLOGICAS E DADOS COLETADOS

A pesquisa foi realizada com 84*° alunos, sendo 59 da 82 Série do
Ensino Fundamental e 21 do 3° Ano do Ensino Médio. Os alunos de 82 Série
possuiam de 13 a 16 anos, e os do 3° Ano de 16 a 38 anos. A ampla variacdo na
faixa etaria dos alunos do 3° Ano justifica-se por se tratar de turmas do periodo
noturno a atender a alunos que ficaram algum tempo sem estudar e retornaram a
escola para concluir sua formacao.

A selecao das séries em que foi realizada a pesquisa visou atender
os critérios da escolha do tema a ser estudado. Na perspectiva das reflexdes sobre a

insercdo de documentos histéricos em atividades pedagogicas em sala de aula,

%0 Esse numero remete ao total de alunos que participaram da pesquisa, independente de terem ou
nao realizados todas as atividades propostas. Optou-se por ndo descartar os dados dos alunos
que néo realizardo todas as atividades, pois se entende que, dentre eles, podem existir idéias
significativas para o objetivo da pesquisa de compreender como acontece a organizagao do
conhecimento histérico na estrutura cognitiva do aluno.
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optou-se por utilizar as fotografias do primeiro Governo de Getulio Vargas, visto ser
este um periodo de intensa produgao iconografica, em especial de imagens
fotograficas, artefato utilizado pela propaganda ideoldgica como “prova” legitimadora
do discurso oficial.

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana apontam os temas
“trabalho, cultura e poder” como conteudos estruturantes que devem ser
desenvolvidos nas Séries finais do Ensino Fundamental e Médio, o que vem ao
encontro da proposta da pesquisa, ja que se especificou o tema “trabalho” como
objeto de estudo. O fato de serem as Séries finais dos dois niveis da Educagéao
Basica, também contribuiu para o alcance do objetivo dessa analise, porquanto,
nesse momento da vida escolar, os alunos possuem uma bagagem cultural mais rica
e complexa, possuem experiéncias de vida em sociedade, vivéncias familiares e
representacbes de mundo, que sao fatores determinantes na construcdo de
significados e na organizagcdo do conhecimento em suas estruturas cognitivas, como
discutido no capitulo I.

Foram escolhidas duas turmas de cada Série, ou seja, duas turmas
de 8?2 Série e duas turmas de 3° Ano, para a realizacdo de atividades com
documentos diferenciados em cada uma. O que ocorreu da seguinte forma: em uma
turma da 8% Série e uma turma do 3° Ano utilizaram-se as fotografias como fonte
histérica, nas segundas turmas de 82 Série e de 3° Ano foram utilizados os
documentos escritos como fonte histdrica. Atentando-se para as diferencas de idade
dos alunos de cada Série, optou-se por dividi-los em quatro grupos: GRUPO E82 (82
Série com utilizacdo de documento escrito), GRUPO F82 (82 Série com utilizagdo de
documento fotografico), GRUPO E3° (3° Ano com utilizagdo de documento escrito) e
GRUPO F3° (3° Ano com utilizagdo de documento fotografico). Para a analise dos
dados, essa divisdo ajudara na percepc¢ao da organizagao do conhecimento historico
em relagdo ao tipo de documento, assim como, em relacdo a idade do aluno.
Pretende-se refletir sobre a determinagdo ou n&o do nivel de organizagdo do
conhecimento na estrutura cognitiva do aluno pela sua idade.

As aulas foram ministradas em turmas nas quais a pesquisadora nao
era professora, tendo contado com a colaboragdo dos professores regentes que
disponibilizaram suas aulas para o desenvolvimento da pesquisa. Para nao
atrapalhar o planejamento anual da disciplina, acordou-se que 0s encontros

aconteceriam no periodo em que os professores regentes estariam ministrando esse
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mesmo conteudo e também, que uma das atividades consistiria em uma avaliagéo
(ATIVIDADE 1) com atribuicao de nota, que valeria para a média bimestral. Sendo
assim, os encontros ocorreram nos meses de setembro em uma das turmas de
oitava Série, outubro na segunda turma de 82 Série e novembro nas turmas de 3°
Ano, todos do ano de 2008, seguindo o planejamento dos professores.

As 8?2 Séries possuiam quatro aulas semanais de 50 minutos, sendo
uma por dia. Ja os 3° Anos possuiam duas aulas semanais de 45 minutos no mesmo
dia, em uma das turmas as aulas eram geminadas e na outra ocorria o intervalo no
meio. A disposi¢cao das aulas influenciou no trabalho realizado, visto que com aulas
geminadas é possivel dar uma continuidade maior as discussdes propostas sobre os
temas. Reconhecida essa condi¢gdo, organizou-se o trabalho em cada turma da
seguinte forma:

12 aula: apresentacao da professora pesquisadora, da proposta da
pesquisa e aplicagao do questionario socioecondmico juntamente ao instrumento de
investigacdo do conhecimento prévio.

22 aula: introducdo do tema de estudo, analise*’ dos documentos
escritos com os alunos dos grupos E8? e E3°, e dos das fotografias com os alunos
dos grupos F82 e F23° utilizando como apoio, em todas as turmas, texto didatico
intitulado “O primeiro Governo de Getulio Vargas (1930-1945): as leis trabalhistas de
1930 a 1937” produzido pela professora/pesquisadora (ANEXO A).

32 aula: analise dos documentos escritos com os alunos dos grupos
E8? e E3°, e dos das fotografias com os alunos dos grupos F82 e F3°, utilizando
como apoio, em todas as turmas, texto didatico intitulado “O Estado Novo (1937-
1945). direitos sociais e trabalhistas” produzido pela professora/pesquisadora
(ANEXO B).

42 aula: realizagao da ATIVIDADE 1 (ANEXO C), foram respondidas
questdes sobre o tema das aulas relacionadas ao documento utilizado por cada
grupo.

52 aula: realizagdo da ATIVIDADE 2 (ANEXO D), foram respondidas
questdes anteriormente aplicadas no instrumento de investigagdo do conhecimento

prévio por todos os grupos.

* Nesse momento, as analises foram realizadas de forma oral. Os alunos foram questionados pela

professora/mediadora sobre os dados dos documentos e das mensagens que continham a partir
do contexto histérico de sua produgdo. O debate foi direcionado por questbes que serdo
apresentadas a seguir.
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A seguir, é apresentada uma tabela** com a quantidade de alunos

que realizaram cada atividade, para que se possa visualizar a quantidade do

material coletado para analise, no sentido de complementar o mapeamento

qualitativo dos dados:

Tabela 1 — Dados quantitativos da amostra dos sujeitos por grupo.

GRUPO QUESTIONARIO ATIVIDADE 01 ATIVIDADE 02
SOCIOECONOMICO
E INSTRUMENTO DE
INVESTIGACAO DO
CONHECIMENTO
PREVIO
E1 29 25 23
F1 29 30 24
E2 10 14 12
F2 11 15 15
TOTAL 79 84 74

Fonte: Dados originarios da pesquisa.

Entendida a organizagdo da pesquisa, parte-se para a analise do

questionario socioecondmico para melhor tracar o perfil dos alunos participantes.

5.2.1 As Escolas e os Sujeitos Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com 84 alunos de quatro turmas, sendo

duas do Ensino Fundamental e duas do Ensino Médio. As turmas de 82 Série do

*2 Nessa tabela pode-se verificar a quantidade de alunos que realizaram cada atividade, no entanto,
nao oferece informagdes sobre a quantidade de alunos que realizaram todas as atividades,
considerando-se que este critério nao foi utilizado para a sele¢cdo das amostras, ou seja, para a
analise dos dados nao foram descartadas as produgdes dos alunos que nao realizaram o total das

3 atividades propostas (Questionario socioecondmico e

instrumento de

investigacdo do

conhecimento prévio, Atividade 1 e Atividade 2). Optou-se por ndo descartar os dados dos alunos
que nao realizardo todas as atividades, pois, entende-se que dentre eles podem existir idéias
significativas para o objetivo da pesquisa de compreender como acontece a organizagao do
conhecimento histérico na estrutura cognitiva do aluno.
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Ensino Fundamental pertenciam a escolas localizadas na cidade de Londrina —
Parana. O municipio, localizado a 379km da capital Curitiba, na regiao norte do
Estado do Parana em uma area de 1.651km?. Segundo dados do IBGE/Censo2000
possui populacdo aproximada de 447.065 habitantes. O municipio conta com 66
escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental e 50 escolas publicas estaduais
que oferecem Ensino Médio, que atendem, respectivamente, a 31.614 alunos
matriculados no Ensino Fundamental e 17.473 alunos matriculados no Ensino
Médio.** As turmas de 3° Ano pertenciam a uma escola do municipio de Rolandia —
Parana. A cidade fica na regido metropolitana de Londrina, 40 km as separam, e
dista 393 km de Curitiba. Possui 49.410 habitantes44, 5 escolas publicas estaduais
de Ensino Fundamental, que atendem a 3.603 alunos matriculados e 3 escolas
publicas estaduais de Ensino Médio que atendem a 2.213 alunos matriculados®.

Foram selecionadas duas escolas para a aplicacdo da pesquisa nas
turmas de 82 Série, o Colégio Estadual Carlos de Almeida e o Colégio Estadual
Hugo Simas e uma escola para o desenvolvimento da pesquisa nas turmas de 3°
Ano, o Colégio Estadual Presidente Kennedy. O C. E. Carlos de Almeida, localizado
no Conjunto Habitacional Lindédia, regiao periférica de Londrina, contava em 2008
com 1.148 alunos matriculados, distribuidos em 34 turmas funcionando no periodo
matutino, vespertino e noturno. Nas Séries finais (5% a 82 Série) do Ensino
Fundamental estavam matriculados 738 alunos, e no Ensino Médio 410 alunos. A
escola contava com quatro turmas de 82 Série, com uma média de 33 alunos por
sala, todas no periodo matutino®®.

O C.E. Hugo Simas, localizado no centro da cidade de Londrina, em
2008 contava com 1.671 alunos matriculados, distribuidos em 55 turmas
funcionando no periodo matutino, vespertino e noturno. Do total de alunos 154
estavam matriculados nas Séries iniciais (12 a 4% Série) do Ensino Fundamental, 658
nas Séries finais (5% a 82 Séries) do Ensino Fundamental, 764 no Ensino Médio e 95

nos centros de atendimento aos alunos com necessidades especiais. A escola

*3 Dados do site oficial IBGE. Acessado em 11/01/2010. Fonte: Resultado da Amostra do Censo
Demogréfico 2000 — Malha municipal digital do Brasil em 2001. Rio de Janeiro: IBGE, 2004.

** Dados IBGE/Censo 2000.

%> Dados do site oficial do IBGE. Acessado em 11/01/2010. Fonte: Ministério da Educagao, Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP — Censo Educacional 2008.

Dados retirados do site do Nucleo Regional de Educagao de Londrina. Acessado em 11/01/2010.

Fonte: Replica — SAE. Data: 12/12/2008.

46
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contava com quatro turmas de 82 Série que atendiam a 178 alunos matriculados,
todas no periodo matutino®’.

O C.E. Presidente Kennedy, localizado no centro da cidade de
Rolandia, em 2008 contava com 1.211 alunos matriculados, sendo 37 turmas
funcionando nos periodos matutino, vespertino e noturno. Neste ano, havia 775
alunos matriculados nas Séries finais do Ensino Fundamental e 436 no Ensino
Médio, sendo que 88 eram alunos de quatro turmas do 3° Ano. Os alunos
participantes da pesquisa estavam matriculados em duas turmas do periodo noturno.

Sobre o espacgo fisico destinado ao trabalho pedagdgico, o C.E.
Carlos de Almeida possui 16 salas de aula, uma biblioteca, um laboratério que
atendia as Disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, pouco utilizado; um laboratoério
de informatica utilizado principalmente pelos professores e uma quadra poliesportiva
sem cobertura. O C.E. Hugo Simas possui 22 salas de aula, 1 biblioteca, 1
laboratério de Quimica, Fisica e Biologia, 1 laboratério de informatica e 1 quadra
poliesportiva com cobertura. Por fim, o C.E. Presidente Kennedy conta com 15 salas
de aula, 1 biblioteca, 1 laboratério de informatica e 1 quadra poliesportiva coberta.

O gréafico abaixo mostra os indices de rendimento escolar e
movimentacdo dos alunos em cada Colégio. Optou-se por essa forma de
apresentacdo para possibilitar uma comparagcdo entre as escolas, que sera

considerada no momento da analise dos dados por grupo.

*" Dados retirados do site do Nucleo Regional de Educagao de Londrina. Acessado em 11/01/2010.

Fonte: Replica — SAE. Data: 12/12/2008.
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Gréfico 1 — indice de rendimento escolar e movimentacdo de alunos. Dados: Nucleo
Regional de Educacédo de Londrina.
Fonte: SERE/ABC.

O grafico mostra que os indices de rendimento escolar do C. E Hugo Simas
sdao melhores em relagdao aos outros Colégios, chamando atencdo o indice de
abandono escolar no Ensino Fundamental que naquele ano foi zero, enquanto no C.
E. Carlos de Almeida aproximou-se a 5% e no C. E. Presidente Keneddy a 3%. Ja
no Ensino Médio, os trés Colégios apresentaram elevados indices de abandono,
sendo o indice do C. E. Carlos de Almeida ainda superior. Este Colégio apresenta
aumento no indice de reprovacdo no Ensino Médio em relagdo ao Ensino
Fundamental, situacdo inversa aos outros dois, em que o indice diminui, sendo, no
entanto, considerados elevados em todos os casos. Como hipoteses que expliquem
os indices de reprovagao sugerem-se: auséncia da familia no acompanhamento
escolar, comportamentos de indisciplina, elevado numero de faltas, poucas horas
dedicadas aos estudos, dentre outros. Em relacdo a diferenca entre os indices de
abandono do Ensino Fundamental e Médio, acredita-se que a dificuldade para
conciliar trabalho e estudo pode ser uma das causas, ja que o numero de alunos do
Ensino Médio que trabalham €& consideravelmente superior aos do Ensino

Fundamental.
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Pode-se tragar, também, uma comparag¢ao entre os resultados do
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) de cada escola. Este
indicador foi criado pelo Governo Federal para medir a qualidade das escolas
publicas do pais, e reune dois conceitos: fluxo escolar e média de desempenho nas
avaliacdes. E calculado a partir dos dados sobre a aprovagdo escolar, obtidas no
Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagoes do Inep (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais), o Saeb (Sistema de Avaliagao da Educagéo
Basica) — para as unidades de federagao e para o pais, e a Prova Brasil — para os
municipios.

O C.E Presidente Kennedy apresentou os piores indices dos trés Colégios.
Teve o resultado de 3.4000 no IDEB 2007, ficando abaixo da média do municipal de
3.900 e estadual de 4.000. C.E Carlos de Almeida apresentou resultado de 3.600 no
IDEB 2007, ficando abaixo da média do municipio de Londrina que, assim como em
Rolandia, foi de 3.900 e do Estado do Parana. O C.E Hugo Simas foi o unico dentre
os trés que apresentou resultados superiores a média municipal e estadual, com
4.400%.

As diferencas nos indices de rendimento escolar e movimentacao de alunos
e nos resultados do IDEB dos trés Colégios serdo consideradas no momento da
apresentacao do perfil dos alunos por grupo.

No entanto, antes se considera importante pensar as politicas publicas
voltadas para a organizacdo do ensino nos dois niveis nos quais os sujeitos da
pesquisa estao inseridos. No nivel nacional, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN - 1998) oferecem as referéncias metodologicas e critérios para a selegao e
organizagado dos conhecimentos tidos como importantes para a formagéo do aluno.
O documento afirma ser objetivo do ensino de Histéria no Ensino Fundamental a
construgcao da nocéo de identidade, propiciando o estabelecimento da relagao entre
identidades individuais, sociais e coletivas, e a formagao da cidadania, a partir da
reflexdo sobre a atuagédo do individuo em suas relagdes pessoais com o grupo de
convivio. Para tanto, entende que a selegdo dos conteudos a serem ministrados
deve fornecer aos alunos a formagao de um “repertério intelectual e cultural” que
permita o estabelecimento de identidades e diferencas com outros individuos e

grupos. Para as Séries finais do Ensino Fundamental os conteudos seguem a

*® Dados retirados do site do Nucleo Regional de Educagao de Londrina. Acessado em 11/01/2010.

Fontes: SAEB e Censo Escolar.
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proposta de trabalho com eixos tematicos, sendo que neste nivel o tema Historia das
Organizagbes Populacionais deve direcionar o trabalho pedagdégico. Assim, ao final
do Ensino Fundamental o aluno devera reconhecer algumas semelhangas e
diferencas entre sua localidade e os espacos de outras coletividades, reconhecer os
lagos de identidade, assim como as diferengas entre os individuos, os grupos e as
classes, e também reconhecer as mudancgas, diferencas e permanéncias no modo
de vida das populagoes.

Destacam-se para o interesse desta pesquisa as consideragdes que o
documento traz sobre o trabalho com fontes em sala de aula. Ao afirmar que o
professor deve promover situagdes de aprendizagem nas quais 0 aluno seja sujeito
da construgcdo do conhecimento, propde-se o desenvolvimento de procedimentos
proximos aos da pesquisa histérica. O texto ressalta a perspectiva do documento
histérico enquanto construgdo humana que registra “fragmentos das complexas
relagdes coletivas” e que devem ser estudados “tanto em sua dimensao material,
como na sua dimensdo abstrata e simbdlica” (BRASIL, 1998). As imagens
fotograficas recebem um certo destaque nesse sentido, evidencia-se sua
configuragdo enquanto representacdo da realidade que nao deve ser tomada como
a realidade em si para evitar conclusdes equivocadas. Para tanto, aspectos técnicos,
estéticos e culturais de seu momento de producdo devem ser considerados em um
trabalho didatico-pedagdgico. Para os PCNs o uso de documento em sala de aula
contribui para a formagado de sujeitos criticos, com atitudes questionadoras e
formador de opiniao.

Para o Ensino Médio, o documento traz os conteudos organizados por
areas, sendo a Disciplina de Historia situada na area de Ciéncias Humanas e
Tecnologias. Propde-se para este nivel a ampliagdo e aprofundamento de conceitos
introduzidos no Ensino Fundamental, contribuindo para a construgdo da identidade e
a formagéo da cidadania. O trabalho com documentos historicos em sala de aula é
reafirmado, enfatizando a ampliacdo e consolidagdo da nog¢ao de tempo histérico,
entendido como objeto de cultura e de criagdo das sociedades em diferentes
momentos e espacgos.

As escolas publicas estaduais do Parana utilizam como referéncia para o
Planejamento Curricular as Diretrizes Curriculares Estaduais, documento que
comecgou a ser escrito em 2003 a partir de encontros realizados pela equipe do

Departamento de Educacédo Basica (DEB) da Secretaria Estadual de Educagao
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(SEED), em que professores das Disciplinas eram chamados para contribuir com a
constru¢cédo de uma proposta de agao que servisse de orientagdo para o ensino das
Disciplinas que compdem as matrizes curriculares das escolas estaduais do Parana.
A partir de uma critica aos PCNs que desde o final de década de 1990 era utilizado
como referéncia para a organizagao curricular da Rede Publica Estadual, afirmando-
se que nesse documento uma visao “presentista” da Historia foi privilegiada, pois
ressaltava que o conhecimento deveria ter relacdo com a vivéncia do educando,
sem, no entanto, contextualizar os periodos histéricos estudados, as Diretrizes
Curriculares da Disciplina de Histéria propds a organizagao do conteudo do curriculo
para o ensino de Histéria a partir da referéncia dos Conteudos Estruturantes,
entendidos como “conhecimentos que aproximam e organizam o0s campos da
Histéria e seus objetos” (PARANA, 2008, p. 45). Sdo eles: Relacdes de Trabalho,
Relacdes de Poder e Relagdes Culturais.

A perspectiva apresentada sobre as relagdes de trabalho e de poder vao ao
encontro da reflexdo apresentada neste trabalho, estruturada a partir da revisdo do
conceito de classes sociais proposta por Thompson, que introduz a nog¢ao de
experiéncia histérica para a compreensao da formacido da consciéncia de classe,
assim como da insergcao do conceito de cultura politica para pensar as relagdes de
poder intrinsecas as relagdes de trabalho. Para as Diretrizes, essa perspectiva
possibilitara aos alunos entender que as relagdes de trabalho foram construidas no
processo histérico e que as relacdes de poder sdo exercidas nas diversas instancias
socio-historicas, como o mundo do trabalho, as politicas publicas e as institui¢coes,
como escola, igreja e familia, presentes, portanto, em seu cotidiano.

O estudo das relacbes entre classe trabalhadora e o Governo de Getulio
Vargas atendeu as orientagdes contidas no documental estadual, que, além das
consideragdes sobre os conteudos estruturantes, propde também a utilizagcdo de
diversos tipos de fontes histéricas no processo de ensino e aprendizagem.

Ap0Os tragar um panorama sobre as escolas nas quais a pesquisa foi
desenvolvida e as politicas publicas que orientam o ensino de Histéria nessas
instituicdes, objetiva-se conhecer o universo socioecondmico e cultural dos sujeitos
participantes. Para tanto, serdo analisadas suas respostas as dezoito questdes
propostas no questionario socioecondmico aplicado pela professora/pesquisadora.

Este questionario foi formulado com o intuito de conhecer os alunos a partir de seu
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desenvolvimento no cotidiano escolar, assim como para levantar indicios sobre a
relagdo dos sujeitos com o conhecimento historico.

Partiu-se da perspectiva defendida por Schmidt (2002) de que conhecer o
sujeito escolar ndo se limita a considerar o aluno como “subalterno da situagéo
escolar’, mas sim, entendé-lo como “sujeitos cotidianos”, “[...] que vivem e se
reproduzem mediante um conjunto de atividades cotidianas que sao também o
fundamento da reprodugéo da sociedade [...]" (EDWARD apud SCHMIDT, 2002, p.
186), e “sujeitos sociais”, pois o sujeito “[...] constitui-se sempre em relagéo a outros,
mediado pelas significacbes sociais de seu mundo. (EDWARD apud SCHMIDT,
2002, p. 186)”. Assim foi possivel compreender que os alunos possuem um modo de
vida proéprio, sdo heterogéneos entre si, mesmo pertencendo a0 mesmo grupo
social, e que a construcdo de suas identidades atende ao estilo de vida difundido
pela midia, principalmente através das imagens entre outros, tais como a familia,
religiao e o meio social.

A seguir, apresentam-se os perfis de cada grupo a que os alunos foram
divididos. Lembrando que a pesquisa desenvolveu-se em quatro turmas, sendo duas
de 82 Série do Ensino Fundamental e duas do 3° Ano do Ensino Médio, e os grupos

foram definidos a partir do tipo de documento utilizado em cada Série.

5.2.1.1 O perfil dos alunos do grupo E8?2.

Neste grupo, 25 alunos responderam ao questionario (ANEXO E). 18 deles
eram mulheres e 7 eram homens. A idade variava de 13 a 18 anos, sendo que havia
1 aluno com 13 anos, 21 com 14 anos, 2 com 15 anos e 1 com 18 anos e eram
todos moradores da cidade de Londrina.

Para poder tracar possiveis relagdes entre o conhecimento dos estudantes e
seu universo socioecondmico e cultural, foram feitas questbes sobre nivel de
instrucdo dos pais, renda familiar e costumes. Dois alunos responderam que
trabalhavam um em restaurante e outro era funcionario de um lava-a-jato. Em
relagao a escolaridade dos pais, 1 mae e 3 pais completaram o Ensino Fundamental,
e 5 de cada nado haviam terminado o Ensino Fundamental. Com Ensino Médio

completo eram 5 maes e 2 pais, e incompleto 3 maes e 1 pai. Que terminaram o
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ensino superior eram 3 maes e 2 pais, e com superior incompleto 1 mae e 1 pai. Dez
alunos responderam que n&o sabiam a escolaridade do pai e sete ndo sabiam a da
mae.

A faixa de renda familiar neste grupo foi de 1 a 7 salarios minimos nacionais
(R$ 415,00 na época), 6 alunos assinalaram 1 salario minimo, 17 assinalaram de 2 a
4 salarios minimos e 2 alunos assinalaram de 5 a 7 salarios minimos.

Quando questionados sobre a escola que frequentaram no Ensino
Fundamental, 22 alunos responderam todo em escola da Rede publica de ensino, e
3 alunos afirmaram ter freqlientado a maior parte na escola publica, ou seja, também
estudaram em escolas particulares.

Para conhecer seus habitos culturais, os alunos foram questionados sobre
as formas de ocupacéao de seu tempo livre, que eles deveriam enumerar de maneira
decrescente, da maior ocupagao para a menor. A alternativa que foi assinalada
como primeiro lugar na ocupacao foi a Internet, depois a TV, em seguida a musica,
em 4° lugar a religido, em 5° o cinema, depois a leitura de revistas, em 7° lugar a
pratica de esportes, em 8° leitura de livros extra-escolares, seguida da leitura de
jornais, em 10° passeios em bares ou boates e a menos assinalada foi a opg¢ao
‘outra”, na qual eles deveriam especificar qual era a atividade. Dois alunos
afirmaram que ocupavam seu tempo livre na casa de amigos, 1 estudando, outro
fazendo curso e um dormindo.

Importante verificar que o acesso a Internet é a atividade que os alunos mais
realizam, porém, dos 25 alunos deste grupo, apenas 12 possuem computador em
casa e desses, 10 com acesso a Internet. Portanto, acredita-se que muitos alunos
frequentam “lan houses” em suas horas livres.

A partir destes dados, pode-se afirmar em linhas gerais que o aluno
representante deste grupo tem as seguintes caracteristicas: € do sexo feminino,
possui 14 anos, reside na cidade de Londrina, ndo trabalha, os pais ndo concluiram
o Ensino Fundamental, sua familia situa-se numa faixa de renda de 2 a 4 salarios
minimos, realizaram seus estudos do Ensino Fundamental em escola publica e
ocupam seu tempo livro acessando a Internet em casa ou em “lan houses”.

As ultimas perguntas do questionario sobre o perfil do aluno foram
relacionadas as suas idéias acerca da Historia e sua Disciplina. Para a primeira
questao “O que significa Histéria para vocé?”, 11 alunos responderam que a Histéria

€ o estudo sobre o passado e 9 afirmaram que € o préprio passado, ou seja, os fatos
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ocorridos e as pessoas que viveram em anos, décadas e séculos anteriores. Quatro
alunos especificaram que a Historia estuda os fatos e pessoas que marcaram um
pais ou uma sociedade, e um aluno disse que tudo é Historia. Pelas respostas dos
alunos percebe-se que ha uma confusdo entre a Histdria enquanto passado, a
Historia enquanto ciéncia que estuda o passado, e também a Histéria como
Disciplina escolar, e ainda, que para os alunos o conhecimento sobre o passado €&
fragmentado, apenas fatos selecionados sdo estudados, por serem considerados
“mais importantes”.

Questionados sobre como percebem a Histéria em seu cotidiano, em 11
respostas foram citadas as conversas com pessoas “‘mais velhas”, que possuem
mais experiéncia, vivenciaram alguns fatos que hoje podem contar. Os meios de
comunicagao, jornais, revistas, TV, Internet, também foram muito citados. Dois
alunos afirmaram que s6 véem a Histéria em suas aulas na escola e outros dois
afirmaram que percebem a Histéria o tempo todo, pois tudo o que fazem hoje
“depois de algum tempo também pode virar histéria” (Thais G.)**. As mudancas
tecnolégicas e na organizagdo das cidades foram citadas por trés alunos, que
afirmaram que podem “perceber as diferengas entre o que tinha antigamente e o que
tem hoje” (Analia A.).

Em seguida, os alunos foram questionados sobre a disciplina de Historia.
Em quase todas as respostas utilizaram adjetivos como bom, legal, &tima,
importante, interessantes para qualificar a disciplina. Poucos apresentaram alguma
argumentagao sobre o porqué de gostarem da disciplina, alguns alunos afirmaram
que ela ensina sobre o passado e ajuda a entender por que “as coisas sao assim
hoje” (Isabeli D.). Uma aluna afirmou que a disciplina de Histéria € importante porque
ensina sobre a cultura de outros lugares e a histéria do pais e assim é vista como
“um passaporte para a vida profissional e pessoal” (Nathalie S.).

A questdo seguinte pedia que os alunos elencassem as formas que eles
consideram mais agradaveis de aprender Historia. Sete alunos afirmaram ser a
explicacdo do professor, dentre eles trés complementaram com a realizacdo de
exercicios, pesquisas e leitura do livro didatico. Estas respostas indicam que os

alunos ainda estao vinculados as formas mais tradicionais de ensino. Também foram

%9 No decorrer desse trabalho citamos as respostas dadas pelos alunos dos grupo E8?, F8? E3° e

F3° para as diferentes atividades propostas, exatamente como os alunos as realizaram; nao foi
realizada corregcdo gramatical.
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citadas, porém, com menor frequéncia, as visitas a museus e lugares historicos, as
imagens como fotografias, desenhos e filmes.

Além de considerarem a explicagado do professor mais agradavel, os alunos
também a consideram a forma mais confiavel de aprender Histéria. Treze deles
assim responderam, e 6 afirmaram que os livros utilizados nas aulas também sao
confiaveis. Para 4 alunos os filmes mostram o que realmente aconteceu no passado,
assim como as imagens que ajuda “a descrever o que aprenderam” (Camila S.).
Dois alunos afirmaram que os documentos histéricos sdo os mais confiaveis, ja que
possibilitam “comprovar o que aconteceu” (Salana P.). Nestas respostas percebe-se
que os alunos acreditam que seja possivel saber a “verdade” sobre os fatos e que a
Histéria que aprendem na escola condiz com essa verdade, remetendo a idéia de
uma unica explicagéo histérica, ou seja, apenas uma versédo pode ser correta.

Por fim, foi solicitado que os alunos descrevessem suas aulas de Histéria.
De forma geral, os alunos afirmaram que sao feitas leituras dos livros didaticos,
depois a professora explica o conteudo e, por fim, eles resolvem os exercicios do
préprio livro. Em quase todas as respostas alguma adjetivagao foi colocada, alguns
afirmaram que as aulas sao calmas, outro que tem muita bagunga, outros ainda que
a professora ensina bem. Nove alunos deram respostas que nao condiziam com o
que foi proposto na questdo, alguns responderam apenas “legais”, outros que s&o
divertidas, 4 alunos responderam os dias da semana que tinham aula de Histéria.
Nessas respostas percebem-se as estratégias de escape analisadas por Lima
(2007) em sua tese sobre a relacado entre a lingua escrita € a consciéncia historica
nas producdes de alunos da 5% Série do Ensino Fundamental. Baseada em Capello

(1997), a autora identificou cinco tipos de escape:

1. “Ausente”: o aluno ignora a atividade proposta e elabora um texto
completamente independente.

2. “Enroladores”. o aluno procura “ludibriar” o leitor com “saidas
curiosas e criativas”.

3. “Desviantes”. aqueles que se preocupam apenas com a
contextualizagao da situagcado sem, de fato, enfrenta-la.

4. “Formais-ocos”: produzem formas vazias de conteudo.

5. “Desistentes”: que se recusam a entregar a tarefa (LIMA, 2007, p.
104).

As produgdes dos alunos acima citadas, podem ser enquadradas

nas categorias “ausente”, aqueles que responderam os dias da semana, e “formais-
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ocos”, pois ao qualificar as aulas com adjetivos, os alunos mantiveram uma
aproximagdo com o solicitado na questdo, no entanto, ndo expressam uma
argumentagao com conteudo estruturado.

Lima ressalta que os mecanismos de escape utilizados pelos alunos
podem estar relacionados com dificuldades de compreensao da atividade. Um fator
a ser considerado, entao, € que os alunos podem nao ter entendido o significado de
“descrever’” no enunciado da questao, e por isso, acabaram por qualificar as aulas, e
que tenham confundido “como ocorrem” com “quando ocorrem”.

Em sintese, os alunos do grupo E8? entendem que a Histéria é o
estudo sobre o passado e poucos estabelecem uma relagdo entre passado,
presente e futuro, no sentido da formag&o da consciéncia historica (RUSEN, 2001).
Em seu cotidiano, percebem a Histéria através de conversas com pessoas mais
velhas, que possuem mais experiéncia e conhecimento sobre o passado. Em
relagao a Disciplina de Histéria, os alunos a consideram importante sem, no entanto,
explicar o porqué. Para eles é mais agradavel e também mais confiavel aprender
com a explicagdo dos professores que segundo a descrigdo dos alunos, ocorre
juntamente a leitura do Livro Didatico e a resolugédo de exercicios, remetendo a um

modelo tradicional de ensino.

5.2.1.2 O perfil dos alunos do grupo F82.

Ao todo foram 29 alunos que responderam ao questionario nesse
grupo. Deste total, 12 sdo do sexo feminino e 17 do sexo masculino. Quanto a idade,
sao 3 alunos com 13 anos, 15 alunos com 14 anos, 7 com 15 anos e 4 ja haviam
completado 16 anos. Todos os alunos residiam na cidade de Londrina.

Verificou-se que 25 alunos nao trabalhavam, e dos 4 que afirmaram
trabalhar apenas um respondeu em qual atividade, sendo esta: vendedor. Quanto ao
grau de escolaridade dos pais, um pai e uma mae possuem o Ensino Fundamental
completo, 11 pais e 8 maes possuem o Ensino Fundamental incompleto, 4 pais e o
mesmo numero de maes possuem o Ensino Médio completo, 2 pais e trés maes

possuem o Ensino Médio incompleto, 2 pais e 2 maes possuem formagao no ensino
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superior e trés maes nao concluiram o ensino superior. Nove alunos ndo souberam
responder a escolaridade do pai e 8 ndo souberam a da méae.

A faixa de renda das familias dos alunos varia de um salario minimo
nacional a 7 salarios minimos: 5 se situam numa faixa de renda de até um salario
minimo, 19 de 2 a 4 salarios minimos e 4 de 5 a sete salarios minimos. Apenas um
aluno nao respondeu a estao questéao.

Todos os alunos que responderam ao questionario estudaram por
todo o Ensino Fundamental em escolas da Rede publica.

Questionados sobre a forma como ocupavam seu tempo fora da
escola, as respostas desenharam o seguinte quadro: a Internet ocupa o primeiro
lugar, em segundo vem a musica, seguida da TV, em quarto lugar ficaram as
atividades esportivas, em quinto a religido, em sexto cinema, em sétimo leitura de
livros extra-escolares, na oitava posigao ficaram os bares e boates, seguidos pela
leitura de revistas e em décimo lugar a leitura de jornais. Alguns alunos assinalaram
em décimo primeiro lugar a opgao outras atividades, e as descreveram como: um
aluno Projeto Viva a Vida, 3 o trabalho, um festas, um cuidar da sobrinha, dois
alunos jogar video-game, um jogar no computador e um ir a casa da tia.

Considerando que o uso da Internet ocupa o primeiro lugar no tempo
livre dos alunos, verificou-se que 21 alunos possuiam computador em casa e 8 nao.
Dos 21 que possuiam, 17 tinham acesso a Internet e 4 néo.

A partir destes dados, pode-se afirmar em linhas gerais que o aluno
representante deste grupo tem as seguintes caracteristicas: € do sexo masculino,
possui 14 anos, reside na cidade de Londrina, ndo trabalha, os pais ndo concluiram
o Ensino Fundamental, sua familia situa-se numa faixa de renda de 2 a 4 salarios
minimos, realizaram seus estudos do Ensino Fundamental em escola publica e
ocupam seu tempo livro acessando a Internet em suas casas.

As ultimas perguntas do questionario sobre o perfil do aluno foram
relacionadas as idéias dos alunos acerca da Histéria e sua disciplina. O
entendimento da Histdria enquanto meio de conhecer o passado € o mais presente
nas respostas a questdo “O que significa Histéria para vocé?”, 19 alunos
responderam dessa forma, alguns deles complementaram afirmando que, além de
conhecer o passado, a Historia ajuda a entender o presente e saber o que fazer no
futuro, no sentido de os acontecimentos passados servirem de exemplo, como pode

ser visto na seguinte resposta: “conhecer o passado e as coisas que atingiram o
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mundo em determinadas épocas, o0s erros e acertos de outras pessoas, ter como
exemplo e, hoje e no futuro, fazer diferente” (Adriele F.). A concepcao de Histéria
enquanto disciplina escolar também marca as respostas, que trazem termos como
matéria, estudo, ensino e aprendizagem. A maioria das afirmag¢des mostram uma
imagem de passado distante do aluno, numa escala mais ampla, como fatos que
marcaram um pais ou 0 mundo, apenas 2 aluno afirmaram que a Historia estuda o
“meu passado”, sugerindo um entendimento de que sdo, também, sujeitos historicos.

Questionados sobre como percebiam a Histéria em seu cotidiano, os
alunos elencaram lugares considerados histéricos, como museus, prédios antigos e
monumentos, assim como 0s meios de comunicagdo mais utilizados por eles, como
a TV, radio, Internet, jornais e revistas. Afirmaram, ainda, que na propria familia
adquirem conhecimento sobre a Histéria, em conversas com seus avbs e
lembrancas de fatos passados. A escola também foi citada, fazendo referéncia as
aulas de Histéria. Um aluno afirmou que “a modernizagao da sociedade e inovagoes
tecnoldgicas” (Adriele F.) ajudam na percepgédo da Histéria em seu cotidiano. Em
perspectiva oposta, outro aluno disse que a historia esta “nos objetos inventados no
passado” (Vitor B.). Um aluno disse que vé a Histéria nos “cafezais e plantagdes de
milho” (Marcos J.). A biblia, fotos e filmes foram citados duas vezes cada, e um
aluno disse que a historia esta em todos os lugares, faz parte da vida. (Bob Dylan P.)

Para a pergunta “A disciplina de Histdria proposta pela escola é para
vocé:”, como para os alunos a distingao entre Histéria e sua disciplina escolar nao
esta clara e como eles explicaram o que entendem por Histéria na primeira questao
proposta, suas respostas nessa questao se limitaram, quase que exclusivamente, a
qualifica-la como boa, legal, interessantes, importante, facil. Alguns alunos
complementaram suas respostas, uma afirmou que a disciplina de Histéria ajuda a
“viver a realidade do passado” (Adriana P.), outra disse que ira utiliza-la na
faculdade, e, ainda, que o que aprende na escola ajuda a entender como seus avos
“sofreram e viveram” (Caroline V.), um aluno afirmou que a Disciplina é “o estudo da
Histéria” (Gilmar J.) expressando, talvez, uma distingdo entre ambas, mas que nao
esta bem definida.

Como formas agradaveis de aprender Historia, 20 alunos citaram os
filmes, 9 as fotografias, 6 os livros, 4 preferem a explicagado do professor, 3 optaram
por brincadeiras sobre o conteudo, visitas a lugares histoéricos, textos no quadro,

teatro, e conversas entre alunos e professores foram citados duas vezes cada.
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Mencionaram, ainda, as musicas, linguagem clara e dinamica, palestras, trabalhos,
cartazes, exposigoes, resolugao de atividades, a TV e conversas com os avos. Ja
em relacdo as formas mais confiaveis, a explicagdo dos professores e os livros
foram citados 7 vezes cada, e mais 2 alunos especificaram o livro didatico. Percebe-
se que os alunos confiam no professor, pois, ele “estudou a Histéria, [...] se formou
em Historia” (Vitor B.). Acredita-se que os alunos que afirmaram serem os livros os
mais confiaveis estavam se referindo ao livro didatico, ja que estdo acostumados a
utiliza-los em suas aulas. Os videos e as fotografias também estdo presentes em
muitas respostas, 5 e 4 respectivamente. Os alunos entendem que eles trazem
informacdes que ajudam a conhecer a “verdade” sobre o passado. Quatro alunos
afirmaram que as conversas com outras pessoas que viveram os fatos estudados
sao confiaveis, pois eles podem relatar como aconteceu. Foram ainda citados as
palestras, visitas a museus, exposi¢des, imagens, pesquisas, Internet, revistas e a
escola. Um aluno respondeu “nao existe” (Cleberson E.), contudo ndo explicou por
que pensa assim.

Para a questdo que solicitava que descrevessem suas aulas de
Historia, os alunos afirmaram que, com frequéncia, o conteudo é passado no quadro
negro em forma de texto, depois a professora explica e tira as possiveis duvidas, e,
entdo, seleciona alguns exercicios do livro didatico para responderem no caderno.
Dois alunos citaram apresentacdes de videos, porém nao descreveram se ocorre um
momento de reflexdo sobre o que assistiram. Em quase todas as respostas alguma
adjetivacao foi colocada, alguns afirmaram que as aulas sdo calmas, outro que tem
muita bagunc¢a, 13 alunos deram respostas que ndo condiziam com o que foi
proposto na questdo, alguns responderam apenas “legais”, outros “ocorrem bem?”,
um aluno disse “eu acho muito bom” (Fabio C.), e outro “muito bem com a minha
professora”. Nessas respostas percebem-se mais uma vez as estratégias de escape
analisadas por Lima (2007)

As produgdes dos alunos acima citadas, podem ser enquadradas na
categoria “formais-ocos”, pois mantém uma aproximagdo com o solicitado na
questao, sem estruturarem uma argumentacéo.

Em linhas gerais, o grupo F8? concebe a Histéria como um meio de
conhecer o passado, compreender o presente e planejar o futuro, e essa concepgéao
esta marcada por uma consciéncia histérica do tipo exemplar, na qual o passado

serve de exemplo para as ag¢des do presente e futuro, oferece “regras gerais” de
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orientacdo temporal (RUSEN, 2001). Os lugares histéricos e os meios de
comunicagao sao, para os alunos, as principais formas de perceber a histéria em
seus cotidianos. Em relacdo ao estudo da Histéria na escola, os alunos o
consideram de facil aprendizagem, e afirmam que a apresentagéo de filmes é a
forma mais agradavel de estudar. No entanto, consideram a explicagao do professor
e os livros, principalmente os didaticos utilizados em sala de aula, como os mais
confidveis para obter informagdes sobre o passado. Afirmaram, ainda, que suas
aulas de Histéria ocorrem de forma bem “tradicional”, com textos copiados do quadro
negro, a explicacdo do conteudo pelo professor e realizagdo de atividades do livro

didatico no caderno.

5.2.1.3 Perfil dos alunos do grupo E3°

Este grupo é composto por 10 alunos que responderam ao
questionario, sendo 4 do sexo feminino e 6 do sexo masculino. A faixa etaria varia
de 16 a 21 anos: 1 aluno com 16 anos, 2 com 17 anos, 4 com 18 anos, 2 com 20
anos e 1 com 21 anos. Todos residentes na cidade de Roléandia.

Verificamos que apenas um aluno nao trabalhava, e dos 9 que
afirmaram trabalhar, 2 ndo indicaram em qual atividade, 2 eram auxiliar de producéo,
1 trabalhava em supermercado, 1 era caixa, 1 gargonete, 1 auxiliar geral e 1
trabalhava em metalurgica. Quanto a escolaridade dos pais, 2 alunos ndo souberam
responder o grau de escolaridade da mae e 1 ndo soube responder em relagdo ao
pai. Nenhum aluno respondeu que seus pais tinham até o Ensino Fundamental
completo, assim como até o Ensino Médio completo, 4 mées e 2 pais nao
completaram o Ensino Fundamental, 2 m&es e 5 pais possuem o Ensino Médio
incompleto, 1 mée e 1 pai possuem formagao superior € 0 mesmo numero de maes
€ pais nao concluiram o ensino Superior.

A faixa de renda das familias varia de 1 a 7 salarios minimos
nacional: 2 familias com até 1 salario minimo nacional, 7 de 2 a 4 salarios e 1 de 5 a
7 salarios minimos.

Questionados sobre onde estudaram durante o Ensino Fundamental,

dos 10 alunos apenas um respondeu a maior parte em Rede publica de ensino, e os
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outros estudaram apenas na Rede publica. Quanto ao Ensino Médio todos
estudaram na Rede publica de ensino.

Em relacdo aos seus habitos culturais, os alunos foram
questionados sobre a ocupacdo do tempo livre, devendo enumerar de forma
decrescente as atividades que tinham por costume realizar. A op¢cao mais assinalada
com o numero 1, ou seja, a que mais ocupava o tempo livre deles foi “outra”, na qual
eles deveriam descrever qual era a atividade, cinco a descreveram como namorar, e
1 aluno afirmou ser jogar video game. Em segundo lugar ficou assistir TV, em
terceiro ouvir musica, seguida de acessar a Internet, em quinto lugar praticar
esportes, em sexto assuntos ligados a religido, em sétimo ir a bares e boates, em
oitavo ler jornais, seguida de ler revistas, em décimo ler livros extra-escolares e por
ultimo ir ao cinema.

Dos 10 alunos deste grupo, 4 possuem computador em casa, todos
com acesso a Internet, os outros 6 nao possuem computador.

Em sintese, pode-se descrever o aluno representante deste grupo
como: do sexo masculino, com 18 anos, residente em Rolandia, trabalha, sua méae
nao terminou o Ensino Fundamental e seu pai possui o Ensino Médio incompleto,
sua familia possui renda mensal de 2 a 4 salario minimos nacionais, realizou seu
estudo do Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas e ocupam seu tempo
livre namorando e |é muito pouco.

As questodes relativas as idéias dos alunos acerca da Historia e sua
Disciplina mostram que para eles, de forma geral, a Historia significa relatos de fatos
importantes na vida dos nossos antepassados. Das respostas obtidas 3 afirmavam
que a Histoéria estuda a vida dos nossos antepassados, 4 a relacionaram com fatos
marcantes no Brasil e no mundo, um falou sobre o cotidiano das sociedades, e outra
sobre fatos culturais, politicos e “sobre violéncia”, e uma resposta remeteu ao estudo
da origem dos paises.

Questionados sobre como percebem a Histéria em seu cotidiano,
muitos alunos sao sabiam o que significa a palavra cotidiano, necessitando da ajuda
da professora/pesquisadora. Em 4 respostas encontra-se a referéncia a familia,
afirmando que em conversas com seus familiares ficam sabendo de coisas do
passado, um aluno falou sobre filmes e imagens antigas, um sobre lugares da
cidade que remetem ao passado, um sobre as mudancas e o crescimento das

pessoas, € uma aluno falou que tudo que se faz € uma histéria.
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Em relagdo a disciplina de Histéria, apareceram em muitas
respostas os adjetivos boa e interessante. Para os alunos, a disciplina ajuda a
entender o mundo, a “origem das coisas’, um aluno afirmou ser “uma boa
preparacdo para o vestibular®’, e outro a relacionou ao conhecimento da cultura do
Brasil desde séculos atras. Perguntados sobre quais eram as formas mais
agradaveis de aprender Histoéria, 7 alunos fizeram referéncias a filmes, 2 falaram das
imagens, 4 afirmaram ser as historias contadas por familiares mais velhos, 3
optaram pela leitura, 3 mencionaram a explicagdo do professor e 2 citaram os
debates entre alunos promovidos pelo professor. Nota-se uma preferéncia pelo uso
de outras linguagens, como filmes e imagens, para sair da forma tradicional de
aprender historia. Ja em relagdo as formas mais confiaveis de aprender Histéria a
resposta que mais apareceu foi através da leitura de livros, principalmente os livros
didaticos, a explicacdo do professor também foi muito mencionada, sendo justificada
pelo fato de o professor ser uma pessoa “que fez aula para aquilo” e “formada na
mateéria”. Os filmes também foram citados, chamando a atencdo umas das respostas
que dizia que o filme era mais confiavel, pois “mostra o real” e os textos podem ser
um “emissor de uma mentira”. Ainda apareceram respostas como programa da TV,
debates e histdrias contadas por familiares.

Para a questdo que solicitava que descrevessem suas aulas de
Historia muitos alunos acabaram por avaliar o professor: afirmaram aprender muito
com ele e classificou sua explicacdo como “6tima”. Aqueles que descreveram as
aulas mencionaram, em sua maioria, a realizagcao de debates entre grupos de alunos
promovidos pelo professor, que consistia em leitura do texto do livro didatico,
elaboracdo de questdes que eram trocadas entre os grupos e respondidas numa
forma de competicdo. Afirmaram, também, assistir a filmes e realizar exercicios
sobre a matéria.

As respostas aqui apresentadas indicam que os alunos consideram
a Histdéria um relato de fatos marcantes na vida de seus antepassados, e que esta
ligada a passagem do tempo. Dessa forma, as informagdes obtidas dentro da prépria
familia séo para eles a maior expressao da histéria em seus cotidianos. O grupo E3°
entende que a disciplina de Histdria serve para ajuda-los a compreender o mundo
em que vivem, o que remete a idéia de que acontecimentos passados tém influéncia
no tempo presente. Por fim, percebe-se que para este grupo € possivel conhecer a

verdade sobre os fatos do passado, concepcao presente nas respostas sobre as
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formas mais confiaveis de aprender histéria, em que mais uma vez aparecem o0s
relatos dos familiares.

O entendimento de que os relatos das pessoas “mais velhas”
ajudam a conhecer os acontecimentos do passado e que esta é uma forma confiavel
de aprender Historia, também foi verificado por Lee (2006) em sua pesquisa com
alunos do Reino Unido. Ao questionar como os professores devem trabalhar os
conteudos histéricos para desenvolver nos alunos a percepcdo de uma “estrutura
historica util*®”, diagnosticou que a concepgdo que os alunos tém da historia era
pautada na busca pela verdade, sendo o passado algo permanente e que, portanto,
s6 aceita uma descricdo. Para os alunos a histéria sé é confiavel quando baseada
na experiéncia, e sdo as pessoas “mais velhas”, que vivenciaram os fatos aquelas
que podem descrevé-los com mais precisao.

Essa percepcdo também esta presente nas idéias dos alunos do

grupo F3°, expostas a seguir.

5.2.1.4 Perfil do grupo F3°

Neste grupo, 11 alunos responderam ao questionario. Foram 6 do
sexo masculino e 5 do sexo feminino. A faixa etaria dos alunos é a que possui maior
variagao entre todos os grupos, sendo dos 16 aos 38 anos: 1 aluno com 16 anos, 3
com 17 anos, 2 com 18 anos, 1 aluno com 19 anos e 0 mesmo numero para as
idades 20, 24, 27 e 38 anos. Do total 8 alunos trabalhavam e 3 ndo. Entre as
profissdes foram citadas: vigilante, mecéanico hidraulico, mecanico industrial,
servente, estampadora, sonoplasta e auxiliar de servigos gerais. Apenas um aluno
nao respondeu. Todos os alunos residiam em Rolandia.

Perguntados sobre a escolaridade dos pais, um aluno s&o soube
responder em relacdo ao pai, e 2 em relagdo a mae. Nenhum aluno assinalou a

opcgao de Ensino Fundamental completo, assim como de Ensino Médio completo, ja

* Para Lee (2006) o ensino de Historia deve permitir que o aluno elabore e transforme sua “estrutura
histérica utilizavel”. Essa estrutura deve ser o “ponto de vista geral dos padrées de mudanca em
longo prazo”, para que o aluno compreenda os fatos passados com pertencentes a um processo,
a histéria da humanidade, e que, enquanto sujeitos historicos, entendam os significados dessas
fatos para sua proépria historia. (LEE, 2006, p. 146).
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2 pais e 4 maes nao concluiram o Ensino Fundamental, 5 pais e 2 maes nao
concluiram o Ensino Médio, um pai € uma mae possuem ensino Superior completo e
0 mesmo numero de pai e mae ndo concluiram o ensino superior.

A renda familiar dos alunos varia de 1 a 10 salarios minimos: 1 aluno
possui renda familiar de até 1 salario minimo, 8 de 2 a 4 salarios, 1 de 5 a 7 salarios
e 1 assinalou de 8 a 10 salarios minimos.

Em relagdes aos estudos do Ensino Fundamental todos estudaram
apenas na Rede publica de ensino. Ja no Ensino Médio um aluno estudou a maior
parte na Rede publica, 9 estudaram todos os anos em escolas publicas e um nao
respondeu.

Para a questao sobre as atividades que realizavam no tempo livre,
na ordem decrescente (da mais praticada para a menos), em primeiro lugar ficou
assistir TV, em segundo acessar a Internet, seguida por ouvir musica, depois
assuntos relacionados a religido, em quinto lugar ficou a pratica de esportes, em
sexto ir a bares e boates, em sétimo ir ao cinema, em oitavo, nono e décimo ficaram
a leitura de jornal, revistas e livros extra-escolares, respectivamente, e por ultimo a
opcgao “outra”, sendo que apenas um aluno dos que a assinalaram citou a atividade
(freqUentar o Grupo Vicentinos).

Assim como no grupo E3°, os alunos deste grupo também acessam
bastante a Internet, no entanto, 6 deles ndo possuem computador em casa, dos 5
que possuem, 4 tém acesso a Internet e 1 ndo.

Em linhas gerais, o aluno representante deste grupo € do sexo
masculino, tem 17 anos, trabalho, reside em Rolandia, seu pai nao completou o
Ensino Médio e sua mae o Ensino Fundamental, a renda mensal de sua familia é de
2 a 4 salarios minimos, estudou tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio em escola publica, ocupa a maior parte do seu tempo livre assistindo TV e
também |é muito pouco.

Para as perguntas referentes a Historia as respostas remeteram a
idéia de conhecimento sobre o passado, sobre os fatos que “mais marcaram a vida
dos antepassados”. A concepg¢ao da Histéria enquanto disciplina esta fortemente
presente nas afirmag¢des dos alunos, ja que 4 deles usaram termos como matéria,
conteudo, estudo. Um aluno respondeu que a Histdria apresenta os “fatos
decorrentes das agdes humanas e naturais”, fazendo alusado ao objeto de estudo da

historia, que € o homem.
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Em relagdo a percepgao da Historia no cotidiano, os alunos, em sua
maioria, afirmaram que percebem através das histérias que outras pessoas,
principalmente familiares, contam sobre o passado. 2 alunos disseram que
percebem a Histéria em tudo, pois “tudo € histéria”. Apareceram, ainda, respostas
como: objetos antigos, imagens, leituras, na Internet, na TV e em datas
comemorativas. Um aluno apresentou uma resposta que fugiu da proposta da
questao, afirmou que “ela (a histéria) mim tras muita alegria no meu dia a dia”. Este
tipo de construcdo pode ser entendido com um mecanismo de escape, como
identificou Lima (2007). Dentre os 5 tipos apresentados por Lima (“ausente”,
“enrolador”, “desviante”, “formais oco” e “desistente”), a frase acima citada enquadra-
se no tipo “formal-oco”, caracterizado como uma producdo com formas vazias de
conteudo, o texto ndo condiz com o que foi solicitado, no entanto mantém-se
minimamente dentro do assunto.

Questionados sobre a disciplina de Histéria a maioria dos alunos
iniciou suas respostas com adjetivagdes como: boa, importante, gostosa de estudar
e legal. Ao desenvolverem seus argumentos, afirmaram que a disciplina ensina
sobre o0 passado que ‘“reflete no presente”, trata dos fatos “que modificaram o
andamento das coisas”, e que ajuda a falar com “os familiares mais velhos”. Um
aluno afirmou que a disciplina € uma “perca de tempo”, pois ndo usaria em seu
trabalho nem em sua vida®', outro afirmou que é importante porque “precisamos dela
para ficarmos mais inteligentes”.

Como formas agradaveis de aprender Historia, os alunos citaram:
filmes, fotografias, objetos, ensinamentos dos “mais velhos”, leituras, debates, com a
explicagdo de um bom professor, que ndo seja “‘um ditador’. Um aluno n&o
respondeu a esta questdo. Ja em relagao as formas mais confiaveis a explicacéo do
professor apareceu em varias respostas, associada a justificativa de que ele estudou
para poder ensinar, e ainda que “por ele vou poder saber a mais pura verdade”, o
livro didatico também possui grande credibilidade entre os alunos, que citaram
também as conversas com pessoas “mais velhas”. Um aluno afirmou que a pesquisa
€ a forma mais confiavel, e citou a investigagdo, o uso de materiais especificos,

talvez ele quisesse dizer fontes, e comparagdes, como uma forma de conhecimento.

" As respostas dessa aluna nas primeiras atividades foram em tom de brincadeira, demonstrando

que ela nao queria participar da pesquisa, no entanto, ela ndo se recusou abertamente. No
entanto, no decorrer da pesquisa a aluna teve uma mudanca de comportamento e realizou as
atividades propostas com mais seriedade.
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Outro aluno afirmou nao saber, pois existem diversas fontes, “‘umas que néo
estavam la para saber se os fatos realmente ocorreram”. (Junior A.)

Ao descreverem suas aulas de historia os alunos afirmaram que a
maior parte € oral, através de debates e comentarios de filmes, porém sem abrir mao
da “parte convencional”, que seriam os livros didaticos e cadernos. Mais uma vez um
aluno apresentou uma resposta que destoou das demais: afirmou que a forma como
as aulas ocorrem € “aprendendo um pouco aqui e esquecendo outro ali”. Fica a
duvida se o aluno ndo estava entendendo a proposta das questdes ou se, de certa
forma, sua resposta remete aos mecanismos de apreensao e retengado que permeia
0 processo de ensino e aprendizagem, visto que muito do que € ensinado nao se
fixa na estrutura cognitiva do aluno, levando ao esquecimento.

Para o grupo F3°, a Historia consiste num relato sobre
acontecimentos importantes do passado, que podem ser conhecidos através do que
as pessoas “‘mais velhas” contam, numa concepg¢ao de experiéncia vivida. A
disciplina de Historia é a forma de estudar estes fatos para compreender o mundo
em que vivem, e as aulas de Histdoria ocorrem, principalmente, com explicagdes orais
do professor e debates entre os alunos. Eles entendem que as diferentes linguagens
tornam o ensino de Histéria mais agradavel, no entanto, confiam mais na explicagcéao

do professor para saberem a verdade dos fatos.

5.2.1.5 Semelhancas e diferencas entre os grupos

Tendo em vista que o perfil dos alunos pode influenciar o
desenvolvimento e os resultados das atividades propostas sobre “O primeiro
Governo de Getulio Vargas e relagdo com a classe trabalhadora (1930-1945)",
apresentam-se graficos e quadros comparativos que permitem visualizar algumas
diferencas e semelhangas entre os grupos. As comparagdes serao feitas,
primeiramente, entre os grupos da mesma série. Posteriormente, entre os grupos de
séries diferentes, mas que utilizaram o mesmo documento para o estudo do tema,
para que se possa pensar a relacdo entre idade e construcdo do conhecimento

historico.
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Os grupos E82 e F82 apresentam uma pequena variagao em relagao
ao numero de alunos que responderam ao questionario, sendo 25 no grupo E8? e 29
no grupo F82. Em relagao a faixa etaria, como se pode observar no grafico abaixo, o
grupo E82 apresenta uma variagdo maior, de 13 a 18 anos, no entanto, a quantidade
de alunos com 14 anos (idade correspondente a 82 Série do Ensino Fundamental) é

maior.

25
20
15
M Grupo E8*
10 M Grupo F&2
5 -
13 anos 14 anos 15anos 16 anos 18 anos

Grafico 2 — Diferencas na faixa etaria dos grupo E8? e F82.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.



grupos serao apresentadas em forma de quadro:

PERGUNTA GRUPO E8? GRUPO F8?
Sexo 18 mulheres 12 mulheres
7 homens 17 homens
Trabalho 2 alunos trabalham 4 alunos trabalham
Grau de Fundamental completo — 3 pais | Fundamental completo — 1 pai

escolaridade do
pai

Fundamental incompleto — 5
Médio completo — 2

Médio incompleto — 1
Superior completo — 2
Superior incompleto — 2
N&o sabe — 10 alunos

Fundamental incompleto — 11
Médio Completo — 4

Médio incompleto — 2
Superior completo — 2
Superior incompleto — 0

N&o sabe — 9 alunos

Grau de
escolaridade da
mae

Fundamental completo — 1 mae
Fundamental incompleto — 4
Médio completo — 5

Médio incompleto — 3

Superior completo — 3

Superior incompleto — 1

N&o sabe — 7 alunos

Fundamental completo — 1 mae
Fundamental incompleto — 5
Médio completo — 4

Médio incompleto — 3

Superior completo — 2

Superior incompleto — 3

N&o sabe — 8 alunos

Renda familiar

Até 1 salario minimo — 6 alunos
De 2 a 4 salarios minimos — 17
De 5 a 7 salarios minimos — 2

De 8 a 10 salarios minimos — 0
Mais de 10 salarios minimos - 0

Até 1 salario minimo- 5 aluno
De 2 a 4 salarios minimos- 19
De 5 a 7 salarios minimos — 4
De 8 a 10 salarios minimos — 0
Mais de 10 salarios minimos - 0

Possui
computador em
casa

12 alunos possuem.

21 alunos possuem.

Com acesso a
Internet

10 alunos possuem.

17 alunos possuem.

Em que escola
estudou no
Ensino
Fundamental?

22 alunos estudaram todo em
escola publica.

3 alunos estudaram a maior
parte em escola publica.

29 alunos estudaram todo em
escola publica.

Atividades com
que ocupam o
tempo livre

1° lugar — Internet
2°lugar—-TV

3° lugar — Musica

4° lugar — Religido

5° lugar — Cinema

6° lugar — Leitura de revistas
7° lugar — Esporte

8° lugar — Leitura de livros extra-
escolares

9° lugar — Leitura de jornais
10° lugar — Bares e Boates
11° lugar — Outro (Casa de
amigos — 2 alunos, estudar,
curso, dormir — 1 aluno cada.)

1° lugar — Internet

2° lugar — Musica

3° lugar—-TV

4° lugar — Esporte

5° lugar — Religiao

6° lugar — Cinema

7° lugar — Leitura de livros extra-
escolares.

8° lugar — Bares e Boates

9° lugar — Leitura de Revista
10° lugar — Leitura de jornais
11° lugar — Outra (Trabalhar — 3
alunos, Video-game — 2 alunos,
jogos no computador, casa de
parentes, festas — 1 aluno cada)

Quadro 1 — Perfil dos alunos: principais semelhancas e diferencas entre os grupos
E8? e F82
Fonte: Dados originarios da pesquisa.

159

As semelhancas e diferengcas nos perfis socioeconémicos dos
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A primeira diferenga percebida é que a quantidade de homens e
mulheres nos dois grupos € inversa, enquanto no grupo E82 a maioria € mulher no
grupo F82 a maioria € homem. O numero de alunos que possuem computador em
casa também marca uma diferenca entre os grupos. No grupo E82, 48% possuem
computador, ja no grupo F82 a porcentagem sobe para 72%. No entanto, os alunos
com computador e acesso a Internet em casa € proporcionalmente maior no Grupo
E82.

O quadro mostra que a faixa de renda salarial mensal dos alunos é
semelhante nos dois grupos, assim como a ocupagao do tempo fora da escola, ja
que a maioria dos alunos dos dois grupos afirmou que nesse tempo acessam a
Internet, assistem TV e ouvem musicas. Outra semelhanca € o fato destes alunos
lerem pouco, ja que a leitura de livros, revistas e jornais foram pouco assinaladas
nos dois grupos.

A seqguir, apresentam-se as idéias dos alunos acerca da Histéria:

PERGUNTA GRUPO EB8? GRUPOF8?
O que significa | 18 alunos responderam que € | 10 alunos responderam que é o
Historia para 0 estudo sobre o passado. estudo sobre o passado.
voce? 4 alunos responderam que sdo | 9 alunos responderam que é o estudo
0s acontecimentos do do passado, para entender o presente
passado. e pensar no futuro.

3 alunos responderam que séo | 3 alunos responderam que € a histéria
os acontecimentos mais dos seus antepassados.

importantes do passado. 2 alunos responderam que significa

1 aluno respondeu que é o aprender sobre o passado deles.
estudo sobre o passado para

1 aluno respondeu que é o
entender o presente.

conhecimento da cultura do Brasil

1 aluno respondeu que é aprender
sobre a evolugdo do tempo.

Como vocé 11 alunos responderam em 7 alunos citaram algum meio de
percebe a conversas com outras comunicagdo em suas respostas.
Historia em seu | pessoas. 5 alunos responderam em conversas
cotidiano? : :

7 citaram algum meio de com outras pessoas.

comunicag&o em suas

4 responderam nas aulas de Historia.
respostas.

3 alunos responderam em filmes e

3 afirmaram que tudo que fotografias

fazem hoje daqui a algum o
tempo sera histéria. 3 responderam nos lugares historicos.

2 responderam nas mudancas | 1 respondeu nas inovagoes
que acontecem com o passar tecnologicas.

do tempo. 1 respondeu em objetos antigos.
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A Disciplina de
Historia
proposta pela
escola é para
VOCE:

11 alunos apenas a
qualificaram como boa,
interessantes, importante e
bem explicada.

7 afirmaram que a Disciplina
ajuda a aprender sobre o
passado.

1 respondeu que ensina sobre
as pessoas mais importantes.

1 respondeu que ensina sobre
as culturas diferentes de varios
paises.

15 alunos apenas a qualificaram como
boa, legal, importante, interessante.

6 alunos responderam que ajuda a
saber sobre o passado.

2 responderam que ensina sobre os
acontecimentos mais importantes do
passado.

1 respondeu que ensina sobre como
0s avos viviam e sofriam.

1 respondeu que ajuda a conhecer a
histéria do Brasil.

Quais formas
de aprender
Histéria sao
mais
agradaveis para
VOCE&?

10 alunos responderam a
explicacao da professora.

8 citaram os filmes/videos.

6 citaram
imagens/desenhos/fotografias.

4 citaram visitas a lugares
histéricos.

2 citarama TV.

Foram ainda citados: leitura do
Livro Didatico, resolugao de
exercicios e trabalhos.

19 alunos citaram os filmes/videos em
suas respostas.

8 citaram a explicacao do professor.
8 citaram a fotografia.

4 os livros.

2 citaram visitas a lugares histéricos
2 citaram o teatro.

Foram ainda citados: musicas,
palestras, exposi¢des e resolugéo de
exercicios.

Quais formas
de aprender
Histdria sdo
mais confiaveis
para vocé?

13 alunos confiam na
explicagao do professor.

6 confiam nos Livros Didaticos.
4 responderam os filmes

4 responderam as imagens/
fotografias.

4 responderam as visitas a
lugares histéricos.

2 responderam o0s
documentos.

8 alunos confiam no Livro Didatico.

7 alunos confiam na explicacéo do
professor.

6 confiam nas imagens/fotografias.
5 confiam nos videos/filmes.

2 confiam nos relatos de pessoas
mais velhas.

1 aluno afirmou nao existir uma forma
confiavel.

Foram ainda citados: palestras, visitas
a lugares histéricos, revistas de
historia, exposigdes.

Descreva como
ocorrem suas
aulas de
Historia.

9 alunos afirmaram que o
conteudo é passado no
quadro, depois a professora
explica e eles realizam
atividades do Livro Didatico.

4 alunos responderam os dias
da semana que tém aula de
histdria.

8 alunos afirmaram que o conteudo é
passado no quadro, depois a
professora explica e eles realizam as
atividades do Livro Didatico.

Quadro 2 — Perfil dos alunos: principais semelhangas e diferengas entre os grupos E82 e

F82.

Fonte: Dados originarios da pesquisa.
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O quadro mostra que, de forma geral, os dois grupos entendem que
a histéria € o estudo do passado, no entanto, no grupo F82, 9 alunos fizeram a
relagdo entre passado, presente e futuro, na perspectiva da consciéncia histérica
exemplar, e no grupo E82 apenas um aluno apresentou essa concepg¢do. Outra
diferenca € que no grupo E82 aparece uma maior distingdo entre a histéria enquanto
fatos passados e a Histéria enquanto disciplina que estuda o passado.

Em relag&o a percepgao da Histéria no cotidiano, os dois grupos se
assemelham, porquanto a maioria dos alunos citou os meios de comunicacio e as
conversas com outras pessoas, geralmente pessoas mais velhas. Os grupos séo
semelhantes também no entendimento que possuem sobre a disciplina de Histéria,
que além de ser boa, interessante ou importante como afirmaram, ajuda a conhecer
o passado. Percebe-se que para os dois grupos o passado € algo distante deles, ja
que em suas respostas o passado é visto como fatos importantes do pais ou do
mundo.

As formas mais agradaveis de aprender Historia diferem um pouco
entre os grupos. No grupo E8?%, 10 alunos responderam a explicacédo do professor,
enquanto no grupo F82 a preferéncia ficou com os filmes/videos. Ja as formas mais
confiaveis sdo mais proximas nos dois grupos, sendo as mais citadas a explicagcéo
do professor e o livro didatico. Destaca-se que no grupo E8? dois alunos citaram os
documentos histéricos, justificando que eles podem comprovar o que aconteceu. E
no grupo F8% um aluno afirmou que ndo existe uma forma confiavel, porém nao
justificou sua posicéao.

A mesma analise comparativa foi realizada com os grupos E3° e
F3°. Destacam-se as principais semelhangas e diferencas.

Os grupos E3° e F3° possuem praticamente 0 mesmo numero de
alunos que responderam ao questionario socioeconémico, sendo 10 e 11 alunos
respectivamente. O grafico abaixo apresenta os dados referentes a faixa etaria dos
alunos, que indicam a principal diferenga entre eles, a amplitude das faixas e, ainda,

que o desnivel na relagao idade/série € maior no grupo F3°.
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H GrupoE3°

H GrupoF3°

il

T T

16anos 17 anos 18 anos 19 anos 20anos 21anos 24 anos 27 anos 38 anos

Gréfico 3 — Diferengas na faixa etaria dos grupos E3° e F3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.

Percebe-se que a faixa etaria do grupo F3° € maior que a do grupo
E3°, o que indica, também, que ha mais alunos nesse grupo com idade superior a 17
anos, idade padrao para alunos do 3° Ano do Ensino Médio.

O quadro abaixo permite a constatagdo de outras semelhangas e

diferencas entre os grupos:



PERGUNTA GRUPO E3° GRUPO F3°
Sexo 4 mulheres 5 mulheres
6 homens 6 homens
Trabalho 9 alunos trabalham 8 alunos trabalham
Grau de Fundamental completo — 0 pais | Fundamental completo — 0 pais

escolaridade do
pai

Fundamental incompleto — 2
Médio completo — 0

Médio incompleto — 5
Superior completo — 1
Superior incompleto — 1

Nao sabe — 1 aluno

Fundamental incompleto — 8
Médio Completo — 1

Médio incompleto — 1
Superior completo — 0
Superior incompleto — 0
Nao sabe — 1 aluno

Grau de
escolaridade da
mae

Fundamental completo — 0
méaes

Fundamental incompleto — 4
Médio completo — 0

Médio incompleto — 1
Superior completo — 1
Superior incompleto — 1

N&o sabe — 2 alunos

Fundamental completo — 1
Fundamental incompleto — 8
Médio completo - 0

Médio incompleto — 1
Superior completo — 1
Superior incompleto — 0
Nao sabe — 0

Renda familiar

Até 1 salario minimo — 2 alunos
De 2 a 4 salarios minimos — 7
De 5 a 7 salarios minimos — 1
De 8 a 10 salarios minimos — 0
Mais de 10 salarios minimos - 0

Até 1 salario minimo- 1 aluno
De 2 a 4 salarios minimos- 8
De 5 a 7 salarios minimos — 1
De 8 a 10 salarios minimos — 1
Mais de 10 salarios minimos - 0

Possui
computador em
casa

4 alunos possuem.

5 alunos possuem.

Com acesso a
Internet

4 alunos possuem.

4 alunos possuem.

Em que escola
estudou no
Ensino
Fundamental?

9 alunos estudaram todo em
escola publica.

1 aluno estudou a maior parte
em escola publica.

10 alunos estudaram todo em
escola publica.

1 aluno estudou todo em escola
particular.

Em que escola
estudou no
Ensino Médio?

10 alunos estudaram todo em
escola publica.

10 alunos estudaram todo em
escola publica.

1 aluno estudou a maior parte
em escola publica.

Atividades com
que ocupam o
tempo livre

1° lugar — Outra (namorar — 5
alunos, video-game -1 aluno)
2°lugar—-TV

3° lugar — Musica

4° lugar — Internet

5° lugar — Esporte

6° lugar — Religiao

7° lugar — Bares e Boates

8° lugar — Leitura de Jornal
9° lugar — Leitura de Revista
10° lugar — Leitura de livros
extra-escolares.

11° lugar - Cinema

1° lugar - TV

2° lugar — Internet

3° lugar — Musica

4° lugar — Religiao

5° lugar — Esporte

6° lugar — Bares e Boates
7° lugar — Cinema

8° lugar — Leitura de Jornal
9° lugar — Leitura de Revista
10° lugar — Leitura de livros
extra-escolares.

11° lugar — Outra (Grupo
Vicentinos — 1 aluno)

Quadro 3 — Perfil dos alunos: principais semelhangas e diferencas entre os grupos
E3° e F3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.
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As principais semelhangas entre os grupos podem ser observadas
no quadro acima. A propor¢ao entre homens e mulheres nos dois grupos é muito
proxima, assim como o numero de alunos que trabalham.

A faixa de renda familiar mensal da maioria dos alunos nos dois
grupos é a mesma, no entanto, no grupo F3°, ela varia de 1 a 10 salarios minimos e
no grupo E3° de 1 a 7 salarios. O numero de alunos que possuem computador em
casa € proporcionalmente o mesmo nos dois grupos, sendo que no E3° todos que
possuem computador tém acesso a Internet, ja no F3° um aluno possui computador,
mas nao o acesso a Internet.

Quanto aos estudos dos Ensinos Fundamental e Médio, no grupo
E3° os alunos estudaram todo ou a maior parte na escola publica, e no grupo F3°
um aluno estudou todo o Ensino Fundamental na escola particular e maior parte do
Ensino Médio também. Voltando aos questionarios, verificou-se que este aluno é o
mesmo que possui a maior renda familiar.

Uma diferenga que os grupos apresentaram é a forma como ocupam
seu tempo livre. No grupo E3° a opg¢ao mais assinalada foi “Outra” que eles
deveriam descrever. A maioria afirmou que ocupam a maior parte do seu tempo
namorando. O grupo F3° assinalou por mais vezes a opgao assistir TV. Nas ultimas
posicdes para os dois grupos ficaram a leitura de jornais, revistas e livros extra-
escolares, o que indica que os alunos Iéem muito pouco fora da escola.

Em conversa com o professor da turma, obteve-se a informacao de
que os alunos do grupo F3° possuem uma maior dedicacdo aos estudos, a maioria
pretende cursar uma faculdade e, também, apresentam um histérico de notas
superiores ao do outro grupo.

Quanto as questbes que abordavam as idéias de alunos acerca da
Historia e de seu estudo, também € possivel estabelecer algumas comparagdes

entre os grupos:



PERGUNTA GRUPO E3° GRUPOF3°
O que 3 alunos responderam que | 3 alunos responderam que é o
significa é o estudo de fatos estudo do passado.

Historia para
vocé?

importantes que
aconteceram no pais e no
mundo.

3 alunos responderam que
€ o estudo da vida de seus
antepassados.

3 alunos responderam que
€ a aprendizagem sobre o
passado.

1 aluno respondeu a
Histdria ajuda a planejar o
futuro.

2 alunos responderam que é o
estudo do passado, que ajuda
no conhecimento do presente

e do futuro.

2 alunos responderam que € o
conteudo que estuda a histoéria
dos paises.

2 alunos responderam que € o
estudo dos fatos que
marcaram a humanidade.

1 aluno respondeu que é o
estudo das ag¢des humanas.

Como vocé
percebe a
Historia em
seu cotidiano?

5 alunos responderam em
conversas com familiares.

1 aluno respondeu em
imagens antigas.

3 alunos responderam em
conversas com outras
pessoas.

2 alunos responderam em
imagens.

A Disciplina
de Histodria
proposta pela
escola é para
VOCé:

4 alunos responderam que
€ boa para entender o
passado do pais

4 alunos responderam que é
importante para aprender o
que aconteceu no passado do
pais

Quais formas
de aprender
Histéria sao
mais
agradaveis
para vocé?

7 alunos responderam
filme.

4 alunos responderam
imagens.

4 alunos responderam
debates.

2 alunos responderam
fotografias.

Quais formas
de aprender
Historia sdo
mais
confiaveis
para vocé?

5 alunos responderam os
livros.

4 alunos responderam a
explicagao do professor.

5 alunos responderam os
livros.

4 alunos responderam a
explicacao do professor.

1 aluno respondeu pesquisas
com fontes histéricas.

1 aluno nao soube respondeu,
justificando que as fontes
podem nao ser confiaveis.
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Descreva 7 alunos responderam com | 4 alunos responderam com
como ocorrem | debates. debates.

suas aulas de

Historia.

Quadro 4 — Perfil dos alunos: principais semelhangas e diferencas entre os grupos
E3° e F3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.

As respostas as questdes relacionadas a Histéria indicam que o
perfil dos dois grupos é muito semelhante, ambos entendem que a histéria € o
estudo do passado, que pode ser percebida em conversas com familiares ou outras
pessoas mais experientes e que a disciplina de Histéria € importante para aprender
0 que aconteceu no passado do pais. Em relacdo ao estudo da Historia aparecem
algumas diferengas. O grupo E3° considera os filmes as formas mais agradaveis de
aprender, ja o grupo F3° consideram os debates entre alunos. Ambos confiam no
conteudo apresentados pelos livros e na explicagao do professor. Destacam-se as
respostas de dois alunos do grupo F3°:

‘Por meio de pesquisas, investigagcdes, materiais especificos,
comparacgdes.” (Diego J.)

“Nao sei, pois s6 sei da historia por fontes diversas, umas que nao
estavam la para saber se os fatos realmente ocorreram.” (Junior A.)

Essas respostas sugerem algum conhecimento sobre a metodologia
de investigagdo da Histéria, que faz uso de fontes histdricas, trabalha com analises
comparativas, porém, reconhece os limites impostos pelos vestigios do passado,
que nao permitem o conhecimento total dos fatos.

No grupo E3° mais uma resposta é destacada:

“Os que provam a verdade, como um video porque um texto pode
ser facilmente um emissor de mentira, mas um video mostra o real.” (Antonio L.)

A afirmagdo deste aluno, de certa forma, opde-se as respostas
apresentadas acima, pois para ele o estudo da Histéria busca a verdade dos fatos
passados, que pode ser encontrada nos videos, sendo estes fiéis a realidade, ja um
texto pode ser manipulado por quem o produziu. A idéia de que a produgao do video
nao sofre a interferéncia humana, assim como em outras linguagens como a
fotografia, esta muito presente na concepcéo dos alunos sobre as fontes para os

estudos historicos. Ainda assim, o livro, mais especificamente o didatico, possui
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muita credibilidade entre os alunos, uma vez que € o recurso didatico-pedagogico
mais utilizado em suas aulas de historia.

Como uma das propostas da pesquisa € pensar a relagao entre a
idade do aluno e a organizagcdo do conhecimento historico em sua estrutura
cognitiva, apresentam-se as principais semelhangas e diferengas entre os grupos
que utilizaram as mesmas fontes histéricas no estudo do primeiro Governo de
Getulio Vargas.

Entre os grupos que utilizaram os documentos escritos nas aulas,
tém-se como principais diferencas a quantidade de alunos participantes da pesquisa,
menor no grupo E3° por se tratar de alunos que estudam no periodo noturno e que
resultou da divisdo de uma turma com numero excessivo de alunos®?, a proporcéo
entre homens e mulheres, a cidade em que residiam, a quantidade de alunos que
trabalhavam e a forma de ocupacgéo do tempo livre, sendo que os alunos do grupo
E3°, em sua maioria, trabalhavam e ocupavam seu tempo fora da escola
namorando. Como semelhancgas tém-se a faixa de renda salarial dos dois grupos, a
realizacao dos estudos do Ensino Fundamental em escola publica, o pouco costume
de ler e, proporcionalmente, o numero de alunos que possuem computador em casa
com acesso a Internet.

Quanto as idéias dos alunos acerca da Historia, os dois grupos
enfatizaram que a Histéria serve para estudar o passado, e reconheceram que as
conversas com familiares e pessoas mais velhas representam uma expressido da
histéria em seus cotidianos. O grupo E3° entende a disciplina de Histéria como um
meio de compreender o mundo em que vivem, ja o grupo E8? apenas a considera
importante. O mesmo grupo afirma que a explicagdo do professor é uma forma
agradavel de aprender Histéria, e também confiavel. O que difere do grupo E3° que
consideram os relatos das pessoas mais velhas como uma fonte confiavel de
conhecimento sobre o passado.

Comparando os grupos que trabalharam com a imagem fotografica

enquanto fonte histdrica, a quantidade de alunos por grupo também diferem pelo

°2 Os alunos que integram os grupos E3° e F3° no inicio do ano letivo formavam apenas uma turma

que foi dividida para viabilizar um melhor desenvolvimento das atividades didatico-pedagogicas.
Havia um certo descontentamento da parte de alguns alunos, pois afirmavam que os alunos mais
bagunceiros, que atrapalhavam as outras, tinham ficados todos juntos na turma representada pelo
grupo E3°.
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mesmo motivo dos grupos anteriores. Os alunos também sao de cidades diferentes
e aqueles que trabalham estdo em maior nimero no grupo F3°.

Os alunos do sexo masculino prevalecem nos dois grupos e a faixa
de renda salarial também é a mesma. Quanto aos estudos do Ensino Fundamental
também o fizeram em escolas publicas. O grupo F3° ocupa seu tempo livre
assistindo TV, ja o grupo F8? costuma acessar a Internet, o que remete a outra
diferenga, ja que o numero de alunos com acesso a Internet nesse grupo é
proporcionalmente maior do que no F32.

Os grupos também divergem na forma como entendem a Histdria,
para o F8? a perspectiva da consciéncia histérica exemplar esta presente na maioria
das respostas, ja no grupo F3° a Histéria € a narrativa dos acontecimentos
importantes do passado, que podem ser conhecidos através dos relatos de pessoas
que os vivenciaram. Como forma agradavel de aprender Histéria o grupo F82
escolheu os meios de comunicagao e os lugares histéricos, ja o grupo F3° os
debates entre alunos em sala de aula. No entanto, ambos consideram que a
explicagédo do professor € uma das formas mais confidveis de aprender Historia, pois
ele se especializou nesse conhecimento.

O perfil socioecondmico e cultural dos grupos tragado nos graficos e
quadros sinteses apresentados serdo considerados na analise das produgcdes dos
alunos acerca do “Primeiro Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a classe
trabalhadora (1930-1945)”, por se partir do pressuposto de que as condi¢des
econdmicas, a relagdo com o grupo social, a bagagem cultual e o acesso aos meios

de comunicacéo s&o fatores determinantes no processo cognitivo.

5.2.2 O Conhecimento Prévio dos Alunos

Com o objetivo de investigar o que os alunos ja sabiam sobre o tema
“O primeiro Governo de Getulio Vargas e a relagcdo com a classe trabalhadora” e
sobre a natureza da imagem fotografica, foi aplicado um instrumento de investigagéo
sobre conhecimentos prévios (ANEXO E) com 5 questdes que abordavam a
temporalidade, e as idéias-chaves que os alunos possuiam sobre o tema, sobre a

natureza da imagem fotografica e seu uso como fonte histérico escolar. O
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pressuposto de que os alunos adquirem informagdes sobre o conhecimento histoérico
fora da escola, que as trazem para a sala de aula e as acessam em sua
aprendizagem orientou essa etapa da pesquisa.

Seguindo o que foi proposto no Capitulo |, os conhecimentos prévios
dos alunos consistem em representacbes sobre parcelas da realidade que os
sujeitos possuem em um determinado momento (MIRAS, 1998). Podem ser
adquiridos no meio familiar, nos grupos de sociabilizagdo, nas diversas leituras que
os alunos fazem e, atualmente, destaca-se 0 acesso aos meios audiovisuais.
Ausubel (apud ALEGRO, 2008) apresenta duas classes de conhecimentos prévios, o
declarativo, exposto através de atividades orientadas como respostas aos
questionarios, e aqueles dificeis de serem declarados, que remetem aos
procedimentos do conhecimento (como saber) e os afetivos e contextuais. No
instrumento de investigagao aplicado buscou-se identificar os conhecimentos que os
alunos possuem sobre o contexto histérico no qual o tema estava inserido, os
conhecimentos especificos da temporalidade em questdo, assim como sobre os
procedimentos de aprendizagem e produg¢do do conhecimento através do uso da
fotografia como fonte histérica escolar.

Conforme a Teoria da Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, 2003;
MOREIRA, 2006; ALEGRO, 2008), o aluno aprendera significativamente, ou seja,
ndo apenas de forma mecanica, quando os novos conhecimentos recebidos
interagirem de forma n&o arbitraria com os conhecimentos prévios que compdem
sua estrutura cognitiva. Assim, buscou-se identificar os conhecimentos prévios dos
alunos para, entdo, organizar as aulas a fim de oferecer novos subsidios para que
os alunos repensassem o tema em questado, enriquecendo sua estrutura cognitiva, e
reformulando conceitos equivocados e/ou marcados por estereétipos.

O momento de responder ao instrumento de investigacdo sobre os
conhecimentos prévios permitiu, também, que os alunos se mobilizassem para
pensar sobre as questdes nele propostas, despertando sua curiosidade, e
consequentemente, seu interesse pelo tema, elemento necessario para que a
aprendizagem ocorra de forma significativa.

Ao iniciar a atividade em sala de aula, foi explicado aos alunos o
objetivo de sua realizagdo para a pesquisa, e também que as repostas ndo seriam

avaliadas como certas ou erradas e ndo seriam atribuidas notas.
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Serao apresentadas amostras das respostas dadas pelos alunos,
que possibilitaram conhecer suas idéias prévias a respeito do tema “O primeiro
Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a classe trabalhadora” e sobre o uso da

imagem fotografica no estudo da Historia. As amostras foram organizadas em um

quadro comparativo entre os grupos das mesmas séries.

QUESTAO AMOSTRA DAS RESPOSTAS DO | AMOSTRA DAS RESPOSTAS DO
GRUPO E8? GRUPO F82
1-Qualo 7 alunos nao souberam responder. | 7 alunos responderam nas décadas
periodo que de 1960 e 1970.
abrange o 4 responderam na década de 1930
Governo de e 1940. 6 alunos nao souberam responder.
Getulio Vargas ] ]
no Brasil? 2 responderam na época da 22 3 responderam no periodo da
Guerra Mundial. Ditadura Militar.
2 responderam em 1934. 2 responderam nas décadas de
1920 e 1930.
2 responderam em 1930.
2 afirmaram que ele foi o primeiro
1 respondeu antes da Guerra Fria. | presidente do Brasil.
1 respondeu durante a 1? Guerra 2 responderam em 1932.
Mundial.
As respostas 2° milénio, 1952,
1 respondeu no passado. 1562, lutou pelas mulheres, 1945 a
. 1990, foi abolicionista e 1774 foram
1 respondeu no periodo da dadas por um aluno cada.
escravidao e guerras.
1 respondeu em 1932.
2 - Cite CINCO Palavra mais citada: presidente. Palavra mais citada: presidente.

palavras relativas
ao Governo de
Getulio Vargas
no Brasil.

4 alunos nao souberam responder.

Demais:corrupto, guerra, Governo,
1° presidente do Brasil, poder,
politica, Fundagao Getulio Vargas,
mudangas, deputado, revolta,
agricultura, ladréo, comando,
revolugao, construgao, ética,
escravos, politica do café com leite,
paz, ordem, disciplina, ditadura,
Hitler, morte, derrota.

4 alunos nao souberam responder.

Demais: Governo, mudancas,
republica, honesto, competente,
mulheres, bom, independéncia,
revolugdes, ditadura, miséria,
politica, lutas, protestos, 1°
presidente do Brasil, dinheiro,
soldados, CLT, violéncia, militar,
morte, guerras, leis, povo, icone,
falecido, pai, patrao, trabalhador,
abolicdo, corrupto.

3 - Como viviam
as pessoas na
década de 1930
e 1940 no Brasil?

“Sendo chicoteadas e escravizadas
para ganhar 20 cruzeiros nos finais
de semana.”(Carlos M.)

“Em um caos por causa da 22
Guerra Mundial” (Franciele A.)

“no meio de tanto café.” (Gustavo
S.)

“Bom isso é facil, porque tenho meu
v e minha vo, eles dizem que
naquela época era muito rigoroso
0S pais eram mais severos com os
filhos, a vida era mais dificil e a
tecnologia n&o era tdo avancada.
Era mais complicado.” (Adriana P.)

“Imagino que a economia era a




“Londrina estava comegando,
enquanto a Europa estava se
recuperando da 22 guerra
mundial.” (Jessica S.)

“Como nao presenciei muitos
desses momentos eles ndo tinham
tanta modernidade como hoje e
viviam um regime monarquico
rigido.” (Nathalie S.)

“Em guerra paises com paises.”
(Thalita F.)

“sem tecnologia.” (Rafael B.

base do lucro do café. O Brasil
estava em desenvolvimento (apesar
de estar em desenvolvimento nos
dias de hoje também) e a educagéo
nao era prioridade.” (Adriele F.)

“Mau. Trabalhava mal, era muito
sugados pelos seus padrdes, ndo
tinham direitos...” (Caroline V.)

Viviam trabalhando na roga e no
cafezal e colhendo algodao os pais
eram muito rigidos muitas pessoas
nao estudaram pra trabalhar.
(Regeane R.)

“Viviam trabalhando que nem
escravos agora nem € igual antes.”
(Thiago N.)

4-0queé
fotografia para
vocé?

“Para mim é uma imagem com algo
marcante.” (Allyson R.)

“E um modo de expressar o
sentimento.” (Camila S.)

“Um marca tempo, porque o tempo
passa mas a foto continua a
mesma.” (Franciele A.)

“E uma lembranca, uma imagem
congelada que nao serve so de
enfeite mas também para contar
histéria.” (Nathalie S.)

“Para mim é momentos gravados
para toda a vida.” (Dayane M.)

“‘Relatos que distinguem e
relembram pessoas que ja foram
importantes e que ainda sao
importantes na nossa vida. Retratos
de momentos inesqueciveis e de
coisas variadas.” (Adriana P.)

“Sao imagens retiradas que
marcam momentos e sentimentos
bons e ruins.” (Clayton Felicio)

“forma de lembrar a Historia.”
(Gilmar Junior)

“imortaliza o passado.” (Marcos
Junior)

5 - Como vocé
acha que
podemos usar a
fotografia para
aprender a
Historia?

“ha se for uma fotografia muito
antiga olhando e descrevendo e
fazendo pergunta sobre essa
fotografia.” (Alessandra S.)

Vendo os lugares que a profa fala e
ai a gente entereca e entra no
assunto. (Analia A.)

“Ajuda bastante as fotografias
porque a professora ensinando a
genti tenta imagina como seria dai
tem as fotos para gente saber um
pouco melhor.” (Dayane M.)

“Eu acho que fica meio dificil.”
(Jessica S.)

“Vendo objetos antigos, casas,
roupas ajudam a entender sobre
outros povos.” (Nathalie S.)

“Por fortificar o que a professora
fala com a imagem nos temos mais

“Porque atravez da fotografia nds
podemos ver coisas que muitas
vezes ninguém pode nos contar.”
(Amanda P.)

“Observando bem a imagem
retirada que nelas podem estar
imagens interessantes e estudando
cada detalhe.” (Clayton F.)

“Eu acho que é bom que ai
podemos ver a matéria e nao ler.”
(Daiany S.)

“A como vendo as fotos de hoje e
de antigamente.” (Mayara S.)

“para aprender memorizar bem.”
(Suziane C.)
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nocao dos fatos.” (Rafael B.)

“para nos mostrar o que fazia sem
precisar falar.” (Vitor S.)

Quadro 5 — Conhecimentos prévios dos alunos dos grupos E82 E F82
Fonte: Dados originarios da pesquisa.

AMOSTRA DAS RESPOSTAS DO
GRUPO E3°

AMOSTRA DAS RESPOSTAS DO
GRUPO F3°

QUESTAO
1-Qualo 4 alunos responderam de 1930 a 4 alunos responderam de 1930 a
periodo que 1940. 1945.
abrange o
Governo de 2 alunos responderam de 1930 a 3 alunos responderam de 1930 a
Getulio Vargas mais. 1940.
no Brasil?
2 alunos responderam no século 1 aluno respondeu em 1839.
XIX na década de 30 e 40.
1 aluno respondeu de 1889 a 1930.
2 alunos responderam na década
de 1930. 1 aluno respondeu que ndo sabia.
1 aluno nao apresentou uma data
em sua resposta.
2 - Cite CINCO Palavra mais citada: morte. Palavra mais citada: trabalho.

palavras relativas
ao Governo de
Getulio Vargas
no Brasil.

Demais: guerra, ditadura, poder,
conflitos, desaparecimento, prisao,
militar, policia, confusao,
sequestro, politica, Governo,
desenvolvimento, exilo, medo, leis
trabalhistas, constituigéo, ditador,
presidéncia.

Demais: carteira de trabalho, leis
trabalhistas, constituicdo, poder,
ajudou o Brasil, saude, progresso,
economia, honestidade,
simplicidade, politica, melhorias,
regulamentagdes, disciplina,
ordens, direitos, crise,
redemocratizagao, revolugéo,
ditadura.

3 - Como viviam
as pessoas ha
década de 1930
e 1940 no Brasil?

“muito repreendidas, as pessoas
ndo ficavam até as 22:00 horas na
rua, se ficassem em grupinho eram
presas porque o Governo achava
que eles estavam armando algo
contra o proprio, os jornalistas
eram capturados sequestrados e
muitas vezes mortos. (Antonio L.)"

“pode se dizer que presas, pois,
pra tudo se tinha um limite imposto
pelo Governo.” (Luan A.)

“As pessoas viviam muito mal ndo
havia estradas as pessoas vivia
mais na area rural onde algumas
cituacdes era mais precaria.” (
Paulo T.)

“A maioria vivia no campo, as
mulheres eram reprimidas.” (Diego
J.)

“Eu acho que viviam bem, porque o
que ouso falar é que Getulio Vargas
foi um bom governante.” (Edilaine
S))

“Viviam com muita escravidao, nao
tinham medo de andar na rua, eram
mais felizes.” (Raquel S.)
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4-0queé
fotografia para
vocé?

“A imortalidade de um movimento.”
(Antonio L.)

“Uma forma de relembrar as coisas
boas, os momentos legais que
passaram ou até tristes,
recordacéo.” (Fabiola J.)

“O que mostra a histéria de cada
pessoa, mostra diferentes pontos
de vistas (épocas).” ( Nathalia M.)

“E com este registro que
conhecemos nosso passado e
nossa histoéria visivel.” (Clodoildo
0.)

“Corte da histdria tanto pessoal
quanto nacional, pois a fotografia
retrata o momento e fica
registrado.” ( Diego J.)

“Uma tecnologia maravilhosa, na
qual podemos relembrar muitas
coisas que aconteceu conosco,
familias e amigos.” (Thalita R.)

5 - Como vocé
acha que
podemos usar a
fotografia para
aprender a
Historia?

“Porque ela armazena um fato
pasado mostra da realidade.”
(Antonio L.)

“Pegando as fotografias dos
tempos antigos e mostrando para
nds o que significa tudo.”(Natalia
R.)

“Sim a fotografia é importante para
lembrarmos como foi na época em
que nds nao existiamos.” (Willand
M.)

“para lembrar de uma pessoa que
agora no futuro esta sendo
considerada.” (Diego S.)

“Atravez dela sao registrado fatos
reais que ja aconteceram.” (Junior
A)

“E uma maneira diferente de
aprender atravez da fotografia.
Além de ler podemos ver também.”
(Solange C.)

“Através das fotografias podemos
ver como era a expressao, 0s
trages e outras coisas de pessoas
que fizeram histéria.” (Thalita R.)

Quadro 6 — Conhecimentos prévios dos alunos dos grupos E3° e F3°.
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Fonte: Dados originarios da pesquisa.

Os quadros acima possibilitam estabelecer comparacdes entre as
idéias prévias dos alunos de diferentes grupos, assim como tragar possiveis
relacbes entre as respostas dadas pelos alunos ao instrumento de investigagdo do
conhecimento prévio e ao questionario socioecondmico, a fim de verificar como o
cotidiano do aluno, sua estrutura familiar e suas relagdes sociais influenciam no
conhecimento que ele traz para a sala de aula.

Para a questéo 1, os grupos E82 e F8? tiveram bastante dificuldade
para localizar temporalmente o tema em estudo, o que se confirma pelo grande
numero de alunos que responderam: “Nao sei!”. O grupo E8? se aproximou mais da
correta periodizagado, relacionando o Governo de Getulio Vargas com a Segunda

Guerra Mundial, assunto que eles tinham acabo de estudar antes de se iniciar a
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pesquisa. No grupo F82, a relacdo que se estabeleceu foi com a Ditadura Militar no
Brasil, datada das décadas de 1960 e 1970. Considerando que os alunos ainda nao
tinham estudado esse tema, questiona-se o porqué dessa referéncia temporal.
Supde-se que a relacdo se estabeleceu pelo fato de serem dois momentos da
historia politica nacional caracterizados como uma ditadura, e para os alunos a
referéncia mais imediata a essa forma de Governo é a Ditadura Militar, que esta
mais evidente nos meios de comunicacido e que, possivelmente, foi vivenciada por
seus pais e avos.

Nesta mesma questédo, os grupos E3° e F3° apresentam algumas
diferengas entre si, no entanto, em sua maioria, as respostas nos dois grupos se
aproximam da correta periodizagdo. No grupo E3°, todos os alunos acertaram as
décadas em que Getulio Vargas esteve no Governo, todavia nenhum deles soube
responder com precisao quais foram os anos. No grupo F3°, 4 alunos responderam
corretamente os anos (1930 a 1945), entrementes, 3 alunos apresentaram respostas
que desviaram do padrdo estabelecido pelos grupos, um respondeu que Getulio
governou o pais em 1839 e outro respondeu de 1889 a 1930, periodo que
corresponde a chamada Primeira Republica, que inicia com a proclamacgao da
Republica em 1889 e vai até a renuncia de Washington Luis e a posse de Getulio
Vargas em 1930. Um terceiro aluno deu a seguinte resposta: “O que abrange € o
emprego as historias dele que houve no radio na televisdo.” (Roberto S.) Apesar de
nao apresentar uma data, o aluno fez referéncia a elementos que possuem relacao
com o periodo em que Vargas esteve no Governo, como o “emprego”, tema
recorrente em seu Projeto politico, o radio e a televisdo, sendo o primeiro o principal
meio de comunicagao utilizado em sua propaganda politica. As diferentes respostas
apresentadas por este grupo podem ter relagcdo com a faixa etaria dos alunos, que
possui uma abrangéncia maior. Alguns alunos ficaram muitos anos fora da escola,
existindo um intervalo entre a conclusdo do Ensino Fundamental e o inicio do Ensino
Médio, que pode acarretar o esmaecimento de alguns conhecimentos adquiridos
nesse primeiro ciclo. No entanto, este também é o grupo que apresentou o maior
numero de acertos, o que pode estar relacionado ao maior acesso aos meios de
informacgéo, principalmente a Internet, constatado pelo questionario socioeconémico,
e também a maior dedicacao aos estudos, como declarou o professor da turma.

Esta questéao teve por objetivo averiguar a capacidade dos alunos de

localizagc&o temporal, uma vez que para os estudos historicos € imprescindivel ter
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conhecimento sobre o periodo historico em questdo. A datagdo serve como ponto de
referéncia para a compreensao dos acontecimentos, considerando-se que a vida do
aluno também é marcada por referéncias datadas, como o seu nascimento, morte de
pessoas proximas, casamento e outras datas e ritos sociais. Todavia, 0 ensino de
Historia ndo deve promover apenas a memorizag¢ao das datas, € preciso que o aluno
entenda os significados daqueles marcos temporais. Acredita-se que o padrao de
respostas apresentado pelos grupos E82 e F82 justifica-se pelo nivel de escolaridade
em que se encontravam. Como estavam concluindo o Ensino Fundamental, o
conteudo das aulas nao havia sido estudado por eles antes, as informagdes que
possuiam provinham de fontes extra-escolares, ou de alguns poucos comentarios
que o professor possa ter feito em momentos anteriores. Ja os alunos dos grupos
E3° e F3° possuem alguns conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
quando também estudaram esse tema, e que foram acessados ao responderem as
questodes.

Na questdo 2 a palavra mais citada pelos grupos E82 e F8?2 foi
“‘presidente”, e percebe-se que a maioria das demais palavras citadas faz referéncia
a conceitos, cargos e caracteristicas padrdes ao tema em estudo. Ou seja, muitas
delas caem no senso comum, por exemplo: politica, Governo, mudangas,
revolugdes, competente, entre outras. Destacam-se no grupo E8? os adjetivos como
corrupto e ladrdo que remetem ao quadro politico atual marcado por varios
escandalos de corrupgdo. O grupo F8? apresenta palavras relacionadas mais
especificamente ao Governo de Getulio Vargas como CLT, pai, patrao,
nacionalizagao e trabalhador. Nesta questao também a Segunda Guerra Mundial e a
Ditadura Militar serviram de referéncia para alguns alunos.

A mesma questdo apresenta diferencas mais evidentes entre os
grupos E3° e F3°. As palavras citadas pelo grupo E3° remetem em sua maioria a
Ditadura Militar no Brasil, que durou de 1964 a 1985, periodo marcado por forte
repressao, violéncia e medo, termos presentes nas respostas dos alunos. A
confusdo pode ter ocorrido pelo fato de o Governo Vargas também ter sido definido
como uma Ditadura, e na estrutura cognitiva dos alunos essa palavra remete ao
Governo dos militares (como acontece também no grupo F82). No grupo F3° todas
as respostas continham palavras que correspondem as caracteristicas, realizagoes e
ao contexto do primeiro Governo de Getulio Vargas, e, inclusive, as politicas sociais

voltadas aos trabalhadores.
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No entanto, ao descreverem como as pessoas viviam na década de
1930 e 1940, como solicitava a questao 3, os dois grupos apresentaram respostas
semelhantes. Os limites impostos pelo Governo, a falta de tecnologia e o trabalho na
area rural foram os aspectos mais citados. A idéia de repressao esta vinculada ao
fato de se tratar de uma ditadura, tanto para o grupo que se referia a Ditadura Militar
quanto para o que se referia a ditadura de Getulio Vargas.

A perspectiva cronoldgica da Historia ainda é muito presente em seu
ensino, os conteudos sao dispostos na ordem em que os fatos aconteceram,
seguindo uma linearidade temporal. Assim, compreendem-se as repostas que
afirmavam que as pessoas no passado viviam mal, pois ndo possuiam tecnologias
como as que existem hoje. Nestas afirmagdes esta presente a nogdo de que o
“novo”, o presente, ocupa o lugar do passado, acompanhando uma linha historica
que ruma ao progresso.

Ao serem questionados sobre como percebiam a histéria em seu
cotidiano e quais eram as formas mais agradaveis de aprender historia, alguns
alunos afirmaram que aprendiam muito sobre o passado com seus avés, pessoas
mais velhas, ou seja, mais experientes, que contavam histérias que vivenciaram,
sendo, assim, confiaveis. Estes alunos, ao descreverem a vidas das pessoas nas
décadas de 1930 e 1940 (questdo 3), mencionaram o trabalho na area rural. Pode-
se estabelecer uma relacédo entre essas respostas com o periodo em questdo, uma
vez que o Norte paranaense, regido onde se localizam as cidades de Londrina e
Rolandia, teve o inicio de seu processo de ocupagao nessa época, e durante muito
tempo as atividades agricolas, principalmente o café, eram as principais fontes de
renda da populacao.

Os grupos E8? e F8?2 também afirmaram que muitas pessoas nas
décadas de 1930 e 1940 viviam na area rural, trabalhando nas lavouras de café,
referéncia mais proximas deles devido a colonizagdo do norte do Parana. No
entanto, alguns fizeram relagdo com outras sociedades, como a européia que estava
vivendo em guerra (2% Guerra Mundial). A falta de tecnologia também foi
mencionada por alguns, porém, diferente dos grupos E3° e F3°, ndo concluiram que
por isso as pessoas viviam mal. Alguns alunos, ainda, abordaram em suas respostas
a exploracdo da mao de obra e a baixa remuneragao, questdes que se aproximam

com o tema estudado. Destaca-se a seguinte resposta:
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“‘Mau. Trabalhava mal, era muito sugados pelos seus padrdes, nao
tinham direitos...” (Caroline V.)

Por outro lado, outros apresentaram respostas que indicam a
dificuldade de localizagdo temporal, por exemplo, “viviam um regime monarquico
rigido” (Nathalie S. — grupo E82) e “Viviam trabalhando que nem escravos agora nem
€ igual antes.” (Thiago N. — grupo F8?2). As idéias prévias acessadas por estes
alunos remetem a um periodo anterior ao Governo de Getulio Vargas, sendo que a
monarquia no Brasil deu lugar a Republica em 1889 e a escravidao foi abolida um
ano antes.

Para as questdes sobre a fotografia e seu uso como fonte historica
escolar, os grupos E3° e F3° mais uma vez apresentaram algumas diferencas em
suas respostas. No grupo E3° a nogédo de fotografia como suporte da meméria é
mais presente. Os alunos afirmaram que a fotografia permite a recordacéo de
momentos importantes de suas vidas e da historia do pais, momentos que alguém
quis “imortalizar”, para que as pessoas no futuro pudessem relembrar. Essa relagao
entre fotografia e memoria é defendida por diversos autores, dentre eles Felizardo e
Samain (2007), que afirmam que a fotografia € um suporte da memoaria, pois €
imagem, e no processo de rememorizagdo as pessoas utilizam as imagens das
coisas, dos icones e indices (FELIZARDO, SAMAIN, 2007, p. 212). Neste sentido,
compreendem-se as idéias apresentadas pelos alunos, porém, destaca-se que para
eles a imagem fotografica é entendida como o “espelho da realidade”, ou seja, que
aquele registro mostra como os fatos realmente aconteceram.

No grupo F3°, a idéia de memdria ndo é tdo presente, para os
alunos a fotografia € um registro que permite conhecer o passado, um aluno utilizou
a expresséo “histéria visivel” (Clodoildo O.), outra afirmou que “E uma maneira
diferente de aprender atravez da fotografia. Além de ler podemos ver também.”
(Solange C.), afirmagdes que podem remeter a idéia de que as imagens possuem
uma narrativa e possibilitam uma materializacdo das informacdes sobre o passado,
ou seja, com as imagens os fatos passados ndo serdo apenas contados e
imaginados, mas também vistos. Para este grupo, a fotografia também mostra o real,
registra os fatos como aconteceram.

Ja os grupos E82 e F82 apresentaram respostas semelhantes para

essa questdo, ambos entendem que a fotografia € uma imagem de momentos ou
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pessoas importantes, que ficam registrados “por toda a vida”. Essa idéia de registro
permanente do passado aparece nas seguintes respostas:

‘Um marca tempo, porque o tempo passa mas a foto continua a
mesma.” (Franciele A. — grupo E8?) “imortaliza o passado.” (Marcos Jr. — grupo F8?)

Os dois grupos apresentaram, ainda, respostas que remetem ao
lado subjetivo da imagem fotografica, pois, além de mostrar como os fatos
aconteceram, também expressa os sentimentos das pessoas. No entanto, estdo se
referindo aos sentimentos das pessoas retratadas, quando, na verdade, a fotografia
expressa melhor o sentimento daquele que realiza o registro, sua visdo de mundo
segundo Kossoy (2001).

Para os alunos, ao mostrar os acontecimentos do passado que
envolvem pessoas importantes e ao expressar os sentimentos das pessoas, a
imagem fotografica conta uma histéria. Como verificado através das questdes sobre
as idéias dos alunos acerca da histoéria, para eles, ela € algo permanente, ou seja,
s existe uma explicagcéo histérica, que pode ser conhecida através dos relatos de
pessoas que a vivenciaram ou de vestigios do passado, e que deve se aproximar ao
maximo da verdade. Sendo assim, a fotografia conta uma histéria que é a
verdadeira, pois nela esta o registro dos fatos como realmente aconteceram, ela é o
“‘espelho do real”.

Os quatro grupos ndo possuem a nogao de fotografia como um
produto cultural, que teve um contexto de produgdo, em que agentes como o
fotégrafo e os personagens registrados selecionaram aspectos da realidade para
comporem a imagem. Assim, para os alunos, as fotografias podem ser utilizadas no
ensino de Histéria, pois “Atravez dela s&o registrados fatos reais que ja
aconteceram.” (Junior A. — grupo F3°) e “Porque ela armazena um fato pasado
mostra da realidade.” (Antonio L — grupo E3°).

Alguns alunos apontaram procedimentos metodolégicos para o
estudo da Historia através da fotografia como a observacdo dos detalhes, das
roupas, das expressdes das pessoas retratadas, “Usando fotografias de
acontecimento histéricos importantes como da 22 Guerra Mundial” (Diego J. — grupo
F3°), “Wendo objetos antigos, casas, roupas ajudam a entender sobre outros povos.”
(Nathalie S.- grupo E8?), e, principalmente, através da mediagdo do professor que
deve “mostrar o que significa tudo” (Natélia R. — grupo E3°), e “explicar o porqué

daquela foto” (Ulisses N.- grupo E3°).
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Para os alunos dos grupos E8? e F8?, a fotografia ajuda no ensino de
Historia porque através dela pode-se ver os acontecimentos e ndo apenas ler sobre
eles ou ouvir o que o professor fala. Idéia presente nas seguintes respostas:

‘Ajuda bastante as fotografias porque a professora ensinando a
genti tenta imagina como seria dai tem as fotos para gente saber um pouco melhor.”
(Dayane M. — grupo E82)

‘Eu acho que é bom que ai podemos ver a matéria e nao ler.”
(Daiany S. — grupos F8?)

Como visto no capitulo Ill, essa concepgdo do uso da imagem
fotografica no ensino de Histdria condiz com o que era defendido no século XIX por
Jonatas Serrano, Professor do Colégio Pedro Il, que afirmava que a imagem
possibilitava aos alunos “concretizar nocdes abstratas [...] e presenciar outras
experiéncias nao vivenciadas por eles” (BITTENCOURT, 1997, p. 70). Neste
momento prevalecia a concepg¢ao de imagem como representacgao fiel do real, que
permitia ao aluno “ver” os fatos histéricos tal como aconteceram. Hoje, os estudos
sobre o uso da imagem como fonte historico escolar apresenta uma concepgéo
diferente, que é a defendida neste trabalho. A imagem pode sim ajudar o aluno a
criar em sua mente a cena de como os fatos aconteceram, porém, ela deve ser
problematizada e analisada ndo como um “espelho da realidade”, mas como um
vestigio do passado que foi produzido com uma determinada intencéo, dentro de um
contexto histérico que muito diz sobre a mensagem nela presente.

De forma geral, os alunos participantes da pesquisa possuiam
algumas referéncias sobre o tema em estudo, no entanto, os grupos F8% e F3°
apresentaram, no instrumento de investigacdo do conhecimento prévio, respostas
mais consistentes e coerentes, informacdes mais especificas € um vocabulario mais
amplo. Sobre a metodologia do uso da imagem fotografica como fonte histérica as
respostas apresentadas por todos os grupos remetem a idéia de imagem como
ilustracao ao texto do livro didatico ou a explicagao do professor, que permitem “ver”
como os fatos aconteceram.

Ao fim desta etapa da pesquisa, que permitiu que se conhecessem
as idéias, concepgdes e conceitos que os alunos ja possuiam sobre o tema de
estudo, foram planejadas as aulas. Desta forma, as atividades propostas
posteriormente tinham como objetivo possibilitar que os alunos repensassem seus

conhecimentos e os ampliassem.
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5.2.3 As Atividades com os Documentos Historicos

A etapa seguinte da pesquisa consistiu na apresentagdo e analise
dos documentos histéricos, através de atividades orais e escritas, mediadas pela
professora/pesquisadora. Estas atividades foram formuladas a partir das narrativas
apresentadas pelos alunos no instrumento de investigagdo do conhecimento prévio
e, também, considerando-se as especificidades de cada tipo de documento.

O estudo do tema “O primeiro Governo de Getulio Vargas e a
relacdo com a classe trabalhadora” foi realizado em 4 aulas e assim organizado:

e 12 e 2% aula: leitura de textos didaticos sobre o tema produzido pela
professora/pesquisadora (ANEXO A e B) em todos os grupos; analise
das fotografias pelos alunos dos grupos F8% e F3°; analise dos
documentos escritos pelos alunos dos grupos E8? e E3°%,

e 3% aula: realizagao da atividade 1 (ANEXO C) — os alunos responderam
a questdes sobre o tema relacionadas ao documento histérico utilizado
por cada grupo.

e 42 aula: realizagdo da atividade 2 (ANEXO D) - todos os grupos
responderam as questdes anteriormente aplicadas no instrumento de

investigacdo do conhecimento prévio.

Em todas as turmas nas duas primeiras aulas foram utilizados como
materiais de apoio dois textos didaticos produzidos pela professora/pesquisadora,
cujas referéncias remetem a livros didaticos e textos historiograficos, promovendo o
dialogo entre os debates académicos sobre o tema e as narrativas colocadas para o
ensino. O primeiro texto utilizado tratava dos primeiros anos do Governo de Getulio
Vargas, de sua posse em 1930 até a organizacéo do golpe de 1937, o segundo texto
abordava Estado Novo (1937 a 1945). Este material foi utilizado para introduzir o
tema e permitiram que os alunos entendessem o contexto que os documentos
histéricos estavam inseridos.

Juntamente com a leitura dos textos foram apresentados aos alunos

os documentos historicos selecionados para o estudo. Para os grupos E82 e E3°

% Nesse primeiro momento de analise, optou-se por realiza-la de forma oral. Os alunos foram
questionados sobre os dados dos documentos e sobre os significados neles presentes, a partir do
contexto histérico de sua produgao.
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utilizaram-se os fragmentos da mensagem escrita pelo ministro do trabalho
Alexandre Marcondes Filho na carteira de trabalho, 4 panfletos produzidos pelo
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) e um panfleto de propaganda
eleitoral do Partido Trabalhista Brasileiro. Nos grupos F82 e F3° foram utilizadas as
14 fotografias retiradas do acervo digital do Centro de Pesquisa e Documentagao
(CPDOC) da Fundagdo Getulio Vargas. Neste primeiro momento, a
professora/pesquisadora propds uma série de questdes, de forma oral, que
incitavam os alunos a refletirem sobre a natureza daquele documento, as
informacdes mais explicitas que eles traziam sobre o tema, seus contextos de
producdo, a intencionalidade do produtor, até se chegar as suas mensagens
implicitas, fundamentais no processo de produg¢do do conhecimento. Posteriormente,
foram propostas atividades escritas nas quais os alunos poderiam utilizar a mesma
metodologia de analise para responder as questdes. A seguir, relatam-se as

experiéncias desenvolvidas nos grupos em fungao do documento histérico utilizado.

5.2.3.1 A producdo do conhecimento histérico escolar mediada por documentos

escritos.

A todos os alunos foram entregues os textos didaticos elaborados
pela professora/pesquisadora, que foram lidos juntamente com a apresentacéo e
analise dos documentos escritos. O texto possui uma linguagem de facil
compreensao aos alunos, no entanto, algumas palavras referentes a conceitos
chaves necessitavam de maior atencdo. Os alunos foram orientados a pesquisar no
dicionario alguns significados, aqueles que remetiam a acontecimentos histéricos
foram explicados pela professora/pesquisadora.

Os documentos histéricos foram apresentados na forma de imagens
digitais expostos na tela da TV**. Os alunos puderam observa-los por cerca de 10
minutos cada e foram estimulados a realizar uma analise de identificagdo dos
documentos a partir de questionamentos que eram feitos pela

professora/pesquisadora, tais como: o que o documento apresenta (descrigdo das

** No estado do Parana todas as salas de aula sdo equipas com aparelhos televisores que possuem

entrada para pendrive, as chamadas TvPendrive.
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informacgdes contidas no texto), quem o produziu? Quando foi produzido? Por que
(qual a intencao do produtor)? Para quem (a quem o texto era direcionado)?

Essas questdes foram propostas para que os alunos pudessem
reconhecer os panfletos e a mensagem escrita pelo Ministro na carteira de trabalho
como fontes histdricas, ou seja, producbes humanas que contém “vestigios”,
informacdes sobre o passado. Compreendendo o significado dos documentos
historicos como objetos, o aluno pode refletir sobre sua autoria e finalidade e
aproximar-se do contexto histérico em que o documento foi produzido.

Os alunos também foram orientados na analise das mensagens
contidas no documento que auxiliam na construgcdo do conhecimento sobre a
relagdo entre o Estado e a classe trabalhadora no Governo de Getulio Vargas. Neste
sentido, foram questionados sobre as informacdées que o0s documentos
apresentavam, o trecho que mais havia lhes chamado atencéao, a idéia de trabalho e
de trabalhador contidas nos documentos assim como a idéia de atuagao do Governo
em relacao a classe trabalhadora, e ainda, qual era a imagem de Getulio Vargas que
os documentos buscavam imprimir.

Nos grupos E8? e E3° a maioria dos alunos fez algum comentario
sobre os documentos, a partir do que as questbes propunham. Entretanto, a
participagcdo dos alunos do grupo E8? foi mais intensa, demonstraram maior
interesse em expor suas idéias, e também maior curiosidade sobre o tema.
Considerando que essa era a primeira vez que estudavam esse periodo da histéria
nacional, em contraponto ao maior interesse, também apresentaram maior
dificuldade em identificarem o periodo de producdo e a intencdo do produtor. Os
dois grupos conseguiram reconhecer que as mensagens dos documentos eram
destinadas aos trabalhadores e que por isso ofereciam informagdes sobre a relagao
entre o Estado e a classe trabalhadora que poderiam auxiliar na construgao do seu
conhecimento sobre o tema.

O primeiro documento analisado foi:
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A CARTEIRA PROFISSIONAL

Por menos que parega e por mais trabalho que dé
ao interessado, a carteira profissional ¢ um documento
indispensavel a prote¢io do trabalhador.

Elemento de qualificagio civil e de habilitagiv
profissional, a carteira representa também titule originé-
rio para a colocagdo, para a inscrigdo sind..al e, ainda,
um instrumento pratico do contrato individual de trabaluc.

A carteira, pelos langamentos que recebe, configura
a histéria de uma vida., Quem a examinar, logo verd
se o portador é um temperamento aguietado ou wversatil;
se ama a profissdo escolhida ou ainda ndo encontrou a
prépria vocagdo; se andou de fabrica em fabrica, como
uma abelha, ou permaneceu no mesmo estabelecimento,
subindo a escada prolissional. Pode ser um padrio de .

honra., Pode ser uma adverténcia.

(a.) Alexandre Marcondes Filho

Figura 1 — Documento 1- Texto escrito por Alexandre
Marcondes Filho na Carteira de Trabalho.
Alexandre M. Filho foi Ministro do Trabalho de 1941
a 1945.

Fonte: CPDOC.

Na mensagem escrita pelo Ministro do Trabalho, o trecho que a
maioria dos alunos dos dois grupos destacou foi o que afirmava ser a carteira de
trabalho também “uma adverténcia”, pois mostra se o dono € alguém “aquietado ou
versatil”, ou alguém que “ainda ndo encontrou a propria vocagao, se anda de fabrica
em fabrica, [...], ou permaneceu no mesmo estabelecimento, subindo a escala
profissional”. Os alunos do grupo E3° conseguiram explicar de forma mais clara que,
para eles, esse trecho identifica o controle do Governo sobre a vida profissional e
social das pessoas.

Os panfletos utilizados como documentos histéricos foram:
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RARIO BRASILEIRO, E CONSEQUENTEMENTE,
SUA RESISTENCIA ORGANICA E CAPACIDADE
DE TRABALHO” '
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Figura 2 — Documento 02 - Panfletos referentes as
palestras do ministro do Trabalho,
Marcondes Filho, transmitidas pela "Hora do
Brasil", 1942. Rio de Janeiro (RJ).

Fonte: CPDOC/ AMF 1942.06.25
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Figura 3 — Documento 3 - Panfletos referentes as
palestras do ministro do Trabalho,
Marcondes Filho, transmitidas pela "Hora do
Brasil", 1942. Rio de Janeiro (RJ).

Fonte: CPDOC/ AMF 1942.11.05
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Figura 4 — Documento 4 — Panfleto relativo a palestra do
ministro do Trabalho Marcondes Filho em
comemoragao ao aniversario de Getulio
Vargas, transmitida pela "Hora do Brasil",
1943. Rio de Janeiro (RJ).

Fonte: CPDOC/ AMF 1943.04.15
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Figura 5 — Documento 5 - Convocagao para concentragao trabalhista na
Esplanada do Castelo no dia 1° de maio, 1937/1945. Rio de
Janeiro (RJ).

Fonte: CPDOC.
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Figura 6 — Documento 6 - Propaganda da candidatura de
Vargas pelo Partido Trabalhista Brasileiro, 1945.
Rio de Janeiro (RJ).

Fonte: CPDOC/ GV 1945.00.00.17

O quadro abaixo traz as principais semelhancas e diferencas nas

analises dos panfletos pelos alunos dos dois grupos.

ITENS DE | DOCUMENT | DOCUMENT | DOCUMENT | DOCUMENT | DOCUMEN
ANALISE 002 003 004 005 TO 06
Principal Criacéo do | Comemoracao | Data do | Encontro  de | Getulio
informagao | Servigo de | do primeiro | aniversario de | trabalhadores | Vargas como
Alimentagao ano do Estado | Getulio na Esplanada | candidato a
da Previdéncia | Nacional. Vargas. do Castelo | senador pelo
Social. (Grupos E8? e | (Grupo ES8) para PTB.
(Grupos E82 e | E3°) homenagear (Grupos EB8?
E3°) Dever de | Getulio e E3°)
festejar 0 | Vargas.
aniversario de | (Grupos E8? e
Getulio E3°)
Vargas.
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(Grupo E3°)

Trecho que | “Na sua | “Eu constituo o | “[...] 19 de | “As leis sociais | “Trabalhador
mais constante povo brasileiro | Abril € um dia | com que o | es! Na
chama preocupagao em auxiliar | que nos | atual Governo, | defesa de
atencéo com 0s | permanente cumpre por iniciativa | nossas leis
problemas que | do Estado: eu | festejar com | propria, tem | sociais e
dizem respeito | o constituo | abundancia de | procurado para garantia
ao proletario | como legido | coragdo [...]” | amparar as | de teus
[..T (Grupo | para a defesa | (Grupo E8?) classes direitos, votai
E8?) permanente trabalhadoras, | em Nnosso
dos interesses | ‘[...] maior | devem amigo e
“[...] promoveu | da Patria.” | patrimonio constituir lider.”
a melhoria da | (Grupo E82 e | humano  do | motivo de | (Grupos EB8?
nutricdo do E3°) Brasil [...T] orgulho para | e E3°)
operario (Grupo E3°) os brasileiros”
brasileiro, e | “Os (Grupos E8%e
consequente- | trabalhadores E3°)
mente, sua | do Brasil bem
resisténcia sabem que o
organica e | Sr. Getlio
capacidade de | Vargas nunca
trabalho.” faltou a
(Grupo E3°) palavra
empenhada”.
(Grupo E3°)
Ideia de | O trabalhador | Trabalhador Os grupos ndo | Trabalhador Trabalhador
trabalho e | tinha que se | como defensor | conseguiram orgulhoso do | fiel a Getulio
de alimentar bem. | do pais. | relacionar o | Governo do | Vargas que
trabalhador | (Grupo E82) (Grupo E82) texto do | pais. (Grupo | sempre o0s
documento a | E89) ajudou.
O trabalhador | O trabalho € | ideia de (Grupo E82)
deveria ser | valorizado trabalho e de | O trabalhador
forte, bem | através da | trabalhador. é geralmente | Trabalhado-
nutrido  para | valorizagdo do homem e faz | res comem
ter sua | trabalhador, servigos marmita
capacidade de | que era pesados, porque nao
trabalho considerado bracais. tém dinheiro.
aumentada. um defensor (Grupo E3°) (Grupo E3°)
(Grupo E3°) dos interesses
da patria.
(Grupo E3°)
Relacao O Governo se | O Estado | Os @] Estado | Os
entre preocupa com | Nacional trabalhadores | beneficia  os | trabalhado-
Estado e | os resolvia os | devem trabalhadores | res devem
Classe trabalhadores. | problemas dos | comemorar o | com as leis | votar em
Trabalhado | (Grupo E82) trabalhadores. | aniversario do | sociais por | Getulio
-ra (Grupo E82) presidente, vontade Vargas
o) Governo pois ele os | prépria, sem | porque ele
cuida dos | Estado e | ajuda. (Grupo | que os | defende as
trabalhadores, | classe E8?) trabalhadores | leis sociais e
porém trabalhadores precisassem os direitos da
pensando em | possuiam uma | O Governo | pedir. (Grupos | classe.
seu préprio | convivéncia tem as | Eg?e E3°) (Grupos E8?
interesse. direta j&4 que | industrias e E3°)

(Grupo E3°)

Getulio Vargas
ia as ruas e
lugares
publicos.

como uma de
suas maiores
preocupacgdes
€ a mensagem
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(Grupo E3°)

é destinada
aqueles que
trabalham nas
industrias.
(Grupo E3°)

Imagem de | Presidente Homem de | Uma pessoa | Uma pessoa | Candidato a
Getulio que ajuda os | palavra. muito que  merece | senador que
Vargas trabalhadores. | (Grupo E8?) importante, ser vai continuar

(Grupo E8?) sendo homenageada | ajudando os

Presidente considerada “o | porque ajuda | trabalhado-
Presidente que nao foge | maior os res porque é
que impde a | dos desafios e | patriménio trabalhadores. | seu amigo e
sua vontade | € o “supremo | humano  do | (Grupos E8? e | lider. (Grupo
sem usar | responsavel Brasil”. E3°) E8?)
violéncia. pelo  destino | (Grupos E82 e
(Grupo E3°) da nagéo”. | E3°) Amigo e lider

(Grupo E3°)

dos

trabalhadore
S. (Grupo
E3°)

Quadro 7 — Andlise dos documentos grupos E8% e E3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.

Analisando o Quadro 05, percebe-se que os comentarios que os
alunos fizeram a partir da observacdo dos documentos sdo muito proximos, no
entanto, algumas diferencas devem ser destacadas. O grupo E3° apresentou
respostas mais estruturadas, com melhor argumentacdo e maior atengdo aos
detalhes na analise dos documentos 02, 03 e 04. No documento 02, conseguiu
identificar o interesse do Governo ao criar o Servigo de Alimentacédo da Previdéncia
Social, ja que um trabalhador bem alimentado possui maior resisténcia ao trabalho e
produz mais. Neste mesmo documento, o grupo teve maior atencao a frase situada
abaixo da imagem de Getulio Vargas, que afirmava que o presidente nao utilizava a
violéncia em sua politica trabalhista.

Na analise do documento 03, o grupo E3° fez consideracgdes sobre a
idéia de trabalho presente, sendo que o grupo E8? apenas identificou a idéia de
trabalhador que o documento trazia. Mais uma vez o grupo E3° se atentou mais aos
detalhes do documento e, a partir da leitura do Box ao lado da imagem de Getulio
Vargas, afirmou que o documento buscava mostrar o presidente como um homem
que nao foge dos desafios e se considera o “supremo responsavel” por tudo que

acontece no pais. No documento 04, os dois grupos tiveram dificuldade de identificar
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a idéia de trabalho e de trabalhador, e a relacdo entre o Estado e a classe
trabalhadora também nao ficou clara em suas respostas.

A analise do documento 05 apresentou as maiores semelhangas
entre os grupos. Ambos destacaram o mesmo trecho do texto, chegaram a mesma
conclusio sobre a relacdo entre o Estado e a classe trabalhadora, em que o Estado
antecipa os desejos e necessidades dos trabalhadores e os beneficiam com as leis
sociais, e ainda, afirmaram que Getulio Vargas é retratado como um governante que
deve ser homenageado, pois atende as necessidades dos trabalhadores. Neste
item, os alunos inicialmente tiveram dificuldade em responder, pois ndo sabiam o
significado da palavra benemérito. Foram, entdo, orientados a procura-lo no
dicionario, e assim, chegaram a conclusdo apresentada acima. A diferenga mais
significativa na analise deste documento pelos grupos encontra-se no item sobre a
idéia de trabalho e de trabalhador. Em nenhum outro documento os alunos se
atentaram para as imagens presentes, no entanto, nesse os alunos do grupo E3°
observaram que os trabalhadores representados no desenho eram homens e
exerciam trabalhos bragais, que exigiam forga.

No ultimo documento apresentado, os alunos dos dois grupos
tiveram dificuldade em compreender a letra das cangbdes. Foi preciso que a
professora/pesquisadora explicasse o significado de algumas palavras, e oferecesse
mais informagdes sobre os personagens e partidos mencionados. Ao contrario do
que aconteceu nos outros documentos, nesse, o grupo E82 apresentou repostas
mais complexas, entenderam que a idéia chave do documento era que os
trabalhadores deveriam votar em Getulio Vargas para o cargo de senador, pois ele
sempre ajudou a classe e iria continuar, se eleito.

Tem- se que no momento de apresentacdao dos documentos, ao
tentaram responder as perguntas feitas pela professora/pesquisadora, os alunos
acessaram seu conhecimentos prévios sobre o tema, destacaram algumas
informagdes contidas nos documentos que se associavam aos saberes anteriores e
assim, ganhavam novo significado. Nas atividades que se seguiram, a associagao
entre novos e velhos conhecimentos, as mudancas de concepgdes ou a reafirmacgao
das idéias prévias ficam ainda mais evidente.

O quadro a seguir apresenta as respostas dos alunos a atividade 1
que propunha a analise de documentos escritos para responder a questdes sobre “O

Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a classe trabalhadora”.



QUESTOES

AMOSTRAS DAS
RESPOSTAS - GRUPO E8?

AMOSTRAS DAS
RESPOSTAS - GRUPO E3°

1. Com base nos
documentos, explique como
Getulio Vargas conseguiu
conquistar e manter o apoio
da classe trabalhadora
durante seu primeiro Governo
(1930-1945).

Com a criagdo do ministério
do trabalho pra controlar os
trabalhadores. (Adriele S.)

O Governo dava o que 0s
trabalhadores presizavam e
falava que quem dava era
Getulio. (Dayane M.)

Foram criadas novas leis que
ajudavam os trabalhadores,
como o 13° salario, férias, as
criangas ndo podiam
trabalhar. (Rélima V.)

Usava a carteira de trabalho
pra fiscaliza. (Kelvin S.)

3 alunos nao responderam.

Dando um registro concreto
para os trabalhadores. Este
registro mostrava se ele era
ou nao um bom trabalhador e
diminuiu a carga horaria dos
trabalhadores e criou novas
leis. (Antonio L.)

As primeiras leis trabalhistas
na verdade ja existiam ele s6
colocou no papel como, ou
seja, ele apenas registrou
como se ele estivesse criado
essas leis e dai veio o apoio
dos trabalhadores que veia a
acreditar que essas leis
foram criadas por Getulio
Vargas durante o seu
primeiro Governo. (Geisiane
N.)

Getulio Vargas conseguiu
manter-se o0 apoio porque ele
fingia ajudar os
trabalhadores, para sempre
conseguir voto so6 que ele
bem ou mal sempre estava
ajudando os trabalhadores
com alguma coisa.
Conseguiu manter o apoio
também porque ele mostrava
ser trabalhador no seu
partido. (Natalia R.)

1 aluno n&o respondeu.

2. a) Identifique o trecho que
foi mudado e compare a
versao original a versao
alterada. Use suas palavras.

15 alunos responderam: O
bonde de S&o Januario/ Leva
mais um operario/ Sou eu
que vou trabalhar.

na original criticava o
Governo e a atitude do povo,
na modificada elogiava.
(Nathalie S.)

O Bonde de Séo januario/
leva mais um otario/ s6 eu
nao vou trabalhar". "O Bonde
de Sao Januario/leva mais
um operario/ sou eu que vou
trabalhar". Mudou otario por
operario. A primeira letra
mostra que a populagédo nao
tava feliz com o Governo. A
otra mostra o controle do
DIP. (Thalita F.)

Na verséo original o bando
critica o trabalho e o DIP nao
aceitou isso e mandou eles
alterar a letra, e nessa nova
versao eles elogia o trabalho.
(Charlie S.)

A versao original dizia que o
bonde de S&o Januario,
levaria mais um otario para
trabalhar e que ele ndo ia
trabalhar ou seja que ele nao
tinha juizo e que néo ia fazer
nada porque ele ndo tava
nem ai para o seu proprio
futuro. E a outra versao ja
mostra que ele é trabalhador
porque diz que vai mais um
operario trabalhar e que ele é
quem vai trabalhar, como se
ele tivesse mudado é
pensado no futuro dele.
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"O Bonde de Séo
Januario/leva mais um otario
(mudou pra operario). A letra
original critica o trabalhador
na outra ndo. (Juhliane M.)

(Jéssica F.)

O Bonde de Sao januario/
leva mais um otario/ s6 eu
n&o vou trabalhar". "O Bonde
de Sao Januario/leva mais
um operario/ sou eu que vou
trabalhar". A letra verdadeira
entra com uma forte critica ao
estado. O Governo acabo
censurando e modificando a
letra pois pregavam que o
trabalho digniaria a pessoa.
(Luan A))

O trecho alterado foi 0 da 3a,
4a e 5a linha que diz: " O
bonde de Sao Januario/ Leva
mais um operario/ Sou eu
que vou trabalhar". E a letra
original diz: " O bonde de Séo
Januario/ Leva mais um
otario/ S6 eu nao vou
trabalhar". Entdo isso quer
dizer que a letra original dizia
a verdade que s6 um otario
iria trabalhar naquelas
condi¢des. mas como todo as
a letras eram vistas e tinham
de ser aprovadas pelo DIP foi
censurada. A letra modificada
diz que o Bonde de Sao
Januario leva muitos
operarios a trabalhar nas
condi¢des que o Governo
impde aos trabalhadores.
(Suelen M.)

b) Como a letra censurada se
refere ao trabalho?

A letra sensurada refere o
trabalhador com desprezo e o
trabalho com deboche.
(Dayane M.)

como se o trabalho fosse s6
para pessoas tolas. (Thalita
F.)

Que gente esperta ndo
trabalha. (Ralima V.)

como se fosse a pior coisa do
mundo que vai é so otario.
(Antonio L.)

Que trabalhar nas condigcbes
daquela época, s6 pessoas
burras pra aceitar aquelas
codigbes. (Suelen M.)

Se refere como uma coisa
sem menor importancia,
como se trabalhar fosse uma
perda de tempo, "desmoraliza
o trabalho". (Jéssica F.)

c) Contextualize a versao
final de O bonde de Séo
Januario. Use suas palavras
para dizer como era o
momento politico e cultural

O regime politico que eles
viviam era a ditadura, eles
tinham que obedecer o
Estado novo, e trabalhar pra
ele. (Dayane M.)

Na ditadura, em que era
proibido falar do Governo, na
qual todas as letras de
musicas antes de sair para a
midia, antes de estourar nas
radios tinham que passar
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em que foi escrita.

O Governo era centralizador,
controlador (Juhliane M.)

A cultura era do trabalho
como previlegio (Thalita F.)

Os operarios estavam felizes
com tudo que estava
acontecendo. (Lhais S.)

Momento que o Governo
precisava da aprovagao da
populacao e controlava as
informagdes que saiam na
imprensa. (Salana P.)

pela DIP, se fala-se mal do
Governo, a musica era
censurada e proibida de ser
gravada. S6 poderia ser
gravada a musica que nao
falasse mal do Governo, nem
de leis trabalhistas, e que néo
cita-se o0 nome da ditadura.
(Geisiane N.)

Foi que o Governo de Vargas
fez com que estes povos
vivesse felizes, sem ter que
reclamar de nada é como diz
a musica " A boémia nao da
camisa pra ninguém; e digo
bem". E porque se ninguém
trabalhar e correr atras dos
seus objetivos ndo consegue
chegar a lugar nenhum.
(Jéssica F.)

Getulio Vargas nao permitia a
existéncia de outros partidos,
e todo mundo tampava os
olhos para néo ver as
falcatruas que ele fazia. E ele
queria que quando tivesse os
comicios todos fossem ver as
propostas que ele tinha,
quando ele estava falando na
radio ele queria que todos
ouvissem. E os trabalhadores
que acreditavam nele
ouviam. (Natalia R.)

d) Explique qual era a fungao
do Departamento de
Imprensa e Propaganda
(DIP) durante o Estado Novo.

Mostrar uma imagem de um
Governo protetor dos
trabalhadores.(Juhliane M.)

Censurar. Nao deixar falar
mal de Getulio Vargas.
(Ralima V.)

Dirigia o programa do
Governo da radio. (Rafael B.)

Tinha a fungao de espiar os
trabalhadores para ver se
eles ndo iam se revoltar e
que eles iam apoiar getulio.
(Davi G.)

Era de favorecer o Governo
com propagandas e musicas
foi nessa época que foi criada
a "Voz do Brasil" que
favorecia completamente o
Governo. (Antonio L.)

Analizavam as letras, para
saber se poderia ou néo ser
tocada na radio para que
fossem ouvidas pelas
pessoas. Porque, se nao,
poderia acabar influenciando
no pensamento das pessoas.
(Fabiola J.)

Era de ndo passar a
populagéo o que estava
havendo de errado, para nao
prejudicar o seu Governo ou
para nao haver conflitos.
(Paulo T.)

Quadro 8 — Atividade 1 — Grupos E82 e E3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.
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A primeira questdo buscava verificar como os alunos haviam
compreendido a relacao entre o Governo de Getulio Vargas e a Classe trabalhadora.
Percebe-se que para o grupo E8? essa relagdo foi marcada pelo controle, no qual o
Governo, através do Ministério do Trabalho e da carteira de trabalho colocava limites
a acgao dos trabalhadores, mensagem presente no primeiro documento - o trecho do
texto da carteira de trabalho. No entanto, alguns alunos utilizaram a mensagem do
segundo documento, o panfleto sobre a concentragdo trabalhista na Esplanada do
Castelo, para concluir que o Governo concedia beneficios a Classe trabalhadora,
levando-a a apoia-lo. Nas respostas do grupo E3°, a concessdao dos beneficios
prevaleceu entre as justificativas para o apoio dos trabalhadores ao Governo, no
entanto, associava-se a idéia de manipulagdo, na qual Getulio “fingia” ajudar os
trabalhadores, e esses, por acreditarem, o apoiavam.

Para a segunda questao foi apresentada uma letra de musica escrita
pelo sambista Wilson Batista, que havia sido censurada pelo DIP. Os alunos tiveram
contato apenas com a letra, a cang¢ao néo foi tocada, pois o objetivo da atividade era
a analise de documentos na forma escrita. Porém, a informacéo de que se tratava de
um samba, possivelmente, influenciou na reflexao realizada pelos alunos.

O item “a” pedia que os alunos identificassem as alteragdes que
foram feitas na letra, como efeito da censura do DIP. No grupo E82, a maioria dos
alunos se limitou a transcrever os trechos modificados, sem expressarem uma
explicacdo. Um aluno concluiu que as duas versdes divergiam em relagdo ao apoio
da populacdo ao Governo, e outro, que a critica recaia sobre os trabalhadores. No
grupo E3° destacaram-se as respostas que viam na primeira versdo do samba a
critica ao Governo e as condigdes de trabalho da época. Abordaram, ainda, a
atuacao do DIP no controle das informacdes transmitidas a populacgao.

No item “b”, os dois grupos identificaram na letra censurada a
desvalorizagdo do trabalho, no entanto, apenas o grupo E3° demonstrou
compreender a critica embutida na forma como o trabalho e o trabalhador é
caracterizado, como mostra a seguinte resposta:

“Que trabalhar nas condi¢gbes daquela época, s6 pessoas burras pra
aceitar aquelas codigdes.” (Suelen M.)

Ao serem questionados sobre o contexto politico e cultural do
periodo em que a letra foi escrita, censurada e depois aprovada, no geral, os dois

grupos identificaram como uma ditadura, um Governo controlador liderado por
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Getulio Vargas, mas que ajudava os trabalhadores, oferecia melhorias nas
condigdes de vida e de trabalho, fazendo com que eles vivessem mais felizes.
Porém, para alguns alunos, principalmente do grupo E3°, essa era uma estratégia
do Governo para manipular a classe trabalhadora e receber seu apoio.

Quanto a fungéo do DIP no Governo Vargas, a idéia que prevaleceu
entre as respostas dos dois grupos foi a de controle sobre as informagodes
transmitidas pelas radios, jornais e censura a manifestagbes culturais, de forma a
nao permitir a construgdo de uma imagem negativa de Vargas e do Governo.

Como visto, os dois grupos apresentaram respostas muito préximas,
no entanto, o grupo E3° demonstrou uma argumentagdo melhor estruturada,
conseguiu relacionar os documentos presentes na atividade com as discussdes
feitas em sala de aula, em suas respostas expressaram algumas opinides e
esbocaram conclusdes sobre a estratégia de Governo de Getulio Vargas. O grupo
E8? se limitou a responder o que estava mais evidente nos documentos, sem
relacionar as reflexdes presentes nas questdes, ainda assim, remeteram-se as
discussoes realizadas anteriormente através da mediacao da

professora/pesquisadora.

5.2.3.2 A producgao do conhecimento histérico escolar mediada pela fotografia.

Para os grupos F82 e F3° também foram entregues os textos
didaticos com informagdes sobre o panorama politico, econémico e social do periodo
em que Getulio Vargas esteve no poder (1930-1940). Juntamente com a leitura dos
textos foram apresentadas e analisadas as fotografias que registram fragmentos de
acontecimentos da época.

As fotografias foram expostas de forma digital através da TV,
devendo-se, portanto, considerar as diferencas na possibilidade de analise que isso
provoca. Como visto no inicio deste capitulo, é preciso fazer uma distingao entre a
imagem digitalizada e o original fotografico no momento da analise, pois no processo
de digitalizagdo muito da histéria da fotografia pode ser perdido. Ao apresentar as

fotografias aos alunos essa questdao foi debatida e também foram oferecidas
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informacgdes sobre o local onde estdo armazenadas, o acervo digital do CPDOC,
assim como sobre o significado de um acervo pessoal.

Os alunos puderam observar cada fotografia por cerca de 10
minutos e assim como nos demais grupos, foram estimulados a realizar uma analise
de identificacdo dos documentos a partir de questionamentos que eram feitos pela
professora/pesquisadora, tais como: o que o documento apresenta (descricdo das
informagdes contidas na fotografia), quem o produziu? Quando foi produzido? Por
que (qual a intencdo do produtor)? Para quem (a quem a fotografia era
direcionado)?

Essas questbes objetivavam que os alunos identificassem as
fotografias como documentos historicos e refletissem sobre seu processo de
producdo, para que superassem a idéia de “espelho da realidade”.

Os dois grupos tiveram bastante dificuldade em identificar quem
havia produzido os registros e consequentemente, qual era a sua intengao. Apesar
de as fotografias ndo apresentarem o nome do fotégrafo, foi debatido com os alunos
0S acervos pessoais aos quais as imagens faziam parte, para que pudessem pensar
a quem elas pertenceram, que muitas vezes era a pessoa que a havia
encomendado. Assim, era possivel também tragar algumas consideragcbes sobre a
intengdo dos registros. O periodo da produgdo das imagens foi identificado pelos
dois grupos, ja que a maioria das legendas possuia a data em que o registro foi feito.

De forma geral, os alunos entenderam que as fotografias foram
feitas ou encomendadas por pessoas que faziam parte do Governo e que portanto,
tencionavam perpetuar determinadas realizagdes dos lideres politicos. Apds
tomarem conhecimento das fung¢des atribuidas ao DIP, os alunos compreenderam
melhor o papel das imagens fotograficas dentro do projeto politico ideolégico do
Estado.

A professora/pesquisadora, num trabalho de mediagdo pedagogica,
orientou que os alunos refletissem sobre as informagdes que os documentos
apresentavam, os elementos constitutivos da cena que mais havia lhes chamado
atencao, a idéia de trabalho e de trabalhador contidas nos documentos assim como
a idéia de atuacao do Governo em relacao a classe trabalhadora, e ainda, qual era a
imagem de Getulio Vargas que os documentos buscavam imprimir.

Os alunos dos dois grupos apresentaram dificuldades em

compreender as mensagens presentes nos documentos. Ambos possuiam pouco
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conhecimento sobre a linguagem fotografica e quase nenhuma experiéncia de
estudo com esse tipo de documento. O ensino de Histéria, ainda hoje, prioriza os
documentos escritos como fonte de conhecimento sobre o passado, dessa forma
alunos e professores enfrentam dificuldades em extrairem e compreenderem as
informagdes sobre o passado que as diferentes linguagens, como a fotografia,
podem conter.

Apesar das dificuldades de leitura dos documentos que os grupos
apresentaram, os alunos conseguiram identificar alguns elementos significativos
para a compreensao da relagdo estabelecida entre o Governo de Getulio Vargas e a
classe trabalhadora.

As fotografias utilizadas como documentos historicos foram:

Figura 7 — Documento 1 - Trabalhadores da Fabrica Santana da
Companhia Nacional de Tecidos de Juta, 1931. Sao
Paulo

Fonte: CPDOC/ LC foto 036/7.



Figura 8 — Documento 2 - Aspecto do trabalho de menores na Fabrica
Santana da Companhia Nacional de Tecidos de Juta, 1931

Fonte: (CPDOC/ LC foto 036/6)

Figra 9-— -bocu'mento 3 - Trabalhadores” da Fabrica Santana da
Companhia Nacional de Tecidos de Juta, 1931. Sdo Paulo (SP).
Fonte: CPDOC/ LC foto 036//1.
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Figura 10 — Documento 4 - Trabalhadores da Fabrica Santana da Companhia
Nacional de Tecidos de Juta, 1931. Sdo Paulo (SP).

Fonte: CPDOC/ LC foto 036//10.

| cat . L { { il
Figura 11 — Documento 5 - Aniversario do sindicato dos guindasteiros do
porto do Rio de Janeiro, 1930/1945. Rio de Janeiro (RJ).
Fonte: CPDOC/ AFG foto 002.
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Figura 12 — Documento 6 - Almerinda Farias Gama (sentada a direita) e
outros em reunido no sindicato dos "chauffers" do Rio de
Janeiro, 1935. Rio de Janeiro (RJ).

Fonte: CPDOC/ AFG foto005 .
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Figura 13 — Documento 7 - Valdemar Falcdo, Rubens Porto, Max Monteiro
e outros durante solenidade em sindicato de trabalhadores ou

em instituto de aposentadoria e pensées.
Fonte: CPDOC.
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Figura 14 — Documento 8- Getulio Vargas fala a nagdo por ocasido da
instauragdo do Estado Novo, na presenca de outras

autoridades no palacio do Catete.
Fonte: CPDOC/ GV.

Figura 15 — Documento 9 - Getulio Vargas em
um restaurante do SAPS,
1940/1945. Rio de Janeiro (RJ).
Fonte: CPDOC/AMF.

201



"> § TRABALHADOR TAMBEM TE!
™ 0 SE LUGARHO ESTADO NOVO

Figura 16 — Documento 10 - Trabalhadoresomenageiam Vargas
na Esplanada do Castelo, 1940. Rio de Janeiro (RJ).
Fonte: CPDOC/ CDA Vargas.

Figura 17— Documento 11 - Vargas desfilando em carro aberto na
concentragao trabalhista de 1° de maio, no estadio
municipal do Pacaembu, 1944. Sao Paulo (SP).

Fonte: CPDOC/ AMF foto 008/7
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Figura 18 — Documento 12 - Observa-se varias flamulas das diversas
representagoes sindicais
Fonte: CPDOC!/ filme: 18/1/32A-

Figura 19 — Documento 13 - Aspecto da concentracao trabalhista de 1°
de maio, no estadio municipal do Pacaembu, 1944. Sao
Paulo (SP).

Fonte: CPDOC/ CDA Vargas.
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Figura 20 — Documento 14 - Manifestacdo contra o Eixo, 1942.
Rio de Janeiro (RJ).
Fonte: CPDOC/ CDA Vargas.

Para o desenvolvimento das analises com os alunos, optou-se por
trabalhar com as imagens divididas em séries fotograficas. Os documentos 1, 2, 3 e
4 formam a SERIE 1; os documentos 5, 6 e 7 formam a SERIE 2; os documentos 8 e
9 forma a SERIE 3; e os documentos 10, 11, 12, 13 e 14 formam a SERIE 4.

O quadro abaixo traz as principais semelhancas e diferencas nas

analises das séries fotograficas por cada grupo:

ITENS DE SERIE 01 SERIE 02 SERIE 03 SERIE 04
ANALISE
Principal Homens, Reunides de | Anuncio da | Manifestacoes
informacao mulheres e sindicatos de | instauracgao do | de apoio de
criangas diversas Estado Novo e | trabalhadores a
trabalhando em profissdes. beneficio da | Getulio Vargas.
uma fabrica de (Grupo F8?) alimentagao Comemoracao
tecidos. (Grupos concedido  pelo | do dia do
F82 e F3°) Participacdo  de | Governo aos | trabalhador
membros do | trabalhadores. (Grupos F82 e
Governo nas F3°)
reunides dos
sindicatos. (Grupo Estudantes
F3°) contra a
Alemanha na
Segunda Guerra
Mundial. (Grupo




F3°)
Elementos Grandes Participagdo de | Getulio Vargas é | Varios
constitutivos | maquinas e | homens, o] personagem | trabalhadores
da cena pessoas com | mulheres e | central das | reunidos,
roupas simples, a | criangas nas | fotografias. Na | maioria homem,
maioria olha para | reunides, primeira ele esta | bem  vestidos,
0 fotégrafo. | bandeira do | cercado por | faixas de apoio
(Grupo F8?) Brasil, fotografia | membros do seu | a Getulio
de Getulio | Governo. Na | Vargas, faixas
Maquinas que | Vargas, segundo ela esta | contra os paises
chegavam No | dedicatodria, mais do Eixo, Getulio
teto, espaco da | pessoas bem | descontraido. Vargas
fabrica muito | vestidas, homens | (Grupo F8?) desfilando em
grande, criangas | de terno, carro aberto.
trabalhando, presenca de uma Membros do (Grupos F82 e
mulheres fazendo | mulher dentre os | Governo F3°)
0s mesmos | homens em | assistindo o]
servigos dos | destaque nas | anuncio do inicio
homens, fibras de | fotografias. do Estado Novo,
juta, tecidos | (Grupos F82 e | Getulio falando no
prontos, vultos | F3°) microfone da
que dao idéia de radio, Getulio
movimento. Vargas comendo
(Grupo F3°) no bandejao
criado para os
trabalhadores, na
primeira imagem
ele esta sério, na
segunda ele esta
sorrindo.  (Grupo
F3°)
Ideia de | Trabalho Trabalhadores Os trabalhadores | Trabalhadores
trabalho e de | cansativo e em | bem vestidos, | ndo tiveram | comemorando o
trabalhador lugar sujo, feito | unidos, ndo | participagdo no | seu dia. Eram
por criangas e | fazem “arruacas” | golpe de 1937. | disciplinados
mulheres que | contra o Governo. | (Grupo F82) porque
pareciam tristes. | (Grupo F8?) participavam de
Os trabalhadores Os trabalhadores | sindicatos

dividiam espaco
com as maquinas
que representam
a modernidade.
(Grupo F8?)

Trabalho
mecanico, que
oferece risco de
acidente,
criangas,
mulheres e
homens
desenvolvendo
atividades iguais,
exploragao da

mao-de-obra
infantil. (Grupo
F3°)

Unido entre os

sindicatos dos
trabalhadores,
idéia de

organizagao,
mulher como lider

dos
trabalhadores,
sindicato como
espaco que

acolhe a familia
do trabalhador.
(Grupo F3°)

iriam se alimentar
bem, sem ter que
gastar muito.
(Grupo F3°)

(Grupo F8?)

Trabalhadores
se vestiam bem,
tinham
condicbes de
comprarem
ternos, estavam
comemorando o
seu dia. (Grupo
F3°)

Relagao

A fabrica era do

Membros do

Os trabalhadores

Os
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entre Estado | Governo, que | Governo nao participavam | trabalhadores
e Classe | oferecia trabalho | participavam das | das decisbes | apoiavam o]
Trabalhador | para as pessoas. | reunioes dos | tomadas pelo | Governo e
a (Grupo F82) sindicatos, o que | Governo, mas | recebiam
mostra o controle | recebiam  ajuda | beneficios  do
Por ser uma | do Estado sobre | dele. (Grupo F8?) | Governo. A
fabrica do | eles. (Grupos F8? festa do dia do
Governo néo | e F3°) O Governo | trabalhador na
deveria empregar cuidava dos | verdade era
criangas. Ao trabalhadores, para mostrar o
mesmo tempo criou o servico de | que o Governo
oferece alimentagao e | estava fazendo
oportunidades muitos outros | pelos
para homens e beneficios. trabalhadores.
mulheres. (Grupo F3°) (Grupo F8?)
Dendncia da
exploragdo  dos O Governo de
trabalhadores. Getulio Vargas
(Grupo F3°) trouxe varias
melhorias para
0s
trabalhadores, e
eles
demonstravam
agradecimento
através das
faixas. Também
estavam a favor
no Governo em
relacéo a
participacdo na
Segunda Guerra
Mundial. (Grupo
F3°)
Imagem de | Presidente  que | Estava de olho | Lider politico | Figura principal
Getulio trouxe nos sindicatos de | forte, que tinha | das
Vargas modernidade para | trabalhadores. apoio de muitas | comemoragdes
o Brasil. (Grupo | (Grupo F8?) pessoas, e | do dia do
F82) ajudava os | trabalhador. Os
O retrato  de | trabalhadores, beneficios
Lider ~de um | Getdlio Vargas na | pois  precisava | concedidos aos
Governo que | parede mostra | que eles o | trabalhadores
possuia fabricas | que  ele  era | apoiassem. eram aprovados
modernas e que | querido pelos | (Grupos F8% e |e anunciados
pretendia trabalhadores. F3°) por ele. (Grupos
melhorar as | (Grupo F3°) F82 e F3°)
condicoes de
trabalho  (Grupo
F3°)

Quadro 9 — Analise dos documentos grupos F82 e F3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.
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A partir do quadro acima, pode-se inferir que os grupos realizaram

leituras e interpretagdes que se aproximam em relagdo a uma idéia geral do
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documento. Quanto a construgdo do conhecimento sobre o tema e o entendimento
sobre o uso da fotografia como fonte histérica, houve uma variagdo entre os grupos
conforme a série analisada. Para a primeira série fotografica, os dois grupos
relacionaram a data do registro com o inicio do Governo de Getulio Vargas e
identificaram como principal informacéo o trabalho de homens, mulheres e criangas.
No entanto, chegaram a conclusdes diferentes sobre a intengao daqueles registros.
Considerando que as fotografias fazem parte do acervo pessoal de Lindolfo Collor,
primeiro Ministro do Trabalho, Industria e Comércio, o grupo F3° entendeu que nelas
existia uma denuncia sobre a exploracao do trabalhador, principalmente de criancas,
gue manuseavam magquinas que ofereciam riscos de acidente, situagdo herdada do
Governo anterior. Justificaram essa interpretagao pelo fato de os registros terem sido
feitos antes de 1932, ano que o Governo efetuou mudancas radicais na estrutura do
trabalho no Brasil através da nova Constituicdo, que protegia o trabalho feminino e
infantil. O grupo F8?2 por outro lado, entendeu que as fotografias mostravam a
modernidade das fabricas que pertenciam ao Governo. Para estes alunos, além da
representacdo de trabalhadores, a grandiosidade das maquinas e do espaco das
fabricas consistia num aspecto muito relevante das imagens, que levava a concluséo
que eram fabricas modernas que representavam o inicio de um Governo que traria o
progresso ao pais.

Voltando ao instrumento de investigagdo dos conhecimentos
prévios, percebe-se que a interpretagdo que o grupo F1 realizou das fotografias, de
certa maneira, ndo corresponde com suas idéias prévias sobre o tema. No
instrumento, percebe-se que o grupo possuia uma concepgao de que no periodo do
Governo Vargas néo havia tecnologia no pais e os trabalhadores eram explorados.
No entanto, ao analisarem as fotografias, ressaltaram a modernidade representada,
deixando a exploracdo do trabalho num segundo plano. Verifica-se que os novos
conhecimentos, ao relacionarem-se com os prévios, modificaram a compreensao do
grupo sobre o tema.

Na segunda série fotografica, os grupos divergiram na identificagdo
da principal idéia representada. O grupo F8? destacou a unido entre os sindicatos de
diversas categorias, enquanto o grupo F3° ressaltou a participacdo de membros do
Governo nas atividades dos sindicatos. Ainda assim, o grupo F82 também concluiu
que havia um controle do Governo sobre os sindicatos de trabalhadores, ndo apenas

representado pelos membros do Governo, como afirmou o grupo F3°, mas
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principalmente pelo retrato de Getulio Vargas na parede (documento 5). A presenca
de uma mulher entre as figuras de destaque nas fotografias chamou a atencao do
grupo F3°, o que provocou um maior interesse em compreender a participagéo
feminina na politica e a conquista de direitos que as colocavam em condi¢cbes de
igualdade com os homens.

As duas fotografias da série 3 registram situacbes diversas do
Governo Vargas, o que levou a uma dificuldade de os alunos as analisarem em
conjunto. Os grupos identificaram dois momentos distintos nas cenas, o anuncio da
instauracdo do Estado Novo e a inauguragdo do Servico de Alimentagdo da
Previdéncia Social. Contudo, o grupo F82 conseguiu chegar a uma conclusao que
relacionava essas duas situagdes. Entenderam que a primeira fotografia mostra que
os trabalhadores nao participavam das decisbes do Governo, mas faziam parte das
preocupacdes deste, como mostra a concessao do beneficio da alimentacdo na
segunda fotografia. O grupo F3° se atentou apenas para a concessao dos beneficios
pelo Governo. Ainda assim, os dois grupos se aproximaram da idéia de trocas
materiais e simbdlicas defendida por Gomes (1988), uma vez que identificaram na
imagem de Getulio Vargas, personagem central nas duas fotografias, o lider politico
que atendia as necessidades dos trabalhadores e precisavam que eles o apoiassem.
Apesar dessa compreensio, nao € possivel afirmar que os alunos entenderam que a
relacdo entre Governo e classe trabalhadora se pautava na reciprocidade, ou seja,
que existiam negociagdes, sem que se fechassem numa relagao de dominagéo.

A ultima série fotografica também evidencia a relagcao entre Getulio e
a classe trabalhadora. Para os grupos, as imagens representam o apoio da classe
trabalhadora a Vargas e a sua importéncia para o Governo, uma vez que uma
grande festa era organizada para comemorar o seu dia. Para o grupo F8?, a festa
servia também para o Governo divulgar suas realizagdes para a populagdo e
enaltecer a imagem do presidente, que era o personagem central do evento,
desfilava em carro aberto e discursava. O grupo F3° se atentou para a forma como
os trabalhadores foram representados, para os alunos suas roupas indicavam que
nao eram tao pobres e que suas condigdes de vida tinham melhorados.
Demonstravam seu apoio ao Governo através de faixas, ndo apenas nas
comemoracgdes do dia do trabalho, mas também em relacédo a participacéo brasileira

na Segunda Guerra Mundial.
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Ao da dos

professora/pesquisadora orientou que os alunos refletissem sobre o conjunto das

final apresentacao documentos, a
fotografias, que observassem as diferengas na organizacdo dos elementos
constitutivos das imagens, nas roupas dos personagens retratados, no assunto da
fotografia, na idéia de trabalho e trabalhador que elas expressavam e na relagéao
entre o Governo Vargas € a classe trabalhadora que elas representavam. Em linhas
gerais, nao foi facil aos alunos identificar as transformagdes visiveis nas fotografias,
porém, apos um trabalho de mediagao realizado pela professora/pesquisado que
ofereceu informagdes sobre o projeto politico ideolégico do Governo, os dois grupos
destacaram a forma como os trabalhadores eram representados nas imagens. Na
primeira série fotografica eram pessoas simples, com roupas rusticas, ndo pareciam
felizes e trabalhavam em lugares sujos. Na ultima série fotografica, os trabalhadores
aparecem de terno, com expressao de felicidade, participavam de festas e reunides
e espacos abertos. Para os alunos, essa mudanca na forma de representar o
trabalhador fazia parte da politica de valorizacdo do trabalho e do trabalhador
empreendida pelo Governo, principalmente apdés durante o Estado Novo, e era
resultado das melhorias nas condi¢des de vida oferecidas pelo Estado.

Concluida essa primeira fase de apresentagdo e analise das
fotografias, na qual os alunos puderam reconhecé-las como fontes historico
escolares, foi proposta uma atividade, realizada individualmente e sem consulta ao
livro e textos didaticos, que consistia na analise de quatro imagens fotograficas para
responder a questdes acerca de suas mensagens relacionando ao tema de estudo
O” primeiro Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a classe trabalhadora”.

O quadro abaixo permite verificar as respostas dos alunos as

questdes da atividade:

QUESTAO

AMOSTRAS DAS RESPOSTAS -
GRUPO F82

AMOSTRAS DAS RESPOSTAS
— GRUPO F3°

1. a) Escreva novas
legendas para cada
fotografia.

Fotografia 1 - Fabrica de tecidos
Santana. Imagem representada
por criangas da média de uns 7 a
17 anos de idade, que ja
trabalhavam. Fotografia 2-
Fabrica Santana, representa
muita organizagao das pessoas e
maquinarios. (Adriana P.)

Fotografia 1 - Essa foto mostra
trabalhador jovem e mulheres que

Fotografia 1 - Menores pousam
para foto na Fabrica de Santana
em Sao Paulo. Observe as
condi¢des de trabalho da época.
Foto tirada no ano de 1931 em
Sao Paulo, fonte (CPDOC/LC
foto 036/6). Fotografia 2 -
Imagem retrato trabalhadores
em uma fabrica, observe que
todos param para foto. (Diego




ndo resebem o mesmo salario
que os homens, 1931, Sao Paulo
(SP). Fotografia 2 - Estes homens
e as mulheres que trabalham
nessas maquinas pessadas sem
férias. 1931, Sao Paulo (SP).
(Cleberson E.)

Fotografia 1 - Criangas e
adolecentes envez de brincar
estdo trabalhando (Companhia
Nacional de Tecido de Juta, 1931,
Sao Paulo). Fotografia 2 -
Mulheres ganham espaco no pais
e ja podem trabalha. (Companhia
Nacional de Tecido de Juta, 1931,
Sao Paulo) (Victor S.)

J)

Fotografia 1 - Exploragdo de
menores na fabrica de tecido,
um desrespeito com criangas.
Fotografia 2 - mostra uma
fabrica com trabalhadores, no
qual a classe trabalhadora
servia como pilar na politica de
Vargas. (Janaina S.)

Fotografia 1 - Criangas em
trabalho, com um material
grosso e pesado na Fabrica
Santana da Companhia
Nacional de Tecidos de Juta,
1931 (SP). Fotografia 2 -
Homens e mulheres em servigo
numa grande fabrica de tecidos.
(Maicon L.)

1. b) Comente sobre a

mensagem que
podemos tirar das
fotografias.

Esta foto nos mostra criangas
trabalhando, a organizagdo das
maquinas, a grandeza na
extensdo da fabrica, a produgéo
de tecidos. O jeito que a foto é
tirada também é muito
observador pois, as criancas
pararam de trabalhar e algumas
até fizeram pose para a foto, ou
talvez, o fotografo pediu para que
fizessem essa pose. Concerteza
quem a tirou essa foto foi
contratado ou do Estado ou pelo
dono da fabrica para registrar,
talvez um momento de
desenvolvimento, ou também
para exaltar Getulio pois essa
fabrica era do Governo. Ja essa
foto (2) mostra o desenvolvimento

da mulher na sociedade,
podemos observar também a
extensao da fabrica, a

organizagdo. No angulo que essa
foto foi tirada podemos observar
que a fabrica é grande. O jeito
que as pessoas estdo €
engracado, pois todos pararam
de trabalhar. O fotégrafo também
pode ter pedido para que todas
elas ficassem paradas e olhando
e fazendo pose para a foto.
(Amanda P.)

As industrias na época colocaram
criangas e mulheres para
trabalhar e eles ganhavam menos
que os homens. Mesmo quando o
fotografo vai tirar a foto da para
perceber que a industria ndo para

Quando Getulio Vargas foi ao
Governo, ele era considerado o
candidato do trabalho, e foi
mesmo, gracas a ele temos o
salario minimo e etc. Foi ele que
tirou muitos projetos do papel e
com essas fotos ele comprovou
que jovens tinham que deixar
estudos para trabalhar e ajudar
suas casas, podiam trabalhar
antes de completar a maior
idade e que mulheres que queria
ser independentes também
podiam trabalhar. Entdo ele deu
muito emprego a muitas gentes.
(Hendrigo S.)

Sao geralmente criangas que
trabalharam nessas fabricas por
ser ageis e suas maos
pequenas para entrar entre as
maquinas. A foto é tirada de um
angulo que da sentido de
grandeza a fabrica. (Diego J.)

A foto relata sobre a exploragéo
de menores que na época nao
era proibida. Trabalhavam entéo

até 16 horas por dia. Com
miseraveis salarios. N&o sei
como poderia falar bem de

Getulio Vargas mas é o que
vemos diante da segunda foto,
mostra uma  fabrica que
empregava dezenas de
pessoas, e que também de certa
forma servia como alicerce para
a campanha de Vargas.
(Janaina S.)
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de trabalhar. (Mateus S.)

Na primeira fotografia podemos
observar 0s tecidos, 0s
trabalhadores que estdo olhando
para foto podemos ver tambem
que estdo todos com chapéu e
roupas iguais podemos ver
também que s6 tem homem.
Nessa figura (fotografia 2)
podemos ver que existem homem
e mulher trabalhando e que tem
muitas maquinas. (Regeane R.)

Que nas 2 fotografias, foram
flaudadas, as pessoas foram
colocadas em posicdo para a
retirada das fotos. (Mayara A.)

Podemos tirar a analise de que
estes trabalhadores estao
cansados, ndo estéo feliz, estéo
trabalhando muito. A fabrica é
muito grande, sem ventilagéo e
quase nao tem luz, s6 no meio
da fabrica que tem algumas
telhas. (Raquel G.)

1. c) Explique como
se desenvolveu a
politica trabalhista do
Governo de Getulio
Vargas no periodo de
1930 a 1945.

Muito boa, Getulio desenvolveu
algo muito bom e as obras
trabalhistas, deixou que o povo o
vissem ele como o lider amigo do
trabalhador. (Adriana P.)

Na politica de Getulio a politica
trabalhista se desenvolveu muito
ele criou uma constituicdo na qual
ele fez varias leis que favoreciam
os trabalhadores, criou sindicatos,
o voto feminino, voto secreto,...
(Amanda P.)

Foi quando ele assumiu o poder e
implementou varias leis
trabalhistas com o objetivo de
ajudar os trabalhadores. (Clayton
F.)

7 alunos nao responderam.

Getulio Vargas ajudava os
trabalhadores dando condicbes
melhores para eles, mas ele
queria em troca todo o poder
para ele. (Debora L.)

Getulio foi apioado pois ajudava
e muito a classe trabalhadora,
criando leis que auxiliava os
trabalhadores como a carteira
de trabalho, férias, feriados
semanais, diminuiu a jornada de
trabalho, criou sindicatos. (Diego
J.)

Eu acho que é porque ele tinha

muitas ideias diferentes,
modernas revolucionarias. Ele
sempre Ccriou empregos, e

muitas pessoas que comegaram
a trabalhar em firmas e
industrias que ele criou viram
que ele era o candidato que ia
fazer o Brasil crescer criando
emprego. Por causa da crise
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muitas familias passaram
necessidades e nao havia nada
que podia fazer e sem emprego
nao dava por isso e muitos
outros motivos que a classe
trabalhista que até hoje
predomina entre os eleitores o
apoiou. (Hendrigo S.)

1 aluno nao respondeu.

2. a) Escrevas novas
legendas para cada
fotografia.

Fotografia 1 - O povo que esta no
estadio do Pacaembu SP,
mostrando que o0 presidente
Getulio era alguém que pelo
menos naquela época ja tinha
ajudado muito o Brasil. Fotografia
2 - As pessoas com faixas,
saudando o presidente que os
cunplimentava. (Adriana P.)

Fotografia 1 - E uma omenagem
a Getulio Vargas,e trabalhadores
e seus sindicais, 1944, Sao
Paulo. Fotografia 2 - Aqui mostra
varios trabalhadores e seus
sindicais fazendo uma omenagem
a getulio. 1944, Sao Paulo (SP).
(Gislaine M.)

Fotografia 1 - Todos dao viva,
muito felizes pelo mandato de
Getulio. Fotografia 2 - Estadio
Municipal do Pacaembu,
concentragdo trabalhista, visando
Getulio Vargas em seu carro,
1944. (Jessica F.)

Fotografia 1 - Grande numero
de trabalhadores com faixas e
aparentemente felizes,
comemorando o dia do
trabalhador no estaddio do
Pacaembu 1944. Sao Paulo
(SP). Fotografia 2 - Familias de
trabalhadores unidas em espera
a chegada de Getulio Vargas em
grande estadio brasileiro,
Pacaembu. (Maicon L.)

Fotografia 1 - Trabalhadores
festejam o 10 de maio no
estadio do Pacaembu. Repare
as faixas de apoio a Getulio.
Fotografia 2 - Neste periodo
formaram-se diversas frentes
sindicais, repare cada placa
representa um grupo sindical.
(Debora L.)

Fotografia 1- Confraternizagédo
dos trabalhadores, apoio a
Getulio. Fotografia 2- Congresso
de diversas entidades industriais
e representagdes  sindicais.
(Junior A.)

2. b) Comente sobre a

mensagem que
podemos tirar das
fotografias.

Percebemos nessa foto o carinho
e respeito que o povo tinha para
com o presidente Vargas.
Também observamos a
vestimenta das classes, mostra
que eram pessoas comportadas.
Ali misturavam-se varios
sindicatos e sabemos por haver
pessoas de ternos e outras
uniformizadas. (Adriele F.)

Podemos ver que ha varias faixas
de apoio a Getulio; varias
pessoas, algumas com chapéu
outras ndo. Concerteza esse
fotografo foi contratado pelo
Governo para registrar esse
momento  histérico. Podemos
observar também uma faixa que
esta escrito assim : Trabalhador
sindicalizado é trabalhador

As fotografias sdo de apoio a
Getulio, varias lideres sindicais
se reuniam nesse encontro.
Uma faixa que chama atengéo é
a seguinte " Trabalhadores
sindicalizado é  trabalhador
disciplinado” ou seja o}
trabalhador que é sindicalizado
esta com tudo certo com o
Governo esta dentro da lei.
(Diego J.)

Pelo que eu reparei nas fotos foi
que varias classes trabalhistas
estavam satisfeitas com o que
Getulio Vargas fez e o estavam
apoiando em seu mandato.
Naquela época eu nem tinha
nascido mas pelas fotos eu vi
que Getulio era uma pessoa
humilde e que fez muito pelo

212



disciplinado. Essa frase pode nos
trazer varias mensagens. Tanto
como apoio ao Governo, como
critica dos trabalhadores.
Podemos observar nesta foto
(fotografia 2), varias pessoas com
faixas, que estdo apoiando o
Governo de Getulio Vargas,
também vemos os estadio lotado,

tanto com homens como
mulheres (Amanda P.)
Eles aparentam estar felizes,

estdo todos de terno alguns de
chapeu, acredito que estido do
lado, apoiando Getulio Vargas
sdo bastantes pessoas vejo uma
crianga, faixas, Getulio Vargas
deve estar na rua, de carro
saudando o povo. (Beatriz F.)

povo. (Hendrigo S.)

Confraternizagao dos
trabalhadores industriais felizes
pelas novas leis criadas, unidos
com classes diferentes de
sindicatos, comemorando o seu
dia. (Junior A.)

2. c) Escreva sobre o
papel desempenhado
pelo DIP durante o
Estado Novo.

DIP: Departamento de Imprensa
e Propaganda. O Getulio Vargas
criou esse DIP para ajuda-lo no
periodo da ditadura, pois nesse
periodo era tudo muito rigido e
ndo podia haver nenhuma forma
ou fonte, musica, propaganda,
passeatas, protestos para se
expressar contra o Governo,
quem se rebelasse era punido.
Era o DIP que dominava,
analizavam as musicas, escolas,
nas ruas, propagandas para nao
haver nenhum tipo de contradicéo
ao Governo. Era tudo muito
censurado. (Amanda P.)

Foi muito importante para Getulio
Vargas para ganhar forca e se
garantir no poder ganhando
popularidade e fama com a
populagéo. (Clayton F.)

Informar as pessoas sobre as
mudangas de Getulio Vargas ao
povo. (Victor S.)

8 alunos nao responderam.

Todo sabem que a midia é o
fator  principal para uma
candidatura porque a pessoa
nem sai do lugar e mesmo
assim todo mundo o que ele

quis dizer, etc. E nao foi
diferente porque a imprenssa
ajudou na imagem, na

candidatura e passou 0 povo o
conceito fortissimo da classe

trabalhadora para o povo.
(Hendrigo S.)

Como  principal meio de
comunicacgao, o] Governo

utilizava-se do radio para passar
para a sociedade as coisas boas
que estava acontecendo, foi
criado na quela época a Voz do
Brasil, que falava sobre politica
e do Governo para fortalecer o
vinculo Governo X povo. (Junior
A)

Eles eram contratados para
fazer fotografias e colocalas em
jornais... mas eles tiravam as
fotos e quando publicavam eles
prestigiavam ao presidente para
que as pessoas tivesse uma boa
impressao dele. Faziam fotos
para colocar em outdor com a
foto de Getulio e tentavam meio
que disfarcadamente elogiar
seus servigcos para a populagéo.
(Thalita R.)

Quadro 10 — Atividade 1 — Grupos F8° e F3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.
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Comparando com o momento em que os alunos analisaram as
fotografias junto a acdo mediadora da professora/pesquisadora, nessa atividade eles
tiveram muita dificuldade em organizar suas idéias e expressa-las por escrito. Ainda
assim, utilizaram os conhecimentos adquiridos através da leitura dos textos didaticos
e lancaram mao das discussdes realizadas em sala de aula.

Antes de realizarem a atividade, foram apresentadas aos alunos as
informagdes que, geralmente, compdéem uma legenda: o nome do fotégrafo ou
agéncia, o ano de realizagao, detalhes técnicos, designagédo do assunto fotografico e
um comentario geral. Verifica-se no quadro 07 que muitos alunos procuraram seguir
essa orientacdo e formularam legendas que continham o local onde o registro fora
feito, a data e um comentario sobre o que estavam vendo na cena. De forma geral,
os alunos escreveram sobre a exploracéo dos trabalhadores, a presenca de criancas
e o espaco fisico da fabrica, para as duas primeiras fotografias, e sobre a
organizacgao dos trabalhadores em sindicatos e o apoio da classe a Getulio Vargas,
seguindo o modelo das discussdes realizadas com a mediacdo da
professora/pesquisadora. Foi neste sentido, também, que alguns alunos destacaram
o fato de os personagens estarem posando para a foto, uma vez que, a
professora/pesquisadora, havia falado que a pose das pessoas possibilita perceber
que a fotografia é o resultado de uma producdo, em que o fotografo escolhe o
melhor angulo, e o fragmento da realidade que melhor representa sua intengao.

As questdes que propunham a interpretagdo da mensagem presente
em cada fotografia permitem que se pense sobre a relacédo entre a leitura da imagem
e as operagdes referentes a construgdo do conhecimento. Moimaz (2009) em sua
dissertagdo sobre a contribuicdo das pinturas historicas para a aprendizagem dos
conteudos em Histdria, baseou-se nos principios da semiética peirceana para refletir
sobre o nivel de interpretagdo que os alunos alcangam ao analisar uma imagem®.
Segundo a autora, as imagens, por ser um tipo de signo, podem promover
processos interpretativos complexos, em que o leitor pode analisar o contexto em
que foi produzida e compreender a idéia que se desejou transmitir. O primeiro
contato com a imagem e a identificagdo do tema, associados a categoria de

primeiridade da semidtica peirceana, a reflexao sobre os elementos apresentados,

° A semiética peirceana nao foi utilizada como referencia metodoldgica nos trabalhos desenvolvidos
com os alunos, no entanto, traz uma importante contribuicdo nesse momento de analise das
narrativas produzidas por eles. Por isso, a discussdo aqui apresentada se limitara as trés
categorias de percepgéo dos fendmenos, a primeiridade, a secundidade e a terceiridade.
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ou seja, a consciéncia do que vé, referente a categoria de secundidade, e a
interpretacdo do fato apresentado e sua contextualizagdo, que fazem parte da
terceiridade, possibilitam a leitura e compreensao da imagem e a construgdo do
conhecimento a partir dela (MOIMAZ, 2009).

Seguindo essa referéncia, analisam-se as narrativas produzidas
pelos alunos nessa atividade. O grupo F8?% em linhas gerais, identifica o tema das
fotografias, descreve os elementos que constituem a cena e reflete sobre eles, ou
seja, a imagem produz um efeito sobre os alunos, configurando-se o nivel da
secundidade, no entanto, ndo promovem uma interpretacao do fato, ndo conseguem
entender o porqué do posicionamento dos personagens e objetos, da escolha do
angulo de tomada da fotografia, o significado do tipo de roupas que as pessoas
estdo vestidas, ou seja, ndo chegam no nivel da terceiridade. O que pode ser
percebido nas seguintes respostas:

“‘Na primeira fotografia podemos observar os tecidos, os
trabalhadores que estdo olhando para foto podemos ver tambem que estdo todos
com chapéu e roupas iguais podemos ver também que sé tem homem. Nessa figura
(fotografia 2) podemos ver que existem homem e mulher trabalhando e que tem
muitas maquinas.” (Regeane R. — grupo F82)

“‘Eles aparentam estar felizes, estdo todos de terno alguns de
chapeu, acredito que estao do lado, apoiando Getulio Vargas séo bastantes pessoas
vejo uma crianga, faixas, Getulio Vargas deve estar na rua, de carro saudando o
povo.” (Beatriz F. — grupo F8?)

O grupo F3° apresentou algumas respostas que indicam um nivel
mais profundo de leitura das fotografias, os alunos conseguiram interpretar os
elementos que fazem parte da cena e expressar algumas conclusdes, como
demonstram as respostas:

“A foto relata sobre a exploragdo de menores que na época nao era
proibida. Trabalhavam entdo até 16 horas por dia. Com miseraveis salarios. Nao sei
como poderia falar bem de Getulio Vargas mas € o que vemos diante da segunda
foto, mostra uma fabrica que empregava dezenas de pessoas, € que também de
certa forma servia como alicerce para a campanha de Vargas.” (Janaina S. — grupo
F3°)

“As fotografias sdo de apoio a Getulio, varios lideres sindicais se

reuniam neste encontro. Uma faixa que chama atencgao é a seguinte " Trabalhadores
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sindicalizado é trabalhador disciplinado" ou seja o trabalhador que é sindicalizado
esta com tudo certo com o Governo esta dentro da lei.” (Diego J. — grupo F3°)

Percebe-se que os alunos desenvolveram uma argumentagéo sobre
os aspectos que destacaram nas imagens e fizeram relagdes entre os
conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores, a partir da mediacdo da
professora/pesquisadora e da leitura dos textos didaticos, suas idéias prévias e as
informacgdes sobre o tema disponiveis nas fotografias.

A diferenca apresentada pelos grupos no nivel de interpretacado das
fotografias pode ter implicado na maior dificuldade do grupo F82 em responder aos
itens c de cada exercicio. Sete alunos nao responderam sobre o desenvolvimento da
politica trabalhista de Getulio Vargas e 8 deles ndo responderam sobre a fungao do
DIP durante o Estado Novo.

O objetivo dessas questdes era que os alunos refletissem sobre as
fotografias que faziam parte da atividade, relacionassem com as discussoes
realizadas em sala de aula e construissem uma argumentacédo de suas conclusdes
sobre a relagéo entre o Governo Vargas e a classe trabalhadora.

O grupo F8? apenas afirmou que Getulio criou varias leis que
beneficiavam os trabalhadores e que o DIP tinha a fungao de censurar as criticas ao
Governo e divulgar uma imagem positiva de Getulio Vargas. Ja o grupo F3°
defendeu a idéia de que Getulio ajudou os trabalhadores, pois queria em troca o
apoio da classe, e que o DIP organizava eventos e divulgava fotografias que
mostravam uma imagem boa do Governo e, assim, fortalecia a relacdo entre o
presidente e o povo. As respostas dos grupos ndo abrangem a idéia de pacto social,
baseado na reciprocidade, estabelecido entre o Governo e a classe trabalhadora,
para os alunos a concessdo dos beneficios era resultado de uma estratégia de
Governo, que pode sugerir uma concepgao de classe trabalhadora como “massa de

manobra”.
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5.2.4 O Conhecimento sobre o “Primeiro Governo de Getulio Vargas e a Relagao

com a Classe Trabalhadora” apds a Analise dos Documentos

Apods o estudo dos documentos escritos pelos grupos E8% e E3° e
das fotografias pelos grupos F82 e F3°, e a realizacdo da Atividade 1 por todos, foi
proposta aos alunos uma segunda atividade (ANEXO D) que continham algumas
das questdes do instrumento de investigacdo dos conhecimentos prévios ja
aplicado. O objetivo era analisar a compreensdo dos alunos sobre o tema “o
Governo de Getulio Vargas e a relacdo com a classe trabalhadora”, e a concepgao
deles sobre a natureza da fotografia e seu uso como fonte histérica escolar. Foi
aplicada a mesma atividade para todos os grupos e para uma melhor visualizagéo

dos dados e a realizagdo de uma andlise comparativa, o quadro a seguir

apresentara as respostas de todos os grupos.

QUESTAO AMOSTRAS AMOSTRAS DAS | AMOSTRAS DAS | AMOSTRAS DAS
DAS RESPOSTAS DO | RESPOSTAS DO | RESPOSTAS DO
RESPOSTAS GRUPO E3° GRUPO F82 GRUPO F3°
DO GRUPO E82
1. Qual o 13 alunos 8 alunos 16 alunos 12 alunos
periodo que | responderam de | responderam de responderam de responderam de
abrange o 1930 a 1945. 1930 a 1945. 1930 a 1945. 1930 a 1945.
Governo de
Getulio 4 alunos 4 alunos 2 alunos 2 alunos
Vargas no distinguiram a responderam de distinguiram a distinguiram o
Brasil? primeira fase do | 1930 a 1940. primeira fase do Governo
Governo (1930 Governo (1930 a | provisério (1930 a
a1937)eo 1937) e o Estado | 1934), o Governo
Estado Novo Novo (1937 a constitucional
(1937 a 1945) 1945) (19342 1937)e 0
Estado Novo
1 alunos 1 aluno (1937 a 1945)
respondeu de respondeu 1920 a
1937 a 1945. 1945. 1 aluno respondeu
de 1930 a 1940.
1 aluno 1 aluno
respondeu de respondeu 1937 a
1930 a 1946. 1954,
2. Cite cinco | Palavra mais Palavra mais Palavra mais Palavra mais
palavras citada: citada: citada: CLT. citada: carteira de
relativas ao constituigao. trabalhadores. trabalho.
Governo de Demais palavras:
Getulio Demais Demais palavras: | Estado Novo, Demais palavras:
Vargas no palavras: ordem, ditadura, pai dos | férias, jornada de
organizacgéo absolutismo, pobres, trabalho, | trabalho,




Brasil. sindical, golpe direitos, Estado leis trabalhistas, emprego, direitos
de Estado, Novo, ditadura, constituigcao, trabalhistas,
eleigdes, DIP, CLT, politica | emprego, ditadura, salario.
presidente, social, revolucdo, | igualdade salarial, | Democracia,
legislagéo Petrobras. trabalho feminino, | igualdade salarial,
trabalhista, autoritarismo, voto secreto,
Governo, homenagem ao autoritarismo,
carteira de presidente, sindicatos,
trabalho, trabalhadores, trabalhadores,
ditadura, fabricas e regulamentacao
educacao, entre industrias, do trabalho
outras. sindicatos, golpe, | feminino, entre

revolugao, falta outras.
de liberdade de

imprensa, entre

outras.

3. Como Bens, porque Eles viviam sobre | Sentiam-se Elas viviam uma

viviam as Getulio Vargas pregéo do satisfeitos com o | época de

pessoas na | estava dando Governo, mas se | governo que revolugao, elas
década de empregos a nao atendia as estavam

1930 e 1940 | todos. (Victor contrariassem o necessidades de | reinvindicando

no Brasil? S.) governo eles todas as classes | seus direitos

Viviam pensado
que Getulio era
um homem bom
que s6 pensava
nas pessoas,

mas na verdade

era ao contrario.

(Flaviane M.)

Viviam com um
numero alto de
desempregados
€ com crises
economicas.
(Ralima D.)

Viviam em paz
em alguns
momentos mas
nos momentos
em que o
Governo
colocava muito
poder eles se
revoltavam.
(Nathalie S.)

eram bem
tratados. (Antonio
L.)

Durante o
governo a
populagao
trabalhistas era
elogiada, o
governo apoiava
e em troca
recebia o apoio
da populagéo.
entdo as pessoas
vivia muito ou
seja as classes
média era mais
favorecivel. (
Paulo T.)

Viviam em
lugares simples,
nao tinham
muitas coisas,
trabalhavam sem
muitas condicbes
€ passavam por
algumas
necessidades.
(Ulisses N.)

sociais. (Adriele
F.)

Viviam em
progresso,
mudangas. Nessa
década elas
viviam no periodo
da ditadura em
que se houvesse
protesto eram
presa, algumas
delas eram
reprimidas e
outras ficavam
felizes porque
Getulio governava
o Brasil. (Amanda
P.)

As pessoas
trabalhavam
numa fabrica de
tecido ate crianca
trabalhava.
(Brayan S.)

varias pessoas
trabalhavam, as
mulheres
poderam votar,
em que o voto foi
secreto. E tanto
as mulheres
como os homens
também
trabalhavam.

trabalhistas.
(Bruna F.)

Estavam em
processo de
revolucao
trabalhista,
reinvindicando
seus direitos se
unindo a
sindicatos etc.
(Diego J.)

Viviam como
pessoas que
trabalhavam e se
esforgavam
demais para
conseguir
sobreviver e ter
uma vida melhor.
(Fernanda D.)

Viviam alienadas
pelo Governo
Vargas pois
acreditavam num
caracter que nao
existia. (Janaina
S.)

Viviam por parte
bem porque
Getulio ajudava
os trabalhadores,
mas queria algo
em troca, eles
sofriam pela
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(Thais B.) rigidez de Vargas.
(Thalita R.)

Quadro 11 — Atividade 2 — Grupos E8?, E3°, F82 e F3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.

Observando o Quadro 11, percebe-se que os alunos ampliaram seus
conhecimentos sobre o tema em estudo, enquanto no instrumento de investigagao
do conhecimento prévio 7 alunos do grupo E8?2, 7 alunos do grupo F82 e 2 alunos do
grupo F3° ndo souberam responder a primeira questdo, nesse momento todos
responderam e a grande maioria de cada grupo respondeu corretamente os anos,
sendo que alguns ainda distinguiram as diferentes fases do primeiro Governo de
Getulio Vargas.

Na questdo 2 os alunos apontaram um numero maior de palavras do
que no instrumento de investigagdo do conhecimento prévio e ainda, citaram
palavras coerentes com o tema. Enquanto no primeiro instrumento os alunos dos
grupos E82 apresentaram palavras que remetiam as guerras mundiais e a
caracteristicas comuns ao tema politica, como poder, comando, ordem, ditadura,
entre outras, agora citaram palavras que caracterizam especificamente o Governo
Vargas, como organizacao sindical, legislagao trabalhistas, carteira de trabalho.
Percebe-se no instrumento de investigacdo dos conhecimentos prévios que os
alunos do Grupo E3° apresentaram idéias que remetiam a Ditadura Militar,
evidenciando a questdo da violéncia e a repressédo. Ao analisarem os documentos
conseguiram distinguir os dois momentos da histéria politica. Ainda assim, percebe-
se que os grupos F82 e F3° apresentaram nessa atividade um vocabulario mais
elaborado e mais relacionado ao Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a
classe trabalhadora.

Visto que todos os grupos elencaram palavras que remetem a
mudanca da relacdo entre o Estado e a Classe trabalhadora ocorrida durante o
Governo Vargas, a concessao de beneficios aos trabalhadores associada a uma
forma de Governo marcada pelo autoritarismo, ao serem questionados sobre a
forma como as pessoas viviam nas décadas de 1930 e 1940, a maioria dos alunos
de cada grupo afirmaram que viviam bem pois eram ajudadas pelo Governo que

“‘estava dando empregos a todos” (Victor S.- grupo E8?), e ainda, que “Sentiam-se
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satisfeitos com o Governo que atendia as necessidades de todas as classes sociais”
(Adriele F. — grupo F8?).

O grupo F3° apresentou respostas que indicam uma compreensao
do papel da classe trabalhadora enquanto sujeito de sua historia, que exigiam seus
direitos e tinham uma relagdo de reciprocidade com o Governo. No entanto, em
todos os grupos houve alunos que responderam que os trabalhadores “Viviam
alienadas pelo Governo Vargas pois acreditavam num carater que nao existia.”
(Janaina S. — grupo F3°), que eram enganados e serviam de “massa de manobra”.
Comparando com as respostas do instrumento de investigagdo de conhecimentos
prévios percebe-se que os alunos internalizaram os conhecimentos adquiridos nas
analises dos documentos e reorganizaram suas estruturas cognitivas, construindo
um novo conhecimento sobre o Governo de Getulio Vargas e a relagdo com a classe
trabalhadora. Algumas idéias prévias permaneceram, porém, de forma geral,
ocorreram mudangas de concepgodes, internalizacdo de novos conhecimentos, que
entraram em contato com os anteriores e ganharam novos significados, indicando a
realizagdo de uma aprendizagem significativa.

A seguir, apresenta-se as respostas dos alunos as questdes

referentes a natureza da imagem fotografico e seu uso no ensino de Historia:

QUESTAO AMOSTRAS AMOSTRAS DAS | AMOSTRAS DAS | AMOSTRAS DAS
DAS RESPOSTAS DO | RESPOSTAS DO | RESPOSTAS DO
RESPOSTAS GRUPO E3° GRUPO F82 GRUPO F3°
DO GRUPO E82
4.0 que é E uma Fotografias séo Uma forma de A fotografia nem
fotografia maravilha fotos nas quais conhecimento, sempre contem
para vocé? porque marca o | vocé marca uma forma de uma imagem real
tempo. Ex. vocé | momentos estudo para do jeito que
pode ter 50 histdricos, relatar o que realmente a
anos e veruma | momentos de aconteceu, o que | imagem.

foto que vocé

nossas vidas que

acontece. Uma

Fotografia sai a

tinha 15. Isso &€ | achamos forma muito imagem do jeito
perfeito. importantes para | importante de que queremos:
(Franciele A.) nos. (Geisiane) conhecer a Ex. se meu quarto

E um pedagco de

Fotografia € uma

Historia. (Adriana
P.)

estiver
bagungado, posso

papel que coisa que todos tirar uma foto de
mostra a podemos guardar | S&o relatos uma parte
imagem de como recordagéo | através de arrumada que vai
alguma coisa. porque é uma imagens nas parecer que o

(Gustavo S.)

E uma
lembranga de

imagem da
realidade. Ou seja
0 registro de um
momento.

quais mostra
tanto o presente
como o passado,
transmitindo

quarto esta
perfeito. Para mim
fotografia nem




algo que se
passou, seja
este momento
importante ou
nao. (Nathalie
S.)

Fotografia pra

(Jessica F.)

A imortalidade de
uma agao, nao
deixa ela morrer.
(Antonio L.)

informagdes ou
alguma fonte
histérica.
(Amanda P.)

Sao imagens
retratadas que
podem ser real ou

sempre é real.
(Edilaine S.)

Uma imagem que
representa algum
fato historico, um
acontecimento,
uma tragedia. (

mim é guarda nao, registram Diego J.)
uma lembranca fatos que estéo
pra depos ver acontecendo em Captura de
como era o determinado imagens, ou
passado. lugar, e também momentos, etc,
(Thalita F.) podem ser fontes | importantes que
histoéricas. marcam as
(Clayton F.) nossas vidas e
que devem ser
registrados.
(Hendrigo S.)
5. Como Trazendo Vendo imagem de | Com Para comparar
vocé acha imagens sobre a | fatos ocorridos a apresentacdes de | pelas imagens
que guerra para nés | muito tempo atras | imagens, fazemos | como era antes e
podemos estudar, fazer € melhor para debates e como € hoje.
usar a textos sobre as | fixar a matéria. interpretacao das | (Diego J.)
fotografia imagens. (Davi (Charlie S.) fotografias
para G.) aprimorando Capturando
aprender Para nos nosso imagem,
Histdria? Fotografia de conhecermos a conhecimento. momentos,
pessoas antigas | Historia antiga (Adriele F.) flagras, etc que
e famosas. com a atual, fazer marcam ou
(Jhuliane M.) uma comparagdo. | mostrando fatos, | acontecimentos

Para ter uma
base do que
agente estuda,
para ter uma
nogao melhor
dos fatos.
(Rafael)

Porque algumas
pessoas nao
acreditam no
que as outras
falam, entao por
isso que dizem
que uma foto
vale mais que
mil palavras.
(Victor S.)

Poderiamos ver
que muitas coisas
mudou. (Natalia
R.)

A fotografia é
algo importante
muitas vezes e
tdo marcante e
nao tem uma
histéria real, mas
vocé analisando
aquela foto vocé
pode retirar
aproveito daquela
foto. Na qual o
professor poderia
passar aos alunos
fatos importantes
para os alunos
analizar ou até
mesmo comentar
0 acontecimento
daquela época. (
Paulo T.)

acontecimentos,
com bastante
conversa,
interpretacdo e
explicagdes.
(Gislaine M.)

interpretando a
foto. (Daiany S.)

Revendo essas
fotos temos a
ideia de como
eram as pessoas,
suas feigoes,
como se
portavam em
seus trabalhos.
(Thais B.)

importantes que
devem ser
lembrados, isso
nos faz ver que,
como, onde, tudo
sobre a época que
foi marcada.
(Hendrigo S.)

Reconhecendo os
periodos na qual
foi tirada,
imaginando qual
seria a situacao
vivida, revivendo o
passado segundo
a fotografia.
(Maicon S. Lima)

Quadro 12 — Atividade 2 — Grupos E8?, E3°, F82 e F3°.
Fonte: Dados originarios da pesquisa.
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Comparando o quadro 12 com o quadro 06, verifica-se uma
mudanca de concepg¢ao maior nos grupos F82 e F3°, o que era esperado ja que
esses utilizaram as fotografias como fontes histéricas no desenvolvimento das
atividades. Os grupos E82 e E3° mantiveram a nogao de fotografia como suporte da
memoria, que eterniza momentos ou pessoas importantes, ja os grupos F82 e F3°,
de forma geral, afirmaram que a fotografia € um registro de um acontecimento no
passado, que pode ensinar alguma coisa para o presente, no entanto, salientaram
que ela pode ser “real ou ndo”, o que remete a idéia de fotografia como produto
cultural, porém mantendo a concepgéao de registro fiel a realidade.

Quando questionados sobre as formas de uso a fotografia no ensino
de Historia, os grupos F8° e F3° apontaram procedimentos que haviam utilizado ao
desenvolverem as atividades, a partir da mediacido da professora/pesquisadora,
como observagao, identificacdo do periodo do registro, do local, dos personagens,
interpretacao da organizagao visual do registro e comparagao com outras imagens e
outros documentos. Os grupos E8? e E3° apresentaram respostas relacionadas a
idéia de fotografia como ilustracdo, para poderem imaginar, ou seja, criar uma
imagem em suas mentes dos acontecimentos passados.

Com essa atividade, finalizou-se a proposta de pesquisa com alunos
do Ensino Fundamental e Médio sobre o uso da imagem fotografica no ensino de
Historia e sua contribuicdo para a construcdo do conhecimento histérico escolar.

Os dados coletados permitem a formulacdo de consideracoes,
algumas ja apresentadas, sobre a organizagdo dos novos conhecimentos na
estrutura cognitiva dos alunos a partir da analise comparativa entre as atividades
com diferentes fontes histéricas escolares. No entanto, a titulo de conclusao, busca-
se, a seguir, retomar o percurso percorrido e refletir sobre os resultados mais

significativos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para esta pesquisa foram analisadas as narrativas de alunos dos
Ensinos Fundamental e Médio sobre o tema: “O Governo de Getulio Vargas e a
relacdo com a Classe trabalhadora (1930-1945)”, produzidas a partir do estudo de
documentos historicos escritos e imagéticos, especificamente fotografias, com o
objetivo de refletir sobre as contribui¢gdes do uso de imagens fotograficas como fonte
histérico escolar no ensino de Historia.

Ao estudarem a politica trabalhista do primeiro Governo de Getulio
Vargas, utilizando fontes historicas sobre o periodo, os alunos tiveram a
oportunidade de interpretacado da experiéncia passada e de atribuicido de sentido ao
passado, de modo que o tema fosse compreendido a partir de uma relagdo com a
pratica do presente, visto que muitos alunos, em especial das turmas de 3° ano do
Ensino Médio, séo trabalhadores e vivenciavam algumas praticas que tiveram inicio
nesse periodo da histéria nacional. Mesmo aqueles que nao trabalhavam possuiam
interesses na tematica, pois, possivelmente, em um futuro préoximo, estariam
trabalhando e também possuiam familiares que vivenciavam essa situagéo. Assim, a
apreensdo do passado era regulada pela necessidade de entender o presente e
presumir o futuro, levando a formacdo de uma consciéncia histérica nos dizeres de
Rusen (2001).

As narrativas formuladas pelos alunos, ao responderem as questdes
das Atividades 1 e 2, resultaram de um trabalho sistematizado com as fontes
histéricas que os possibilitou fazer inferéncias sobre aquelas evidéncias e
compreenderem a forma como o conhecimento histérico é construido. Pretendeu-se
que os alunos verificassem a possibilidade de multiplas explicagcbes histéricas, de
modo a compreenderem que os documentos sao produtos culturais, resultantes de
intengdes e que expressam determinadas visées de mundo.

As narrativas ddo forma aos conhecimentos construidos pelos
alunos e em sua produgdo perpassam fatores externos ao processo de
aprendizagem em sala de aula. As condigbes socio-culturais dos alunos
apresentadas no Capitulo IV estdo entre esses fatores e interferem tanto na
formacao das idéias prévias como na compreensio do tema proposto, uma vez que

os alunos sao vistos como sujeitos historicos.
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Os quadros 1, 2, 3 e 4 mostram que os alunos participantes da
pesquisa possuem um perfil semelhantes em varios pontos, como acesso a Internet
em casa e ocupagao do tempo livre, geralmente utilizando o computador e assistindo
a TV. No entanto, ndo costumam realizar essas atividades com o intuito de
pesquisar sobre diferentes informacdes, mas para se relacionar com outras pessoas
através de sites de redes sociais, programas de bate-papo, jogos em rede e se
entreterem com reality shows, novelas e desenhos animados. Ainda assim, acredita-
se que os alunos sdo capazes de pesquisar e buscar informacdes nestes meios
quando Ihes convém, porém nao sabem analisar as informagdes, julga-las como
confiaveis ou nao e possuem dificuldades em organiza-las na forma de
conhecimento, ou seja, em realizar a sistematizacao do saber.

A escola, geralmente, é o lugar em que entram em contato com
esse saber sistematizado, contudo os alunos expressam o desejo, como pode ser
verificado nas respostas sobre as formas agradaveis de aprender Histéria, de um
ensino baseado em diferentes linguagens para que seja mais prazeroso e faga mais
sentido as suas vidas. Respostas que remetem ao uso de filmes, imagens, livros, e
atividades como passeios a lugares historicos, indicam que os alunos nao aceitam
mais um saber pronto, mas querem atuar no processo de producao desse saber. No
entanto, estas mesmas questdes mostraram que os alunos ainda sao muito
dependentes da acdo mediadora do professor e dos Livros Didaticos, escolhidos
como as formas mais confiaveis de aprender Histéria.

Considerando a divisdo estabelecida entre os grupos, tem-se que os
grupos F82 e F3° representam melhor esse desejo de estudo com diferentes
linguagens, e ainda, a confianga nos conhecimentos produzidos a partir da analise
de fontes historicas.

As condigbes socio-culturais que tragaram os perfis dos grupos
também atuam na formacdo de seus conhecimentos prévios. Parte-se do
pressuposto de que os alunos adquirem conhecimentos fora da escola, trazem-nos
para a sala de aula e os acessam em suas aprendizagens. Os quadros 5, 6, 11 e 12
permitem realizar comparagdes entre o0 conhecimento histérico que os alunos
possuiam antes das analises dos documentos e apds essa etapa da pesquisa, e
assim, refletir sobre a organizagdo do conhecimento histérico pelos alunos em suas

estruturas cognitivas.
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No instrumento de investigacao dos conhecimentos prévios houve
uma grande variedade de respostas em todos os grupos a questdo do periodo em
que Getulio Vargas governou o Brasil. Nos grupos E8? e F82% nenhum aluno deu
como resposta os anos correspondentes ao Governo Vargas e, ainda, 7 alunos de
cada grupo nado souberam responder. Ja, no grupo E3°, todos os alunos
responderam, entrementes nenhum acertou exatamente os anos. No grupo F3°, um
aluno nao soube responder, e 4 responderam corretamente que o primeiro Governo
de Getulio Vargas foi de 1930 a 1945. Este grupo possui, como caracteristica em
seu perfil, maior interesse pelos estudos e maior acesso a meios de informacgao tal
como a internet, o que pode influenciar a formagao do conhecimento prévio. A faixa
etaria deste grupo é maior que dos demais, sendo constituido por alunos de até 38
anos, que possivelmente possuem uma bagagem cultural mais ampla, tendo vivido
diversas experiéncias, inclusive relacionadas ao tema de estudo, ja que, ha muitos
anos, encontram-se inseridos no mercado de trabalho. Na Atividade 2, aplicada apés
a analise dos documentos, houve menor variedade de respostas e muitos acertos.
Nos grupos E82 F82 e F3°, muitos alunos especificaram cada fase do Governo.
Percebe-se que os alunos conseguiram localizar temporalmente o tema estudado,
superando as confusées com outros periodos da histéria nacional, como a ditadura
militar.

Os grupos F8? e F3° elencaram palavras mais relacionadas ao
Governo de Getulio Vargas na questdo do instrumento de investigacdo dos
conhecimentos prévios que solicitava uma lista de 5 palavras referentes a esse
periodo. Percebe-se que o vocabulario destes grupos, destacadamente do grupo
F3°, € mais rico do que o dos demais, distincdo que se acentuou depois da analise
dos documentos. Os grupos que utilizaram as fotografias como documentos
historicos apresentaram um rol de palavras mais amplo, elaborado e condizente com
a politica trabalhista do Governo Vargas.

As fotografias, organizadas em séries, narravam uma historia sobre
o tema de estudo, disponibilizavam informagdes aos alunos acerca da organizagéo
politica do Brasil nas décadas de 1930 e 1940, sobre as relagdes sociais que
marcaram esse periodo, e, principalmente, sobre a relagdo entre o Governo e a
Classe trabalhadora. As analises n&o se restringiram aos fatos historicos que as
fotografias representavam e assim, possibilitaram o conhecimento do contexto

historico do momento da produgdo da imagem, pois intencionavam permitir aos
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alunos o reconhecimento das fotografias como documentos histéricos e a
identificacdo da histéria narrada.

Pode-se afirmar que todos os documentos utilizados na pesquisa
contribuiram para que os alunos produzissem e organizassem o conhecimento
histérico sobre o tema, no entanto, o grupo F3° teve maior facilidade para
compreender a relagao entre Estado e classe trabalhadora caracteristica do Governo
Vargas, assim como em identificar os trabalhadores como classe que possuia papel
politico, econdmico e social dentro desse Governo. As respostas que os alunos
apresentaram nas Atividades 1 e 2 continham melhor estruturagcdo argumentativa,
conseguindo expressar, de forma mais clara, o conhecimento construido. Retomam-
se algumas de suas respostas: “Getulio foi apoiado, pois ajudava, e muito, a classe
trabalhadora, criando leis que auxiliavam aos trabalhadores, tal como a Carteira de
Trabalho, férias, feriados semanais, diminuiu a jornada de trabalho, criou
Sindicatos.” (Diego J.- Grupo F3° - Atividade 1); “Ele consolidou as leis trabalhistas,
como salario minimo, férias de um més no periodo de um ano, 130 salario, carga
horaria de 8 horas de trabalho por dia, isso dava mais dignidade e respeito para o
trabalhador. O povo apoiava suas atitudes.” (Junior L. Almeida — Grupo F3° -
Atividade 1); “Eles viviam uma época de revolugéao, eles estavam reivindicando seus
direitos trabalhistas.” (Bruna F. — Grupo F3° - Atividade 2).

O grupo F82 que também utilizou as fotografias como objeto de
estudo, ndo alcangou o mesmo nivel de interpretacdo do que o F3°, os alunos
compreenderam a politica de valorizagao do trabalho e do trabalhador empreendida
pelo Governo Vargas, todavia ndo apresentaram em suas respostas o argumento da
politica de trocas simbdlicas e materiais baseada na reciprocidade, como mostra a
seguinte resposta: “Deram mais valor ao trabalhador, mais direitos e ajuda, o povo
gosta de Getulio Vargas.” (Caroline V. — Grupo F82 - Atividade 1). Esta diferenca foi
verificada durante todo o processo de analise das fotografias, como visto no capitulo
IV. Os alunos do grupo F82 conseguiram identificar os fatos histéricos que as
fotografias representavam e descrever a composicdo das cenas sem, no entanto,
promover a interpretacdo dos objetos presentes na imagem, das disposi¢des dos
personagens, do angulo de tomada do registro. Ja o grupo F3° conseguiu interpretar
os elementos que compunham a cena congelada na imagem e expressar algumas
conclusbées a partir da relagdo com as discussdes realizadas em sala e mediadas

pela professora/pesquisadora.
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Esta diferengca pode ser atribuida a faixa etaria dos alunos e as
condigdes socioculturais que marcavam suas vidas e influenciavam sua bagagem
cultural, fator determinante para a leitura de uma imagem. Os alunos do grupo F3°
possuem maior experiéncia de vida, mais anos de estudo, j4 que estavam
concluindo o Ensino Médio, e maior maturidade intelectual. Conseguiram organizar
em suas estruturas cognitivas um rol maior de informagdes e de relagdes entre elas,
formulando um conhecimento histérico sobre o tema mais elaborado. No entanto, o
argumento da faixa etaria pode ser relativizado, visto que se comparadas as
narrativas dos alunos do grupo F82 com as dos alunos do E3°, percebe-se a
proximidade do nivel de compreensdo e de organizagdo dos conhecimentos. Ao
explicarem como Getulio Vargas conquistou o apoio da classe trabalhadora na
Atividade 1, os dois grupos apresentaram respostas a remeter a estratégia do
Governo no que afeta a conceder beneficios aos trabalhadores a fim de garantir o
apoio da classe em troca, porém, para as respostas do grupo E3°, foi utilizado um
vocabulario amplo, ou seja, as frases eram mais elaboradas. Portanto, afirma-se que
o nivel de compreenséo nao é estritamente determinado pela idade do aluno, antes
a forma e a clareza com que expressa seu conhecimento pode variar segundo sua
idade e, consequentemente, sua bagagem cultural.

Nesta perspectiva, acredita-se ser um erro afirmar que o documento
escrito ndo contribui para uma aprendizagem significativa, pois, nesse caso, também
se pode inferir que o perfil sociocultural dos grupos possivelmente interferiu no
processo de aprendizagem, determinando, de modo diverso, a organizagao do
conhecimento pelos alunos.

As respostas formuladas as Uultimas questdes da Atividade 2
mostram que os grupos E8? e E3° ndo conseguirem reconhecer a fotografia como
uma fonte histérica escolar, mantiveram a concepgao apresentada no instrumento de
conhecimentos prévios a consistir a afirmagcdo da fotografia como suporte da
memoria, que eterniza momentos ou pessoas importantes. Os dois grupos
apresentaram respostas relacionadas a idéia de fotografia como ilustragdo que
permite imaginar, permite criar uma imagem em suas mentes dos acontecimentos
passados. Ndo se esta aqui desconsiderando o fato de que estes grupos nao
estudaram com este tipo de documento, no entanto salienta-se que o trabalho com
os documentos escritos, assim como 0s visuais, nas aulas, foi realizado com o

objetivo de que os alunos compreendessem como o conhecimento histérico é
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construido, o que é um documento historico, sua qualidade de produto cultural, e por
fim, reconhecessem as diferentes linguagens como possiveis fontes para o estudo
do passado. Os grupos F8% e F3° conseguiram apontar procedimentos
metodoldgicos utilizados na pesquisa histérica para o estudo com documentos
histéricos, no caso a fotografia, no ensino de Histéria, e também se aproximaram
mais do entendimento de que os documentos histéricos sdo produtos das acgdes
humanas e, portanto, condicionados ao contexto social, econdmico, politico e
cultural do seu momento de produgao e recep¢ao. Ainda assim, nao se considera
que os alunos destes grupos tenham compreendido de forma satisfatéria a idéia de
multiplas explicagdes historicas sobre os acontecimentos passados.

Os resultados da pesquisa possibilitam considerar a imagem
fotografica como fonte historica escolar, a qual contribui de forma significativa para a
organizagcdo dos conceitos, a construgcdo das narrativas e a compreensao dos
conteudos. As fotografias possuem fungbes comunicativas que além de transmitir as
mensagens mais explicitas, provocam a reagao nos leitores, envolvem diferentes
contextos, reforcam informagdes importantes, ajudam na organizacao e retengéo de
conteudos, fazendo com que a construgao do conhecimento pelos alunos supere as
informacdes mais Obvias e, a partir do contato com suas idéias prévias, caracterize-
se como o resultado de uma aprendizagem significativa.

Através da reflexdo sobre elementos constituintes da cena, de suas
disposicdes no espaco fotografico e da compreensao da historia da producéo
daquele registro é possivel recuperar a memdria visual de uma sociedade, nao
apenas conhecendo sua cultural material, mas também compreendendo os
significados ligados aos usos sociais dessa cultura e os sentidos atribuidos as
relacdes sociais.

Nessa pesquisa, verificou-se a necessidade de desenvolver nos
alunos capacidades perceptivo-visuais através de um esforco de alfabetizagao
visual, ou seja, capacitar os alunos a interagirem com as imagens de forma
consciente e poderem extrair e compreender suas mensagens mais subjetivas. Os
alunos estao inseridos em um mundo cada vez mais imagético, contudo ainda nao
estdo plenamente habilitados a decodificar as imagens para além das mensagens
mais Obvias que elas transmitem. Neste sentido, reafirma-se a importéncia de se
inserir as imagens no cotidiano da sala de aula, promover debates sobre suas

mensagens, instrumentalizar o aluno a problematizacdo das informagdes, lancar
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mao das diferentes linguagens na pratica do ensino de Histéria, com o intuito de
formar sujeitos que possam atuar com autonomia na sociedade, de forma critica e

consciente.
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ANEXO A
PRIMEIRO GOVERNO DE GETULIO VARGAS (1930-1945)
As leis trabalhistas de 1930 a 1937

Revolucio de 1930

O primeiro governo de Getulio Vargas foi resultado do movimento
armado iniciado em 3 de outubro de 1930, com o objetivo de derrubar o governo de
Washington Luis e impedir a posse de Julio Prestes em 1° de margo do ano
seguinte. O movimento saiu vitorioso em 24 de outubro e Vargas assumiu o cargo de
presidente provisoério em 3 de novembro do mesmo ano.

O movimento revolucionario de 1930 contestava o Estado
oligarquico do Brasil. A politica do pais caracterizava-se pela hegemonia dos
cafeicultores, que através da figura dos coronéis controlavam os votos de seus
parentes, amigos e subordinados, pois o voto era aberto, e também ocupavam a
maioria dos cargos estaduais. A presidéncia do pais era dividida entre as oligarquias
paulistas e mineiras, na chamada “politica do café com leite”, que foi uns dos
principais alvos do movimento.

Os opositores do governo de Washington Luis formaram a Alianga
Liberal, constituida pelos estados de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba, e
langaram como candidatos Getulio Vargas para a presidéncia e Jodo Pessoa como
vice.

As elei¢cdes de 1930 foram vencidas pelo candidato do governo Julio
Prestes, e Vargas acabou assinando um acordo com Washington Luis onde se
comprometia a aceitar o resultado. No entanto, a Alianca Liberal comecou a
organizar o movimento que eclodiu apds o assassinato de Jodo Pessoa na Paraiba
por um inimigo politico e que acabou sendo atribuido ao governo federal.

Com o apoio dos tenentes do exército, o movimento, a principio,
tomou as ruas de Minas Gerais e Rio Grande do Sul, espalhando-se depois por todo
0 pais. Sem saida Washington Luis renuncia em 24 de outubro e, entdo, é

constituido o governo provisorio.

Governo Provisoério
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As principais medidas politicas tomadas por Vargas ao assumir a
presidéncia foram; a abolicdo da Constituicao de 1891, a dissolugdo do Congresso
Nacional, das assembléias legislativas estaduais e das camaras municipais. Dessa
forma Vargas acumulou os poderes Executivo e Legislativo e passou a governar por
meio de decretos-leis.

Vargas também depds os governadores estaduais, que foram
substituidos por interventores escolhidos por ele, na maioria tenentes. Este fato
gerou em Sao Paulo o movimento conhecido como Revolugédo Constitucionalista de
1932. A nomeagao do tenente Jodo Alberto como interventor do estado desagradou
o Partido Democratico que havia apoiado Getulio na Revolugédo de 1930. A palavra
de ordem do movimento de 1932 era a imediata convocagdo da Assembléia
Constituinte e a autonomia de S&o Paulo.

Em maio de 1932, Getulio Vargas marcou elei¢ées para dali um ano.
A medida nao teve resultados praticos e o movimento tomou as ruas de Sao Paulo,
resistindo até outubro. Apesar de derrotada nas ruas, considera-se que a Revolugao
também saiu vitoriosa, pois Vargas nomeou o paulista Armando de Sales como

interventor e marcou eleicdes para a Assembléia Constituinte.

Constituicao de 1934

Para a composicdo da Assembléia Nacional Constituinte foram
eleitos representantes de estados brasileiros e também uma bancada classista,
formada por representantes dos sindicatos de empregados e empregadores. A nova
Constituigao foi promulgada em 16 de julho de 1934 e assegurava a autonomia dos
estados perante o governo central através do principio federalista. No plano da
politica social foram aprovadas medidas que beneficiavam os trabalhadores como a
criacdo da Justica Eleitoral, o salario minimo, a jornada de trabalho de oito horas,
férias anuais remuneradas e descanso semanal. Também foi aprovada a pluralidade
e autonomia sindical, em lugar do sindicato unico por categoria profissional, como
havia sido determinado com a criagdo do Ministério do Trabalho em 1930.

A constituicado estabeleceu ainda que a primeira eleicao presidencial
apo6s sua promulgagdo seria feita indiretamente pelo voto dos membros da
Assembléia Constituinte. As futuras eleicbes deveriam realizar-se por voto direto.

Dessa forma, Vargas foi eleito presidente por mais 4 anos.
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Politica Social

Um més apds a vitdéria do movimento revolucionario de 1930 foi
criado o Ministério do Trabalho, um indicativo da disposi¢do do governo provisorio de
alterar os rumos da politica trabalhista, previdenciaria e sindical do pais. Até entao,
no Brasil, as questdes relativas ao mundo do trabalho eram tratadas pelo Ministério
da Agricultura, sendo na realidade praticamente ignoradas pelo governo.

Devido a crise econbmica que a sociedade brasileira enfrentou
durante a década de 1920 eclodiram varias greves e manifestagées por melhores
condi¢cbes de vida em varias cidades, a0 mesmo tempo em que crescia a agao
sindical. O governo percebeu que era necessario fazer algo a mais do que reprimir
as manifestagdes operarias a bala e delegou ao novo ministério mediar as relagdes
com os trabalhadores.

Partia-se do pressuposto de que apenas com a intervencgao direta do
governo seria possivel amenizar os conflitos entre proprietarios e trabalhadores, uma
marca do mundo moderno.

Uma das principais medidas tomadas pelo Ministério do Trabalho foi
a Lei da Sindicalizagao, que tinha como objetivo fazer com que as organizagdes
sindicais de empresarios e trabalhadores mantivessem uma relacdo de colaboragao
com o Estado. Para tanto, o ministério impds o fim da pluralidade sindical, permitindo
apenas um sindicato por categoria profissional reconhecido pelo governo. Apenas
estes poderiam ser beneficiados pela legislacdo sindical. Caberia ao Ministério do
Trabalho supervisionar a vida politica dos sindicatos.

A idéia central do governo Vargas a partir deste periodo era a do
Estado Corportivista, onde as classes produtoras se reunem em corporagdes, sob a
fiscalizacdo do Estado. Para tanto, o Estado controla a agdo dos sindicatos de
trabalhadores e o nivel de exploragao exercida pelos patroes. Esse mecanismo s6 é
possivel por meio de leis reguladoras.

Com a atuagao do Ministério do Trabalho nas relacdes trabalhistas,
foram implementadas novas leis como o Cédigo de Menores, a nova Lei de Férias, a
regulamentagao do trabalho feminino, sendo estabelecido o principio de salario igual
para trabalho igual e as mulheres ganham o direito a licenga-maternidade de dois

meses. € o estabelecimento de convencdes coletivas de trabalhadores.
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No que se refere a questdo dos direitos trabalhistas, o governo
procurava atender algumas reivindicagdes historicas do proletariado, ao mesmo
tempo em que construia todo um discurso ideologico sustentado na idéia da
concessao dos direitos dos trabalhadores pelo Estado, vinculando todas os
beneficios a figura de Getulio Vargas.

Durante a gestdo de Joaquim Pedro Salgado Filho, o segundo
ministro da pasta (o primeiro foi Lindolfo Collor), foi criada a carteira profissional
(1933), que figurava como fator de identidade social e politica do trabalhador.
Salgado Filho destaca-se também por suas iniciativas, no sentido de criar os
Institutos de Aposentadoria e Pensdes (1933), que revolucionaram o tratamento da
questdo previdenciaria no pais, estendendo o beneficio a diversas categorias
profissionais.

Nestes primeiros anos do governo de Getulio Vargas a classe
trabalhadora esteve muito presente no cenario politico nacional. Todas as medidas
tomadas pelo governo no sentido de atender as necessidades dos trabalhadores,
desencadearam no processo de formacdo de um Estado forte, que tinha no controle

das relacoes trabalhistas um de seus alicerces.
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ANEXO B
O ESTADO NOVO (1937-1945)
Direitos sociais e trabalhistas

O Estado Novo foi um periodo da nossa histéria marcado por uma politica
autoritaria, que durou de 1937 a 1945. Foi instaurado por um golpe de Estado que
garantiu a continuidade de Getulio Vargas a frente do governo central.

Antecedentes do golpe

A Constituicao de 1934 determinava que em 1938 novas eleicbes deveriam
ocorrer no Brasil. Candidataram-se para o cargo de Presidente da Republica:
Armando de Sales, representante da oligarquia paulista, Plinio Salgado, lider da
Acao Integralista Brasileira e José Américo de Almeida, candidato do governo.

A campanha sucessoria desenrolou-se em meio a um quadro repressivo, de
censura e restrigdo da participagdo politica, resultado do estado de guerra”
decretado no pais em margo de 1936 com a justificativa de combater o comunismo

José Américo em nenhum momento recebeu apoio de Vargas, que estava
envolvido na organizagao de um golpe para manter-se no poder.

Em setembro de 1937, o Ministério da Guerra divulgou o que ficou conhecido
como Plano Cohen, um documento forjado que relatava a preparacdo de uma nova
ofensiva comunista. Essa foi a base para que o governo pedisse ao Congresso o
cancelamento das eleigdes. As eleicbes foram suspensas e em 10 de novembro o
Congresso Nacional foi fechado por tropas da Policia Militar. No mesmo dia Getulio
Vargas anunciou pela radio a nacédo o inicio do Estado Novo, orientado por uma
nova constituicao.

Politica e Administracio no Estado Novo

A principal marca do novo regime foi a centralizacdo do poder nas maos do
presidente. Foram fechados o Congresso Nacional, as Assembléias estaduais e as
Camaras municipais, além das mudangas nos governos estaduais, assumidos por
interventores préximos a Vargas.

Essas medidas foram garantidas pela nova Constituicdo outorgada, que
caracterizava-se pelo autoritarismo e centralizagdo, associando-se as dos regimes

nazifascistas da Europa.

* Suspensao de todas as garantias constitucionais consideradas direta ou indiretamente prejudiciais a
segurancga nacional
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Em linhas gerais, o regime do Estado Novo buscava medidas que
favorecessem a modernizagcado da nacao: um Estado forte, centralizador, interventor
e atuante no desenvolvimento econémico.

Direitos Sociais e Trabalhistas

Neste novo momento da politica nacional procurou fortalecer o controle do
Estado sobre a classe trabalhadora, ao mesmo tempo em que buscava seu apoio. O
Ministério do Trabalho, com o decorrer do tempo, transformou-se no principal 6rgao
politico estratégico para a construgdo da imagem de Getulio Vargas como um
grande lider politico, amigo e protetor dos trabalhadores.

A constituicao de 1937 confirmou os direitos trabalhistas ja fixados pela de
1934, como o salario minimo, férias anuais e descanso semanal. Também foi
mantida a Justica do Trabalho, encarregada de mediar os conflitos entre
empregados e empregadores. A principal alteragcdo foi o estabelecimento do da
unidade sindical. Apenas um sindicato legalizado poderia defender os direitos da
categoria que representava.

O governo tratou de conseguir aos sindicatos sua garantia de sobrevivéncia,
através da instituicdo do imposto sindical, correspondente a um dia de salario pago
ao sindicato por trabalhadores sindicalizados ou nao.

Em 1943 um importante passo na politica trabalhista de Getulio foi tomado. A
legislacéo social e trabalhista foi ordenada e sistematizada na Consolidagcdo das
Leis do Trabalho (CLT). Apesar do nome de consolidagdo a CLT nao apenas reuniu
uma legislagao ja existente, também introduziu novos direitos e regulamentagdes
trabalhistas, como as regras referentes aos horarios de trabalho, férias e descansos
semanais remunerados e condigdes de seguranga e higiene dos locais de trabalho.

A promulgacao da CLT conferiu grande prestigio ao regime e em particular a
Getulio, que fortaleceu sua imagem como protetor dos trabalhadores. A promulgagao
das leis trabalhistas fazia parte de um pacto social, que pode ser traduzido como um
“acordo que trocava os beneficios da legislagado social por obediéncia politica”, uma
vez que sO os trabalhadores sindicalizados podiam ter acesso aos direitos do
trabalho. Os beneficios sociais eram apresentados pelo governo ndo como uma
conquista dos trabalhadores, mas como um ato de generosidade do presidente. A
construgdo da imagem de Getulio Vargas como benemérito no Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP) seu principal articulador. O 6rgao criado em 1939

buscava conquistar para o regime e para o presidente a ades&o e o apoio da classe
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trabalhadora. Cabia-lhe, através dos setores de imprensa, radiofusdo, teatro,
cinema, turismo, orientar e centralizar a propaganda interna, fazer censura,
organizar manifestagdes civicas, festas patridticas, exposigdes, e também dirigir o
programa de radio oficial do governo.

O fim do regime do Estado Novo teve como um de seus fatores a entrada do
Brasil na Segunda Guerra Mundial ao lado das forgas aliadas, que combatiam os
regimes totalitarios. Neste momento, intensificou-se a politica social de Vargas, pois
era necessario o fim da ditadura, sem, no entanto, a figura do presidente Vargas
perder forgas e prestigio.

Apos o fim da Segunda Guerra Mundial manifestagdes democraticas tomaram
as ruas, entre elas destacam-se as promovidas pela UNE, Unido Nacional dos
Estudantes. Contestavam a contradicdo existente na participacdo brasileira na
guerra, uma ditadura lutando ao lado de democracias. Os intelectuais e empresarios
da época também se manifestaram diante da situacdo. Através do Manifesto do
Mineiro, publicado em 1943, defendiam o fim da ditadura do Estado Novo e a
redemocratizacdo do pais. Diante de tanta pressdo, Vargas marcou eleigdes para
dezembro de 1945 e permitiu a abertura de partidos politicos que concorreriam aos
cargos do governo. Foram criadas a UDN, Unido Democratica Nacional, partido de
oposigao ao governo com Eduardo Gomes como candidato a presidéncia, o PSD,
Partido Social Democratica, apoiado pelo governo, com Eurico Gaspar Dutra como
candidato, o PTB, Partido Trabalhista Brasileiro, que apoiou a candidatura de Dutra.
O PCB, Partido Comunista Brasileiro, na ilegalidade desde 1935, voltou a ativa
nomeando como candidato ledo Fiuzza.

Devido a manifestagdes favoraveis pela permanéncia de Getulio Vargas no
governo, que ficaram conhecidas como queremismo, setores da oposicéao
pressionaram o governo e em 30 de outubro de 1945 Vargas renunciou ao cargo de
Presidente da Republica. O cargo passou interinamente para José Linhares, ministro
do Supremo Tribunal Federal e, posteriormente, a Eurico Gaspar Dutra, candidato

que venceu as eleigoes.
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ANEXO C

ATIVIDADE 1 - GRUPOS F1e F2.
1. Observe as fotografias abaixo:

Aspecto do trabalho de menores na Fabrica Santana da Companhia Nacional de Tecidos de Juta,
1931. Séo Paulo (SP). (CPDOC/ LC foto 036/6)

CPDOC/ LC foto 036/14

A partir da observagéao das fotografias e do conteudo trabalhado em sala de aula:
a) Escreva novas legendas para cada uma.

b) Expliqgue como se desenvolveu a politica trabalhista do governo de Getulio
Vargas, no periodo de 1930 a 1937.

2. Observe as fotografias:
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Aspecto da concentracao trabalhista de 1° de maio, no estadio municipal do Pacaembu, 1944.
Sao Paulo (SP). (CPDOC/ CDA Vargas

5

Shosed :
L 05 BANCARIDS O ‘s'""m S “.';

Observa-se varias flamulas das diversas representagdes sindicais (filme: 18/1/32A-33)

A partir da observagao das fotografias e do conteudo trabalhado em sala de aula:

c) Escreva novas legendas para cada uma.

d) Escreva sobre o papel desempenhado pelo Departamento de Imprensa e
Propagando (DIP), durante o Estado Novo.



ATIVIDADE 1 - GRUPOS E1 e E2

1- Analise atentamente os documentos abaixo:

Alexandre Marcondes Filho assumiu o Ministério do Trabalho de 1941 a 1945.

PUK

A CARTEIRA PROFISSIONAL

Por menos que parega e por mais trabalho que dé
ao interessado, a carteira profissional ¢ um documento
indispensdvel a protegio do trabalhador.

Elemento de qualificagio civil e de habilitagiu
profissional, a carteira representa também titulo originé-
rio para a colocagdo, para a inscrigdo sind..al e, ainda,
um instrumento préatico do contrato individual de trabaluc.

A carteira, pelos langamentos que recebe, configura
a histéria de uma vida, Quem a examinar, logo vera
se o portador é um temperamento aquietado ou versatil;
se ama a profissdo escolhida ou ainda ndo encontrou a
prépria vocagao; se andou de fabrica em fabrica, como

uma abelha, ou permaneceu no mesmo estabelecimento,

subindo a escada profissional. Pode ser um padrao de

honra, Pode ser uma adverténca.

(a.) Alexandre Marcondes Filho

|
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Convocacgao para concentracao trabalhista na Esplanada do Castelo no dia 1° de
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J DE UR
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maio, 1937/1945. Rio de Janeiro (RJ).
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Durante o primeiro governo de Getulio Vargas a classe trabalhadora
esteve muito presente no cenario politico nacional. Todas as medidas tomadas pelo
governo no sentido de atender as necessidades dos trabalhadores, desencadearam
no processo de formacdo de um Estado forte, que tinha no controle das relacbdes
trabalhistas um de seus alicerces.

Explique, com base nos documentos, como Getulio Vargas
conseguiu conquistar e manter o apoio da classe trabalhadora durante seu primeiro
governo (1930-1945).

2- Apos a implantagdo da ditadura do Estado Novo no Brasil (1937-1945), o
governo Vargas procurou fortalecer seu controle sobre as massas trabalhadoras, ao
mesmo tempo em que buscava seu apoio. O Dip, Departamento de Imprensa e
Propaganda, foi um importante érgéo do governo que atuou neste sentido.

Durante este periodo, os sambistas tinham de apresentar as letras
de suas musicas a censura realizada pelo DIP, para saber se elas poderiam ou nao
ser tocadas no radio. O samba “Bonde de S&o Januario”, de autoria de Wilson
Batista, por exemplo, foi censurado. A letra original dizia: “O bonde de Sao Januario/
leva mais um otario/ Sé eu nao vou trabalhar”. O DIP ordenou que a letra do samba

fosse alterada. Leia a letra com a qual a musica foi langada.

“Quem trabalha é quem tem razao
Eu digo e ndo tenho medo de errar
O bonde de Sao Januario
Leva mais um operario
Sou eu que vou trabalhar
Antigamente eu ndo tinha juizo
Mas resolvi garantir meu futuro
Sou feliz, vivo muito bem
A boemia ndo da camisa a ninguém

E digo bem”

a) ldentifique o trecho que foi mudado e compare a versédo original a versao

alterada. Use suas palavras.
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b) Como a letra censurada se refere ao trabalho?

c) Use suas palavras para dizer como era o momento politico e cultural em

que foi escrita a versao final da musica “O bonde de Sdo Januario”

d) Explique qual era a fungdo do Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP) durante o Estado Novo.
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ANEXO D

ATIVIDADE 2 - GRUPOS E1, F1, E2 e F2.

A partir do que vimos nas aulas sobre O PRIMEIRO GOVERNO DE GETULIO
VARGAS, responda:

01.Qual o periodo que abrange o governo de Getulio Vargas no Brasil?

02. Cite CINCO palavras relativas ao governo de Getulio Vargas no Brasil.

03. Como viviam as pessoas na década de 1930 e 1940 no Brasil?

04. O que é fotografia para vocé?

05. Como vocé acha que podemos usar a fotografia para aprender Histéria?
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ANEXO E
QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E INSTRUMENTO DE INVESTIGAGAO
DOS CONHECIMENTOS PREVIOS — GRUPOS E1, F1, E2 e F2

Sua turma foi escolhida para participar de uma pesquisa sobre o ensino de
historia. O objetivo principal é analisar diferentes formas de trabalhar fontes
histéricas em sala de aula para melhorar o ensino. Para tanto, contamos com
sua colaboracéo.
Fique atento as instrucdes:
= Responder individualmente, pois pretende-se conhecer o que cada um
pensa.
» Trata-se de um trabalho confidencial, os outros professores e alunos
ndo conhecerdo suas respostas.
» Este trabalho ndo vale nota e também nao existe certo ou errado. Serao
levadas em consideragao suas opinides e posigdes.
= N&o escreva 0 que vocé acha que os outros gostariam de ouvir, dé a sua
opinido sincera.
= Se alguma questdo nao estiver clara, tire suas dlividas com a pessoa

que esta aplicando o questionério.

1.Nome: Numero:
2. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3. Idade:

4. Trabalha: ( ) Sim( ) N&o Qual atividade?

5. Em que cidade vocé mora:

6. Qual o grau de escolaridade de seu pai:
( ) 1° grau incompleto

( )1° grau completo

( ) 2° grau incompleto

(

) 2° grau completo
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( ) superior incompleto
( ) superior completo

( ) néo sei.

7. Qual o grau de escolaridade de sua mae:
) 1° grau incompleto
)1° grau completo

) 2° grau incompleto

(

(

(

( ) 2° grau completo
( ) superior incompleto
( ) superior completo

(

) ndo sei.

8. Assinale a renda familiar mensal da sua casa:

( ) Até um salario minimo nacional (R$ 415,00)

( ) De dois a quatro salarios minimos nacionais ( de R$ 830,00 a R$ 1.660,00)
( ) De cinco a sete salarios minimos nacionais ( de R$ 2.075,00 a R$ 2.905,00)
( ) De oito a dez salarios minimos nacionais (de R$ 3.320,00 a R$ 4.150,00 )

( ) Mais de dez salarios minimos nacionais (mais de R$ 4.150,00).

9. Possui computador em casa: () Sim () Nao Com acesso a internet: () Sim
() Nao

10. Como fez seus estudos do ensino fundamental (1° grau):
() Todo em escola publica

() Todo em escola particular

() Maior parte em escola publica

(

) Maior parte em escola particular.

11. Como fez seus estudos do ensino médio (2° grau): (para turmas de 3° ano do
ensino médio)

() Todo em escola publica

( )Todo em escola particular

( ) Maior parte em escola publica
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( ) Maior parte em escola particular.

12. Quais das atividades abaixo ocupam a maior parte do seu tempo livre (colocar
em ordem decrescente)

) TV

) Religido

) Cinema

) Musica

) Bares e boates

) Leitura de revistas
) Leitura de livros extra-escolares
) Internet

) Esportes

(
(
(
(
(
( ) Leitura de jornais
(
(
(
(
(

) Outra Qual?

13. O que significa Histéria para vocé?

14. Como vocé percebe a Historia no seu cotidiano?

15. A disciplina de Histéria proposta pela escola € para vocé:

16. Quais formas de aprender a histéria sdo mais AGRADAVEIS para vocé?
17. Quais formas de aprender histéria sdo mais CONFIAVEIS para vocé?
18. Descreva como ocorrem suas aulas de Histéria?

19. Qual o periodo que abrange o governo de Getulio Vargas no Brasil?

20. Cite CINCO palavras relativas ao governo de Getulio Vargas no Brasil.
21. Como viviam as pessoas na década de 1930 e 1940 no Brasil?

22. O que é fotografia para vocé?

23. Como vocé acha que podemos usar a fotografia para aprender Histéria?



