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RESUMO

Ao lancar o olhar para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na Educacéao
de Jovens e Adultos, a presente dissertacao tem como objetivo o desenvolvimento de
uma pesquisa-acao (THIOLLENT, 2003), de orientacéo etnografica (STREET, 2010),
por meio da aplicacdo de um projeto de ensino critico de lingua portuguesa em uma
escola periférica do municipio de Londrina, em turmas da EJA - anos iniciais do ensino
fundamental, voltado para a leitura e contacao de historias. Para tanto, selecionamos
uma amostra de sete eventos para descricdo e andlise, tendo como instrumentos de
pesquisa o diario de campo para descri¢cao e reflexdo, a fotografia para o registro dos
eventos de letramento e o questionario respondido pelo professor da modalidade, a
fim de ampliar nosso olhar em relagéo ao projeto. A base tedrica se ampara nos Novos
Estudos do Letramento (STREET, 2010, 2012, 2014; HAMILTON, 2000) e na
Pedagogia Critica (FREIRE, 1980, 1999, 1996; GIROUX, 1987). Os resultados das
descricbes e analises evidenciam aspectos positivos do projeto para o ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa na EJA, que acabou por possibilitar um dialogo
entre distintas praticas de letramento, como: produ¢cBes escritas ancoradas em
praticas sociais; a performance como elemento transformador do conhecimento,
capaz de motivar o educando no processo de leitura e escrita e reflexbes sobre a
linguagem em uma perspectiva dialdgica e critica. Assim, destacamos a importancia
de projetos na EJA que fortalecam quadros tedricos descoloniais, que extravasem as
perspectivas funcionais e utilitarias da lingua, reconhecendo os aspectos subjetivos,
identitarios, de memodria e cultural.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Leitura. Contacdo de
histérias. Praticas de letramento.



SOARES, Poliana Rosa Riedlinger. Reading and Storytelling in EJA: a dialogue in
between different literacy practices. 2020. 131 p. Dissertation (Master in Language
Studies) - Londrina State University, Londrina, 2020.

ABSTRACT

Analysing the teaching and learning of the Portuguese language in the EJA (Young
and Adult Education), this research aims to develop an action research (THIOLLENT,
2003), of ethnographic orientation (STREET, 2010), through application of a critical
Portuguese language teaching project in a suburban school in the city of Londrina, in
EJA classes - early years of elementary school, focused on reading and storytelling.
For this purpose, we selected a sample of seven events for description and analysis,
using as research instruments such as: field diary for description and reflection,
photography for the registration of literacy events and the questionnaire answered by
the sport teacher, in order to to guide our view of the project. The theoretical basis is
supported by the New Literacy Studies (STREET, 2010, 2012, 2014; HAMILTON,
2000) and the Critical Pedagogy (FREIRE, 1980, 1999, 1996; GIROUX, 1987). The
results of the descriptions and analyzes show positive aspects of the project for the
teaching and learning of the Portuguese language at EJA, which ended up enabling a
dialogue in between different literacy practices, such as: written productions anchored
in social practices; performance as a transforming element of knowledge, capable of
motivating the student in the reading and writing process and reflections on language
in a dialogical and critical perspective. Thus, we highlight the importance of projects in
EJA that strengthen decolonial theoretical frameworks, that go beyond the functional
and utilitarian perspectives of the language, recognizing the subjective, identity and
memory aspects.

Key-words: Education of Youngs and Adults (EJA). Reading. Storytelling. Literacy
practices.
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INTRODUCAO

Certa vez, ao ser questionada por qual motivo optei por adentrar a
Educacao de Jovens e Adultos, ndo consegui oferecer uma resposta imediata, mas
me coloquei em um importante processo de reflexdo sobre a minha identidade,
enquanto pesquisadora. Entdo, como diria Halbwachs (1990), ndo apenas revivi, mas
repensei um importante episddio da minha adolescéncia, quando por volta dos meus
quatorze anos, organizei um pequeno grupo de teatro amador, escreviamos os textos
e ensaiavamos no quintal da minha avo, para posteriormente apresentarmos aos
educandos da EJA da pequena cidadezinha onde moravamos.

Ainda crianga, acompanhando a minha mée professora alfabetizadora
da EJA conheci um ambiente que agugava todos os sentidos, eram sons e vozes que
juntavam consoantes e vogais, formando palavras, frases e textos. Refago hoje aquela
cena vivida ha mais vinte anos, quando a educanda levantou a mio e disse alto:
“Professora, eu consegui escrever o meu nome!”

Assim como demonstra Zumthor (2007) no prefacio de sua obra, deixo
transparecer aqui uma espécie de “confidéncia”’, convencida de que tais
acontecimentos, contrarios a uma concepg¢ao positivista, ndo podem ser ignorados
dentro de uma perspectiva de pensamento critico. Desse modo, compreendo que
aquelas minhas observagdes ainda que empiricas, e as curiosidades que me
conectavam com a EJA ocorreram muito antes do que eu até entdo imaginava.
Questionamentos esses que foram retomados no contexto académico, agora
associados a uma investigagao critica/cientifica.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
muito peculiar, a comegar por sua trajetéria histérica marcada pelo conhecimento
formal monopolizado pelas classes dominantes. As campanhas e programas voltados
para a modalidade pautaram-se na formagdo de sujeitos produtivos, em que a
alfabetizacdo é muitas vezes considerada um processo vinculado unicamente ao
conceito de decodificagao da leitura e escrita, a lingua um sistema neutro e a escrita
como meio de ascenséao social e “evolugao cognitiva”; desconsidera-se a historicidade
destes educandos, pautando-se na concepgéao de letramento hegeménico, sustentada

por programas nacionais e internacionais.
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Vévio e Kleiman (2013) nos chamam a atengdo para o reduzido
numero de pesquisas que tratam do letramento em sua relagdo com o campo da
Educagao de Jovens e Adultos. Ao realizarem uma sintese da produgao académica
de pos-graduandos e de pesquisadores da EJA na primeira década deste século - em
trés bancos de dados, identificaram um subtotal de 124 produgdes cientificas,
majoritariamente de universidades publicas (83 trabalhos vinculados a instituicdes
federais e estaduais), sendo desse subtotal apenas 12 da regido sul do pais.

Entretanto, destacam a permanéncia de alguns problemas:

Em primeiro lugar, chama a ateng¢ado o reduzido numero de pesquisas
e publicagbdes numa area de tanta relevancia social. Pode-se concluir
que, dentro do quadro de pesquisas basicas e educacionais no Brasil,
a EJA continua sendo um segmento negligenciado, e seus sujeitos,
esquecidos. [...] Também ¢é problematica certa auséncia de rigor
cientifico, tanto em relacdo aos aspectos tedricos quanto
metodoldgicos, na apresentagdo das pesquisas. (VOVIO, KLEIMAN,
2013, p. 192).

Ao abordar o letramento de adultos, Street (2012, p. 84) afirma que
apesar de alguns trabalhos fornecerem pontos de referéncia “ndo sao muitos que
escrevem livros e artigos académicos sobre o letramento de adultos”.

Reconhecendo a importancia de refletirmos sobre as praticas de
letramento nessa modalidade de ensino, apresentamos como objetivo geral o
desenvolvimento de uma pesquisa-agao, por meio de um projeto de ensino critico de
Lingua Portuguesa em uma escola periférica do municipio de Londrina, em turmas da
EJA - anos iniciais do ensino fundamental, voltado para a leitura e contacdo de
histérias. Como objetivos especificos propomos: a) Descrever e analisar os eventos e
as praticas de letramento a luz da teoria dos Novos Estudos do Letramento e da
Pedagogia Critica; b) Refletir sobre as praticas e os aspectos que envolvem a leitura
e a escrita na EJA; c) Compreender como o projeto de leitura e contagao de histérias
pode favorecer o ensino critico e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na EJA.

A primeira parte da pesquisa € fundamentalmente composta dos
aspectos teoricos e metodoldégicos: no segundo capitulo, propomos um breve
percurso pelo trajeto histérico, politico e social da EJA; no terceiro, apresentamos a
descricdo da pesquisa, algumas consideragdes sobre a ética, os participantes, o
corpus e procedimentos metodoldgicos; no quarto, discorremos sobre os conceitos

que norteiam as praticas e os eventos de letramento, em dialogo com os eventos de
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leitura e contacao de histérias . Na segunda parte - A mala € aberta e a colcha é tecida,
nossos olhares se voltam para as descrigdes e analises dos eventos de letramento,
em que se estabelece um didlogo entre teoria e a pratica vivenciada; no quinto,
realizamos uma analise descritiva dos eventos e dados, em dialogo com o referencial
tedrico; no sexto, relatamos o retorno aos educandos participantes da pesquisa. Por
fim, nas consideragdes finais, buscamos refletir sobre os principais resultados e

contribui¢gdes da pesquisa para os estudos da linguagem/letramento e EJA.



18

1. EJA SIM, MOBRAL NAO: UM BREVE PERCURSO PELA HISTORIA DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O percurso histérico da Educacado de Jovens e Adultos é imbricado
em complexas relagbes ideologicas e de poder. Ao considerarmos que O
conhecimento formal é historicamente monopolizado pelas classes dominantes,
refletindo em todas as nuances do ensino, nessa modalidade isso torna-se ainda mais
pulsante, uma vez que se trata de jovens e adultos que tiveram o direito aos estudos
negado na idade tida como adequada, e para além disso, que oferecem a sua méo de

obra ao mercado. Conforme Arroyo (2006):

A educacgao de jovens e adultos — EJA tem sua historia muito mais
tensa do que a histéria da educacao basica. Nela se cruzaram e
cruzam interesses menos consensuais do que na educagao da
infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos sdo
trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos.
O tema nos remete a memdria das ultimas quatro décadas e nos
chama para o presente: a realidade dos jovens e adultos excluidos.
[...]. (ARROYO, 2006, p. 221-222).

A trajetéria da EJA é caracterizada por importantes mudangas no
decorrer histérico da educacéao brasileira, transformacgdes que estiveram fortemente
ligadas aos aspectos econémico, social, cultural e politico do pais. Nesse sentido,
reconstruir o seu percurso pode nao ser tarefa facil, pela propria especificidade que
envolve essa modalidade.

A educacao destinada aos jovens e adultos tem raizes desde o Brasil
Colbnia, pois os padres jesuitas além de catequizar e alfabetizar, também
evangelizavam os indios brasileiros com o objetivo de dominagdo através da
linguagem. Ja com a vinda da Familia Real Portuguesa e com o desenvolvimento em
torno da cidade, torna-se necessario organizar um sistema educacional para formacéao
de mao de obra, uma vez que as escolas superiores tinham como preocupacao
apenas o ensino para as elites. (PAIVA,1983).

A identidade da Educacao brasileira foi sendo tracada entado, pelo
elitismo que restringia a educagéao as classes dominantes. Conforme Ledo (2013), a
vinda da Familia Real (1808) e a Independéncia (1822) contribuiram para que novas
condigdes politico-econbémicas orientassem os rumos do ensino. A importancia dada

ao ensino superior, assim que D. Jodo chega ao Brasil, ndo € estendida ao ensino
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primario e secundario, mantendo-se o privilégio de classe. Ainda que “a Constituicao
Imperial outorgada em 1824 determinasse a garantia da instrug&do primaria gratuita a
todos os cidadaos, na pratica, tanto nos anos que a precederam quanto nos anos que
a sucederam, pouco se fez pelo ensino popular”. (LEAO, 2013, p. 22).

Nessa perspectiva, Leite (2013) destaca:

[...] as inumeras propostas de reformas, de tratados e de leis
limitavam-se ao discurso e na pratica ndo avancaram. [...] Se ja ndo
conseguia ofertar escolas para aqueles que se encontravam na idade
considerada adequada, pode-se imaginar a imensa quantidade de
criangas que nunca chegaram a ter acesso a algum tipo de
escolarizacao e, mais ainda, o contingente analfabeto ja adulto que se
acumulava com o passar do tempo. (LEITE, 2013, p. 41).

Dentre as acgdes propostas pela Reforma do Ensino Primario,
Secundario e Superior estabelecidas por Ledncio de Carvalho', em 1879, é postulada
a criacao de cursos nas provincias para o ensino primario dos adultos analfabetos. No
entanto, na pratica ha pouco avanco.

Com a monopolizagdo do ensino formal, o analfabeto é tido como
dependente e incompetente, como se vé na promulgagdo da Lei Saraiva de 1881,2
que segregava ainda mais o direito de voto dos analfabetos. Ledo (2012) explica que
a Lei conserva o censo da Constituicdo de 1824, mas acresce duas medidas
excessivamente excludentes: rigor dos mecanismos de comprovagao de renda e

exigéncia do saber ler e escrever.

Ao identificar negativamente os analfabetos como ignorantes, cegos,
incapazes e mesmo perigosos e ao exigir o saber ler e escrever para
o cidadao ser considerado eleitor, as elites brasileiras, na sua maior
parte latifundiarias e escravistas, ndo tinham o objetivo de purificar as
urnas, mas sim evitar o alargamento da participagdo popular.
Excluindo-se do direito de voto as pessoas que nao sabem ler e
escrever, 0 analfabetismo passa a ter um aspecto negativo — uma
estigmatizacéo que afasta os analfabetos da sociedade. (LEAO, 2012,
p. 10).

E nesse cenario que se da a construcdo da Republica em 1891, sendo

o voto restrito as pessoas consideradas letradas e detentoras de posses. Na

" Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879. Reforma o Ensino Primario e Secundario no Municipio da
Corte e o Superior em todo Império. Disponivel em: <www2.camara.leg.br>. Acesso em: 10 de abr.
2019.

2 Decreto n° 3. 029, de 09 de janeiro de 1881. Reforma a Legislagao eleitoral. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br>. Acesso em: 20 de abr. 2019.
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contramao da democracia, o poder € centralizado nas maos de poucos, fortalecendo
a discriminagao do adulto considerado analfabeto. Durou mais de um século desde a
lei, até que o voto se tornasse facultativo aos analfabetos. (LEAO, 2012).

O século XX é caracterizado por uma intensa movimentagao, que tem
como objetivo acabar com “o grande mal da sociedade” — o analfabetismo. Segundo
Paiva (1983), a carga atribuida aos altos indices de analfabetismo, em que se
encontrava a maior parte da populacéo, acabou por minimizar a responsabilidade dos
setores econdmicos e sociais. Desse modo, a formagao escolar se consolida como
um caminho de ascensao econdémica, politica e social.

A década de 50 é caracterizada por importantes passos em diregao
aos novos métodos pedagogicos utilizados na Educagdo de Jovens e Adultos,
especialmente com as discussdes propostas pelo educador Paulo Freire, na defesa
de uma educacéao contextualizada, que de fato considerasse a realidade social dos
educandos.

E no ano de 1958 que acontece o |l Congresso Nacional da Educacéo
de Adultos. O evento aponta a necessidade de redefinir essa modalidade de ensino,
repensar as praticas pedagogicas e a visao que se tinha desses educandos, até entao
considerados sem conhecimento e comparados com criangas. O Congresso é
considerado um marco, pois partiu da perspectiva de que “era necessario nao apenas
alfabetizar, mas preparar os jovens e adultos para exercerem seus direitos,
posicionarem-se criticamente frente a realidade social”. (NEIVA, 2010, p. 22).

Os trabalhos de Paulo Freire tragcaram novos rumos para a educagao
na EJA, inspirando os principais programas de alfabetizagdo de adultos e educacéao
popular que ocorreram no inicio da década de 60. Segundo Kleiman (2005), Paulo
Freire utilizou o termo alfabetizagc&o no sentido préximo ao que hoje compreendemos
o termo letramento para se referir a uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita,
que se modifica no decorrer do tempo, passando do dominio de poucos para um saber
considerado direito de todos.

No entanto, o golpe militar de 1964 produziu grande ruptura politica,
transformando de forma drastica os caminhos e conquistas alcancadas através dos
movimentos de educacgao popular.

Conforme Leite (2013), foi nesse periodo de 1964 -1968, que o MEC
e seus oOrgaos firmaram acordos com a Agéncia Norte Americana para o

Desenvolvimento Internacional, com o objetivo de cooperacdo econémica o auxilio
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chegava ao Brasil em forma de programas, que foram colocados em pratica sem
nenhuma consulta aos educadores brasileiros. Essa relacdo se dava desde a
organizagédo do sistema educacional até propostas dos curriculos, um acordo que
garantia a implementagéo de praticas tecnicistas na educacéo.

Sobre o Golpe de 1964 e seu exilio no Chile, Freire (1986) afirma que
a partir daquele momento pdéde compreender os limites globais da educagao na
transformacado politica da sociedade. Contrariando uma concepg¢ao anterior, que
denomina de ingénua, o Golpe o fez aprender que existem poderes que ultrapassam
o campo da educagao: “Comecei a entender a natureza dos limites da educagao
quando experimentei o choque do Golpe de Estado. Depois do Golpe, realmente nasci
outra vez, com uma nova consciéncia da politica, da educacéo e da transformacéao”.
(FREIRE, 1986, p. 27).

A Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971 que fixa as Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus, destaca em seu Capitulo IV — Do ensino Supletivo,
que esse tera por finalidade “suprir a escolarizagao regular para os adolescentes e
adultos que n&o a tenham seguido ou concluido na idade propria”. (BRASIL, 1971). A
referida lei destaca ainda que os chamados cursos supletivos passam a ser
ministrados também mediante a utilizagdo de radios, correspondéncia, televisao e
outros meios de comunicagéo, na justificativa de alcangar o maior nimero de alunos3.

Stephanou e Bastos (2005, p. 35) afirmam que essa mesma lei, ao
justificar a tentativa de universalizagdo compulsoéria da profissionalizagdo no ensino
de segundo grau, trouxe o slogan: “ensino secundario para os nossos filhos e ensino
profissional para os filhos dos outros”, como critica ao dualismo anterior, sendo
reservado para as elites o ensino preparatério para o nivel superior, relegando para a
populagao o ensino profissional destinado ao exercicio de outras funcoes.

Houve a distingdo entre terminalidade legal, correspondente ao
percurso completo de escolarizagcao de primeiro e segundo grau com duragao de onze
anos, e terminalidade real, que referenciava a antecipacao da formacéao profissional,

como garantia de que todos, mesmo aqueles que ndo chegassem ao segundo grau,

3 Essa proposta de ensino é propagada no decorrer dos anos, alcangando a Resolugdo n° 3, de 21 de
novembro de 2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, prevendo
em seu Capitulo Il — Formas de Oferta e Organizagdo — que na modalidade de educacgéo de jovens e
adultos é possivel oferecer até 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia, tanto na
formagao geral basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte
tecnolégico -digital ou ndo- e pedagdgico apropriado.
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saissem da escola para ingresso no mercado de trabalho. Assim, o tratamento
desigual se mantinha, convertido o slogan anterior para “terminalidade legal para os
nossos filhos e terminalidade real para os filhos dos outros”. (STEPHANOU; BASTOS,
2005, p. 36).

Nesse percurso, surge o chamado MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao), que caminhava na contramao das propostas pedagodgicas populares
anteriores, reiterando aquela surrada posi¢ao ideoldgica de culpabilizar o educando

por sua condicao?, isentando o Estado da sua responsabilidade social.

ra 1 - Propaganda MOBRAL

3

Figu

" Ensine o caminho
aquem

Ainda exisrem

ate 1950
dar. Sem precisar dar seuw
ecisar dar dinheiro, sem

mples. Basta levar a pessoa
wer ajudar a wm posta do

Sua responsabilidade de bom
brasileiro termina ai.

Fonte: Revista Veja (1973)

4 Um estudo realizado pela prépria pesquisadora, intitulado: Educacdo de Jovens e Adultos é Mao de
Obra: a metéafora conceitual do Mobral, busca analisar as metaforas presentes no documento MOBRAL:
treinamento de alfabetizadores (1972). Com base na teoria da metéfora conceitual, evidencia que
dentre as possiveis metaforas, a encontrada no documento é: “Educagéo de Jovens e Adultos é Mao
de Obra”.
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A propaganda acima evidencia esse paternalismo da classe
dominante em relagéo aos jovens e adultos nao alfabetizados, como se estes fossem
inconscientes de seus atos, de seus direitos e escolhas. Essa relagdao de dominacéao
€ muito explicita quando o empregador € aquele que “ensina o caminho”, consagrado
por um falso patriotismo de “bom brasileiro”, “que ajuda sem precisar se envolver”, ja
o empregado além de ser aquele que oferece a sua mao de obra (a inferir pela maneira
como a mé&o segura o lapis, o que pode ser associada ao modo de segurar uma
ferramenta de trabalho), € considerado incapaz de mobilizar-se, confirmando a
objetificagcdo do humano.

Soares e Galvao (2005) explicam que o MOBRAL foi criado durante a
ditadura militar no ano de 1967 (embora s6 inicie as suas atividades no ano de 1969),
funcionando com uma estrutura autbnoma e paralela em relacdo ao Ministério da
Educacao, caracterizado pela alfabetizacao funcional e despreocupacédo em relagao
ao fazer e saber docente. O Movimento € extinto em 1985 com a Nova Repubilica,
tendo como slogan de campanha — “vocé também é responsavel, entdo me ensine a
escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu sinto a sede do saber’. (SOARES;
GALVAO, 2005, p. 270).

Ao analisar o debate entre progressistas e conservadores no cenario
da educacao brasileira, Magalhaes (2012, p. 39) afirma que apesar do texto do Mobral
propor necessidade de mudanca em relacdo aos preceitos de uma pedagogia
tradicional, ela é “meramente cosmética”, mantendo o propdsito de alfabetizagao
funcional. Dirige-se aos pobres com intengcdo de educagao higienista, tornando-os
capazes de serem “absorvidos como forga de trabalho”, ou seja, para o movimento,
se esse aluno “‘compreende” realmente o quanto a higiene é crucial para saude, as
preocupacgdes irdo refletir nos cuidados com a sua familia, havendo assim, uma
mudanga de comportamento como consequéncia dos seus “novos

conhecimentos/aprendizagem”.

[...] A Alfabetizacao funcional explicita o que, de certa forma, é implicito
na pedagogia tradicional: seu propésito evidente é o de produzir
individuos doceis e conformistas, que sirvam aos interesses
financeiros das empresas multinacionais, atribuindo aos governos dos
paises em desenvolvimento o papel de mediadores. (MAGALHAES,
2012, p. 39).
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Este movimento vai na contramdo da perspectiva freiriana; ao
defender a pedagogia do oprimido, que se apresenta como pedagogia do Homem,
Freire (1980) afirma que “a pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos
opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos objetos de
seu humanitarismo, mantém e encarna a propria opressdo. E instrumento de
desumanizacao”. (FREIRE, 1980, p. 43).

Conforme Stephanou e Bastos (2005), no mesmo ano em que 0
MOBRAL é extinto — 1985, surge a Fundagéao Educar, que apenas exerce fungéo de
acompanhar e supervisionar os recursos transferidos para as secretarias, com
vigéncia de apenas cinco anos a fundagao encerra suas atividades em 1990. Dentre
0os movimentos que surgiram na década de 90, ha o Mova — Movimento de
Alfabetizacdo e o PAS — Programa de Alfabetizagdo Solidaria (1996). Este ultimo,
proposto pelo governo federal, foi alvo de relevantes polémicas, principalmente pela

reprodugao de lugares comuns ja considerados superados.

[...] Além de se tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores
semipreparados, reforcando a idea de que qualquer um sabe ensinar,
tinha como um de seus pressupostos a relagdo de submissao entre o
Norte-Nordeste (subdesenvolvido) e o Sul-Sudeste (desenvolvido).
Além disso, com a permanente campanha ‘Adote um Analfabeto’, o
PAS contribuiu para reforgcar a imagem que se faz de quem nao sabe
ler e escrever como uma pessoa incapaz, passivel de adocao, de
ajuda, de uma agao assistencialista. O n&o alfabetizado, mais uma
vez, ndo é visto como um sujeito de direito. (SOARES; GALVAO, 2005,
p. 272).

Por meio da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB
9394/96), a EJA é considerada modalidade da educacgao basica, destinada aos
educandos que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria.

No entanto, Neiva (2010) tece criticas ao documento, pois para ela
ainda paira uma visao compensatoria, pois ao afirmar que manterao cursos e exames
supletivos, como forma de habilitar o prosseguimento de estudos em carater regular,
a LDB evidencia a nao superacao de concepgdes introduzidas anteriormente, como a
Lei 5.692/71, que compreendia essa educagcdo como forma de recuperar o tempo
perdido e suprir a aprendizagem, “desconsiderando o pertencimento de classe desse
aluno e sua condic¢ao de aluno trabalhador”. (NEIVA, 2010, p. 25).

Em concordancia com as transformacgdes politicas e sociais, os

educandos dessa modalidade passam a caracterizar um perfil formado por adultos e



25

idosos que nédo tiveram acesso e/ou permanéncia no ensino escolarizado e a EJA
passa a receber um numero cada vez maior de excluidos e marcados pelo estigma
do fracasso escolar.

Dentre os principais programas na histéria recente do pais, € possivel
destacar o PAS — Programa Alfabetizacdo Solidaria, Brasil Alfabetizado, PNLA —
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
PLANFOR - Plano Nacional de Formacao e Qualificagcao Profissional, PRONERA —
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria e o ProJovem — Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens, criado no ano de 2005 e desenvolvido através de
parcerias entre Estados e Municipios. (NEIVA, 2010).

O Programa Brasil Alfabetizado langado no ano de 2003, voltado para
a alfabetizacdo de Jovens acima de quinze anos, adultos e idosos, € ampliado no ano
de 2017 com a justificativa de que naquele ano o pais apresentava um quadro de
“13,1 milhdes de analfabetos”, com quinze anos de idade ou mais. (BRASIL, 2016).

No ano de 2019, por meio do decreto n°. 10.195 ocorre a extincédo da
SECADI - Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Incluséo,
dentre as competéncias da Secretaria estavam: planejar, orientar e coordenar, em
articulagdo com os sistemas de ensino, a implementacdo de politicas para a
alfabetizacdo, a educacao de jovens e adultos, a educacédo do campo, a educagao
escolar indigena, a educagao em areas remanescentes de quilombos, a educagéo em
direitos humanos, a educagdo ambiental e a educagao especial. (BRASIL, 2019). Em
seu lugar sao implementadas novas Secretarias, ndo dispondo de nenhuma diretoria
especifica dedicada para a EJA.

A primeira década do século XXI € marcada por distintos movimentos
internacionais que influenciaram acgdes realizadas no pais, permanecendo o ideal de
capacitagao em massa com o objetivo de inserir 0 pais entre as nagdes desenvolvidas.
“‘Mantém-se uma recorréncia do século XX: propde-se a cada década uma nova
campanha de alfabetizagdo com roupagem moderna e diferente. Porém, a mesma
situagdo: acdes desfocadas do processo de escolarizagao”. (LEITE, 2013. p. 251).

Apesar de todo percurso histérico e politico, que ainda reflete em uma
concepgao de mobral e supletivo, importantes passos foram dados no direcionamento
de uma EJA com qualidade e equidade, como a criagdao do Férum de Educacéao de

Jovens e Adultos, enquanto espago de dialogo e intervengédo social nas politicas
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publicas voltadas para a modalidade, ancorados em uma perspectiva de educagao
popular.

Conforme Paiva, Machado e Ireland (2006), a partir da V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em 1997 na Alemanha, os
movimentos organizados criaram os Foruns de Educacédo de Jovens e Adultos e
Encontros Nacionais de Educacgéo de Jovens e Adultos (ENEJA), em que se propde
disseminar a experiéncia dos foruns nos trés niveis de gestédo (federal, estadual e
municipal)®, articulando-os e promovendo encontros anuais. O primeiro encontro,
realizado no Rio de Janeiro, em 1999, contou com representantes de diversos
segmentos, inclusive de universidades, organizag¢des sindicais e movimentos sociais,
favorecendo o intercambio de experiéncias, “motivando os agentes, fortalecendo
parcerias e comissdes interinstitucionais constituidas nos Estados e municipios e os
féruns estaduais ja existentes (RJ, MG, ES, RS, SP), estimulando a criagao de outros,
tanto estaduais como regionais.” (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2006, p. 84).

Nesse sentido, as pesquisas exercem papel de grande relevancia,
como a de Neiva (2010) que realiza um levantamento de trabalhos significativos (19
dissertagdes e trés teses) voltados para a tematica letramento e leitura literaria na
EJA.

Apos o levantamento de pesquisas cientificas voltadas para o
letramento nessa modalidade, Vovio e Kleiman (2013) consideram como aspecto
importante da abordagem saocio-historica do letramento a sua forca no campo da
pesquisa sobre EJA, bem como a investigagao qualitativa das praticas sociais e dos
discursos desses estudantes, que tem se mostrado um caminho fecundo para
elaboracado de bases e delineamento de modelos formativos alternativos, que estejam

voltados aos interesses e necessidades dos educandos.

5 Participei da Il Jornada Paranaense de EJA — Londrina (2018), realizada pelo Férum Paranaense de
EJA da regido de Londrina, Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagédo Popular e Educagédo de
Jovens e Adultos da UEL, APP Sindicato/Nucleo Sindical de Londrina. A jornada contou com
seminarios, mostra cultural, grupos de trabalho e estudos, experiéncia que possibilitou compreender o
envolvimento de distintos segmentos nos debates e agdes, bem como a relevancia dos féruns para o
fortalecimento da modalidade.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa desenvolveu-se em uma Escola periférica no Municipio de
Londrina, na modalidade de Educacgéao de Jovens e Adultos, etapas | e Il do Ensino
Fundamental — anos iniciais®, com encontros quinzenais de leitura e contagio de
historias.

Consideramos importante mencionar que a Escola Municipal Zumbi
dos Palmares é onde atuo como docente ha mais de quatro anos, no entanto, em
outra modalidade (Educacgao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental), com
outra disciplina (Educacao Fisica) e em outro periodo (vespertino). Além disso, faco
parte do projeto Craque na Escola’, que ocorre todos os sabados com atividades
esportivas, artisticas e recreativas, aberto para toda a comunidade. Assim, embora
nao tivesse um vinculo direto com os educandos da EJA, ja mantinha certa
aproximacdo com a comunidade escolar, corpo docente e comunidade do bairro,
considerando que alguns possuem parentesco com os educandos do periodo
vespertino (em grande parte tio(a)s e avd(d)s), ou ja participaram/participam das
atividades aos sabados.

Inicialmente, o projeto contava com a participagao de uma unica turma
e eventualmente com a visita de educandos de uma escola proxima, ou de moradores
do bairro que ndo eram alunos, mas que por meio de algum vinculo com a escola
demonstravam desejo de participar dos encontros, além da presencga de netos e filhos,
criangas e adolescentes que acompanhavam seus pais e avos. No entanto, conforme
o desenvolvimento da pesquisa e permanéncia do projeto, no ano de 2019
contavamos com trés turmas participantes, sendo duas da etapa | e uma da etapa Il.

Os géneros contados ou lidos foram os mais variados: percorremos
histérias, poemas, narrativas maravilhosas, anedotas populares, fabulas, letras de

cancao, contos, crénicas, além da realizacdo de dois eventos: primeiro, os educandos

6 A etapa | confere ao 1° e 2° ano do ensino fundamental, enquanto a etapa Il ao 3°, 4° e 5° ano.

7 Conforme descrito no Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (2017, p. 14), este projeto surgiu devido
“a pedidos dos moradores de se ter um espaco de convivéncia e recreagao no bairro.” A iniciativa surgiu
no inicio do ano de 2015, tendo como objetivo principal o fortalecimento de pertencimento a escola, e
consequentemente, a diminuigdo do vandalismo, que hoje é quase inexistente. Cf. matéria publicada
em 22/03/2018 no Jornal Folha de Londrina: Escola abre as portas para a comunidade. Disponivel em:
<https://www.folhadelondrina.com.br/cidades/escola-abre-as-portas-para-a-comunidade-

1003024 .html>. Acesso em: 20 ago. 2019.
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assistiram a uma peca teatral e 0 segundo, que consistiu na Primeira Noite de Contos
e Causos da EJA Zumbi dos Palmares.

O trabalho teve como base a teoria dos Novos Estudos do Letramento
(STREET, 2010, 2012, 2014; HAMILTON, 2000) e da Pedagogia Critica (FREIRE,
1980, 1999, 1996; GIROUX, 1987), valendo-se de procedimentos que o caracterizam
como pesquisa-acao “um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucéo de um problema
coletivo [...]". (THIOLLENT, 2003, p. 14). Ainda segundo o autor, a pesquisa-agao
“requer, no minimo, a definicdo de varios elementos: um agente (ou ator), um objeto
sobre o qual se aplica a agado, um evento ou ato, um objetivo, um ou varios meios, um
campo ou dominio delimitado”. (THIOLLENT, 1997, p. 36). As analises seguirdo o
viés da pesquisa qualitativa e interpretativista (MINAYO, 1993), em que o interesse
recai especialmente no processo, considerando o contexto como fator essencial para
atribuicdo dos significados. A pesquisa ainda guarda um carater etnografico em face
da observacdo e envolvimento com a comunidade de adultos em busca de
escolarizagédo. (STREET, 2010).

Desde o inicio dos encontros os educandos e professores foram
informados sobre os objetivos da pesquisa, autorizaram os registros fotograficos e
anotagdes por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A pesquisa
também foi aprovada e autorizada pela instituicado escolar, Secretaria Municipal de

Educacdo e Comité de Etica em Pesquisas CEP- UELS.

2.1 ALGUMAS CONSIDERAGCOES SOBRE A ETICA NA PESQUISA

Ao reconhecermos a complexidade e importancia da ética em
pesquisa, especialmente quando ha o envolvimento e participacdo de seres humanos,
consideramos relevante, ainda que de modo breve, realizar aqui algumas reflexdes.

Ao discorrer sobre linguagem e ética, Rajagopalan (2003, p. 15)
afirma que a premissa geral que embasa boa parte das discussdes sobre a questao
ética € a de que “s6 se pode falar em ética quando estdo em discussao acdes
intencionais praticadas por agentes humanos no exercicio de sua livre e espontanea

vontade”.

8 Parecer n° 3.171.333, disponivel em anexo, p. 123.
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A questdo ética foi pensada e discutida desde o principio da
elaboragao do projeto, principalmente pela especificidade dos educandos da EJA.
Ap0Os o contato com o texto de Paiva (2005), em que sao realizadas reflexdes sobre a
ética em pesquisa, apontando o quanto essa discussao ainda € recente em todas as
areas das ciéncias, bem como ignorada por grande parte das publicagbes, dedicamos
maior atencdo para tais questbes, com a preocupagao em oferecer retorno aos
educandos participantes antes da publicagao final da pesquisa, além de estudar o
melhor modo de coloca-lo em pratica.

Sobre as questdes éticas na pesquisa em Linguistica Aplicada, Celani
(2005) realiza uma relevante abordagem sobre os paradigmas de pesquisa,
reduzindo-os a dois principais: o positivista e o qualitativo, sendo esse ultimo
responsavel pelo direcionamento ao campo da hermenéutica e, consequentemente,
onde a intersubjetividade esta fortemente presente. No entanto, ressalva que, embora
os objetivos e valores fundamentais sejam realizados de modos distintos, “[...] ambos
os paradigmas tém por valores fundamentais a confianga, a responsabilidade, a
veracidade, a qualidade, a honestidade e a respeitabilidade e ndo a busca da riqueza
ou do poder”. (CELANI, 2005, p. 106).

Ao final dos encontros os educandos participantes eram convidados
a verbalizar suas impressdes sobre o evento, se julgavam relevante continuarmos
seguindo a mesma dinamica de leitura e contagéo, se desejavam alterar algo ou se
tinham alguma sugestédo. Apesar dos retornos positivos e com algumas importantes
sugestdes, como quando indicaram o género anedota para o encontro seguinte ou
quando propuseram uma distancia menor entre os encontros, reconhecemos na
pesquisa as questdes assimétricas de poder que envolvem a relacédo
pesquisador/participantes.

Nesse sentido, Celani (2005) afirma que na pesquisa em educagao
informada pela teoria critica, a assimetria de poder € um dos temas fundamentais. Na
pesquisa qualitativa, diferentemente da positivista, o olhar, o interpretar e o construir
significados séo realizados pelo pesquisador e participantes em processos de
negociacdes. Assim, “sujeitos passam a ser participantes, parceiros. E mais, se a vida
social & dialégica, o método para descrevé-la também deve ser dialogico [...]".
(CELANI, 2005, p. 109).

Algumas dificuldades sdo reconhecidas quando se trata de uma

postura ética em pesquisa qualitativa, como as falas dos participantes identificados
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por codinomes. Pode-se indagar até que ponto isso poderia assegurar o anonimato,
e sem encontrarmos respostas prontas, enfatizamos o que diz Celani (2005, p. 113):
“o grande desafio € como criar e manter um equilibrio”. Segundo a autora, o anonimato
seria uma das questdes aparentemente de dificil solu¢ao quando se trata de pesquisa
educacional qualitativa critica em Linguistica Aplicada. Mas existiriam outros meios de
identifica-los? Apds reflexdo e tentativas de resposta ao questionamento posto,
decidimos manter os codinomes, mas sem desconsiderar a relevancia desse
equilibrio.

Outra questao ética pensada ao longo da pesquisa faz referéncia ao
foco do trabalho. Ao elencar cinco problemas que emergem na pesquisa em
Linguistica Aplicada, Paiva (2005) trata da omissdo das informagdes sobre o
pesquisado, de modo a ressaltar apenas o foco do trabalho, como por exemplo, os
relatos de pesquisa que apontam somente os aspectos negativos, desconsiderando a
importancia de mencionar também os positivos. Nesse sentido, como o foco do nosso
trabalho esta nos aspectos positivos de um projeto de letramento, buscamos refletir
também sobre os possiveis aspectos, a principio tidos como negativos, sobre
questdes que nao estavam focalizadas em nossa pesquisa, como a recusa de uma
educanda em participar do evento de leitura e contagdo, questao que sera detalhada
mais adiante.

Quando se trata de uma pesquisa-agao, Paiva (2005) aponta outro
aspecto que esbarra na questao ética, o da imposicao, pois mesmo na defesa de que
algo seja positivo, € desejavel que o pesquisador ndo imponha as suas crengas para
determinado grupo, pois quando se trata de ensino e aprendizagem, distintos fatores
interferem nesse cenario, sendo que o0 sucesso ou fracasso nao estido unicamente
vinculados as mudangas metodoldgicas.

Nesse sentido, consideramos relevante na pesquisa esse ato nao
impositivo do pesquisador, pois ainda que haja evidéncias de que determinadas
praticas sejam boas/relevantes para aquele grupo, ndo podemos impd-las como
absolutas, sobretudo quando se trata de uma modalidade tao especifica como a EJA.
Nessa perspectiva, também recorremos aos pressupostos da educacéo libertadora
freiriana, ao ser questionado por Ira Shor como as ligdes que vivenciou podem auxiliar
os professores em suas transformacoes, Freire (1986, p. 27) afirma ser preciso, antes
de qualquer coisa, compreender o contexto social de ensino e questionar como esse

contexto diferencia a educacgao libertadora dos métodos tradicionais. “[...] no momento
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libertador, devemos tentar convencer os educandos e, por outro lado, devemos
respeita-los e nao lhes impor ideias”.

Ao relembrar o caso em que Willian Labov® se posiciona a favor de
um grupo minoritario (negros norte-americanos) e depde contra certa secretaria
estadual que decidiu impor o inglés padrao norte americano como unico aceitavel, na
defesa de que além do inglés padrao dos brancos também ha, entre outros, um padrao
préprio a fala dos negros, Rajagopalan (2003, p. 21) levanta alguns aspectos da
problematica: “Como falar em nome do outro e com que autoridade?” Assim,
argumenta que a questdo ética é suscitada a partir da premissa, ainda que nao
explicita, de que a fungao do linguista € amparar os leigos, principalmente os que
serviram de informantes, além disso, se pressupde que o que torna o linguista capaz
de auxiliar os outros € o conhecimento especializado que possui. Para o autor, o que
sustenta essa ideia € a crenga de que o saber se sobrepde a qualquer consideragao
ética, sendo a relegacao de toda ética ao plano da pratica que impossibilita ao tedrico
da linguagem a consciéncia ética da sua atividade.

Ainda segundo Rajagopalan (2003), um primeiro passo nessa

empreitada seria a consciéncia de que:

Independente do estatuto que se queira conferir a teoria em si, ndo se
pode negar que a atividade de formular teorias é algo que se da como
parte de uma pratica social. [...] Ao perguntar quais as considerag¢des
éticas, ideoldgicas e politicas que subjazem a determinadas posturas
tedricas, estamos em verdade inquirindo as condigcdes em que 0 novo
“saber” se produz e se reproduz. Estamos procurando entender, entre
outras coisas, quais os recortes que o novo saber efetua, e ao fazer
isso, quais exclusdes ele legitima. A preocupacgao principal aqui é dar
largada a uma discussao acerca dessas questdes com a esperanca
de que ela traga subsidios para uma maior conscientizagdo do aspecto
ético das nossas praticas tedricas. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 22 grifo
do autor).

Assim, buscamos amparar nossa pesquisa na perspectiva
empoderadora, convergente com aquela que Celani (2005) denomina de
emancipatoéria, pois ao ter a emancipagcao como fim ultimo, a participacdo nao é

somente meio, mas um fim em si mesma, o oposto do controle técnico como nucleo

9 O acontecimento deu origem ao importante e discutido artigo de Labov: Objectivity and Commitment
in Linguistic Science: the case of Black English Trial in Ann Habor. Language and Society. v. 11. p. 165-
201.
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da pesquisa educacional, considerando a importancia dos participantes também na

etapa final da pesquisa.

2.2 CORPUS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Desde o inicio do projeto até o més de maio de 2019, totalizamos 25
encontros'®. Ao considerarmos a amplitude e a complexidade que envolvem cada um
desses eventos, bem como a extensao da presente pesquisa, realizamos um recorte
(sete) para analise e discussdo. Ao pensarmos nos possiveis critérios para esse
recorte e na dificil tarefa que isso implicaria, reconhecendo que cada encontro abre
perspectiva para importantes reflexdes, especialmente relacionadas ao letramento
critico, consideramos os mais relevantes para o desenvolvimento deste trabalho: os
encontros em que os educandos se envolveram de modo mais ativo, principalmente
através da oralidade, mas sem desconsiderarmos os muitos dizeres que estao
implicados no siléncio, e os eventos que surgiram a partir do projeto, como a visita ao
teatro - a experiéncia de assistir a uma peca teatral e a realizagdo da Primeira Noite
de Contos e Causos da EJA Zumbi dos Palmares.

Conforme Bauer e Aarts (2002, p. 44), o corpus da pesquisa deve
atender aos critérios de relevancia, sincronicidade e homogeneidade, que se
relacionam com a importancia dos materiais coletados conforme a tematica, ao
periodo delimitado para a realizagdo da coleta, a categorizagdo dos dados e seus
métodos de analise. Assim, pode ser entendido como “uma colecao finita de materiais,
determinada de antemao pelo analista, com (inevitavel) arbitrariedade com a qual ele
vira trabalhar”.

O corpus da presente pesquisa € composto de uma selecdo, amostra
representativa e intencional de descricdo dos eventos de letramento - leitura e
contacao de historias. Para a geracdao dos dados utilizamos o registro fotografico,
reconhecendo, conforme explica Street (2012. p. 76), que “podemos fotografar

eventos de letramento, mas ndo podemos fotografar praticas de letramento. Aqui ha

0 Diante das exigéncias de tempo para analise, reflexao e escrita - que o préprio processo da pesquisa
exige, no més de margo de 2019 propusemos aos participantes um periodo de pausa no projeto, até
que este processo fosse finalizado, inclusive para possiveis avaliagdes e conclusdes em relagdo ao
seu andamento. No entanto, alguns educandos reivindicaram, inclusive junto a direcao da escola, que
o projeto prosseguisse sem interrupgdes, ainda que houvesse uma distancia maior entre os encontros.
Conforme registro no diario de campo (25/02/2019), alguns vieram questionar se os eventos ndo seriam
interrompidos. Assim, desde margo, os encontros passaram a ocorrer uma vez ao més.
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uma questdo etnografica”. Utilizamos também o diario de campo e o questionario

respondido pelo professor da EJA.

2.2.1 Pesquisa-agéao e Etnografia na Pesquisa

Os valores de cada sociedade, em dado momento histérico e em cada
setor de atuacédo, transformam de modo significativo o teor da pesquisa-acéo.
Segundo Thiollent (2003), alguns autores, inclusive, recusam a possibilidade de
designar um mesmo vocabulo para propostas tdo distintas, como as de carater
militante, informativas e conscientizadoras da area educacional e da area tecnoldgica.

Dentre as possiveis definigdes, Thiollent (2003) caracteriza pesquisa-
acao como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acio ou com a resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagao ou do problema estédo envolvidos de modo
ativo ou participativo. (THIOLLENT, 2003, p. 14).

Ainda no campo das definigdes, Thiollent (2003, p. 15) ressalta a
importadncia em diferenciar pesquisa-acdo de pesquisa participante, questao
frequentemente discutida. Assim, defende a posicdo de que “toda pesquisa-acao é
um tipo participativo”, no entanto, “tudo o que é chamado de pesquisa participante nao
€ pesquisa-ac¢ao”, pois em alguns casos, a pesquisa participante consiste em um tipo
de “metodologia de observacgao participante”, em que as relagdes estabelecidas estao
imbricadas na intengao de pesquisadores serem melhor aceitos pelos participantes.

Para nao correr o risco de ambiguidade, o autor esclarece que uma
pesquisa pode ser definida como pesquisa-acao quando realmente ocorrer “uma acao
por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob observagao. Além disso,
€ preciso que a agao seja uma agao nao-trivial, o que quer dizer uma acao
problematica merecendo investigagao para ser elaborada e conduzida”. (THIOLLENT,
2003, p. 15).

Na pesquisa-acdo, os pesquisadores apresentam papel ativo diante

dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das a¢des. Thiollent

" Cf. Apéndice A - Questionario direcionado ao professor da EJA, p. 120.
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(2003, p. 16) resume alguns dos principais aspectos da pesquisa-a¢gao, sendo uma

estratégia metodoldgica da pesquisa social na qual:

A) Ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagéo investigada; B) Desta interagéo resulta a ordem
de prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solugdes a
serem encaminhadas sob a forma de acdo concreta; C) O objeto de
investigagdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situacao
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta
situacao; D) O objetivo da pesquisa-acao consiste em resolver ou, pelo
menos, em esclarecer os problemas da situagao observada; E) Ha,
durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acdes e
de toda a atividade intencional dos atores da situacao; F) A pesquisa
nao se limita a uma forma de agao (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o
“nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados.
(THIOLLENT, 2003, p. 16).

Essa ampla e explicita interacédo entre pesquisadores e participantes
sdo caracteristicas fundamentais da nossa pesquisa, ao considerarmos o tempo de
existéncia do projeto e a periodicidade dos encontros, bem como o vinculo com a
comunidade por meio de distintas atividades, podemos perceber crescente confianca
dos educandos participantes para interagir - mesmo em outros momentos que nao
sejam os dos encontros de leitura e contacao, para falarem de algo pessoal, cotidiano
ou voltado para as atividades escolares.

E nessa ampla relagdo que a ordem de prioridade dos problemas se
define e redefine, como por exemplo, quando uma educanda se recusa a participar
dos encontros, quando surgem producdes escritas espontaneas, quando alguns
educandos propdem um evento em que possam dar voz para suas narrativas, quando
afirmam que nunca assistiram a uma pecga de teatro, todos esses acontecimentos
interferem no desenvolvimento da pesquisa e sao essenciais para pensarmos em
acgoes.

Ao considerarmos 0s objetivos da pesquisa-agcdo propostos por
Thiollent (2003), temos a definicdo clara de que ndo vamos solucionar de imediato os
problemas encontrados, mas propomos descrevé-los e apresentar experiéncias de
aprendizagem por meio da leitura e contagao de histérias em dialogo com diferentes
praticas de letramento, as quais emergem como propostas possiveis para o ensino

critico de lingua portuguesa.
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O olhar etnografico adotado aqui contrapde-se a maneira dominante
de compreensao dos diferentes grupos ou comunidades culturais e ampara-se na
perspectiva definida por Street (2010, p. 41-42), de que “todos vivemos na nossa
prépria cultura, nossos proprios contextos com significados e linguagem”; neste
sentido, ao invés de partir de uma atividade comparativa, questionando o que o outro

“nao tem”, passamos com o olhar etnografico, a dizer “o que eles tém”.

N&o se comega com a ideia de “letrado” e “ndo letrado”, alfabetizado
e analfabeto. Em vez disso, pode-se comec¢ar com a ideia de lingua,
porque todo mundo tem lingua, mas mesmo ai ha variedades de
linguas [...]. N6s todos vivemos dentro do nosso préprio mundo, nosso
préprio modo de vida, nossa propria lingua. Temos nossas formas de
entender o mundo, fomos socializados para isso. Entdo, quando
encontramos outro mundo, outra lingua, comegamos como a tartaruga
e os peixes'. (STREET, 2010, p. 42-43).

Ao refletirmos sobre os aspectos conceituais de uma etnografia
voltada para educacgao, o que se propde aqui “é ter uma abordagem mais focada para
fazer menos do que uma etnografia abrangente, para estudar aspectos da vida diaria
e praticas culturais de um grupo social, tais como suas praticas de letramento”.
(STREET, 2010, p. 45).

A perspectiva etnografica defendida pelo autor tem como referéncia a
sua experiéncia no Ira, na década de 1970, onde observava as praticas que envolviam
a escrita. Enquanto professores e pessoas da UNESCO afirmavam que o unico
caminho para aquela sociedade ficar rica, se desenvolver, era aumentar o nivel de
alfabetizacdo, o pesquisador formula algumas descrigbes dos letramentos
encontrados, como os comerciais, os escolares e os do Alcorao, o que o faz afirmar
que “letramento varia”, e que selecionar apenas uma variedade como valida, pode nao
ter os efeitos desejados. Segundo Street (2010, p. 45), “0 que é importante para as
perspectivas etnograficas € o uso de teorias de cultura e praticas de pesquisa que

vém de disciplinas que usam teorias sociais”.

2 Para a compreensao dos elementos que constroem uma perspectiva etnografica, Street (2010, p.
41) utiliza uma histdria como ilustragcéo: A tartaruga e os peixes - Em resumo, a narrativa conta a histéria
de uma tartaruga que vivia num lago com um grupo de peixes e que, ao visitar a terra seca, permanece
longe por algumas semanas. Com o seu retorno, os peixes questionam: “Essa terra seca € molhada?”.
“La é fresco?”. “Tem ondas?”. Para todos os questionamentos a resposta da tartaruga é negativa, até
que os peixes concluem que esse lugar ndo deve existir, ndo pode ser real, devendo ser coisa
imaginaria. Até que os proprios peixes decidem dar uma volta em terra seca e afirmam: “N&o nos diga
0 que nao é. Nos diga o que ¢”. E a tartaruga conclui que ndo conseguia fazé-lo porque nao tinha uma
Lingua para descrever isso.
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Na contramao de resultados rapidos, como esperam as agéncias que
financiam as campanhas de letramento e alfabetizagao, por exemplo, Street (2010)
explica que uma abordagem etnografica € mais lenta, requer mais escuta e
observacao, descobrir 0 que esta acontecendo, realizar inferéncias e, somente depois

planejar algum material.
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3. ZUMBI DOS PALMARES: UMA ESCOLA EM MOVIMENTO

Ao propormos a caracterizacdo da escola, além das observacdes
vivenciadas no cotidiano escolar, tomamos como referéncia especialmente o PPP —
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola. (LONDRINA, 2017).

Segundo Veiga (2008), esse documento vai além de uma simples
juncado de planos de ensino e atividades, ndo é elaborado para ser engavetado ou
para servir apenas de cumprimento burocratico junto as autoridades educacionais,

pois € vivenciado em todos os momentos e por todos da escola. Assim:

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma acgéo intencional, com
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por
isso, todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico
por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no
sentido de compromisso com a formagao do cidadao para um tipo de
sociedade. [...] Politico e pedagégico tém assim uma significagdo
indissociavel. (VEIGA, 2008, p. 13).

A Escola Municipal Zumbi dos Palmares é periférica, localizada no
antigo complexo educacional do Centro de Atencado Integral a Crianca e ao
Adolescente — CAIC'3 Dolly Jess Torreis, inaugurado oficialmente em 11 de novembro
de 1996 com a presenca de autoridades de Londrina e da comunidade Unido da
Vitéria e bairros adjacentes, as atividades tiveram inicio em fevereiro de 1997 com
oficinas fora do periodo regular de aula e atendendo também o ensino fundamental Il
(anos finais).

Conforme o PPP, foi no ano de 2010, com o fim do complexo CAIC
que a Escola passou a se chamar Escola Municipal Zumbi dos Palmares, tendo como

mantenedora a Prefeitura do Municipio de Londrina/Secretaria Municipal de

13 Como parte de sua politica social, o governo federal propds desenvolver, a partir de 1990, agbes
integradas de educacao, saude, assisténcia e promog¢ao social para criangas e adolescentes, com o
objetivo de assegurar melhores condigées de vida. Tendo em cenério indicadores que apontavam uma
populagao de 60 milhdes de criangas e adolescentes na faixa etaria de zero a 17 anos, representando
41% do total de habitantes, bem como o reduzido nimero desses na escola, propds-se a
implementacéo de unidades fisicas - CAIC, prevendo atendimento nas chamadas creche pré - escola
e ensino de primeiro grau, ofertando convivéncia comunitaria e desportiva. Disponivel em:
<http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/1717/1/td_0363.pdf>. Acesso em 20 ago. 2019.

Cf. Matéria pulicada em 28/02/1997 no jornal Folha de Londrina: CAIC da Zona Sul comeca a funcionar
em periodo integral. Disponivel em: https://www.folhadelondrina.com.br/cidades/caic-da-zona-sul-
comeca-a-funcionar-em-periodo-integral-11353.html>. Acesso em: 20 ago. 2019.
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Educacao. O nome do patrono foi escolhido pela propria comunidade, representando
a luta contra preconceitos e por acreditarem em melhores condigbes de vida.
(LONDRINA, 2017).

A Escola oferta Educacéo Infantil — Pré 5 (educandos entre 5 e 6 anos
de idade); Ensino Fundamental — anos iniciais; a modalidade Educacéao Especial —
com salas de recursos multifuncionais e a Educagao de Jovens e Adultos — anos
iniciais do fundamental. O PPP indica um total de 885 educandos matriculados.

O regime de funcionamento se divide em trés periodos: matutino, com
educandos do 1° ao 5° ano; vespertino, com educandos da Educacgao Infantil ao 4°
ano; e noturno, com educandos da EJA. A Sala de Recursos oferece atendimento nos
dois primeiros periodos.

Os bairros atendidos pela escola sao: Unido da Vitéria, Jardim Nova
Esperanga e Jardim Cristal, localizados na regido sul do municipio. O Jardim Cristal
foi construido a partir de ocupacdes, sao familias consideradas vulneraveis pelos
servicos de assisténcia social. (LONDRINA, 2017).

No ano de 2016 e 2018, com a intenc&o de aproximar professores da
realidade vivenciada pelos educandos, a direcdo escolar propds uma visita aos bairros
atendidos pela escola. Durante o percurso realizado em 2018, encontramos uma das
educandas da EJA, que nos convidou para conhecer onde morava, nos relatou um
pouco da sua trajetoria de vida e nos mostrou algumas de suas composigbes de
musicas evangélicas, evidenciando praticas de letramento na esfera religiosa. Street
(2014, p. 18) nos lembra da natureza social do letramento e o multiplo carater das
praticas letradas, evidenciando que nao existe um letramento “Unico e neutro” — com
a primeira letra (L) maiuscula e no singular (“Letramento”), sendo importante

compreendermos que existem “letramentos” - no plural.
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Figura 2 — Professores visitam os bairros atendidos pela escola

Fonte: da propria autora, acervo pessoal.

Em sua tese, Panta (2018) mostra que os bairros Unido da Vitoria e
Parque das Industrias apresentam a maior concentragdo da populagcdo negra da
regido sul de Londrina, sendo possivel constatar sua presenga massiva em areas de
ocupacoes irregulares. “O Jd. Unido da Vitéria, como ja mencionado, € o maior
assentamento urbano de Londrina, que foi iniciado de forma irregular em meados da
década de 80, acolhendo muitas familias pobres”. (PANTA, 2018, p. 167-168).

A comunidade atendida pela unidade escolar apresenta baixo nivel
socioeconémico, o documento analisado evidencia que muitas familias necessitam de
programas sociais, como a bolsa familia.’ Uma pesquisa in loco evidenciada no
documento, realizada em outubro de 2017 com o objetivo de tragar o perfil das familias
atendidas, indica que 50% possuem vinculo empregaticio, com 50% assalariados e

aproximadamente 40% auténomos, sendo que a maior parte das familias possuem

4 E um programa de transferéncia direta de renda, direcionado as familias em situagdo de pobreza e
de extrema pobreza em todo o Pais, de modo que consigam superar a situagéo de vulnerabilidade. O
programa possui trés eixos principais: a transferéncia de renda, que promove o alivio imediato da
pobreza; as condicionalidades, que reforcam o acesso a direitos sociais basicos nas areas de
educagéo, saude e assisténcia social; e as agdes e programas complementares, os quais objetivam o
desenvolvimento das familias, de modo que os beneficiarios consigam superar a situagao de
vulnerabilidade. Disponivel
em:<http://www.secretariadegoverno.gov.br/iniciativas/internacional/fsm/eixos/inclusao-social/bolsa-
familia>. Acesso em: 25 ago. 2019.
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renda familiar mensal de até 937,00 reais. Dessas, 60% afirmaram nao ter nenhum
computador na residéncia com acesso a internet. (LONDRINA, 2017).

O bairro Unido da Vitéria divide-se em |, II, lll, IV, V e VI, segundo
Panta (2018), foi no ano de 1985 o inicio do maior assentamento urbano da cidade,
dando origem ao bairro, que na sua formagao compreendia 9.790 moradores e hoje
comporta mais de 16.000 habitantes. Corroborando os dados mencionados'® acima,
a autora afirma que “[...] o Jd. Uni&o da Vitéria 6, que ainda hoje € uma das areas mais
precarias do bairro, permanece irregular, sem asfalto e outros servigos publicos
essenciais”. (PANTA, 2018, p. 200).

Ao reconhecer que o seu papel € conduzir e ndo homogeneizar as
praticas escolares, o Projeto Politico-Pedagogico da Escola (2017, p. 25) destaca que
o papel maior da educagdo € promover o crescimento dos homens, sem
desconsiderar que “toda pratica pedagogica expressa uma concepgao filosofica de
sociedade e de mundo”. Dentre os objetivos da instituicdo escolar, o documento
elenca a compreensdo da cidadania como participacdo social e politica, o
posicionamento de maneira critica e construtiva nas relagdes sociais; o conhecimento
e a valorizagdo do patriménio sociocultural, evitando discriminagcdo de qualquer

especie. Assim, entende que:

E preciso humanizar o homem, ou seja, é necessario que ele aprenda
a ser (verbo) humano. Este € o homem que almejamos: um cidadao
consciente, critico, politizado, que tenha como prioridade a obtencéo
da paz absoluta entre as geragdes futuras, que luta por uma sociedade
mais justa e igualitaria, voltado ao interesse da coletividade. (PPP,
2017, p. 36).

E interessante destacarmos que a escola foi a primeira a receber o
Programa de intervencao intersetorial Escola Acolhedora'®, langado em maio de 2015,
com o objetivo de acolher educandos, professores e comunidade, em que a escola é
0 espaco de conexéo e cuidado. Agdes'” por meio do programa séo realizadas, como

5 Cf. matéria pulicada em 26/04/2018 no jornal Tarobanews: Moradores do Unido da Vitéria 6 pedem
servicos basicos. Disponivel em: <https://tarobanews.com/noticias/parana/moradores-do-uniao-da-
vitoria-6-pedem-servicos-basicos-orPxN.html>. Acesso em: 29 ago. 2019.

6 Nao localizamos nenhum documento especifico que explicitasse o Programa, para tanto nos
pautamos no PPP da escola.

7 Cf. matéria publicada em 22/05/2015 no site da Prefeitura: Escola Zumbi dos Palmares recebe
mutirdo: a acdo integra o Programa Escola Acolhedora; trabalho reane diferentes érgdos municipais.
<http://www.londrina.pr.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=21911:escola-zumbi-
dos-palmares-recebe-mutirao&catid=92:educacao&Iltemid=979>. Acesso em: 26 ago. 2019.
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pintura, reparos, limpeza e organizagao dos espacos pedagogicos, além de parcerias
com o SENAC, SENAI, SEBRAE, SEST, SENAT, INSS e outras instituicoes.

O Programa prevé ainda, professor de educagao fisica com hora
extraordinaria para projetos aos sabados na escola; parceria com a comunidade para
atividades aos finais de semana; continuidade do Projeto Escola de Pais, com
encontros quinzenais para a discussdo de assuntos levantados pelos proprios
participantes, como: transporte escolar com qualidade, cidadania, direitos e deveres,
valorizag&o e pertencimento a escola, saude, violéncia, relagao professor e educando;
formacao continuada para professores, grupos de estudos no periodo noturno e
continuidade do ciclo de construgéo de paz.

No ano de 2015, também por meio do programa, foi criado o Projeto
Vozes baseado na justi¢a restaurativa, com o objetivo de realizar assembleias para
discutir tematicas voltadas para as vivéncias dos educandos e comunidade escolar.
Conforme questionario respondido pelo professor da EJA (19/09/2019), apods
implementagdo desse projeto na escola ele teve a ideia de expandi-lo para a
modalidade adaptado em formato de roda de cultura, com possibilidade de fala e
reflexao, inclusive deliberando agdes coletivas, para isso utilizando dindmicas curtas,
linguagem cinematografica e cangoes.

Caracterizamos a Escola Zumbi dos Palmares como uma escola
diferenciada, ja pela analise do seu PPP levantamos hipoteses positivas para a
implementagdo do projeto de leitura e contagdes de historias, uma vez que o
documento demonstra uma preocupagao de carater humanizador, contrariando a
historicidade da modalidade, demonstra uma perspectiva engajada e receptiva para
mudangas. Assim, em analogia ao seu patrono, a Escola Zumbi dos Palmares, ainda
que caminhando em passos, nunca se apresenta estatica, mas em constante

movimento.

3.1 OS EDUCANDOS PARTICIPANTES DO PROJETO DE LETRAMENTO

Ao caracterizarmos o perfil dos educandos participantes do Projeto,
tomamos como referéncia o PPP (LONDRINA, 2017), o questionario Marco
Situacional da Comunidade Escolar, aplicado com o objetivo de elaborar o futuro PPP

(que esta em processo de construgdo), e principalmente as observagdes realizadas
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durante a pesquisa-agao, bem como o questionario respondido pelo professor da
modalidade.

A justificativa para o uso dos dois documentos esta no fato de que o
nosso Projeto teve inicio no ano de 2017, sendo interessante realizar uma
comparagao com os dados documentados naquele ano com o questionario aplicado
neste, sem desconsiderar as possiveis lacunas que este tipo de instrumento possui.
Assim, consideramos de grande relevancia as observagdes realizadas durante a
pesquisa, muitas registradas no diario de campo, bem como o olhar do professor
regente em relacédo aos educandos da EJA - Escola Zumbi dos Palmares.

O PPP indica a matricula de 41 educandos na EJA, o documento
aponta que todos os educandos da modalidade residem nos bairros atendidos pela
escola, sendo que 77% destes se declaram brancos, 13% pardos e 10% negros.
(LONDRINA, 2017).

No presente ano, 28 educandos frequentam a modalidade
regularmente. No més de julho de 2019, auxiliamos na leitura e atuamos como
escribas de alguns educandos para responderem o questionario Marco Situacional da
Comunidade Escolar,’® observamos que ao serem questionados sobre como se
declaravam quanto a etnia, 30% se declararam afrodescendentes, 30% pardos, 15%
brancos e 25% optaram por nenhuma das alternativas. Esses dados nos chamam a
atencao, especialmente o percentual de educandos que ndo se veem em nenhuma
das op¢des (branco, amarelo, indigena, afrodescendente, pardo). Durante o processo
de respostas, conforme anotacao no diario, um educando afirma: “nenhuma, porque
essa questdo de cor, etnia, € bobagem, porque para Deus somos todos iguais”.
Assim, reconhecemos que esses dados, ainda que significativos para os documentos
normativos, ndo refletem adequadamente a realidade.

Conforme o PPP, todos os educandos tém mais de 20 anos de idade,
sendo que 80% se encontram na faixa etaria de 30 - 75 anos; quanto ao género 90%
sdo mulheres. Sobre os aspectos econémicos, todos os educandos contribuem com
as finangas da familia, sendo que 95% recebem até um salario minimo e 70% recebem

auxilio de programas sociais. (LONDRINA, 2017).

8 Disponivel em anexo, p. 127. O questionario foi disponibilizado pela Secretaria Municipal de
Educagao para a construgdo do futuro PPP. E interessante destacarmos que o questionario utilizado
para a elaboragdo do documento € o mesmo aplicado nos anos iniciais do ensino regular, sendo que
muitas questdes ndo se aplicam diretamente aos educandos da EJA, como por exemplo: faixa etéria
do pai ou responsavel, caracterizando um olhar ndo especifico para a modalidade.
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Conforme o questionario Marco Situacional da Comunidade Escolar
(2019), 71% sao mulheres e 29% homens, 83% residem em casa propria e 42%
declaram que a familia é participante de algum programa social.

Sobre as possiveis melhorias na escola, maior parte dos educandos
mencionaram aspectos ligados a segurancga, outras também foram ressaltadas, como
se lé: “aula de informatica”, “o retorno das alunas da Universidade, pois auxiliavam de
forma mais individual”; “conseguir o vale-transporte”; “uma pintura na escola”; “aula
de Educacdo Fisica”; “a iluminacdo da parte externa da escola”; “diminuicdo do
barulho”.

Acreditamos ser importante conhecer o olhar do professor regente em
relagdo aos educandos participantes, dada a sua longa trajetéria de atuagédo na EJA,
seu vinculo com a comunidade, em que atuou ndo somente como professor na Escola
Zumbi dos Palmares, mas também como assistente social do bairro Unido da Vitoria.
Neste sentido, consideramos que as narrativas do professor seriam imprescindiveis.
Ao ser questionado sobre o seu vinculo com os educandos e a Escola Municipal Zumbi

dos Palmares, ele relata:

O meu vinculo, primeiramente é com o bairro, pois quando cheguei
em Londrina e comecei a fazer estagio em Servigo Social 0 meu
primeiro ano como estagiario foi no Jardim Unido da Vitéria. Aprendi
muito com os moradores, com as liderancas desse bairro, mostraram
suas garras, seus conhecimentos, que a escola muitas vezes nao se
apropria no seu interior. Entendo que a comunidade faz parte da minha
maturidade pessoal e profissional, passados oito anos retorno como
assistente social do bairro e como educador na Escola Municipal
Zumbi dos Palmares. Minha ligagdo, primeiro perpassa o
compromisso ético com essa comunidade e em relacdo aos
educandos, muitos deles sdo dessa comunidade também. Durante o
tempo que fiquei na escola, mais de 10 anos, minha postura foi
profissional, de fazer o melhor, busquei o distanciamento enquanto
pessoa, mas ser o educador e construir uma relagao de confianga e
de respeito com esses educandos, pautado na ética e no
compromisso, buscando oferecer o melhor para eles e sempre atento
aos meus erros, reelaborando constantemente a minha praxis.
Acredito que consegui o respeito e reconhecimento deles, e eu a
admiragdo, a inveja (boa) da garra que eles tém, a resisténcia e
resiliéncia diante da adversidade que a maioria passou e passa ao
longo da vida, a persisténcia em se permitirem a sonhar, a nao
perderem a fé. Muitas vezes me senti pequeno diante dos gigantes
que eles sao, aprendi muito mais com eles. (Questionario respondido
pelo professor, 19/09/2019).
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Ao considerarmos a construcao historica dos bairros onde residem os
educandos, as conversas informais, os diadlogos durante as rodas de conversa, bem
como a narrativa do professor, destacamos o espirito de luta e lideranga de muitos
desses educandos, possuidores de um conhecimento que nao pertence a esfera
escolar, mas vincula-se a esfera da vida publica e comunitaria, de engajamento para
a conquista de direitos basicos, como saneamento, transporte, saude e educacéo.

Perguntamos ao professor como define os educandos da modalidade

EJA da Escola Municipal Zumbi dos Palmares e nas suas palavras:

Os educandos da EJA sao guerreiros, pessoas com muita capacidade,
que sem ter acesso aos simbolos linguisticos construiram uma vida,
superaram dificuldades. Sao frutos de um sistema capitalista de
negagado de direitos, de exclusdo; por outro lado, muitos deles
reproduzem o que essa sociedade impde ideologicamente como
verdade: preconceito de género e racial, a homofobia, esteredtipos,
negacao de sua existéncia e de sua histéria, e € ai que um educador
comprometido com a ética tem o papel de mostrar o outro lado,
contribuir para que eles se olhem como parte desse grupo excluido.
(Questionario respondido pelo professor, 19/09/2019).

Corroborando a narrativa do professor, podemos associar as proprias
respostas dos educandos ao serem questionados sobre os aspectos étnicos (embora
esse perfil de engajamento social prevaleca) com o fato de parte deles terem
reproduzido e reforcado o discurso dominante que os exclui, como sera observado em
alguns momentos adiante na pesquisa.

Por meio do questionario Marco Situacional da Comunidade Escolar
(2019), os educandos foram questionados quanto as suas expectativas em relagao a
escola; preponderantemente as repostas foram: para “aprender a ler e escrever”, no

",

entanto, outras também foram registradas: “aprender a ler e escrever meu nome”; “ser

", ", ”. oW

uma advogada”; “aprender um pouco”; “aprender bastante”; “aprender ler, escrever e
também fazer conta”; “conseguir tirar minha carteira de motorista;” “ter mais
conhecimento”; “aprender ler e escrever para nao ter dificuldade na vida”; “aprender
ler e escrever com fluéncia”.

No mesmo questionario, responderam por qual motivo voltaram a
estudar, aqui também prevalece a mesma resposta da anterior, mas outros motivos
foram relatados: “para ler a biblia”; “para conseguir trabalho”; “para acompanhar o

”,

esposo”;

LIS ”. o«

para conseguir tirar carteira de motorista”; “para assinar meu nome”; “para
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nao ser passada para tras, ja fui muito enganada nessa vida por ndo saber ler e
escrever’.

Ao serem questionados sobre o tipo de leitura ou meio de
comunicagao que utilizam para se manterem atualizados, o radio foi o mais citado, na
sequéncia a televisao, internet — redes sociais, internet- jornais e revistas, e por ultimo,

livros.

Gréafico 1 — Como se mantém atualizados

Qual o Tipo de Leitura ou Meio de Comunicac¢ao que utiliza
para se manter atualizado?

= Radio = Televisao

= Internet Livros

Fonte: levantamento realizado junto aos educandos, 2019.

Sem desconsiderarmos as respostas acima, tendo em vista que elas
dialogam com as observagdes relatadas, lembramos que Street (2012) afirma que
muitas vezes nao faz sentido fazer perguntas apenas sobre o letramento, leitura e
escrita, pois 0 que pode dar sentido a eventos de letramento pode ser algo que nao
foi pensado primeiramente em termos de letramento. “Temos de comegar a conversar
com as pessoas, a ouvi-las e a ligar sua experiéncia imediata de leitura e escrita a
outras coisas que elas também fagcam.” (STREET, 2012, p. 76).

Assim, podemos dizer que o uso do radio pelos educandos vincula-se
a uma pratica social, fonte ndo somente de informacao, mas de reivindicagdes, capaz

de estabelecer o dialogo entre a realidade do bairro com o que é externo a ele (como
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sera visto melhor adiante), o que nos alerta para a importancia do oral, da voz que
comunica, da audi¢ao - que atenta, recebe as mensagens para sua interpretacao.
Talvez aqui resida um bom indicativo de que os eventos de leitura e contagao de
historias sejam bem recebidos e passiveis de didlogo entre as distintas praticas de
letramento. Ainda que nao cabivel nessa pesquisa, enxergamos nesses dados a
importancia e a necessidade de um estudo maior sobre as praticas de letramento da
comunidade, reconhecendo que conceitos de linguagem e letramento ndo derivam

somente da/na escola, mas de padrdes culturais e ideologicos mais amplos.
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4. OS EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO: ENCONTROS DE LEITURA E
CONTACAO DE HISTORIAS

Contrapondo ao modelo tradicional de letramento, que associa a
capacidade de leitura e escrita ao progresso social e econédmico, como uma habilidade
adquirida por meio de modelos neutros e hegemdnicos, nos amparamos no modelo
que o concebe relacionado com distintas praticas socioculturais de usos da escrita,
sendo subsidiadas e atualizadas nos eventos de letramento.

O termo evento de letramento foi utilizado pela primeira vez por Heath
(1982)'9, que o caracteriza como “ocasides em que a lingua escrita é integrante da
natureza das interagcdes entre os participantes e de suas estratégias e processos
interpretativos”. (HEATH, 1982, p. 319).

Ao referir-se ao conceito, Street (2010) explica que:

[...] essa expressao baseia-se na teoria que analisa os eventos de fala
e é usada como ferramenta de pesquisa para ter a nogao de evento
de letramento no qual se pode dizer que ha ali uma atividade, um
evento. Ha nele letramento suficiente para que eu possa chama-lo de
evento de letramento e, entdo, comecar a descrever seus aspectos,
textos objetos, falar sobre a escrita, aprendizagem. (STREET, 2010,
p. 38).

A descrigdo dos eventos de letramento possibilita verificar as suas
regularidades, em que os participantes seguem regras estabelecidas socialmente.
Para Kleiman (2005), evento de letramento pode ser compreendido como ocasides
em que a fala se organiza em torno de textos escritos, sendo guiado pelas regras de
uso da escrita da instituicao em que ocorre. “Um evento de letramento inclui atividades
que tém as caracteristicas de outras atividades da vida social: envolve mais de um
participante e os envolvidos tém diferentes saberes [...]". (KLEIMAN, 2005, p. 23).

Na comunidade pesquisada podemos identificar situacoes
comunicativas mediadas pela escrita, por exemplo, as assembleias de bairro, que
constituem um dos eventos de letramento daquele grupo.

No entanto, Street (2012) destaca a probleméatica se usado o conceito
de modo isolado, considerando que ao permanecer descritivo e, da perspectiva

antropoldgica, ndo diz como os significados sao construidos. Se observassemos um

9 Expressao que foi utilizada no artigo What story means: narrative skills at home school (1982).
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evento de letramento particular, por exemplo, na condi¢do de nao participante e nao
familiarizado com as suas convengdes, consequentemente teriamos dificuldade de
compreender o0 que estivesse acontecendo. Ha convencbes e pressupostos
subentendidos que permitem o funcionamento desses eventos de letramento.
Destacamos a relevancia de pesquisas que buscam descrever e
refletir sobre eventos de letramento no contexto escolar, passiveis de observacéo e
registro, possibilitam a fomentagédo de a¢des que atendam os anseios dos educandos

inseridos naquele contexto. Assim, Street (2012) destaca:

Penso que eventos de letramento € um conceito util porque capacita
pesquisadores, e também praticantes, a focalizar uma situacao
particular onde as coisas estdo acontecendo e pode-se vé-las
enquanto acontecem. Esse é o classico evento de letramento em que
podemos observar um evento que envolve a leitura e/ou a escrita e
comecamos a delinear suas caracteristicas. (STREET, 2012, p. 75).

E nos eventos de letramento que as praticas de letramento de cada
dominio sociocultural sdao atualizadas. Segundo Kleiman (2005, p. 12), a pratica de
letramento pode ser compreendida como “um conjunto de atividades envolvendo a
lingua escrita para alcangar um determinado objetivo numa determinada situagéao,
associadas aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua
realizagao”. A escrita de hinos religiosos que posteriormente sdo cantados na igreja,
como relatado anteriormente, caracteriza uma dessas praticas.

Na concepcao de Street (2012, p. 76), praticas de letramento é o

conceito mais vigoroso desenvolvido por pesquisadores da area:

Penso que o conceito de praticas de letramento € realmente uma
tentativa de lidar com os eventos e com os padrdes de atividades de
letramento, mas para liga-los a alguma coisa mais ampla de natureza
cultural e social. E parte dessa ampliagéo envolve atentar para o fato
de que trazemos para um evento de letramento conceitos, modelos
sociais relativos a natureza da pratica e que o fazem funcionar, dando-
Ihe significado. [...] As praticas de letramento referem-se a essa
concepgao cultural mais ampla de modos particulares de pensar sobre
a leitura e a escrita e de realiza-las em contextos culturais. (STREET,
2012, p. 76-77).

De modo claro, Hamilton (2000) diferencia eventos de letramento de
praticas de letramento através da metafora do iceberg, em que os eventos de

letramento podem ser entendidos como a ponta do iceberg, que permanece visivel e
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acima da superficie. Ja as praticas de letramento seriam as partes submersas,
correspondentes a estrutura, que nao é possivel de enxergar, mas pode ser percebida
pela sua ponta.

No contexto escolar ha distintos eventos que constituem as praticas
de letramento da escola. Kleiman (2005) destaca o carater essencialmente
colaborativo das praticas de letramento fora da escola, em contraste com o carater
individual do processo de aquisi¢ao da escrita em ambiente escolar, de modo que ao
se aproximar mais das praticas sociais em outras instituicdes, mais a escola ira
possibilitar que o educando traga conhecimentos das praticas que ja conhece e
consequentemente mais faceis serdo as possiveis transferéncias para outras
situacdes da vida real.

Para Street (2012), uma das questdes-chave quando se trata desses
conceitos, tanto em nivel metodolégico como empirico, € como se caracteriza a
mudancga da observagao de eventos para a conceituagao de praticas de letramento.

Nesse sentido, o estudioso oferece como exemplo uma pesquisa que
realizou no Ird, no inicio da década de 70, em que apresenta os usos e significados
em trés dominios de atividade social nos povoados iranianos, que emergiram como
praticas de letramento: a primeira, associada a escola primaria religiosa; a segunda,
ao contexto mais modernizador da escola publica, e a terceira, vinculada a compra e
venda de frutas a serem transportadas a cidade e ao comércio. A diferenciacdo das
praticas nesse terceiro dominio comparadas com os dois primeiros € que possibilita a
sua caracterizagdo como pratica de letramento, permitindo a compreensao de
determinadas identidades associadas a essas praticas. (STREET, 2012).

Reconhecendo a heterogeneidade da lingua escrita fora da sala de
aula, consequéncia do carater situado das praticas de letramento (KLEIMAN, 2005),
€ que planejamos os eventos de leitura e contagao de historias na EJA, que dialogam
entre distintas praticas de letramento. Assim, buscamos um afastamento de praticas
de letramento escolares que estdo centradas unicamente nas competéncias e
habilidades dos educandos, que colocam a linguagem na superficie estrelada de

letras??, e a lingua escrita como uma das barreiras mais dificeis de serem transpostas.

20 Em seu poema Aula de Portugués, Carlos Drummond de Andrade (2002) denuncia o carater
hermético da lingua escrita, contrapondo a lingua formal ensinada pelo professor Carlos Goes, em que
a linguagem na superficie estrelada de letras, sabe 14 o que ela quer dizer? [...] figuras de gramética,
esquipéticas, atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me, aquela outra, vivaz, referente ao oral, do
namoro com a prima, a linguagem na ponta da lingua, téo facil de falar e de entender.
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Na elaboragdo de um projeto em dialogo com uma pedagogia
culturalmente sensivel, no sentido de “dialogar, respeitar os saberes e valores
culturais dos grupos minoritarios no trabalho de escolarizagdo para lograr éxito em
integra-los ao padrdo dominante” (CAMPOS ALMEIDA, 2012, p. 111), € que o projeto
de leitura e contacao de histérias foi planejado e colocado em pratica.

Para compreens&o da organizagao e desenvolvimento dos eventos e
praticas de letramento do projeto, apresentamos as etapas do planejamento, como se

~

1é:

Quadro 1 - Etapas de planejamento dos eventos de letramento

A escolha — Nesse momento ocorre a escolha e pesquisa do texto
a ser lido ou contado, sendo importante manter um constante
Etapa 1 didlogo com os professores regentes, considerando que as
escolhas devem ser amparadas pelas demandas sociais que

emergem durante o percurso.

O estudo - Apds a escolha, o texto é previamente lido e estudado
pela professora pesquisadora, € nessa etapa que ocorre o
planejamento das possibilidades de leitura/contacédo, a opgao de
Etapa 2 quais objetos/cenario utilizar, a vestimenta adequada, os recursos
sonoros e performaticos. Consideramos esta etapa de grande
relevancia para o evento, muitas vezes € esse planejamento
adequado que expressa o desejo do educando pela leitura e escrita,
a exploragao do sentido/significado do texto, a intertextualidade e,

consequentemente, a sua participagao na roda de conversa.

Organizacao do espaco — Como os eventos ocorrem fora da sala
de aula (na biblioteca, no jardim da escola, no patio, na sala dos
professores e no auditério — como na maior parte dos encontros), e
sempre é organizado em circulo, de modo que nenhum aluno
Etapa 3 permaneca fora dele, a preparacao do espaco é também uma das
etapas de grande importancia. Antecipadamente, a professora
pesquisadora organiza o espacgo, dispondo as cadeiras em circulo,

0S recursos sonoros e visuais, a melhor disposi¢ao dos objetos no
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espaco, e um breve “ensaio”, quando requer maior agao

performatica.

Fonte: a prépria autora

Os encontros de leitura e contacdo de histérias, enquanto evento de

letramento, seguem certa regularidade e resumidamente pode ser demarcado em

quatro etapas:

Quadro 2- Etapas dos eventos de letramento

Etapa 1

Apresentacao do texto - com frequéncia utilizamos o livro ou texto
impresso (com atengao para a fonte e o tamanho, considerando que
muitos desses educandos sao da etapa | e ainda ndo se apropriaram
do cddigo escrito, e alguns apresentam dificuldade de vis&o).
Apresentamos aspectos da obra/texto, como o seu contexto de
criagao, o autor e o ilustrador (essa etapa nao é estanque, de modo
que dependendo da intencao, especialmente performatica que se
pretende oferecer ao texto lido ou contado, ela pode ser realizada
apo6s o momento da leitura, para entéo se chegar na abertura da roda

de conversa).

Etapa 2

Momento da Leitura e contacdo — realizagao da leitura ou contagéo
(pela professora pesquisadora). Cada evento abre distintas
possibilidades para apropriagao de recursos simbdlicos (utilizagao de
objetos, sons, pinturas, imagens); performaticos (movimentos
corporais, inclusive podendo envolver os educandos, como: palmas,
olhos fechados, movimentos com o corpo, emissdo de sons);
aspectos do teatro (leitura dramatica e encenagéao - na contagdo em

que o texto é decorado previamente).

Abertura da roda de conversa - momento logo apds a leitura ou
contacéo, caracterizado pelo dialogo entre os educandos (inicialmente
os professores e a pesquisadora exerciam um papel maior de
mediagao, sendo necessario em alguns eventos iniciar o dialogo ou
levantar alguma questao que pudesse provocar o desejo no educando
em participar, verbalizar, dialogar, contexto que tem se transformado

de modo progressivo, considerando que cada vez mais os educandos
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demonstram autonomia para dizer a “sua palavra” e iniciar a roda de
Etapa 3 | conversa antes mesmo da palavra do professor). Essa etapa € o
cerne do projeto e a menos previsivel, considerando a prépria
subjetividade que envolve a leitura. Nesse sentido, é impossivel
delimitar fronteiras em relagao ao dialogo a partir do texto lido ou
contado, ainda que o professor/leitor/contador realize hipéteses do
gue possa vir a ser suscitado na roda de conversa, esse percurso €
imprevisivel, talvez nessa modalidade ainda mais, uma vez que o

educando da EJA possui uma grande vivéncia de mundo.

Caminho para o encerramento — esse momento se da logo apds o
didlogo, podendo ocorrer propostas com a escrita (na maior parte dos
eventos o trabalho especifico e mais amplo com a escrita, a partir do
texto experenciado, acontece em sala de aula com o professor
regente, no decorrer da semana), como uma palavra que para o
educando sintetize o dialogo a partir da leitura/contagéo, que possa
ser escrita por eles e colocadas em um cartaz ou a elaboracéo de um
Etapa 4 |texto coletivo, por exemplo?'. E nessa etapa que os educandos
avaliam (ainda que sem nenhuma exigéncia dos professores e
pesquisadora) a leitura/contagao e o proprio evento, com reflexdes e
sugestdes. O evento € demarcado como encerrado quando os
educandos se despedem e abragam a professora/pesquisadora (um
gesto de afetividade que parte, desde os primeiros encontros, dos
préprios educandos), aspecto que consideramos de grande relevancia

no projeto e que denominados de fio afetivo.

Fonte: a propria autora

Consideramos que esse vinculo estabelecido entre
professora/pesquisadora e educandos merece um adendo, pois €& aspecto

21 Na contagdo de As cocadas de Cora Coralina (1989), realizada na data de 23/04/2019 (conforme
anotagao no diario) os educandos sintetizam o dialogo na palavra egoismo, entdo realizam a escrita,
momento caracterizado por uma grande interagdo, em que alguns soletram as letras, outros questionam
o colega do lado, o professor e a pesquisadora conversam sobre sinébnimos da palavra a partir de
algumas ja levantadas pelos educandos, e auxiliam como escribas. Apdés algumas semanas, uma
educanda afirma que recontou a historia para os netos e que realizou a sua reescrita no caderno, pois
“a histéria ficou na memoaria”. Disponivel em anexo, p. 130 (como o texto foi escrito no caderno e a lapis
pode ser dificil a visualizagdo).
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indispensavel para o sucesso do projeto, observagdo que também é destacada pelo

professor da EJA. Ao ser questionado como enxerga o projeto, afirma:

[...] Tenho que reforcar que o éxito do projeto esta diretamente
relacionado com a capacidade da educadora, pois cativou os
educandos, causou empatia nesses. Mesmo sem ter contato com a
EJA anteriormente, desde o primeiro momento houve simbiose entre
educandos-educadora. Considerando o perfil do publico da EJA,
poderia o projeto ndo ter a eficacia sem as qualidades de quem o
executa. Com maestria, a educadora encantou os educandos, se em
um primeiro momento se mostravam resistentes, passaram a pedir a
sua presenca. (Questionario respondido pelo professor, 19/09/2019).

Bosi (1994, p. 37-38) afirma que o principal esteio do seu método de
pesquisa € a formacédo de um vinculo de amizade e confianga com os participantes
do seu estudo, que “ndo traduz apenas uma simpatia espontdnea que se foi
desenvolvendo durante a pesquisa, mas resulta de um amadurecimento de quem
deseja compreender a prépria vida revelada do sujeito”. Nesse sentido, buscamos
criar e fortalecer uma relagcéo de afeto, escuta e aprendizagem junto aos educandos,
um vinculo nao forjado por interesses de quem esta nessa relagdo assimétrica de
poder, ndo se trata de um escutar por escutar, mas um escutar e se importar (sem
desconsiderar que o observador/pesquisador tem a possibilidade de “voltar para sua
classe” a qualquer momento, como bem nos lembra a autora) um escutar e desejar

compreender, um fio que é tecido diariamente pelas duas pontas.
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5. A MALA E ABERTA E A COLCHA E TECIDA

5. 1 PRIMEIRO EVENTO DE LETRAMENTO: LEITURA DE ORACAO DO MILHO -
SOMOS MUITOS, IGUAIS EM TUDO NA VIDA

O primeiro encontro ocorreu em 01/06/2017 na biblioteca da escola.
ApOs conversa e escuta da sugestao do professor regente, além de considerarmos o
conteudo que estava sendo desenvolvido em sala, concordamos que o primeiro texto
apresentado seria 0 poema Orac¢éo do Milho — de Cora Coralina (1993, p.163-164).

Em seus primeiros versos o poema retrata a humildade do milho: “sou
a planta humilde dos quintais pequenos e das lavouras pobres” (grédo desvalorizado
comercialmente e alimento dos que estdo a margem — o imigrante, o escravo, 0
proletario, o pequeno sitiante, tendo a América como seu bergo e pertencente as tabas
amerindias), inclusive em comparagao com o trigo, que ocupa lugar de prestigio: “[...]
nao me pertence a hierarquia tradicional do trigo, e de mim nao se faz o p&o alvo
universal [...]" (presente nas grandes civilizagdes, como na Grécia, e que no ambito
religioso ocupa o seu lugar nos altares). Ja nos ultimos versos ha uma valorizagao e

o “*

reconhecimento da importancia do milho, como se Ié: “[...] que me fizeste necessario
e humilde. Sou o Milho!” Essa inferéncia estende-se para a nao valorizacdo do
trabalhador bracal, que exerce uma funcdo humilde e necessaria, mas nao

reconhecida. (CORALINA, 1993, p. 163-164).

Figura 3 — Registro do primeiro encontro, momentos antes da leitura

Fonte: da prépria autora, acervo pessoal
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Para a escolha desse primeiro texto, nds (pesquisadora e orientadora)
também pensamos no perfil sociodemografico dos educandos, nos vinculos com o
trabalho, com a terra e a lavoura. Ainda que nao tivéssemos essas informacoes
mensuradas, elas estavam presentes nas conversas com o professor regente por
meio dos relatos das atividades em sala, em que tais informagdes emergiam, em

concordancia com o documento:

As alunas e alunos da EJA, em sua maioria, sdo trabalhadores e,
muitas vezes, a experiéncia com o trabalho comegou em suas vidas
muito cedo [...]. Nas regides rurais, a participagcdo no mundo do
trabalho comecga ainda mais cedo: cuidar da terra, das plantacdes ou
da criagcao de animais; auxiliar nos servigos caseiros. Muitas vezes,
acompanhando os pais e irmaos mais velhos, € comum encontrar um
grande numero de criangas e jovens ja mergulhados no trabalho.
Nessas regides, os horarios, os periodos de colheita, de chuva e de
seca marcam a vida cotidiana das pessoas e isto, aliado as grandes
distancias, configura condicao bastante precaria para a escolarizagao.
(BRASIL, 2006, p. 19).

O planejamento desse evento segue as etapas descritas
anteriormente: a) a escolha do texto - conforme sugestao do professor, conteudo
desenvolvido em sala e perfil dos educandos da modalidade; b) o estudo - momento
em que o texto foi lido diversas vezes, tanto em voz baixa como em voz alta, a
pesquisa por imagens em didlogo com o poema, a escolha das vestimentas, como o
avental, pés descalgos, lengo na cabeca (em analogia ao trabalhador bragal, ao sol,
ao contato com terra), o ensaio da performance realizada antes da leitura do texto,
como a distribuicdo dos grdos de milho, os movimentos no espago, o olhar e a
entonacdo de um som vocal (remetendo ao plantio do milho e cantos de trabalho,
conforme a figura acima); c) a organizacao do espaco - nesse evento demarcamos o
centro do espago com um tecido amarelo (para a posigao da leitura), a distribuicdo
das imagens do milho em suas distintas fases, desde o plantio até a colheita, bem
como algumas espigas do cereal.

A realizagdo também segue as etapas dos eventos de letramento ja
apresentadas: a) momento da leitura — ap6s a entrada entoando sons e distribuindo
graos de milho, o corpo se posiciona no centro do espago demarcado e realiza a leitura
em voz alta, com o texto impresso (sem a presenga do livro). Nesse momento, um dos
bracos realiza movimentos que remetem a cada trecho da leitura (como o movimento

de erguer as maos para o0 céu ao ler o primeiro verso do poema: “Senhor, nada
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valho!”), o corpo se movimenta no espago com a intengcdo de estabelecer conexao
com o olhar de todos os educandos.

Compreendemos o termo olhar segundo Bajard (2014, p. 56), que o
caracteriza como “a comunicagao visual entre os protagonistas da transmissao vocal:
emissor/ouvintes”. A comunicagao visual € elemento enriquecedor na presenca do
mediador, comunicagao que pode se instaurar durante uma pausa ou durante a
propria emissao:

Quando, além da emissdo, existe uma comunicagdo visual, se
acrescenta a seducédo do olhar a musicalidade da voz. O mediador que
nao usa o olhar ndo aproveita plenamente a comunicacao “ao vivo”.
Ele se ausenta da transmissédo, como acontece no radio. Ao contrario,
o locutor que conhece o texto de cor, por estar liberado do resgate,
dedica plenamente o olhar e a gestualidade a comunicacao. (BAJARD,
2014, p. 57).

Apds a leitura ocorre: b) apresentacdo do texto (nesse primeiro
encontro optamos por sua realizacdo ap6s a leitura) - momento de apresentagao da
professora/pesquisadora, da possibilidade de implementacédo do projeto de leitura e
contacdo de historias e seus objetivos. Na sequéncia, realizamos uma breve
contextualizacdo da obra lida: apresentacao de Cora Coralina e o contexto em que
aquele poema foi escrito; c) abertura da roda de conversa — nesse primeiro encontro
€ necessario maior intervengao do professor e professora/pesquisadora, de modo que
os educandos sentissem maior liberdade para dialogar sobre/a partir do texto, entéo
iniciamos com questionamentos simples, como: Alguém deseja dizer algo a partir
dessa leitura? Gostaram do poema? Alguma parte chamou mais a atencédo? A partir
desse momento os educandos iniciam o dialogo, ainda que com certa timidez muitos
se manifestam (como apresentaremos na descricao dos relatos); ¢) caminhos para o
encerramento — Apos os didlogos na roda de conversa, os educandos sugerem que
outras historias sejam lidas, manifestam interesse pela implementacéo do projeto e,
de forma espontdnea, organizam uma fila para despedir-se da professora com
abragos.

Todos os educandos que se manifestam nesse primeiro encontro
relacionam o texto lido com as suas vivéncias no meio rural. Ao considerarmos a idade
média dos educandos participantes da pesquisa (conforme perfil dos educandos
apresentado anteriormente), é importante lancarmos o olhar para os aspectos

sociodemograficos. Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico
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e Social (2003), impulsionado pela abertura de uma nova fronteira agricola, o
processo de expansao populacional no Parana foi intenso durante as décadas de
1940, 1950 e até o primeiro quinquénio da década de 1960, a partir dai ha um periodo
de reducdo nessa dinamica, consequéncia das transformagdes ocorridas na
agricultura. Ha um aumento progressivo da populagao rural entre 1940 até 1970,
ocorrendo uma queda a partir de 1980, o que se relaciona com a propria histéria de
migragao do meio rural para o urbano relatada pelos educandos.

Durante a leitura do poema muitos educandos se manifestam
corporalmente, por meio de choro, fechando os olhos e levantando a cabega (como
se estivessem a experienciar algo ainda presente na meméaria). Finalizada a leitura, a
educanda J.O afirma que pdde sentir o cheiro e até o sabor do bolo de milho que a
mae preparava quando crianca.

Ao ampliar a concepg¢ao mais geral de performance, que se refere “de
modo imediato a um acontecimento oral e gestual’, Zumthor (2007, p. 38) identifica

um elemento irredutivel: “a ideia da presenca de um corpo”. Assim, somos
direcionados para a sua adolescéncia, em que destaca as ruas animadas por
contadores, os quais ele adorava ouvir, o que o prendia, bem como as pessoas que 0
acompanhavam:

A cancido do ambulante de minha adolescéncia implicava, por seus
ritmos (os da melodia, da linguagem e do gesto), as pulsagées de seu
corpo, mas também do meu e de todos ndés em volta. Implicava o
batimento dessas vias concretas, em um momento dado; e durante
alguns minutos esse batimento era comum, porque a cancgédo o dirigia,
submetia-o a sua ordem, a seu proprio ritmo. A cangao tirava dessa
tensado, portanto, uma formidavel energia que, sem duvida nem o
pobre diabo do cantor nem eu, seguramente, aos doze anos, tinhamos
consciéncia: a energia propriamente poética. (ZUMTHOR, 2007, p.
39).

E nessa relacdo do corpo com a leitura que nds, professora
pesquisadora e educandos, sentimos o que Zumthor (2007, p. 39) denomina de
“‘energia poética”. Desse modo, o educando V. afirma que a leitura |he causou
emocgao, uma vez que o fez “sentir” muitas coisas da infancia: do milho como o
principal alimento diario da mesa, do aproveitamento de tudo - das roupas
confeccionadas com as suas sacas, da palha para fazer o colchdo, e do sofrimento
vivido pela “geada negra em 1975” ocorrida no norte do Parana.

A leitura do poema transporta os educandos para uma memaoria

coletiva, em que lembrancas e sensacdes sdo compativeis, pela propria similaridade
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das histérias de vida. Em sua pesquisa, Bosi (1994) marca o nexo intimo da memoria
com a vida social e com amparo na teoria de Maurice Halbwachs, que centra os seus
estudos nos “quadros sociais da memodéria”, afirma que esta depende de uma rede de
relagcdes, como o relacionamento com a familia, com a escola, com a igreja, com a
profissdo, com a classe social, ou seja, com os grupos de referéncia e convivio. “A
lembranga é uma imagem construida pelos materiais que estdo agora, a nossa
disposigédo, no conjunto de representa¢gdes que povoam nossa consciéncia atual”.
(BOSI, 1994, p. 55).

A educanda E. destaca a lembranca do fogdo a lenha da mae, do
trabalho na ro¢ca de milho desde muito menina e indaga se haveria uma outra historia
na semana seguinte. Esse desejo pela leitura e/ou contagéo sdo anotagdes frequentes
no diario, muitas vezes expresso com certa curiosidade, como no quarto encontro
(10/08/2017), em que E.R questiona se ¢ “dia de histéria” e afirma que esta pensando
desde o momento que chegou na escola, qual sera a leitura desse encontro. Com
frequéncia esse desejo € em um tom de mudancga de voz, de segredo, que referencia
algo misterioso.

Ao considerarmos a relevancia da palavra desses educandos, das
suas memorias e da manifestacdo de sua subjetividade carregada de socio
historicidade, relembramos a experiéncia de Freire (1999) na alfabetizacdo de adultos
em Sao Tomé e Principe. O pensador afirma que a alfabetizacédo de adultos, enquanto
ato politico e de conhecimento, que discute a realidade nacional e as suas
dificuldades, se contrapde aos modelos que se reduzem a mera aquisicao técnica,
recalcados nos falsos discursos sobre o pais — como tem sido tdo comum em tantas
campanhas, contribuindo para que o povo fosse puramente representado na sua
Histéria, sem desvelar a sua realidade.

Nesse sentido, adotamos o modelo ideoldgico de letramento, que se
concentra em praticas sociais de leitura e escrita associando-as a uma visédo da
realidade a que pertencem. De acordo com Street (2014), esse modelo destaca a
importancia do processo de socializagado na construgédo do significado do letramento
para os participantes e concentra-se na interacao entre modalidade oral e escrita, ao
invés de enfatizar uma grande divisdo entre as modalidades. A escrita aqui é
considerada artefato cultural e nao retentora de qualidades imanentes, sendo as

praticas do seu uso culturalmente determinadas.
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Opondo-se ao letramento autbnomo — que é prevalente em certos
circulos académicos ocidentais, pressupondo uma unica direcdo em que O
desenvolvimento do letramento pode ser tracado, o modelo ideoldgico forga o sujeito
a ficar mais cauteloso com grandes generalizagbes e pressupostos concebidos acerca
do letramento em si mesmo. O modelo ideolégico de letramento “concentra-se na
sobreposicao e na interacdo das modalidades oral e letrada, em vez de enfatizar uma
grande divisao”. (STREET, 2014, p. 44).

Historicamente, essa grande divisdo € predominante nos programas
de ensino, em que alguns usos da escrita se vinculam a um maior prestigio social,
fortalecendo a concepcgao de que a escrita se sobrepde a oralidade no processo de
ensino e aprendizagem. Belintane (2013) define oralidade como “as narrativas miticas,
de encantamento, de aventuras e outras que instigam o desejo de continuar a saber,
aliados aos géneros da infancia e de tradicado oral”. (BELINTANE, 2013, p. 127).

Nesse sentido, € necessario langarmos um olhar critico sobre essa
chamada “grande divisdo” e questionarmos como as pesquisas que propagam essa
ideia - como os trabalhos de Walter Ong (1998), tem permanecido no dominio das
abordagens do letramento, indo além dos meios académicos, mas também
direcionando agéncias responsaveis por programas de escolarizacdo contra o
“analfabetismo”. (STREET, 2014, p. 163).

Podemos dizer que na EJA essa questdo € emblematica,
considerando que os educandos ja parecem ter incorporado e cristalizado totalmente
aquela concepcao de letramento autbnomo, em que a escrita esta colocada em
superioridade a oralidade e apresentam, assim, certa rejeicao por praticas que deste
modelo se distanciem, parecendo satisfeitos com o ensino convencional, por exemplo:
na sala, sentados em fileiras, com ditados e cépias.

Dentre as marcas gritantes de uma visdo ingénua de educacgao, Freire
(1999, p. 16) destaca o carater magico emprestado a palavra escrita, concebida quase

como salvadora:

O analfabeto, porque ndo a tem, € um “homem perdido”, cego, quase
fora da realidade. E preciso pois, salva-lo, e sua salvacao esta em
passivamente receber a palavra - uma espécie de amuleto - que a
“parte melhor” do mundo Ihe oferece benevolamente. Dai que o papel
do analfabeto nao seja o de sujeito de sua prépria alfabetizacdo, mas
o de paciente que se submete docilmente a um processo em que nao
tem ingeréncia. (FREIRE, 1999, p. 16).
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Nesse contexto, retornamos para o questionamento proposto por
Street (2014, p. 121): “se, como argumentamos, existem multiplos letramentos, como
foi que uma variedade particular veio a ser considerada como o unico letramento?”
Com o objetivo de explorar os modos como, tanto na casa quanto na escola, os
modelos dominantes de letramento s&o construidos a ponto de controlar os aspectos
cruciais de linguagem e pensamento, este autor desenvolve um estudo de caso em
salas de aula e comunidades particulares dos Estados Unidos, evidenciando que a
escola utiliza todo o tempo em procedimentos associados ao letramento escolar em
um processo de reificagdo da linguagem e, mesmo que na casa ocorram outras
variedades de praticas letradas que n&do sejam associadas a escola, essas sao
frequentemente desvalorizadas ou tidas como indevidas.

Na data de 25/02/2019 (conforme registro no diario), por exemplo, um
dos professores regentes menciona que todos os educandos ficaram empolgados
com o retorno do projeto para aquele ano, que frequentemente perguntavam quando
“voltariam as historias”. No entanto, uma educanda reclamou, questionando se nao
haveria aula novamente, sendo necessario reforgar que a aprendizagem n&o ocorre
somente em sala. Os trés professores fizeram uma conversa com todos nessa data,
pois afirmaram que na semana anterior, ao ser proposta uma atividade vinculada ao
conteudo e desenvolvida fora da sala de aula, alguns teriam se recusado a participar
e retornado para casa.

Em continuidade com os relatos desse primeiro evento de letramento,
apds ouvir os seus companheiros de classe, o educando V. menciona a atual
desvalorizagao econémica do milho no contexto agricola, ressalta as aproximacoes
entre sua origem e histéria de vida com as dos demais, o trabalho na lavoura desde
crianga, a mao de obra nas roga de milho “que sé serviu para enriquecer o patrao” e
a impossibilidade de estudar pela vida dificil na infancia e adolescéncia.

Ao considerarmos que os educandos dessa modalidade usualmente
se culpabilizam por nédo terem aprendido a ler e escrever na idade tida como
adequada, em consequéncia da assimilagdo dos discursos veiculados no processo
histérico e politico que buscava isentar o Estado e responsabilizar o educando (cf. as
campanhas do Mobral, por exemplo), a palavra desse educando verbalizada apés a
leitura passa a assumir protagonismo nesse evento, uma vez que seus companheiros
de classe ouvem o discurso que vai na contramao daquele hegemonico, inculcado

historicamente pelo opressor.
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Segundo Bosi (1994, p. 55), na maior parte das vezes “lembrar ndo é
reviver, mas refazer, reconstruir, repensar com imagens e ideias de hoje, as
experiéncias do passado. A memdéria ndo € sonho, é trabalho”. Assim, o educando
nao apenas relembra a partir das representagbes materiais que estdo agora a sua
disposicdo, mas repensa essa lembranga em sua “consciéncia atual”’, ancorada nas
distintas instituicdes sociais que fizeram e fazem parte no seu trajeto histérico. “O
simples fato de lembrar o passado, no presente, exclui a identidade entre as imagens
de um e de outro, e propde a sua diferenga em termos de ponto de vista”. (BOSI, 1994,
p. 55).

Essa lembranga ainda que individual, refeita pelo educando, faz
referéncia e ecoa nas memorias de todo o grupo. Considerando a lembranga individual

como limite das interferéncias coletivas, Halbwachs (1990) afirma que:

[...] se a memodria coletiva tira a sua for¢a e sua duracao do fato de ter
por suporte um conjunto de homens, ndo obstante eles sao individuos
que se lembram, enquanto membros do grupo. Dessa massa de
lembrangas comuns, e que se apoiam uma sobre a outra, ndo sao as
mesmas que aparecerao com mais intensidade para cada um deles.
Diriamos voluntariamente que cada meméria individual € um ponto de
vista sobre a memodria coletiva, que esse ponto de vista muda
conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda
segundo as relagbes que mantenho com outros meios. Nao é de
admirar que, do instrumento comum, nem todos aproveitam do mesmo
modo. Todavia, quando tentamos explicar essa diversidade voltamos
sempre a uma combinacgao de influéncias que sédo, todas, de natureza
social. (HALBWACHS, 1990, p. 51).

Ao tratar da dialogicidade da educacao, da agao e reflexdo que estéao

presentes na palavra, Freire (1980) afirma que:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, & pronunciar o0 mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Nado é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao.
[...] ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para
os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos
demais. O dialogo € este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagéo eu-
tu. (FREIRE, 1980, p. 92-93 grifos do autor).
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Ainda na concepcéao de Freire (1980), a educacgao problematizadora
que se realiza como pratica de liberdade, que rompe com o modelo de educagao
bancaria, s6 é possivel uma vez superada a contradicao entre educador e educando,
sendo impossivel fora do dialogo. “Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados
pelo mundo”. (FREIRE, 1980, p. 79).

Outra observagao que merece especial atencéo € a produgao escrita
de duas educandas que participam desse primeiro evento de letramento. Na semana
seguinte ao evento, a educanda E. disse que gostou tanto do poema de Cora que até
aprendeu a escrever a palavra “milho”. Essa experiéncia nos remete para o que Freire
(1999, p. 20) chama de “pesquisa do universo vocabular’, que nos apresenta as
“‘palavras do Povo, gravidas de mundo;” nesse sentido, reforga a importancia das
palavras para se organizar um programa de alfabetizacédo, sendo que elas deveriam
partir do universo vocabular dos grupos populares, dos seus anseios, reivindicagdes
e sonhos, da sua experiéncia existencial.

Essa nogcdo € convergente com a perspectiva ideoldgica da
linguagem, defendida por Bakhtin (1986)%2, ndo havendo nenhum outro lugar em que
0 aspecto semiotico e o papel continuo da comunicagao social aparegam de maneira

tao clara e completa:

A palavra é o fenémeno ideolégico por exceléncia. A realidade toda da
palavra é absorvida por sua fungéo de signo. A palavra ndo comporta
nada que nao esteja ligado a essa fungdo, nada que nao tenha sido
gerado por ela. A palavra € o modo mais puro e sensivel de relagédo
social. O valor exemplar, a representatividade da palavra como
fendmeno ideoldgico e a excepcional nitidez de sua estrutura
semiética ja deveriam nos fornecer razdes suficientes para colocarmos
a palavra em primeiro plano no estudo das ideologias. (BAKHTIN,
1986, p. 36).

Ao exemplificar as palavras que surgem através da leitura do mundo
dos educandos, que depois retornam para eles em um processo de representacdes
da realidade, Freire (1999) traz como exemplo a palavra tijolo, que antes de ser escrita

por um grupo de pedreiros, oralmente passa pela apreensdo e ndo memorizagao

22 Sem desconsiderarmos que a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem foi assinada por Valentin
Volochinov, utilizamos Mikhail Bakhtin como autor, em concordancia com o prefacio da obra que indica
a sua autoria e reconhece a dificil tarefa que é afirmar com exatidao quais as partes do texto que se
devem a Volochinov.
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mecanica, por meio de um conjunto de situag¢des codificadas que possibilitam a leitura
da realidade.

As praticas que estdo dissociadas dos aspectos historicos e sociais,
mas ao contrario, enfatizam esse automatismo e repetigdo, vinculam-se ao modelo
autébnomo de letramento. Conforme Street (2014), dominante em agéncias que se
ocupam da alfabetizagao e certos circulos ocidentais e académicos, em que o texto,
as instituicbes, os sujeitos sdo considerados fora do contexto, uma concepgao
dominante e que reduz o letramento a um acervo de capacidades cognitivas. Assim,
nega o carater ideoldgico por exceléncia da palavra (BAKHTIN, 1986), centrando-se
em uma suposta neutralidade, que no ensino de lingua portuguesa resulta em
exaustivos exercicios gramaticais de repeti¢ao; perpetuando a discriminagéo entre as
classes, a marginalizagédo e desigualdades (SOARES, 1986); culminando na evaséo
— que como bem destaca Freire (2014), trata-se na verdade de uma expulsao, que se
explica por diversas razdes internas e externas a escola.

Segundo Campos Almeida (2012), ao se instaurar como dominante
em nossa sociedade, esse modelo de letramento, com praticas afastadas de uma
situacado real de comunicagao, traz consequéncias severas e negativas para o
educando em desenvolvimento de suas capacidades de uso da linguagem em
contexto escolar, como bloqueios cognitivos e emocionais. Esse modelo de letramento
autbnomo escolar é compativel com as concepcdes que foram estabelecidas
historicamente para o ensino e aprendizagem da lingua escrita, desconsiderando a
sua constituicdo subjetiva.

Magalhaes (2012) discorre sobre o projeto da educacgao brasileira que
ressalta a manutencdo do poder de uma elite, concentrando-se na formacgado de
individuos conformistas, o que consequentemente justifica a falta de investimentos na
renovagao do ensino. Para a autora, um dos aspectos fundamentais de um projeto
capaz de enfrentar os desafios do futuro € uma politica de ensino de lingua baseada
no modelo ideoldgico de letramento (Street, 2014), destacando o papel da lingua na
constituicdo das relagcdes, mas sem desconsiderar as relagdbes de poder na
comunidade sociolinguistica. Assim, & importante enfatizarmos que essa proposta de
letramento n&o rejeita as habilidades técnicas ou os aspectos cognitivos, mas
compreende que o processo de leitura e escrita estdo situados em praticas

socioculturais e estruturas de poder.
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O momento apds cada leitura e contagao - que nomeamos de roda de
conversa, é ancorado nessa perspectiva, em que se busca a interpretacao e reflexao
sobre a realidade, com a certeza de que “ndo havera compreensao com auséncia de
significado nem nenhuma aprendizagem que constitua com auséncia de sujeitos
histéricos”. (CAMPOS ALMEIDA, 2012, p. 109). E nesse momento que os educandos
(re)significam as leituras, as contagdes, as palavras, indo além dos aspectos
gramaticais, ortograficos e de memorizagdo, a apreenséo parte do dialogo e se

relaciona com as suas proprias historias de vida, com suas angustias e perspectivas.

No fundo, esse conjunto de representacbes de situagbes concretas
possibilitava aos grupos populares uma "leitura” da "leitura” anterior do
mundo, antes da leitura palavra. “Esta "leitura” mais critica da "leitura”
anterior menos critica do mundo possibilitava aos grupos populares,
as vezes em posicdo fatalista em face das injusticas, uma
compreenséo diferente de sua indigéncia.” (FREIRE, 1999, p. 21).

No mesmo més, a educanda M.A nos apresenta dois textos por ela
produzidos (nesse momento a educanda cursava a etapa Il dos anos iniciais, no ano
seguinte prosseguiu para o ensino fundamental Il), afirmando ter se inspirado na
leitura do poema. Segundo Freire (1999), na pratica democratica e critica, leitura do
mundo e leitura da palavra ndo se separam, este educando se insere hum processo
de criagdo, do qual ele também é sujeito. Aqui, 0 comando da leitura e da escrita se
da a partir de temas significativos para os educandos e nao de palavras ou temas que
sejam apenas significativos para o educador.

Ao perguntar se eu gostaria de ler suas historias, a educanda M.A
ressalva que eu néo “repare os erros” e a “letra” (caligrafia), pois havia “escrito
deitada”. Acreditamos que essa justificativa prévia esta vinculada ao medo e
inseguranga que os educandos, especialmente os da EJA, apresentam diante da
escrita, historicamente sustentada por um modelo de ensino rigidamente normativo e
dicotdmico. Desse modo, a decisao de apresentar os seus textos, tem antes de
qualquer coisa o significado de autonomia, ndo no sentido do letramento auténomo,
mas na perspectiva de liberdade de escolha diante das amarras ideoldogicas que sao
impostas implicitamente, assinalando efeito positivo de um programa de ensino de
lingua portuguesa sob a perspectiva dos novos estudos do letramento, que considera

a escrita como pratica social.
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Em outros encontros a educanda revela que sempre gostou de
escrever; nesse sentido, reconhecemos que ela n&o iniciou a escrita dos seus textos
em consequéncia dos eventos, mas que a dialogicidade que envolve esses encontros
contribuiu para que prosseguisse nesse processo e, indo além, que disponibilizasse
0s seus textos para outros leitores. Nesse contexto esta a constituicdo subjetiva que
se realiza pela interagao verbal, a educanda reconstitui sua intersubjetividade por

meio de uma resposta ativa, em que recria, transforma, completa o enunciado.

[...] o ouvinte que recebe e compreende a significagao (linguistica) de
um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma
atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou
parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar, etc; e esta
atitude do ouvinte estd em elaboragdao constante durante todo o
processo de audicdo e de compreensao desde o inicio do discurso, as
vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo locutor. (BAKHTIN,
1997, p. 290).

Essa concepgao € de extrema importancia para um programa de
ensino de leitura e escrita na EJA, que busca fortalecer um posicionamento linguistico
ativo, em oposicdo aqueles programas tdo disseminados no contexto escolar,
conforme ja visto anteriormente, que mesmo com a premissa de criticidade, se
concretizam no silenciamento, ocultando a contrapalavra desse educando.

E interessante destacar que em diversas situacdes, tem se
descoberto que pessoas que ingressam em programas de alfabetizagcdo por se
considerarem “analfabetas” apresentavam uma consideravel habilidade letrada,
necessitando de apoio apenas em areas especificas. Diversos estudos tém levado
pesquisadores e profissionais a falar de “letramentos,” no plural, ao invés de um unico
“‘letramento,” no singular. “Desse modo, falar de “o analfabeto” ndo s6 nao faz sentido
intelectualmente como também é social e culturalmente nocivo.” (STREET, 2014, p.
35-36).

Assim como essa educanda que nos apresentou suas produgdes
escritas, os demais educandos da EJA possuem o que Street (2014) denomina de
habilidade letrada, pois vivendo em sociedades urbanas tém constante contato com
praticas de letramento e, em alguma medida, utilizam a escrita na participacéo de
atividades cotidianas, como pegar um Onibus para ir até o local de trabalho ou

acompanhar as palavras de um culto religioso.
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Kleiman (2005) nos lembra que embora envolva um conjunto de
habilidades e competéncias, o letramento ndo € uma habilidade. O letramento é
complexo e envolve multiplas capacidades e conhecimentos, refere-se ao uso da
escrita que vai além do contexto escolar, pois a escrita estd em toda parte, no ponto
de 6nibus, no comércio, na igreja, no parque, nos servigos publicos, ela faz parte das
situagcbes cotidianas da maioria das pessoas, caracteristica de uma sociedade
complexa.

Pode-se dizer que a interagdo com o texto Oragdo do Milho,
grandemente significativa, por estar vinculada as proprias experiéncias dos
educandos, possibilita a emergéncia dessa atitude de liberdade para compartilhar a
escrita, como a educanda que ao apresentar os seus textos assume um lugar de fala,
que se desprende da inseguranca, das regras gramaticais, do medo do julgamento. E
o desvelamento da palavra, de dizer a sua palavra, com a propriedade de alguém que
antes a experienciou.

Conforme Bakhtin (1986), o sujeito se constitui na interagao verbal,
incorporando as palavras alheias e fazendo-as suas, a cada palavra da enunciacao
em processo de compreensao, fazemos corresponder uma sequéncia de palavras
nossas, formando uma réplica. Nesse sentido, esta a constituicdo da subjetividade
pela linguagem:

[...] Assim, cada um dos elementos significativos isolaveis de uma
enunciacao e a enunciacgao toda sao transferidos nas nossas mentes
para um outro contexto, ativo e responsivo. A compreensao € uma
forma de didlogo; ela esta para enunciagdo assim como uma réplica
estd para a outra no didlogo. Compreender € opor a palavra do locutor
uma contrapalavra [...]. Na verdade, a significagdo pertence a uma
palavra enquanto trago de unido entre os interlocutores, isto é, ela so
se realiza no processo de compreensdo ativa e responsiva.
(BAKHTIN, 1986, p. 132).

Em conversa sobre as suas impressoées em relagdo a esse primeiro
encontro, considerando a sua longa trajetoria de experiéncia na modalidade, o
professor regente afirma ter se surpreendido com a receptividade dos educandos,
especialmente pela recusa que apresentam diante de qualquer pratica que fuja do
modelo de ensino tradicional.

Uma das possiveis justificativas para os aspectos positivos desse
primeiro encontro acreditamos que esta na constituicdo da subjetividade por meio da

interacao verbal, na construcdo de uma compreensao dialdgica, pois “toda palavra
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serve de expressdo a um em relagao ao outro”, sendo através dela que nos definimos
em relagdo ao outro, em relagdo ao coletivo. “A palavra € uma espécie de ponte
langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia-se sobre meu interlocutor”. (BAKHTIN, 1986, p. 113). Além do amparo na
pesquisa do universo vocabular/cultural, conforme apresentada por Freire (1999), ou
seja, na proximidade da tematica com as histérias dos educandos, com as suas
origens, suas memaorias, bem como o momento da roda de conversa, em que néo
apenas ouvem a leitura do poema, mas podem falar além do que foi lido, sobre si,

sobre o mundo e as varias leituras que realizam dele.

5.2 SEGUNDO EVENTO DE LETRAMENTO: LEITURA DE O REIZINHO MANDAO -
SOMOS TODOS UM POUCO DESSE REIZINHO

A apresentagcédo da obra O Reizinho Mand&o de Ruth Rocha (1985)

foi realizada na data 10/08/2017, na biblioteca da escola.

Figura 4 — Evento na biblioteca

Fonte: da prépria autora, acervo pessoal

E importante acrescentarmos que, especialmente nesses primeiros
encontros, ha um certo estranhamento por grande parte dos educandos diante das
caracteristicas e dos elementos presentes nos eventos de letramento, como: o local
(fora da sala de aula); a performance - tonalidade de voz e expressao corporal;
recursos visuais, como: imagens, fotografias, pinturas; sonoros, como: sons e
cangdes, bem como objetos simbdlicos que remetem ao texto contado ou lido e,
posteriormente, a utilizagdo da mala e da colcha de retalhos — significados pelos

proprios educandos como objetos simbdlicos do projeto, pois mencionam que, ao
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verem a mala pelos corredores da escola sabem que novas histérias estao por vir —
“se tem mala, € porque hoje tem historia”.

No decorrer dos encontros, uma educanda nos presenteia com duas
colchas de retalhos confeccionadas a mao, expressa que, a seu ver, as colchas
representam as histérias de vida de cada um deles, que se aproximam, se diferenciam
e se encontram em cada um dos eventos de letramento com a leitura, contagao de
histérias e roda de conversa.

Essa analogia realizada pela educanda, das histérias que se
aproximam e se diferenciam, ao passo que, embora individuais (retalhos) formam o
coletivo (a colcha), esta estritamente vinculada a producéo social identitaria. Conforme
Silva (2000), de antemao parece ser facil definir identidade como tudo aquilo que se
€, concebida como uma caracteristica autbnoma e independente. Nessa perspectiva,
a diferenga é entendida como aquilo que o outro €, como categoria autossuficiente,
no entanto, é preciso considerarmos que identidade e diferenga possuem uma estreita
relacdo de dependéncia. E necessario considerarmos que a diferenca esta além do
resultado de um processo, mas o proprio processo pelo qual tanto a identidade quanto
a diferenga sao produzidas.

Como resultado de atos de criagao linguistica, Silva (2000) afirma
ainda que “a identidade e a diferenga tém que ser ativamente produzidas. Elas nao
sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo
cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de relagcdes culturais e
sociais”. (SILVA, 2000, p. 76).
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Figura 5 — A mala e a colcha de retalhos: objetos simbdlicos dos encontros

Fonte: da prépria autora, acervo pessoal

Em resumo, o enredo da obra apresenta um reizinho mandao, que ao
assumir o trono apds a morte de seu pai cria leis absurdas, dando ordens a todos do
reino. Ao ter apenas o papagaio como amigo — que repete sempre a frase dita pelo
mandao “Cala a boca!”, o reizinho percebe que as pessoas literalmente deixaram de
falar e decide consultar um sabio do reino vizinho. Seguindo os conselhos recebidos
inicia a busca por uma crianga que tenha algo a lhe dizer, apds percorrer varias
moradias encontra uma menina, que solta a voz e lhe manda “calar a boca”, a partir
desse momento todos no reino voltam a falar, ndo suportando, o pequeno ditador
decide ir embora. Escrito na época da ditadura militar brasileira (considerando que a
sua primeira versao é de 1978), a obra € um manifesto contra o autoritarismo, revela-
se na sabedoria das criangas e no poder de unido do povo contra 0os opressores.

O planejamento desse evento segue as seguintes etapas: a) a
escolha do texto — por meio do didlogo com o professor regente, considerando que
varias relagcdes de autoritarismo sdo expressas pelos educandos em classe,
especialmente na relagdo empregador e empregado; b) o estudo - momento em que
o texto foi lido diversas vezes, tanto em voz baixa como em voz alta, a pesquisa pela
cangao (em dialogo com o texto lido), o ensaio de mudangas na tonalidade de voz
(remetendo aos personagens da narrativa); ¢) a organizacao do espago - 0 Corpo se
posiciona de modo que possa estabelecer ligagdo com os olhares dos educandos.

A realizagdo desse evento segue as etapas dos eventos de
letramento (c.f quadro 2, p. 51-52) a) apresentacao do texto - aguardo na biblioteca
os educandos, como chegam em tempos intercalados e cada um no seu ritmo, os que

ja estao presentes manipulam os livros das prateleiras, alguns soletrando o titulo em
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voz alta, depois repetindo o titulo completo, muitos atentam-se para as ilustracoes,
imagens, figuras, apresentando para outros algum detalhe percebido. Ao
percebermos esse entusiasmo e essa movimentagdo prorrogamos um pouco mais a
apresentacado do texto, esse momento é registrado com mais detalhes durante a

pesquisa, como se |é:

Apesar de alguns educandos demonstrarem insatisfagcdo ao sairem da
sala de aula, percebo um encantamento repleto de curiosidade
quando adentram o espacgo da biblioteca, os olhares para os livros, o
folhear, os detalhes percebidos nas imagens, os murmurios de vozes
que tentam juntar consoantes e vogais. Mesmo durante a roda de
conversa, permanecem folheando algum livro e frequentemente
solicitam levar algum para casa. Neste quarto encontro®, dois
educandos realizaram o pedido, um deles afirma que iria “treinar’ a
leitura. (Diario de campo, 10/08/2017).

Apds esse momento de envolvimento com os livros, quando todos os
educandos estdo presentes, realizamos uma breve apresentagdo da obra (nesse
encontro optamos por sua realizagao antes da leitura) — momento de apresentacao
do titulo, da capa, em que realizamos uma breve contextualizagdo da obra e de sua
autoria; b) momento da leitura — considerando o conhecimento prévio do texto, foi
possivel desenvolver distintas entonagdes de vozes, conforme cada personagem,
bem como alternar a leitura com a apresentacdo do texto e das ilustracdes. Essa

estratégia é dividida em dois tempos e assim descrita por Bajard (2014):

[...] no primeiro tempo o mediador apresenta o livro ao seu publico: &€
a exposigao, durante a qual ele opera o resgate. A simultaneidade
desses dois gestos exige que o livro, exposto ao lado do emissor,
ofereca o mesmo ponto de vista ao mediador e aos ouvintes. Em um
segundo tempo, os olhos deixam o livro para se enderecgar ao publico;
o olhar acompanha a emisséo, enquanto a exposi¢do permanece.
Essa estratégia apresenta a vantagem de deixar o livro exposto
durante a alternancia resgate/olhar. [...] A histéria comunicada é
ficticia, mas a comunicagao estabelecida ndo é. (BAJARD, 2014, p.
61-62 grifos do autor).

Para o autor, a mediagao do livro € um dispositivo engenhoso, em que
a riqueza da lingua oral € somada com a da escrita, contribuindo para a educagao em

todas as suas dimensoes, incluindo a linguageira e cognitiva. Assim, cada estratégia

23 Seguindo a ordem cronoldgica desde a implementagéo do projeto, este é o quarto encontro, mas o
segundo evento dentro da amostra selecionada para descrigédo e reflexdo na pesquisa.
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possui seus beneficios e atende a determinados objetivos, operando como recurso
importante e que pode ser explorada na formagao de mediadores.

Na sequéncia das etapas desse evento, apos a leitura ocorre: c)
abertura da roda de conversa — diferente do primeiro encontro, nesse os educandos
ja demonstram maior autonomia e liberdade para iniciar o dialogo, de modo que se
manifestam espontaneamente, sem a intervencdo constante do professor. d)
caminhos para o encerramento — Apos o dialogo entre os educandos, a roda de
conversa se encerra com a cangao Alegria, Alegria de Caetano Veloso, langada no
ano de 1967, momento em que de méaos dadas os educandos entoam a letra com o
ritmo. A escolha dos recursos, como a cangao utilizada, ndo € aleatoria, mas o
resultado de pesquisas em dialogo com o texto lido ou contado. Exatamente sobre

essa cangao, Correa (2011) afirma que:

[...] Alegria, Alegria foi uma das canc¢bes mais analisadas por criticos,
pesquisadores e, também, pelo proprio compositor. Cancdo que
possui, de fato, uma melodia muito atraente, resultante da
justaposicao de sons e imagens poéticas, expressando a fugacidade
cotidiana que envolveria a vivéncia de um jovem ao caminhar pela
cidade, metropole da cultura massiva. [...] A critica da vida cotidiana
perpassa, portanto, a narrativa da cangcédo. (CORREA, 2011, p. 60-62).

Além da letra, em que o caminhar contra o vento pode referenciar a(s)
voz(es) que contestam um rei autoritario, a cangao possibilita um enriquecimento para
as praticas de letramento, uma vez que € o contato com outro género que envolve a
oralidade, o ritmo e o corpo. O ato de dar as maos no momento da cangao pode ser
associado a unido necessaria para contrapor todo e qualquer autoritarismo.

A estratégia de utilizar a cancdo ao final do evento demarca muito
bem o quanto as etapas elaboradas n&o sdo estanques, mas ao contrario, servem
como possivel parametro para a elaboragao de um projeto de leitura e contacao de
histérias na EJA. Por fim, ainda contagiados pelo ritmo alegre que faz jus ao préprio
nome da cangéo, os educandos se despedem com abragos, seguindo o que denomino
de fio afetivo - que cosido um pouco mais a cada encontro, fortalece e aproxima
professora pesquisadora e educandos, conforme Freire (1980) em um processo de
co-intencionalidade, em que tanto professor como educandos buscam n&o somente o

desvelamento da realidade, mas se posicionam como refazedores do conhecimento.
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Durante a roda de conversa, o educando V. destaca que existem
muitos reis manddes por ai, e entdo varios educandos comegam a verbalizar os
“reizinhos manddes” que conhecem, sem ordem de fala, cada um foi acrescentando
a sua percepgao: o patrdao; o marido, em que a mulher tem que estar sempre a sua
disposicédo para Ihe dar tudo na mao; o pai bravo, que nao deixava ninguém falar,
como o rei da histéria. Uma educanda afirma que o papagaio se parece com a policia,
pois esta sempre do lado, na protecéo do rei.

Em certo momento, o educando J. compara o entdo governo com o
reizinho mandao e se refere aos prejuizos para o trabalhador advindos da reforma
trabalhista,?* destaca que se falar para o patrdo que n&do quer mais trabalhar o dia
todo no sabado, ele chama outro no seu lugar e que isso “ndo esta certo!” Um
educando (com a cabega em movimento de ndo aceitagdo enquanto ouvia), fala da
importancia do povo se unir e falar, comparando-se com a crianga da histéria, que sé
conseguiu transformar a realidade pela sua coragem em dizer.

Daqui em diante ocorre uma certa digressao - ao se aludir ao
autoritarismo das medidas governamentais, a discussdo passa a focalizar um
subtema, a questdo da perda dos direitos ocasionada pela recente aprovacao da
reforma trabalhista.

Duas educandas comegam a conversar entre si sobre as condi¢des
de seus empregos, entao o professor questiona se querem compartilhar com o grupo,
uma delas fala de como muitos patrdes ndo se importam com o trabalhador, que ela
mesma trabalha na limpeza da mesma firma (empresa) ha muitos anos, e que agora
foi informada que ndo compensa manté-la com carteira (de trabalho) assinada,
enquanto as exigéncias s6 aumentam, sendo necessario chegar mais cedo e sair mais
tarde.

Assim, as rodas de conversa sao guiadas pela perspectiva da
pedagogia radical, critica e emancipatéria, em que o didlogo sobre as interpretacoes

e inferéncias vao além dos aspectos estruturais do texto lido, buscando o

24 O educando faz referéncia a reforma trabalhista, sancionada por Michel Temer, na data de
13/07/2017 mediante a Lei 13.467/17, que flexibiliza a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT). Dentre
as principais mudangas destaca-se a prevaléncia de negociagdes coletivas sobre a legislagdo
trabalhista; a possibilidade de gestantes trabalharem em locais insalubres; o trabalho intermitente (no
qual a prestagao de servigos ndo é continua, mas alterna periodos de inatividade); e a jornada 12/36
(na qual o empregado pode trabalhar por 12 horas seguidas, desde que tenha 36h de descanso logo
depois). Disponivel em:<https://www12.senado.leg.
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desvelamento dos discursos e (re)conhecendo seus sentidos sécio-histoéricos,
culturais e ideoldgicos.

Ao argumentar a favor do desenvolvimento de uma pedagogia radical
que assuma uma dimensado cultural, Giroux (1987, p. 87) afirma ser necessario
examinar como 0s processos culturais sdo produzidos e transformados, dentro de trés
tipos de discurso: “o discurso da producgédo, o discurso da analise de texto e os
discursos das culturas vividas”, especialmente no que se refere ao conjunto de
categorias implicitas para construir praticas que fortalegam professores e educandos
em suas intencdes emancipatérias. No discurso da analise de texto, o autor afirma
que:

A importancia politica e pedagdgica desta analise esta no fato de que
ela abre o texto para uma desmontagem, que o questiona como parte
de um processo mais amplo de produgao cultural. Além disso, ao fazer
do texto um objeto de investigagao intelectual, tal analise coloca o
leitor ndo como um consumidor passivo, mas como um produtor ativo
de significados. [...] Essa € uma analise especialmente importante
para professores radicais, porque combate o argumento de que os
significados de representagdo nos textos sdo simples veiculos de
ideias, neutros. (GIROUX, 1987, p. 90-92).

Um dos educandos afirma que esta cada vez mais dificil conseguir
emprego, que as vezes chega até a etapa da entrevista, mas quando informa o bairro
periférico onde mora, ndo consegue ser contratado. Em contestagéo, afirma que “isso
€ errado”, pois no bairro ha gente honesta, trabalhadora e que batalha para poder
viver.

Essa questdo comentada pelo educando nos faz lembrar o trabalho
de Panta (2018), que apresenta como problema central de sua pesquisa 0s processos
histéricos e sociais que tém direcionado a populagdo negra para distintos territorios
urbanos marginalizados; dentro dos procedimentos metodoldgicos, a autora propde
entrevistas com pessoas negras que residem em territorios segregados de Londrina.
Corroborando as afirmacgdes acima, um entrevistado que morou maior parte de sua
vida no mesmo bairro desse educando — Unido da Vitdria, relata que o pai perdeu o
emprego varias vezes por revelar onde morava, sendo obrigado a dizer que residia
em outra localidade para conseguir trabalhar: “[...] derivado do processo de
segregacao, propriamente dito, eles tém ainda de lidar com as discriminagdes
permanentes que, como mencionado em sua narrativa, afetam diretamente umas das

principais esferas da vida social, que € o trabalho”. (PANTA, 2018, p. 203).
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Neste sentido, destacamos a importancia de trazer os letramentos
para uma agenda politica comprometida com uma visdo qualitativa do processo.
Street (2014, p. 34), ao criticar as agéncias e governos que fazem alarde de numeros
de “analfabetos”, da avaliagdo do “grau do desenvolvimento” de paises de terceiro
mundo, que se da por meio da sua “taxa de alfabetizagao”, afirma que os numeros
fazem parte do jogo politico, pois ao serem inflados, o publico se choca e,
consequentemente, chegardo recursos de governos incomodados ou agéncias
convencidas a financiar uma campanha. Assim, esse autor cita Graff para sinalizar
que:

A realidade é mais complexa e mais dificil de enfrentar politicamente
e exige analise qualitativa, mais do que quantitativa. Estudos recentes
tém mostrado, por exemplo, que quando se trata de conseguir
emprego o0 nivel do letramento é menos importante do que
aspectos de classe social, género e etnia: o baixo letramento é mais
provavelmente um sintoma de pobreza e de privacdo do que uma

causa. (GRAFF, 1979 apud STREET, 2014, p. 34 grifos nosso).

Conforme demonstrado em diversas falas de nossos participantes, o
desejo de aprender a ler e escrever esta estritamente relacionado com a busca de
melhores condi¢cdes de trabalho, inclusive pelo desenvolvimento da capacidade de

nao se deixar manipular por pessoas consideradas mais instruidas:

Hoje, em conversa informal por mais de uma hora com a educanda
I.R, ouco um relato sensivel e de desabafo, em que me conta sobre a
sua dedicagéao trabalhando 25 anos como empregada doméstica em
uma mesma residéncia, de como ajudou a “criar” os filhos da patroa,
que hoje estao “formados”, e a qual, € sem nenhum motivo aparente
a “mandou embora”, ndo pagando o que era devido por lei. Em tom de
desapontamento, afirma que no comeco a patroa até mantinha contato
por telefone, dizendo que ela era como se fosse da familia, mas a partir
do momento que questionou os valores da rescisdo do contrato, ela
nunca mais voltou a ligar e néo atende seus telefonemas. Destaca que
foi no dia em que precisou “resolver os papéis” e nao entendia nada,
que teve certeza de que precisava aprender a ler e escrever, para
nunca mais “ser passada para tras”. (Diario de Campo, 03/06/2019).

Mais ao final desse evento, uma educanda retoma as associacoes
sobre o autoritarismo e compara certos professores com o reizinho da histéria. Entao,
conclui que todos, incluindo eles proprios seriam em certa medida semelhantes ao

mandao.
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Essa reflexdo revela um alto grau de criticidade e uma intrigante
capacidade de autocritica em analogia com a realidade vivida, aspectos importantes
para uma perspectiva de letramento ideoldgico, considerando que essa interpretacéo
critica deve ocorrer durante todo o processo de aprendizagem, sem deixar para depois
do dominio dos varios géneros letrados, como prevé algumas teorias contestadas
pelos adeptos dos Novos Estudos do Letramento. Ao se adiar uma proposta de
interpretag&o critica, com pauta unicamente para os conteudos — sem desconsiderar

a sua relevancia, se coloca em xeque essa socializagao critica.

5.3 TERCEIRO EVENTO DE LETRAMENTO: A EXPERIENCIA DO TEATRO -
VOLTE NO TEMPO

Durante todo o ano de 2017 realizei um curso de teatro no Sesc
Londrina Cadeido Cultural®®, de modo que pudesse também contribuir com as praticas
de leitura e contacdo. Nos ultimos meses de curso, havia a proposta de que os
participantes escrevessem, produzissem e encenassem uma apresentacdo. Entdo
surgiu a ideia de convidarmos os educandos e professores da EJA para assistirem ao

espetaculo e consequentemente, escrevemos a pega pensando nesse publico:

Ontem, conversei com o professor, expliquei que o grupo do teatro
aceitou a proposta de escrevermos uma peca voltada especialmente
para os educandos da EJA. O professor, sempre disposto, considerou
a ideia muito interessante, destacou a relevincia dos educandos
vivenciarem experiéncias com todas as artes e fora da escola, disse
que faria o possivel para que todos pudessem assistir, que desde ja
iria realizar a tentativa de conseguir um meio de transporte — uma das
grandes dificuldades quando se trata de eventos externos. (Diario de
Campo, 03/10/2017).

Conseguimos agendar uma visita monitorada no mesmo dia do
espetaculo, de modo que os educandos pudessem conhecer o espaco e apreciar as

exposicdes artisticas. A criagao do espetaculo foi pensada com cuidado, estudo e

25 Até o inicio da década de 90 o prédio funcionou como penitenciaria municipal, a arquitetura é
remanescente da década de 30. O espago ficou fechado por mais de duas décadas, somente no ano
de 2011 é que o Sistema Fecomércio Sesc Senac - PR assinou com a prefeitura de Londrina a cessao
do imével por 20 anos, para sua utilizagdo como espago cultural. O espago possui uma sala de
espetaculos de artes cénicas e shows musicais. No espago que antes era o patio de sol, agora é uma
galeria de artes, onde s&o expostos trabalhos de artistas locais e de outras regides do pais. Disponivel
em: <http://londrinacultura.londrina.pr.gov.br/espaco/183/>.
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didlogo, até que alcangamos a conclusdo da pecga “Volte no Tempo”, envolvendo
literatura, memoria, pertencimento e historias. No dia 01/12/2017%6 o evento foi
realizado.

O texto do espetaculo tem como personagem central uma mulher
idosa que no processo de escrita de sua histéria volta ao passado, repensando
momentos que foram marcantes na sua vida: as alegrias, os medos, 0s
arrependimentos, as perdas e as conquistas. Ao intercalarmos o presente e o
passado, a velhice e a infancia, a narrativa faz referéncia a trechos de obras de Clarice
Lispector (A Paixdo Segundo GH, 2009), Carlos Drummond de Andrade (Alguma
Poesia — 2010) e Cora Coralina (O Tesouro da Casa Velha -1989), além de poemas
e cangdes autorais do grupo.

Contrariando o reduzido numero de educandos que costumam
participar de atividades externas, conforme relato dos préprios professores, sendo
necessario enfatizar sempre a importancia de atividades fora do ambiente escolar, um
grande numero participa desse - além de seus filhos, netos e sobrinhos; trés
professores (dois regentes de sala e uma professora de Artes) e professoras em

formacao vinculadas ao PIBID?.

26 Tendo como referéncia especialmente as histdrias de vida que as mulheres da EJA contavam, escrevi
um poema Histérias que voam, selecionado para o concurso literario Xlll Ciranda de Poesias de
Londrina, apresentado na data 25/11/2017. No final do més de dezembro, foi realizada a leitura do
poema na abertura da formatura dos educandos e encerramento do ano letivo.

%7 Neste periodo, a modalidade contava com professoras em formagédo do curso de Pedagogia -
Universidade Estadual de Londrina, vinculadas ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia. Inclusive, em outro evento (Leitura da Obra Caixinha de Guardar o Tempo de Alessandra
Roscoe, na data de 25/02/2019) essa foi uma das questdes levantadas pelos educandos, ao afirmaram
que as professoras fazem muita falta, pois precisam de constante apoio individual e devido ao nimero
de alunos o professor ndo consegue oferecer maior atengao individualizada.
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Figura 6 — Visita ao espaco e exposicoes artisticas do Sesc- cadeido Cultural

Fonte: da prépria autora, acervo pessoal.

Os professores que acompanham a visita monitorada relatam de
forma positiva a interacdo dos educandos com os textos escritos e exposi¢des
artisticas. Ao conhecerem a historia do espaco, que preserva ainda intactas duas
celas do periodo penitenciario, um educando relembra que esteve naquele local na
década de 1980 como presidiario, mas que agora retorna como estudante. Ao fazer
uma reflexdo sobre sua vida ontem e hoje, naquele e neste espaco, afirma que tudo
“sao transformacdes”, pois, assim como aquele local, a vida dele também é outra.

Em associacéo a essa reconstrugcdo do educando, nos reportamos ao
exemplo dado por Halbwachs (1990), que ao examinar de que maneira se da a
reconstrugao do passado, traz como comparagao a releitura que um adulto realiza de
um livro lido ha anos, na juventude. Mesmo que a principio esse leitor tenha a
impressao de um reencontro com a leitura anterior, que ja no inicio da releitura tenha
expectativa de sentir a forca de todos aqueles pormenores, revivendo aquela
experiéncia carregada de emogao, nao € o que ocorre. Agora, ja é possivel se atentar
para aspectos que ndo foram reparados la atras, de modo que o livro se parece novo
ou transferido para um outro sentido, os aspectos que chamavam a atencao ja nao

sao0 mais 0s mesmos, as ideias e reflexdes dessa nova leitura sdo outras. Assim, a
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lembranga é em larga medida “uma reconstru¢ao do passado com a ajuda de dados
emprestados do presente, além disso, preparada por outras reconstrucdes feitas em
épocas anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se ja bem alterada”.
(HALBWACHS, 1990, p. 71).

Figura 7— A experiéncia do teatro

Fonte: da propria autora, acervo pessoal

Dentre todos os eventos, especialmente esse foi de grande
significado para os educandos; o teatro possibilitou o contato e a percepc¢ao de agdes
conjugando diferentes linguagens: sonora, visual, corporal, verbal oral e escrita. Com
frequéncia, mesmo transcorridos quase dois anos, relembram desse evento,
caracterizando-o como uma experiéncia unica. Um dos educandos memoriza uma
frase da apresentacao e sempre que nos vé, declama: “memdarias, palavras, histérias.

Qual é tua histéria?”

Hoje, durante uma contacdo, um educando fala sobre a experiéncia
do teatro. Este educando havia interrompido os estudos em 2018 e
retorna agora, questiona se eu sou “aquela professora do teatro”,
enfatiza que aquele evento (capital cultural de prestigio) foi de grande
emogao, que inclusive contou para todos do bairro, pois, na sua idade,
nunca tinha assistido a uma pec¢a, “nem quando menino”, nunca tinha
visto aquilo de perto, s6 pela televisdo. Afirma que a emocgao foi tao
grande, que naquele dia ndo conseguiu conter o choro. Diz que um
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dia, quer ir naquele teatro que pegou fogo?®. Ao refletir sobre o projeto,
acredito que esta fala é de grande relevancia, uma vez que buscamos
um didlogo com diferentes praticas de letramento, que elas tenham
significado e que nao sejam desvinculadas dos aspectos sociais.
(Diario de Campo, 23/04/2019).

Kleiman (2005) argumenta que embora a escola privilegie o
letramento com atengdo na linguagem verbal, ndo faz sentido deixar em segundo
plano os conhecimentos sobre textos multissemidticos, assim como € essencial
ensinar o educando a interpretar a linguagem imagética.

No entanto, apesar da necessidade e importancia de o educando ter
contato com a cultura letrada por meio de eventos artisticos e interagcdo com multiplas
linguagens, o cotidiano escolar das camadas populares caracteriza historicamente
uma grande exclusdo social, reforcando a permanéncia do status quo daqueles que
detém o capital cultural.

Conforme Soares (1986), além de bens materiais, como mercadorias,

servicos e forga de trabalho, no meio social circulam também bens simbélicos, como:

Informacbes, conhecimentos, livros, obras de arte, musica, teatro; a
linguagem & um desses bens simbdlicos. A estrutura social organiza-
se atraveés da troca de bens, materiais ou simbdlicos, entre grupos e
entre individuos. Numa sociedade capitalista, essa troca cria relacbes
de forca materiais, em que se opdem “possuidores” e “possuidos”,
“‘dominantes” e “dominados”, e rela¢bes de forca simbdlicas, em que
a posse e a dominacéo ndo se dao através de meios materiais, mas
de meios simbdlicos. (SOARES, 1986, p. 55-56 grifos da autora).

A autora argumenta sobre a necessidade de uma escola voltada
para as camadas populares, que diante das diferencas linguisticas e culturais o
educando tenha direito ao capital cultural — cultura considerada legitima, e
consequentemente possa atuar com a sua linguagem, garantindo seu direito frente as
adversidades que sao impostas, sendo que a garantia desses espagos preserva

direitos de acesso que antes foram negados.

28 O educando faz referéncia ao Cine Teatro Universitario Ouro Verde, inaugurado no dia 25 de
dezembro de 1952, em Londrina. Projetado pelo arquiteto Jodo Batista Vilanova Artigas, o Teatro situa-
se no calgadao central de Londrina e é referéncia cultural na regido. O nome “Ouro Verde” faz alusao
a cultura cafeeira, que impulsionou o progresso material, social e econémico do norte pioneiro. Em
1978, o Cine Ouro Verde foi comprado pela Universidade Estadual de Londrina, e teve adaptagéo do
nome para Cine Teatro Universitario Ouro Verde. Em 12 de fevereiro de 2012, um curto-circuito causou
um incéndio que comprometeu grande parte de estrutura do teatro, levando a suspensdo das
atividades. Depois de cinco anos de reformas, a reinauguragdo aconteceu em 2017. Disponivel em:
<https://teatroouroverde.wordpress.com/sobre/>. Acesso em: 15 mar. 2019.



80

Nesse sentido, reforcamos a importancia dos educandos da EJA se
apropriarem cada vez mais desses bens simbdlicos e dos espagos considerados da
cultura de prestigio. Nao desconsiderando as distintas dificuldades que o contexto
escolar enfrenta, especialmente no que se refere aos aspectos de infraestrutura,
defendemos que um projeto de letramento ideoldgico deve buscar estratégias para

proporcionar esse acesso, reconhecendo a necessidade de um esforgo conjunto.

5.4 QUARTO EVENTO DE LETRAMENTO: CONTACAO DE PITOCO — UMA
HISTORIA PUXA A OUTRA

A contagdo do Poema Pitoco?®, de Abilio Victor, realizada na data de
05/03/2018 no auditério da escola, inaugurando a sequéncia do projeto no novo ano.

Em suma, o poema traz a relagao de amizade entre uma crianga e um
cachorro, com exaltagao da fidelidade canina, pois o animal € morto por uma serpente
ao se colocar em defesa do menino. A narrativa apresenta como cenario as
comemoragoes e costumes da cultura caipira, a linguagem utiliza a variedade popular,
e por meio de rimas favorece uma entonacao ritmica ao poema. Por isso, a leitura do
poema foi sugerida pelo professor regente de classe, considerando as situagdes em
que os educandos demonstravam ter uma visdo estigmatizada da variedade
linguistica popular, resultando na oposigdo certo versus errado em relagdo a
linguagem e suas variagdes, bem como no receio de desenvolver produgao escrita,
totalmente paralisados e reféns das normas gramaticais.

O planejamento desse evento de letramento segue as etapas
dispostas anteriormente (c.f quadro 1, p. 50): A escolha do texto - com a intengéo
pedagodgica de discutir as variedades linguisticas, b) O estudo do texto - leituras,
ensaios de acdes performaticas, considerando que nao ha o texto impresso como
suporte; c¢) Organizacdo do espagco — nesse evento utilizamos a mala e a colcha de
retalhos no centro do espaco, demarcando a agao performatica.

A realizacdo desse evento também segue as etapas sugeridas
anteriormente (c.f quadro 2, p. 51-52): Momento da contacdo — utilizagao do corpo,

dos gestos e dos movimentos, deslocamento no espago e uma conexao mais proxima

29 Disponivel em anexo, p.131.
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com os olhares dos educandos, pois a performance ndo necessita dividir o corpo com
a leitura; b) Apresentacdo do texto - optamos por realizar a apresentagao do autor e
das principais caracteristicas de produgao do poema apoés a leitura, ndo havendo uma
“‘quebra” da agéo performatica, pois ao adentrarem o espaco ja sdo “mergulhados” na
acao do texto; c) a abertura da roda de conversa — momento de dialogo entre os
educandos, como sera descrito nas andlises adiante; d) Caminho para o
encerramento — nesse momento os educandos avaliam o evento da noite e sugerem
um encontro em que possam contar 0s seus causos.

Para apresentarmos o autor do poema, recorremos ao trabalho de
Cardoso (2016), que ao analisar os modos de ser, agir e pensar dos que herdaram as
tradi¢cdes caipiras da zona rural da cidade de Itapetininga, afirma que Abilio Victor, que
tinha o pseudénimo de Nhé Bentico € “um poeta da regido que exprimiu a maneira de
ser, viver e pensar do homem do interior, até hoje lembrado por sua maneira de
comunicar com lirismo o universo caipira”. (CARDOSO, 2016, p. 12-13).

Ao analisar o poema, Cardoso (2016) destaca a maestria de Nho

Bentico em explorar a simplicidade caipira em seus poemas:

“Pitoco” expressa bem o sujeito caipira com todo sentimentalismo e a
ligagao com a natureza. O cotidiano descrito nos remete aos matagais
repletos de perigo e aventura aonde a criangada de antigamente e,
ainda hoje, brinca de faz-de-conta em total harmonia com a natureza.
O apego ao cao demonstra o modo de ser sentimental do caipira que
tanto se apega aos animais. (CARDOSO, 2016, p. 43).

Em relagdo a escolha do género poema — Pitoco, entendemos de
acordo com Kleiman (2007), que os géneros decorrem de sua pertinéncia para o
letramento, como unidades importantes no planejamento, mas isso nao significa que
a atividade da aula deve ser organizada em funcdo de qual género ensinar. “A
participacdo em determinada pratica social é possivel quando o individuo sabe como
agir discursivamente numa situagdo comunicativa, ou seja, quando sabe qual género
do discurso usar”. (KLEIMAN, 2007, p. 12).

Assim, a selecao do poema Pitoco ocorre em funcédo do interesse
pedagogico de discutir a questdo da variagao linguistica e da conscientizagdo a
respeito da validade/legitimidade da variedade falada pela comunidade dos

educandos. De acordo com Marques (2016, p. 122-123):
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Nos projetos de letramento, os géneros nao sao selecionados a priori.
Eles emergem no processo de ensino e aprendizagem para atender
aos interesses e aos propodsitos comunicativos do grupo. Como meio
de agéncia, eles tém como ponto de partida e de chegada a pratica
social. Nesse sentido, ajudam a despertar o protagonismo e a
organizacdo dos estudantes e a tornar a escola um espaco de
participacao, discusséo e lutas por direitos sociais, oportunizando a
vivéncia de praticas de escrita voltadas para a acao e mudanca social.
(MARQUES, 2016, p. 122-123).

Na roda de conversa iniciada ao final da contacdo do Poema Pitoco,
o educando Z. (conforme anotagao no diario de campo, 05/03/2018) toma a palavra
em processo de coautoria, oferecendo um epilogo a histéria narrada e improvisa uma
rima na voz do personagem Pitoco (lembrando que o poema € escrito a partir da
perspectiva do menino): “desviei o caminho pra cai na boca da cascavel, quis salva
meu dono e tive uma morte cruel”.

Grande parte dos educandos relatam alguma vivéncia envolvendo um
cachorro — personagem do poema, principalmente da época em que moravam no sitio,
do animal que acompanhava a “lida” diaria na roca; a necessidade de “raia3®” com o
“bicho” para educa-lo, mesmo sendo um amigo fiel; a lembranga do cachorro que
permaneceu todo o veldrio préximo ao corpo do filho, que faleceu ainda crianca.

Cabe frisarmos essa frequente associag¢ao da leitura com a realidade
vivenciada, um aspecto importante no processo de aprendizagem. Essa € a primeira
questao mencionada pelo professor regente ao ser questionado sobre como enxerga
0 projeto:

O projeto possibilita, por meio das leituras e contagdes de histdrias, a
trabalharmos questbes que envolvem a vida presente, passada e
comunitaria dos educandos, permitindo que eles se vejam com direito
de falar e serem ouvidos, ajuda a desbloquear questdes que permeiam
a sua psique, traumas ou outros pontos que ficaram trancafiados no
seu inconsciente, permitindo a verem nos outros também o seus
problemas, a perceberem que os problemas e as histdrias perpassam
por uma questdo de classe e ndo séo naturais, algo dado pelo divino.
(Questionario respondido pelo professor, 19/09/2019).

Ainda na roda de conversa, a educanda E.R afirma que de qualquer
modo ele (Pitoco) iria morrer, porque toda histéria tem “uma coisa ho meio” que pode

deixar o final feliz, mas que também pode ser triste. E interessante destacarmos como

30 Palavra anotada no didrio, utilizada pelo educando no sentido de chamar a atengdo/corrigir, variagéo
de ralhar, forma culta.
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essa educanda passou a se atentar aos aspectos estruturais do texto, com suas
palavras nos diz que a narrativa possui um ponto critico — climax, que determina o
desfecho da histéria.

Em um dos momentos, uma educanda menciona que achou
engracada a fala “arrastada”, “caipira”, que “parece a lingua do nordeste”. Na
sequéncia, uma segunda educanda afirma que o povo do sitio falava errado, que néo
eram “normais”, mas que “uma pessoa rica sempre vai falar certo”.

Freire (1980) nos lembra que a autodesvalia € uma das caracteristicas

dos oprimidos, resultado da introjecdo de como 0s opressores 0s enxergam:

De tanto ouvirem de si mesmos que sao incapazes, que nao sabem
nada, que nao podem saber, que sao enfermos, indolentes, que nao
produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua
“incapacidade”. Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor”
como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que
Ihe sdo impostos sdo os convencionais. [...] Dentro dos marcos
concretos em que se fazem duais € natural que descreiam de si
mesmos. (FREIRE, 1980, p. 54).

E interessante destacarmos que frequentemente alguns educandos
relatam ter o Nordeste como origem, mesmo os que migraram do Estado ainda
criangas trazem na memoria lembrancgas positivas e demonstram saudades do lugar.
No entanto, o fato de terem nascido ou vivido a maior parte da vida no Nordeste, ndo
os fazem se identificarem como nordestinos.

Ao examinar hipoteses sobre “o que faz ser nordestino”, Penna (1990,
p. 65) afirma que tanto a naturalidade, como a vivéncia e a cultura, tomam a identidade
como dada, como consequéncia de algum fator objetivo, entdo propde uma outra
hipétese: “a auto-atribuigédo: o individuo é nordestino se se reconhece como tal”, ou
seja, o individuo se classifica, se define em identificagdo com um grupo, ao passo que
se diferencia de tantos outros.

Silva (2000) afirma que dividir o mundo social significa classificar. A
classificagcdo pode ser compreendida como ato pelo qual se ordena o mundo social
em grupos, de modo que tanto a identidade como a diferenga estado estritamente
vinculadas as formas pelas quais a sociedade produz e utiliza as classificacdes. E
esse carater flexivel e movel que possibilita conceber identidade como uma
construcao simbolica e mental (PENNA, 1990), ou seja, uma representacao que tem

a categorizagdo como sua base de construgcdo, em que a identidade social pode ser
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entendida como um processo pelo qual (socialmente ou individualmente) se
empreende e se relaciona com o mundo.

Assim, identidade ndo € uma esséncia, nem estavel e permanente;
mas ao contrario, se caracteriza pela instabilidade, contradicdo, fragmentacgéo,
inconsisténcia e nao acabamento. “A identidade esta ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A identidade tem
estreitas conexdes com as relagdes de poder”. (SILVA, 2000, p. 97).

Quando a educanda associa a variedade linguistica caipira ao
Nordeste e encontra graga naquele modo de falar, percebermos a constru¢cao de uma
representacao estigmatizada, que é confirmada de modo explicito pela fala da
segunda educanda, ao direcionar o conceito de normalidade para determinada classe
social/ os ricos (dominante), evidenciando o quanto a nogao de identidade esta sujeita
a relagdes de poder. Conforme Silva (2000), ha muitas marcas da presenca do poder,
sendo justamente a normalizagao uma das formas mais sutis pelas quais o poder se

manifesta:

Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade
especifica como o parAmetro em relagao ao qual as outras identidades
sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa
identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relagao as
quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa.
A identidade normal é “natural”, desejavel, unica. A forga da identidade
normal é tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade. (SILVA, 2000, p. 83 grifos do autor).

Em uma sociedade dividida por classes, a identidade hegeménica —
rica, branca e urbana - é considerada “a normal”, sendo a sua forca tao proporcional
quanto a sua invisibilidade. Cabe acrescentar que nas sociedades capitalistas a
divisdo por classes nédo € o resultado das caracteristicas dos individuos, mas da
divisdo do trabalho; ou seja, “é determinada pelo modo de produgéo capitalista, em
que um grupo, dono do capital, se apropria do trabalho de outro grupo, que vende sua
forga de trabalho ao primeiro”. (SOARES, 1986, p. 12).

Silva (2000, p. 91) nos lembra ainda que € por meio da representagao
que identidade e diferenca se vinculam aos sistemas de poder, “quem tem o poder de
representar tem o poder de definir e determinar a identidade”. Como exemplo,
referenciamos a pesquisa de Penna (1990), que ao tomar a identidade nordestina
como objeto de analise, focalizando especificamente a eleicdo de Luiza Erundina
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(nascida na Paraiba e eleita prefeita da cidade de Sao Paulo em 1988) para prefeitura
de S&o Paulo, em que a autora confronta a producgéao jornalistica dos dois Estados,
enquanto no primeiro a identidade nordestina €& estigmatizada e negativada,
caracterizando a sua vitoria como um “escandalo”, na segunda, imprensa de Joao
Pessoa, a sua identidade & permeada de positividade, origens regionais sao
mobilizadas para um discurso que se traduz em orgulho.

Assim como identificamos na fala da educanda essa estigmatizagéo
caracterizada na representacdo do nordestino, Street (2014), ao realizar uma
pesquisa em um curso de alfabetizagao de adultos, no Reino Unido, afirma que alguns
alunos diziam n&o conseguir ler e escrever de forma correta porque “nao sabiam falar
direito”. Sendo “o estigma do “analfabetismo” um fardo maior do que os verdadeiros
problemas com leitura e escrita”. (STREET, 2014, p. 36).

A construcao identitaria - enquanto processo, nao se desvincula do
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, pois a aprendizagem do letramento vai
além do adquirir conteudo, conforme Street (2014, p. 154), o educando nao apenas
decodifica a escrita, mas aprende “modelos culturais de identidade e personalidade”.

Desse modo, enxergamos nos Novos Estudos do Letramento possivel
caminho para a indagacao de Silva (2000), que destaca a necessidade de uma
pedagogia voltada para o desenvolvimento do questionamento critico dos sistemas e
das formas dominantes de representagao da identidade e da diferenca, de modo que
os educandos nao perpetuem visdes estigmatizadas e hegemodnicas em relagdo aos
aspectos identitarios, uma teoria que tenha como centro norteador o questionamento
e a problematizagcdo, fundamentada na compreensao de que vivemos em mundo
heterogéneo.

Em meio a interpretagao e discussao sobre o poema, a educanda M.,
demonstra incbmodo com as observagdes dos colegas, por meio de uma pergunta
retorica, questiona se os colegas achavam que o “povo do sitio rasgava dinheiro”, logo
nao poderiam ser considerados loucos ou anormais, acrescenta que “ser analfabeta,
nao é ser boba”. Desse modo, aproveitando a interpretagao de M. passamos a abordar
de modo claro e simples, a questao das variedades linguisticas e sua relagdo com o
poder social, na perspectiva de que, conforme explica Soares (1986) as diferencas
nao sejam entendidas como deficiéncia.

Ainda segundo essa autora, a escola enquanto instituicao prestadora

de servigo a uma sociedade capitalista, assume e legitima a cultura das classes
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dominantes, de modo que o educando das camadas populares ndo s6 nao encontra
0S seus padrdes culturais representados, como sao ignorados ou considerados
‘errados”. O “modelo” a ser seguido € o das classes dominantes, as avaliagdes se
baseiam em pressupostos etnocéntricos, o que consequentemente causa uma
marginalizacdo cultural e o fracasso desse educando. Portanto, a escola é
responsavel pelo fracasso escolar desses educandos, pois “trata de forma
discriminativa a diversidade cultural, transformando diferencas em deficiéncias”.
(SOARES, 1986, p. 16).

Ao abordar a pedagogia radical como uma forma de politica cultural,
Giroux (1987) afirma que na escola a linguagem € um dos elementos mais importantes

na construgcdo da experiéncia e da subjetividade:

Neste caso, a linguagem cruza-se com o poder, de modo que formas
linguisticas especificas estruturam e legitimam as ideologias de determinados
grupos. A linguagem, assim, esta intimamente relacionada ao poder e
funciona para estabelecer e construir a forma como professores e estudantes
definem, medeiam e compreendem suas relagdes mutuas e com a sociedade
mais ampla. [...] € na linguagem, e através dela, que os individuos, em
contextos histéricos especificos, moldam seus valores em determinadas
formas e praticas. Como parte da produgido de significado, a linguagem
representa uma forga central na luta por expresséo. (GIROUX, 1987, p. 84).

Apos dialogarmos sobre as variedades linguisticas e as relagdes de
poder que envolvem a linguagem, um educando verbaliza a diferenga entre linguagem
escrita e oral, coloca como exemplo uma das palavras do poema “sarta”, e explica que
“a gente escreve saltar, que é a mesma coisa de pular”.

Quando o professor chama a atengdo para algumas palavras do
poema, como: “bodoquinho e emborna,” os educandos se referem a elas, explicando
seus usos no Estado do Parana como “estilingue e bornel”.

Essa reflexdo sobre a linguagem se desenvolve de modo muito
produtivo, destacamos a colocacao da educanda S. que focaliza o uso conotativo de
termos linguisticos, ao afirmar que “as vezes a gente diz uma coisa, querendo dizer
outra”, ao relatar que, no dia anterior, ao chegar na casa tinha dito ao esposo que a
sua amiga havia “caido” na mesma sala, ao que ele teria retrucado jocosamente se a
amiga nao havia se machucado. Compreendendo o duplo sentido da palavra e a
situacao contextualizada, todos os educandos se colocam a rir.

Essa troca de sentido de uma palavra por outra que sobre ela se

assenta, Belintane (2013, p. 35) denomina de “ato de esvaziar”’, caracterizando-o
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como “uma operacgao fundamental da linguagem e da leitura”, e é por esse viés, de
mudanga de sentidos e formas, que enxerga nas cantigas e nos jogos linguageiros da
infancia matrizes textuais da leitura, mantendo o vinculo entre comunicativo e poético.

Ao afirmarem que a histéria foi “boa demais”, porque “uma histéria
puxa a outra”, alguns sugerem uma atividade especial em uma das noites seguintes
com o intuito de contar causos, “histérias do passado”, mas para ser como “as de

antigamente”, seria essencial ter a fogueira e o milho.

5.5 QUINTO EVENTO DE LETRAMENTO: LEITURA DE ASSEMBLEIA DOS RATOS
— A FORGA FAZ A UNIAO

A Leitura de A Assembleia dos Ratos, de Esopo, aconteceu na data
de 09/04/2018 no auditério da escola. A fabula traz como enredo uma assembleia, em
que os ratos buscam uma solucéo para acabar com a ameaga do gato, algumas ideias
sdo propostas, até que um deles sugere colocar um guizo no pescogo do felino, de
modo que ougam quando a ameaga esta por perto. A principio todos concordam, até
que um rato, mais experiente, questiona quem ira pendurar o objeto no pescogo do
animal, e todos com alguma justificativa, descartam a possibilidade de realizar a agao.
A moral apresentada é: falar é facil, fazer é dificil.

As etapas de planejamento desse evento sao organizadas da
seguinte forma: a) a escolha do texto - em dialogo com o professor regente de sala e
das situacdes em que os educandos participam de assembleias, especialmente a do
bairro; b) o estudo do texto — leituras em siléncio e em voz alta, pesquisa sobre o
contexto da obra, organizacdo dos recursos performaticos — corpo, gestos e
movimentos, impressao do texto para os educandos; c) Organizacdo do espaco —
distribuicdo de imagens impressas que remetem aos personagens da historia (os ratos
e o gato).

Ja as etapas do evento sao dispostas: a) na apresentagéo do texto —
leitura do titulo da obra, apresentacao de sua capa, do autor e o seu contexto de
producdo; b) no momento de leitura e contacdo — a leitura em voz alta com
movimentagao pelo espacgo, gestos corporais € mudanga na tonalidade de voz. Apos
a leitura foi entregue o texto impresso para os educandos, considerando que o contato
prévio com o texto escrito pode prejudicar o envolvimento com a leitura em voz alta,

uma vez que as atencgdes se direcionam para o papel. E importante acrescentarmos
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que embora muitos educandos (especialmente os da etapa |) ainda ndo tenham o
dominio da leitura e escrita, o contato com o texto escrito, com a disposi¢do das
palavras no papel, com as palavras que antes perpassaram a voz, a audicdo e o

didlogo, sao elementos essenciais na perspectiva do letramento.

Figura 8 — Contato com o texto escrito

Fonte: da propria autora, acervo pessoal

Segundo Belintane (2013), a escuta €& importante para mudar o
posicionamento subjetivo do educando em relagdo a oralidade e a escrita. Em sua
pesquisa evidencia o quanto € importante valorizar as verbalizagdes do educando,
desde as mais sutis, sendo possivel reposiciona-los diante de uma “oralidade mais
linguageira, mais propensa a fungdo poética, ou seja, rica o suficiente para dar
consisténcia as escansdes do alfabeto e a légica textual da leitura e da escrita”.
(BELINTANE, 2013, p. 193).

Ap6s a leitura ocorre c) a abertura da roda de conversa, momento de
didlogo entre os educandos; d) caminho para o encerramento — despedida dos
educandos e propostas para o proximo encontro.

Ao realizarmos a abertura da roda de conversa, o professor questiona:
“O que € uma assembleia?” e propde que relatem alguma experiéncia. A educanda
J.O é a primeira a se pronunciar, relata a sua participagao na assembleia escolar e do

bairro, destaca a importancia de participarem da APM e dos eventos que envolvem os
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filhos na escola, como a reunido de pais. Explica alguns aspectos da assembleia,
como a ordem de prioridades, sendo que alguns assuntos precisam ser discutidos
primeiro, dada a sua relevancia; bem como a importancia de respeitar a opinido do
outro, para que se alcance alguma vitoria.

Na sequéncia, acreditamos que em um processo de associagao ao
ouvir a palavra “vitéria”, um educando ressalta as conquistas alcangadas por meio das
assembleias de bairro, da luta para conseguirem saneamento basico, e o fato de o
nome do bairro ter sido dado por eles: “a unido faz a forga”. No entanto, uma educanda
argumenta que “as reunifes” do bairro precisam de mais apoio popular, pois no inicio
ha participagcdo de muitos, no momento que precisam decidir algo todos somem,
‘como na historia”.

Alguns destacam a importancia da radio do bairro3! para que sejam
ouvidos pelas liderangas politicas, como a reivindicagao por asfaltamento. Entdo, de
modo espontaneo comegam a elencar reivindicagdes que podem ser discutidas em

assembleia, como: “a necessidade de mais médicos no posto de saude”, “saneamento
basico”, “passarela nas ruas”, “passe de 6nibus para os que moram mais distante”,
“‘mais seguranca”, “aulas de Informatica”, “aulas de Educacédo Fisica”, “aulas de
Musica”, “aulas de Artes” e o “uso de uniforme escolar”. Esta ultima gera discussao,
alguns verbalizam interesse, enquanto muitos se posicionam de modo contrario.
Outra educanda afirma considerar importante a chamada (para
conferir presenga) no inicio da aula, levanta a mao e diz: “presente”. Outra educanda
contra-argumenta que o controle rigido de horario e presenca € desnecessario, pois
quem falta ou chega atrasado é pelo cansagco do trabalho. A educanda M.
complementa que esse “controle” s6 € necessario com as criangas, pois as pessoas
nao gostam de ser “culminadas3?”, pois produz efeito repressivo, consequentemente

acabariam por desistir de estudar.

31 A radio foi inaugurada em novembro de 2005 por Osvaldo Santos, que conseguiu realizar o sonho
de infancia - ter uma radio dentro de casa, levando informagéo, prestacédo de servigo e musica gospel
a comunidade, sendo que atualmente até mesmo agéncias de emprego buscam o apoio da “Réadio
Novo Mundo, a radio 10”. Mesmo enfrentando a rejei¢gdo de alguns e a proibicdo do poder publico, o
radialista acredita que pelo menos “50% dos moradores ouvem a radio”. Cf. matéria publicada em
25/01/2013 no jornal Folha de Londrina: Uma R&dio 10 no Unido da Vitdria. Disponivel em:
<https://www.folhadelondrina.com.br/cidades/uma-radio-10-no-uniao-da-vitoria-831101.html>. Acesso
em: 05 abr. 2019.

32 Pela interagdo na roda de conversa, a palavra foi utilizada pela educanda como sinénimo de
perseguidas, dominadas.
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A educanda J.O argumenta criticando o fato de que n&do possuem
mais aulas de Informatica e nem de Artes, ressalta que ja conseguiram a reforma do
banheiro e da cozinha da escola, mas que ainda necessitam de outras coisas.

E nessa sequéncia de reivindicacdes que retomamos o dialogo entre
Shor e Freire (1986), na compreensao de que a critica libertadora nao se limita ao

subsistema da educacgéao e ao espacgo escolar:

A critica que a educacéo libertadora tem para oferecer enfaticamente
nao € a critica que termina no subsistema da educacgao. Pelo contrario,
a critica na sala de aula libertadora vai além do subsistema da
educagdo e se torna a critica da sociedade. [..] Uma das
caracteristicas de uma posigao séria, na educacao libertadora, é, para
mim, o estimulo a critica que ultrapassa os muros da escola. Isto €,
em ultima analise, ao criticar as escolas tradicionais, o que devemos
criticar € o sistema capitalista que modelou essas escolas. A educacéao
nao criou as bases econdbmicas da sociedade. Nado obstante, sendo
modelada pela economia, a educacéao pode transformar-se numa forca
que influencia a vida econdmica. Em termos dos limites da educacéao
libertadora, devemos compreender o proprio subsistema da educagao
[...]. (SHOR, FREIRE, 1986, p. 28).

A educanda E. sugere que os policiais da UPS — Unidade Parana
Seguro® fiquem na escola no horario de saida, tendo em vista que ndo ha mais
contratagdo para a seguranga. A educanda J.O explica que a empresa responsavel
pela seguranga nao foi demitida pela direcdo escolar, mas que depende do repasse
de recursos financeiros da prefeitura para a recontratacédo, e contesta a vinda dos
policiais, afirmando que isso ndo é necessario, pois todos respeitam aquele espaco e

que ninguém “mexe ali”.

33 Em dezembro de 2012, Londrina recebeu a primeira UPS - Unidade Parana Seguro - projeto do
Governo do Estado inspirado nas UPP do Rio de Janeiro, compondo a 122 UPS do Estado e a segunda
do interior. Ela foi instalada em um contéiner em frente a Escola Municipal Zumbi dos Palmares. Uma
das justificativas era o indice de criminalidade, alta incidéncia de homicidios e proximidade de presidios.
Cf. matéria publicada em 11/12/2012, no site da prefeitura. Londrina recebe a primeira UPS no Uniédo
da Vitoria. Disponivel em:
<http://www.londrina.pr.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16988:londrina-
recebe-a-primeira-ups-no-uniao-da-vitoria&catid=102:seguranca&ltemid=989>. Acesso em: 04 jun.
2019. No entanto, apds quase cinco anos desde o inicio do projeto, as UPS n&o ajudaram a reduzir
significativamente a violéncia nas regides em que foram instaladas, conforme matéria publicada em
15/03/2018 também no jornal Folha de Londrina: Seguranca Publica: bairros que receberam UPS
mantém indices de criminalidade, no bairro Unido da Vitéria a presenga da Unidade divide opinides,
mas fica claro que o objetivo de policia comunitaria, em integragdo com a comunidade, néo foi
alcangado. Disponivel em: <https://www.folhadelondrina.com.br/geral/seguranca-publica---bairros-que-
receberam-ups-mantem-indices-de-criminalidade-1002527.html>. Acesso em 20. Ago. 2019.
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O educando V. acrescenta a importancia de realizarem mais
passeios, destaca a ida ao teatro e afirma que nunca vivenciou uma experiéncia como
aquela - “parecia real”. Também menciona que uma das suas historias preferidas foi
a “daquela mulher que conseguiu virar escritora” (contagdo de Carolina Maria de
Jesus, realizada na data de 14/09/2017). Por fim, afirma que gosta das histdrias,
porque “faz a gente pensar”.

Segundo Freire (1980), numa perspectiva dialética, acdo e mundo,
mundo e agcido nao se separam, mas a agao s6 € humana quando nao se desvincula
da reflexdo. “Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acgao transformadora, tanto mais se
inserem nela criticamente”. (FREIRE, 1980, p. 42).

No encontro seguinte, os educandos informam que realizaram um
abaixo-assinado para que voltassem a ter aula de Artes. Apds aproximadamente um
més, com o apoio da dire¢do escolar em intermediacdo com a Secretaria Municipal
de Educacéo, as aulas de Artes foram retomadas.

Nesse encontro, observamos de forma mais clara uma postura que
contradiz a autodesvalia; ao contrario dessa, os educandos dialogavam com
propriedade, apresentando suas reivindicagdes, concordando, discordando e contra-
argumentando, uma das possiveis justificativas € a propria tematica da leitura que se
estreita ao conhecimento popular dos educandos, sem desconsiderarmos 0 processo
de amadurecimento nas reflexdes geradas, bem como as leituras com estilo
dramatizado conjugadas a rodas de conversa que, consequentemente, sao
fomentadoras de reflexao e conscientizagao.

Assim como defende Freire (1980), estamos convencidos de que a
reflexdo, quando realmente reflexdo, conduz a pratica. Neste sentido, tudo que
substitui/exclui o dialogo nao é libertagdo, mas politica de “domesticacao”. A busca
pela libertagdo sem a reflexdo acaba por se transformar em mero ativismo ou pior,
manipulacdo, somente com sério empenho de reflexdo a acdo se torna praxis. O
caminho para um trabalho de libertacdo na perspectiva freiriana nao se daria pela
‘propaganda libertadora”, como mero ato de “depositar’ a crenga da liberdade nos
oprimidos, mas no ato de dialogar com eles, de propiciar a emergéncia de atos de
reflexdo que se expandem e se reconstituem, se transformam, amadurecem para
alcancar a praxis. (FREIRE, 1980, p. 56).
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O abaixo-assinado representa um modelo de letramento ideoldgico, é
a conjugagao da escrita com uma pratica social, o “escrever o seu nome” néo esta
solto no espaco da folha em branco ou foi copiado repetidas vezes de um alfabeto
desenhado na lousa. O educando apreende que o seu home escrito exerce uma forca
social, e mais, que a escrita esta imbricada em relagdes de poder, pois € por meio
dela que a sua reinvindicagdo é nessa situagao representada, a lingua deixa de ser

um problema e passa a ser acao.

5.6 SEXTO EVENTO DE LETRAMENTO: | NOITE DE CONTOS E CAUSOS DA EJA
ZUMBI DOS PALMARES - A PALAVRA NA VOZ DO EDUCANDO

O evento nomeado | Noite de Contos e Causos da EJA Zumbi dos
Palmares aconteceu na data de 17/08/2018, conforme sugestdes dos proprios
educandos no decorrer dos encontros, o evento aconteceu no espacgo externo, com a
fogueira e o milho - para os educandos a fogueira representa as memarias da infancia,
relembram os encontros noturnos das familias ao redor das chamas, momento em
gue ouviam os contos e causos dos mais velhos, € o milho como o alimento mais

consumido naqueles encontros.

Figura 9 - | Noite de Contos e Causos da EJA

Fonte: da propria autora, acervo pessoal
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Ao tratar da importancia do reconto, Bajard (2014) afirma que:

A riqgueza da “contacdo de histérias” ndo se limita a seu aspecto
cultural. O reconto é uma fonte de enriquecimento da lingua, pois
propde um discurso articulado numa complexidade e numa extensio
raramente assumidas pela lingua corriqueira de todos os dias. Esta
ultima é constituida de interagbes rapidas, articuladas sobre uma
situacdo que nao precisa ser verbalizada, ja que é partilhada pelos
interlocutores: tempo, espaco, objeto, participantes etc. O contador, ao
contrario, tem a necessidade de construir com a lingua a totalidade da
situacao ficcional, ausente da comunicagao. Cabe ao discurso assumir
a comunicacdo que o cotidiano confia a situagdo de interlocugao.
(BAJARD, 2014, p. 28).

A diretora participa e auxilia na organizagdo de todo o evento,
posteriormente uma das professoras da EJA realiza a fala de abertura e sou convidada
para realizar a primeira contagcdo da noite, reconto uma de minha infancia, ouvida
repetidas vezes pelas contagdes do avo - a de um indio que vivia nas margens do rio
Tibagi e ao morrer se transformou em uma “bola de fogo voadora”, aparecendo
frequentemente em noites escuras a procura de sua amada.

Uma das educandas se levanta e pede para falar ao microfone,
reconta a histéria que também ouvia quando crianca, a do sétimo filho que se
transforma em lobisomem nas noites de lua cheia, devorando bebés e criancas. E
interessante destacarmos a performance corporal da educanda, descreve as
caracteristicas da criatura feroz, momento em que abaixa e levanta o corpo,
representa as orelhas e os dentes com uma das maos, dramatiza os sons e uivos da
fera. A mudanga na tonalidade de voz e as constantes pausas criam um efeito de
suspense, capturando a atencao de todos os participantes.

Segundo Zumthor (2007), a performance enquanto um saber que
implica e comanda uma presencga, se concretiza do virtual ao real, transformando o
conhecimento:

A performance e o conhecimento daquilo que se transmite estdo
ligados naquilo que a natureza da performance afeta o que é
conhecido. A performance, de qualquer jeito, modifica o
conhecimento. Ela ndo é simplesmente um meio de comunicagao:
comunicando, ela o marca. (ZUMTHOR, 2007, p. 32).

Essa mesma educanda sempre demonstra interesse nos encontros
de leitura e contagdo, de modo gradativo passa a recontar anedotas ou histérias

relacionadas com aquelas lidas ou ouvidas. Em uma conversa informal pelos
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corredores da escola, conforme anotacdo no diario, ela demonstra um confronto
vivido, de um lado o seu desejo em ouvir, ler, contar e encenar histérias, do outro uma

interpretacéo biblica que condena tais praticas, como se |é:

Hoje, ao encontrar a educanda S. ela questiona com certo entusiasmo,
se havera histérias. Afirma que sempre gostou de ouvir e de contar
histérias, com demonstracdo de orgulho relembra que certa vez foi
convidada para fazer um curso de teatro, mas que pensou bem e se
lembrou da igreja, das palavras do pastor e que a biblia diz que n&o
se pode viver a “palavra mentirosa”, “somente a verdadeira” e que o
teatro, assim como algumas histérias, ndo sado verdadeiras, entao nao
pbde fazer o curso. Diante das afirmacdes, busquei uma postura
atenta, cuidadosa e ndo impositiva, questiono: “Por que sera, ainda
que seja invencao, “algo ndo vivido”, o teatro, as musicas, as imagens,
as historias, nos fazem pensar sobre algo verdadeiro, sobre a nossa
realidade?” Trocamos olhares fixos e pensativos, ndo verbalizamos
nenhuma resposta, até que a educanda diz: “Eu tenho que ir,
professora. Nos vemos daqui a pouco”. (Anotagao no diario de campo,
07/05/2018).

Freire (1996) afirma que o saber escutar € um dos fundamentos do
ensinar. Pela experiéncia da pesquisa acreditamos que essa € uma das premissas
para o fortalecimento de uma pedagogia critica e letramento ideoldgico, ainda que
essa escuta exija uma resposta do educador e, que ndo pode ser ensaiada
previamente, é na escuta que aprendemos a falar com eles. “Somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condi¢des precise
de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com é falar
impositivamente”. (FREIRE, 1996, p. 113 grifos do autor).

Ao refletirmos sobre o quanto os educandos da EJA necessitam
comunicar, e o quanto noés educadores nos transformamos e modificamos nossa
pratica a partir do siléncio — parte do processo comunicativo, recorremos mais uma

vez para as palavras de Freire (1996):

[...] o espagco do educador democratico, que aprende a falar
escutando, é cortado pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala
para escutar a quem, silencioso, e nao silenciado, fala. A importancia
do siléncio no espago da comunicagao € fundamental. De um lado, me
proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala
comunicante de alguém, procure entrar no movimento interno do seu
pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com o comunicar e ndao com fazer puros
comunicados, escutar a indagacao, a duvida, a criacdo de quem
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escutou. Fora disso, fenece a comunicacdo. (FREIRE, 1996, p. 117
grifos do autor).

Os demais educandos preferem nido usar o microfone, se alternam
para recontar os contos e causos presentes na memoria, por vezes um educando
comega e outro acrescenta uma observacgao, confirmando a narrativa ouvida, como:
“Isso é verdade, ja ouvi muito isso”.

Ao considerarmos a nocdo de “utilidade” que envolve o ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, conforme Belintane (2013, p. 83) “um
pragmatismo com contornos de neoliberalismo” que afasta os educandos da leitura
critica e do texto literario, nos atentamos para a EJA, modalidade em que essa visdo
pragmatica é ainda mais impregnada, sendo as praticas e os géneros pautados no
utilitarismo e descontextualizados de uma pratica social. Destacamos a importancia
da ficcdo para os educandos da EJA, jovens e adultos que vivenciam diariamente a
aspereza da realidade, pois entendemos a ficcdo como um construtor da
personalidade humana, as histérias uma maneira de descoberta do mundo, pois “a
coeréncia interna do universo ficcional propde significado para o caos do mundo real”.
(BAJARD, 2014, p. 28).

Os personagens folcléricos, causos de assombragéo e as narrativas
populares do Brasil se destacam no evento, como a mula sem cabeca que aparece
em noites de lua cheia; as peraltices do saci que enrola as crinas dos animais no sitio
e desaparece com os pertences das casas; o boitata — “cobra com cabeca de fogo”
que aparece furiosamente quando alguém ateia fogo na mata ou machuca/assassina
algum animal. Uma professora, coordenadora da EJA na Secretaria Municipal de
Educacdo e também presente no evento, ndo conta um causo especifico, mas
relembra as mentiras e trapalhadas do personagem Pedro Malasartes, que um
educando associa aos personagens vividos por Mazaropi — conhecido pelos filmes
exibidos na televisao.

Ao tratar da “escrita que se (re)descobre a partir da oralidade”
Belintane (2013, p. 126) apresenta um agrupamento de género adaptado ao uso na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, considerando a importancia
de distintos repertérios desde o bercgario (e que consideramos relevante também aqui

— na EJA), dentre as possibilidades estdo as narrativas orais e populares, que por um
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mapeamento simples as divide em: histérias de bichos/animais; lendas brasileiras e
causos brasileiros.

Belintane (2013) realiza um percurso pela oralidade, em que
apresenta a possibilidade de alfabetizagdo com estratégias direcionadas para a
dimenséao criativa da lingua e das linguagens, favorecendo o espacgo simbdlico capaz
de se transformar em significados que vao além do uso ordinario da lingua. Na EJA
esse trabalho deve ser explorado, contrariando uma concepgao pragmatica de escrita,
conforme ja visto, tdo predominante quando se trata da Educacdo de Jovens e
Adultos.

[...] reiteramos as criticas que fizemos aos programas governamentais
e aos projetos de alfabetizacao e ensino de leitura que péem a escrita
como algo pragmatico, apenas util, em uma dimensao de cidadania
que parece dispensar a fantasia e as fontes originarias da literatura
em nome de uma ideia de letramento que cultua o imediato, o prosaico
do cotidiano. (BELINTANE, 2013, p. 153).

Belintane (2013) afirma que sua pesquisa procura apontar elementos
para um curriculo que possa repor, se necessario, certo repertério de textos orais,
mostrando que sao indispensaveis na constituicdo de uma ambiéncia de linguagem,
que de fato coloque a relacdo entre leitura e oralidade em evidéncia. Em nossa
pesquisa, evidenciamos um diversificado repertorio de textos orais, como: cantigas de
trabalho, causos, cantigas de roda, ladainhas e parlendas que estao presentes na vida
desses educandos desde a infancia, mas quando chegam ao ensino escolarizado,
possivelmente pela propria institucionalizagao da escola e do ensino, esses textos sdo
“abafados” e ndo colocados em evidéncia, é estabelecida uma postura dicotémica,
como se esses repertorios tivessem menor valor comparados com a escrita, com as
letras postas no papel e, que portanto, necessitam de apagamento.

No entanto, ainda que essa tentativa de “apagamento” dificulte o
processo de aprendizagem, percebemos em nossas analises que ela nao se efetiva
na EJA, pois os textos orais exercem uma forca, especialmente nos educandos com
mais idade, que ainda que ocorra tentativa de apaga-los eles emergem em um
processo quase que involuntario, seja na cangao que a mae cantava, nas ladainhas
das rezas, nos cantos para colher algodao, nas lendas e causos que permeiam a

cultura popular.
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Nesse sentido, o projeto demonstra, ainda que apoiado em textos
escritos na maior parte dos encontros, o fortalecimento das praticas orais de
letramento, do (re)conhecimento de um corpo presente e capaz de comunicar. Em
uma das respostas do questionario direcionado ao Professor da EJA, ele relata: “Em
agosto, no evento Londrina Mais34, tive a felicidade de ver meus ex-educandos
encenando as suas vidas. Uma educanda que possui depresséo, fobia de se expor
em publico, participou de forma descontraida, avalio que isso € fruto desse projeto”.

A participagdo dos educandos no evento foi organizada pelos
professores regentes das turmas, em que coletaram algumas historias de vidas e
organizaram uma dramatizagdo enquanto as narrativas eram lidas, resumindo o

trajeto do educando até chegar na EJA.

Figura 10 — Participacao dos educandos no Londrina Mais

-3

Fonte: da prépria autora, acervo pessoal

O espetaculo emocionou todo publico, sendo convidados a apresentar

em outros eventos da Prefeitura e em cursos de formacéo para professores da EJA.

34 Considerado o maior evento educacional da regido, o Londrina Mais é organizado pela Prefeitura de
Londrina por meio da Secretaria Municipal de Educagdo. Vigente desde 2017, no ano de 2019
apresentou a sua terceira edigdo. O evento conta com exposigéo de trabalhos das unidades escolares,
desenvolvido pelos educandos durante o periodo letivo; formagao continuada com palestras e oficinas,
além de espagos interativos. Cf. matéria publicada em 14/08/2019 no blog da Prefeitura de Londrina:
Terceira edicdo do Londrina Mais acontece na préxima semana. Disponivel em: <
https://blog.londrina.pr.gov.br>. Acesso em: 15 dez. 2019.
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A principio, ndo haviamos relacionado nosso projeto de leitura e contagéo de histérias
com o envolvimento dos educandos na apresentagao, mas a observagao do primeiro
professor, posteriormente foi reforcada por um dos atuais professores regentes
durante o encontro de retorno aos participantes da pesquisa, em que — conforme
anotagao no diario de campo (03/12/2019), destaca: “Acredito que esse projeto foi
importante inclusive para que eles pudessem realizar a apresentacdo no Londrina
Mais”. Assim, destacamos a importancia de que a palavra na voz do educando seja
pronunciada, de que as praticas escolares oferecam espacgo para se reconhecerem

como protagonistas do seu dizer.

5.7 SETIMO EVENTO DE LETRAMENTO: LEITURA DE GUILHERME AUGUSTO
ARAUJO FERNANDES — O QUE E MEMORIA?

O encontro ocorreu na data de 01/10/2018, no auditério da escola, e
contamos com a participacdo de uma professora (do periodo vespertino) e de seus
pais. O desejo da professora em conhecer o projeto esta especialmente relacionado
ao seu envolvimento com a literatura de cordel, pois ha alguns anos deixou o Estado
da Bahia para morar no Parana, bem como envolver seus pais no evento - que assim
como grande parte dos educandos, ndo tiveram acesso ao ensino escolarizado
quando crianga devido ao trabalho na lavoura.

Escrita por Mem Fox, traduzida por Gilda de Aquino e ilustrada por
Julie Vivas, a obra Guilherme Augusto Aradjo Fernandes?® foi publicada na Australia,
no ano de 1984, posteriormente traduzida para o portugués, no ano de 1995.

Com narrador em terceira pessoa, o enredo apresenta Guilherme, um
menino vizinho de um asilo, que conhecendo todos o0s seus integrantes, inclusive
apresentados conforme as caracteristicas observadas pelo menino, identifica-se mais
com a Sra. Anténia, moradora que possui quatro nomes, assim como ele. Um dia
escuta os pais conversarem sobre a perda de memoria de Dona Anténia, surge entéo
o questionamento: “O que é memédria?" Ao indagar o pai, tem como resposta: “E algo
que vocé se lembre”. A partir dessa duvida curiosa, Guilherme questiona os outros

integrantes do asilo, cada qual oferece uma resposta ao menino:

35 A obra foi uma das selecionadas para o acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
— anos iniciais do Ensino Fundamental, no ano de 2010.
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[...] algo quente, meu filho, algo quente. [...] Algo bem antigo, meu caro,
algo bem antigo. [...] Algo que faz chorar, meu menino, algo que faz
chorar. [...] Algo que faz rir, meu querido, algo que faz rir. [...] Algo que
vale ouro, meu jovem, algo que vale ouro. (FOX, 1995, p. 11-16).

A partir dai, Guilherme busca por objetos na tentativa de traduzir as
respostas com coisas palpaveis - do metaforico para o concreto, como o ovo da
galinha — algo quente, uma caixa com conchas — guardadas ha muito tempo, uma
medalha — a triste lembranca de seu avd, uma marionete — que promovia o riso de
todos, e a bola — que para o menino, valia ouro. E a partir desses objetos que a Sra.
Antdnia comeca a recordar algumas vivéncias, até chegar na bola — sua memdéria mais
recente, quando conheceu o menino Guilherme.

Essa obra possui um trabalho ilustrativo valioso e que é apreciado no
momento de contato com o livro — uma das educandas mostra a imagem para o colega
sentado ao seu lado, que soletra algumas silabas e repete a palavra ao final; alguns
fixam o olhar em determinada pagina, outro educando solicita “pegar” o livro
novamente (como se estivesse relendo a narrativa a partir da ilustracdo). Ramos e
Rocha (2013), discorrem sobre a riqueza artistica dessa obra, ja na capa identificam
uma situagao de equilibrio - “a idosa se localiza no meio, 0 menino, no lado direito, e
o galo, a esquerda, atras da perna de dona Antbénia. O nome do livro, situado
horizontalmente na parte inferior, atua como base para a imagem central”. (RAMOS;
ROCHA, 2013, p. 178).

Para Bajard (2014) ndo somente a ilustragdo, mas a “edigdo” do texto
se apresenta aos olhos. A forma visual se constitui de ilustragao e texto grafico, este
ultimo se revela aos olhos antes da permissao de qualquer outra operacao, €
percebido de modo inicial, por sua forma imagética. Se anteriormente a imagem servia
apenas de ilustragédo, hoje ela é componente essencial da obra e um suporte da

narrativa.
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Figura 11 — Capa do Livro

Mem Fox o Julie Vivas

Guilherme Augusto Aratjo Fernandes

BRINQUE-BOOK

Fonte: Fox, Mem. Guilherme Augusto Araujo Fernandes
llustracao de Julie Vivas. Traducao de Gilda Aquino

Para Ramos e Rocha (2013) € importante destacar o sincretismo
entre linguagem verbal e visual presente na obra, possibilitando a interagdo com
elementos dos dois cédigos, considerando que a ilustragcdo é parte significativa da
obra:

As cores ajudam na significagdo do contexto e estdo diretamente
ligadas a emocdes, de modo que cada uma pode assumir um
significado associativo e simbdlico. As ilustracbes deste exemplar
mesclam tons rochosos com outras tonalidades, revelando uma
indefinicdo cromatica que mimetiza o estado emocional de dona
Antonia. (RAMOS; ROCHA, 2013, p. 178).

O planejamento desse evento se organiza da seguinte maneira: a) A
escolha — o texto foi sugerido pela professora convidada, com o objetivo pedagdégico
de trabalharmos aspectos linguageiros apoiados na tematica “memoaria”.

O passado vivido, especialmente na infancia, € revisitado em algum
momento de quase todos os encontros. Segundo Halbwachs (1990), a partir do
momento que a crianca se interessa pela significagao das imagens, pode-se dizer que
ela pensa em comum com 0s outros, e que o0 seu pensamento divide-se entre as

impressdes pessoais € as diversas correntes do pensamento coletivo, sendo a partir
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da propria lembrangca possivel enxergar sua significacdo historica. Assim, as
lembrangas conservadas sdo aquelas que fazem parte de um quadro coletivo mais
amplo, a crianga nao esta mais fechada em si, sendo nesse passado vivido — bem
mais do que no passado apreendido pela historia escrita, que ela podera mais tarde
apoiar sua memoria.

Na sequéncia do planejamento: b) O estudo — em trabalho
colaborativo com a professora convidada pensamos em estratégias de leitura e
performance, considerando as distintas possibilidades que o texto fornece; c)
Organizacdo do espaco — optamos por utilizar todos os objetos referenciados na
histéria, como: o ovo, as conchas, a medalha, a marionete e a bola.

Para Zumthor (2007), o espago € um dos elementos essenciais para
o que denomina de “teatralidade”, como por exemplo, o espag¢o cenografico de um
espetaculo que mesmo com a auséncia do ator ja emana uma teatralidade. Em nosso
projeto de leitura e contagao de histdrias buscamos nao oferecer atencdo menor para

a organizagao do espago, pois conforme o autor:

A condicdo necessaria a emergéncia de uma teatralidade
performancial é a identificagao, pelo espectador-ouvinte, de um outro
espaco; a percepc¢ao de uma alteridade espacial marcando o texto.
Isto implica alguma ruptura com o “real” ambiente, uma fissura pela
qual, justamente, se introduz essa alteridade. (ZUMTHOR, 2007, p.
41).

O evento se inicia: a) Apresentacdo do texto — momento de
apresentacao da professora convidada, de seus pais € uma breve contextualizacao
do autor e da obra; b) Momento da leitura — a professora convidada realiza a leitura e
eu (professora pesquisadora) faco a voz de questionamento do personagem
Guilherme “O que é memdria?” bem como a performance — representando as agdes
do menino, retirando de um bau todos os objetos mencionados na histéria.

Segundo Bajard (2014), a transmissdo vocal necessita de
compreensao para ser eficiente, o que exige conhecimento do texto antes da sua
profericdo, ainda que ocorra sem leitura prévia — o que exige grande habilidade, a
performance sofre limitacdes. Assim, mais de uma leitura prévia é imprescindivel para
0 sucesso da performance tanto no reconto como na leitura, aqui - as acdes sao

guiadas pela leitura da professora, mas ainda assim exigem precisdo, de modo que
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os movimentos dialoguem com o ritmo da leitura e o tempo das agdes dos
personagens, 0 que exige bom conhecimento do texto.

Na sequéncia: c) Abertura da roda de conversa — proposta de dialogo
entre os educandos, conforme descrigdo nas analises adiante; d) Caminho para o
encerramento — alguns educandos sugerem trazer objetos “das memoarias” para a
préxima aula e a realizagao de receitas “que estdo na memoria”.

Na roda de conversa os educandos falam de objetos que lembram
pessoas e momentos vividos, como a “foto dos pais”, guardadas ha mais de sessenta
anos; “a maquina de arroz”, instrumento de trabalho usado desde a infancia; “o bad”,
onde o pai guardava o nome e a data de nascimento dos filhos, que foram registrados
somente apds os quinze anos de idade; o “toca disco”, objeto deixado de lembranga
pelo pai; “o chapéu”, usado desde crianga para trabalhar no sol com o gado.

Antes mesmo de mencionar o objeto, a educanda M. o representa
com o corpo, faz movimentos com os dedos das maos e emite o sons de uma maquina
de escrever, entédo relembra o objeto usado pelos patrdes para pagar o “ordenado do
meés” e realizarem “as contas” de quanto cada familia deveria pagar na “venda”. Em
tom de desabafo relata que nunca sobrava nada, que trabalhava o més todo para o
dinheiro “inteiro” ficar no estabelecimento do patrao.

Depois de ouvir atenciosa os relatos de seus companheiros de classe,
a educanda R. afirma com risos: “Hoje, estou sem memdaria!” demonstrando o néo
desejo em revisitar alguma lembranga, e prefere nao falar.

Cabe focalizarmos aqui a questao do siléncio desses educandos, seu
sentido e sua relevancia; quando questionado por Ira Shor sobre a transformacao
numa diregdo libertadora, Freire (1986, p. 25) afirma que “[...] os trabalhadores
ensinam em siléncio, por seu exemplo, por sua condigdo. Ndo atuam conosco como
professores. Porisso, nds, enquanto seus professores, devemos estar completamente
abertos para sermos seus alunos [...]".

Ao tratarem dos letramentos n&o legitimados, Kleiman e Sito (2016)
explicam que adentraram o campo dos Estudos do Letramento motivadas pela
inquietacdo com os efeitos da interdicdo historicamente vivenciada por grupos
minoritarios, bem como o interesse em compreender as estratégias utilizadas por
esses individuos para atender as demandas de uso da escrita. Os seus primeiros
projetos de pesquisa voltados para alfabetizacdo e ensino basico revelaram que

enquanto os jovens e adolescentes “resistem verbalmente a palavra “letrada” da
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professora”, os mais velhos resistem erguendo “uma barreira de siléncio”. (KLEIMAN;
SITO, 2016, p. 173).

Nesse sentido, evocando os conceitos de contrapalavra e
responsividade de Bakhtin (1986), enxergamos e reconhecemos o siléncio dos
educandos da EJA como uma construgao historica, social e ideologica, a interdigao
dos sujeitos a responsividade e a sua contrapalavra, por ndo se sentirem aptos a
partilhar da enunciagao verbal enquanto réplica do dialogo social.

Porém, Bakhtin (1986, p. 126) observa que qualquer enunciagéo,
ainda que significativa, constitui apenas um recorte de uma rede de comunicagao
verbal ininterrupta, alertando os estudiosos para um importante desafio: “o estudo das
relagbes entre a interagdo concreta e a situagdo extralinguistica”, considerando o

contexto social mais amplo:

A comunicacéo verbal entrelaca-se inextricavelmente aos outros tipos
de comunicacao e cresce com eles sobre o terreno comum da situagéo
de producdo. Nao se pode, evidentemente, isolar a comunicacao
verbal dessa comunicagédo global em perpétua evolugado. Gragas a
esse vinculo concreto com a situagdo, a comunicacgao verbal € sempre
acompanhada por atos sociais de carater ndo verbal (gestos do
trabalho, atos simbdlicos de um ritual, cerimdnias etc.), dos quais ela
€ muitas vezes apenas o complemento, desempenhando um papel
meramente auxiliar. (BAKHTIN, 1986, p. 124).

Neste sentido, procuramos desenvolver uma escuta especial ao
siléncio dos participantes da pesquisa, assim como a subjetividade fortemente
marcada em seus enunciados verbais e nas expressdes corporais.

A educanda E.R lembra que o seu pai faleceu em uma véspera de
natal, quando ela ainda era crianga, mas que deixou um cavalo, e todas as vezes em
que via o animal refazia a imagem viva de seu pai. A educanda fecha os olhos por
alguns instantes e afirma que pode sentir o cheiro da sua infancia, ou seja, a recepgéo

do texto perpassa o corpo, aflorando os 6rgaos sensoriais. Conforme Zumthor (2007):

O corpo € o peso sentido na experiéncia que fago dos textos. Meu
corpo é a materializagao daquilo que me é préprio, realidade vivida e
que determina minha relagdo com o mundo. Dotado de uma
significagdo incomparavel ele existe a imagem de meu ser: é ele que
eu vivo, possuo e sou, para melhor e para pior. Conjunto de tecidos e
de 6rgaos, suporte da vida psiquica, sofrendo também as pressées do
social, do institucional, do juridico, os quais, sem duvida, pervertem
nele seu impulso primeiro. (ZUMTHOR, 2007, p. 23-24).
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A professora convidada fala sobre o chamado “biscoito de Sdo Joao”,
feito por sua mae nas festividades do més de junho, em Maracas — cidade onde
nasceu. Também traz o biscoito de polvilho da feira da Bahia e compartilha com os
educandos. Uma das educandas sugere entao, que tragam os objetos “das memorias”
para a proxima aula, outros oferecem a ideia de realizarem receitas “que estdo na
memoria”.

A mae da professora convidada afirma que nunca imaginou que uma
escola poderia ser assim, “agradavel” e quem sabe ao voltar para a Bahia (Estado
onde ainda reside) procure uma escola. E interessante destacarmos que muitos
jovens e, especialmente adultos que nao tiveram acesso ao ensino escolarizado na
idade tida como adequada idealizam o espago escolar como algo intocavel,
inacessivel, um “ndo pertencimento” que ndo desvinculados da autodesvalia sao
capazes de causar medo e distanciamento. Conforme as anotagdes no diario, é
frequente os educandos relatarem:

“Muita gente fala, escola ndo é lugar pra gente nao, é lugar das
criancas”. (Anotagao no diario de campo, 07/05/2018).

“Eu tinha medo, como nado sei nada, achava que todos iam rir de
mim”. (Anotagao no diario de campo, 08/08/2018).

“‘Pensava, como que vou para escola se ndo sei nem falar”.
(Anotagao no diario de campo, 08/08/2018).

“Eu nunca tinha visto isso daqui — s6 imaginava. Nunca tinha nem
entrado numa escola, ndo era para gente. Agora com 80 anos, esse (aponta com o
dedo) € o meu primeiro professor”. (Anotagao no diario de campo, 25/02/2019).

Uma das justificativas estd no que Giroux (1987) chama de
conhecimento objetivo da escola, em que o discurso da educagao conservadora
frequentemente apresenta “uma concepcao da cultura e do conhecimento em que
ambos sdo tratados como parte de um depdsito de artefatos, constituindo um cédigo
sagrado”. (GIROUX, 1987, p. 61). Nessa perspectiva a experiéncia do educando se
reduz ao imediato do desempenho, suas peculiaridades se diluem sob a ideologia do

controle:

Em nome da eficiéncia, os recursos e a riqueza das histérias de vida
dos estudantes sao ignorados. O principal problema dessa perspectiva
€ que a celebracdo do conhecimento objetivo ndo garante que os
estudantes tenham qualquer interesse nas praticas pedagdgicas
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assim produzidas, especialmente porque tal conhecimento parece ter
pouco a ver com suas experiéncias de vida. [...] Em resumo, tais
praticas ndo somente usam a violéncia simbdlica contra os alunos, ao
desconsiderar seu capital cultural como base significativa para o
conhecimento e a pesquisa escolar, mas também tendem a colocar os
professores dentro de modelos pedagogicos que legitimam seu papel
como funcionarios burocraticos. (GIROUX, 1987, p. 64).

A ressignificacdo desse espacgo, até entdo desconhecido pela
visitante, ancora-se em agdes que se opdem a antidialogicidade, ao contrario dessa,
reconhece a importancia e o direito do educando de dizer a sua palavra. Essa
caracterizacao prévia da escola é reforcada pela figura que se tem do educador,
historicamente construida como aquele que detém todo saber, aquele que tem por
funcao “corrigir o erro”, mantendo uma posigao de distanciamento do educando.

Segundo Freire (1980), nessa dimensao da “cultura do siléncio” o
saber € doado dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber, em oposi¢ao ao
educador humanista, o primeiro mantém posic¢des fixas, os educandos nunca seréao
os “pensadores”, mas os “pensados”’, “0 educador € o que diz a palavra; os
educandos, os que a escutam docilmente [...]". (FREIRE, 1980, p. 67- 68).

Posteriormente, um professor relata o trabalho com a escrita3® em
sala de aula a partir dos objetos mencionados pelos educandos. Considerando que
cursam a etapa | (1° e 2° ano dos anos iniciais) pautaram-se na escrita da palavra
referente ao objeto significativo para cada um — conforme relatado na roda de
conversa, na sequéncia realizaram a produgao de um texto coletivo, momento em que
os educandos organizam o texto oralmente em intertextualidade com a leitura anterior,
cabendo ao professor a fungdo de mediador da escrita.

Nesse contexto se da a importancia de incluir o estudo da
intertextualidade na pratica linguistica. Para Magalhaes (2012), mais relevante que
escrever um texto de acordo com as normas gramaticais € a relagdo que se
estabelece entre o que se escreve a reflexao do que se leu. Assim também se da na
leitura, sendo a relagdo que se estabelece com outros textos e discursos a
engrenagem da reflexao.

Os professores relatam também o trabalho em sala com receitas

culinarias e distintas plantas, uma associagao entre conhecimento popular e cientifico.

36 N&o consta registro fotografico dessa atividade, apenas anotagdo no diario de campo, considerando
que o professor fez o relato transcorridos alguns dias.
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Nesse sentido, o trabalho com o género receita, por exemplo, deixa de ter valor
puramente pragmatico, como por nos criticado anteriormente, mas esta vinculado a
prépria vivéncia cultural dos educandos, em que receitas sdo passadas por geragoes,
memorizadas e recriadas, agora escritas, reescritas, lidas e compartilhadas, ou seja,

existe uma funcao social que permeia toda essa pratica.

6. EXPERIENCIA DO RETORNO AOS EDUCANDOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA E INSTITUICAO ESCOLAR

O retorno aos educandos participantes da pesquisa ocorreu na data
de 03/12/2019. Em um primeiro momento estudamos a melhor maneira em oferecer
o retorno com as descri¢des, analises e principais resultados, considerando que nao
obtivemos nenhum estudo de retorno aos educandos da EJA como parametro.

Dessa forma, comunicamos os educandos previamente e optamos
por realizar o encontro no mesmo local (auditério da escola) e horario que ja
acontecem os eventos de letramento. E interessante destacarmos que alguns
educandos ja nao estavam frequentando as aulas no inicio desse més, por se tratar
de final de ano e as constantes mudancas nos horarios de trabalho, mas ao serem

comunicados (por telefone) sobre o encontro, fizeram questdo de comparecer.

Figura 12- Retorno aos educandos participantes da pesquisa
I Y 6.

_ "\ '
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Fonte: da prépria autora, acervo pessoal
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Organizamos o retorno em quatro momentos: primeiro, realizamos
uma conversa sobre aspectos ligados a Universidade, ainda que no decorrer dos
encontros acontecam essas conversas, alguns educandos demonstram curiosidade
em compreender melhor como se estruturam os cursos na educagao superior,
especialmente a pos-graduagdo. Em um segundo momento, apresentamos de forma
breve (utilizamos o datashow como recurso para projegao das imagens) o percurso
histérico da modalidade e a base tedrica nas quais se ancoram a nossa pesquisa. Na
sequéncia, apresentamos os eventos de letramento da amostra selecionada
(reportamos também as fotografias para a projecéo) e as principais analises de cada
um desses encontros, bem como as consideragdes finais com uma perspectiva geral
da pesquisa. Por fim, apresentamos a pesquisa impressa (que passou pelas méaos de
todos os educandos, alguns demonstram curiosidade observando minuciosamente,
apontando e lendo algumas partes) e abrimos a roda de conversa para o dialogo.

Alguns educandos levantaram os aspectos positivos do projeto. O

[{PF4

educando Z. afirma que o projeto “é muito bem feito” e questiona por qual motivo n&o
foram utilizados os outros eventos. Explicamos sobre a duracdo do mestrado,
extensao do tempo de pesquisa, o tempo que o0 processo de escrita demanda e os
critérios utilizados para a escolha da amostra selecionada.

Os educandos relembraram de muitos encontros (inclusive dos que
nao foram selecionados para andlise na pesquisa), dos detalhes das performances,
dos objetos utilizados, das conversas na roda. A educanda M.A afirma que o projeto
proporciona um retorno ao passado, o que “mexe” com 0s sentimentos e as emocgdes,
e complementa: “Acho interessante esse projeto porque nao é algo que voceé inventou.
E coisa que acontece com a gente”. Essa fala da educanda representa o vinculo da
pesquisa com a realidade da vida social, pois tem como ponto de partida a propria
realidade vivenciada pelos educandos.

A educanda L.O relata que no primeiro dia ficou “chateada”, pensou
que fosse “perca de tempo”, mas que no decorrer dos encontros compreendeu que
havia aprendizado: “eu percebi que estava aprendendo mais, a gente comeca a
pensar”. A educanda D.O também acrescenta: “antes pensava que era perca de
tempo, depois passei a gostar, a me envolver”.

A educanda M.R relembra que os encontros sdo retomados com
atividades pedagdgicas em sala de aula e sugere que o projeto seja expandido para

outras escolas: “se para nés esta sendo bom, para outros alunos também pode ser”.



108

O educando V. relembra de modo positivo o evento do teatro e da |
noite de contos e causos: “esses encontros faz a gente refletir, refletir € importante”.
A educanda N. concorda e afirma que ao ir para casa ainda fica com as “historias na
cabeca” por isso sente desejo em reescrevé-las e conta-las para os netos.

A educanda M. relata que conta todas as histérias (das leituras e
contacdes) para a sua mae, que a do ultimo encontro (Um apdlogo de Machado de
Assis, realizada na data 27/11/2019) ela achou incrivel, que pretende um dia conhecer
o projeto, e quem sabe acaba também por retomar os estudos.

Sem desconsiderarmos a importdncia dos relatos positivos,
ressaltamos nesse encontro a importancia de que verbalizem também os supostos
aspectos negativos, de oferecerem sugestdes, podendo inclusive delinear os futuros
caminhos do projeto.

Entdo, a educanda E.R afirma que considera o projeto importante
para a aprendizagem, que tem prazer em participar dos encontros, mas que nao
compreende a “relacdo” dele com a Universidade e questiona: “E um livro que vocé
vai escrever? Nao entendi. Por que precisa escrever?” Retomamos a conversa sobre
a pos-graduacao na Universidade, dialogamos sobre a importancia das pesquisas
para as praticas vivenciadas na escola, os aspectos formais de uma dissertacao e os
seus objetivos.

Esse dialogo nos faz refletir sobre a necessidade de a Universidade
manter uma relacdo de proximidade com o contexto dos educandos. A pesquisa, a
Universidade, a pos-graduagao se apresentam para os educandos como uma
instancia intocavel, utdpica e nao real, de modo que as relagdes estabelecidas com
as praticas escolares ndo sao (re)conhecidas.

O educando P. questiona se tera uma cépia da pesquisa na escola,
pois nela esta descrita uma etapa importante de aprendizagem do grupo, de modo
que com o passar do tempo, com a chegada de novos educadores e educandos,
essas praticas possam ser revisitadas. Entdo nosso didlogo se direciona para a
importancia e os modos de circulacao da pesquisa.

A educanda M. sugere que as suas historias de vida sejam escritas,
que seria interessante um livro de “memorias do grupo” relatando o trajeto de cada
um até chegarem na EJA, pois ouvia dizer: “O que uma velha vai fazer na escola? Se
nao aprendeu nova, vai aprender depois de velha?” Que inculcou essa incapacidade,

acreditando que nada sabia e que n&o era capaz de aprender. Mas, que hoje sabe
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que é capaz, inclusive (com os dedos em movimentos de escrita no ar) escreve o seu
proprio nome.

Ao falar sobre 0 quanto o projeto colabora para o desenvolvimento da
oralidade, da interagcdo do grupo e na perda da timidez, o educando P. afirma que no
dia anterior conseguiu, pela primeira vez, fazer um orgamento (trabalho de pedreiro)
para um cliente pelo aplicativo de celular, que conseguiu explicar tudo - falando e
escrevendo, o que otimizou o seu tempo, pois nao precisou ir até o local.

Por meio do questionario, o professor da EJA também é questionado

sobre alguma sugestao, critica ou observagao em relagao ao projeto, e ressalta:

Dentro desse tempo que acompanhei, avalio que o projeto superou as
minhas expectativas. No comego os educandos se recusavam em
participar, passados alguns encontros ja estavam postos, aguardando
abrir o auditério da escola para participarem, e notavamos o
encantamento e o prazer que gerava esse momento. Alguns
verbalizavam que por meio da contacdo de historias, sensacoes
olfativas e visuais reportavam para a infancia, para lugares, para a
familia. Sensacgdes essas positivas e negativas, relatadas por muitos
educandos. A adesdo dos educandos € o termdmetro para mim do
sucesso desse projeto. Acredito que a contacao de histérias tem que
estar associada a busca do desenvolvimento critico, diante disso ndo
pode ser qualquer histéria, o que exige que o educador tenha alguns
questionamentos em mente, planejados, para que seja possivel
estabelecer o momento de reflexdo. Esse educador tem que estar
comprometido com a causa dos trabalhadores e a leitura e/ou
contagdo deve estar associada a uma roda de conversa, ndo se
limitando somente a interpretacdo da histéria. (Questionario
respondido pelo professor, 19/09/2019).

Por fim, ainda na roda de conversa, os educandos questionam se o
projeto continua vigente no préximo ano e uma das educandas afirma que “esse
projeto ndo pode morrer”.

Os professores da modalidade relatam que ha um més realizam
encontros de leitura todas as semanas®’ (fora da sala de aula) e que a ideia surgiu a
partir do projeto. Momento em que fazem a leitura de uma obra e dialogam na roda

de conversa, desse modo o encontro com a leitura passa a acontecer com mais

37 Os professores afirmam que nesse encontro uma das educandas, que no inicio do projeto ndo
verbalizava nas rodas de conversa, relata uma experiéncia de sua infancia, “a ressignificagao de um
evento sem nome”, pois quando sua mae faleceu, acreditava que ela iria (re)nascer ainda mais bonita
no local que foi enterrada, assim como as sementes que ela ajudava a semear na lavoura — ainda
menina. Explica que sé depois de muitos anos compreendeu que “aquilo” era a morte. Esse relato é
extremamente importante para a pesquisa, pois evidencia que a leitura possibilita n&do apenas reviver,
refletir e verbalizar, mas se concretiza na subjetividade e humanizacgao.
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frequéncia. Nesse sentido, esta a relevancia em expandir o projeto, uma vez que ele
abre perspectivas para outras ag¢des envolvendo a leitura e escrita, um trabalho

distinto do que ja é desenvolvido em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacao trata de uma pesquisa-acao por meio de um
projeto de ensino critico de Lingua Portuguesa aplicado na EJA - etapas iniciais, em
uma escola periférica no Municipio de Londrina. De modo geral, observamos como o
projeto de leitura e contagdo de histérias, ancorado numa perspectiva critica, pode
favorecer um dialogo para a construgdo de distintas praticas de letramento,
consequentemente contribuindo para a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

A anadlise realizada do PPP nos oferece uma importante
contextualizacdo da escola pesquisada, que na contramao da historicidade revelada
na pesquisa bibliografica sobre a modalidade, busca ancorar sua base teorica e suas
praticas em uma pedagogia critica, evidenciando uma constante movimentagdo em
dialogo com a comunidade dos bairros que atende. Esse € um dos indicativos que nos
permitiu levantar hipoteses positivas em relagado a implementacéo do projeto, uma vez
que a escola, enquanto instituicdo de fato democratica, esta receptiva para as
propostas apresentadas.

A pesquisa-agao e a etnografia nos permitem fazer parte do processo,
0 que em certa medida favorece a percepgao das complexidades que envolvem essas
praticas, na compreensdao de que elas extrapolam os muros da escola, e se
relacionam com a prépria vida dos educandos. Contrariando a perspectiva da EJA,
que historicamente tem se mostrado avessa as praticas de letramento ideoldgico,
podemos observar uma boa recepg¢ao do projeto, tanto por parte dos educandos como
dos educadores, sendo que poucos educandos se negaram a participar, e ainda
esses, no decorrer dos encontros passaram a enxergar o projeto por outra
perspectiva. Consideramos importante essa recepgdo, uma vez que ela pode
favorecer ou afetar e/ou impedir a qualidade e continuidade de um projeto de
letramento. Nesse sentido, compreendemos que varios aspectos entram em jogo
quando se trata de uma resposta positiva para o projeto, como: a constituigdo da
subjetividade por meio da interagao verbal e do préprio processo do letramento, a
pesquisa sobre o universo vocabular e cultural dos educandos, a performance que
exige a presencga de um corpo vivo e a dialogicidade presente nas rodas de conversa.

Outro aspecto que merece atencéao € a perspectiva politica/ideoldgica

de quem desenvolve o projeto, uma vez que ela pode favorecer a construgdao de uma
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aprendizagem critica ou fortalecer uma concepg¢ao hegeménica. Essa também é uma
importante observacado do professor da modalidade “tudo depende de quem faz a
contacdo, sua concepgao critica, de um educador que n&do comunga com o sistema
vigente. A contacdo de histéria € uma faca que pode matar ou contribuir para a
transformacdo de algo, depende de quem a usa”. (Questionario respondido pelo
professor, 19/09/2019). Acreditamos que esse direcionamento pode fugir do controle
de quem desenvolve o projeto, nisso reside a necessidade de constante avaliagao de
todos que nele estdo envolvidos; alguns autores (SOARES, 1986; MAGALHAES,
2012) nos alertam para projetos que se apresentam como democraticos e criticos,
mas que na sua efetividade acabam por fortalecer uma concepcdo de ensino
tradicional, reforcando preconceitos linguisticos.

Por meio dos eventos selecionados para analise, percebermos que o
envolvimento, a participagdo e a autonomia dos educandos nas rodas de conversa
aumentam de modo progressivo, exigindo menos intervengdo do educador para o
inicio dos didlogos. No entanto, em etapas ainda de implementacdo e
experimentagéo, a abertura da roda de conversa exige um bom preparo do educador
para conduzir a mediagao, de modo que o dialogo entre os educandos se ampare em
uma perspectiva critica e fortalega a reflexao sobre a linguagem.

As descricbes e as anadlises demonstram a importancia da
performance para os aspectos linguageiros, uma vez que ela ndo somente transforma
o conhecimento, mas faz com que aquela leitura/contagao se torne “inesquecivel’ para
o educando da EJA, inclusive a experienciando corporalmente. Em um dos relatos
dos professores da modalidade esta a dificuldade dos educandos de mais idade
retomarem as memorias de curto prazo, percebemos, inclusive pelos proprios relatos
dos educandos, que a performance pode amenizar esse impasse, uma vez que ela
viabiliza o resgate do texto lido/contado, e indo além, a colocamos como uma das
agdes que motivam o educando no processo de leitura e escrita.

As atividades e produgbdes escritas que surgem no decorrer da
pesquisa assinalam o efeito positivo do projeto sob a perspectiva dos novos estudos
do letramento, uma vez que elas se relacionam com as praticas sociais, em que 0s
educandos se constituem subjetivamente pela interagdo verbal, reconstituindo a
intersubjetividade por meio de uma resposta ativa.

As analises evidenciam uma reflexdo além dos aspectos estruturais

da lingua, movidos pelo prazer em (re)descobrir a linguagem, encontrada na
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superficie palpavel das letras, do corpo, dos sons e do dialogo. O ensino critico de
Lingua Portuguesa na EJA nao pode ser descontextualizado da realidade do
educando, se valendo por si, € preciso considerar a subjetividade, a memoria e os
aspectos identitarios que permeiam todo esse processo.

Entendemos, assim como também ressalta o professor da EJA em
uma das respostas ao questionario, que o envolvimento dos educandos fornece um
bom parametro para avaliar a efetividade do projeto. O trabalho conjunto entre
professora pesquisadora e professores regentes € elemento essencial para a
construcao de diferentes praticas de letramento, pois cada evento de letramento se
desdobra em distintas atividades em sala de aula, especialmente envolvendo a
escrita.

Esta pesquisa nos faz compreender alguns dos aspectos da
dimensao que envolve um projeto de letramento ideoldgico na EJA, em que a leitura
e a contacao de historias abrem possibilidades para distintas praticas. Sobre os limites
da pesquisa, reconhecemos que muitas questdes ndo foram contempladas ou
exploradas, inclusive pela prépria dimensdo de um estudo que abre possibilidades
para diferentes perspectivas e o limitado tempo para o seu desenvolvimento. O
reconhecimento dessas lacunas nos fornece projecdes de que a pesquisa possa ser
explorada e ampliada em outros momentos, ndo esgotando-se aqui.

Portanto, entendemos que o projeto apresentado possibilita um
ensino critico de Lingua Portuguesa na EJA, desperta no educando um elo afetuoso
com a lingua e, consequentemente o prazer para leitura e escrita, indo muito além do
seu uso informativo e utilitario. Sugerimos que o projeto seja aplicado e, adaptado se
necessario para outras escolas e ambientes que ofertam a modalidade, na busca do
fortalecimento de quadros tedricos descoloniais, considerando as vozes daqueles que
historicamente foram silenciados, na proje¢cao de uma Educacéao de Jovens e Adultos

com qualidade e equidade.
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Apéndice A

Questionario direcionado ao professor da EJA

QUESTIONARIO DIRECIONADO AO PROFESSOR DA EJA
ESCOLA MUNICIPAL ZzZUMBI DOS PALMARES

01) Como iniciou a sua trajetoria na EJA?

02) Qual é a sua concepgao de EJA?

03) Qual é (foi) o seu vinculo com os educandos e a Escola Municipal Zumbi
dos Palmares?

04) Como define os educandos da modalidade EJA da Escola Municipal
Zumbi dos Palmares?

05) Como enxerga o Projeto - Leitura e Contacao de Historias na EJA: um
didlogo entre diferentes praticas de letramento?

06) Antes de receber o projeto, os educandos participavam de leituras e
contacao de histérias fora da sala de aula?

07) Acredita que a leitura e a contacao de histérias, bem como a roda de
conversa (momento de didlogo apos cada leitura e contacdo), podem
favorecer um ensino critico de Lingua Portuguesa na EJA?

08) Alguma sugestao, critica e/ou observagao em relagao ao projeto?

09) Quais sao as suas expectativas em relagédo ao futuro da modalidade?
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ANEXO A

Declaragao da Secretaria Municipal de Educagéao

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LONDRINA
ESTADO DO PARANA
Secretaria Municipal de Educacio

Oficio n°® 1041/18 - GAB/SME
Londrina, 25 de maio de 2018.

[Ima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

ASSUNTO: Autorizagdo de pesquisaa

Prezada Senhora,

Declaramos que nés da Secretaria Municipal de Educagdio, estamos de acordo
com a condugdo do projeto de pesquisa “A Conta¢do de Histérias na EJA: um dialogo com
diferentes praticas de letramento™, sob a responsabilidade de Poliana Rosa Riedlinger Soares. nas
dependéncias da Escola Municipal Zumbi dos Palmares, tio logo o projeto seja aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina.
até o seu final em 30 de abril de 2019.

Estamos cientes que as unidades de andlise da pesquisa serdo registros de
observagdes nos eventos de contagdes de histérias para os alunos da Educagéo de Jovens e Adultos.

bem como de que o presente trabalho deve seguir a Resolugio 466/2012 do CNS e complementares.

Atenciosamente,

Wy

s i

Y9 A g

Mgr.ia Tergza Paschoal de Moraes
SECRE'I/‘,ARIA UNICIPAL DE EDUCACAO

Maria Tereza Paschoal de Moraes
Secretaria Municipal de Educagao
Dec. 01/17 de 01/01/2017
SECRETARIA DE EDUCACAO

Rua Mar Vermelho, 35 — Jardim Claudia — CEP 86050-420
FONE: 3375-0022 - Site: www.londrina.pr.gov.br/educacao - e-mail: edugabilondrina pr.gov.br
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ANEXO B
Parecer Consubstanciado do CEP - UEL

mm“;m UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plabaforma
= @) e LONDRINA - UEL %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A CONTAGAO DE HISTORIAS NA EJA: UM DIALOGO COM DIFERENTES
PRATICAS DE LETRAMENTO.

Pesquisador: POLIANA ROSA RIEDLINGER SOARES

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 91848518.6.0000.5231

Instituicdo Proponente: CCH - Programa de Pds-graduacéo em Estudos da Linguagem
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.171.333

Apresentagao do Projeto:

O trajeto da educacgdo de Jovens e adultos (EJA) é estritamente vinculado a questdes ideoldgicas e de
poder, tendo sido guiada durante muitos anos por uma concep¢ao paternalista e marcada por um histérico
de estigmatizacdo, trazendo, de um lado os responsaveis pelo progresso da nacédo — alfabetizados e, do
outro, aqueles tidos como incapazes de pensar por si proprios — analfabetos. Neste sentido, ao reconhecer
que essa € uma modalidade de ensino complexa, pois assume dimensdes que ultrapassam a questéo
educacional, a pesquisa tem como objetivo, através de um projeto piloto em uma Escola da rede Municipal
de Londrina, apresentar experiéncias de Contacéo de Histérias como um evento de letramento que dialoga
com o saber cotidiano dos educandos e com outras praticas sociais relacionadas a suas historias de vida.
Assim, o presente trabalho

justifica-se pela escassez de discussao nessa perspectiva, bem como pela relevancia de uma abordagem
afirmativa que dialogue com o universo social e cultural desses alunos, abrindo espaco para a utilizagéo de
distintas praticas de letramento em contexto escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Apresentar experiéncias de Contacédo de Histérias como um evento de letramento que dialoga com o saber
cotidiano dos educandos e com outras praticas sociais relacionadas a suas histérias

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br

Pagina 01 de 03
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Continuagao do Parecer: 3.171.333
de vida.

Objetivo Secundario:

Discutir a teoria dos Novos Estudos do Letramento relacionando com as praticas de ensino e Contagdo de
histérias na EJA; bem como relatar experiéncias de Contacédo de Histérias através de um diario e de campo
e registros fotograficos; analisar os dados/informacgdes coletadas em discussdo com o referencial tedrico.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
A apresentacdo dos Riscos e Beneficios estdo em consonancia com as Resolugdes da CNS/CONEP.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Destacamos a atualidade e pertinéncia da tematica a ser explorada pela

pesquisa. Outro aspecto que merece desataque esta no fato da pesquisadora ter constituido como objeto o
campo da metodologia de ensino, e para além disso, ter eleito como participantes/publico alvo da pesquisa
os estudantes do EJA.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Todos os termos de apresentacéo obrigatéria estdo em consonancia com as determinagdes da resolugao
CONEP.

Recomendacgoes:
Nenhuma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nenhuma observacéo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador (a),

Este é seu parecer final de aprovacéo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade imprimi-lo para apresentacio aos
orgéos e/ou instituicdes pertinentes.

Coordenacédo CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/02/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1141123.pdf 16:37:11
Outros JUSTIFICATIVA.docx 10/02/2019 |POLIANA ROSA Aceito

16:35:08 |[RIEDLINGER
SOARES
Projeto Detalhado / |PROJETO_MESTRADO_EJA.docx 10/02/2019 [POLIANA ROSA Aceito
Brochura 16:08:46 [RIEDLINGER
Investigador SOARES
TCLE/Termosde |_TCLE_EJA.doc 10/02/2019 |POLIANA ROSA Aceito
Assentimento / 15:32:34 [RIEDLINGER
Justificativa de SOARES
Auséncia
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 18/06/2018 |POLIANA ROSA Aceito
10:25:57 [RIEDLINGER
SOARES
Declaracéo do Autorizacao_Secretaria_Municipal_Educ| 18/06/2018 |POLIANA ROSA Aceito
Patrocinador acao.pdf 09:45:16 |RIEDLINGER
SOARES

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néo

Endereco:

UF: PR

Telefone: (43)3371-5455

LONDRINA, 26 de Fevereiro de 2019

LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitario
Municipio:

LONDRINA

Assinado por:
Clisia M. Carreira
(Coordenador(a))

CEP: 86.057-970

E-mail:

cep268@uel.br
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ANEXO C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A Contagao de Histérias na EJA: um didlogo com diferentes praticas de Letramento

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa Contagao de Histérias na EJA: um
didlogo com diferentes praticas de Letramento, a ser realizada na Escola Municipal Zumbi dos
Palmares. O objetivo da pesquisa é apresentar experiéncias de Contagéo de Histérias como um
evento de letramento que dialoga com o saber cotidiano dos alunos na modalidade de ensino EJA.
Sua participagdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: através da observagéo - as
falas, agdes, movimentos e expressdes corporais envolvendo a contagdo de histérias, serdo
registrados em um diario de campo pela pesquisadora, bem como o registro fotografico dos
participantes durante o evento.

Ao considerar que a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protegéo devida
aos seus participantes, a presente pesquisa atenta-se ao que prevé a Resolugdo 510/16. Assim, a
pesquisadora estd atenta aos riscos que a pesquisa pode acarretar, como a possibilidade de
constrangimento ou algum dano imaterial aos participantes da pesquisa diante dos instrumentos da
geragao de dados.

Para tanto serdo adotadas medidas de precaugdo e protegdo, como: resguardo das informagdes
obtidas e protegdo contra a sua revelagdo ndo autorizada; direito do participante de manter o controle
sobre as suas escolhas e informagOes pessoais; direito de participar, continuar, retirar-se da
pesquisa em qualquer momento ou de participar sem que a sua imagem seja fotografada; bem como
de retirar o consentimento para uso de quaisquer de seus dados para realizagdo do estudo. Diante
de qualquer desconforto o participante sera prontamente ouvido e amparado pela pesquisadora, em
atengéo o disposto no Art. 2.1l da resolugéo 510/16.

A pesquisadora se compromete, apés a andlise dos dados, em apresentar os resultados aos seus
participantes e instituicdo, esse retorno ser4d dado antes mesmo da publicagdo do estudo.
Esclarecemos ainda, que ndo ha remuneragdo por sua participagdo. No entanto, os beneficios
esperados sdo: fortalecer a modalidade de ensino EJA, gerar rupturas, invengdes e movimentos
essenciais nas formas de pensar e agir, voltadas aos interesses, desejos e necessidades dos alunos.
Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos poderd entrar em contato:
Poliana Rosa Riedlinger Soares, Av: Inglaterra - 921, telefone: (43) 3343-2729 ou (43)9 98479944. e-
mail: polianarrs@hotmail.com ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no
Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Londrina, 28 de maio de 2018.
Pesquisador Responsavel RG:10140251-7

, tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da

pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:
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ANEXO D

Questionario Marco Situacional da Comunidade Escolar

MARCO SITUACIONAL DA COMUNIDADE ESCOLAR:
FAMILIAS

Questionario Socioecondmico e Cultural
Identificacdo:

NOME DO ALUNO (A):

2. QUANTAS PESSOAS MORAM EM SUA CASA?

3. POSSUI IRMAOS/FILHOS/NETOS QUE ESTUDAM NESTA
ESCOLA?

' SEXO: ()M () F ( )NAO. ()SIM.
IDADE: NATURALIDADE: EM QUAL ANO DE ENSINO?
()P4 ()32 ANO
ENDERECO: ()PS5 ( )42 ANO
()12 ANO ( )52 ANO
_ ()22 ANO
BAIRRO: CIDADE:
ESTADO: ____ CEP: ¥5, PROFESSA ALGUMA RELIGIAO?
TELEFONES PARA CRISTA: ( ) CATOLICA ( )EVANGELICO
CONTATO: ( )ESPIRITA () BUDISTA
() JUDEU
#1, COM QUEM VOCE MORA ATUALMENTE? ( ) MULCUMANO
() COM OS PAIS ( ) MATRIZ AFRICANA: \
() com A MAE § : =
() COM O PAI ( ) NAO PROFESSA RELIGIAO
() COM 0S AVOS () OUTRA:
()COMIRMAOS ~ QUANTOS?
ESPOSO(A
E ; ggm FILHOS W QUANTOS? 6. FAIXA ETARIA DO PAI OU RESPONSAVEL?
() OUTROS PARENTES ()27A35ANOS ()56 A 65ANOS

()com RESPONSAVEL? QUEM

77, FAIXA ETARIA 198 WAt OU RESPONSAVEL?
()27A35ANOS ()56 A 65 ANOS
()36 A45ANOS ()66 OU MAIS ANOS
()46 A55ANOS () NENHUMA DAS ALTERNATIVAS

8. COMO O PAI (OU RESPONSAVEL) SE DECLARA
QUANTO A ETNIA?

() BRANCO () AMARELO

() () INDIGENA
AFRODESCENDENTE () NENHUMA DAS ALTERNATIVAS
() PARDO

9. COMO A MAE (OU RESPONSAVEL) SE DECLARA
QUANTO A ETNIA?

( ) BRANCO () AMARELO
() () INDIGENA
AFRODESCENDENTE () NENHUMA DAS ALTERNATIVAS
() PARDO
10. QUAL O GRAU DE INSTRUCAO DO PAI (OU
RESPONSAVEL)?
() NENHUM ANO DE ESTUDO

() ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO (MENOS QUE A
82 SERIE)

() ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO (ATE A 82 SERIE)
( ) ENSINO MEDIO COMPLETO

() ENSINO MEDIO INCOMPLETO

() SUPERIOR COMPLETO

()36A45ANOS ()66 OU MAIS ANOS
()46 A55ANOS () NENHUMA DAS ALTERNATIVAS

11. QUAL O GRAU DE INSTRUCAO DA MAE (OU
RESPONSAVEL)?

( ) NENHUM ANO DE ESTUDO

() ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO (MENOS QUE A
89 SERIE)

() ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO (ATE A 82 SERIE)
() ENSINO MEDIO COMPLETO

( ) ENSINO MEDIO INCOMPLETO

( ) SUPERIOR COMPLETO

() SUPERIOR INCOMPLETO

() NENHUMA DAS ALTERNATIVAS

*12. POSSUI ALGUM FAMILIAR (PAIS, TIOS, AVOS, FILHOS)
ANALFABETO?

( )SImM ( )NAO

QUAL BAIRRO RESIDE?

13. O PAI POSSUI NECESSIDADE ESPECIAL (DEFICIENCIA)?
() SIM. ESPECIFIQUE
() NAO.

() NENHUMA DAS ALTERNATIVAS

14. A MAE POSSUI NECESSIDADE ESPECIAL (DEFICIENCIA)?
() SIM.

ESPECIFIQUE

() NAO.

() NENHUMA DAS ALTERNATIVAS
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*15. QUAL O TIPO DE LEITURA OU MEIO DE
COMUNICAGCAO QUE E UTILIZADO PARA SE MANTER
ATUALIZADO?

() JORNAIS

() REVISTAS

() LIVROS

() TELEVISAO

() INTERNET (JORNAIS E REVISTAS)

() INTERNET (REDES SOCIAIS)

() RADIO

¥16. QUAL E A RENDA TOTAL DE SUA FAMILIA?
() MENOS R$ 998,00.

() R$ 998,00 (SALARIO MINIMO).

() DE R$ 998,00 A R$ 1.996,00.

() DE RS 1.997,00 A RS 4.990,00.

() MAIS QUE R$ 4.991,00.

17. QUAL O TIPO DE ATIVIDADE QUE O PAI EXERCE (OU
RESPONSAVEL)?

() NA AREA DO COMERCIO

() NA AREA DA INDUSTRIA

() SERVICOS PUBLICOS

() CONSTRUGAO CIVIL

() TRABALHOS DOMESTICOS

() AUTBNOMO

() NAO TRABALHA ATUALMENTE

() NFNHIIMA DAS ALTERNATIVAS

21 COMO VOCE REALIZA O TRAJETO ATE A ESCOLA?
() SOZINHA(O)

() ACOMPANHADA(O) POR UM RESPONSAVEL

() OUTROS

22. PARA IR A ESCOLA VOCE UTILIZA MEIO DE
TRANSPORTE? () NAO. () SIM. ESPECIFIQUE
() BICICLETA

() MOTO

() CARRO

() ONIBUS

() VANS DE TRANSPORTE ESCOLAR.

23. A FAMILIA E BENEFICIARIA DE ALGUM PROGRAMA
SOCIAL? () NAO. () SIM. ESPECIFIQUE

() BOLSA FAMILIA

() LUZ PARA TODOS

() LEITE DAS CRIANCAS

() BPC (BENEFICIO DE PRESTAGAO CONTINUADA DE
ASSISTENCIA SOCIAL)

() OUTRO

24. 0 QUE PODERIA SER MELHORADO EM NOSSA ESCOLA
PARA ATENDER VOCE E SUA FAMILIA?
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18. QUAL O TIPO DE ATIVIDADE QUE A MIAE EXERCE (OU

RESPONSAVEL)?

() NA AREA DO COMERCIO

() NA AREA DA INDUSTRIA

() SERVICOS PUBLICOS

() CONSTRUCAO CIVIL

() TRABALHOS DOMESTICOS

() AUTONOMO

() NAO TRABALHA ATUALMENTE
() NENHUMA DAS ALTERNATIVAS
QUANTAS HORAS TRABALHA?

19. QUAL O TIPO DE MORADIA DE SUA FAMILIA?
() CASA DE ALVENARIA

() CASA DE MADEIRA

() CASA MISTA

() APARTAMENTO

() OUTROS QUAL?

*0OBS: O TERMO CASA ENTENDE-SE CASA TERREA,
ASSOBRADADA OU GEMINADA.

20. A MORADIA EM QUE A FAMILIA RESIDE E:
() EMPRESTADA OU CEDIDA.

() ALUGADA.

() PROPRIA EM PAGAMENTO.

() PROPRIA JA QUITADA.

#25. QUAL SUA EXPECTATIVA EM RELACAO A ESCOLA:

26. COMO VOCE SE DECLARA QUANTO A ETNIA?
() BRANCO () AMARELO
() () INDIGENA

AFRODESCENDENTE () NENHUMA DAS ALTERNATIVAS
() PARDO

27. VOCE POSSUI ALGUMA DOENGA OU DEFICIENCIA?
()SIM. () NAO.

() DIABETES ( ) AUDITIVA
() PRESSAOALTA () MOTORA
() VISUAL ( ) OUTRA
QUAL:

28. QUAL O TIPO DE ATIVIDADE QUE VOCE EXERCE?
() NA AREA DO COMERCIO

() NA AREA DA INDUSTRIA

() SERVICOS PUBLICOS

() CONSTRUCAO CIVIL

() TRABALHOS DOMESTICOS

() AUTGNOMO

() NAO TRABALHA ATUALMENTE

QUANTAS HORAS TRABALHA?




. 29.VOCE E PENSIONISTA? ( ) SIM. () NAO.

30 — CASO TENHA ESTUDADO ANTERIORMENTE, QUAL
MOTIVO O(A) LEVOU A DESISTIR?

( ) PROBLEMAS FAMILIARES () DESEMPREGO

( ) PROBLEMAS DE SAUDE ( ) DESMOTIVAGAO

( ) DISTANCIA DA ESCOLA ( ) OUTROS

QUAIS?

31. POR QUE VOCE VOLTOU A ESTUDAR?

( ) PARA APRENDER A LER E ESCREVER ( ) PARALERA
BIBLIA

( ) PARA CONSEGUIR TRABALHO ( ) PARA ADQUIRIR
MAIS CONHECIMENTOS

( ) OUTROS QUAIS?
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ANEXO E

Producéo escrita da educanda — Texto: A menina e as cocadas




ANEXO F

Poema Pitoco de Abilio Victor (Nhd Bentico)

Pitoco era um cachorrinho
Qu’eu ganhei do meu padrinho
Numa noite de Nata

Era esperto, bem ativo,

Tinha dois z6io bem vivo
Sartano de 14 pra-céa.

Deminha cedo, quando me levantava,

Pitoco é que me acordava
C’os latido, sem para

Me fazia tanta festa,

Me lambia minha testa,
Chegava inté me béja.

E domingo, bem cedinho,

eu pegava o meu bodoquinho,
os pelote no emborna,

Pitoco corria na frente,

dano sarto de contente,
rolando nos capinza.

Era dumingo de méis

e dia de Santa Ineis
tinha festa no arraia.
Minha mée, as criangada
tudo de rdpa trocada,

na capela foi rez;
fugino por étra estrada

c’o Pitoco fui caga.

Hoje, d6i a minha conscéncia,
da minha desobidiéncia
em n&o podé le sarva.

Pitoco latia... latia,

de tanta alegria,

sem nada podé cisma.
Eu tacava um pelote,
fazendo vira cambéte

um pobre cara-cara.

De repente — fiquei co’arma fria

Gritei pra Virge Maria,
que pudia me sarva.
Uma urutu das dorada,
num gaio dipindurada
tava pronta pra sarta!

Pitoco fico arripiado,

Ficd c’o zdio vidrado

deu um sarto morta:

Se cumbateu c’a serpente,
Arrepico tuda de dente,
Mas num pdde se escapa.

Pitoco morreu latino,

O seu zoinho tdo lindo,
Foi fechano devaga;
Parecia inté que ria

da minha patifaria

De num podé Ihe sarva.

E nesse mundo téo 6co,
Onde os amigo séo pdco,
dispois que morreu Pitoco
nunca mais achei 6tro igu!
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