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FUCK, Jorge Rafael. Matizes culturais nas aulas de Lingua Espanhola para criangas:
analise e complementacdo do livro Nuevo Recreo. 2017. 88 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras Modernas Estrangeiras) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2017.

RESUMO

Esta pesquisa pretende contribuir para praticas no processo de ensino e aprendizagem de
espanhol para criangas de 1° ao 5° ano. Como objetivo principal, queremos propor apoio
tedrico e adaptar, complementar e/ou elaborar atividades que envolvam aspectos culturais
com o intuito de contribuir com o labor docente. O presente estudo surgiu da necessidade de
contribuir com a otimizacdo da colecdo intitulada Nuevo Recreo, edicdo 2014, uma vez que
apresenta lacunas no que diz respeito as praticas relacionadas aos aspectos culturais de paises
hispanicos, uma vez que aprender outro idioma ndo é somente aprender contetdos lexicais ou
gramaticais. Pretendemos evidenciar a relevancia de levar a aula de lingua estrangeira,
especialmente para criancas, matizes culturais, a fim de que o aluno conheca a diversidade e
possa constatar que ndo ha cultura superior ou inferior a outra e que o respeito a diferenca é
uma necessidade. Para tanto, buscamos referéncias em estudos sobre: formacao de professores
de espanhol para criancas (RINALDI, 2006; 2011), Material didatico (ERES FERNANDEZ,
2008), conceitos de cultura (FERREIRA, 2005; SANTOS, 2006), cultura e ensino de
espanhol (DE NARDI, 2007), desenvolvimento infantil (NOVELO, 2002; PIAGET, 1999;
VYGOTSKY, 2001). Para esta pesquisa, decidimos analisar a colecdo didatica intitulada
Nuevo Recreo (AMENDOLA, 2014), a qual analisamos duas unidades de cada volume com o
objetivo de verificar se nas atividades propostas pelos autores ha evidéncias de que sejam
contemplados aspectos culturais. Desta forma, a matriz utilizada para analise do livro didatico
é de autoria de (RINALDI et al., 2016). Ao nos depararmos com algumas atividades possiveis
de serem adaptadas e fundamentadas quanto ao conceito de cultura e processo de ensino e
aprendizagem, fazemos algumas sugestBes e elaboramos um encarte, com praticas para o
ensino de espanhol que abarca aspectos culturais por meio de atividades ludicas. Como
conclusédo, podemos constatar que o livro selecionado pode ser complementado ou adaptado,
a fim de potencializar o ensino e a aprendizagem, sobretudo, no que se refere ao aspecto
cultural, por isso apresentamos atividades inéditas e/ou adaptadas. Esperamos contribuir com
0s estudos sobre esse campo do saber e que professores e alunos se enveredem por esta
tematica.

Palavras — chave:  Adaptacdo e/ou elaboracdo de atividades pedagogicas. Analise de livros
didaticos. Cultura. Lingua espanhola para criangas. Processo de ensino
e aprendizagem.
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ABSTRACT

This research aims to contribute to practices in the process of teaching and learning Spanish
for children from 1st to 5th year. As a main objective, we propose theoretical support and
adapt, complement and / or elaborate activities that involve cultural aspects with the intention
of contributing to the teaching work. The present research arose from the need to contribute to
the optimization of the collection called Nuevo Recreo, edition 2014, since it presents
shortcomings regarding the practices related to the cultural aspects of Hispanic countries,
since to learn another language is not only to learn Lexical or grammatical contents. We
intend to highlight the relevance of taking the foreign language class, especially for children,
cultural nuances, so that the student knows the diversity and can see that there is no superior
or inferior culture and respect for difference is a necessity. Therefore, we seek references in
studies on: Spanish teacher education for children (RINALDI, 2006, 2011), Didactic
textbooks (ERES FERNANDEZ, 2008), concepts of culture (FERREIRA, 2005; SANTOS,
2006), culture and teaching of Spanish (DE NARDI, 2007), child development (NOVELO,
2002; PIAGET , 1999; Vygotsky, 2001). For this research, we decided to analyze the didactic
collection entitled Nuevo Recreo (AMENDOLA, 2014), which we analyzed two units of each
volume with the objective of verifying if the activities proposed by the authors also
contemplate cultural aspects. Thus, the matrix used to analyze the textbook is authored by
(RINALDI et al., 2016). When we come across some possible activities to be adapted and
based on the concept of culture and teaching and learning process, we make some suggestions
and we elaborate a booklet, with practices for teaching Spanish that covers cultural aspects
through fun and motivating activities. As a conclusion, we can see that the selected book can
be complemented or adapted in order to enhance teaching and learning, especially with regard
to the cultural aspect, so we present unpublished and / or adapted activities. We hope to
contribute to the studies on this field of knowledge and that teachers and students take up this
theme.

Key words: Teaching and learning process. Spanish language for children. Analysis of
textbooks. Culture. Adaptation and / or elaboration of pedagogical activities.



FUCK, Jorge Rafael. Matices culturales en las clases de Lengua Espafiola para nifios: analisis
y complementacion del libro Nuevo Recreo. 2017. 88 h. Disertacion (Master Profesional en Letras
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RESUMEN

Esta investigacion pretende contribuir a practicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
espafiol para nifios de 1° a 5° afio. Como objetivo principal, queremos proponer apoyo teorico y
adaptar, complementar y / o elaborar actividades que involucren aspectos culturales con el fin de
contribuir con la labor docente. El presente estudio surgié de la necesidad de contribuir con la
optimizacién de la coleccién titulada Nuevo Recreo, edicion 2014, ya que presenta lagunas en lo
que se refiere a las practicas relacionadas con los aspectos culturales de paises hispanos, una vez
que aprender otro idioma no es sélo aprender contenidos lexicales o gramaticales. Pretendemos
evidenciar la relevancia de llevar a la clase de lengua extranjera, especialmente para nifios,
matices culturales, a fin de que el alumno conozca la diversidad y pueda constatar que no hay
cultura superior o inferior a la otra y que el respeto a la diferencia es una necesidad. Para ello,
buscamos referencias en estudios sobre: formacion de profesores de espafiol para nifios
(RINALDI, 2006, 2011), Material didactico (ERES FERNANDEZ, 2008), conceptos de cultura
(FERREIRA, 2005; SANTOS, 2006), cultura y ensefianza de espafiol (DE NARDI, 2007),
desarrollo infantil (NOVELO, 2002; PIAGET, 1999; VYGOTSKY, 2001). Para esta
investigacion, decidimos analizar la coleccion didactica titulada Nuevo Recreo (AMENDOLA,
2014), la cual analizamos dos unidades de cada volumen con el objetivo de verificar si en las
actividades propuestas por los autores hay evidencias de que se contemplen aspectos culturales.
De esta forma, la matriz utilizada para el analisis del libro didactico es de autoria de (RINALDI et
al., 2016). Al encontrarnos con algunas actividades posibles de ser adaptadas y fundamentadas en
cuanto al concepto de cultura y proceso de ensefianza y aprendizaje, hacemos algunas sugerencias
y elaboramos un encarte, con practicas para la ensefianza de espafiol que abarca aspectos
culturales por medio de actividades lidicas. Como conclusién, podemos constatar que el libro
seleccionado puede ser complementado o adaptado para potenciar la ensefianza y el aprendizaje,
sobre todo en lo que se refiere al aspecto cultural, por lo que presentamos actividades inéditas y/o
adaptadas. Esperamos contribuir con los estudios sobre este campo del saber y que los profesores
y los alumnos se vean por esta temética.

Palabras — clave: Adaptacion y/o elaboracién de actividades pedagdgicas. Analisis de Libros
Didéacticos. Cultura. Lengua espafiola para nifios. Proceso de ensefianza y
aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

O ensino de lingua estrangeira esta intrinsecamente ligado ao ensino da cultura de um
idioma. Segundo os Parédmetros Curriculares Nacionais - PCN - (BRASIL, 1998, p. 38),
“contribui-se para a construcdo, e para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no
uso de linguas estrangeiras, mas também na compreensao de outras culturas”.

O idioma que se estd aprendendo é parte da cultura do outro. De acordo com Durao
(1999, p. 140), “concebemos a lingua como produto social, reflexo direto da cultura”,
justamente porque esse idioma diferente evidencia algo que ndo é da nossa cultura;
comunicar-se utilizando da lingua é uma demarcacdo propria dela. Também podemos nos
comunicar de outras maneiras, pelo modo de vestir ou utilizando gestos, por exemplo, a isso
denominamos paraliguagem®.

Este estudo visa & compreensdo sobre o ensino de espanhol para criancas, levando em
consideracdo o modo de inserir atividades que englobem aspectos culturais a serem abordados
por professores que atuam com alunos dos anos iniciais.

Por este motivo nos indagamos sobre qual o papel da cultura nas aulas de espanhol
para criancas e buscamos investigar de que modo o livro didatico aborda o elemento cultural
para 0s anos iniciais do ensino fundamental.

Observamos que a Lei Federal n® 11.161, de 5 de agosto de 2005, tornou obrigatéria a
oferta do ensino de espanhol nas escolas publicas e privadas de Ensino Médio em todo o
territorio nacional, porém, optativa para os alunos. A introdugdo do espanhol nos anos finais
do Ensino Fundamental vem sendo oferecida aos poucos, bem como em menor expresséo, nos
primeiros anos deste segmento, e inclusive, na Educacdo Infantil, em algumas instituicGes de
ensino.

Por isso, a nossa preocupacdo em pesquisas sobre o ensino de espanhol para criangas,
tendo em vista que h& poucos estudos feitos para essa faixa etaria, justamente por ser um
campo de atuagdo que estd recentemente se apresentando como proposta de trabalho nas
instituicOes de ensino.

Embora tenhamos a insercdo do espanhol como lingua estrangeira nas escolas, 0 que

vemos, na préatica, sdo professores com habilitacdo em Letras-Espanhol, atuando com os

! Paralinguagem pode ser expressa consciente ou inconscientemente, isso inclui o tom de voz, volume e, em
alguns casos, uma expressio facial. As vezes, a definicdo é restrita a sons produzidos vocalmente. O
termo paralinguagem, as vezes, é usado como um termo para a linguagem do corpo, que ndo estd
necessariamente ligado a fala e aos fenémenos paralinguisticos.
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primeiros anos do Ensino Fundamental e/ou Educacdo Infantil, sem terem tido, na formacéo
inicial, qualquer disciplina que incluisse especificamente orientagdes relacionadas ao ensino
de linguas estrangeiras para criangas (RINALDI, 2006; 2011).

Esse fato nos motiva ao estudo, que propde atividades adaptadas, com fundamentacéo
tedrica, para que professores de lingua espanhola, que atuam com criangas, possam ter como
referéncia, atividades que contemplem aspectos culturais.

Esta pesquisa tem como ponto de partida a analise de uma colecéo de livros didaticos
de lingua espanhola para criancas, intitulada NUEVO RECREO, edicao 2014, além de estudos
sobre conceitos sobre cultura (FERREIRA, 2006; MIQUEL; SANS, 2004; SANTOS, 2006),
0 ensino de cultura nas aulas de espanhol, o desenvolvimento infantil, também sera
investigado como se encontra a formacéo de professores de lingua espanhola para criancas no
Brasil.

Ap06s a fundamentacéo tedrica e analise da colecdo, faremos a adaptacdo em atividades
gue possam acrescentar aspectos culturais, e organizaremos uma amostra dessas atividades
em forma de encarte.

Um de nossos objetivos é dar apoio tedrico e didatico relacionado a aspectos culturais
a serem apresentados ao professor, paralelamente aos contetdos do livro didatico. Uma das
justificativas do interesse por esse estudo se d& pelo motivo de o pesquisador trabalhar com
essa colecdo e perceber essa lacuna no material. Entendemos que é imprescindivel que o
professor adquira embasamento conceitual sobre cultura (MIQUEL; SANS, 2004; SANTOS,
2006). Para isso, oferecemos, junto as atividades, orientacbes tedricas acompanhadas das

atividades propostas.
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2 ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS (LEC)

Nossa investigacdo abrange alguns topicos de suma importancia, entre eles
destacamos o desenvolvimento infantil, a fim de compreender os caminhos pelos quais 0s
profissionais da educacdo devam conhecer e percorrer em suas atividades com as criangas que
encontrardo em sua caminhada, também como buscamos conhecer o panorama geral do
ensino de espanhol pelo brasil, e de modo fundamental, saber sobre a importancia da
formagdo de professores que pretendem desenvolver sua trajetoria profissional atuando com o
ensino de espanhol para criangas dos primeiros anos do ensino fundamental.

Iniciamos a secdo seguinte com a descricdo ainda que, brevemente, das fases do
crescimento da crianga, suas caracteristicas e implicacdes, tendo a finalidade de entendermos
com maior clareza quais as etapas do desenvolvimento do publico que pretendemos lidar, para
que possamos atuar de maneira consciente nos diferentes momentos que a crianga se encontra.
Para tanto, convém discorrer sobre o tema. Posteriormente, trataremos do panorama do ensino

de Espanhol no Brasil e em seguida da formacéo de professores de Espanhol para criancas.

2.1 DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Iniciamos essa secdo mencionando algumas teorias mencionadas no trabalho doutoral
de Rinaldi (2011) e comegamos mencionando Stanley Hall e Arnold Gesell. Hall foi um dos
primeiros estudiosos sobre o desenvolvimento infantil, seguido por Gesell. Eles
desenvolveram a teoria maturacionista.

Primeiramente, Hall, inspirado por Darwin, criador da teoria evolutiva, focou seus
estudos na hereditariedade e entendia que o desenvolvimento estava atrelado a heranca
genética, poréem tendo um olhar voltado para a propria crianca, 0 modo de ensinar que melhor
se adequasse a ela e ndo no que a ela era apresentado para que aprendesse, ou seja, o educador
deve se preocupar em como a crianga aprende e ndo o contrario, em outras palavras, a crianca

deve aprender a partir do que o educador lhe propor, independente da forma® (RINALDI

2 E utilizada no sentido da formalidade em que se desejava ensinar, ou seja, era apresentado um modo formal e
Unico de educacéo as criancas e elas deveriam aprender dentro dos moldes dispostos. Muitas vezes, esses moldes
ndo se adequavam a maneira que a crianga conseguia ou consegue inclusive nos dias de hoje, aprender.
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2011). Rinaldi (2011, p. 52) afirma que “[...] 0 inicio da abordagem educacional est& centrado
na crianga, isto €, o principio de que a educacgdo deveria adequar-se & natureza da infancia, e
ndo as criangas se adaptarem a formas estabelecidas de educagao”.

Apos Hall, seu seguidor Gesell centrava seus estudos no amadurecimento bioldgico
que estava envolvido com o desenvolvimento infantil, a teoria maturacionista deu inicio ao
pensar sobre o tempo da crianca e os estimulos que essa deve receber para avancgar € ndo mais
ficar esperando naturalmente que isso acontecesse de modo passivo (RINALDI, 2011).

Segundo Rinaldi (2011), o propulsor desse estudo foi o pesquisador Pavlov, com suas
experiéncias em condicionamento com animais, entre outros tedricos desse periodo. Também
comentamos sobre Skinner, que tem a abordagem do aprendizado relacionada ao
condicionamento operante. “Ainda segundo Skinner, o desenvolvimento de um individuo ¢ o
resultado da integracéo de toda a aprendizagem que ocorre ao longo de sua vida” (RINALDI,
2011, p. 57). Esse ponto de vista nos leva a refletir que quando uma crianga inicia seu
momento de aprendizagem em uma lingua estrangeira, deve-se levar em consideracao que ela
traz consigo sua historia e esse fato influencia diretamente em seu modo de aprender.

Quanto a teoria psicodinamica, seus estudos tém foco na psicologia e ndo mais na
biologia (RINALDI, 2011). O pioneiro dessa teoria foi Sigmund Freud que em seus estudos,
observou aspectos do cotidiano infantil ¢ nomeou de “fases do desenvolvimento psicolégico
infantil, que ele chamou de estagios psicossexuais” (RINALDI 2011, p. 59). Foram elencadas

cinco fases correspondentes as idades.

e 0alano, nomeada de oral: os estimulos tém relacdo direta com a boca.

e 1 a3 anos, nomeada de anal: relacdo direta com a retencdo ou a eliminacéo de
fezes.

e 3 a6 anos, nomeada de félico: relacionado a genitalia e a comparagdo com 0s
pais, porém, poderiamos relaciona-la ao adulto que se encarrega dos cuidados
para com a crianga que nem sempre sao necessariamente os pais.

e 6 e 12 anos, nomeada de laténcia relacionada as atividades de producéo.

e 12 anos em diante, nomeada de genital, que corresponde a importancia pela
sexualidade. Esse estudo contribuiu para que as pessoas conseguissem

compreender melhor seu passado e enfrentar situagdes do presente.’

* Estes dados foram retirados por Spodek e Saracho (1998, p. 72 apud RINALDI, 2011).
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A teoria psicodindmica sugere que o professor tem um importante papel, embora
distinto em uma e outra teoria, para o adequado desenvolvimento infantil, pois pode criar
ambientes favoraveis a expressdo da crianca livre de preconceitos, segundo Freud (RINALDI,
2011, p. 59).

Seguimos falando da teoria psicogenética, a qual une as teorias comportamentalista e a
psicodinamica, surgindo a partir dai o construtivismo. Essa teoria desenvolvida por Jean
Piaget, Lev S. Vigotsky e Jerome Bruner defende que o conhecimento € adquirido a partir do
nascimento, ou seja, abarcam informacGes novas e, automaticamente, estes novos elementos
alteram seus conhecimentos. Salientamos que as teorias construtivistas sdo adotadas como
alicerce nos distintos campos de ensino (RINALDI, 2011).

Destacamos, a seguir, algumas fases do estagio de desenvolvimento intelectual de

Piaget, especificamente os relacionados as idades que dizem respeito a esta pesquisa:

e Idade entre 2 e 7 anos, nomeado de pré-operatorio, o qual tem como caracteristica o
desenvolvimento da linguagem e outras representacdes simbdlicas. O pensamento
intuitivo ndo é sistematico ou sustentado.

e Idade entre 7 e 11 anos, nomeado operatorio concreto, o qual tem como caracteristica
a utilizacdo de processos logicos, mas somente uma forma de classificagdo é aplicada

de cada vez; o pensamento l4gico requer objetos fisicos ou eventos concretos.”*

Apos esta teoria, 0 papel do professor se modificou e/ou, ao menos, deve ter outra
abordagem, pois se entendia que seu papel seria de mediador e ndo mais como o Unico

possuidor do conhecimento.

[...] os professores deveriam planejar atividades que oferecessem oportunidades de
pensar, relacionadas a manipulagdo de materiais concretos e a geracdo de
habilidades conceituais, em vez de dizer as criancas o0 que deveriam saber, ou seja, 0
professor passou de detentor de todo saber a orientador de seus alunos frente aos
saberes que se apresentavam e os auxiliava a transformar aqueles saberes em
conhecimentos por meio da oferta de experiéncias que lhes permitiam construi-lo
(RINALDI, 2011 p. 61).

Estudos de Rinaldi (2011), apontam que a teoria ecoldgica, defende que a crianca esta
inserida e age de acordo com 0 meio que coexiste, ou seja, 0 pesquisador entente que tudo o

que diz respeito ao mundo da crianca, seja 0 ambiente familiar ou de convivéncia no qual ela

* Estes dados foram retirados por Spodek e Saracho (1998, p. 75 apud RINALDI, 2011).
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esteja exposta direta ou indiretamente, como o lugar de trabalho dos pais, esta diretamente
relacionado ao seu desenvolvimento.

Apesar de a crianca ndo estar inserida em todos os espacos da comunidade, esta
comunidade estara influenciando o seu desenvolvimento e, portanto, € preciso atuar nela de
modo global, para que de modo especifico, o desenvolvimento delas esteja garantido, isso diz
respeito diretamente as politicas publicas de atendimento (RINALDI, 2011).

O desenvolvimento infantil compreende diversos aspectos e como aprofundamento
para nossa pesquisa, elucidamos algumas contribuicdes de Novelo (2002) e Moya (2003),
com seus escritos sobre o desenvolvimento infantil desde o nascimento até a idade escolar.

Nesses textos, eles descrevem cada fase da crianca, bem como a melhor forma de
intervir para que as atividades no ensino da lingua estrangeira sejam mais eficazes.

Segundo Novelo (2002, p. 17), “o ser humano é social desde seu nascimento e se

»® Isso significa que todas as criancas

encontra dotado de recursos para a comunicagdo
estimuladas poderdo se comunicar adequadamente com os pares de seu grupo, cada crianga
em seu tempo, pois a aprendizagem de uma lingua é lenta e complexa.

O mesmo autor assinala que uma crianca pode estar inserida em um contexto em que
se fala mais de uma lingua. Neste caso, a crianca pode apresentar a fala um pouco mais tarde
que as criangas que tém apenas um referencial linguistico, pois esta crianca falara nos idiomas
que escuta e isso ndo trara nenhuma perda ou atraso no seu desenvolvimento de modo geral.

Novelo (2002) esclarece em seus estudos, por exemplo, sobre a relevancia da cor para
as criancas, 0 jogo pelo jogo para a representacdo da sua prépria realidade ou pela simples
descarga emotiva, as brincadeiras de roda que auxiliam na organizagdo em grupo, bem como
individual, a contacdo de historias e contos no papel da criatividade e da imaginacao, a
lateralidade que se desenvolve primeiramente de cima para baixo e depois a esquerda e a
direita, por isso a valorizacdo de um profissional qualificado no desenvolver de atividades,
para que a crianga possa se conhecer de maneira autbnoma e va descobrindo suas preferéncias
e conquistas pessoais de modo a desenvolver suas competéncias.

No que se refere ao desenvolvimento escolar da crianga, Novelo (2002) atenta ndo sé
para os estimulos que os pequenos devem receber, a fim de melhorar seu desempenho, mas
também se refere a preocupacdo para uma boa alimentacdo, que tera influéncia direta na
aprendizagem e faz mencao especifica relacionada ao baixo nimero de professores homens

que ocupam o cargo de professor, especialmente na Educacéo Infantil e nos primeiros anos do

> Do original: El ser humano es social desde su nacimiento y se encuentra dotado de recursos para la
comunicacion.
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Ensino Fundamental. Novelo (2002) sublinha que seria muito conveniente a presenca
masculina nas salas de aula para que as criangas ampliem suas referéncias educacionais.

Para tratar de aquisicdo de lingua materna e do processo de aprendizagem e/ou
aquisicdo de lingua estrangeira, que € um dos nossos principais interesses nesta pesquisa,
apoiamo-nos com a perspectiva de Novelo (2002, p. 15), que do mesmo modo que como

Moya (2003), nos alerta sobre a sensibilidade na audig&o que as criangas possuem.

A audicdo é um sentido privilegiado, sendo que funciona desde alguns meses antes
do nascimento; os recém-nascidos sdo muito sensiveis & vos humana e suas
discriminacdes fonéticas séo precoces, e tem a capacidade de distinguir fonemas que
os adultos ndo discriminam.®

Nessa mesma linha de pensamento, Moya (2003, p. 18), a respeito da audi¢do infantil,
destaca que

Da perspectiva fonoldgica, assim como uma crianga nativa, 0 pequeno aprendiz da

lingua estrangeira tem maior habilidade para perceber e entender sons do que

produzi-los corretamente. Por isso & conveniente submeter a crianga a uma

exposicdo ampla de audicBes adequadas de situacbes reais e significativas de
comunicagdo que permitam escutar e identificar os sons de nova lingua.’

Vygotsky (2001) apresenta a sua principal teoria, a de “zona de desenvolvimento
proximal”. Essa teoria diz respeito a capacidade de resolver problemas por si mesmo e
também com a ajuda de outra pessoa, que naturalmente serd considerada um par mais
experiente, ou seja, essa teoria sustenta a ideia de que a crianca avancgara quando for exposta a

algum tipo de dificuldade, proporcionando a possibilidade de avanco.

[...] as habilidades cognitivas e as formas de estruturar o pensamento do individuo
ndo sdo determinadas por fatores congénitos, mas, sim, resultados das atividades
praticadas de acordo com o0s habitos sociais da cultura em que o individuo se
desenvolve (VYGOTSKY, 2001, p. 4).

Com relacdo ao pensamento, Piaget (1999) complementa o raciocinio de Vygotsky
guando nos faz refletir que o amadurecimento trazido pelo préprio desenvolvimento mental,
proporciona a crianca a possibilidade de conseguir aprender a conviver com 0 outro,

respeitando quando este outro tem opinido diversa a sua. Essa constatacdo pode estar mais

® Do original: La audicién es un sentido privilegiado, ya que funciona desde algunos meses antes del nacimiento;
los recién nacidos son muy sensibles a la voz humana y sus discriminaciones fonéticas son muy precoces, por lo
que tienen la capacidad de distinguir fonemas que los adultos no disciernen.

" Do original: Desde una perspectiva fonolégica, al igual que el nifio nativo, el pequefio aprendiz de la lengua
extanjera tiene una mayor habilidad para percibir y entender sonidos que para producirlos correctamente. Por
ello, es conveniente someterlo a un input amplio, repetitivo y adecuado en situaciones reales y significativas de
comunicacion que le permita escuchar e identificar los sonidos en la nueva lengua.
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presente quando relacionada ao aprendizado de hébitos da cultura do outro por meio do
ensino da lingua estrangeira.
[...] o desenvolvimento mental é uma construcdo continua, comparavel a edificacdo
de um prédio que, a medida que se sobe um andar, ficara mais sélido, ou a

montagem de um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento
conduziriam a uma flexibilidade e mobilidade, quanto mais estavel se tornasse o

equilibrio (PIAGET, 1999, p. 8).

Ele descreve seis fases de desenvolvimentos que vdo desde a fase dos reflexos,
procura pela comida, os primeiros habitos motores, partindo pela inteligéncia sensorio-
motora, passando pela inteligéncia intuitiva, perpassando pelo estagio das operacdes
intelectuais concretas e finalmente chegando ao estagio das operacdes abstratas.

O embasamento tedrico sobre o desenvolvimento infantil remete a necessidade que o
professor que atua com o ensino de lingua estrangeira para a crianca devera ter antes de
iniciar suas atividades propriamente ditas.

Nossa proxima secao abrangera o tema histérico do ensino de Espanhol no Brasil.

2 O ESPANHOL NO BRASIL

Fazemos aqui um breve histdrico sobre o ensino de lingua espanhola como lingua
estrangeira no Brasil (RINALDI, 2006), o qual vem passando por modificacdes tanto na lei
quanto nas escolas. O ensino da lingua espanhola teve um aparecimento timido em 1942.

De modo resumido, discorreremos sobre o ingresso do ensino de lingua estrangeira no
Brasil. Segundo Rinaldi (2011), em 1920, a lei paulista n°® 1.750 proibia o ensino de lingua
estrangeira no estado de Sdo Paulo a criancas menores de 10 anos. Depois, em 1939, pelo
Decreto Federal n° 1.164, passou a ser proibido o ensino de lingua estrangeira a menores de
14 anos nas regides fronteiricas.

Foi em 1942, de acordo com dados de Rinaldi (2006) que, pela Reforma Capanema, a
disciplina de espanhol foi incluida nas escolas pela primeira vez no segundo ciclo, que se
referiria a0 Ensino Médio. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°
4.024, em 1961, manteve o ensino de uma lingua estrangeira no Ensino Médio e,
posteriormente, nos Ultimos anos do Ensino Fundamental, o que seria a partir da 5* série,
(atualmente 6 ° ano) momento em que normalmente os alunos tem como média comum, 12

anos de idade. O idioma a ser ensinado era opcional a cada escola e, justamente por esse
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motivo, o espanhol quase que desapareceu das escolas e, consequentemente, dos cursos de
licenciatura para professores de espanhol.
De acordo com dados de Santos (2011, p. 20).

[...] fatores como a falta de politicas de formacdo docente na area de lingua
espanhola, a quase inexisténcia de incentivo governamental a produgdo de pesquisas
e materiais didaticos e, ainda, a ndo realizagdo de concursos publicos para a
contratagdo de professores, de certa forma, inviabilizaram um maior progresso do
idioma na educacdo regular brasileira da época (década de 1940).

Em se tratando do ensino especifico do espanhol, o idioma é inserido no curriculo no
estado do Rio de Janeiro no ano de 1981, segundo comentarios de Duran, Freitas e Barreto
(2006, p. 42 apud ERES FERNANDES, 2012, p 92.).

A luta pela volta do espanhol ao ensino regular comec¢a nos anos 80, especialmente
depois da fundagdo, em 1981, da Associagdo de Professores de Espanhol do Estado
do Rio de Janeiro (APEERJ). A primeira vitoria importante da organizacdo ocorre

em 1989, quando a constituicdo do Rio de Janeiro estipulou a obrigatoriedade do
ensino do espanhol no curriculo dos centros estaduais do ensino médio. [...]

Com a entrada do Brasil no Mercosul em 26 de marco de 1991, ap0s ter sido assinado
o0 Tratado de Assuncdo entre Brasil, Paraguai, Uruguai e Argentina, esses trés Gltimos paises
gue possuem em comum como idioma oficial a lingua espanhola, houve o incentivo da
expansdo do ensino do espanhol, pois a comunicacdo comercial entre 0s paises era a
motivacao para tal feito (ERES FERNANDEZ, 2012).

Dando continuidade a nossa pesquisa, encontramos no texto de Rinaldi e Eres
Fernandez (2009) que em 1996, a lei n © 9.394 de 20 de dezembro estabelecia como uma das
diretrizes de bases da educacdo nacional - LDBEN, a necessidade do estudo de pelo menos
uma lingua estrangeira nos trés niveis do ensino da educacdo basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio).

No mesmo ano de 1996, houve o | ENPLE - | Encontro Nacional sobre Politica de
Ensino de Lingua Estrangeira, e posteriormente a este, aconteceu o Il ENPLE, em 2000.
Neste encontro, houve a elaboragdo de um documento intitulado Carta de Pelotas, pedindo
que houvesse outras linguas estrangeiras além do inglés a ser ensinada nas escolas e
principalmente expandisse o ensino de linguas estrangeiras as séries iniciais do Ensino
Fundamental. No entanto, o espanhol como h& muito ndo estava ativo, tampouco teve éxito
naquele momento. Entretanto, com o passar dos anos, as escolas comegaram a oferecer o
ensino de espanhol.

Conforme a Lei Federal n° 11.161 de 5 de agosto de 2005, tornou-se obrigatoria a

oferta de ensino de espanhol nas escolas publicas e privadas de Ensino Médio em todo o
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territorio nacional, contudo, optativa para os alunos. Assim como Eres Ferndndez e Rinaldi
(2009), convergimos com o fato de que esta lei, anteriormente citada, ndo exclui a
possibilidade do ensino de uma lingua estrangeira nos anos iniciais da educacao basica, nem
mesmo na Educacdo Infantil.

Durante o periodo de nossa pesquisa, mudancgas ocorreram na legislacdo, uma delas é
a lei n® 13.415 de 17 de fevereiro de 2017, que trata da reformulacdo do Ensino Médio. Entre
outras medidas, faz a revogacdo da lei 11.161, de 5 de agosto de 2005. Com essa mudanca,
novamente o ensino de espanhol passa a ser opcional nas escolas publicas e privadas.

Contudo, a obrigatoriedade da oferta do espanhol na Lei Federal n® 11.161 de 5 de
agosto de 2005, que se referia ao Ensino Médio, possibilitou a introducdo do espanhol nos
ultimos anos do Ensino Fundamental, embora tenha sido em menor expressdo, nos primeiros
anos do ensino basico, e inclusive, na Educacdo Infantil, em algumas instituicdes de ensino.
Podemos observar, conforme Eres Fernandez (2012), que a inclusdo do ensino dessa lingua se
fundamenta entre outros aspectos, pelo fato de que o Brasil faz fronteira com sete paises que
tém como idioma oficial, entre outros, o espanhol (Argentina, Bolivia, Colémbia, Paraguai,
Peru, Uruguai e Venezuela).

O aprendizado ou a aquisi¢do de uma ou mais linguas estrangeiras, vai ao encontro do
que se pode considerar aprendizado que amplia a visdo de mundo, da mesma forma que
amplia a compreensdo de cultura. Para justificar nosso posicionamento, apoiamo-nos nos
PCN (BRASIL, 1998, p. 37).

Embora nas consideragdes preliminares ja se tenha feito mencdo ao papel
educacional de Lingua Estrangeira no curriculo do ensino fundamental, cabe
enfatizar aqui esse aspecto. A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o
processo educacional como um todo, indo muito além da aquisi¢cdo de um conjunto
de habilidades linguisticas. Leva a uma nova percepgao da natureza da linguagem,
aumenta a compreensdo de como a linguagem funciona e desenvolve maior
consciéncia do funcionamento da prépria lingua materna. Ao mesmo tempo, ao
promover uma apreciacdo dos costumes e valores de outras culturas, contribui para
desenvolver a percepcdo da prdpria cultura por meio da compreensdo da(s)
cultura(s) estrangeira(s). O desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que
outras pessoas, em outros paises, diriam em determinadas situacGes leva, portanto, a
compreensdo tanto das culturas estrangeiras quanto da cultura materna. Essa
compreensdo intercultural promove, ainda, a aceitacdo das diferengas nas maneiras
de expressao e de comportamento.

Este breve histdrico do ensino do espanhol no Brasil, desde seu timido aparecimento
em 1942 até os dias atuais, em que vem sendo presente o ensino do idioma em nosso pais,
apesar de algumas dificuldades em sua total implementagdo como comentado, reitera a

necessidade da formacéo especifica que o professor que deseja atuar com ensino de lingua
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estrangeira para crianga deve ter antes de iniciar suas atividades propriamente ditas com 0s
pequenos estudantes e, para tanto, dedicamos nossa proxima secéo aos estudos sobre o tema

em questao.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL PARA CRIANCAS

Rinaldi (2011) constata que existem poucas oportunidades para a formacdo de
professores de espanhol para os primeiros anos do Ensino Fundamental nas universidades
brasileiras, pois sdo escassos 0s cursos de Letras - Espanhol que oferecem alguma disciplina
direcionada ao ensino de lingua Espanhola para criangas, ocorrendo apenas em duas
Universidades, uma delas, a Universidade Federal do Pampa — Unipampa/Jaguardo, sendo
ofertadas durante trés semestres em 2010, no curso de Licenciatura em Letras, na época as
aulas foram ministradas pela Profé. Me. Cristina P. D. Boéssio, a outra instituicdo que oferece
a oportunidade de que os alunos cursem disciplinas especificas ao Ensino e Aprendizagem de
Lingua Estrangeira para criangas no curso de Letras é a Universidade Estadual de Londrina,
gue no momento da presente pesquisa, proporcionou duas disciplinas optativas ministradas
pela Profa. Dr2. Simone Rinaldi, normalmente oferecida conjuntamente com a professora Dr?
Juliana R. A. Tonelli, que inclusive este pesquisador pode participar como aluno ouvinte,
oportunidade esta, primordial para a complementacdo e fundamentacdo de pressupostos
tedricos e aprimoramento no desenvolvimento de suas praticas como professor de espanhol
para criancas.

E conveniente ressaltar a concepcdo de lingua que o professor devera ter, e que isso
sera determinante no uso do material ou livro didatico que ele terd a sua disposicao, pois 0
mesmo material poderd ser apresentado ao aluno de diversos modos, resultando em diferentes

dindmicas para 0 seu uso e, consequentemente, distintos efeitos.

Assim, é fundamental que desde o inicio da aprendizagem de Lingua Estrangeira o
professor desenvolva, com os alunos, um trabalho que lhes possibilite confiar na
prépria capacidade de aprender, em torno de temas de interesse e interagir de forma
cooperativa com os colegas. As atividades em grupo podem contribuir
significativamente no desenvolvimento desse trabalho, a medida que, com a
mediacdo do professor, os alunos aprenderdo a compreender e respeitar atitudes,
opinides, conhecimentos e ritmos diferenciados de aprendizagem.

O trabalho com Lingua Estrangeira no ensino fundamental exige do professor um
aprofundamento sobre alguns aspectos essenciais para a organizagdo do ensino: a
caracterizacdo dos alunos e a complexidade que representa a aprendizagem de uma
outra lingua (PCN, 1998, p. 53-54).
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Do mesmo modo como a importancia da teoria, € igualmente reconhecida a relevancia

da pratica de ensino, que nesse trabalho serd oportunizada ao professor para o

desenvolvimento de aspectos culturais no ensino de espanhol para criangas. Por meio de
propostas dindmicas e ludicas relacionadas ao tema, Rinaldi (2006, p. 35) orienta que,

Ao proporcionar os primeiros contatos com a lingua estrangeira, é conveniente que o

professor esteja consciente da importancia que o lidico tem na formacdo das

criancas e que procurem a melhor forma de conduzir esses contatos, sem causar
dificuldades futuras na relagdo aluno-lingua estrangeira.

O ensino de uma lingua estrangeira para criangas pode ser, segundo Rinaldi (2006, p.
31), a “[...] oportunidade de conhecer e melhor compreender culturas diferentes da sua,
evitando o estigma do preconceito que aparece com frequéncia quando se tem contato com
aquilo que ¢ diferente”.

N&o se pode esperar que apenas os LDs consigam sanar todas as expectativas que o0
aluno espera aprender ao ir para a aula de lingua estrangeira. Para que o professor proporcione
esse aprendizado, é necessaria uma formacao na qual haja espaco para que ele possa discutir
aspectos que perpassam contetudos contemplados nos LDs.

Enfrentar-se com a necesséria tarefa de propor caminhos quanto j& se os sabe
parciais e incompletos é ao mesmo tempo dura e alentadora. Quando olhamos para
os livros didaticos como um espaco no qual, em geral, automatiza-se a pratica em

sala de aula, é inevitdvel pensar no lugar de reflexdo tedrica na formacdo dos
professores de lingua espanhola (DE NARDI, 2007, p. 164).

Rinaldi (2011) élerta que, antes de escolher os objetivos para o ensino de LE para
criancas, deveriamos pensar no modo de abordagem desse tema. Outro aspecto a ser
considerado é observar e fazer um levantamento de conteldos que tenham significado na
vida da crianca, partindo sempre de seu mundo para 0 mundo externo, por exemplo, seus
pertences, sua familia, seu cotidiano.

Sobre a teoria do espiral, a crianca vera, posteriormente, 0S mesmos temas
trabalhados, de modo a fixar os conteidos de maneira eficaz. Essa estratégia contribui para
que a crianca resgate o aprendizado anterior, dependendo do modo ou do objetivo do
professor, e como iSso ocorrera para que seja mais significativa essa retomada.

Rinaldi (2011) aponta que a lingua estrangeira devera ser ensinada a partir de
experiéncias ja vivenciadas pela crianga, evitando uma possivel dificuldade maior no
entendimento da crianca em relacdo ao idioma estrangeiro, sendo que ela ja estard

familiarizada como o contetdo abordado.
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No entanto, ndo é possivel negar que propiciar ao professor esse caminhar por
espagos tedricos diversos é também um movimento necessario para que ele possa
sair do seu lugar e vislumbrar a possibilidade de andar por outros espacos, de
cultivar outras praticas, ja que é também pela insisténcia do dizer que outros
sentidos se fazem possiveis (DE NARDI, 2010, p. 7).

Seguindo a mesma linha de pensamento de Rinaldi (2011), Cecilia (2009) reitera que
sdo requisitos imprescindiveis ao professor do curso o dominio da lingua, a formacéo, a
fundamentacdo e a sua flexibilidade em relacdo a novas mudancas. Outro destaque € a
elaboracdo ou escolha de material didatico para uma boa organizacdo do curso, visto que
pode ndo ser tdo simples o acesso ao material no idioma esperado, sobretudo, material
auténtico, situacdes bem comuns em escolas publicas e nas mais retiradas do grande centro
OuU Sem acesso a internet.

Para Cecilia (2009), fazer a anlise das necessidades ou dos objetivos é imprescindivel
para um bom aproveitamento do curso, porém, nem sempre isso ocorre, seja pela propria
escassez de bases de planejamento, ou pelas praticas de professores que se guiam somente
pelo livro didatico, pois ele da certa seguranca ao professor, restringindo as atividades do
livro, ndo levando em consideracao as vivéncias ou expectativas do aluno. A ndo expansdo
ou diversificagdo de atividades pode tornar o curso insatisfatorio, contudo, esse material
pode sofrer alteracdes, 0 que pode ser muito positivo para o trabalho, assim como os textos
podem servir para que o professor retire dele o necessario para seu planejamento.

Rinaldi (2011) orienta que, aléem do professor, a coordenacdo participe da organizacao
do curso, sendo que juntos podem decidir o formato e os conte(dos mais significativos. A
questdo gramatical dependera do que o livro apresenta, necessitando de uma intervencéao ou
adaptacdo, ou seja, a analise as necessidades dos alunos devera ser o ponto de partida para
uma boa conduta do planejamento do curso.

Os objetivos iniciais de um curso de lingua estrangeira, seja ele de espanhol ou outro
idioma, para criangas, adolescentes, jovens ou adultos, devem ser os mais realistas possiveis,
por exemplo, saber a funcdo das habilidades linguisticas que se espera dos alunos. Para isso,
deve-se ter bem especificadas quais habilidades queremos, a preparagéo do professor, o
tempo do curso.

Segundo Eres Fernandez e Rinaldi (2009).
Embora ndo explicitamente declarado, a inclusdo do ensino de lingua estrangeira na
Educacdo Infantil assumiria a finalidade de favorecer um primeiro contato ludico e
prazeroso com um novo idioma e com uma nova cultura, além de propiciar a

ampliacdo dos horizontes reais e imaginarios dos pequenos. Ja nos primeiros anos do
Ensino Fundamental esse contato, igualmente lidico e prazeroso, passaria a auxiliar
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na percepcdo e na tolerdncia das diferencas entre pessoas e formas diferentes de
pensar e agir.

Acreditamos que a apresentacdo de uma lingua estrangeira para criangas de maneira
ludica e prazeirosa possa despertar o desejo pela aprendizagem desse novo idioma e
assegurar-lhe a motivacéao pelo desejo de aprender.

Nossa proxima secdo € dedicada ao ensino do espanhol como lingua estrangeira,
abrangendo a possibilidade do ensino de cultura nas atividades desenvolvidas durante as

praticas de ensino dessse idioma.
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3 ASPECTOS CULTURAIS E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Deparamo-nos com estudiosos do tema cultura que nos ajudam a ampliar nossos
horizontes em relacdo ao ensino de lingua estrangeira em sala de aula. Observamos o que

apregoa Moreira (2013, p. 13) ao relatar que,

Neste sentido, julgamos necessario desenvolver também uma série de
conhecimentos e habilidades que permitam ao falante de uma lingua estrangeira
evitar os mal-entendidos e os choques culturais no momento em que se confronta
com a necessidade de comunicar nessa lingua. A competéncia comunicativa sup6e
algo mais do que o dominio da gramética e do vocabulario. Entendemos, pois, que
para falar uma lingua ndo basta conhecer essa lingua, mas é também necessério
conhecer 0s aspetos socioculturais dos paises onde ela é falada. Assim, com o
enfoque comunicativo, comeca a defender-se uma intima conexdo entre lingua e
cultura, debatendo-se a importancia de se conhecer o0s aspetos socioculturais de uma
lingua comparando-os com a sua prépria cultura, sem emitir juizos de valor e
evitando os estere6tipos.

Ao levamos o tema cultura para o ambiente escolar, estamos justamente oportunizando
aos estudantes o aprendizado do conceito relacionado a cultura do outro, como a sua propria,
ou ainda o que é mais relevante na area do ensino e da aprendizagem, a ruptura ou mesmo o
impedimento de pré-conceitos do que é diferente ao que estamos habituados em nosso dia a
dia. Esta compreensdo estd baseada nos preceitos tedricos de Rinaldi (2006, p. 30) “conhecer
0 outro para conhecer-se melhor, estudar sobre um mundo diverso para aprender a respeita-lo,
a entendé-lo e, com isso, tentar banir o preconceito da nossa sociedade”.

Conforme Moreira (2013, p. 18).

Em nosso entender, no caso do portugués - espanhol hd uma preocupagdo a mais que
o professor deve ter em conta: a proximidade das duas linguas causa a falsa
impressdo de que a aprendizagem é muito simples, portanto o aprendiz pode usar a
lingua de maneira intuitiva, assim como utiliza o portugués, esquecendo-se, porém,
de que o portugués é sua lingua materna e o espanhol por mais semelhante que seja,
é uma lingua estrangeira. Desta forma, constatamos que a abordagem cultural no
ensino de linguas estrangeiras ndo deve ser encarada apenas como uma tarefa a
mais. Ela deve nortear o processo de ensino-aprendizagem, contrariando a visdo do
componente cultural das aulas de linguas estrangeiras como acessério ao conteldo
linguistico.

Para colaborar com nosso pensamento com relacdo a compreensdo de que conhecer

outra cultura é conhecer-se melhor. De Nardi (2007, p. 61) comenta sobre o tema,
Sendo assim, muito mais produtivo parece-nos os trabalhos de abrir espagos para
que o olhar do outro possa ser a possiblidade de conhecimento-reconhecimento do

eu, e, portanto, para que o estrangeiro ndo seja um estranho a cultura, mas um olhar
a ressignifica-la, um outro lugar a parte do qual ela pode olhar-se a si mesma.
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De Nardi (2007) fomenta a reflexdo sobre o que pensamos para nossa pratica de
ensino, a depender do que compreendamos sobre o ensino de cultura, que por vezes é

confundido apenas como ensino de estereotipos,

Que muitas vezes o ensino da cultura tem servido como forma de levar a imitagdo de
comportamentos importados (e, na maioria das vezes, estereotipados) - a pronincia
perfeita, 0 modo de se vestir, a misica certa a ouvir, os filmes a serem vistos, a
postura correta a assumir diante dos outros e do mundo - melhor mesmo €, entéo,
abandonar a cultura, porque nada parece menos produtivo do que o intuito de
transformar o sujeito em um arremedo mal acabado do outro, levando-o a abandonar
a propria cultura, a renegar sua identidade em nome de algo que lhe foi vendido
como um estilo de vida ideal, fazendo-o retornar a posi¢cdo de colonizado (DE
NARDI, 2007, p. 66).

Do mesmo modo que a autora, temos que esclarecer qual o conceito de cultura ao
propor sua insercao nas aulas de lingua estrangeira, pois € um caminho muito estreito entre
ensinar a cultura e simplesmente nos enveredarmos no viés da “imitacao, do estereétipo, da
idealizagdo do espago do outro ou, o extremo oposto, na indiferenga em relagdo a sua cultura”
De Nardi (2007 p. 67).

Matos (2014) assinala que além da aprendizagem da lingua, devemos,

Muitas vezes a questdo cultural é abordada pelo professor em seu planejamento
como curiosidades a serem inseridas separadamente da questdo linguistica, mas a
interculturalidade® ndo pode ser aprendida como um elenco de costumes, héabitos ou
tragos exdticos de um pais ou uma cultura em particular. Simplesmente, o fato de
conhecer peculiaridades de uma dada cultura ndo implica que teremos uma
compreensdo dessa cultura a ponto de conseguir estabelecer um didlogo
intercultural. Trabalhando desta maneira, o professor age como um propagador de
esteredtipos culturais e ndo garante uma cooperacao efetiva dentro da sala de aula.
Uma das possiveis explicacdes para o professor agir assim seria o que ele traca
como objetivo em seu planejamento e aulas. O docente que separa lingua de cultura,
provavelmente, pensa a lingua como um sistema abstrato que deve ser dissecado em
sua composi¢do para ser compreendida, ou seja, vé lingua como estrutura. Essa é
somente uma das explicagbes possiveis, pois hd muitos outros fatores que implicam
essa tomada de posicdo, quais sejam: 0 escasso tempo para preparagdo das aulas; o
nuimero elevado de turmas; as exigéncias da diregdo da escola; a necessidade de
seguir fielmente o livro didatico da escola, o qual nem sempre é escolhido pelo
professor; ou, até mesmo, a falta de preparagdo do profissional, dentre outras
dificuldades (MATOS 2014, p. 165).

Tendo em vista que para além dos esteredtipos, enquanto professores, podemos
ampliar essa perspectiva e proporcionar ao aluno mais que somente elementos reconheciveis

da cultura do outro, é primordial levar a sala de aula discussGes sobre o funcionamento e

® Interculturalidade significa, portanto, interacdo, solidariedade, reconhecimento matuo, correspondéncia,

direitos humanos e sociais, respeito e dignidade para todas as culturas ... Portanto, podemos entender que a
interculturalidade, mais do que uma ideologia (que também o €) é percebida como um conjunto de principios
antirracistas, antissegregadores, e com um forte potencial de igualitarismo. A perspectiva intercultural defende
que se conhecermos a maneira de viver e pensar de outras culturas, nos aproximaremos mais delas. (GARCIA
MARTINEZ et alii 2007: 134).
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diferengas dos habitos e costumes que podemos observar quando realizamos atividades, sejam
elas propostas por um livrou didatico ou ndo, e até mesmo e de modo mais enfatico, quando
oportunizamos algum video que represente as experiéncias da cultura de algum dos paises
hispanos, por ensinarmos espanhol. Esse € um dos motivos pelo qual os PCN (1998, p. 38)
indicam o estudo de aspectos culturais no ensino de lingua estrangeira,
A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é sé um exercicio
intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um codigo
diferente; &, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua Estrangeira é
importante, desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu
ensino proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para 0 mundo, tanto 0 mundo préximo, fora de si mesmo,
quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a construgéo,

e para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas
estrangeiras, mas também na compreensdo de outras culturas.

Em conclusdo, entendemos que é necessario estarmos aberto a novas culturas, o que
implica adaptar-se ou ir além de conhecer a cultura, pois a cultura é a linguagem em uso que
ja estd imbuida com a propria cultura do outro, por este motivo nossa proxima secao

dedicamos ao tema cultura.

3.1 CULTURA: UM BICHO DE SETE CABECAS? EM BUSCA DE UMA DEFINICAO

O que entendemos quando falamos sobre cultura pode estar relacionado aos costumes,
as musicas, as artes, as comidas, as crencas, as linguas, entre outros tantos aspectos que
englobam esse tema, que aparentemente parece tdo certo e pontual. No entanto, quando
estudamos mais detalhadamente ou nos aproximamos do tema, fazemos algumas descobertas,
nas quais a cultura comeca a apresentar ramificacdes que vao muito além de esteredtipos ou
excentricidades. Reforgando esse pensamento, Santos (2006, p. 21) nos diz que: “por cultura
se ‘entende muita coisa’”.

A cultura se transforma e se diversifica quando acontecem as interagfes humanas, e
isso significa que a prépria histéria humana nunca esteve estatica. De Nardi (2010, p. 2)

pontua que,

A primeira dificuldade daquele que se propde a falar sobre cultura talvez seja a
necessidade de definir o termo, de encontrar sua especificidade. Essa € certamente
uma dificuldade da qual partilhamos e que nos fez comecar, como muitos o fizeram,
a definir cultura.

Na busca de compreender melhor, embora seja amplo esse conceito, a autora apregoa

que,
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E comum, ao falarmos sobre cultura, identificarmos o conceito como um conjunto
de objetos que dela podem ser representativos. Teriamos, por exemplo, como
cultura, um somatério de obras consagradas, que determinariam, entdo, pelo seu
conhecimento, aqueles que da cultura fazem (ou ndo) parte. Os elementos que
compdem tais conjuntos, entendemos, devem ser vistos como manifestagOes
culturais, produtos da cultura, que, no entanto, néo se reduz a eles, visto tratar-se de

um conceito necessariamente mais amplo e complexo (DE NARDI, 2010 p. 2).

Cultura ndo é apenas um conjunto de objetos antigos ou mesmo atuais que Se usa em
determinados grupos de alguma comunidade, cultura é muito mais vasto do que podemos
definir neste trabalho, e principalmente, muito maior do que podemos vivenciar. Enquanto
vivemos em nosso mundo de conceitos, costumes e crencas, hd um mundo ao nosso redor que
se quer imaginamos e que pode nos oferecer inimeras novas possibilidades de repensar o
modo que temos de nossas proprias vidas, sem que isso nos faca pensar que vivemos melhor
ou pior a outras culturas existentes. Santos (2006, p. 17) entende que “ndo ha nenhuma lei
natural que diga que as caracteristicas de uma cultura a fagcam superior a outras”.

A cultura pode ser entendida de maneira diferente por pessoas de grupos sociais em
diferentes organizacgdes, buscamos estudos de alguns autores que pesquisaram O tema e
encontramos alguns conceitos. Iniciamos com Taylor, um dos primeiros autores no estudo
sobre cultura, que define pela primeira vez o termo,

Cultura e civilizagdo, tomadas em seu sentido etnolégico mais vasto, sdo um
conjunto complexo que inclui o conhecimento, as herancas, a arte, a moral, as leis,

0s costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como
membro de uma sociedade. (TYLOR, 1871, p.1, apud CUCHE,2002, p. 35).

Santos (2006) apresenta duas concepcgoes, as quais tém similaridades, pois se referem
a caracteristicas presentes nas comunidades, tanto no sentido mais amplo, como as
construcdes, por exemplo, como no sentido mais restrito, relacionado ao conhecimento. Para
0 autor, ambas as concepcdes sO fazem sentido se o conhecimento que os individuos de
determinada comunidade apresentarem, estiver relacionado a existéncia dessa mesma

comunidade. De acordo com a primeira concepcao,

Cultura diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou
nacdo ou entdo de grupos no interior de uma sociedade. Podemos assim falar na
cultura francesa ou na cultura xavante’. Do mesmo modo falamos na cultura
camponesa ou entdo na cultura dos antigos astecas.

9., . . . L
Indigena dos xavantes, povo que habita o Leste de Mato Grosso e o Noroeste de Goidas, espalhados em varias
reservas e areas indigenas.
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Em seguida, temos a segunda concepc¢éo, que acaba incorporando, de certa forma, a

primeira,

Neste caso quando falamos em cultura estamos nos referindo mais especificamente
ao conhecimento, as ideias e crencas, assim como as maneiras como eles existem na
vida social. Observem que mesmo aqui a referéncia a totalidade de caracteristicas de
uma realidade social esta presente, ja que ndo se pode falar em conhecimento, ideia,
crencas sem pensar na sociedade a qual se referem (...) diz respeito a uma esfera, a
um dominio, da vida social (SANTOS, 2006, p. 24-25).

Encontramos, também, estudos de Chaui (2000, p. 372), esclarecendo-nos que a

palavra cultura provém do latim, e tem em um primeiro momento, sentido de cultivo da

natureza.

Vinda do verbo latino colere, (grifo do autor), que significa cultivar, criar, tomar
conta e cuidar, Cultura significava o cuidado do homem com a Natureza. Donde:
agricultura. Significava, também, cuidado dos homens com os deuses. Donde: culto.
Significava ainda, o cuidado com a alma e o corpo das criangas, com sua educagao e
formacéo.

Nesse sentido, podemos compreender que cultura diz respeito ao cultivo que vai além

do cuidado com a natureza para que essa nos proporcione bons alimentos e se também refere

ao cultivo no que se refere as relagcbes humanas, pois do mesmo modo que a terra e a plantas

devem receber cuidados para frutificar, o0 homem deve da mesma forma e de modo mais

especial fornecer o cuidado para garantir dessa maneira a harmonia e o bem estar dentro da

sua comunidade, proporcionando a convivéncia e garantindo a preservacdo da cultura no

sentido mais amplo do seu grupo social.

Miquel e Sans (2004, p.04) distinguem trés tipos de cultura,

a) a “Cultura com maiuasculas”, que corresponde ao sentido tradicional de cultura,
a cultura por exceléncia, ou seja, o saber enciclopédico ou académico como a
literatura, a historia, a arte, a musica etc. Esta é também designada como cultura
culta ou de prestigio, porque ndo é dominada por todos os falantes apenas por
alguns.

b) a “cultura com minudsculas” ou cultura “a secas” também denominada “cultura
do quotidiano™ que corresponde aos conhecimentos, atitudes e habitos partilhados
por uma mesma sociedade. Todos os individuos os conhecem, partilham e atuam em
conformidade com eles, ainda que ndo estejam escritos. Lourdes Miquel considera
esta cultura essencial no processo de aprendizagem de uma lingua.

c) a “cultura com K” ou a “cultura epidérmica” que se refere ao conhecimento
utilizado em determinados contextos ou setores da populacdo, como o caldo, e que
ndo sdo partilhados por todos os falantes.
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Evidenciamos, portanto, que a cultura abrange varios setores da sociedade, desde
aspectos mais amplos, nos quais grande parte da sociedade esté inserida, como, por exemplo,
0s estudos, conhecimento artistico, musical, os quais de certo modo se referem ao
requintamento social. Perpassa também pelo conhecimento dos costumes rotineiros e trocas
de saberes que as pessoas da comunidade conseguem partilhar e nesse sentido muitas vezes,
determinados individuos proporcionam conhecimento sem nem mesmo se dar conta de que
estdo contribuindo para o crescimento do outro, pois é exatamente nas relacdes cotidianas que
a cultura se propaga. Por fim, refere-se a atos especificos de pequenos grupos que por
determinados momentos exercem determinado costume especificos, sem que este se abranja
as demais pessoas que convivem nesta mesma comunidade.

Na perspectiva Freiriana,

A cultura ndo é s6 a manifestacdo artistica e intelectual que se expressa no
pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida
cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é dar a méo de modo diferente, é
relacionar-se com o outro de outro modo. A meu ver, a utilizacdo destes trés
conceitos - cultura, diferengas, tolerdncia - € um modo novo de usar velhos
conceitos. Cultura para nés, gosto de frisar, sdo todas as manifestacGes humanas,

inclusive o cotidiano e é no cotidiano que se d& algo essencial: o descobrimento da
diferenca (FAUNDEZ; FREIRE, 1985, apud CANDAU, 2010, p. 34)

Esse conceito estd associado a definicdo anterior, porém de modo mais abrangente,
falando da intelectualidade, costumes e cotidiano destacando que a simplicidade e os detalhes
corroboram para que a cultura se propague e enfatizando que a diferenca tem um papel
significativo para o desenvolvimento do respeito entre as pessoas e 0 convivio na sociedade.

Por fim, trazemos duas definicGes do mesmo lexicografo em datas diferentes,
encontradas nos dicionarios de Ferreira, nos quais ele apresenta conceitos de cultura. O autor,
em edicdes de anos diferentes, tem defini¢bes distintas do termo cultura, que se modifica
conforme a sociedade se transforma.

Primeiramente, vamos a definicdo de Ferreira (2001, p. 197).

Cultura Sf. 1. Ato, efeito ou modo de cultivar. 2. O complexo dos padrdes de
comportamento, das crencas, das instituices, das manifestagdes artisticas,
intelectuais etc., transmitidos coletivamente, e tipicos de uma sociedade. 3. O
conjunto dos conhecimentos adquiridos em determinado campo. 4. Criacdo de certos
animais, esp. microscopicos: cultura de germes (grifo do autor).

A segunda definicdo (FERREIRA, 2006, p. 587) esta relacionada ao nosso trabalho, a

qual diz respeito a cultura sob o viés das relagdes sociais.

5. O conjunto de caracteristicas humanas que ndo sdo inatas, que se criam, se
apresentavam ou aprimorasse através da comunicacao e cooperacao entre individuos
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em sociedade. [...] 6. A arte ou aspecto da vida coletiva, relacionados a producéo e
transmisséo de conhecimentos, a criacao intelectual e artistica etc. 7. O processo ou
estado de desenvolvimento social de um grupo, um povo, uma nacéo, que resulta do
aprimoramento de seus valores, instituicfes, criacdes etc.; civilizacdo, progresso. 8.
Atividade e desenvolvimento de habitos, modos ou gostos. 10. Apuro, esmero,
elegancia.

Apos termos lido e trazido defini¢bes sobre cultura de alguns autores, entendermos
que a compreensdo sobre 0 seu conceito ndo esta fechada em um Unico conceito ou em um
unico formato de pensamento sobre o que é cultura, podemos compreender que ela é a propria
construcdo da sociedade e, portanto, também se modifica de acordo com os individuos
inseridos nessa sociedade.

Podemos ressaltar que as relacfes humanas estdo fortemente conectadas a cultura, do
mesmo modo, também corrobora De Nardi (2010, p. 2) quando se refere ao termo e relata
que, “porque ela é o lugar em que se organiza a relacdo desse sujeito com o Outro” (grifo do
autor) e a autora reforga a importancia das relagdes quando indica que “o sujeito mergulha na
cultura assim como na linguagem, insercdo que é condi¢do necessaria para que se construa um
lugar de dizer, encontre a possibilidade de dizer, e que determina os gestos de interpretacédo
que esse sujeito ira produzir”. Essa interpretacdo, a nosso ver, s6 é possivel no momento da
interacdo com 0 outro, ou seja, na relacdo que se constrdi com outro sujeito, seja ele falante
ou ndo do mesmo idioma.

No que diz respeito & compreensédo da totalidade de uma determinada cultura, seja ela
a nossa ou a do outro, ndo podemos ter a ingenuidade de acreditar que podemos conhecé-la
completamente, qualquer que seja, e menos ainda que imprimiremos plenamente a cultura do
outro em um sujeito, embora se tratando do ensino de lingua estrangeira, o qual possibilita
essa apresentacdo, uma vez que cultura é por si s6 dindmica suficiente a ponto de néo
conseguirmos levar aos alunos a cultura do outro na sua perfeicao. Esse ponto de vista esta de

acordo com o que esclarece De Nardi (2010, p. 3)

E também na relacdo do sujeito com a cultura algo falha, porque ela é marcada por
espacos de pertencimento e de interdicdo. ‘Sustenta esse desejo de dominar a
cultura’ a aceitagdo de que possamos falar de uma unidade cultural, ou seja, de um
sistema cultural homogéneo, que ndo comporte cisdes. A crenca, portanto, na
possibilidade de que o sujeito possa dominar uma cultura, a sua ou a do outro, se
forja a partir desse olhar a cultura como um campo facilmente delimitavel, negando
que ha um impossivel na cultura, o qual se traduz como a impossibilidade de que o
sujeito venha a partilhar da totalidade daquilo que entendemos como um sistema
cultural (grifo do autor).

Levar ao aluno a possiblidade de ter contado com a cultura do outro, mesmo que ndo

seja em sua totalidade, que ele ndo se encontre inserido na comunidade a qual se pretende
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apresentar, oferecer ao aluno essa inspiragdo, € dar-lhe a oportunidade de conhecer o outro,
embora que néo esteja fisicamente no lugar do outro, conforme comenta Rinaldi (2011, p. 30)
“a linguagem pode proporcionar aos alunos acesso a mundos distantes € imaginarios, COmMO
diz o texto legal, mas também a mundos distantes e reais, a culturas de outros povos e de
outros paises”.

Igualmente, corrobora com nosso pensamento De Nardi (2010, p. 9), ao apontar que,
Certamente compartilhar da cultura € ter a possibilidade de viver em sociedade, de
ser aceito por determinado grupo social, mas ndo podemos esquecer que pensar na
neutralizacdo de influéncias (ndo importando de onde elas venham) € reforcar um
desejo de harmonizar o diverso, de controlar a dispersdo, que nos parece mais um
meio de regulacdo de comportamentos sociais, do que um olhar critico sobre a
cultura e os processos culturais. Por isso é tdo importante que insistamos na
dimensdo politico histdrico-social da cultura, sob pena de cairmos outra vez no

campo dos julgamentos sobre a inferioridade/superioridade de certas manifestacdes
culturais e/ou formas de se relacionar com a cultura.

Da mesma forma que a cultura é dinamica, modifica-se e aprende-se, podemos entéo
pensar que as criangas, de modo geral, como componentes da sociedade, sendo expostas a sua
comunidade, integram-se na cultura da sua comunidade pela observacéo e interacdo com o
outro.

Buscamos, especificamente, um conceito relacionado a cultura e a crianca e néo
encontramos nos textos uma acepcdo que se aproximasse do foco da nossa pesquisa, por esse
motivo resolvemos elaborar uma definigdo que esteja voltada ao que pudemos compreender
das leituras anteriormente feitas sobre cultura e sobre o desenvolvimento infantil, desse modo
delimitamos um conceito que se aproxima da contextualiza¢do do nosso trabalho.

A Cultura no que diz respeito a infancia esta relacionada a aprendizagem por meio do
convivio ao que é diferente a sua realidade, perpassa pelos caminhos da observacdo,
experimentacdo, esta intrinsicamente ligado ao ladico que é inerente a0 mundo da crianca,
pois ela busca fazer as relacbes de sua compreensdo utilizando-se de brincadeiras e
criatividade.

A insercdo do aspecto cultural é tema essencial no processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, uma vez que o0 aprendizado de outro idioma pode ou
deve ser aprendizado de cultura e inclusive de uma nova cultura.

Na busca de compreendermos melhor a aceitagéo da cultura diferente nas aulas com os
pequenos, nos debrugamos nesta nova se¢do na abordagem do ensino de cultura para criancgas,
com o proposito de compreender como € ensinar cultura e os aspectos culturais as criangas

nas aulas de lingua estrangeira.



34

3.2 ASPECTOS CULTURAIS E ENSINO DE ESPANHOL PARA CRIANCAS

Conforme vimos no primeiro capitulo dessa pesquisa, a lingua estrangeira para
criancas é ainda um campo novo e a inclusdo de aspectos culturais, por conseguinte, mais
recente ainda. Muitas sdo as indagacdes sobre o melhor modo ou a maneira mais adequada de
se abordar tais temas para essa faixa etéaria. Para contrapor o que o senso comum fala sobre o
ensino as criangas, “que € algo simples, com crianca tudo é mais facil, e que qualquer
profissional da educacdo pode fazer”, concordamos com a constatagio de Boéssio (2010),
qguando em sua tese, relata a partir de suas experiéncias profissionais, a percepgdo sobre o

processo de ensinar criangas.

Passei, entdo, a ter outra visdo sobre o ensino/aprendizagem/aquisi¢cdo de lingua e
cultura estrangeiras. A sensacdo de que seria algo facil - trabalhar com criancas -
mostrou-se muito mais dificil do que eu esperava, pois, enquanto o adulto questiona,
critica, duvida e estd gerenciando sua aprendizagem, a crianga gosta, assimila, vive,
portanto, adquire a lingua estrangeira sem questionar. Nessa perspectiva, a
responsabilidade torna-se muito maior, pois cabe ao professor despertar o gosto pelo
novo, pelo desconhecido (BOESSIO, 2010, p. 15).

A insercdo de aspectos culturais no ensino de lingua estrangeira para criangas pode
ser, segundo Rinaldi (2006, p. 31), a “oportunidade de conhecer ¢ melhor compreender
culturas diferentes da sua”.

Rinaldi (2006) discorre sobre o tema e ressalta a importancia que pode vir a ter ao
pequeno aprendiz o contato com a lingua estrangeira, pois a lingua por si s6 ja € um dos
componentes de outra cultura e de outro modo de convivéncia. A apresentacdo ao novo,
quando a crianca ainda é despojada de pré-conceitos, tem beneficios no seu desenvolvimento
de modo geral, em especial ajuda a resguardar em seu intelecto, lugar para o que seja distinto
de seu convivio, sem que isso seja motivo de reacBes agressivas ou de repulsa, justamente
para que ele tenha atitudes respeitosas ao diferente.

Esse diferente pode estar relacionado a cultura da outra lingua ou ainda, e o que nédo é
menos importante, a diversidade existente em seu proprio grupo social, seja ele na
comunidade escolar ou fora dela.

Embasamo-nos no documento intitulado Referencial Curricular Nacional para
Educacao infantil, esse € o documento que mais se aproxima anteriormente a faixa etaria para
a gqual propomos nossa pesquisa, visto que ndo ha na lei, nenhum documento especifico que
resguarde ou mesmo oriente 0 ensino de lingua estrangeira nas séries iniciais do Ensino

Fundamental. Destacamos um paragrafo sobre as orientacfes sobre o ensino as criangas, do
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mesmo modo que Rinaldi (2006), porém, com uma pequena extensdo do proprio texto
original, abarcando a contribui¢do no que diz respeito a cultura.

Por meio das linguagens, o ser humano pode ter acesso a outras realidades sem
passar necessariamente, pela experiéncia concreta. Por exemplo, alguém que more
no sul do Brasil pode saber coisas sobre a floresta ou povos da Amaz6nia sem que
nunca tenha ido a0 Amazonas, simplesmente se baseando em relatos de viajantes, ou
em livros. Com esse recurso, as criancas tém acesso a mundos distantes e
imaginarios. As historias que comp8em o repertério infantil tradicional séo
inesgotavel fonte de informacgdes culturais, as quais somam-se a sua vivencia
concreta (REFERENCIAL CURRICULAR PARA A EDUCACAO INFANTIL,
1998, p. 24-25).

Corroborando com esse documento, Eres Fernandez e Rinaldi (2009, p. 5) afirmam
que,

Embora ndo explicitamente declarado, a inclusdo do ensino de lingua estrangeira na
Educacéo Infantil assumiria a finalidade de favorecer um primeiro contato lddico e
prazeroso com um novo idioma e com uma nova cultura, além de propiciar a
ampliacdo dos horizontes reais e imaginérios dos pequenos. Ja nos primeiros anos do
Ensino Fundamental esse contato, igualmente ludico e prazeroso, passaria a auxiliar
na percepcdo e na tolerdncia das diferencas entre pessoas e formas diferentes de
pensar e agir.

Com relacdo aos PCN, no que diz respeito ao termo cultura no contexto das linguas
estrangeiras, tivemos que recorrer ao 3° ciclo, correspondente ao sexto e sétimo ano do Ensino
Fundamental, pois ndo ha propostas para o0 ensino de lingua estrangeira nos 1° e 2° ciclos.
Observamos uma lacuna a ser solucionada, uma vez que €é crescente 0 nimero de escolas que
tém adotado aulas de lingua estrangeira nesses ciclos de ensino. Podemos ter como base um

dos objetivos desse documento,

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1998, p.07)

O tema cultura nas atividades em sala de aula com criangas é algo que podemos
considerar contemporaneo, pois é recente a preocupagdo com a inser¢do desse componente
nas aulas de lingua estrangeira, conforme mencionado anteriormente, e mais ainda em se

tratando dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Segundo Moreira (2013, p. 11-12),

Até finais dos anos setenta vemos que a componente cultural estd totalmente
afastada dos programas educativos para o ensino de linguas, uma vez que o método
tradicional e os métodos de base estrutural (grifos do autor) consideram que o
ensino de linguas se deve centrar nos aspetos gramaticais, léxicos e linguisticos, e
que o estudo da cultura se deveria introduzir nos niveis mais avangados.



36

De fato, a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo se refere somente ao
aprendizado de normas da escrita ou de regras gramaticais, vai além das competéncias de
compreensdo e expressdo oral e escrita. Deve abarcar a competéncia cultural, pois lingua e
cultura sdo inseparaveis, ou a0 menos deveriam ser, portanto, precisariam caminhar juntas,

esse pensamento estd embasado nos preceitos de Moreira (2013, p. 13).

O correto ou apropriado de um ato comunicativo ndo estad unicamente regido por
regras gramaticais, mas, sobretudo, por comportamentos socioculturais. Isto
significa que um falante de uma lingua estrangeira pode produzir um enunciado
totalmente correto em termos da sua formulacdo gramatical e léxica, mas que se
revela inadequado por falta de dominio dos pardmetros socioculturais da L2. Assim,
conclui-se que, segundo uma perspectiva comunicativa, aprender uma lingua
estrangeira €, também, saber interpretar e produzir textos (orais ou escritos) que nao
estejam apenas corretos mas que sejam adequados as situagdes. O desconhecimento
dos padr@es culturais do outro pode levar a um desajuste na comunicagdo ou a
graves falhas comunicativas e a mal-entendidos.

Nessa mesma perspectiva, temos a contribuicdo de Boéssio (2010), que expbe em suas
palavras o que Amos Comenio propde em sua pesquisa. A autora esclarece algo que deve ser
levado em consideragdo no momento em que propde ensinar criancas, pois ressalta a
importancia da insercdo de aspectos culturais de modo lidico™, ndo se baseando em
explica¢bes gramaticais, que por serem esses alunos ainda criangas, ndo convém proporcionar
um estudo da lingua estrangeira carregado de regras e normatizac6es da lingua.

Esse ponto de vista nos abre a possibilidade para a pratica oral. A autora tem
entendimento de “o ensino da lingua espanhola realizado com criancas deve ser ancorado na
oralidade, aproximando-se do que ocorre na aquisi¢io da lingua materna” (BOESSIO, 2010 p.
60). Uma vez que se a apresentacdo da lingua estrangeira se der de modo mais parecido ao
natural possivel, as criangas aprendem as regras gramaticais sem nem mesmo perceber que

estdo sendo ensinadas.

Comenio esclarece que a gramatica deve ser estudada sim, mas por adultos, e em
alguns contextos especiais, 0 que reitera a ideia de que o ensino deve ter em conta o
publico, suas necessidades e conhecimentos prévios. A crianca de séries iniciais nao
domina nem a gramatica de sua prdpria lingua, portanto, ndo se deveria introduzir
seu estudo em nenhuma lingua estrangeira (BOESSIO, 2010, p. 60).

Levando em consideracdo essa postura, constatamos que agregar aspectos culturais no
ensino de lingua estrangeira para criancas pode levar ao aluno a oportunidade do

conhecimento de mundo que ndo seja somente o qual ele vive, como também diferentes

' Adj. 1 que se refere a jogos e brincadeiras “através do objeto ladico que constroi, o artesio andnimo de
brinquedo se transforma em produtor de cultura” (BRI) 2 Que diverte: “ em modelos ludicos auxiliam as pessoas
a suportar os limites a expressdo pessoal existentes no trabalho (LAZ). (MICHAELES, 2008, p. 531).
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metodologias de aprendizagem, ou seja, ele pode vir a aprender contetidos diversos de modo
ndo tradicional. Por isso a importancia de desenvolver durante as aulas de lingua estrangeira
atividades que contemplem aspectos culturais, especialmente quando o estudante for ainda
uma crianga, pois, nessa fase do desenvolvimento infantil, tema que sera abordado no
proximo capitulo desta pesquisa, 0 sujeito esta pré-disposto a compreender de maneira natural
0 comportamento de pessoas que vivem de modo diferente do seu, e, por conseguinte, tém
condutas distintas, como a maneira de cumprimentar-se, 0 modo de aproximar-se ou ndo das
pessoas no momento da comunicacédo, entre outras inimeras situacdes (FERREIRA, 2014).

A infancia € um momento propicio para comecar a olhar para o diferente com
naturalidade. Corroborando com nosso pensamento, Eres Fernandez e Rinaldi (2009) nos déo
contribui¢cdes na caminhada sobre a consciéncia e a importancia de inserir aspectos culturais
nas aulas de lingua estrangeira para criangcas. Podemos chamar de orientacdo para que o
estudante aprenda desde cedo a conhecer outras culturas relacionadas a aprendizagem de uma

lingua estrangeira.

Uma das formas de imprimir na crianca valores ndo discriminatorios é dar-lhes a
oportunidade de, também nos primeiros anos do Ensino Fundamental, conhecer
outras culturas por meio do estudo de linguas estrangeiras. Encontramos respaldo
legal a essa nossa proposta nos Pardmetros Curriculares Nacionais (doravante PCN),
que afirmam que o conhecimento da existéncia de outras linguas diferentes da
Lingua Portuguesa amplia os horizontes das criangas e propicia-lhes entender a
complexidade do pais, além de promover uma reflexdo metalinguistica e a
compreensdo de como sdo constituidas as identidades e as singularidades de
diferentes povos e etnias (ERES FERNANDEZ; RINALDI, 2009, p. 356).

Conforme o artigo publicado em um evento intitulado SEPECH"* que ocorreu na

Universidade Estadual de Londrina, Rinaldi e Fuck (2016, p. 1297) apregoam que,

O desenvolvimento do tema cultura com criangas nem sempre é feito utilizando-se
de material concreto que elas possam levar para casa e demostrar seu aprendizado.
Por esse motivo, essa atividade ¢ mais dificilmente ‘visualizada’ pelos pais ou por
quem ndo esta naquele ambiente de aprendizagem.

Ainda no mesmo artigo, os autores assinalam que,

Essas, entre outras indagagdes, sdo algumas questdes que vém a tona quando
pensamos no ensino de uma lingua estrangeira para criangas abordando cultura, pois
aprender um novo idioma ndo é apenas aprender codigos de escrita, leitura ou
simplesmente a memorizacdo de vocabulario, o ensino de uma lingua estrangeira s6
terd real sentido se com esse conjunto de elementos j& mencionados, os alunos
tiverem a oportunidade de compreender algumas das relag8es sociais que permeiam
os lugares e as proprias criancas que falam o idioma alvo.

1 X1 SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS - SEPECH Humanidades, Estado e desafios
didatico-cientificos, Londrina, 27 a 29 de julho de 2016.
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Para reforcar essas consideracdes, trazemos estudos de Santos (2006 apud RINALDI,
FUCK, 2016, p. 1297).

Cultura diz sempre respeito a processos globais dentro da sociedade, e ficar

enfatizando relagdes mildas de significado pode fazer com que vocés percam de

vista aqueles. Na verdade, tais elementos s6 fazem sentido dentro daqueles

processos. Assim, s6 se pode entender a importdncia das brincadeiras infantis
estudando toda formag@o cultural que se dé as criangas e localizando-as dentro desta.

E indispensavel que os educandos possam, de algum modo, ter conhecimento das
atitudes e tradigdes de criangas de distintas culturas, podendo, desse modo, observar o
cotidiano das que se encontram em seu convivio natural, com o propésito de que se permita
melhor percep¢do dos costumes do outro (RINALDI; FUCK, 2016). Seguindo essa ideia,

buscamos embasamento em estudos de Santos (2006, p. 40) pontua que,

N&o é de se estranhar, pois, que prevaleca nas preocupacdes com cultura aquela
tendéncia a procurar localizar e entender os aspectos da vida social ndo diretamente
materiais. Lembrem-se de que a discussdo de cultura estd muito ligada a constatacéo
da diversidade. E é nesses aspectos ndo materiais que a diversidade se expressa com
mais vigor.

Quando nos fala sobre o estudo da cultura, Santos (2006 p. 42) adverte sobre a
importancia relacionada a simbologia que pode apresentar resultados significativos: “de fato,
0s processos de simbolizagio sd0 muito importantes no estudo da cultura. E a simbolizagdo
que permite que o conhecimento seja condensado, que as informagdes sejam processadas, que
a experiéncia acumulada seja transmitida e transformada”.

Essa pontuacdo nos proporciona reflexdes sobre as brincadeiras simbolicas que as
criancas vivenciam ao estar com 0s seus pares hos momentos dentro e fora da sala de aula,

como expde Rinaldi (2006, p. 29).

Apresentar a lingua estrangeira de maneira natural, entre brincadeiras que séo
proprias para essa faixa etaria pode ser uma forma de garantir a motivagdo dos
alunos para o aprendizado, além de ndo os sobrecarregar com a formalidade
estrutural que verdo num momento mais adequado.

No ambiente escolar, especialmente com as criangas, é importante o olhar atento
para que no brincar, possam ser inseridos aspectos culturais de modo espontaneo, sejam eles
de cunho didatico ou com objetivo de divertir. Nessa linha de pensamento, Rocha (2009),
colabora com o tema em questdo na perspectiva ludica. Para compreendermos melhor o
termo, aludimos o conceito de ludico, elaborado por Ferreira (1988, p. 402 apud ROCHA,

2009, p. 12), “[...] Iudico significa o que tem carater de jogos, brinquedos ¢ divertimento”.
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Rocha (2009) aponta que a cultura tem um papel central no processo de transformacéo
de grupos sociais e que a interdisciplinaridade pode auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando que diversas formas de linguagens, como as imagens, 0s sons,
as artes, entre outras, facam parte do conhecimento da lingua estrangeira. Com o propdsito de
estudar a relacdo entre as culturas, especialmente em se tratando de ensino para criancgas, que
estdo abertas as possibilidades diferentes de aprender, a can¢do vem contribuir de modo
especial, porque

Ela representa a compreensdo da cultura, representa um conhecimento de mundo,
abrange um contexto histérico-social de um povo e é um veiculo da linguagem que

oferece ao aprendiz muito mais do que cantar; ela oferece a oportunidade de externar
sentimento e oralidade de forma ludica (ROCHA, 2009, p. 9).

Rocha (2009) leva-nos a refletir sobre o uso da musica nas aulas de lingua estrangeira
para criangas, com o objetivo de mostrar que nossa vida é permeada por cangdes, e nos fala o
quao possivel é seu uso nas atividades com alunos, pois a cangdo proporciona momentos de
descontracdo, acolhimento e, sobretudo, representa a cultura da comunidade a qual se refere,
além de oportunizar a oralidade de maneira ludica, divertida e descontraida. A autora
apresenta algumas ideias de como podemos utilizar essa ferramenta com os aprendizes, por
exemplo, aproveitando alguns aspectos gramaticais, lexicais, fonoldgicos e culturais, a fim de
motivar os professores a fazer algo que inclusive quebre a rotina, entre outros beneficios.

Um dos aspectos relevantes tratados no texto de Rocha (2009) € a diferenciacdo entre
masica e cancdo, a autora explica que a masica é o som ouvido e cancdo é a palavra cantada,
“musica ¢ a arte dos sons e cangdo é o ato de cantar” (ROCHA, 2009, p. 16). No idioma
espanhol, por exemplo, essa diferenciacdo esta bastante clara para as pessoas daquela cultura
em geral.

Contribuindo com o papel do ludico nas atividades com criangas, Lombardi (2010, p.
34-35) nos indica que “é inegavel o papel essencial do brincar no desenvolvimento da crianga.
Os campos de estudo socioculturais, filos6ficos e psicolégicos apresentam inumeras
concepgdes sobre esse tema”. Lombardi nos traz o sentido da palavra brincar de modo
reflexivo,

Alguns idiomas apresentam uma Unica palavra para designar brincar e jogar. E o
caso do francés (jouer), do inglés (to play), do aleméo (spielen). Em inglés e alemao
a mesma palavra significa ainda tocar um instrumento musical e representar. Na
lingua portuguesa, existem palavras especificas para cada uma dessas ac¢les, 0 que
confirma que seu significado, também, apresenta diferencas. Brincar remete a forma

mais espontanea, livre e individual, enquanto jogar é coletivo e supfe regras
(LOMBARDI 2010, p. 35).
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Complementando o que Lombardi (2010) fala sobre o jogo, buscamos embasamento
com Chaguri sobre o tema, levando em consideragdo que para as criangas, jogar pode ser
uma maneira divertida de aprender idiomas. Chaguri (2013) corrobora com a ideia de que 0
jogo se caracteriza por regras que devem ser cumpridas, que, por sua vez, vem a contribuir
com o enfrentamento e resolucGes de conflitos que o jogo proporciona, agregando, portanto,
0 senso de tolerancia e respeito ao outro.

Por meio do jogo, o aluno ird integrar-se ao grupo social, possibilitando diferentes
papéis a cada jogador. Chaguri (2013) pontua especificamente o chamariz para a pratica do
jogar, que € o ludico, o qual, por se tratar de ensino de linguas para criancas € um atrativo
importante, uma vez que o0 jogo em sua forma ludica pode transporta-la ao mundo da
imaginacdo facilmente, proporcionando a aprendizagem por atuar na ZDP'? (Zona de
Desenvolvimento Proximal) da crianca, pois ela estara jogando com outra crianca que pode
ter melhor desempenho que ela (par mais experiente), a depender do olhar atento do
professor que atua com o grupo, pois ndo se pode simplesmente oferecer um jogo aos alunos
e deixar com que eles escolham seus pares, essa decisdo deve ser do professor e sempre bem
planejada.

O jogo pode levar para a sala de aula um ambiente muito parecido ao de aquisicao,
pois ele promove de maneira praticamente natural & interacdo entre os alunos e possibilita
que a crianca tenha contato com a lingua estrangeira na pratica social, uma vez que ela
desenvolve competéncia linguistica e reflexiva, como a tolerancia. Além desses beneficios, o
ambiente ladico possibilita a baixa do filtro afetivo, ja que jogando, a crianca se sente
desinibida e, por sua vez, menos ansiosa, facilitando a sua aprendizagem (CHAGURI,
2013).

Concordamos quando Chaguri (2013, p. 118) propde a construcdo de jogos com as
criangas sem a necessidade para esse construir, de gastos elevados, “o professor que propde
o ‘trabalho-jogo’ ndo precisa confeccionar nem comprar materiais de alto custo, nem
figuras, nem o0s jogos em si devem ser sofisticados, 0 que esvaziaria 0 jogo do seu carater
cognitivo”. Aconselha-se a crianga a construir o préoprio jogo, que além de divertido, pode

proporcionar momentos de aprendizagem.

2 Vygotsky (1987) contempla em sua teoria aquilo que ele denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal,
(ZDP), isto é, fator que distingue o que a crianga sabe fazer sozinho (o desenvolvimento real) e 0 que é capaz de
realizar com o auxilio de outra pessoa mais experiente (o0 desenvolvimento potencial). Dessa forma, o que é ZDP
torna-se nivel de zona de desenvolvimento efetivo (nivel de desenvolvimento real amanha). O conceito de ZDP é
essencial para a compreensdo do desenvolvimento e aprendizado, pois é nessa zona proximal que ocorrera a
aprendizagem.
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Para corroborar e reforcar as propostas desses dois Ultimos autores citados em nossa
pesquisa, tanto Rocha (2009) que nos apresenta a cangdo como motivacdo para aula de
lingua estrangeira, como Chaguri (2013), que fala sobre 0s jogos como proposta didatica,
trazemos Ferro (1995, p 52 apud RINALDI, 2006, p 12), expondo que,

O ensino de lingua estrangeira ja nas primeiras séries pode ser bastante positivo se
for reforcado o aspecto ludico da aprendizagem, isso pode ser conseguido por meio
de jogos e musicas que fazem parte do cotidiano dos alunos. Como as criancas
pequenas tém facilidade para reproduzir sons e gostam muito de falar, deve-se
privilegiar a producéo oral, que d& uma percepcao auditiva maior e é extremamente
benéfica ao processo de aprendizagem. A escrita ndo é uma necessidade nessa fase e
dependendo do método pode até dificultar o aprendizado da lingua materna, uma vez

que o aluno passa a enfrentar dois processos, o da oralidade e o da escrita, em duas
linguas.

O professor de lingua estrangeira que atua com criangas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental ndo sé pode como deve desenvolver sua tarefa, abarcando o tema cultura em
suas atividades. Para tanto, é necessario que ele tenha formacdo especifica, esse tema sera
tratado mais adiante nessa pesquisa, porém antecipamos um fragmento do que propde Rinaldi
(2006, p. 29).

[...] Ao proporcionar os primeiros contatos com a lingua estrangeira, € conveniente
que os professores estejam conscientes da importancia que o lidico tem na formacéo
das criangas e que procurem a melhor forma de conduzir esses contatos, sem causar
dificuldades futuras na relagdo aluno-lingua estrangeira.

Segundo Parra (2014, p. 41 apud RINALDI; FUCK, 2016, p. 1298), “a linguagem,
como principal fonte de interacdo social, constitui também fonte de cultura, j& que a lingua
esta carregada de elementos culturais pertencentes a um grupo social”.

Sobre a importancia de desenvolver o tema cultura nas aulas de lingua estrangeira,
Durdo (1999) observa que, além do aprendizado de normas e regras conforme ja
mencionados, a insercdo de aspectos culturais inclui a paralinguagem®, que ocorre no
momento da comunicacdo, seja ela entre pessoas que se comunicam em um mesmo idioma ou

entre pessoas de idiomas diferentes que precisam se fazer entender.

Em resumo, quando se ensina uma LE, as diferentes concepc¢des de mundo tém que
ser levadas em conta para conduzir a aprendizagem a bom termo, porque, quando
ndo se sabe realizar ou decodificar um gesto, quando ndo se sabe identificar no
ouvinte no momento certo durante o processo comunicativo ou quando ndo se sabe

13 ¢ . L . e . . .

E um conceito que se aplica as modalidades da voz (modificacdes de altura, intensidade, ritmo) que fornecem
informacdes sobre o estado afetivo do locutor, e ainda outras emissdes vocais, tais como o bocejo, o riso, o grito,
a tosse. O tom de voz e a maneira de falar é uma paralinguagem.
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manter uma distancia adequada em relagdo ao interlocutor, pode-se gerar
interferéncias ou até ruptura no processo comunicativo (DURAO, 1999, p. 147).

Ap0s discutirmos o papel do componente cultural nas praticas pedagdgicas durante as
aulas de lingua estrangeira para criangas, conseguimos demonstrar os beneficios que ha, em
apresentar as criancas, 0 modo que se vive na cultura do outro, com o objetivo de mostrar-lhes
que isso nao significa melhor ou pior conjuntura social, apenas que é diverso ao seu modo de

vida, a fim possibilitar a chance de ver o diferente como algo comum.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nossa investigacdo se deu de modo misto, englobando o método qualitativo e
quantitativo. Com relacdo ao método qualitativo, buscamos referenciais teéricos diversos, na
busca de compreender melhor como proporcionar atividades que sejam préaticas e que tenham
o cuidado para a fase em que a criancga se encontra, especificamente com relacdo ao que vem
a ser cultura no @mbito do ensino, encontramos diversos textos relacionados ao termo, com
conceitos amplos, porém, precisdvamos delimitar o foco da nossa atuacdo enquanto
professores de lingua estrangeira para criancas o que nao foi tarefa facil, tendo em vista que
esse campo de pesquisa é relativamente novo e ha poucas pesquisas relacionada a cultura em
atividades com criangas .

No que se refere ao método quantitativo, fizemos a analise da colecdo didatica “Nuevo
Recreo”, edicdo de 2014, por ser esta colecdo destinada ao ensino de espanhol para os
primeiros anos do Ensino Fundamental. Verificamos também se havia abordagem do tema
cultura nas atividades, segundo concepgdo de Santos (2006), Miquel e Sans (2004), Ferreira
(2005) e se as atividades estavam embasadas teoricamente para que o professor pudesse
desenvolver as atividades com as criancgas de forma clara.

Para analisarmos se haviam propostas de atividades relacionadas a aspectos culturais
nos livros didaticos, utilizamos uma matriz de analise para livros didaticos (RINALDI et al.,
2016), com contribuicdo de Suzumura (2016), que est4 diretamente relacionada a analise de
material didatico para a Educagdo Infantil e que estd muito proxima do interesse dessa
pesquisa.

Ao obtermos os dados observados na colecdo Nuevo Recreo, fizemos a andlise dos
resultados, e elaboramos adaptacdes, com o objetivo de oportunizar ao professor de espanhol
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um encarte com agles praticas de atividades relacionadas os temas culturais, por se tratar
especificamente de criangas,. Conjuntamente as atividades fazemos esclarecimentos tedricos
acerca do conceito de cultura, para que, dessa forma, o professor possa ultrapassar as
fronteiras do livro didatico em sua tarefa de ensino e aprendizagem com alunos do Ensino
Fundamental.

A proposta consiste em fazer um encarte'®, o qual teve um compilado de atividades
relacionadas a determinadas unidades de cada volume da colecdo Nuevo Recreo, que servira
de apoio para professores que pretendem realizar atividades de cunho cultural, ampliando as
possibilidades de levar ao aluno ndo s6 conhecimento do léxico ou regras gramaticais, mas
também a reflexdo de que no outro idioma podemos encontrar a diversidade sem que esse
diverso seja motivo de repulsa, (RINALDI, 2011).

1 ART. GRAF. Operacio que consiste em inserir impresso avulso numa publicacdo (revista, jornal, livro etc.),
geralmente de papel diferente daquele usado no miolo da publicacdo e que ndo entra na paginacdo. Disponivel
em: <http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=encarte>. Acesso em: 20 ago. 2017.


http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=encarte
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5 DESCRICAO DA COLECAO SELECIONADA

Apresentacdo da obra Nuevo Recreo, edi¢do 2014.

A estrutura do livro didatico™ (LD) segue praticamente a mesma sequéncia: a partir do

volume 2, indicado para o segundo ano do Ensino Fundamental até o volume 5, indicado para

0 quinto ano do Ensino Fundamental. O volume 1, indicado para o primeiro ano do Ensino

Fundamental, se difere dos demais por ter suprimido de sua sequéncia a 3, secédo intitulada

seguimos.

O LD esta dividido em 8 capitulos, os quais possuem 4 secOes, sendo estas,

subdivididas em duas péginas para cada se¢ao.

1.

3.

Comecamos: sdo as paginas de abertura da unidade, que apresentam o contetdo
funcional e lexical contextualizado em uma mdsica e em atividades breves de
compreensdo auditiva e reforco oral (repeticdo). Para a realizacdo dessas atividades, o
aluno deve basear-se no que foi exposto na mdsica, na leitura da imagem e nos seus
conhecimentos extralinguisticos.

Praticamos: 0s contetdos funcionais e lexicais sdo novamente explorados com
atividades menos controladas (para pintar, assinalar, relacionar etc.). No segundo
volume sdo introduzidas as atividades de escrita (completar lacunas e dialogos,
responder a perguntas etc.), com grau crescente de dificuldade ao longo dos livros. Da
mesma forma, aumenta gradualmente a exigéncia da leitura (de enunciados, textos,
frases, perguntas etc.) para a realizacdo das atividades. Nos volumes 4 e 5, o
vocabulario apresentado na abertura é ampliado nesta se¢do ou na seguinte por meio
de atividades de colagem de adesivos.

Seguimos: esta se¢do € uma extensdo da anterior, com atividades mais desafiadoras
para fixar o contetdo novo. No volume 4 séo inseridas, nesta se¢do ou na anterior,
tabelas que formalizam alguns conteddos gramaticais, como verbos, artigos,
demonstrativos e pronomes pessoais. A producdo oral, nesta secdo ou nas outras,
acontece por meio de diadlogos que permitem ao aluno usar o espanhol para expressar a

sua propria vivéncia e realidade.

1> As informacdes sobre a estrutura do livro didatico foram retiradas do manual do professor da colecdo Nuevo
Recreo, edicéo 2014.
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4. Sabemos: no livro 1, esta secdo possui paginas de atividades ludicas globais e orais
que abarcam todos os contetdos. Nelas o aluno utilizara o que internalizou até o
momento. No volume 2 até o 5, as atividades abrangem (audios, escritas e oralidades)
que contemplam as habilidades e os conteidos estudados nas secGes anteriores, 0

aluno utilizara o que internalizou até 0 momento. As cangdes exploram o vocabulario.

A unidade, de modo em geral, € ilustrada e é acompanhada por atividades que
auxiliam a compreensdo do leitor, aliada a exercicios auditivos e estimulam a cantar as
mdusicas, que facilitam a assimilacéo do contetudo e motivam os alunos a participarem da aula.
Os jogos, incluidos em algumas unidades, também contribuem para a revisao e a compreensao
do contetdo de forma ludica e promovem a participacdo em equipe.

O aluno terd em sala de aula o livro do aluno (LA). Seu visual é alegre e adequado a
faixa etaria, com imagens de fécil entendimento e temas que se aproximam da realidade das
criancas.

Os livros sdo compostos de:

A. Unidade 0: (unidade de introducdo). Somente no livro 1 ha este volume, as unidades
estdo organizadas em trés secdes que trabalham desde a apresentacdo do contetido
até a pratica voltada a consolidacdo do vocabulario e das estruturas comunicativas,
utilizando atividades que estimulam especialmente a compreensdo auditiva e a
producdo oral dos alunos. Prioriza-se a aprendizagem por meio de estimulos
auditivos, tendo em vista que os alunos estdo em processo de alfabetizacdo, para ndo
interferir na aquisicdo da forma escrita da lingua materna.

B. 8 unidades: com 6 paginas em cada se¢do no livro 1, ja nos volumes 2, 3, 4 e 5 sdo 8
paginas para cada secao.

C. Reviséo: duas unidades de revisdo no volume 1 depois de cada 4 unidades, como no
caderno de atividades depois de cada 4 unidades, nos volumes 2, 3, 4, e 5, 0 repasso
encontra-se de modo diferente do volume 1, pois ele é apresentado somente ao final
do livro no caderno de atividades depois de cada duas unidades, proporcionando a
revisao delas.

D. Glossario Visual: nos volumes 1, 2 e 3 e glossario lexical nos volumes 3 e 4. Sdo 11
paginas de ilustracbes que apresentam de modo interativo - algumas das imagens
séo oferecidas aos alunos em forma de adesivos - o vocabulario temético de cada

unidade (incluindo as Revisdes). Os alunos participam ativamente da confec¢éo do
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glossario, j& que devem completa-lo associando palavras e expressGes as imagens
disponiveis no apéndice Adesivos.

E. Caderno de Atividades: sdo duas paginas de exercicios por unidade, incluindo as
Revisdes, com o intuito de permitir a pratica e de reforcar os contetdos estudados
em sala de aula.

F. Manualidades: (materiais destacaveis). Este apéndice oferece materiais destacaveis
em papel especial para a confeccdo de jogos, brinquedos e dobraduras, que fazem
parte de atividades das proprias unidades e/ou atividades extras ou complementares
propostas no Manual do Professor.

G. Adesivos: neste apéndice, encontram-se 0s adesivos correspondentes as unidades e
ao vocabulario tematico ilustrado, que deverdo ser colados em atividades especificas
do LA, no Glossario Visual e, ocasionalmente, em atividades extras ou
complementares sugeridas no Manual do Professor. Além disso, h& outros
adesivos em formato de “carinhas” que podem ser usados pelos alunos para indicar
as atividades de que mais gostaram.

H. CD MultiROM: disponivel no Livro do Aluno e no Livro do Professor, serve
como material de apoio ao LA e oferece contetdos em diversos formatos, como
audio, texto, video, jogos e atividades interativas.

I.Sugestbes de leituras: os volumes apresentam diversas opcOes de leituras de sites,
revistas e livros.

J. Projetos interdisciplinares: propde ao professor alguns projetos interdisciplinares

relacionados as unidades.

Faremos analise de duas unidades por volume, as quais serdo definidas por temas que
sejam diferentes dos demais volumes.

Volume 1, unidade 0 com o tema Boas-vindas e unidade 1 com o tema Saudagdes.

Volume 2, unidade 2 com o tema Familia e unidade 6 com o tema VVamos brincar.

Volume 3, unidade 2 com o tema Minhas Comidas e unidade 3 com o tema Meu
apartamento.

Volume 4, unidade 2 com o tema Festa de aniversario e unidade 4 com o tema Minhas
preferéncias.

Volume 5, unidade 1 com o tema Sou de... e unidade 4 com o tema No Recreio.
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Volume 1

Unidade 0 - Boas-vindas

Esta unidade inicia-se com a secdo comegamos, trazendo, inicialmente, uma cangéo e a
atividade 2 de compreenséo auditiva.

Na secdo praticamos, é apresentada a atividade 3, de compreensdo e percepcdo de
texto imageético.

Na atividade 4, é exposto um exercicio de compreensdo auditiva para relacionar.
Nossa sugestdo para ampliacdo dessa atividade estd na secdo Adaptacdo de atividades na p.
68.

Na atividade 5, é apresentado um jogo de quebra-cabecas em modo de colagem, com o
objetivo de ampliar o vocabulario. Nossa sugestdo para ampliacdo para esta atividade esta na
secdo Adaptacéo de atividades na p. 69.

E oferecido como atividade extra, um jogo no qual os alunos jogardo cartas
relacionadas as palavras de cortesias que se encontram na unidade 1 do apéndice das
manualidades.

O MultiROM possui trés atividades como refor¢o do vocabulario.

No caderno de atividades, no final do livro, séo propostas trés atividades de relacionar
vocabulario.

O Projeto interdisciplinar propde uma atividade com a disciplina de artes de recortar e
colar imagens de cortesia para formar pequenos dialogos.

O Glossario Visual possui quatro palavras e proposta de colagem de imagens para
duas delas.

Nossa sugestdo para ampliagdo de atividade para o fechamento dessa unidade est& na
secdo Adaptacéo de atividades na p. 69.

Nesta unidade, ha 14 atividades, das quais sugerimos ampliacdo com um olhar para o

aspecto cultural em trés delas.
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Volume 1
Unidade 1 - Saudagdes

A unidade inicia com a secdo comegamos, trazendo uma cancdo e na atividade 2,
compreensdo auditiva.

Na secdo praticamos, sdo apresentadas as atividades 3 e 4 de compreensdo e
percepcao de texto imagético com préatica oral.

Na secdo sabemos, € apresentada a atividade 5 com uma nova cancdo para fixacdo do
vocabulario de saudacédo. Para esta atividade, o0 manual do professor orienta que se faca uma
conversa sobre maneiras diversas que as pessoas tém para se cumprimentar em diferentes
culturas ocidentais e orientais. Nossa sugestdo para ampliacdo desse atividade estd na secdo
Adaptacao de atividades na p. 69.

Também é apresentada a atividade 6 de compreensdo auditiva, relacionada as
saudacdes e a atividade 7 com colagem de um determinado periodo do dia.

E oferecida uma atividade extra, na qual os alunos jogardo cartas relacionadas aos
cumprimentos que se encontram na unidade 1 do apéndice das manualidades.

O MultiROM possui trés atividades como reforco do vocabulario.

No caderno de atividades, no final do livro, sdo propostas duas atividades, uma delas
de relacionar vocabulario apresentado na unidade e outra para contornar e pintar.

O Projeto interdisciplinar propde uma atividade com a disciplina de artes de recortar e
colar imagens de saudacdes.

O Glossario Visual possui cinco palavras e proposta de colar imagens para trés delas.

Nesta unidade, héa 15 atividades, das quais sugerimos ampliacdo com um olhar para o

aspecto cultural em uma delas.

Gréfico 1- Porcentagem de atividades oferecidas e sugeridas nas duas unidades do volume 1
da colec@o Nuevo Recreo.

O Atividades oferecidas
2%

m [ Atividades que contemplam aspectos culturais

88% 0O Atividades sugeridas que contemplem aspectos
culturais

o

Fonte: O proprio autor.
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Volume 2
Unidade 2 - Familia

A unidade inicia com a secdo comegcamos, e apresenta uma atividade de texto com
audio, informando, desse modo, o vocabulério relacionado & familia. O manual do professor
orienta uma conversa sobre a diversidade na composicdo familiar, explicando que hoje ndo é
somente composta por pai, mée e filhos.

Esse aspecto cultural familiar esta relacionado a cultura com “c” minusculo, segundo
Miquel e Sans (2004), pois remete a compreensdo da importancia de graus de parentesco,
independente de lagos sanguineos ou de género, significando, desse modo, valores culturais.
A atividade 2 é de compreensdo auditiva e de relacionar. Como comprovacao da compreensdo
da atividade, os alunos devem pronunciar as palavras do vocabulario. Na secdo praticamos,
sdo apresentadas as atividades 3, com colagem de adesivos como forma de compreensdo e
percepcdo de texto imagético, e a atividade 4 com pratica oral do vocabulario da familia,
como atividade de compreensao auditiva. A atividade 5 é de leitura e relacionar vocabulario,
assim como a atividade 6, que é de relacionar frases sobre a familia.

A atividade 7 apresenta sutilmente os artigos la e el. Na atividade 8, é apresentado um
desafio para decifrar a palavra mamae.

O manual orienta que o professor deva falar sobre 0 modo carinhoso em que se
pronunciam as palavras mae e pai em espanhol, ressaltando um aspecto cultural relacionado
as formas de vinculos familiares, referindo-se a cultura com “c” minusculo, segundo Miquel e
Sans (2004), ao nos reportarem aos habitos e aos costumes na comunidade onde se vive. A
atividade 9 prop0e a atividade de organizar uma arvore genealdgica com o auxilio de audio e
texto.

Na secdo sabemos, é apresentada a atividade 10, que propde aos alunos montarem a
sua propria arvore genealdgica. A atividade 11 propde preenchimento de lacunas para reforcar
o0 vocabulario aprendido. A atividade 12 propGe uma cancéo, para posteriormente, relacionar
com imagens relacionadas a letra.

Na secdo lemos, é proposta a leitura de um poema sobre a familia. No guia do
professor é proposto que com o professor, os alunos criem novos pequenos poemas sobre a
familia.

No MultiROM, a se¢do de atividades possui trés atividades, uma de &udio para
relacionar com o vocabulario, outra para relacionar pessoas da familia observaveis em arvore

genealdgica e completar lacunas nas frases prontas e uma terceira de relacionar palavras
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embaralhadas com as palavras devidamente ordenadas, todas com o objetivo de refor¢o do
vocabulario ensinado na unidade.

No caderno de atividades no final do livro, sdo propostas quatro atividades de
relacionar vocabulario.

No Projeto interdisciplinar, observamos uma atividade com a disciplina de artes,
utilizando dobraduras para que os alunos facam os membros da familia, fixando, o
conhecimento prévio ao novo vocabulario apresentado.

O Glossario Visual possui 12 palavras, das quais propdem cinco imagens para colar.

O material extra da colecéo, intitulado: ler, criar e jogar, apresenta duas cangdes, uma
nap. 5 e outra na p. 17, relacionadas ao vocabulario da familia.

Nesta unidade, ha 24 atividades, das quais 0 manual do professor tem explanacdo para

0 aspecto cultural em duas delas.

Volume 2

Unidade 6 - VVamos brincar

A unidade inicia com a se¢do comecamos e apresenta uma atividade com uma cangéo,
informando, desse modo, o vocabulario relacionado a alguns brinquedos. Na atividade 2, se
propde uma atividade auditiva para relacionar com o vocabulario apresentado.

Na sessdo praticamos, € apresentada uma atividade para relacionar o vocabulario, com
imagens para colorir, observar e descrever a quantidade de brinquedos em cada imagem. Na
atividade 4, é proposta uma cruzadinha para completar, escrever as palavras de oito cores. Na
atividade 5, se propde uma atividade auditiva para completar lacunas, com nome do
vocabulario apresentado de brinquedos e cores.

Na secdo seguimos, é apresentada a atividade 6 para relacionar frases com as imagens.
A atividade 7 é auditiva e de relacionar a frase com a imagem correspondente. Na atividade 8,
¢ proposto que os alunos respondam com quais brinquedos eles costumam brincar,
estimulando, desse modo, que os alunos pronunciem em espanhol o vocabulario apresentado.
Na atividade 9, sdo propostas perguntas e respostas para que os alunos as relacionem e
confirmem suas hipoteses, ouvindo as perguntas e suas respostas completas. E proposto no
manual do professor, como meio de fixacdo, que ele providencie frases sobre o uso de
brinquedos e algumas cores, para que os alunos perguntem e respondam, tendo referéncia nas

frases.
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Na secdo sabemos, € proposta a atividade 10, com uma cangédo sobre bolinhas de gude,
e em seguida, as atividades 11 e 12, que estdo baseadas na atividade anterior, porém, se
referem as cores.

No manual do professor, € proposto que se faga uma campanha para arrecadacao de
brinquedos para possivel doagdo. Também é proposto que o professor coloque em uma caixa,
brinquedos que foram apresentados na unidade e que faca a brincadeira do tato, para pegar o
brinqguedo com os olhos vendados e tentar adivinhar o seu nome, 0 grupo participa
confirmando ou n&o o acerto.

No MultiROM, a secdo de atividades possui trés atividades, uma de audio para
relacionar com o vocabulério, outra para relacionar frases aos brinquedos e uma terceira de
escolher palavras relacionadas as imagens, todas com o objetivo de reforco do vocabulario
ensinado na unidade.

No caderno de atividades no final do livro, sdo propostas quatro atividades de
relacionar vocabulario apresentado na unidade, pintar e preencher lacunas.

O Projeto interdisciplinar propde uma atividade com a disciplina de artes, utilizando
dobraduras para que os alunos fagam um brinquedo, que no caso € uma pipa ou papagaio,
também a confec¢do de bolas de papel, para que com a disciplina de educacéo fisica, se faca a
atividade de equilibrio com as bolas em forma de malabarismo. Também se propde uma
atividade de entrevista com os pais ou os familiares de resgate de jogos e brincadeiras antigas.

O Glosséario Visual possui 18 palavras, das quais propdem oito imagens para colar
relacionadas as palavras escritas.

O material extra da colecéo, intitulado: ler, criar e jogar apresenta brincadeiras em
forma de cancdes, nas p. 4, 6, 13 e 15. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cangdes esta na
secdo Adaptacdo de atividades na p. 69.

Nesta unidade, ha 25 atividades, das quais o manual do professor tem explanacdo para
0 aspecto cultural em duas delas, sugerimos ampliacdo com olhar para o aspecto cultural em 4

delas.
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Gréfico 2- Porcentagem de atividades oferecidas e sugeridas nas duas unidades do

volume 2 da cole¢do Nuevo Recreo.

O Atividades oferecidas
; 9%

/(I\ I Atividades que contemplam aspectos culturais

84% O Atividades sugeridas que contemplem aspectos
culturais

Fonte: O proprio autor.

Volume 3

Unidade 2 - Minhas comidas

A unidade inicia com a secdo comecamos e oferece uma atividade com dialogo,
informando, desse modo, o vocabulario relacionado a alguns alimentos. Na atividade 2, ha
uma atividade de compreensdo auditiva para relacionar com o vocabulério da unidade e a
estrutura do verbo gostar.

No manual do professor, é apresentada a variedade linguistica relacionada aos
alimentos.

Na secdo praticamos, a atividade 3 é para relacionar o vocabulério com imagens,
utilizando a compreensdo auditiva. Na atividade 4, é proposto um desafio para desenhar e
escrever as palavras dos alimentos que eles gostam. A atividade 5 possui uma atividade
auditiva para relacionar imagens com os nomes do vocabulario apresentado. Na atividade 6,
ha um desafio de adivinhar o nome de um alimento.

No manual do professor, é orientada uma conversa com o0s alunos, como curiosidade
sobre as diferencas nos horarios para a realizacdo das refei¢es na Espanha.

No manual também pede que se fale sobre alimentos que ndo sdo muito saudaveis,
como as frituras e os doces e que devem ser consumidos moderadamente.

Na secdo seguimos, a atividade 7 € para relacionar frases com imagens. Em seguida, a
atividade 8 é de compreensdo auditiva para relacionar com a imagem correspondente aos

doces tipicos de alguns paises, inclusive um do Brasil.
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O manual do professor orienta que explique aos alunos sobre os doces tipicos de cada
pais apresentado na atividade. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas canc¢des esta na secéo
Adaptacao de atividades na p. 70.

A atividade 9 é de compreensdo auditiva para relacionar ao vocabulario. Na atividade
10, é mostrada uma sobremesa para que os alunos reconhecam e escrevam 0 nome.

A secdo sabemos oferece um jogo de trilha, no qual o aluno deve dizer se gosta ou néo
do alimento quando ele parar com seu pedo na casa referente ao alimento. A atividade 12
proporciona uma cancao, para que, aléem de cantar, o aluno relacione com imagens que
representem cenas da cancgéo.

O manual do professor tem sugestdes de literatura infantil sobre alimentos, porém,
estes devem ser comprados pelos alunos para a posterior leitura.

Na secdo lemos, € indicado um texto sobre comidas tipicas de alguns paises de lingua
espanhola.

O manual do professor norteia que se faga uma pesquisa sobre pratos tipicos de paises
de lingua espanhola. Esta atividade est4 relacionada a cultura com ‘“¢” mintsculo, segundo
Miquel e Sans (2004), possibilitando, dessa forma, que os alunos conhegcam um aspecto da
cultura local de alguns paises. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cancles esta na secdo
Adaptacéo de atividades na p. 70.

No MultiROM, a secdo de atividades possui quatro atividades, uma de audio para
relacionar com o vocabulario e montar frases ja estruturadas, outra para escrever os nomes das
refeicbes, outra para relacionar imagens as palavras e uma para ordenar palavras com
referéncia nas imagens.

No caderno de atividades no final do livro, sdo propostas seis atividades para
completar, escrever e relacionar o vocabulario apresentado na unidade.

O Projeto interdisciplinar proporciona uma atividade com a disciplina de ciéncia e
informatica. Para tal, é recomendada uma pesquisa de receitas de paises tipicos de lingua
espanhola e elaboracdo de apresentacdo do trabalho escrito para a sala. Se possivel, orienta
que se organize na escola a preparacdo de algum prato tipico ou entdo que os alunos o facam
em casa e comentem como foi a experiéncia.

O Glossario Visual possui 16 palavras, das quais escolhe seis imagens para colar.

O material extra da colecdo, intitulado, ler, criar e brincar, apresenta um jogo que 0s
alunos, com auxilio do professor, devem montar e explicar aos colegas. Se refere a boas

condutas em sociedade e que no decorrer do jogo, os alunos refletirdo sobre suas préprias
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acdes na comunidade onde vivem. N&o é um jogo competitivo, mas de reflexdo individual e
coletiva.

Nesta unidade, ha 25 atividades, das quais 0 manual do professor tem explanacéo para
0 aspecto cultural em duas delas, sugerimos ampliagdo com um olhar para o aspecto cultural

em duas delas.

Volume 3

Unidade 4 - Meu apartamento

E apresentada uma atividade de texto e audio com dialogo sobre moradia, que é
apresentado de modo natural por criancas. Na atividade 2, os alunos devem ler e escolher
frases relacionadas ao texto lido ou escutado da atividade 1.

No manual do professor, é orientado a conversar com os alunos sobre o significado da
palavra piso, igualmente como ter cuidado com relagéo a levar o conceito de lar, para que os
alunos nao facam discriminacéo ou distincao entre tipos diferente de moradia.

Na secdo praticamos, a atividade 3 é de relacionar as frases com vocabulario
apresentado na atividade 1. Na atividade 4, os alunos devem relacionar partes de frases
referentes ao vocabulario apresentado nas atividades anteriores. Na atividade 5, sdo
apresentados os numeros de 0 a 20.

Na secdo seguimos, a atividade 6 é de compreensdo auditiva, relacionada aos nimeros
para completar lacunas nas frases ouvidas no audio. A atividade 7 é de compreensdo de texto
imagético, na qual os alunos deverdo responder de acordo com o vocabulario aprendido
anteriormente.

Para esta secdo, se propde como atividade extra, um jogo, no qual os alunos deverao
colocar imagens de pessoas em um tabuleiro, que tem o formato de prédio. O amigo tentara
adivinhar em qual lugar se encontra o personagem, por exemplo, na janela, na varanda e
assim por diante, reforcando o vocabulario apresentado. A atividade 8 é para preencher
lacunas pela compreensdo auditiva, que é uma conversa entre duas criangas, e a atividade 9 €
uma sequéncia com perguntas sobre o texto da atividade 8. O manual do professor explana
uma atividade ladica, na qual os alunos devem desenhar em papel sulfite, uma planta do
interior de uma casa e que eles completem com moveis de brinquedos, colocando-os sobre o
desenho, mobiliando a casa, os demais alunos devem mencionar 0 nome de algum dos

cbmodos da casa.
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Na secdo sabemos, a atividade 10 é para desenhar e pintar a casa onde os alunos
moram, e na atividade 11, a ideia é a descricdo dos comodos da casa. Na atividade 12, é
apresentada uma cancdo, para que, além de cantar, o aluno relacione com imagens que
representem cenas da cancao.

Na secdo lemos, é oferecido um poema com descricdo de uma cena relacionada a
moradia, 0 poema é de Antdnio Machado, escritor espanhol. No manual do professor tem
informacdes sobre o escritor e suas caracteristicas como escritor.

No MultiROM, a secdo de atividades possui quatro atividades, uma de audio para
relacionar com o vocabulario dos numeros e escrever em frases, 0s outros exercicios sdo de
montar frases j& estruturadas, relacionando palavras com imagens, escrever e localizar no
vocabulario apresentado na unidade. Também é sugerida, na secdo jogos, uma atividade de
relacionar o léxico da casa com frases que descrevem os comodos.

No caderno de atividades no final do livro, sdo propostas seis atividades para
completar, escrever e relacionar vocabulario apresentado na unidade.

O Projeto interdisciplinar indica uma atividade com a disciplina de matematica e artes
para a montagem de uma planta interna de uma casa e com objetos de brinquedos, organizar o
interior dela e, posteriormente, que os alunos descrevam cada comodo.

O Glossario Visual possui 20 palavras, das quais escolhe seis imagens para colar.

No material extra da colecdo, intitulado, ler, criar e brincar, € oferecido um jogo que
os alunos, com o auxilio do professor, devem montar e a explicacdo para os alunos é no
sentido de conversar sobre boas condutas em sociedade, e expor que no decorrer do jogo, 0S
alunos refletirdo sobre suas proprias acdes na comunidade onde vivem. Ndo é um jogo
competitivo, mas de reflexédo individual e coletiva.

Nesta unidade ha 26 atividades, das quais o0 manual do professor ndo apresenta

explanacdo para o aspecto cultural.
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Gréfico 3- Porcentagem de atividades oferecidas e sugeridas nas duas unidades do
volume 3 da cole¢do Nuevo Recreo.

O Atividades oferecidas
5964%

[ Atividades que contemplam aspectos culturais

91% . .
’ 0O Atividades sugeridas que contemplem aspectos

culturais

Fonte: O proprio autor.

Volume 4

Unidade 2 - Festa de aniversario

A unidade inicia com a secdo comecamos e ha uma atividade com cancdo, motivando,
dessa forma, os alunos a cantarem feliz aniversario em espanhol. Em seguida, apresenta o
vocabulério referente a festa de aniversario. No manual do professor, podemos observar que
ele é instruido a explicar o significado da cancdo de aniverséario e como ela é conhecida em
espanhol. Do mesmo modo como explica o significado da palavra pifiata, e fornece uma
opcao de desenho animado falando sobre o convite a uma festa de aniversario mexicana e nela
a apresentacdo de uma pifiata. Também podemos constatar que aparece outra brincadeira
comum em festas de aniversario em paises de lingua espanhola, chamada colocar a cola no
burro. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cangdes estad na secdo Adaptacao de atividades
nap. 70.

Na atividade 2, ha uma atividade de compreensao auditiva para relacionar e selecionar
algumas frases segundo o audio.

Para esta secdo, o livro oferece no MultiROM, na se¢do de atividades, um video de
desenho animado com animais que comemoram aniversario, exprimindo, desse modo, 0
vocabulario apresentado, apos assistir ao video, os alunos podem fazer trés atividades, duas de
relacionar palavras e uma para verificar, segundo a histéria, se as frases sdo verdadeiras ou
falsas.

A atividade 3 é de compreensdo auditiva e de relacionar as respostas preestabelecidas.

O video de comemoracéo de aniversario indicado para complementar esta atividade ndo esta
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mais ativo. Tentativa de acesso: 15 ago. 2017. A atividade 4 é de compreensdo do texto da
atividade anterior e a atividade 5 é de elencar ou de desenhar um presente favorito que a
crianca gostaria de ganhar. O autor faz neste momento, uma retomada com o vocabulario
aprendido no volume 2, unidade 6, o qual apresentou o vocabulario brinquedos.

Na secdo seguimos, a atividade 6 é de relacionar perguntas e respostas e confirmar
com audio. A atividade 7 é de compreensdo auditiva e a 8 é de ampliagdo de vocabulério:
meses do ano. Na atividade 9, que é de compreensdo auditiva, o0 manual indica que o
professor peca aos alunos para fazerem uma pesquisa com os pais. No manual do professor,
podemos observar uma indicacdo para que se comente com o0s alunos sobre datas
comemorativas que sao festejadas em dias diferentes nos paises de lingua espanhola. Também
indica que se faca uma pesquisa sobre a origem de algumas datas comemorativas ao longo dos
meses do ano para expor em sala. A atividade 10 € composta de cinco datas e meses do ano.

Na secdo sabemos, a atividade 11 é de préatica oral, em que os alunos devem anotar,
perguntar e responder suas datas de aniversario. Na atividade 12, os alunos devem desenhar e
pintar uma festa de aniversario com os elementos/vocabulario apresentados.

A atividade 13 oferece uma adivinha relacionada aos meses do ano. A atividade 14 é
de compreensdo auditiva, uma cancdo e também atividade de compreensdo de texto,
utilizando imagens do vocabulério apresentado na unidade. Nesta atividade, o livro apresenta
a imagem de um doce tipico brasileiro, que é o brigadeiro. Nossa sugestdo para ampliacdo
dessas cancOes esta na secdo Adaptacao de atividades na p. 71.

A atividade 15 é para relacionar palavras que aparecem na cancdo da atividade
anterior.

Na secdo lemos, o livro destaca um texto sobre algumas brincadeiras realizadas em
festas de aniversario em trés paises de lingua espanhola. Esta atividade esta relacionada a
cultura com “c¢” minusculo, segundo Miquel ¢ Sans (2014), pois refere-se aos habitos e aos
costumes de determinadas comunidades.

No MultiROM, a secéo de atividades possui 5 atividades, uma delas ¢ de compreenséo
auditiva para ordenar frases, outra de ler e relacionar perguntas e respostas, também ha uma
para ler e completar com 0s meses do ano, e classificar entre verdadeiro e falso as afirmagdes
sobre 0s meses do ano e outra para escrever o dia e 0 més correspondente nas imagens de
calendarios expostos.

Na secéo caderno de atividades no final do livro, sdo propostas sete atividades, das

quais cinco séo para reforcar o 1éxico e as outras duas para compreensdo de texto imagético.
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Esse volume ndo apresenta Glossario Visual, e sim palavras escritas com traducéao
para o espanhol e vice-versa, como em um dicionario.

No Projeto interdisciplinar, observamos uma atividade com a disciplina de artes, que
sugere a elaboracdo de um cartaz com os meses do ano, com 0s nomes e as fotos dos alunos e
suas datas de aniversario.

Nesta unidade h& 33 atividades, das quais 0 manual do professor tem explanacéo para
0 aspecto cultural em trés delas, Sugerimos ampliacdo com um olhar para o aspecto cultural

em cinco delas.

Volume 4
Unidade 4 - Minhas preferéncias

A unidade inicia com a secdo comecamos, e ha uma atividade com dialogo, no qual é
abordado o tema da unidade: frutas. No dialogo, aparece uma brincadeira de adivinhar frutas e
uma das criancas fica com os olhos vendados. Esta atividade é de compreensdo de texto. A
atividade 2 é de compreensdo de texto, na qual os alunos respondem de acordo com o texto.
Observamos que no manual do professor, ha indicacdo para que seja feita a dindmica de
provar as frutas com os olhos vendados ou entdo pega-las com as méos para tentar adivinhar e
pronunciar o vocabulario apresentado. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cangdes esta na
secdo Adaptacdo de atividades na p. 70.

Na secdo seguimos, ha uma atividade para colagem de adesivos que possuem a escrita
dos nomes das frutas. A atividade 4 é de compreensdo auditiva relacionada a nome de frutas e
alguns outros alimentos apresentados em volumes anteriores. Na atividade 5, observamos que
oportuniza um pequeno dialogo sobre preferéncias de lanche da tarde, em seguida, a atividade
é de compreensdo leitora relacionada a compreensdo de imagens com relacdo a frutas e na
atividade 7, amplia-se o vocabulario para selecionar frutas boas e estragadas.

No manual do professor, ha indicacdo para conversa com os alunos sobre o consumo
de frutas que estejam em bom estado e que se pode aproveitar também a casca de varios
alimentos para reforcar a alimentacdo. Também chama a atencdo para a questdo da fome no
mundo, que pelo motivo da desnutrigdo, morrem muitas pessoas.

Constatamos que o manual do professor possibilita passar aos alunos um video que se
encontra disponivel no YouTube, no qual, Chaves (personagem mexicano) faz e vende aguas
frescas bebidas tradicionais no México, e ao final da apresentacdo, pede que indagamos sobre

0 que é vendido, como sdo preparadas, e de que sabores sdo as bebidas, ainda sugere que 0s
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alunos imaginem quais produtos brasileiros a base de frutas poderiam ser comercializados.
Esta atividade esta relacionada a cultura com “c” minusculo, segundo Miquel e Sanz (2004)
que € a cultura que se refere aos habitos de determinada comunidade. Nossa sugestdo para
ampliacdo dessas cangdes esta na secdo Adaptacdo de atividades na p. 72.

Na mesma se¢do podemos observar que a atividade 8 é de relacionar o texto imageético
de uma feira de rua, as frases ja estdo definidas em formato de adesivos que os alunos colar&o.
Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cancOes estd na secdo Adaptacdo de atividades na p.
72. Na atividade 9, evidenciamos uma receita de salada de frutas, na qual os alunos devem
preencher lacunas com o vocabulario apresentado e completar o modo de preparacdo com
frases ja definidas. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cangdes estd na secdo Adaptacdo de
atividades na p.72.

No manual do professor, encontramos indicacdo de que seja realizada a salada de
frutas de acordo com a receita do livro.

Como usuérios da colecdo, ja realizamos a sugestdo do manual e fizemos a salada de
frutas, poréem, pelo motivo de diversas criangcas ndo estarem acostumadas a comer frutas e
dizem ndo gostar delas, a atividade ndo tem adesdo de todas as criancas. Outro fator que
inviabiliza a atividade € o fato de o professor ter que descascar e cortar as frutas no momento
da aula, sendo que em média, a aula é de 50 minutos. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas
cancOes esta na secdo Adaptacdo de atividades na p. 72.

A atividade 10 é um enigma, no qual mistura imagens de frutas com partes de frases
para que os alunos montem frases relacionadas ao vocabulario apresentado.

Na se¢do sabemos, evidenciamos uma atividade na qual os alunos, de modo
autdbnomo, podem formar uma frase correspondente a pergunta da questdo sobre quais frutas
0S personagens quererdo. Para esta atividade, o manual do professor oportuniza uma
dindmica, na qual os alunos devem, aleatoriamente, escolher algumas imagens de frutas ja
levadas pelo professor e escrever o nome de cada fruta com suas caracteristicas e possiveis
precos para brincadeira de comprar frutas. A atividade 12 é de relacionar frases com imagens
e a de nimero 13 oferece uma cancédo, que além de reforcar o vocabulario da unidade, tem a
dindmica de relacionar as imagens de frutas de acordo com a sequéncia apresentada na
cancao.

Na secdo lemos, é exposta uma imagem de um pintor italiano que utiliza frutas para
representar o rosto humano. Esta imagem ¢é utilizada para que os alunos escrevam quais frutas
sdo utilizadas na obra e 0 manual do professor traz informag6es sobre o autor, e sugere que 0s

alunos tragam imagens de frutas para elaborar suas obras.
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No MultiROM, a se¢do de atividades possui 5 atividades, uma delas é de compreenséo
auditiva para classificar o vocabuldrio, as outras séo de relacionar, ordenar e escrever o léxico
apresentado na unidade.

Na secdo caderno de atividades, sdo oportunizadas 7 atividades, das quais, cinco séo
para reforgar o léxico apresentado na unidade, uma é de adivinhacdo e duas de relacionar
frases.

Esse volume ndo apresenta Glossario Visual, e sim palavras escritas com traducédo
para o espanhol e vice-versa, como em um dicionario.

No projeto interdisciplinar, observamos uma atividade com a disciplina de artes,
oportunizando a elaboracdo de uma pirdmide alimentar, utilizando lanches saudaveis
escolhidos pelos alunos.

Nesta unidade, ha 27 atividades, das quais ndo sao apresentados elementos culturais de
paises hispanofalantes, embora tenha indicios de que na atividade 9 é apresentado um
elemento cultural comum em paises de lingua espanhola, sendo este o suco de laranja na
salada de frutas, esse aspecto ndo é evidenciado. Sugerimos 5 atividades evidenciando

aspectos culturais.

Gréfico 4- Porcentagem de atividades oferecidas e sugeridas nas duas unidades do
volume 4 da colecdo Nuevo Recreo.

O Atividades oferecidas
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Fonte: O proprio autor.

Volume 5
Unidade 1 - Sou de...

A unidade inicia com a secdo comecamos e oferece uma atividade de &udio
representada por didlogo sobre personalidades de paises diferentes que as criangas estdo

vendo na internet. No manual do professor, evidenciamos a indicacdo de perguntas referentes
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as imagens da atividade como forma de compreensdo de texto imagético, informando, desse
modo, o vocabulério relacionado a alguns personagens de diferentes paises. Também
oportuniza que os alunos fagam uma pesquisa em grupo sobre as personalidades apresentadas.
Na atividade 2, ha alguns questionamentos referentes a compreensédo do texto da atividade 1.

Na secdo praticamos é oferecida a atividade 3 de leitura e relacionar o texto com
nacionalidades. Os textos exibem comentarios sobre costumes de quatro paises
hispanofalantes, um norte americano e outro de lingua portuguesa, dentre 0s comentarios,
cinco sdo sobre alimentos, quatro sdo sobre a musica e danca e um sobre o relevo. O manual
do professor expde explicagdes mais detalhadas sobre cada comentario da atividade que deve
ser repassado aos alunos e sugere que em grupo, facam pesquisas para obterem mais
informac@es dos paises citados na atividade e, posteriormente, compartilhar com toda a sala.
Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cancOes estd na secdo Adaptacdo de atividades na p.
73.

A atividade 4 é de compreensao auditiva, na qual os alunos ouvem nomes de pessoas e
devem relacionar com as respectivas nacionalidades. No manual do professor, é exposto que
os alunos preencham respostas das perguntas como as ouvidas na atividade e realizem o
diadlogo em duplas na forma de entrevista.

A atividade 5 de compreensédo auditiva pede para relacionar com imagens de dancas
tipicas de quatro paises, sendo que dois deles ndo sdo de paises de lingua espanhola. Nossa
sugestdo para ampliacdo dessas cancdes esta na secdo Adaptacdo de atividades na p. 74.

Na secdo seguimos, a atividade 6 é de compreensédo auditiva, na qual aborda o nome
dos 21 paises de lingua espanhola e indica que os alunos relacionem os paises com suas
respectivas capitais. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas canc¢des esta na secdo Adaptacao
de atividades na p. 74.

A atividade 7 estd pensada para que os alunos relacionem algumas imagens de
bandeiras ao vocabulario de suas respectivas nacionalidades e a atividade 8 é de compreenséo
auditiva, para completar lacunas de um dialogo em forma de chat. Ap6s completar o dialogo,
é incentivado que os alunos, em trio, pratiquem o diadlogo oralmente.

Na secdo sabemos, é apresentada uma cangdo que reforca o vocabulério apresentado
na unidade e explora aspectos relevantes da cultura, como a importancia do respeito a pessoa
de outra nacionalidade. No manual do professor, é elaborada uma atividade de adivinhar, para
ampliar o léxico dos paises, independentemente de ser ou ndo de lingua espanhola. A
atividade 10 faz referéncia ao vocabulario da atividade anterior e pede para anotar em

conjunto as palavras que rimam.
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A atividade 11 exibe um jogo conhecido como stop, que serve para reforcar o Iéxico
aprendido. O manual do professor indica o uso do dicionério e a possibilidade da realizacdo
da atividade em grupo.

Na secdo lemos, € apresentado um texto para a compreenséo leitora e auditiva. O texto
trata do tema imigracdo e reflete as dificuldades da integracdo do estrangeiro em um pais
diferente. O manual do professor aponta sobre a importancia da consciéncia sobre diretos e
deveres relatados no texto, advertindo para o debate sobre a tolerancia e o respeito ao
diferente e as pessoas de outras culturas, combatendo, atitudes de preconceito, segundo
Rinaldi (2006, p. 31), estudar uma lingua estrangeira ¢ a “oportunidade de conhecer e melhor
compreender culturas diferentes da sua”. E instigado no manual, que se faca uma breve
pesquisa entre os alunos para saber se eles conhecem pessoas de nacionalidades diferentes, e
se souberem de alguém, solicitar que eles perguntem aos imigrantes, possiveis dificuldades
encontradas para sua adaptacdo. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas canc¢les estd na secdo
Adaptacao de atividades na p. 74.

No MultiROM, a sec¢do de atividades possui 5 atividades, duas para relacionar capitais
a seus paises, outras duas para relacionar as bandeiras a seus paises e uma para relacionar
comidas tipicas descritas que representam determinado pais a imagem dos alimentos.

Na secdo caderno de atividades, sdo oferecidas 7 atividades, duas estdo relacionadas a
nacionalidades, duas sdo de relacionar imagens a frases que descrevem lugares e alimentos,
uma € de ordenar um dialogo, duas sdo de responder a questdes relacionadas a nacionalidade,
dados pessoais e uma de identificar o Iéxico ndo correspondente as outras palavras no mesmo
espago.

Esse volume ndo apresenta Glossario Visual, e sim palavras escritas com traducao
para o espanhol e vice-versa, como em um dicionario.

No material extra da colecéo, intitulado, ler, criar e brincar, é exibida uma atividade
com a disciplina de artes para que os alunos apresentem uma obra teatral do escritor Miguel
de Cervantes, intitulada Dom Quixote. Esta atividade esta relacionada a cultura com “C”
mailsculo, segundo Miquel e Sans (2004), pois esta pautada na literatura e também é
conceituada como de conhecimento culto.

No projeto interdisciplinar, observamos uma atividade com a disciplina de artes,
oportunizando a elaboracdo de um cartaz com imagens de distintas criancas com diferentes
nacionalidades. O titulo para este projeto sera: Viva a igualdade.

Nossa sugestdo para esta atividade é que o nome do projeto seja: Viva a diferenca,

pois a ideia do cartaz é simbolizar nacionalidades diferentes.
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Nesta unidade, ha 25 atividades, das quais 0 manual do professor tem explanacéo para o
aspecto cultural em 5. Sugerimos ampliacdo, com um olhar para o aspecto cultural em 5 delas.

Volume 5

Unidade 4 - No recreio

A unidade inicia com a secdo comecamos e oferece atividades de audio representadas
com duas cangdes populares para, que sdo indicadas para que sejam ouvidas e brincadas com
palmas entre os alunos, no manual do professor ha indicacdo de que assistam a um video para
que observem o0s movimentos. A atividade 2 possui um questionario sobre o que o0s alunos
mais gostam de fazer durante o recreio.

Na secdo praticamos a atividade 3 é para identificar as imagens com frases ja pré-
estabelecidas. E atividade 4 é de adivinha com vocabulario de dois brinquedos de parque.
Nossa sugestdo para ampliacdo desta atividade estd na secdo Adaptacdo de atividades na p.
72. Nossa sugestdo para ampliacdo dessas cancdes estd na secdo Adaptacdo de atividades na
p. 75. Nas atividades 5 e 6 é apresentado o verbo querer no presente do indicativo com frases
para completar com a forma adequada do verbo e para conformacdo de respostas deve ser
colocado o audio com as frases prontas.

Na secéo seguimos a atividade 7 indica aos alunos colarem adesivos com frases prontas
relacionadas as imagens que estdo na pagina referente a criancas brincando no recreio. No
manual do professor é orientado que se faca perguntas sobre as situacGes para observar a
compreensdo dos alunos sobre as agcdes. Nossa sugestdo para ampliacdo desta atividade esta
na secdo Adaptacdo de atividades na p. 75. A atividade 8 é uma atividade de compreensédo
auditiva na qual os alunos ouvirdo perguntas e deverdo numerar de 1 a 4 as respostas ja
prontas no livro. A atividade 9 é de leitura de preenchimento de lacunas utilizando palavras
apresentadas durante a unidade para comprovacdo da atividade deve-se ouvir o audio da
atividade. O manual do professor propde uma conversar sobre os cuidados que os alunos
devam ter durante o recreio com rela¢do ao patio, uso de brinquedos e o cuidado com o lixo
produzido pelos alunos que devam ser distribuidos de acordo com a selecdo de matérias,
como plastico, papel, vidro, ou lixo organico, esta atividade esta relacionada a aspecto cultural
de costumes e héabitos.

Na secdo sabemos h& uma atividade para montar frases, utilizando elementos de frases
pré-determinadas, com as quais 0s alunos devem organizar e completar as frases conjugando

o verbo querer. A atividade 11 é uma proposta de pratica oral, na qual os alunos tem uma
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estrutura organizada e devem seguir 0 esquema para convidar alguém a brincar e 0 amigo
pode aceitar ou recusar sempre justificando sua resposta. Com a atividade 12 os alunos terdo a
oportunidade de conhecer uma brincadeira de esconde-esconde, poréem com um diferencial
relacionado a fala com rimas, chamadas retahila. O manual do professor orienta um site para
que o professor possa mostrar esse género aos alunos que sdo pequenas rimas para momentos
diferentes como, por exemplo, curar um machucado, para dormir, ou ensinar um amigo que se
deve dividir o lanche.

Na secdo lemos é apresentado um quadro de um pintor brasileiro com criancas
brincando de diversas brincadeiras diferentes com perguntas sobre 0 que as criangas estéo
brincando e o que os alunos pensam sobre ser necessario para que se divirtam. No manual do
professor é sugerido que as criancas pesquisem com seus familiares sobre os nomes das
brincadeiras e que Ihes perguntem se aquelas brincadeiras faziam parte da infancia deles.

No MultiROM, a sec¢éo de atividades possui 5 atividades uma de compreensao auditiva,
uma de caga palavras utilizando imagens, uma de relacionar frases com imagens, uma de
compreensdo de texto imagético com opcdes para colocar V ou F e uma para conjugar o verbo
querer com auxilio de imagens e frases. Na secdo caderno de atividades, sdo oferecidas 6
atividades, das quais duas sdo para relacionar imagem com vocabulario, uma € de perguntas
com respostas pessoais sobre o tema apresentado, duas sdo de organizar frases e uma é para
conjugar o verbo querer dentro de um dialogo j& esquematizado.

Esse volume ndo apresenta Glossario Visual, e sim palavras escritas com traducdo para
0 espanhol e vice-versa, como em um dicionario.

No projeto interdisciplinar, observamos uma atividade com a disciplina de Ciéncias
oportunizando que os alunos facam um lanche com pdo francés, presunto e queijo
representando a culinaria espanhola e outro lanche com péo italiano e salame, representado a
culinéria brasileira, a proposta é apresentar a diferenca entre as culinarias. Notamos essa
atividade mais adequada a um tema relacionado a alimentos.

Nossa sugestdo para o tema brinquedos de parque, o tema dessa unidade, é a proposta
da pesquisa sobre atividades de brincadeiras no momento do recreio para valorizar as relagoes
interpessoais, além de expandir o conhecimento cultural dos paises de lingua espanhola no
que diz respeito ao divertimento de criancas da mesma idade em que nossos alunos se
encontram, proporciona igualmente a relacdo de proximidade/intimidade com a outra cultura.

Nesta unidade, ha 25 atividades, das quais 0 manual do professor tem explanacéo para o

aspecto cultural em 5 delas. Sugerimos adaptacédo para 4 delas.
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Graéfico 5- Porcentagem de atividades oferecidas e sugeridas nas duas unidades do volume 5
da colegéo Nuevo Recreo.

O Atividades oferecidas
13%

12% . .
I Atividades que contemplam aspectos culturais

50,
°% 0O Atividades sugeridas que contemplem aspectos

culturais

Fonte: O proprio autor.

Contabilizamos 239 atividades oferecidas pela colecdo Nuevo Recreo nas 10 unidades
selecionadas, dessas atividades, 19 contemplam aspectos culturais e em 30 atividades foram

sugeridas adaptagfes com foco nos aspectos culturais.

Gréfico 6- Porcentagem geral de atividades oferecidas e sugeridas em 10 unidades dos
volumes da colecdo Nuevo Recreo.

O Atividades oferecidas

7% ]
/(I\ I Atividades que contemplam aspectos culturais

83% O Atividades sugeridas que contemplem aspectos
culturais

Fonte: O proprio autor.
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5.1 ANALISE DAS UNIDADES DA COLECAO NUEVO RECREO

Utilizamos a tabela a seguir para fazer a anélise da cole¢do Nuevo Recreo. Escolhemos
duas unidades de casa volume, totalizando 10 unidades com diferentes temas.

A tabela é de autoria inédita de Rinaldi, S et al. (2016), com algumas sugestfes de
Suzumura (2016), sugestdes estas que se aproximam muito do nosso estudo, por ter como
tema especifico aspectos culturais, e de modo especial por estar associado a faixa etéria
por ela estudas, criangas de ensino infantil, a tabela também possui algumas contribuicfes
de autoria deste pesquisador, as quais estdo devidamente destacadas e informadas.

A tabela possui trés opcOes de respostas indicadas por colunas, tais colunas tem
respostas positivas indicadas por SIM, também tem a coluna na qual o livro atende em
partes as perguntas analisadas, advertida pela palavra PARCIALMENTE e por fim a
coluna indicando negativamente s perguntas, demonstrada pela palavra NAO.

Vamos a tabela na qual fizemos a analise das atividades:



Quadro 1 — Matriz para anélise de livro didatico

Aspecto a Perguntas a responder sim | parcial- | n&o
considerar mente

06. A concepcdo de ensino e aprendizagem que o material | x

Concepcdo de | traz é convergente com a proposta descrita no Livro do

ensino e | professor?

aprendizagem

de linguas

estrangeiras

adotada pelo

material

09. 1. O LD apresenta mais de uma variedade linguistica e | x

Variedades cultural?

linguisticase | 2. Estdo contextualizadas adequadamente ou ndo? X

culturais 3. Ha visdes distorcidas ou estereotipadas?
4. Ha atividades para a préatica das variedades linguisticas
e culturais?
5. Oferece recursos com tematicas culturais (muasicas de
datas comemorativas, por exemplo) (SUZUMURA,
2016).
6. Propbe ampliar conhecimento de aspectos culturais
dos paises da lingua alvo? (FUCK, 2017)

10. Objetivos | 1. H& coeréncia entre 0s objetivos propostos pelos | x
autores e 0s propostos pelo curso/escola?
2. S&o realistas ou idealizados?
3. Os objetivos centram-se no puramente linguistico ou
incorporam outros principios, como o de desenvolver a
autonomia dos alunos e diferentes estratégias de
aprendizagem, incentivar o aprender a aprender etc.?

11. Contetidos | 1. Os contelidos e temas constantes no LD sdo coerentes | x
com 0s objetivos estabelecidos tanto no LD quanto com
0s objetivos determinados para o curso?
2. A selecdo é adequada para o nivel/faixa etaria dos | X
alunos?
3. A progressdo seguida é do mais simples ao mais
complexo ou parte do que € mais frequente e caminha | X
em direcdo ao que é menos frequente na lingua
estrangeira (LE)?
4. Os contetdos abordados valorizam o conhecimento | X
prévio dos estudantes?

15. Léxico 1. O livro apresenta léxico util e relevante para o | x
nivel/faixa etéria dos alunos?
2. Esta contextualizado adequadamente? X
3. Abarca variantes de diferentes paises da lingua?
(FUCK, 2017)

16. Textos 1. Inclui textos de tipologia e género variados? X
2. Apresentam diversidade linguistica, cultural e X
ideoldgica? X

3. Abordam temas atuais e relevantes?
4. S8o adequados ao nivel/faixa etaria dos alunos?
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19. llustragBes | 1. As ilustracOes (fotos, desenhos, graficos, mapas etc.) | x
sdo adequadas ao publico ao qual se destina o LD? ”
2. Estdo vinculadas as explicacoes, textos e atividades?

3. Ha propostas de atividades para serem feitas a partir X
delas?
4* Inclui a diversidade cultural?

20. Atividades | 1. A quantidade de atividades é suficiente?
2.Exigem a reflexdao ou centram-se na reproducdo de [~
conteudos e informagdes?
3.Permitem que professor faca adaptacdes (mudangas, | X
supress0es ou acréscimos)?

4. Sdo criativas e motivadoras?

5. As atividades consideram o “i + 171%?

6. Ha atividades de reforco/revisdo?

7. Possui recursos extras que abordem temas culturais? | X
(FUCK, 2017)

21. 1. H& propostas que auxiliem no desenvolvimento da | x

Compreensdo | compreensdo oral? X

oral 2. Incluem-se mostras de diferentes variedades
linguisticas? X
3. As gravacfes em 4udio reproduzem 0 uso entre
falantes nativos? X
4. A qualidade das gravacdes é satisfatdria?

5. A quantidade de informagdes e de atividades para a
pratica da compreensdo oral é suficiente e coerente com

0 nivel/faixa etéria dos aprendizes? X
6. As atividades sdo motivadoras?

25. Interacdo | HA sugestdes e/ou propostas de atividades que
incentivem a interagdo aluno-aluno e aluno-professor,
tanto oral quanto escrita? A frequéncia e quantidade
dessas atividades sdo pertinentes?

26. Temas 1. O LD aborda temas transversais? X

transversais 2. A abordagem é adequada ao nivel/faixa etaria dos
alunos?

3. Os temas inseridos sdo relevantes?

4, O tratamento dado aos temas transversais
(apresentacdo, explicacdo e pratica) é motivador e | X
desperta o interesse dos alunos?

27. 1. Ha sugestdes de atividades interdisciplinares? X

Interdisciplina | 2. Sdo criativas e motivadoras? X

ridade 3. S&o adequadas ao nivel/faixa etaria dos alunos? X

Fonte: Rinaldi et al (2016 )
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i + 1”: formula proposta por Krashen pela qual se sugere que para que haja aprendizagem todo o input
fornecido aos alunos deve situar-se um pouco acima (“ + 1”) do seu nivel de dominio linguistico atual (“i”).
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Observamos que as perguntas elaboradas na tabela, conseguem nos dar uma visao
geral com relacdo as atividades abordadas nos volumes da cole¢cdo Nuevo Recreo.

A seguir, veremos um grafico que demosntra em porcentagem as 45 respostas e
fazemos apontamentos a partir das mesmas.

Gréfico 7- Porcentagem de respostas positivas, parciais e negativas da andlise da
colecdo Nuevo Recreo.

O Respostas positivas

0%

319

@ Respostas parciais geralmente ligadas aos

aspectos culturais
/E 9%

O Respostas negativas

Fonte: O proprio autor.

Como podemos observar no grafico, 31% das atividades tem respostas parciais no que
se refere aos aspectos culturais, 0 que nos remete a possibilidade/necessidade de adpaptacéo

para a abordagem da cultura no desenvolvimento das a¢fes pedagégicas..

5.2 ADAPTACAO E/OU ELABORACAO DE ATIVIDADES

Volume 1
Unidade 0 - Boas-vindas

Sugestdo para a ampliacdo na atividade 4 : ha diversidade cultural, observando que os
personagens estdo indo assistir a um teatro. Segundo Miquel e Sans (2004), Cultura com “C”
mailsculo remete a cultura tradicional ou culta, relacionada a arte e designada como cultura
de prestigio. Essa situacdo pode ser explorada, por exemplo, perguntando se ja foram a um
teatro, quem pode ir ao teatro e como devemos nos portar assistindo a uma peca,
posteriormente, pode ser elaborada uma pequena dramatizacdo, onde personagens se
encontram em situacOes diversas de saudacdes, essas dramatizagdes podem ser representadas
em um pequeno teatro montado na prépria sala, utilizando as cadeiras e um pequeno palco
limitado por mesas, montando, desse modo, o formato de um teatro e expandindo em um

segundo momento para alunos de outros grupos do mesmo ano ou do ano seguinte para que
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eles assistam as pequenas dramatizacOes. Se a escola tiver um ambiente de teatro, poderia ser
ampliado, de modo que todos possam apreciar algo que seja mais préximo do real de uma
apresentacdo teatral.

Nossa sugestdo para a ampliacdo na atividade 5: Depois da colagem, pode-se explorar,
além das expressdes sugeridas pelo autor, o componente do ambiente, que tanto pode ser um
parque de diversdes, no qual nem todas as criancas podem ir. Tambem pode ser uma festa de
igreja ou mesmo uma festa de escola, na qual um maior nimero de criancas pode ir e se
divertir com suas familias, pois se trata da cultura da comunidade. Como menciona Miquel e
Sans (2004), cultura com “c” minusculo refere-se aos habitos e aos costumes partilhados pela
mesma sociedade na qual as pessoas se encontram e que certamente usardo as “palavrinhas
magicas” sugeridas pelo autor.

Como sugestdo de atividade para o fechamento da unidade, o professor pode passar
para os alunos um video, no qual eles possam ver e ouvir outras criancas cantando uma
cancdo de saudacdo, intitulada Hola, essa cancdo é cantata com gestos pelas criancas, e 0
professor pode ensaiar com os alunos 0s gestos da cancdo e também organizar uma pequena
apresentacdo para que facam a criangas de outras salas, como, por exemplo, no periodo do

recreio ou em algum momento cultural que acontega na escola.

Volume 1

Unidade 1 — Saudacdes

Sugestdo para ampliacdo da atividade 5: observando que em diferentes paises o por do
sol depende da estacdo do ano e que esse fendmeno influencia diretamente na saudacéo de
“boa tarde” ou “boa noite”, por exemplo, tanto na Argentina como na Espanha, durante o
verdo, o sol permanece até umas 20:30 - 21:00h. E comum escutar perto desse horario um
“boa tarde”, enquanto que no Brasil, mesmo com o sol ainda brilhando a partir das 18:00h, ¢é

comum escutar um “boa noite”. Esses habitos estdo relacionados a cultura do lugar.

Volume 2

Unidade 6 - Vamos brincar

Nossa sugestdo € de que o professor possa fazer com os alunos uma pesquisa sobre
jogos e brincadeiras, especialmente os jogos em formato de cancOes de roda, para tanto,

trazemos a contribuicdo de Rocha (2009, p. 9), que apresenta seu pensamento relacionado ao
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uso de can¢do em sala de aula com criancas, comentando que a can¢do “é um veiculo da
linguagem que oferece ao aprendiz muito mais do que cantar; ela oferece a oportunidade de
externar sentimento e oralidade de forma ludica”.

As brincadeiras e 0s jogos cantados sao comuns tanto em nossa cultura, como em
paises de lingua espanhola.

O material extra da colecdo propde alguns jogos e brincadeiras cantados, porém, ndo
indica a possibilidade de visibilidade do desenvolvimento dos mesmos ao professor, que em
muitos casos, ndo consegue desenvolver a brincadeira em sala de aula por ndo entender como
apresenta-las aos alunos, tendo, dessa forma, a falta de conhecimento da cultua local. Este
fato, em alguns casos, é um impedimento para que o professor consiga desenvolver atividades
com aspectos culturais, por esse motivo, vemos a importancia desse suporte tedrico e didatico.

Neste endereco a seguir, o professor podera observar jogos cantados, sendo praticados
por criancas de diferentes paises de lingua espanhola. Disponivel em:
<http://www.tradutoradeespanhol.com.br/2015/05/brincadeiras-populares-infantis-em.html>.

Acesso em: 15 ago. 2017.

Volume 3
Unidade 2 - Minhas comidas

Como sugestdo de ampliacdo da atividade 8, pode-se explorar esta atividade levando
para sala de aula receitas de alfajor, utilizando bolacha Maria no caso de nédo ser viavel o uso
de forno para assar, com recheio de doce de leite e cobertura de chocolate, que vem meio
derretido para ndo utilizar o forno. Os alunos podem montar na prépria sala, falando da
receita, do modo de preparar e degustar.

Na secdo lemos nossa sugestdo de ampliagdo para a atividade é mostrar aos alunos
alguns videos, nos quais se preparam alguns pratos tipicos, de preferéncia, que seja de facil
preparacdo. Dessa forma, terdo a informacdo dos ingredientes, para posteriormente, de modo
organizado, levar e preparar com o0s alunos pelo menos um prato tipico e alguma bebida. Por
exemplo: completo, cachorro quente, gaspacho, sopa fria de tomate, guacamole, abacate com

temperos e suco de laranja.
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Volume 4

Unidade 2 - Festa de aniversario

Para a atividade inicial nossa sugestdo de ampliacdo é de apresentar um video de uma
festa real de aniversario usando 0 YouTube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=BofXD67t5nE>. Acesso em: 14 ago. 2017. Para que
vejam como ¢é a brincadeira em modo real realizada por criangas em uma festa de aniversario
e também para que ougam a cancao informada no manual do professor.

Outro modo de ampliacdo € fazer com os alunos uma pifiata para comemorar a data de
aniversario de todos os alunos simbolicamente, pois ndo serd o dia do aniversario real deles.

[IP%2)

Essa atividade ¢ bastante ludica e representa a cultura com “c” minuscula, segundo Miquel e
Sans (2004).

Como atividade ludica pode-se incentivar aos alunos que facam a brincadeira
observada na pagina de abertura, que é colocar a cola/rabo ja desenhado ou mesmo feito com
corda e com algum adesivo para colar/encaixar no desenho do burro. Os alunos podem
desenhar o burro em uma cartolina e com um pedaco de tecido que represente a cola/rabo, um
aluno fica de olhos vendados, tentando colocar a cola/rabo no desenho. Todas as criangas
podem provar a brincadeira em um mesmo desenho, ou dependendo do nimero de alunos,
podem ser feitos pequenos grupos de quatro integrantes, para que todos participem mais vezes
e a brincadeira seja mais dindmica e divertida.

Para a atividade 14 sugerimos que, poderia ser feita uma pesquisa para saber qual doce
tipico se come em festa de aniversario nos paises de lingua espanhola, como op¢fes temos
uma que as criangas podem preparar em sala e que lembra muito o nosso brigadeiro: las trufas
de galletas, as trufas de bolacha Maria, que sdo preparadas com bolachas moidas na mao ou
em liquidificador, depois misturar com doce de leite, bem comum nos paises da América do
Sul ou pode ser substituido por leite condensado, apos ser misturado, faz-se bolinhas com as
mé&os e depois pode polvilhar com granulado, coco ou confetes da preferéncia dos alunos.
Temos a demonstragdo de um video no qual uma crianca prepara o doce. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=B0C9rJHRM98>. Acesso em: 16 ago. 2017.

Outra opcdo para ampliacdo da atividade é o pionono, uma receita parecida com o
nosso rocambole, porém, com uma massa mais fina, ela pode ser recheada de doce de leite ou
com queijo e presunto, depois cortada em cubos e colocadas de pé ao invés de fatias. Elas

podem ter um palitinho para fazer com que o rolinho ndo se abra. Temos uma opcao de
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endereco para a receita da massa, caso tenha disponibilidade de fazer na escola. Disponivel
em: <https://placeralplato.com/basicos/pionono-casero>. Acesso em: 16 ago. 2017.

Volume 4
Unidade 4 - Minhas preferéncias relacionadas a frutas

Ao final da se¢do seguimos observamos a indica¢do de um video, nossa sugestdo para
ampliacdo dessa atividade € de que seja feita a exploragdo sobre alguns costumes do pais no
qual o video é produzido, mostrar 0 mapa do pais, sua localizacdo na América, comentar
sobre 0s personagens, as caracteristicas de cada um, nao s6 fisica, mas como a atuagdo social,
papel que exerce cada personagem, igualmente destacar suas qualidades e o modo de
convivéncia que existe entre eles, chamar a atencao para o lugar onde eles moram, que é uma
vila, fazer um comparativo com lugares e moradias no Brasil, questionar se existe aqui
semelhante organizagéo social de moradores.

Ap0s a discussao, pode ser realizada, de modo lddico, uma pequena dramatizacdo da
cena em que O personagem prepara o0 suco e vende a seus conhecidos, porém, antes de
dramatizem, seria apropriado mostrar um video no qual se prepara a agua fresca, para que 0s
alunos possam ver e também preparar a bebida e usar ela na atuacdo, proporcionando, desse
modo, a possibilidade de além de provar a bebida, ouvir outra variante linguistica e no
momento de atuar, estar com baixo filtro afetivo acionado, pois os alunos estardo em uma
situacdo descontraida, o que facilita o desenvolvimento da pratica oral no idioma estrangeiro.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=a9SweBniUrQ>. Acesso em: 16 ago.
2017.

Na atividade 8 nossa sugestdo de ampliacdo é de que seja conversado com o0s alunos
sobre as semelhancgas e as diferencas existentes entre a receita apresentada no livro e uma
receita de salada de frutas que é feita aqui no Brasil. Destacar na atividade o fato de que a
receita traz um elemento cultural, que é o suco de laranja na salada de frutas, caracteristica
que ndo € comum nas saladas de frutas brasileiras e que o livro ndo evidencia como elemento
cultural de paises de lingua espanhola. Para ilustracdo desta caracteristica, é apropriada a
demonstracdo de um ou mais videos, nos quais as criancas preparam saladas de frutas,
observando que elas terdo a possibilidade de ouvir a lingua espanhola sendo pronunciada por
outras criangas, situacdo que desenvolve a baixa do filtro afetivo, sendo que ha uma
aproximacdo na identificacdo pessoal do aluno. Um video que sugerimos € de outra receita

feita por adultos com suco de laranja, para que tenham mais de uma variante linguistica,
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também como de Iéxico, que é comum nos diferentes paises de lingua espanhola. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=C5Zu5QyvXGA>. Acesso em: 16 ago. 2017.

Na atividade 9 nossa sugestdo para ampliacdo é que o professor organize com 0s
alunos quem trard determinada fruta, e os primeiros passos da elaboracdo serem ja
especificados em sala, que seriam: lavar as maos, descascar e cortar as frutas e colocar o suco
de lim&o para que as frutas ndao fiqguem escuras. O motivo do suco de limdo nas frutas também
deve ser explicitado aos alunos. Os alunos ja devem trazer as frutas cortadas e a dindmica
nesta salada de frutas é que o professor juntard somente as frutas que sejam iguais em um
mesmo recipiente, e 0s alunos poderdo escolher as frutas que comerdo, compondo, desse
modo, sua salada de frutas, agregando sempre o suco de laranja de modo individual,
evidenciando, dessa forma, o elemento cultural dos paises de lingua espanhola.

Antes de realizar a salada de frutas, a sugestao é de que seja feita a atividade de provar
para adivinhar a fruta com os olhos vendados, como sugere o manual do professor.

Na secdo sabemos a atividade 13 pode ser ampliada apresentando aos alunos uma
cancao, intitulada Baila de las Frutas, apresentada pelo grupo musical Pica-Pica®’. Disponivel
em: <http://cancionesinfantilesonline.blogspot.com.br/201r5/08/el-baile-de-la-fruta-pica-
pica.html>. Acesso em: 16 ago. 2017. No caso de ndo conseguir apresentar o video aos alunos
por falta de recursos tecnoldgicos, o professor pode assistir para posteriormente ensinar aos
alunos, cantar e dramatizar com eles a canc¢do. Esta atividade esta relacionada a cultura com
“c” minusculo, segundo Miquel e Sans (2004), referindo-se a cultura expressa e

compartilhada pela comunidade.

Volume 5
Unidade 1 - Sou de...

Na secdo seguimos na atividade 3, nossa sugestdo para ampliacdo € de que os alunos
facam uma pesquisa mais ampla, (porém somente depois fazer atividade proposta de
ampliacdo da atividade 6 na secdo seguimos) na qual possam ter uma visdo de todos os paises
de lingua espanhola, de modo que o professor distribua, entre os alunos, os paises a serem
pesquisados. A depender do nimero de alunos da sala, pode resultar que cada aluno receba
um determinado pais, e se o0 grupo tiver mais de 21 integrantes, dois alunos fazem a pesquisa

de um mesmo pais, neste caso, € conveniente que o professor direcione quais aspectos

7 pica-Pica (Madrid, 2011) es un grupo de musica y teatro infantil que ha alcanzado gran popularidad entre los
nifios por sus divertidos espectaculos y la interpretacion de canciones de toda la vida.
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culturais cada aluno pesquisara. Ou entdo pode ocorrer o0 contrario, se 0 grupo tiver menos de
21 participantes, um aluno pesquise mais de um pais. Desse modo, pensamos que ndo havera
privilégio na apresentacdo de determinados paises e que os alunos terdo mais consciéncia de
que ha diversidade na maneira de vida de diferentes nagdes, que apesar de viverem em
diferentes espacos, falam a mesma lingua, o que de fato pode desmistificar o estranhamento
do diferente e diminuir a supervalorizacéo de determinados paises normalmente abordados na
colecdo.

Na secdo praticamos na atividade 5, nossa sugestdo € que o professor possa mostrar
outros ritmos de paises diferentes, mas que ndo seja algo estereotipado, como a salsa
representando o México, pois 0s paises tém cancdes de ritmos mais variados que os que
normalmente sdo conhecidos por propagandas de televisao.

Para a atividade 6 da secdo seguimos, nossa sugestdo de ampliacdo, € que os alunos
possam expandir seu conceito de cultura a partir da desmistificacdo do estereotipo
preestabelecido como conhecimento prévio obtido por eles. Primeiro, os alunos, com a ajuda
do professor, desenhardo em um papel pardo o mapa apresentado na p. 10 da atividade 6.
Utilizando-se da pesquisa realizada na primeira atividade, os alunos devem elencar algumas
caracteristicas de cada pais pesquisado e escrever em uma ficha de papel. Depois de
terminadas estas etapas, os alunos misturam as fichas, e em seguida, as classificam,
colocando-as sob cada pais.

A partir desta classificacdo, observar e questionar o entendimento de cultura que os
alunos tém, e problematizar o porqué de identificar um pais por determinado aspecto, por
exemplo, o Flamenco ou a tourada como representacdo da Espanha, entre outros. Na
sequéncia, apresentar um conceito de cultura'®, o que consideramos mais préximo ao objetivo
de nossa pesquisa e com ele dialogar com os alunos sobre outros aspectos ndo menos
importantes, mas que dizem respeito aos aspectos relevantes da cultura dos diferentes paises
de lingua espanhola, trazendo, desse modo, a reflexdo do diverso e do respeito ao proximo,
independentemente do modo como ele vive.

Cabe ressaltar o que nos alertam Rinaldi e Eres Fernandez (2011, p. 04) “uma das

formas de imprimir na crianga valores ndo discriminatérios é dar-lhes a oportunidade de,

'8 A cultura ndo é s6 a manifestaco artistica e intelectual que se expressa no pensamento. A cultura manifesta-
se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é dar a méo de
modo diferente, é relacionar-se com o outro de outro modo. A meu ver, a utilizacdo destes trés conceitos -
cultura, diferencgas, tolerancia - ¢ um modo novo de usar velhos conceitos. Cultura para nos, gosto de frisar, sdo
todas as manifestacdes humanas, inclusive o cotidiano e é no cotidiano que se da algo essencial: o descobrimento
da diferenca (FAUNDEZ; FREIRE, 1985, p. 34).
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também nos primeiros anos do Ensino Fundamental, conhecer outras culturas por meio do
estudo de linguas estrangeiras”.

Na secdo lemos nossa sugestao para enriquecer a atividade € que o professor possa ter
acesso a conhecimento sobre a vinda dos espanhois ao Brasil, destacamos entre os autores que
escrevem sobre o tema Eres Fernandez (2012, p. 2, traducdo livre nossa)'® que comenta : “um
dos acontecimentos mais expressivos para a divulgacdo do idioma foi o fluxo migratério de
espanhois. Devido a crise econdémica da metade do século XIX, grande parte dos imigrantes

buscou o sul e o sudeste do Brasil no século seguinte.”

Volume 5

Unidade 4 - No recreio

A atividade 4 é de adivinha com vocabulério de dois brinquedos de parque. Nossa
sugestdo é de que juntamente com os alunos o professor possa pesquisar outras adivinhas que
possam ser oralmente pronunciadas pelos alunos e brincadas em sala para que os demais
tentem adivinhar, como desafio extraclasse, os alunos podem pronuncia-las em forma de
brincadeira na hora do recreio para que alunos de outros grupos possam tentar adivinhar.
Algumas adivinhacdes podem ser, por exemplo: Soy pequefio y blandito y mi casa llevo sobre
el lomito. (caracol), Tengo hipo al decir mi nombre, ¢quién soy? ( hipopétamo), Con tomate y
con lechuga, en el plato suelo estar; puedo ser algo picante y a muchos hago llorar. (cebola).
Também sugerimos que juntamente com os alunos o professor possa sugerir que os alunos
criem algumas adivinhas.

Para a atividade 7 da secdo seguimos, nossa sugestao é que se faca uma comparacao das
atividades na imagem com as que ocorrem na realidade da escola onde os alunos estudam,
pois € comum que diversas escolas ndo disponham de brinquedos como, gangorra, balago,
caixa de areia, ou anilhas, ou que possuam apenas alguns deles, nesse momento é apropriado
uma conversa sobre a diferenca entre as culturas de recreios em diferentes escolas ndo sé
entre paises de lingua espanhola mas também aqui no Brasil.

Outra sugestdo é organizar uma pesquisa, na qual os alunos possam explorar e descobrir
outras formas de brincar existentes em paises de fala hispanica, a depender da quantidade de

alunos pode-se organizar que cada aluno pesquise um pais diferente ou se a turma for

19 No original: uno de los hechos méas expresivos para la difusion del idioma fue el flujo migratorio de espafioles.
Debido a la crisis econémica de la mitad del siglo XIX, gran parte de los inmigrantes busco el sur y el sureste de
Brasil en el siglo siguiente.
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numerosa, formar duplas, ou ao contrério, um aluno pesquisa dois paises, apds a pesquisa
feita, os alunos socializam com os demais colegas produzindo se possivel o a brincadeira para
que todos possam vivenciar a cultura do outro.

Sugestdo para que o professor tenha mais ideias de brincadeiras realizadas em paises
hispanofalantes: https://www.elmercaderdejuegos.es/blog/los-25-mejores-juegos-del-recreo-

de-ninos-de-los-80.html. Acesso em: 04 nov. 2017.


https://www.elmercaderdejuegos.es/blog/los-25-mejores-juegos-del-recreo-de-ninos-de-los-80.html
https://www.elmercaderdejuegos.es/blog/los-25-mejores-juegos-del-recreo-de-ninos-de-los-80.html
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6 ENCARTE

Exemplificamos nesta secdo, exemplos de uma atividade por volume, organizada como
encarte com atividades propostas como praticas resultantes de nossa pesquisa.

Encarte para o Livro Did4tico Nuevo Recreo Volume 1

Adaptacdo/ampliacdo para a atividade 4 da unidade O.

Fundamentacgio tedrica para a atividade: Segundo Miquel e Sans (2004),
Cultura com “C” maiusculo remete a cultura tradicional ou culta, relacionada a arte e
designada como cultura de prestigio.

0 que fazer: dramatizacdo/apresentacao teatral.

Como fazer: utilizar cadeiras para dispor o formato de um teatro e uma pequena
dramatizacdo ou apresentagdo musical, na qual todos possam se apresentar e todos
possam prestigiar de modo alternado.

Desenvolvimento da atividade: explorar o tema teatro, por exemplo,
perguntando se ja foram a um teatro, quem pode ir ao teatro e como devemos nos portar
assistindo a uma peca, posteriormente, pode ser elaborada uma pequena dramatizacao,
onde personagens se encontram em situagdes diversas de saudagOes, essas
dramatizagcdes podem ser representadas em um pequeno teatro montado na propria
sala, utilizando as cadeiras e um pequeno palco limitado por mesas, montando, desse
modo, o formato de um teatro, expandindo em um segundo momento para alunos de
outros grupos do mesmo ano ou do ano seguinte para que eles assistam as pequenas
dramatizagdes. Se a escola tiver um ambiente de teatro (auditério), ou outro onde eles

possam fazer a apresentacdo, a mesma pode ser ampliada, de modo que todos possam

Fonte: O proprio autor
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Encarte para o Livro Did4tico Nuevo Recreo Volume 2

Adaptacdo/ampliacdo para as atividades extras do livro.

Fundamentacgao tedrica para a atividade: Rocha (2009, p. 9), apresenta seu
pensamento relacionado ao uso de cangdo em sala de aula com criancas, comentando que a
cancao “¢ um veiculo da linguagem que oferece ao aprendiz muito mais do que cantar; ela
oferece a oportunidade de externar sentimento e oralidade de forma ludica”.

0 que fazer: Pesquisa sobre jogos e brincadeiras, especialmente os jogos em formato
de cancg0es de roda oferecido no material extra da colegéo, intitulado: ler, criar e jogar, o qual
apresenta brincadeiras em forma de cancdes, nas p. 4, 6, 13 e 15.

Como fazer: No endereco a seguir, o professor podera observar jogos cantados, sendo
praticados por criancas de diferentes paises de lingua espanhola. Disponivel em:
<http://www.tradutoradeespanhol.com.br/2015/05/brincadeiras-populares-infantis-em.htmi>.
Acesso em: 15 ago. 2017.

Desenvolvimento da atividade: No endereco apresentado, teremos algumas das
brincadeiras (jogos cantados), que o material extra da colecdo propde, um deles €, por
exemplo, Juguemos en el bosque. O professor deve assistir primeiramente, e depois,
acessando na prépria escola podera passar o video aos alunos, ou também podera gravar em
um pen-drive, caso a escola ndo possua internet para que as criangas possam assistir ao video

e posteriormente propor aos alunos que pratiqguem a brincadeira de roda, dentro ou fora da

sala de aula.

-

Fonte: O préprio autor
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Encarte para o Livro Didatico Nuevo Recreo Volume 3

Adaptagdo/ampliagdo para a atividade 8 da unidade 2.

Fundamentacido tedrica para a atividade: Esta atividade esta relacionada a
cultura com “c” minusculo, segundo Miquel e Sans (2004), possibilitando, dessa forma,
que os alunos conhecam um aspecto da cultura local de alguns paises.

O que fazer: Alfajor ( adaptado com bolacha Maria)

Como fazer: Utiliza-se bolachas Maria, por ser um modo pratico e especialmente
por ndo usar formo, uma vez que estamos lidando com criancas, para o recheio sera
utilizado doce de leite (muito comum na maioria dos alfajores), a cobertura de
chocolate, iremos utilizar tipo ganache, ou também existe a op¢do de o professor(a)
preparar o ganache em casa ou mesmo na escola, segue receita:

Ingredientes: 150g de chocolate ao leite ou meio amargo, 200g de creme de leite
fresco,1 colher de sopa manteiga.

Modo de preparo: derreter o chocolate no micro ondas, para isso coloque o
chocolate em um recipiente de vidro leve ao micro ondas e na poténcia maxima deixe
por 1 minuto, enquanto isso derreta a manteiga, passado o tempo retire o chocolate do
micro ondas e mexa, se perceber que o chocolate ndo derreteu bem, deixe por mais 30
segundos no micro-ondas, coloque o chocolate derretido numa panela junto com a
manteiga derretida e o creme de leite, deixe em fogo baixo e mexa até ficar um creme
homogéneo.

Os alunos podem montar o alfajor na prépria sala ou cozinha da escola e depois

de modo muito divertido, degustar e fazer comentarios sobre o doce em espanhol..

—_—

Fonte: O prdprio autor
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Encarte para o Livro Didatico Nuevo Recreo Volume ¢

Adaptagdo/ampliagdo para a atividade 1 da unidade 2.

Fundamentacido tedrica para a atividade: Esta atividade estd relacionada a
cultura com “c” minusculo, segundo Miquel e Sans (2004), referindo-se a cultura
expressa e compartilhada pela comunidade.

O que fazer: Pinata ( para comemorar simbolicamente o aniversario dos alunos)

Como fazer: Utilizando um balao cheio, vocé ira colar pedacos de jornal cortados
em pedacos pequenos, deixar secar e repetir a colagem, apos a secagem, estoure o baldo
deixando uma pequena abertura para que coloquem as guloseimas que os proprios
alunos podem levar (previamente organizado pelo professor). Ao redor da pifiata, pode-
se colar papel de seda picotado para enfeitar ou também os alunos podem usar outros
papeis coloridos, e terem a op¢do de desenhar algum simbolo que gostem, como o rosto
de algum personagem ou algo que eles queiram como uma estrela, por exemplo, nesse
caso eles podem fazer cones (simbolizando os raios) e colar na pifiata, ao final colocam-
se as guloseimas e com uma corda amarrada na parte da abertura que ficara na parte de
cima, o professor a pendura em um local mais amplo, pode ser dentro ou fora da sala de
aula, e os alunos vao se revezando para tentar estoura-la com um cabo de vassoura e
quando a estourarem, cada aluno pega a guloseima que conseguir.

Se preferir o professor pode passar aos alunos ou mesmo assistir o video em

espanhol, demostrando como fazer uma pidiata no endereco a seguir:

Fonte: O proprio autor



https://www.youtube.com/watch?v=9Qc4nooDUqI
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Encarte para o0 Livro Didatico Nuevo Recreo Volume 5
Adaptacdo/ampliacdo para a atividade 6 da unidade 1.
Fundamentagao tedérica para a atividade: A cultura ndo é s6 a manifestacdo artistica e

intelectual que se expressa no pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da
vida cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é dar a mdo de modo diferente, é relacionar-se com o
outro de outro modo. A meu ver, a utilizacdo destes trés conceitos - cultura, diferencas, tolerancia - é um
modo novo de usar velhos conceitos. Cultura para nds, gosto de frisar, sdo todas as manifestacdes
humanas, inclusive o cotidiano e é no cotidiano que se da algo essencial: o descobrimento da diferenca
(FAUNDEZ; FREIRE, 1985, p. 34).

0 que fazer: Um mapa com conceitos sobre aspectos culturais dos paises de lingua espanhola.

Como fazer: Os alunos, com a ajuda do professor, desenhardo em um papel pardo o mapa
apresentado na p. 10 da atividade 6, em seguida os alunos devem escrever em uma tira de papel (ja
entregue pelo professor), alguma caracteristica de conhecimento prévio, relacionada a algum pais de
Lingua Espanhola. Depois de terminadas estas etapas, os alunos misturam as fichas na mesa do professor,
e em seguida, as retiram (ndo importando se foi ou ndo a que o aluno escreveu) e irdo colocar a ficha sob o
pais que considere ser pertencente aquela caracteristica.

A partir desta classificacdo, observar e questionar o entendimento de cultura que os alunos tém,
problematizando o porqué de identificar um pais por determinado aspecto, por exemplo, a tourada como
representacdo da Espanha, e assim por diante.

Apds esta conversa, o professor ird propor uma pesquisa na qual os alunos poderdo ampliar sua
percepc¢do dos aspectos culturais, proposta na secao praticamos na atividade 3, e depois da pesquisa
realizada, os alunos voltarao ao mapa, fardo a mesma dinamica de escrita na ficha, colocardo sob os paises
os novos conceitos adquiridos e observardo se as caracteristicas colocadas no primeiro momento,
permanecem ou nio nos paises que foram colocadas e quais outros aspectos se somaram a cada pais,
novamente o professor propde um debate para a discussdo da ampliacdo do conhecimento dos alunos,
oportunizando desse modo, a reflexdo do diverso e do respeito ao préximo, independentemente do modo

como ele vive.

Fonte: O proprio autor
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionado no inicio do texto, esse estudo nasceu de minha experiéncia
como educador de lingua estrangeira e, especificamente, da preocupacdo na busca de
alternativas e fundamentagdo teorica para aprimorar a prética enquanto professores de
espanhol para criancas.

A pesquisa propunha-se a investigar se a colecdo Nuevo Recreo, edicdo 2014, abarca
aspectos culturais. De acordo com os resultados, fizemos algumas sugestdes/adaptacdes, isto
é, encontramos atividades com caréncia nesse &mbito.

Outra tarefa que tinhamos, era buscar embasamento tedrico que pudesse respaldar tais
sugestdes/adaptacdes para que desse modo, pudéssemos oferecer aos professores que
lecionam lingua estrangeira a criangas, em particular o espanhol, algumas alternativas de
atividades com o intuito de que os docentes possam inserir em suas préaticas, opc¢des variadas
de atividades e, dessa forma, proporcionar ao aluno a percepcao do que é diferente da nossa
cultura, promovendo, nos pequenos aprendizes, a importancia do respeito ao diverso.

Com as descri¢bes das unidades, pudemos analisar que em algumas atividades sdo
abordados aspectos culturais, porém em diversas delas, sem acompanhamento ou orientacdo
especifica ao professor, o que dificulta no momento do ensino/aprendizagem a efetivacdo de
tais atividades.

Constatamos que as atividades de compreensdo auditiva possuem variedades
linguisticas de paises diversos, contudo ndo ha explicacdes ou elucidacdes ao professor para
que este possa explanar sobre o tema.

Algumas imagens apresentam aspectos de paises hispanofalantes, entretanto, poderia
haver mais explicitamente orientacdes para que o professor tivesse clareza no modo de
conducéo da atividade dando mais énfase as matizes culturais.

Constatamos que o livro apresenta atividades que podem ser adaptadas para enriquecer
o conteldo cultural, levando o conhecimento cultural aos aprendizes.

Os aspectos culturais precisam de atencdo ao serem apresentados aos alunos, pois
como vimos neste trabalho, o conceito de cultura ndo é um tema fechado em si, mas com
diversas interpretacbes. Atentamos para o fato de que levar a sala de aula uma visdo
estereotipada e excéntrica nem sempre é o mais adequado em relagdo a cultura do outro, ao

invés disso, sugerimos abordar as diferentes concepc¢des de mundo/cultura existentes.
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Conforme nossos estudos, constatamos que existem ainda poucos materiais que
explorem aspectos culturais nas aulas de lingua espanhola para criangas, assomando-se a falta
de tempo, normalmente relacionada a extensa carga horaria que o professor possui,
impossibilita que ele pesquise de modo adequado esse aspecto a ser explorado em sala de
aula, esses fatos nos levam a compreender que quando o professor que se propde a trabalhar
com criancgas, tem em maos atividades ja elaboradas e embasadas teoricamente, pode realizar
sua tarefa de maneira mais eficaz.

Pudemos constatar nesta pesquisa que quando o professor sabe qual a melhor forma
de levar ao aluno aspectos culturais nas aulas de lingua estrangeira, as criancas tem a
oportunidade de ter uma leitura desse novo mundo de maneira mais natural, sem o pré-
julgamento do que lhe for apresentado e, com isso, seu desenvolvimento tera maior
flexibilidade e desse modo, podera ter mais respeito com relacdo ao outro (independente de
ser ou ndo da sua comunidade cultural), a partir dai a crianca passa a ter mais possibilidade de
inteiracdo com a cultura do outro, seja por meio de videos, debate, experiéncia pessoal ou
outras atividades ligadas ao modo de rela¢cdes humanas, dessa forma o aluno passa a conhecer
melhor a sua propria cultura, e compreender que ela ndo € Unica no mundo.

Esperamos que este trabalho possa contribuir nos estudos de pesquisadores, do mesmo
modo como também e principalmente nas atividades de professores que desejam desempenhar
suas praticas pedagdgicas com o ensino de espanhol para criangas, um campo de atividades

que apesar de ser ainda recente, possui diversas possibilidades e é extremamente encantador.
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