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BATALHA, Cassia Vanessa. O bullying a contraluz: um projeto semiotico para o ensino de
lingua portuguesa. 2013. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

RESUMO

Com um repertorio denso e vasto, a televisao, responsavel por movimentar temas triviais e
cruciais para a sociedade e disponibiliza-los em géneros classicos como as telenovelas,
noticiarios, entre outros, tornou-se um dos maiores fenémenos culturais de nosso tempo. No
intuito de compreender a maneira pela qual as imagens e os discursos televisivos nos afetam e
nos fazem conceber significados, a fim de tornar essa compreensdo parte de um possivel
projeto pedagodgico voltado para o ensino médio, selecionamos como corpus de anélise o
programa de auditorio Altas Horas, veiculado pela Rede Globo de Televisdo, buscando
caracterizar e didatizar a tematica "Campanha contra o bullying”, idealizada pelo apresentador
Serginho Groisman. Nesse contexto, observamos as abordagens manipuladas pelos quadros
que tematizam o bullying para construir modelos ou padrdes perspectivos e elaboramos, a
partir das analises, um material de apoio para o tratamento do assunto. Por se tratar de um
objeto audiovisual, foi necessaria a organizacdo de um material em CD, com as edi¢es das
cenas examinadas, para o auxilio do trabalho em sala de aula. Além disso, levamos em
consideragdo o material circundante ao programa, para evidenciarmos as perspectivas sociais
e linguisticas de tal fendbmeno. A dissertagdo, de base descritivo-analitica
qualitativa/interpretativa e de cunho tedrico-especulativa, estd fundamentada nos pressupostos
teodricos advindos da semiotica francesa, que teve como precursor Algirdas Julien Greimas, e
nas proposicdes didatico-metodologicas de Jodo Luiz Gasparin, em particular no que diz
respeito ao Plano de Trabalho Docente, metodologia fortemente marcada pelas influéncias da
Pedagogia Histdrico-Critica e envolvida no movimento dialético do conhecimento. Do ponto
de vista da semidtica greimasiana, o texto é compreendido como um todo de sentido, passivel
de estudo em seus mais variados meios de expressdo, podendo ser encarado como objeto de
significacdo e de comunicacdo, quando sdo observadas as redes discursivas em que estd
inserido. Sob a luz desses principios, procuramos construir acessos para um possivel dialogo
entre as bases da semiotica discursiva, os textos televisivos, o bullying e o ensino de lingua
portuguesa.

Palavras-chave: Bullying. Leitura. Plano de trabalho docente. Semidtica discursiva. Textos
televisivos.



BATALHA, Cassia Vanessa. Backlit to bullying: a semiotic project for teaching portuguese
language. 2013. 117 p. Dissertation (Master’s degree in Studies of the Language) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

ABSTRACT

With a dense and vast repertoire, television, that is responsible for moving trivial and crucial
subjects and makes them available in classic genres like soap operas, news, among others, has
become one of the biggest cultural phenomena of our time. With the aim of understand the
way images and discourses of television affect us and make us conceive meanings in order to
make such understanding part of a possible pedagogical project for teaching on high school,
we selected as the analytical corpus the auditorium program Altas Horas, aired by Globo TV,
trying to characterize and make pedagogical the subject “Campaign against bullying”, created
by the presenter Serginho Groisman. In this context, we note the approaches manipulated by
frames that thematize the bullying to build perspective models or patterns and we elaborated,
from the analysis, a support material for the treatment of the subject. Since it is an audio-
visual object, it was required the organization of a material on CD, with editions of examined
scenes to assist the work in the classroom. In addition, we considered the surrounding
material of the program to evidence the social and linguistic prospects of such phenomenon.
This dissertation, based on a descriptive-analytical qualitative/interpretative and a theoretical-
speculative imprint, is based on the theoretical assumptions arising from the French Semiotic,
which has its precursor Algirdas Julien Greimas, and the didactic-methodological
propositions of Jodo Luiz Gasparin, particularly in relation to the Teaching Work Plan, a
methodology strongly marked by the influence of the Historical-Critical Pedagogy and
involved in the dialectical movement of knowledge. From the greimasian perspective of
semiotics, the text is understood as a whole of sense, opened to study in its various means of
expression and that may be seen as an object for meaning and communication, when is
observed the discursive networks in which it is observed. By the light of these principles, we
seek to build ways for a possible dialogue among the bases of the semiotic discourse, the
television texts, bullying and the teaching of Portuguese language.

Keywords:  Bullying. Discursive semiotic. Reading. Teaching work plan. Television texts.



BATALHA, Cassia Vanessa. Le bullying a contre-lumiere: un projet sémiotique pour
I'enseignement de la langue portugaise. 2013. 117 p. Dissertation (Etudes de la Langue) -
Université de Londrina, Londrina, 2013.

RESUME

Avec un répertoire dense et vaste, la télévision, le moyen responsable pour le déplacement de
sujets futiles et cruciaux pour la société et les rendre disponibles en genres classiques comme
les feuilletons, novelas, entre autres, est devenu I'un des plus grands phénomeénes culturels de
notre temps. Pour comprendre la fagcon dont les images et les discours de la télévision nous
touchent et produisent significations afin de rendre cette compréhension la partie d'un possible
projet pédagogique pour l'enseignement, nous avons choisi comme corpus d’analyse le
programme d’auditorium Altas Horas, diffusé par la TV Globo, en essayant de caractériser et
didactizer le theme «Campagne contre le bullying”, créé par le présentateur Serginho
Groisman. Dans ce contexte, nous notons les approches manipulées par les cadres qui
thématisent le bullying pour construire des modeles ou des normes perspectives et nous avons
élaboré, a partir de ces analyses, un matériau de support pour le traitement du sujet. Comme il
s'agit d"un objet audiovisuel, il a été nécessaire d organiser un matériau en CD, avec les
modifications de scenes examinées, pour le travail dans la salle de classe. En outre, nous
avons considéré le matériau entourant le programme, pour mettre en évidence les perspectives
sociales et linguistiques du phénoméne. La dissertation, de base descriptive-analytique,
qualitative / interprétative et théorique-spéculative, est basée sur des considérations théoriques
découlant de la sémiotique francaise, qui a comme précurseur Algirdas Julien Greimas; nous
avons aussi eu recours aux propositions didactiques-méthodologiques de Jodo Luiz Gasparin,
en particulier en ce qui concerne le Plan de Travail Enseignant, méthodologie fortement
marquée par des influences de la Pédagogie Historico-Critique, qui est impliquée dans le
mouvement dialectique de la connaissance. Du point de vue de la sémiotique greimassienne,
le texte est compris comme un ensemble de sens, ouvert a étudier dans ses divers modes
d'expression, et peut &tre vu comme un objet de signification et de communication, lorsque
sont observés les réseaux discursifs dans lesquels il apparait . A la lumiére de ces principes,
nous avons construit lI'acces a un possible dialogue entre les bases du discours sémiotique, les
textes de la télévision, le bullying et I’enseignement de la langue portugaise.

Mots-clés: Bullying. Lecture. Plan de travail enseignant. Sémiotique discursive. Textes de
télévision.
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CONSIDERACOES INICIAIS - APLATEIA EM AQUECIMENTO

““A significacdo é obra de vontade. Esse é o segredo do Ensino
Universal. E também esse o segredo daqueles que sdo chamados génios:
o trabalho incessante para dobrar o corpo aos habitos necessarios, para

ordenar a inteligéncia novas ideias, novas maneiras de
exprimi-las; para refazer intencionalmente o que o acaso
produziu e transformar circunstancias infelizes em

boas ocasides de sucesso.”

Jacques Ranciére. O mestre ignorante

N&o é facil a tarefa de refletir sobre os problemas do ensino no Brasil. Muito
menos, indicar possibilidades de transforméa-los. As plurais abordagens conceituais, as
distintas conjunturas de situacdes de ensino/aprendizagem, os diferentes posicionamentos
pessoais, quase sempre, nos impdem hiatos impossiveis de serem evitados. Entretanto, mesmo
diante a tais prendncios, procuramos, com a elaboracdo desta dissertacdo, pensar a respeito
dos confrontos contemporaneos que circundam as praticas de leitura de nossos jovens
estudantes e nos esforcamos em apresentar outras formulas de significa-las. Para tanto,
colocamos em jogo ndo sO as escolhas tedricas que direcionam todo e qualquer trabalho
cientifico, mas também nossas vivéncias e interesses focados em compreender as alteridades e
preconceitos instaurados nos ambientes formais do saber. Sendo assim, unimos as analises
textuais dos textos televisivos que tematizam o bullying, mais especificamente o programa
Altas Horas, aos reais contextos das salas de aula. Isso tudo por meio de referenciais advindos
da Semidtica Francesa e de proposicGes sucedidas do Plano de Trabalho Docente, idealizado
por Jodo Luiz Gasparin.

Resumidamente, é através desses limites investigativos que projetamos um
ensino mais satisfatorio, uma educacao mais condizente com os padrdes atuais de leitores e de
leituras. E a partir de questionamentos sobre outras formas de representacio das linguagens,
que ndo as candnicas, que buscamos tracar, em termos pedagogicos, acdes mais conscientes e
menos excludentes.

Tendo considerado essas nocdes, dispomos, de maneira mais ordenada, 0s

objetivos de nossa pesquisa:
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Objetivo geral:

O Analisar, por meio da teoria semidtica greimasiana, 0s textos relativos
aos quadros do bullying, exibidos no ano de 2010 pelo programa Altas
Horas, elaborando, a partir destas leituras e dos instrumentais tedricos

previstos, um Plano de Trabalho Docente sobre o tema.

Objetivos especificos:

o Discutir as mediacdes dos textos televisivos nas construcdes de identidade de

jovens telespectadores;

o Debater o material circundante ao programa Altas Horas, verificando o

bullying enquanto fendmeno social e acontecimento linguistico;

o Investigar de que forma o tema bullying foi encaminhado pelo apresentador e
aceito pelo publico espectador;

o Elaborar um moédulo didatico, a partir de Planos de Trabalho Docente, sobre

o0 bullying e sobre alguns conceitos semioticos;

o Organizar um material em CD, com as edigdes das cenas e textos

examinados, para auxiliar o trabalho em sala de aula.

Para tanto, organizamos o texto da seguinte maneira. O primeiro capitulo
pde em debate as recomendaces e exigéncias de leituras pleiteadas pelos documentos oficiais
norteadores da educacao no pais. Vinculados a estes parametros, essencialmente, as Diretrizes
Curriculares Estaduais, debrucamo-nos, ainda nesta secéo, as explicacdes e justificativas que
nos levaram ao corpus destacado e as bases tedrico-metodoldgicas da Semidtica Greimasiana.
Seguidamente a estes topicos, debatemos e didatizamos o fenémeno bullying, em suas
perspectivas sociais e linguisticas, tracando, € claro, seus efeitos e impactos nas presentes
gestBes educacionais. Finalizadas as nog6es, nos aprofundamos em descrever - a0 mesmo
tempo em que analisdvamos os textos relativos a campanha contra o bullying, veiculados pelo

apresentador Serginho Groisman - os postulados da Semidtica de Greimas. Nesses limites,
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nos aventuramos, também, aos pressupostos que compreendem a construgdo das imagens dos
interlocutores dos textos e a paixdes de papel envolvidas no tipo de enunciagdo exposta. Por
ultimo, preparamos, apos uma breve fundamentacdo da tendéncia didatica Histérico-Critica,
uma espécie de mddulos de aulas que buscam efetivar as analises promovidas durante a
feitura desse estudo. Ai se encontram, certamente, as maiores contribuicbes de nossas
investigacOes, isso porque traduzimos em atos as hipoteses tedricas talhadas durante toda a
dissertacdo. E € essa mediacdo que julgamos ser a maior responsabilidade concedida as

pesquisas voltadas para a area de educacao.
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ASPECTOS METODOLOGICOS: UM ROTEIRO A SER REVISITADO

Atendo-nos as bases fenomenoldgicas, previstas nas origens de nosso
arcabouco tedrico/metodoldgico, interessamo-nos por entender a constituicdo das
intersubjetividades dispostas no mundo social e a materializagdo destas nos enunciados. Na
descricdo, cabe mencionar que a metodologia estabelecida no presente estudo, que é fruto de
discussOes e reflexbes concebidas em reunides do projeto de pesquisa Leitura semidtica da
telenovela: tensdo narrativa e suspense’, atualmente em desenvolvimento na Universidade
Estadual de Londrina, € a descritivo-analitica qualitativa/interpretativa. Isso porque
compreendemos o estudo de natureza qualitativa como aquele em que o observador encontra-
se na base do processo de pesquisa, “significa dizer, precisamente, que essas descobertas
geradas pelo método ndo sdo mais do que a realidade peculiar de cada um dos pesquisadores”
(VIDICH; LYMAN, 20086, p.51).

Sob tais perspectivas, dedicamo-nos aos seguintes procedimentos
metodolégicos: selecionamos partes significantes do corpus exposto; separamos e editamos?
0os DVDs que se mostraram mais relevantes ao tema; classificamos os DVDs segundo uma
ordem cronoldgica; minutamos e transcrevemos alguns didlogos; observamos as
representacfes e imagens propagadas acerca das identidades no programa e o modo de
conducdo da tematica por Serginho Groisman; analisamos materiais resultantes e circundantes
deste quadro, como criticas de outras midias e o cartaz publicitario da Campanha contra o
Bullying; e dedicamo-nos a planejar, com base nos pressupostos semioticos e no plano de
trabalho docente de Gasparin (2003), as atividades e possibilidades de aulas.

Sobre a realizacdo dos modulos didaticos, pensamos que essas formulas nao
podem e nem devem reduzir-se a normas, principalmente, porque se trata de uma abordagem
de cunho teorico-especulativa. Ressaltando as palavras de Alastair Pennycook (1998, p. 47):
“Precisamos entender as escolas como arenas culturais complexas”. Observada esse aspecto e
com o intuito de minimizar as variaveis resultantes do contexto escolar e das acdes
pedagogicas, € oportuno, entdo, que o professor conheca 0s principais postulados dos
principios adotados. Além disso, evidenciamos que o preparo dos médulos didaticos buscara

! Ainda que o projeto citado cuide, particularmente, de ficcdes seriadas, como é o caso das telenovelas
brasileiras, é possivel observar que compartilhamos de muitos objetivos. Ambos, por exemplo,
pensamos no papel atribuido a TV nos ambientes escolares; buscamos adequar a teoria semiética
para o ensino de leitura e producgdo textual na educacdo regular de nivel médio e dedicamo-nos a
elaborar materiais de apoio aos professores para o tratamento das linguagens sincréticas.

2 Os programas utilizados foram: Format Factory para a conversao de mp4/flv para avi; VirtualDub e
ConvertXtoDVD4 para a edi¢do do CD em anexo; e o PowerDVD para a captagéo dos fotogramas.
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respeitar uma progressdo de conteudos, dispondo, pouco a pouco, 0s conceitos, de acordo, é
claro, com as séries escolhidas®.

De mais a mais, julgamos que as atividades esbocadas para os quadros do
programa Altas Horas, referentes ao bullying e ao ano de 2010, serdo mais bem aproveitadas
no nivel médio de ensino, até porque estabelecemos interlocucbes com os estudos dos
fendmenos que envolvem a comunicacdo. Nesses termos, "a leitura devera ocupar, também, o
espaco da reflexdo sobre a cisdo que separa 0 mundo entre ‘informantes' e 'informados’, e 0s
mecanismos que instauram, na sociedade atual, a dominacdo pelo saber" (LIMOLI,
MENDONGCA, 2009, p. 4). Por esta via, o tratamento dos assuntos demandariam graus
maiores de abstracdo e reflexdo, consequentemente, exigiriam aptidées ainda ndo adquiridas

pelos estudantes de ensino fundamental®.

% E essencial informar que as aulas esbocadas na pesquisa foram aplicadas em oficinas de ensino de
lingua portuguesa. Apés a experimentacdo das aulas, reformulamos e recriamos alguns dos
conteldos e abordagens, por esse motivo ainda nos localizamos no campo das especulacdes praticas
e tedricas.

A leitura e escrita jamais podem ser desvencilhadas das capacidades fisicas, psicoldgicas e
cognitivas dos agentes envolvidos. Mialaret (1997), em A aprendizagem da leitura, discute sobre a
maturidade das condicdes relativas ao nivel intelectual dos sujeitos do aprender e relata que a ndo
consonancia destas com as agdes pedagodgicas podem provocar niveis de estafa que marcam
negativamente o processo de ensino.

4
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1 DESVENDANDO LEITORES: O USO DA TV COMO FONTE DO SABER

“A comecar do nivel mais elementar de relagdes com o poder,
a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para
bloquear o acesso ao poder”

Gnerre, 1991

1.1 O TELEPROMPTER DAS ACOES PEDAGOGICAS: AS DIRETRIZES CURRICULARES DO PARANA

SoB ENFOQUE

E muito comum observarmos nas midias, e até em estudos da area de
educacdo, generalidades a respeito do ensino e as indagacOes, colocacbes ou hipdteses
esbocadas nas constatacGes findam-se, quase sempre, em um pessimismo absoluto. Embora
haja certa falta de critério e pesquisa para muitas das analises, tal postura também tem uma
razdo de ser, principalmente pelos trajetos que o pais percorreu até encontrar os modelos
atuais. Primeiro, devido a expansdo macica da escolarizacdo basica iniciou-se tardiamente no
Brasil, pois, apenas em meados das décadas de 60 e 70 comegou-se a pensar nas camadas
mais populares. E evidente que isso ocorre por conta das transformacdes das condicoes
culturais e, sobretudo, das condicdes sociais da época. Mas € ai que temos, entdo, uma
mudanca brusca no perfil do corpo discente e docente®. E a escola, com seus meios, passa,
entdo, a responder as urgéncias do processo de ensino/aprendizagem, estabelecendo
possibilidades de associar as praticas sociais as necessidades de leitura das muitas realidades.
Sa0 essas circunstancias que provocaram, e provocam até os dias de hoje, as tomadas de
decisdes politicas de projecdo nacional.

Desse modo, nos perguntamos: Como saber quais os procedimentos mais
eficazes para sanar os problemas verificados? Quais as formas de medir a qualidade do ensino
no Brasil? Ou ainda, prever os investimentos financeiros mais convenientes? Por essa razao
gue o Ministério da Educacdo carece de 6rgdos pesquisadores norteadores das proximas
implementacdes - alis, sdo esses indices que definem os cenérios da educagio nacional. E
através desses instrumentos de analise, muito questiondveis também, que se faz o
encaminhamento de recursos técnicos e financeiros, visando sempre a uma reducdo das

desigualdades existentes. Ha, portanto, sempre a responsabilidade de instituir projetos capazes

> A respeito desse tema, temos a pesquisa de Magda Soares (2001), que fez um panorama geral sobre
toda a situacdo do ensino no pais. Discute, em um de seus artigos intulado Que professores de
portugués queremos formar?, os sucessivos acontecimentos politicos e econémicos concretizados
dos anos 60 até os dias atuais nas instituicdes de ensino brasileira.
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de identificar as demandas sociais, reivindicadoras de um ensino fundamental e médio
melhores.

Pelas perspectivas do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), sob
os olhares atentos do Ministério da Educacdo, as investigagdes ampliam os debates e as
mobilizagbes da sociedade em favor da educacdo. Por esses motivos, resolvemos recorrer
brevemente aos dados obtidos pelo Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica, esclarecendo o
funcionamento da conjuntura avaliadora, para podermos, de forma mais proficua, embasar 0s
argumentos seguintes.

O Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica) é uma avaliacdo
realizada em larga escala, externa aos dominios burocraticos das proprias instituicoes
investigadas e € aplicada de dois em dois anos. Seu maior foco é diagnosticar os elementos
que interferem no desempenho do alunado, verificando a situacdo educacional brasileira. E
dessa maneira que se obtém um indicativo sobre o nivel e a qualidade do ensino que é
proporcionado pelos setores publicos. Por consequéncia, como ja haviamos mencionado
antecipadamente, as informacdes sdo o principio das deliberacbes e do monitoramento das
acles educacionais nos dominios municipais, estaduais e federais. Seus instrumentos de
avaliacdo sdo os questionarios contextuais para as turmas, professores, diretores e escolas,
pelos quais séo investigados os fatores associados ao desempenho dos alunos; e as provas,
pelas quais é determinado o nivel de desempenho discente em diferentes disciplinas e séries.
Constituido por duas avaliagbes complementares — o Aneb (Avaliacdo Nacional da Educacao
Bésica) e o Anresc (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar ou Prova Brasil) — o Saeb
teve sua primeira edicdo no ano de 1990. E ap6s inumeras reformulacfes passou a ter, a partir
da edicdo de 2001, a Lingua Portuguesa e a Matematica como grandes campos de
concentragéo.

Para sintetizarmos as diferencas e semelhangas entre a Prova Brasil e 0
Saeb, e ilustrarmos os resultados das avaliacGes em questéo, disponibilizaremos, a seguir, dois

quadros explicativos:



Quadro 1 -

Prova Brasil®

Criada em 2005.

Avalia as habilidades em Lingua
Portuguesa, essencialmente, leitura e
resolucao de problemas matematicos.

Avalia alunos de ensino fundamental,
das 5% e 92 séries.

Avalia as escolas publicas localizadas
nas areas urbanas e rurais.

A avaliacdo € quase universal — todos 0s
estudantes das séries avaliadas, de todas
as escolas publicas urbanas e rurais do
pais com mais de 20 estudantes devem
fazer a prova.

Fornece as médias de desempenho para
o0 Brasil, regides e unidades da
Federacdo, para cada um dos municipios
e escolas participantes.

Parte das escolas que participarem da
Prova Brasil ajudara a construir também
os resultados do Saeb, por meio de
recorte amostral.
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Diferencas e semelhangas entre a Prova Brasil e 0 Saeb

Saeb

Primeira edicdo em 1990.

Avalia também as habilidades em leitura,
na Lingua Portuguesa, e a resolucéo de
problemas, na Matematica.

Avalia alunos de ensino fundamental, das
5% e 92 séries, e 0 3° ano do ensino médio.

Avalia os alunos das redes publicas e das
redes privadas, de escolas localizadas tanto
nas areas urbanas, quanto nas areas rurais.

A avaliacdo é amostral. 1sso significa que
apenas parte dos estudantes brasileiros dos
anos avaliados participam da prova.

Oferece resultados de desempenho apenas
para o Brasil, regies e unidades da
Federacao.

Todos os alunos do Saeb e da Prova Brasil
fardo uma Unica avaliacdo.

® Dados disponiveis no site: < portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/semelhancas-e-diferencas.

Acesso em: 13 de janeiro de 2012.
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Quadro 2 — Avaliagdes do Saeb e da Prova Brasil de 2009’

Lingua Portuguesa

Anos Iniciais EF Anos Finais EF Ensino Médio
2576 261,4 2688
244,0
2318 2346
184,3
172,3 175,8
2005 2007 2009

A edicdo das avaliacGes do Saeb e da Prova Brasil, de 2009, contou com a
participacdo de 750 municipios, 1.644 escolas e testou as préaticas de leitura e resolucéo de
problemas de um pouco mais de 55 mil jovens do ensino médio. De acordo com os indices
demonstrados, de 2005 a 2009 houve um aumento no nivel de desempenho dos pesquisados,
eles passaram de 257,6 para 268,8. Significa dizer, entdo, que embora haja uma elevacdo
dessas escalas, ndo ha, efetivamente, uma alteracdo do nivel das competéncias diagnosticadas
no exame de Lingua Portuguesa, que sdo dispostos da seguinte maneira: 1° nivel: 150 — 175,
2° nivel: 175 — 250, 3° nivel: 250 — 300, 4° nivel: 300 — 350, 5° nivel: 350 — 375 e 6° nivel:
375 — acima (maximo de 500).?

E previsto, frente a estes resultados, que o aluno localize as informagdes
explicitas de um texto; identifique a finalidade de um texto informativo simples; infira o
sentido de palavras de uso cotidiano em proverbios, noticias de jornal, algumas expressoes de
maior complexidade e de textos narrativos simples (como relatos jornalisticos, historia e

pequenos poemas); indique o tema de textos informativos, narrativos e poéticos; interprete um

’ Dados disponiveis no site:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/2011/escala_desempenho_lin
gua_portuguesa_medio.pdf. Acesso em: 14 de janeiro de 2012.

® Microdados do SAEB/Prova Brasil de 2011 foram disponibilizados pelo site do INEP em meados de
agosto de 2012 (http://sistemasprovabrasil2.inep.gov.br/resultados2011). Segundo esse diagnostico,
a média geral para as provas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio foi de 267,6. Esse dado, obtido
meses depois da analise disposta nesse capitulo, apenas e infelizmente confirmou nossas
consideragdes sobre o nivel de leitura de nossos alunos.
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texto publicitario com auxilio de gréficos, correlacionando-os com enunciados verbais e, por

ultimo, compreenda os efeitos da exploragédo de recursos ortograficos/morfossintaticos, como

a repeticdo de estrutura sintatica e a composi¢do de palavras.

Em todo o caso, a leitura encontrada nesse nivel pode ser considerada

superficial e € sempre relacionada as estruturas menos complexas. Ao examinarmos as

exigéncias apontadas pelo Saeb, observarmos que muitas das habilidades ou itens (como

convencionou o programa de avaliacdo) que requerem maior conhecimento gramatical da

lingua, percepcdo, pensamento l6gico e argumentativo, criatividade, ndo sdo alcancados

satisfatoriamente. Nestes padrdes, um aluno qualificado no mais alto nivel deveria:

Identificar:

Interpretar:

Informacdo implicita em textos poéticos mais complexos (poemas
modernistas);

Conhecimentos implicitos em texto dissertativo-argumentativo de média
complexidade (editoriais de jornais e revistas) e em textos de divulgacao
cientifica;

Conflitos geradores do enredo e elementos que constroem a narrativa em
textos narrativos mais longos e complexos (trechos de autores romanticos
e naturalistas);

A finalidade de textos curtos de natureza diversificada (anuncio
publicitério, classificados em jornal);

Marcas linguisticas em didlogos simples, diferenciando o nivel formal e
informal de linguagem;

Registros linguisticos préprios da faixa etaria do locutor;

Marcas linguisticas usadas intencionalmente como recurso do autor para
aproximar o texto da linguagem popular;

Efeitos de ironia ou humor em textos variados como poemas e cartuns;

Textos jornalisticos com informacgdes quantitativas, diferenciando as

informacdes principais.
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e Reconhecer:

0 As condicGes de producdo dos diversos textos;

o Diferentes formas de tratar a informagéo sobre 0 mesmo tema em textos
argumentativos mais complexos, identificando posi¢cfes distintas entre
duas opinides sobre 0 mesmo fato;

0 As maneiras de tratar a informacao em textos ficcionais de mesmo tema,

tendo por base a caracterizagdo dos personagens;

e Estabelecer:

0 Relagbes de continuidade pela substituicdo de palavra de mesmo valor
semantico no texto;

0 RelagBes logico-discursivas marcadas por conjungdes e locucBes
conjuntivas, reconhecendo a relacdo temporal estabelecida por
conectores;

0 RelagGes de continuidade em textos narrativos com maior grau de
complexidade (contos), identificando repeti¢cGes ou retomadas anaforicas;

0 Relages logico-discursivas pelo conhecimento referente a processos de
formacédo de palavras e formacédo de conectores;

0 Relages entre tese e argumentos em textos mais longos e complexos; e
relacbes entre causa /consequéncia entre partes e elementos do texto

poetico.

De todo 0 modo, revendo as ideias iniciais, “a velha afirmacdo de que os
brasileiros 1éem pouco e/ou Iéem mal, infelizmente, ainda espelha uma realidade encontrada,
principalmente na escola publica” (LIMOLI; MENDONGCA, 2009, p. 551). Mas, apesar de 0s
resultados garantirem um despreparo real dos alunos (vale ressaltar que problemas similares
de leitura sdo retratados em outras pesquisas, como o PISA®, por exemplo), as habilidades

determinadas pelas provas demonstram poucas preocupag¢fes com a dimensdo social do

% Conforme o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), de 2009, o Brasil esta
localizado, em uma escala que vai de 0 a 5, no nivel dois. Dados disponiveis no site:
http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos. Acesso em: 18 de
janeiro de 2012,
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letramento. E bom lembrar que o conceito de letramento esta ligado & sociedade, com toda a
sua complexidade, e ndo é restrita ou tdo intimamente relacionada apenas a instituicdo escolar.

Seja dito de passagem, também, que as concepcdes circundantes a leitura,
nesse caso, séo voltadas para os moldes escolares mais tradicionais, visto que os géneros mais
explicitados sdo aqueles comumente didatizados, ou seja, as noticias, as reportagens, 0s
quadrinhos, 0s contos, as cronicas e 0S poemas. Sem mencionar, é claro, a auséncia da
imagem como importante objeto de leitura no contexto escolar. Com efeito, podemos dizer
que a mencdo mais proxima ao texto exclusivamente e genuinamente visual € a correlacdo de
graficos com enunciados verbais. Ademais, esse item, em especifico, é disposto nos niveis
iniciais.

Fabiana Patricia Lovato Ribeiro (2005) discute em sua dissertacdo de
mestrado, intitulada Caminhos da leitura no Brasil: resultados e perspectivas, as propostas
metodoldgicas desenvolvidas para o ensino de leitura das provas do SAEB, especialmente,
dos resultados obtidos no ano de 2001. Segundo as suas constatacbes, ha indmeras
discordancias entre os documentos oficiais dirigidos a educacdo no Brasil, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, e o exame do SAEB. A pesquisadora
relata que o MEC — Ministério da Educacdo e Cultura, 6rgdo oficial do governo brasileiro
responsavel por toda a conduta da educacdo nacional — por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, prescreve a diversidade textual como um elemento essencial na
formacdo critica do individuo. E as avaliagbes, monitoradas pelo proprio governo, tratam
essas questdes de maneira bastante superficial, ao invés de cobrarem, coerentemente, uma
leitura significativa dos diferentes tipos de textos.

Assim, ainda que traga relatorios valiosos acerca das competéncias dos
estudantes brasileiros, os exames ndo investigam amplamente as habilidades de leitura, uma
vez que ndo contemplam textos essenciais como a fotografia, o cinema, as cangfes ou 0s
textos oriundos da TV, indicados, inclusive, pelos planejamentos curriculares dirigidos a
educacdo do pais, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998), as OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio (2006) ou as Diretrizes Curriculares do Parana (2008). Se
focarmos nos Contetdos Estruturantes, das Diretrizes Curriculares do Parand, por exemplo,
veremos que a concepgdo de linguagem que se tem é absolutamente relacionada as praticas
que se efetivam nas instancias sociais. Nestes moldes, sera que os textos abordados nessas
avaliacBes e no cotidiano das salas de aula refletem mesmo o gosto e 0 momento histdrico-
social dos nossos alunos? Acreditamos que ndo. E na tentativa de mudar esse quadro,

assumimos a necessidade de um trabalho que priorize o além do verbal, atendendo os novos
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padrdes de alunado e concedendo a estes diferentes perspectivas de leitura do mundo ao qual
pertence.

Lembremos, nessas condi¢Oes, de outros tantos textos libertos da palavra
que nos atravessam dia a dia, sem regimentos e devida atencdo burocratica. Sejam eles as
expressdes faciais ou o tom de voz nas interacdes corriqueiras, hd sempre a imposicdo de
leitura dessas muitas linguagens. Passamos horas e horas entretidos com o0s aparatos
tecnoldgicos dos tempos modernos e, mesmo assim, acreditamos no poder da cultura livresca.
Os adolescentes 1éem a contragosto as peripécias do personagem Leonardo, filho de Leonardo
Pataca e de Manuel Antonio de Almeida, em Memorias de um Sargento de Milicias (2004), e
se esquecem de que tal romance de folhetim é a inspiracdo maior das novelas que
acompanham com prazer todos os dias. E o ensino formal, ao invés de investir em tais
suportes e inclinac@es, fortalece uma concorréncia desnecessaria, sem assimilar a completa
distincdo desses meios. “A leitura do verbal é, de longe, a atividade mais praticada na escola.
Producdo de texto, por exemplo, significa quase sempre “producéo verbal do texto” (LIMOLI,
2006, p.62)”.

Sem duavidas, ilustrando e dando forcas a esses argumentos, temos “a
televisdo que, ao lado do réadio, consegue ultrapassar as barreiras do analfabetismo e atingir os
excluidos da educacao formal, integrando-os no universo da comunicagdo” (MOTTER, 2003,
p.76). Por isso, e por abranger uma incrivel pluralidade de espacos, tempos e ‘(des)niveis’
sociais, creditamos potencialidades pedagdgicas ao eletrodoméstico do fast-thinkers'® e
buscamos conquistar aproximagdes entre as experiéncias imediatas dos alunos com esses tipos
de textos e os documentos oficiais dirigidos a educacao no Brasil, dando especial atencéo as
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE).

As diretrizes surgem para atender aos requisitos do novo contexto
produtivo, devido as exigéncias de desenvolvimento de conhecimentos e valores para a
construcdo de uma cidadania mais democratica e as urgéncias de aproximacgdo entre as
idealizagbes educacionais e a cultura juvenil. Sdo esses condicionantes politicos que
reorientam 0s processos de ensino/aprendizagem, proporcionando autonomia aos Estados,
guardada as especificidades dos campos de acdo de cada um deles e as exigéncias impostas
pela natureza de suas acOes pedagogicas. Originadas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, de 1996, e instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, os documentos

afirmam a flexibilidade (ou responsabilidades compartilhadas) na aplicacdo de seus principios

19 Expressdo cunhada por Pierre Bourdieu (1997), em sua obra: Sobre a televis&o.
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e bases, de acordo com a diversidade dos contextos regionais e pressupde que as entidades
federais, estaduais e municipais atuem de forma solidaria e complementar, para efetivar
praticas coerentes com a demanda e os direitos de alunos e professores.

E o que dizem as DCE do Parana sobre a leitura?

Ler é familiarizar-se com diferentes textos produzidos em diversas esferas
sociais - jornalistica, artistica, judiciaria, cientifica, didatico-pedagdgica,
cotidiana, mididtica, literaria, publicitaria, etc. No processo de leitura,
também ¢é preciso considerar as linguagens ndo-verbais. A leitura de
imagens, como: fotos, cartazes, propagandas, imagens digitais e virtuais,
figuras que povoam com intensidade crescente nosso universo cotidiano,
deve contemplar os multiletramentos mencionados nestas Diretrizes. Trata-
se de propiciar o desenvolvimento de uma atitude critica que leva o aluno a
perceber o sujeito presente nos textos e, ainda, tomar uma atitude responsiva
diante deles (PARANA, 2008, p. 71).

Os planejamentos recomendam também que as estratégias empregadas pelos
estudantes para a compreensdo do texto lido, para o sentido construido, para as relaces
dialogicas entre textos, para 0s seus posicionamentos ideoldgicos, para a localizacdo das
informacdes explicitas e implicitas sejam avaliadas pelos professores, considerando sempre 0
pressuposto de que a “linguagem € o que o homem tem de mais intimo e 0 que representa a
sua subjetividade” (LEITE, 2008, p. 13). Além disso, as DCE preveem a mobilizacdo dos
conhecimentos prévios, a relagdo com as inferéncias e o contexto. E reforca a necessidade do
multiletramento, tendo em vista a capacidade de se colocar diante aos inimeros textos,
materializados nos mais diversos suportes. Solicitam a leitura de textos das diferentes esferas
sociais e defendem que as praticas discursivas abranjam, além dos textos escritos e falados, a
integracdo da linguagem verbal com outras linguagens.

Como delimitado por Rojo (2004, p. 31), multiletramento, aqui, significa
qgue compreender e produzir textos ndo se “restringe ao trato do verbal oral e escrito, mas a
capacidade de colocar-se em relacdo as diversas modalidades de linguagens — oral, escrita,
imagem, imagem em movimento, gréficos, infograficos etc. — para delas tirar sentido”. E uma
época de multiculturalidade requer progressos em direcdo a uma pedagogia eficiente da
leitura e producdo de textos.

Quando discutimos uma leitura competente dos inimeros textos, € oportuno
criticar os métodos de analise e leitura promovidos pelas DCE, visto que todas as indicacGes
priorizam (para dizer de modo mais contundente: restringem) a abordagem via géneros
discursivos. De fato, ndo ha como negar as contribuices tedrico-metodoldgicas da teoria

bakhtiniana para a pesquisa e 0 ensino da linguagem. Mas, cabem as pesquisas académicas e
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também aos curriculos disciplinares oferecer opcBes para que o professor, autbnomo de suas
praticas, escolha os pressupostos mais funcionais as suas necessidades pedagogicas. Ainda
assim, nas distintas bases teoricas, concordamos todos que o ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa deve visar sempre ao aprimoramento dos conhecimentos linguisticos e discursivos
dos alunos, promovendo, por meio de uma gama de textos com diferentes funcgdes sociais, 0
letramento dos jovens estudantes.

Sob esses moldes, em uma definicdo muito ampla, a semiotica de Greimas
propde que venham a tona os elementos significativos dos textos (em suas maultiplas
dimensdes sensiveis), em especial, aqueles elementos que permitem compreender de que
maneira 0 texto constituiu-se; ou seja, citando Barros (1990, p.7), a semiotica de linha
francesa procura “descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz”.
E relevante mencionar que trataremos mais especificamente sobre as mediagBes semidticas
nos préximos topicos, mas, de toda a forma, nesse momento, frisaremos que a perspectiva em
foco parte sempre da observacdo dos signos e das redes de relagdes das quais eles participam,
procurando encontrar vestigios de permanéncia, de padrdo. A semidtica, como diria Fontanille
(2011), solicita sentido ou fazer signo, sem limitar seu campo de estudo a uma linguagem ou
cddigo especificos.

Diante dessas bases tedricas e na tentativa de cumprir as recomendacdes das
DCE, voltemos aos Contetddos Estruturantes. Tais propostas solicitam, fundamentalmente, o
discurso como pratica social. Significa que o discurso ndo deve ser tomado como individual e
nem um fim em si mesmo, mas sim, como resultado da interagdo entre sujeitos e tem sua
génese em outros textos'. Nesse contexto, segundo as palavras de Bakhtin (1999, p. 181), o
discurso como pratica social € “a lingua em sua integridade concreta e viva”.

E mais, por defini¢do, os Conteudos Estruturantes, por serem historicos, sdo
resultado de uma construgdo que tem sentido social como conhecimento. Em outras palavras,
parte do conhecimento que é produto da cultura deve ser disponibilizada, por meio das
metodologias criticas de ensino-aprendizado, como conteido a ser apropriado, dominado e
usado pelos estudantes. Esses contetidos sdo facetados e podem ser tomados historicamente
ou como uma opc¢do politica. Cabe, nesse sentido, escolher o que é ou nédo relevante para
determinadas condutas pedagdgicas nos contextos especificos. E importante caracterizar

também que os conhecimentos ndo sdo cristalizados e nem estanques, portanto, as disciplinas

1 A mesma nogéo é discutida por Barthes (1988, p. 68 - 69), quando diz que a nogdo de texto
ampliou-se e tornou-se o “espaco de dimensdes multiplas, onde se casam e se contestam escrituras
variadas, das quais nenhuma é original”. Segundo o autor, “o texto é um tecido de cita¢des, saidas
de mil focos da cultura”.
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escolares véo incorporar e atualizar seus curriculos de acordo com as pesquisas cientificas e
debates politicos emergentes. Em sintese, as DCE mencionam que o0s Conteudos
Estruturantes, nas Gltimas décadas, associam-se a diversidade étnico-cultural, as questfes
ambientais, aos problemas relacionados a sexualidade e a necessidade do enfrentamento a
violéncia. Em presenca dessas propostas curriculares é que o professor elaborara seu trabalho
docente, vinculado as realidades e as necessidades de suas diferentes turmas e escolas de
atuacdo. Destarte, a lingua sera trabalhada a partir da linguagem em uso, que é a dimensdo
dada pelo proprio Contetdo Estruturante.

Ap0s discutirmos as questdes anteriores, apresentaremos, a seguir, N0sso
corpus, a fim de caracteriza-lo, em meio a gama de géneros televisivos, e justificar suas
possiveis relacbes com os curriculos, em particular as DCE, que norteiam as praticas
pedagdgicas e determinam os cenarios do trabalho educativo em cada um dos estados,

priorizando suas especificidades.

1.1.1 As Abordagens Televisivas e os Programas de Auditorio: com Vocés, “Altas Horas no
Ar”

O HOMEM SUMIU

A b

([CAILOS. Sa dai quanda ew respiro. Porto Alegre: L&PM, 1875.)

O que € a TV, sendo uma pequena caixa de representacdes, que “ecoa
assuntos e preocupacOes atuais, sendo extremamente tdépica e apresentando dados
hieroglificos” do cotidiano a que pertencemos (KELLNER, 2001, p. 9). Em termos
quantitativos, a televisdo é, nos dias de hoje, um dos entretenimentos mais frequentes na vida
social contemporanea de nossos jovens alunos e monopoliza as atengfes desses consumidores

com seus sedutores espetaculos visuais e auditivos.
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Ao pensar sobre os estimulos midiaticos aos habitos de leitura, José
Marques de Melo (1999) afirma que os meios de comunicacdo de massa, sob a lideranca da
televisdo, exercem o papel de verdadeiros educadores coletivos. E “supondo que o tempo
dedicado ao consumo da midia € superior aquele preenchido pela escola, no conjunto da
populacdo em idade escolar, vale a pena refletir sobre a natureza dessas mensagens” (MELO,
1999, p. 43). Por consequéncia, é inadmissivel que as praticas escolares ndo lancem mao da
TV e de suas interfaces para redimensionar o trabalho pedagodgico, tornando-o mais agil e
encantador. Mas para que isso aconteca apropriadamente é essencial que os professores e
alunos se integrem a esse objeto definido por principios técnicos especificos, compreendendo
suas regras e metodologias, e depois o carater historico e contextual da manifestacdo dessa
linguagem que também permitira o entendimento das razdes de seus usos, de suas valoracdes
e representatividade.

O estudioso norte americano Douglas Kellner (2001), ao dissertar acerca
dos estudos culturais, identidade e politica entre 0 moderno e o0 pds-moderno, expde que ha a
possibilidade de o publico resistir aos significados propagados pelos meios de comunicacéo,
entretanto, os cidaddos devem ter contato com instrumentais de critica que os ajude a evitar a
manipulacdo da midia, auxiliando-os a avaliar as identidades fortalecidas pelos grupos sociais
dominantes. Convém dizer que quanto mais instrumentalizado, para néo dizer escolarizado, é
0 espectador, menor a chance de ser atraido e influenciado por alguns programas de baixo
padrdo, que desprezam a ética e exaltam o grotesco.

Nesses termos, ndo ha como pensar mais numa recepc¢do do tipo condutista
ou iluminista, herdada, como bem retrata Maria Thereza Fraga Rocco (1999), do século XIX,
cujo individuo a ser ensinado era visto apenas como um recipiente vazio no qual se
depositavam os conhecimentos originados ou produzidos em outras instancias. Mas sim, em
um enunciatario como um produtor do discurso, que constrdi, interpreta, avalia, compartilha e
rejeita as significacbes. Isto €, existem artificios nas mdaltiplas linguagens e o
telespectador/leitor competente as discute, identifica suas marcas discursivas, suas vertentes
ideoldgicas, rastreando as escolhas do dito, do ridicularizado, do sensacionalizado e do
silenciado.

Pensando essas questdes iniciais, partimos em busca de definir o género do
programa estudado: os programas de auditorio. Bakhtin (2000), em Estética da Criacdo
Verbal, ressalta que 0 mundo é organizado por géneros textuais e podemos pressenti-los no
discurso a partir mesmo de umas poucas palavras. Embora a semiética ndo parta dos mesmos

pressupostos bakhtinianos, tal embasamento é referencial para a teoria, uma vez que nos
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coloca a nogdo da existéncia de tipos relativamente estaveis de enunciados. Cogitar essa
estabilidade’® é dar importancia as especificidades préprias de cada género. Nesse sentido,
Fontanille também destaca em seus argumentos o interesse dos semioticistas pelas estratégias

de formar categorias ou de formar tipos nas atividades discursivas. Segundo o estudioso:

Uma das capacidades fundadoras da atividade humana de linguagem é a
capacidade de “categorizar” o mundo, de classificar seus elementos. Néo se
pode, de fato, conceber uma linguagem que seria incapaz de gerar tipos. As
linguagens, inclusive, a linguagem ndo-verbal, manipulam tipos de objetos
(por exemplo, uma mesa de escritério qualquer), e ndo ocorréncias (uma
mesa particular que se encontre no escritorio). [...] A formacéo de tipos €, de
certa forma, um outro nome para categorizagédo (2011, p. 50-51).

Nesse caso, sabemos que a TV ¢€ infinitamente rica em variedades e
podemos afirmar que esses eventos audiovisuais tornam-se iguais exclusivamente pelo fato de
a “imagem e som serem constituidos eletronicamente e transmitidos de um local (emissor) a
outro (receptor) por via eletronica” (MACHADO, 1999, p. 145). No entanto, & possivel
elencar, entre suas atracdes televisivas, uma série de elementos estaveis, principalmente, em
suas estruturas composicionais, na inscricdo de seus enunciatarios e em suas estratégias
enunciativas sincréticas. Imaginemos que se, rapidamente, perguntassemos a qualquer
telespectador sobre o funcionamento de um programa de auditério, ele responderia, de
prontiddo, que a atracdo “sempre” tem plateia, “sempre” tem um ou mais apresentadores,
“sempre” tem anunciantes, “sempre” tem convidados, “sempre” tem quadros tematicos,
“sempre” tem cenario coloridos, com dancgarinos ou cantores e assim por diante. Essas muitas
figuras que se circunscrevem no paradigma programa de auditorio compdem, com eficiéncia,
um tipo de férmula que se solidifica e perdura através dos tempos.

E ndo é diferente com o programa Altas Horas, apresentado por Serginho
Groisman e transmitido pela Rede Globo de Televisdo nas madrugadas de sabado para
domingo. Sobre o apresentador € importante ressaltar que, h4& muitos anos, Serginho
Groisman dedica sua carreira profissional aos jovens. Mais do que isso, tornou-se referéncia™®
em fazer programas voltados a esse publico, buscando sempre divertir seus espectadores com
masica, literatura e debates direcionados ao universo dos adolescentes. Além do mais,

esforca-se em vincular entretenimento e qualidade, visando, como antecipa o slogan de seu

12 Essas regularidades que subjazem os diversos textos sdo discutidas, por exemplo, pelo formalista
russo Vladimir Propp e sdo essenciais para o desenvolvimento da teoria semidtica de Greimas.

3 Muitas foram as fontes pesquisadas. De modo bem geral, notamos que as criticas circundantes ao
programa sdo sempre muito positivas.
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programa, “A vida inteligente na madrugada!”. A atracdo televisiva conta com uma plateia
constituida por jovens estudantes e os assuntos abordados pelo apresentador séo quase sempre
voltados aos problemas e situacdes vivenciadas por esses adolescentes. Em decorréncia, ao
mesmo tempo em que recolhe material da vida de seus participantes para suas futuras pautas,
age também como um motivador comportamental, esforcando-se em revelar as posturas mais
adequadas, praticando uma espécie de discurso pedagogico em torno desses conflitos.

Em uma sucinta e interessante apresentacdo para um dos nimeros da revista
Comunicacdo e Educagdo, Maria Aparecida Baccega (1999) argumenta que os meios de
comunicacgdo (sendo a TV um dos mais expressivos em nossa sociedade) que circulam nas
varias culturas emergem do “real” e sdo constitutivos desse “real”. Segundo a autora, 0S
textos gerados por esses veiculos promovem a reconstrucdo e interpretacdo das formas
simbolicas emergentes nas culturas e das culturas predominantes. Em qualquer ocasido ha
continuamente interse¢des minimas entre as diferentes realidades e representac@es. Para tanto,
€ necessario um contetdo minimo para haver reconhecimento, em que 0 proprio receptor
refaz o polo da emisséo.

Esse é o principio observado em nosso show de variedades. Os temas seriam
um modo de oferecer produtos culturais mais atraentes para essa audiéncia, a fim de trazer a
tona os ecos da vivéncia social do grupo em destaque. E o que Martin-Barbero (1998) chama
de experiéncia domesticada, pois enquanto o cinema catalisava a “experiéncia da multidao”,
porque era em multiddo que os cidaddos exerciam seu direito as cidades; a TV, ao contrério,
catalisa o universo doméstico, porque € a partir da casa que as pessoas exercem, agora, sua
participacdo na cidade.

A respeito da postura ‘pedagogizante’ do programa, podemos afirmar que as
proposicdes pleiteadas nesses discursos ndo sdo nem um pouco originais. Alias, as relaces
dos meios de comunicagdo de massa com a producdo de modos de subjetivacdo na cultura sdo
estreitissimas. E a TV é um grande representante da veiculacdo e producdo de significacdes
em que se postulam modos de ser, de pensar, de conhecer 0 mundo e de se relacionar com o
outro. Rosa Maria Bueno Fischer (2002, p. 153), uma grande estudiosa do tema, nos alerta
sobre o dispositivo pedagodgico das midias. Segundo suas palavras, “é impossivel fechar os
olhos e negar-se a ver que 0s espacos da midia constituem-se também como lugares de
formacdo — ao lado da escola, da familia e das instituicbes religiosas”. Esses veiculos
imprimem, como afirma Fischer, quem nds somos, o que devemos fazer com nosso corpo,

como devemos educar nossos filhos, de que modo deve ser feita nossa alimentacdo diéria,
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como devem ser vistos por nés, 0s negros, as mulheres, as pessoas das camadas populares, 0s
portadores de deficiéncias, os grupos religiosos, os partidos politicos etc.

E na atracdo em questdo? Onde aparecem, efetivamente, os discursos do
dever ser e do dever fazer? Os melhores exemplos séo, sem duvidas, a presenca da sexologa
Laura Mdiller, que mantém participagdo efetiva no Altas Horas, esclarecendo davidas sobre
como os jovens espectadores devem melhor agir em suas vidas sexuais. E a mais recente
empreitada, e objeto de pesquisa desse estudo, ‘Campanha contra o bullying’, que formulou,
durante dois anos e em quadros fixos, uma espécie de textos prescritivos de como se
comportar, vitimas, agressores e envolvidos, diante a essas agressdes. Em geral, o0s
enunciados trataram de situar os acontecimentos; buscaram autentica-los em vozes alheias e
legitimas; e apresentaram pareceres para sensibilizar e dar cabo a tal violéncia escolar.

Como forma de organizar nosso recorte de analise, que é composto dos
episodios do ano de 2010, em seguida, apresentaremos uma amostragem de nosso corpus, em
forma de um quadro ilustrativo, para observarmos as vozes que constituem e promovem
diferentes dimens@es sensiveis para estabelecer as identidades apropriadas. Vale ressaltar que
abordaremos, nos proximos capitulos, mais profundamente os textos que melhor representam

as categorias exemplificadas.

Quadro 3 — Amostragem de corpus

Altas Horas — Bullying

Cartaz resultante das discussdes do programa

Chamadas de apresentacdo da ‘Campanha contra o Bullying’ Serginho Groisman
Testemunhos de vitimas Celebridades Personagens comuns
Vitimas diretas
Caud Reymond Isabela Nicastro
Mateus Solano Eduarda de Azevedo
Guilherme Berenguer Familiares

Marisa Pellegrini

Testemunhos e citagdes de Psicdloga/escritora Sentenca judicial
especialistas
Ana Beatriz Barbosa Silva Luiz Artur Rocha
Hilario
Charge inspirada pelo tema em questao Mauricio Ricardo

Reportagens recolhidas e visualizadas na atracéo Bullying no Mundo
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Nesse percurso, também nos importamos com 0s mecanismos de construcéo
discursiva desses textos, observando as estratégias enunciativas acionadas para a manutengédo
da fidelidade do publico dessa campanha. Convém lembrar aos leitores que sensibilizar jovens
telespectadores ndo € tarefa tdo simples, principalmente em presenca de tantas opgdes de
entretenimento. E a escolha do quadro, descrito anteriormente, se deu por razbes claras.
Consideramos que os altos indices de audiéncia entre os jovens e a repercussdao do tema
bullying expressaram bons motivos para o seguimento dessa pesquisa. Como nos demonstram
o0s dados gerais do ano de 2010, cedidos pelo site da Rede Globo, o Altas Horas atingiu mais
de 4 milhdes de telespectadores em todo o pais e a maior faixa de audiéncia foi entre o

publico de 18 a 25 anos.

Quadro 4 — Audiéncia, participacao e telespectadores

o 'Audiéncia, participacgo e telespectadores

Audiéncia Part Telespectadores

(%) (000)

PNT" 7 44 4.156
SP1 7 42 501
RJ 8 51 361
DF 6 47 74

Quadro 5 — Perfil dos telespectadores

o ®Perfil dos telespectadores

PNT SP1 RJ DF
A'B 36% 46% 28% 26%
C 42% 45% 45% 22%
DE 22% 9% 27% 52%
4a1l 7% 8% 5% 10%
12 a17 9% 6% 12% 16%
18a 25 A47% 50% 39% 31%
25a 50 20% 21% 22% 14%

1 Fonte: http://comercial.redeglobo.com.br/programacao2010 altas php, acesso em 26 de mar. 2011.
1> painel Nacional na TV.

18 Fonte: http://comercial.redeglobo.com.br/programacao2010 altas php, acesso em 26 de mar. 2011.
7 Classe social.
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E essencial destacar que as datas dos indices demonstrados sdo compativeis
com o recorte de nosso corpus. Quer dizer que os expectadores alvo da campanha foram,
inclusive, a menor faixa de audiéncia. Embora os dados evidenciem tais resultados, devemos
lembrar que algumas variaveis alteram significativamente essas estatisticas, em particular, o
horario do programa. Mesmo sob essas condi¢des, a campanha foi bastante divulgada e
muitos dos professores cumpriram as recomendacdes de Serginho Groisman, levando o0s
cartazes e 0s videos para as salas e os murais das escolas, por conta, inclusive, da falta de
material acessivel com essa temética. Isso porque o0 assunto é recente nos espagos académicos
e ainda mais nos espacos escolares. Para esse estudo, como ilustracdo, é destacavel dizer que
as buscas pelas referéncias teoricas foram dificilimas, sinalizando obstaculos maiores para o
tratamento adequado do tdpico em sala de aula.

Diante do exposto, investigamos o tema, brevemente, no portal do
professor, que tem como objetivo apoiar os processos de formacao dos professores brasileiros
e € organizado pelo MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) e pelo MCT (Ministério da
Ciéncia e Tecnologia). Observamos no espaco online, que por sinal é pablico e pode ser
acessado por todos os interessados, apenas 44 itens relativos ao tema. E muito pouco em
comparacao a qualquer outro eixo tematico citado pelos Contetidos Estruturantes, nas DCE,
como o0 meio ambiente, por exemplo, em que ha 5.113 itens de pesquisa, ou sexualidade, com
mais de 500 itens a serem acessados. Cabe ainda como informacéo que, dentre os 44 itens,
pouco mais de 15 citam como referéncia bibliogréfica apenas o site Wikipédia e outros 10
itens usam o programa Altas Horas como recursos de aula. As imagens seguintes

exemplificam essas ocorréncias:

Figura 1'® — recursos complementares

Recursos Complementares

Informacgdes complermentares:

http A ptomikipedia.org/wili/Bullyving

'8 Recursos complementares. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23732. Acesso em: 5 de abril de
2012.
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Figura 2'° — recursos de aula

Atividade 2

A turma serad novamente dividida em dois grandes grupos. Um grupo assistird ao depoimento de uma vitima do bullying & 0 outro
assistira ao depoimento da mae de urma witima. Ambos os grupos terdo, ao final, que destacar para toda a turma pontos que
rerecemn discussdo, Ou seja, os alunos, nessa situacdo, exercerdo um papel de mediadores de uma discuss3o sobre bullying.

Importante: professor, todas essas atividades prévias s3o0 necessdrias para que o aluno posicione-se acerca do tema e muna-se

de arqumentos para realizar o debate regradao.

&) Depoimento de um menino que sofred bullying no programa Altas Horas

http: Afwwne vyoutube .comfwatch?v=4Us_=30qEl4&feature=related

BY Depoimento da mée de uma aluna gque sofreu bullying

hitp At www youtube . comdwatch?w=GEZdqD x4 1rQ&fe ature=related

Depois de assistidos os depoimentos, o professor deverd organizar a discuss3o dos pontos de destaque dos debatedores de cada

grupo.

Frente a todas essas circunstancias e antes de pontuarmos as razdes que nos
levaram a optar pelos pressupostos tedricos da semidtica greimasiana, reconsideramos, em

topicos, as principais justificativas que nos impulsionaram a escolha de nosso corpus.

19 Recursos de aula. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22729. Acesso em: 5 de abril de

2012.

O enunciado da atividade é: “A turma serd novamente dividida em dois grandes grupos. Um grupo
assistira ao depoimento de uma vitima do bullying e o outro assistira ao depoimento da mae de uma
vitima. Ambos os grupos terdo, ao final, que destacar para toda a turma pontos que merecem
discussdo. Ou seja, 0s alunos, nessa situacdo, exercerdo um papel de mediadores de uma discussao

sobre bullying”.
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1° As opinides dos estudantes: pois desejavamos, antes de qualquer coisa, um material que

respeitasse a predilecdo de nossos alunos;

2° Os juizos criticos revelados por outras midias: nesse seguimento, obtivemos boas
referéncias, pois, segundo os julgamentos da Coordenacdo de Midia Jovem da ANDI e do
Midiativa — Centro de Midia para Criancas e Adolescentes (2012, Disponivel em:

http://www.midiativa.tv/altashoras): “O Altas Horas atua como contraponto a programacao

que se dedica exclusivamente a diversdo e a exposicdo abusiva de celebridades”. Nesses
termos, José Armando Vannucci, jornalista envolvido ha muitos anos com os bastidores da
TV, ainda afirma que "a participacdo da plateia através de perguntas e outras intervencoes
garante ao programa um frescor pouco visto na televisdo brasileira” (2011, Disponivel em:

http://www.rdlaudiencia.com/altas-horas);

3° As indicacdes das DCE e 4°. a falta de material acessivel as escolas com esse tema:
porque tinhamos clara intencdo em difundir e disponibilizar, aos docentes e discentes da
escola publica, planejamentos de atividades que tornassem viavel a efetivacdo da discussao do
bullying, atendendo as recomendacdes das DCE para o tratamento das multiplas linguagens e,

consequentemente, dos Contetidos Estruturantes.

1.2 A MEDIACAO DOS INTRUMENTAIS SEMIOTICOS E AS DIMENSOES DE LEITURA

Uma questdo que nos chamou muita atencdo nas atividades observadas no
portal dos professores foi o fato de os planejamentos, em sua maioria, explorarem a tematica
de maneira circular, enfatizando apenas as vivéncias e problemas enfrentados por nossos
alunos. N&o houve, assim, a transformacao desses conhecimentos cotidianos espontaneos em
conhecimentos cientificos, ndo houve uma instrumentalizacdo para a leitura dos textos
propostos, em que 0s estudantes pudessem amparar suas analises. Essa no¢do nos interessa
muito, ou melhor, nos motivou a escolher a semidtica como aparato tedrico e metodoldgico,
porque trata da gramaética do texto e nos oferece ferramentas para um exame organizado e
adaptavel as variacOes tipologicas. Validando a teoria, Limoli explica que:

O rigor e a objetividade de andlise, previstos pela teoria semidtica,
desenvolvem ndo apenas as potencialidades de compreensdo no sentido
estrito, mas contribuem consideravelmente, também, para o dominio
linglistico do aluno, a capacidade de formulagdo de idéias e a consequente
melhoria da participacdo nas praticas sociais mediadas pela linguagem
(LIMOLI, 2003, p. 1).
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Esse tipo de referencial € muito conveniente quando idealizamos didatizar
as analises e aplica-las em sala de aula, a fim de desenvolvermos estratégias de uma leitura e
producdo de textos mais critica e interativa, pois, em geral, “os alunos de 2° grau sao
perfeitamente capazes de entender a simulagdo do percurso do sentido como uma passagem
do profundo ao superficial”, e “percebem que o caminho da analise tem direcdo oposta ao da
producdo” (LIMOLLI, 1997, p. 622). Para tanto, a acdo do professor deve criar pontes entre a
teoria e a pratica, propiciando condicGes para as atividades de andlise e para as demais
operacOes indispensaveis para a realizacdo do processo de aprendizagem. Ao assumir essa
postura de mediador, Gasparin (2009, p. 110 e 111) diz que o professor torna-se “provocador,
contraditor, facilitador, orientador”; a mediacdo implicara, em suas palavras, releitura,
reinterpretacdo e ressignificacdo do conhecimento. E ai, entdo, que também acolhemos a
concepgdo de leitura reconhecida nas DCE, concebida como um ato interlocutivo, dialdgico.

Comecemos, a partir desses ideais, a esclarecer o posicionamento de leitura
adotado pelos pressupostos advindos da semidtica francesa para somarmos as posicdes das
DCE. A perspectiva prevé que o sentido dos textos decorre, aliado a nocdo do percurso
gerativo de sentido, de um processo de reconhecimento manifestado pelo enunciatario.
Leitura €, nestes moldes, “a construgdo, a0 mesmo tempo sintatica e semantica, do objeto
semidtico que explica o texto-signo” (GREIMAS; COURTES, s/d, p. 252). As performances
dos leitores, porém, pressupdem competéncias assim como as de quem produziu 0s textos.
Umberto Eco (2005) expde que € improvavel que um leitor sozinho domine todos os
elementos essenciais pressupostos pelo autor, dessa forma, o ato da leitura torna-se uma
transacgéo dificil entre a competéncia do leitor (o conhecimento de mundo do leitor) e o tipo
de competéncia que um dado texto postula a fim de ser lido de forma econdmica. Todavia, a
leitura é aberta, mas ndo escrachada, conforme as palavras do teérico.

Outra importante questdo para o tema, levantada por Greimas e Courtés, é
saber se um texto dado € suscetivel de uma unica leitura, de leituras multiplas ou de uma

leitura plural. Para respondermos essas colocag6es, observemos as colocagdes dos estudiosos:

[...] 0 enunciatério € por definicdo um actante conforme ao texto e ndo uma
classe inesgotéavel de atores individuais. Isto posto, admite-se que um mesmo
texto pode conter diversas isotopias de leitura; em compensacéo, afirmar que
existe uma leitura plural dos textos, isto é, que um texto dado oferece um
namero ilimitado de leituras, nos parece uma hipdtese gratuita, tanto mais
que é inverificavel. A impressdo da abertura infinita do texto é
frequentemente causada por leituras parciais: esta ou aquela seqliéncia do
discurso, tomada separadamente, pode conter, com efeito, um grande
nimero de isotopias que ficam contudo suspensas devido a sua



39

incompatibilidade com as seqiiéncias que seguem e que tém por funcdo,
entre outras, desambiguizar a seqiiéncia poliisotdpica, deixando susbsistir
para 0 conjunto do texto apenas um numero restrito de leituras possiveis. As
coerc¢es inscritas no proprio texto, acrescentam-se as do meio sdcio-cultural
circundante: a competéncia textual do leitor encontra-se inscrita e
condicionada pela episteme que recobre um estado sémio-cultural dado.
(GREIMAS; COURTES, s/d, p. 252)

A semiose acontece, portanto, atraveés de um tipo de contrato comunicativo
gue 0 ‘eu’ gue enuncia, 0 enunciador, instaura na sua obra, que, por sua vez, guarda em sua
organizacdo relacional um outro, um ‘tu’, ou melhor, o enunciatario (OLIVEIRA, 2004).
Nesse contexto, o leitor € um coprodutor, que formula e reformula suas hipoteses, baseando
suas estratégias de leitura em suas experiéncias e conhecimentos linguisticos. O texto, nesses
parametros, torna-se uma forma de atuar no mundo (PARANA, 2008, p. 68). E 0 mundo n&o
é sO verbo! Diante do exposto e dos objetivos mencionados no decorrer de nossos estudos,
faz-se necessaria a aquisicdo de habilidades maiores de leitura, que sirvam, principalmente,
para a compreensdo de textos ndo-verbais. E essa ¢ uma das razdes que também nos coloca
nos limites da semidtica discursiva, ja que seu escopo tedrico prevé o tratamento dos textos
independentes de seu meio de expresséo.

Relacionando os contetdos as praticas de leitura, levemos em consideracéo

0s comentarios de Rojo:

As multiplas exigéncias que o mundo contemporaneo impde a escola véo
multiplicar grandemente as praticas e textos que nela circulam e séo
abordados. Sera importante a ampliacdo e democratizacdo tanto das praticas
e eventos de letramentos que tém lugar na escola como do universo e da
natureza dos textos que nela se encontram (ROJO, 2009, p. 108).

Dando seguimento as palavras da autora e com vistas a terminar as reflexdes
propostas aqui, podemos afirmar que um cenario como o atual solicita praticas baseadas no
principio de que ensinar e aprender é sempre uma acdo social, revestida histdrica e
ideologicamente. Propriedades estas importantes em qualquer condicédo, inclusive, para o
trabalhno com o0s meios de comunicacdo de massa, que pressupdem clareza a respeito do
publico a quem o produto se dirige e para quem sdo produzidos os textos. Acerca disso,
ressaltamos que, a partir da semiotica de Greimas, podemos caracterizar discursivamente as
pessoas que produzem (ou seja, apresentador, emissora, merchandising, iluminador, diretor,
figurinista etc.) e para quem sdo produzidos os textos. Essas operacdes sdo importantes na

medida em que os percebemos também enquanto objetos culturais, “inseridos numa sociedade
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(de classes) e determinados por formacGes ideoldgicas especificas” (BARROS, 2009, p.7).
Lembremos, sobre o dado, que temos ai outra situacao de relacdo com as DCE, que prezam
uma concepcao de linguagem aberta a sua condicao de atividade social, estratificada também

por seus valores ideoldgicos.
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2 OBULLYING EM FOCO

Inauguram a violéncia os que oprimem, os que exploram,
0S que nao se reconhecem nos outros.

Paulo Freire

2.1 O FENOMENO SoCIAL

Os ambientes escolares simulam as relagdes sociais em escalas menores. Por
essa razdo consideramos que, associada a familia, a escola € a instituicdo de maior
importancia para os individuos em desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional. Esse
espaco permite que 0s sujeitos vivenciem, potencialmente, principios éticos e morais
subentendidos na sociedade, como respeito a diversidade, por exemplo. Nestes moldes, a
escola ndo é, portanto, responsavel apenas pela formalizagdo dos conhecimentos académicos,
mas também prepara pessoas para o exercicio pleno da cidadania®®. Pois, como ja alegam os
Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 33), a educacdo escolar deve ser concebida
como uma pratica que possibilita condi¢bes para que "todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam o0s conteddos necessarios para construir instrumentos de
compreensdo da realidade e de participagdo em relacdes sociais, politicas e culturais
diversificadas®".

Entretanto, um tipo de abuso tem assolado o bem estar psicossocial de
nossos estudantes: o bullying, quebra absoluta das condutas desejaveis socialmente, € o tipo
mais frequente e visivel da violéncia juvenil. Dan Olweus, precursor das pesquisas sobre o
tema, em Bullying at school. What we know and what we can do (1993), assinala que o
fendmeno € caracterizado quando um estudante/vitima estd exposto, constantemente, a agdes
negativas efetuadas por um ou mais colegas. Seguindo as considera¢Ges do pesquisador
noruegués, encaramos uma agao como negativa quando alguém, intencionalmente, causa um
dano fisico ou psicoldgico a outra pessoa. Essa consciéncia ou intencionalidade (respeitando a
nomenclatura do tedrico) é a caracteristica base para a compreensdo do ato, pois esta a ele

intrinsecamente unido. Significa afirmar que situagdes naturais de agressividade manifestadas

20 A concepcdo de cidadania é, aqui, amparada nas nocdes estabelecidas pela Constituicdo (1988)
quando asseguram "[...] o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos".

21 Grifos nossos.
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em jogos, brincadeiras e brigas casuais ndo podem ser definidas como bullying, ja que nao ha
um proposito em magoar ou agredir.
Adiante, como forma de esclarecer as configuraces mais comuns desses

tipos de comportamento, organizamos um quadro ilustrativo:

Quadro 6 — Configuracdes de bullying

AGRESSAO VERBAL

Insultar/ Ofender/ Fazer gozagdes/ Apelidar

AGRESSAO FISICA E MATERIAL

Bater/ Empurrar/ Arremessar objetos/ Roubar, furtar ou
destruir objetos das vitimas

AGRESSAO PSICOLOGICA E MORAL

Humilhar/ Ridicularizar/ Excluir/ Irritar/ Ameacar/
Discriminar/ Perseguir/ Chantagear

AGRESSAO SEXUAL

Abusar/ Violentar/ Assediar

Nos dominios expostos e com o intuito de definirmos melhor o cenério das
condutas descritas, decidimos destacar e diferenciar o papel de cada um dos envolvidos dessas
praticas. Para tanto, utilizamos, como parametro, a classificacdo de Ana Beatriz Barbosa Silva
(2010).

No quadro das vitimas, temos, conforme os apontamentos da psiquiatra, as

vitimas tipicas, as vitimas provocadoras e as vitimas agressoras.
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0 As vitimas tipicas sdo aquelas que apresentam pouca habilidade de
socializacdo, sdo timidas, com baixa autoestima e inseguras. Em geral, se
destacam dos colegas por fugir do padrdo imposto pelo grupo dominante.
Fugir desse padrédo é, por exemplo, ser gordinho ou magro demais, usar
6culos, ter sardas, ter um poder aquisitivo baixo, ter uma orientacéo

sexual diferente, ter habitos culturais distintos etc.

0 As vitimas provocadoras sdo 0s sujeitos hiperativos, impulsivos e/ou
imaturos que criam um ambiente tenso na escola, pois brigam ou
discutem quando sdo atacados ou insultados. Os agressores, nesses
momentos, se aproveitam da situacdo e desviam a atencdo para a vitima,

gue néo responde satisfatoriamente aos revides.

0 As vitimas agressoras sdo aquelas que reproduzem o0s maus tratos como
modo de compensar a violéncia sofrida. Por isso, esse tipo de vitima
busca outras vitimas, ainda mais vulneraveis, para descontar suas

frustacdes.

Os alvos dessas situacdes nao dispdem de recursos, status ou habilidade
para possiveis reagdes. E interessante mencionar que, embora nio haja estudos precisos a
respeito das influéncias familiares para o estimulo do comportamento vitimizado, ha alguns
facilitadores. O fato de os pais despejarem criticas sistematicas, protegerem de forma
excessiva ou, entdo, infantilizarem seus filhos pode desenvolver personalidades frageis e gerar
imensas dificuldades para o enfrentamento dos desafios impostos no dia a dia escolar.

Sobre os agressores, podemos caracteriza-los como mais fortes, com baixa
tolerancia as frustages e extrema necessidade de se impor. E comum que esses individuos
sejam hostis com a autoridade manifestada pelos professores, diretores ou funcionarios da
escola. Ndo expressam ansiedade e apresentam aspectos positivos de sua personalidade. Além
do mais, possuem poder de lideranca, apresentando desde cedo aversdo as normas, e se
ausentam de culpa e remorso pelos atos cometidos aos outros. Conforme Silva (2010, p. 43)
“0 que lhes falta, de forma explicita, é afeto”, originario, na maioria das vezes, de lares
desestruturados. Uma variavel curiosa sobre os agressores € que eles sdo predominantemente
do sexo masculino. A literatura médica, especializada no assunto, explica que esse indicador

ndo confirma que 0s meninos sejam necessariamente mais agressivos, mas sim que ha maior
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dificuldade em se identificar o bullying entre as meninas, por conta de suas abordagens mais
sutis.

Por altimo e também na categoria de protagonistas desses enredos, temos 0s
espectadores, que muito contribuem para a proliferacdo dos casos descritos, principalmente,
porque ndo tomam atitudes combativas. Para estes, temos a condi¢do de passivos:
espectadores que tém medo de se tornarem os proximos e acatam as ameacas vindas dos
agressores; a condicdo de ativos: quando manifestam apoio moral aos agressores, embora
ndo participem ativamente dos ataques e a condicdo de neutralidade: quando néo
demonstram sensibilidade pelas situagdes que presenciam.

Cabe mencionar, também, que o bullying é encarado, na maioria das vezes,
com naturalidade pelos pais e professores. A postura, vinda daqueles que deveriam se
responsabilizar, é consequéncia da pouca familiaridade destes adultos com as esferas de
socializacdo destes individuos. Consoante as reflexdes de Lopes Neto (2005, p. 166), a
resisténcia e o siléncio das vitimas sdo encorajados quando 0s responsaveis subestimam a
"prevaléncia desta agressdo e atuam de forma insuficiente para a reducao e interrupcdo dessas
situacOes”. Frente ao argumento manifestado, perguntamo-nos entdo: como dar cabo desses
acontecimentos tdo familiares a todos n6s?

Ap0s algumas leituras acerca do tema, decidimos, mais uma vez, recorrer as
consideracdes de Olweus? (1993). Segundo o estudioso, as primeiras medidas a ser tomadas
como requisitos gerais para a diminuicdo dos casos de violéncia sdo a sensibilizagéo e o
envolvimento do corpo docente; depois, algumas medidas podem ser realizadas na escola,
como a administracdo de questionario aos alunos (ante e apos as intervencdes), a realizacdo de
conferéncias sobre os problemas de agressao, supervisdes mais adequadas nos intervalos
escolares e reunifes com professores e pais para o desenvolvimento de parcerias. Nas salas de
aula, o tratamento do tema é essencial, ademais, os individuos agressores devem ser punidos
de alguma forma. A respeito disso, Olweus diz que basta uma conversa franca e séria e 0
envolvimento dos pais destes sujeitos para que as san¢fes sejam concedidas adequadamente.

Em resumo, ainda que o fendmeno seja complexo, pudemos observar que as
energias direcionadas a estes casos ndo sdo custosas em nenhuma circunstancia, em outras
palavras, séo simples e financeiramente possiveis. Apesar disso, o trabalho é continuo e sério.

E prevé o comprometimento de todos, indicando um trabalho minucioso, ja que a prevencdo e

?2 Ressaltamos, nesse momento, que nossas opgdes por Dan Olweus se justificam, em esséncia, pela
importancia de seus estudos. Sua obra Aggression in the schools: bullies and whipping boys, de
1978, foi revolucionaria nos paises escandinavos, que se manifestaram fortemente apds alguns
acontecimentos drasticos com criangas que se suicidaram na Noruega nos anos de 1982 e 1983.
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a propria intervencdo deve respeitar a dinamicidade e a unicidade de cada uma desses
espacos. E desse modo que a escola passa a ser o lugar da troca, da formacéo para a cidadania.
Nessa realidade, “é fundamental que os investigadores percebam a importancia dos gestores e
0 quanto as acdes ou mesmo a falta de agcdes dos mesmos pode influenciar nas atitudes
violentas dentro da rotina escolar” (LOURENCO; PEREIRA, 2011, p. 117).

Pensando nessas particularidades, decidimos que o proximo aspecto a ser
analisado, apds discutirmos conceitualmente o bullying, é verificar a realidade brasileira

partindo dessas questBes. Para esse importante tdpico, reservamos as préximas paginas.

2.1.1 Algumas Repercussdes do Bullying no Brasil

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE?®) publicou, no fim
do ano de 2009, alguns indices relativos aos habitos, costumes e riscos vividos por 618.555%
estudantes (a maioria na faixa de 13 a 15 anos) do Distrito Federal e das capitais brasileiras. O
estudo idealizado pela Pense (Pesquisa Nacional da Saude do Escolar) investigou, dentre
assuntos gerais como familia, salde e droga, alguns temas relacionados a violéncia
circundante aos espacos escolares. Mediante ao questionamento — Nos ultimos 30 dias, com
que frequéncia algum dos seus colegas de escola te esculachou, zoou, mangou, intimidou ou
cacoou tanto que vocé ficou magoado/incomodado/aborrecido? — a organizacdo pbde
diagnosticar que quase um ter¢o dos alunos afirmou ja ter sofrido bullying alguma vez. Os
resultados demonstraram que esse tipo de violéncia era mais comum entre 0s jovens do sexo
masculino e as ocorréncias foram verificadas em maior proporcao entre os alunos de escolas
privadas®. Além disso, revelaram que 12,9% dos envolvidos presenciaram ou participaram de
brigas e foram agredidos fisicamente nos 30 dias anteriores a pesquisa. Dentre as capitais
investigadas, algumas cidades ocuparam lugar de destaque, entre elas estavam: Curitiba, Belo
Horizonte e Brasilia.

2 IBGE. Pesquisa Nacional de Saude do Escolar. Brasil. 2009. Disponivel em:
www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacdo/pense/default.shtml. Acesso em: 1 de setembro de
2012.

24 Desse total, quase 80% (489.865) dos informantes matriculados na 92 série do ensino fundamental
estavam matriculados em colégios publicos, enquanto 20,8% (128.690) frequentavam escolas
privadas.

% Para justificar esse indice, recorremos a cartilha Bullying (2011), organizada pelo Conselho
Nacional de Justica. O documento explica que os estudos apontam para uma postura mais efetiva
contra o bullying entre as escolas publicas, essencialmente, porque estas contam com uma
orientacdo mais padronizada perante 0s casos, como: acionamento dos Conselhos Tutelares,
Delegacias da Crianca e do Adolescente etc.
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Os registros movimentaram algumas decisdes politicas. Em Curitiba, em
2010, por exemplo, foi criado um projeto de lei para tentar combater o bullying nas redes
pUblicas e particulares. A lei 13.632/2010% tem como objetivos centrais: reduzir a pratica de
violéncia dentro das escolas; promover a cidadania e o respeito aos demais; disseminar
conhecimento sobre o fendmeno nos meios de comunicacgdo e entre 0s responsaveis legais
pelas criancas e adolescentes; desenvolver planos locais para a prevencdo e o combate as
praticas de bullying; capacitar os docentes e as equipes pedagogicas para o diagndstico das
agressdes e para o desenvolvimento de abordagens de carater preventivo e, finalmente,
orientar as vitimas e seus familiares, oferecendo-lhes o0s necessarios apoios técnico e
psicoldgico, de modo a garantir a recuperacdo da autoestima das vitimas e a minimizacao dos
eventuais prejuizos em seu progresso escolar.

Estimamos que, dos objetivos expostos, 0 que nos chama mais atencédo é o
ultimo, visto a indispensabilidade do apoio de profissionais da area da salde para o tratamento
deste tema. Borders e Drury (1992) postulam que o acompanhamento psicolégico nas escolas
revela, indubitavelmente, um impacto positivo nos estudantes. Convém dizer assim que a¢oes
deste tipo podem suscitar intervencfes precoces especificas e também reparar, com mais
amparo, os problemas diagnosticados. Pois, ainda que ndo possamos afirmar com veeméncia
as consequéncias desses ataques, ja que estas dependem também de outras variaveis como
vivéncia, predisposicio genética etc., temos razdes para acreditar’’ que o bullying pode causar
desinteresse pelo ambiente escolar, problemas psiquicos como transtorno do panico,
depressdo, ansiedade, anorexia, bulimia, ou entdo, agravar "problemas preexistentes, devido
ao tempo prolongado de estresse a que a vitima € submetida” (SILVA, 2011, p. 9). Em casos
mais preocupantes, foram caracterizados quadros graves de esquizofrenia, homicidio e até

suicidio.

2.2 O FENOMENO LINGUISTICO

A agressividade nas escolas € um fendmeno manifesto e universal desde
sempre. Esse fato, quando enquadrado numa perspectiva de conscientizacdo, garante um
sentimento de vulgarizagéo destes casos e neutraliza a mobilizagao coletiva contra a violéncia.

E assim que as pessoas dissociam-se do sofrimento alheio e adotam uma postura de

26 A lei esté disponibilizada, na integra, em anexo.
Fonte: www.leismunicipais.com.br/legislacao/lei-13632-2010-curitiba-pr.html. Acesso em: 1 de
setembro de 2012.

27 Pesquisas de: Almeida, 2000; Almeida & Del Barrio, 2002; Olweus, 1993.
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cumplicidade e assujeitamento com o0s agentes causadores do medo. Sobre o bullying,
lembremos, por agora, que alguns fatos drasticos de suicidio entre criancas e adolescentes, ja
retratados na secao anterior, mobilizaram a populacdo norueguesa no fim dos anos 70 e inicio
da década de 80. Esse estopim, essencial para o melhor diagndstico dos problemas
evidenciados, resultou em pesquisas e, consequentemente, em conceitualizacao e terminologia
especifica. Isso nos revela um interessante indicador para os processos linguisticos.

E possivel perceber que, apés a disseminacdo desses estudos e o
envolvimento das sociedades, a midia se apropria fortemente da palavra bullying. E como se o
vocabulo surgisse como um acontecimento linguistico, ja que houve a necessidade de se
acentuarem esses fatos, antes enfraquecidos pela familiarizacao geral. Cabe sublinhar que esse
modelo de analise compreende o acontecimento como correlato hiperbdlico do fato, do
mesmo modo que o fato se inscreve como diminutivo do acontecimento. “Este ultimo € raro,
tdo raro quanto importante, pois aquele que afirma sua importancia eminente do ponto de
vista intensivo afirma, de forma tacita ou explicita, sua unicidade” (ZILBERBERG, 2007, p.
16).

Isso causa, de certa forma, uma operacgdo de reestruturacdo de paradigmas.
Ao notar a recorréncia da palavra destacada nas falas de grandes comunicadores, nas
manchetes das noticias, nos titulos de filmes ou quadrinhos atuais, s@o exigidos, dos sujeitos
leitores, atos cognitivos que restituam o fio do discurso. Considerando os desejos humanos
pelo desconhecido, poderiamos afirmar, além do mais, que este meio é também um recurso
argumentativo para envolver o leitor quando ha a necessidade de contato e compreenséo de
um fendmeno estranho ou recém-datado. Vejamos, a seguir, alguns exemplos que

condicionam 0s argumentos comentados:
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Manchetes

¢Qué es el bullying o acoso escolar? 8

‘Dez dicas’ para se livrar do bullying corporativo®

Figura 3 — Quadrinhos Figura 4 —Filme
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%8 Disponivel em: http://contenidos.universia.es/especiales/bullying/que-es/index.htm. Acesso em: 1
de set. de 2012.

» Disponivel em:  http://www.administradores.com.br/informe-se/carreira-e-rh/10-dicas-para-se-
livrar-do-bullying-corporativo/60136. Acesso em: 1 de set. de 2012
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Observadas essas questdes, partimos, agora, para uma analise de cunho
estruturalista. O sistema linguistico conhece somente sua ordem propria. E desse modo que
Saussure define o conceito de valor. Sobre o tema, consideremos uma importante passagem
do Curso de Linguistica Geral: “No interior de uma mesma lingua, todas as palavras que
exprimem ideias vizinhas se limitam reciprocamente: sinbnimos como recear, temer, ter medo
sO tém valor proprio pela oposicdo, se recear nao existisse, todo o seu contetdo iria para 0s
seus concorrentes” (SAUSSURE, 2006, p. 134). Cada elemento, nos moldes propostos, tem o
valor garantido pela relacdo e oposicdo aos outros termos. Dando continuidade a esses
principios, Greimas (1966), em Semantique structurale: Recherche de méthode®, recupera a
ideia de estrutura como espaco das diferencas e a condicdo relacional dos termos-objetos,
imprescindivel para a significacdo. Nesse aspecto, perceber as diferencas € captar pelo menos
dois termos-objetos como simultaneamente presentes, procurando estabelecer tragos de
identidade e, a0 mesmo tempo, distingui-los, delimitando suas ndo identidades num processo
de conjuncéo e disjuncdo. Para compreendermos, na préatica, essas recorréncias, retomemos a
palavra bullying e seu conceito.

O bullying, ainda ndo lexicalizado na Lingua Portuguesa, corresponde,
como ja discutido anteriormente, a um conjunto de atitudes intencionais e durativas de
violéncia, em que imperam a iteratividade e as relagdes desiguais de poder. Se buscarmos
algumas orientacdes de significado, encontramos em sua raiz, de origem inglesa e base que
concentra sua carga semantica, a palavra bully, equivalente a um sujeito valente, tirano,
brigdo, intimidador, com forca fisica®. Nesse universo de designacdes, podemos citar uma
variacdo do termo: o cyberbullying — derivacdo de cyber e bullying — compreendido também

|32

como o bullying virtual® e, ainda, a concepc¢do de bullying escolar em oposicdo ao bullying

corporativo. Se organizassemos esses termos todos, teriamos a seguinte ordenacéo:

% Segundo Garcia (2003, p. 61): “Denis Bertrand (1995) esclarece que a Semi6tica, durante algum
tempo, resistiu em integrar o problema da enunciacgéo. Isto pode mesmo ser constatado nos livros
Semantica Estrutural (1976) e Du Sens Il (1983), em que ha a predominancia da andlise da
narrativa e da semantica estrutural”.

3! Fonte: http://www.wordreference.com/bully. Acesso em: 02 de set. de 2012.

%2 A diferenca deste é que os agressores recorrem ao uso de tecnologias de informacéo e comunicacéo,
valendo-se do anonimato caracteristico desses tipos de suportes.
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Quadro 7 — Tipificagdes da violéncia
CORPORATIVO

VIOLENCIA — BULLYING < ESCOLAR
CYBERBULLYING

Temos ai uma seérie de tipificagdes/especificaces da violéncia. O traco que
os distinguiriam seria apenas o fato de ocorrem em diferentes espagos. De toda a forma, cada
um dos termos mantém uma estrutura elementar: bullying, que os dispbem quase que
obrigatoriamente em um mesmo campo semantico, jA que sdo apenas remanejados num
quadro 6bvio de conceitos e significados. De modo a esgotarmos as possibilidades oferecidas
ao tratamento do termo bullying enquanto fenémeno linguistico, concluimos que essas
unidades significativas elementares, chamadas signos, unidades constitutivas ou monemas,
verificadas nos exemplos anteriores, comprovam, de acordo com Greimas (1973, p. 30), “a
existéncia da relacdo na lingua-objeto, cuja economia deve ser sempre precisada”. Da palavra
ao texto, tal aspecto pode nos evidenciar que cada combinatéria de formas produz um
determinado sentido.

E com essas referéncias que deixamos os dominios da semantica e nos

encaminhamos para os territorios da semidtica.
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3 OESPETACULO TELEVISIVO EM ANALISE: A PROPOSTA DE UMA
LEITURA SEMIOTICA

“Nunca estamos presentes na insignificancia”

Eric Landowski, 2002

Buscamos, nesse capitulo, apresentar os principais postulados da semiotica
discursiva francesa e discutir, juntamente com a explanacdo desses referenciais, 0S processos
de construcdo dos discursos relativos a campanha contra o bullying, exibida pelo programa
Altas Horas. Nessas proporcdes, nossas reflexdes exploram o além do sensivel, dirigindo-se
para os modos de como se constituem esses textos, isto €, para as instancias enunciativas que
estabelecem o texto revelado, pensando em suas situagfes comunicativas televisuais.
Preocupando-nos, ainda, com as paixfes de papel que subjazem as manipulacdes dessas
midias. Além do mais, no dltimo topico desta secdo, procuraremos pensar também sobre 0s
valores propagados pelos meios de comunicagdo e sobre as suas projecOes segundo as
necessidades e objetivos de suas respectivas empresas e anunciantes. E ai que encontraremos
retrataremos os produtores do discurso e as aderéncias e comportamentos dos receptores da

campanha em questao.

3.1 A SEMIOTICA DE GREIMAS

A semiotica de Paris, de base estruturalista e desenvolvida nos anos sessenta
a partir dos estudos de Algirdas Julien Greimas, € localizada no quadro das teorias voltadas
para o texto. O mundo textual € o universo do semioticista. Como menciona Fontanille
(2011), o especialista das linguagens ndo lida com fatos de lingua, mas com textos, com fatos
textuais, considerados em suas multiplas dimensdes sensiveis.

Apds descrevermos o objeto desse referencial e no caminho de estabelecer
os fundamentos da teoria, cabe lembrarmos que, sucessora dos estudos de Hjelmslev, de
Saussure e Benveniste, a semidtica de Greimas caracteriza a linguagem como um sistema de
significacbes. Pensar a linguagem € pensar, entdo, na articulacdo de ao menos duas
dimensoes, o plano de expressdo e o plano de contetdo. O plano da expressdo é “onde as
gualidades sensiveis que possui uma linguagem para se manifestar sdo selecionadas” e o
plano do contetdo é “onde a significacdo nasce das variacdes diferenciais gracas as quais

cada cultura, para pensar o mundo, ordena e encadeia idéias e discurso (FLOCH, 2001, p. 9).
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E a nocdo de significacdo, submetida a linguagem, é compreendida como os “valores
linguisticos definidos pelas posicGes relativas das unidades no interior do sistema”
(Hjelmslev, 1991, p. 38). Nesses parametros, é consensual a ideia de que a significacéo,
sinbnima de semiose, surge da relacdo, é articulada e, portanto, ndo pode ser isolada.
Consequentemente, s6 ha sentido na e pela diferenca®.

Somados a esses principios, ressaltamos a maior condi¢cdo para
caracterizarmos a teoria semidtica francesa, no que tange ao estudo da significacdo, o
percurso gerativo de sentido (GREIMAS; COURTES, 1979). A perspectiva prevé a
pertinéncia do trabalho de construcdo do sentido, da imanéncia a aparéncia. E esse percurso é
sempre gerativo. Pois € concebido sob a forma de investimentos “de conteudo progressivos,
dispostos em patamares sucessivos, indo dos investimentos mais abstratos aos mais concretos
e figurativos, de tal modo que cada um dos patamares pudesse receber uma representagéo
metalingliistica explicita” (GREIMAS; COURTES, s/d, p. 327). E necessério evidenciar,
sobre a disposicao dos trés niveis da significacdo, que cada um deles comporta uma sintaxe e
uma semantica. A sintaxe desses patamares é de ordem relacional e conceitual, observamos,
portanto, 0 conjunto de regras que encaminham o encadeamento das formas de conte(do na
evolucdo do discurso. A semantica, no entanto, diz respeito aos diferentes investimentos a
esses esquemas relacionais.

A seguir, demonstraremos um quadro que ilustra essas camadas do percurso

gerativo de sentido e, depois, esclarecemos cada um deles:

% Segundo Saussure: “Na lingua, como em todo o sistema semiolégico, o que distingue um signo é
tudo o que o constitui. A diferenca é o que faz a caracteristica, como faz o valor e a unidade”
(SAUSSURE, 2006, p. 140 e 141).

Referenciamos Saussure, neste caso, quando discutimos um sistema semiotico, € este, portanto, que
da estrutura ao mundo que, de outra maneira, seria amorfo.
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Quadro 8 — Modelo de Percurso Gerativo de Sentido®*

PERCURSO GERATIVO DE SENTIDO:

COMPONENTE COMPONENTE
SEMANTICO SINTATICO
NIVEL SEMANTICA SINTAXE
ESTRUTURAS PROFUNDO  FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL
SEMIO-
MNARRATIVAS
NIVEL SEMANTICA SINTAXE
DE NARRATIVA NARRATIVA DE
SUPERFICIE SUPERFICIE
ESTRUTURAS SEMANTICA SINTAXE —
DISCURSIVAS DISCURSIVA DISCURSIVA ,,,éj
TEMASE = AC TDRIALIEAG.&_G,
FIGURAS ¢~/ TEMPORALIZACAOE
e ESPACIALIZACAD

O nivel fundamental, mais profundo e abstrato, € o ponto inicial da geracao
de sentido do discurso. Sobre sua semantica, € possivel organizar categorias que sao
axiologizadas nas estruturas fundamentais e projetadas, sobre o quadrado que as articula, na
categoria timica /euforia/ vs /disforia/, que, segundo Greimas (1981), estad por ‘baixo’ das
organiza¢Ges modais que definem as paix6es. Em nosso corpus de analise, por exemplo, a
categoria do nivel fundamental dos textos das vitimas do bullying é /resignacdo/ vs
/superacdo/, isso porque, inicialmente, quando sujeitos aos atos violentos dos agressores,
essas pessoas se encontram em um estado inicial de rendicdo aos sofrimentos cotidianos. Mas,
a partir do momento que encontram meios de se defenderem, na familia, com especialistas, na
escola e na campanha idealizada pela atracdo, passam a superar essas adversidades. Temos,
assim, o estado inicial das vitimas associado ao sofrimento e tristeza, e o estado final
associado a viveza, a felicidade.

Essas categorias se fundamentardo sempre numa oposi¢cdo. Podemos notar,
no exemplo citado, que resignacdo e superacdo sdo ideias contrarias, porém, podemos afirmar,
também, que se relacionam mutuamente e pertencem a uma mesma categoria semantica.
“Para gue dois termos possam ser apreendidos conjuntamente, é preciso que tenham algo em

comum e é sobre esse trago comum que se estabelece uma diferenca” (FIORIN, 2011, p. 22).

3 Quadro inspirado em Greimas e Courtés (s/d, p. 209).
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Nesse contexto, verificamos que o0s termos que mantém relacdo de contraditoriedade
determinam-se pela presenca e auséncia de um traco: /resignacéo/ vs /ndo-resignacao/. Dessa
forma, podemos considerar um contetdo positivo para cada termo de contrariedade, pois a
superacdo nunca sera a auséncia de resignacdo. Essas relacbes de contrariedade,
contraditoriedade e implicacdo podem ser mais bem visualizadas no quadrado semiotico,
inspirado no quadrado l6gico Aristotélico e representacdo visual da articulacdo légica das

categorias semanticas.

Quadro 9 — Representacao da articulagdo l6gica das categorias semanticas

Sl S5 (- ----- relagio de contra.n'edade\

<+— Telacdo de contradicdo
I S1 = resignagio
- — S2 = superagido
. P Si perae

S1 = nio - resignagio

\S: = ndo - superacao j

A oposicdo discutida manifesta-se de diversas maneiras nesses textos,

usemos como ilustragdo trechos da fala de Isabela Nicastro, uma das testemunhas de Serginho

Groisman:

1. Declaragéo de Isabela Nicastro

"E, assim, eu sempre fui mais quieta, mais na minha, e comecei a tirar notas
bem altas, assim, eu estava na 82 série, tinha 13 anos, eu realmente ndo era
muito... era crianga ainda".

"Dai ele me mandou uma pagina que tinham feito sobre mim, numa
comunidade, que tinha minha foto e um X riscada e estava escrito “odiamos
a naja”, me colocaram o apelido de najal...]".

"[...] eles ficavam meio que cochichando, olhando, rindo. E eu, assim, fingia
gue ndo era comigo".

"EU queria punir a pessoa, mas eu gueria me punir. Por que, também, o que
eu tinha feito de errado?".
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"No més que aconteceu isso, a minha sala ia fazer um passeio... um passeio
com a turma... e quem estaria na comunidade ndo ia. Essa foi a puni¢do do
colégio. Depois de um tempo eu fiz terapia, fiz terapia por um ano e meio".

"Serginho Groisman: Bom, pra gente terminar, o que vocé diz... queria que
voce se dirigisse a quem se manifestou contra vocé e a quem sofre bullying™.

"O! Bom! A quem se manifestou contra mim, eu acredito que é indiferente,
eu acredito que passou. Ndo guardo magoa, perdoo. Mas acredito que essa
pessoa ndo faca isso com outras, como fizeram comigo, assim, sabe? Eu
acre... eu creio gue ndo aconteca. E pra quem sofre bullying. Nossa! Néo
figue quieto! Falem mesmo, contem aos pais, va pro colégio, porque 0
colégio ajuda. Ndo tenha vergonha, porque quem tem que ter vergonha sio
eles, ndo vocé!".

Para refletirmos sobre o nivel fundamental, é necessario levarmos em conta
os dominios axioldgicos e sintaticos. No dominio axiolégico em questdo, julgamos a
resignagdo como disférica e a superagdo como euférica. E bom lembrar que esses valores
poderiam ser dispostos de modo contrario, porque cada texto determinara seus investimentos
timicos. Sobre a sintaxe fundamental do texto em exame, podemos orientar o seguinte

percurso:

Quadro 10 -Sintaxe fundamental do corpus

resignagio ——  ndo-resignagio ——» superagio

(disforia) (nio-disforia) (euforia)

Na sucessividade do texto de Isabela Nicastro, ha a afirmacdo da resignacao,
principalmente, quando diz: "[...] eu sempre fui mais quieta” e "[...] fingia que ndo era
comigo™; negacdo da resignacdo ao mencionar: "Eu queria punir a pessoa, mas eu queria me
punir”; e, por ultimo, a afirmacdo da superacdo, ao declarar: "Depois de um tempo eu fiz
terapia, fiz terapia por um ano e meio" e "E pra quem sofre bullying. Nossa! Nao fique
quieto! Falem mesmo, contem aos pais, va pro colégio, porque o colégio ajuda. Nao tenha
vergonha, porgue quem tem que ter vergonha sdo eles, ndo vocé!”. Ressaltamos, nesse
momento, as palavras de Greimas (1981), quando evidencia que a dinamiza¢do do modelo
taxiondmico da estrutura elementar é a primeira condi¢do da narratividade, pressupondo ja ai
um sujeito produtor do sentido.

A etapa seguinte no percurso gerativo de sentido é o nivel narrativo, que,

como ja sabemos, é também composto por uma sintaxe e semantica propria. E, sumariamente,
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importante imprimir, nessa ocasido, as distingdes entre narracdo e narratividade, ja que
estamos tratando de um nivel designado como narrativo. A narracdo diz respeito a
determinados textos, ja a narratividade, no projeto semidtico, “é considerada como o principio
organizador de qualquer discurso” (GREIMAS; COURTES, s/d, p. 297), isso porque a
tratamos como a transformacéo entre estados sucessivos e diferentes.

Os arranjos desse nivel partem sempre da perspectiva do sujeito e séo as
relacBes destes com 0s objetos, que estruturam qualquer tipo de texto. Frisamos ainda que
esses arranjos simulam as relagcbes do homem com o mundo. Nas palavras de Barros, “a
sintaxe narrativa € o simulacro do fazer do homem que transforma o mundo” (BARROS,
2001, p. 28).

A conversdo da sintaxe fundamental em sintaxe narrativa, nas estruturas
sémio-narrativas, acontece na medida em que os sujeitos do fazer regem os enunciados de
estado. Significa dizer, entdo, que, no nivel semantico, sdo duas as etapas de atualizacdo
desses programas narrativos: primeiro, os valores sdo inscritos nos objetos, que sdo objetos-
valor, e depois, ha a juncdo dos objetos-valor com os sujeitos. Um dado que merece atencéo €
o fato de que devemos diferenciar claramente os sujeitos das pessoas e 0s objetos das coisas.
Quando tratamos de sujeitos e objetos, discutimos pap€is narrativos. Sdo, respectivamente,
posicdes sintaxicas modais. Com efeito, essas operacdes de transformagdes, concretizadas no

nivel narrativo, tém notacGes especificas, verifiquemos, como ilustracdo, suas representacoes:

Quadro 11 — Notac¢des do nivel narrativo

r 1
F = funcédo
— = transformagéo
S1= sujeito do fazer
S, = sujeito do estado
N = conjungao
U = disjungao

O, = objeto-valor

[ 4

Originalmente, a reflexdo acerca da organizagdo narrativa dos discursos foi

muito disseminada pelas analises de Vladimir lakovlevitch Propp, que verificou, nos contos
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maravilhosos russos, as regularidades® que subjaziam as variabilidades desses textos. “Propp
chegou, pela pratica de um estudo sincrénico, sistematico e universalista, a demonstrar
concretamente algumas constantes da forma do conteido” (HENAULT, 1997, p. 121). Suas
hipoteses, de que existe certa universalidade nessas narrativas, isto €, uma organizacdo
sintagmatica do conto folclorico, foram, sem dividas, essenciais para o desenvolvimento da
teoria semidtica francesa. Foi a iteracéo das trés provas®, qualificante, decisiva e glorificante,
que revelou a existéncia de um esquema narrativo canénico.

Diana Luz Pessoa de Barros, uma das estudiosas responsaveis por difundir
os referenciais da semidtica de Greimas no Brasil, faz um apontamento, em Teoria do
Discurso (2001), que deve ser sempre discutido, quando nos referimos a essas qualidades
estaveis dos textos. Segundo a pesquisadora, desvendar a organizacdo narrativa consiste em
descrever e explicar as relagdes e fungdes do espetaculo, determinando seus participantes.
Para alcancar esses objetivos, a andlise narrativa procura manusear o quadro geral da teoria
semidtica, buscando mostrar e analisar a especificidade de cada texto, e ndo criar uma camisa-
de-forca em que devam entrar 0os mais diversos discursos. Esse é um ponto muito importante
para nossa pesquisa, principalmente, quando relacionamos essa teoria as salas de aula. Nesse
contexto, acreditamos que o uso dos referenciais da semiética pode possibilitar, de maneira
facil e acessivel, a decomposicdo dos textos e a explicagdo coerente de suas transformacdes e
peculiaridades.

Os textos sdo, por exceléncia, narrativas complexas. Compreendé-los é
apreender uma série de enunciados de fazer e de ser dispostos hierarquicamente. Voltando-se
para a sequéncia canonica, Greimas, baseando-se e reformulando os esquemas proppiano,
define quatro fases da narrativa: a manipulacdo, a competéncia, a performance e a sanc¢éo.
Nas narrativas realizadas, podemos ter outras organizacgdes. As fases ndo precisam aparecer
nessa ordem l6gica e nem sempre se realizam por completo. E “como elas se encadeiam em
funcdo de relacdes de pressuposicédo, o leitor vai apreendé-las corretamente” (FIORIN, 2011,
p. 34). Jean Marie Floch (2001) organiza um quadro do esquema narrativo da seguinte

maneira:

% Observemos alguns exemplos de invariantes nessas narrativas: no nivel das funcdes dos
personagens, 0 antagonista recebe informacgdes sobre sua vitima, algum objeto magico passa as
maos do heroi etc; nas esferas de acdo do herdi ha a partida para realizar sua busca, hd uma reacao
perante as exigéncias do doador etc. (PROPP, 2010).

% 0O heréi, na prova qualificante, alcanca 0s meios para sua agdo; na decisiva, 0 heréi relaciona-se
com aquilo que deseja; e, na prova glorificante, o herdi obtém sua recompensa pelo feito.
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Quadro 12 — Modelo de esquema narrativo

Contrato Sancdo

Competéncia Performance

A manipulagdo é uma estrutura contratual e modal. Trata-se de uma
proposi¢do arquitetada pelo destinador-manipulador para atrair o destinatario-manipulado,
que aceita ou ndo o acordo proposto, firmando ou ndo, portanto, o contrato fiduciario. E se
torna modal quando coloca em questdo e transforma as competéncias do destinatario-sujeito.
Nestes moldes, a manipulacdo esta em extrema relacdo com a persuasao, articulando o fazer
persuasivo do destinador e o fazer interpretativo do destinatario, além disso, 0 manipulador
pode persuadir amparado na modalidade do poder ou segundo o saber. Se o manipulador
encontrar-se no eixo do poder, na dimensdo pragmatica, podera indicar valores positivos ou
negativos, caracterizando a manipulacdo por tentacdo, em que é proposto um objeto-valor
positivo, e a manipulacdo por intimidacdo, em que é proposto um objeto-valor negativo, sob a
roupagem da ameaga. Agora, se 0 manipulador encontrar-se no eixo do saber, na dimenséo
cognitiva, persuadira o fazer-crer de seu destinatario e o levara a julgar, positivamente ou
negativamente, sua competéncia modal. No caso de uma manipulacdo por seducdo, o valor

sera positivo, e no caso de uma manipulagdo por provocacdo, o valor sera negativo.

Quadro 13 - Esquema das manipulacdes

Competéncias do destinador- Transformacio na
manipulador competéncia do destinatirio
Eixo do poder (valores positivos) Querer-fazer
Tentacdo
Eixo do poder (valores negativos) Dever-fazer
Intimidacdo
Seducio Fixo do saber (imagem positiva do Querer-fazer
destinatirio)
Provecagdoe Eixo do saber (imagemnegativa do Dever-fazer

destinatario)
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A competéncia, requisito basico para a concretizacdo da performance, €
considerada um programa de uso. E caracterizada, nessas condigdes, “como uma organizacao
hierarquica de modalidades ou de valores modais: o querer-fazer e/ou o dever-fazer regem o
poder-fazer e/ou o saber-fazer” (BARROS, 2001, p. 35). A performance, por sua vez, é a fase
em que se da a transformacédo central na narrativa e 0 sujeito responsavel por tal ato e o que
entra em disjuncdo ou conjuncdo com um objeto podem ser considerados idénticos ou
distintos. José Luiz Fiorin (2011), em Elementos de analise do discurso, exemplifica essa
questdo de forma muito esclarecedora. Em suas palavras, quando temos, na fabula, a morte de
um cordeiro, temos dois sujeitos distintos: um responsavel pela transformacdo, ou seja, 0
sujeito lobo, e outro que entra em disjuncdo com a vida, ou seja, o cordeiro. No entanto,
guando se conta a histdria de um suicidio, temos incutido no suicida esses dois sujeitos, logo,
eles séo idénticos.

Na ultima fase, temos a sancdo. Essa fase é imprescindivel para a
finalizacdo do percurso do sujeito e é correspondente a manipulacdo. Aqui sdo reconhecidas
as transformacBes operadas pelo sujeito. Também temos duas maneiras de encadear
logicamente esse programa, a sancdo interpretativa ou, entdo, a sancdo pragmaética. Na
primeira, o destinador julga o sujeito, verificando suas acfes e valores. Esta em jogo, entdo, a
interpretacdo veridictdria dos estados resultantes do fazer do sujeito. Esses estados poderédo
ser considerados verdadeiros ou falsos ou mentirosos ou secretos e o destinador neles
acreditara ou nao.

Vejamos o esquema organizado por Greimas e Courtés (s/d, p. 488):

Quadro 14 - Esquemas dos simulacros

verdade

A
4 N\

Ser arecer
P ™

segredo mentira

<

ndo-parecer ndo-ser

RN J)
'

falsidade
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E assim que o destinador-julgador comprovara se o0 sujeito cumpriu o
contrato proposto na manipulacdo. Consideramos, no caso da campanha, que os altos indices
de audiéncia entre os jovens e a repercussdo do tema expressam a aceitacdo do contrato entre
0s envolvidos. Portanto, compreendemos que os estados foram considerados verdadeiros. No
segundo modo, o destinador-julgador reconhece se 0 sujeito cumpriu 0S COMPromissos
assumidos. No caso do reconhecimento ha uma recompensa, se ndo, h4 uma punicéo.
Geralmente, em narrativas mais conservadoras, o0 bem é sempre premiado enquanto o mal é
sempre punido, por consequéncia, os falsos herdis sdo sempre desmascarados e 0s verdadeiros
reconhecidos pelos seus atos.

Alguns desses itens ficardo mais bem esclarecidos quando esmiugcarmos
melhor as nossas analises.

A TV é regida pela norma da dramatizacdo e projeta modelos genéricos e
elementares das relagdes sociais. Esse € o principio que convidara a audiéncia a absorver suas
ideias, orientando suas atencOes. E esse convite estabelece contato absoluto com a seducéo,
eleita como a maior das manipulacdes presente no discurso televisivo. A seducdo, nesse
momento, "transborda o @mbito do enunciado e abarca a enunciacdo, desvelando a adscri¢do
do sujeito enunciador a géneros, a pontos de vista, a visdes estéticas, e assim por diante..."
(BALOGH, 1994, p. 33).

Agora, pensemos em nosso corpus. A comunicagdo/a informacdo, que
subjaz os enunciados da campanha em questdo, se da a partir dos dispositivos do espetaculo
dos acontecimentos. Por esse motivo, 0s encantamentos, as fantasias, 0s anseios, 0s desejos
sdo realcados. Nesses dominios, os enunciadores buscam forcas nas alegorias criadas por seus
enunciatarios para, entdo, atuarem no real e vice-versa. Baudrillard (1991) ja retrata esse
posicionamento quando expressa que o real, para ser real, tem de estar envolto no imaginario.
Outra colocacdo importante do estudioso, quando discutimos sobre 0s mecanismos da
manipulacdo evidenciada, € que, segundo suas afirmacdes, os idolos sdo a Unica grande
constelacdo coletiva da seducdo produzida pelos tempos modernos. Antes de analisarmos

mais profundamente os textos anteriores, observemos o seguinte fato:

1. Célebre testemunho

"Serginho Groisman: O Altas Horas t& com uma campanha contra o
bullying. E... Agora a gente vai falar... com um ator que faz um enorme
sucesso e que sofreu bullying. A gente vai falar com o Mateus Solano que
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estd no Rio de Janeiro. Vamos falar... com ele agora, por favor. Oi, Mateus!
Tudo bem com vocé?”.

"Serginho Groisman: Queria que vocé falasse um pouco em que momento
voceé sofreu bullying".

"Mateus Solano: Olha, foi na escola, era um amigo meu, um grande amigo
meu, que era bem mais forte do que eu. Entdo ele se usava disso, bastante
né! Entdo, as vezes, se falasse alguma coisa que ele ndo gostava ou agisse de
forma que ele ndo gostava. Ele partia pra ignorancia. E isso foi indo, foi
indo, até que um belo dia... eu ndo lembro o que aconteceu, se era um grupo,
se estava se formando grupos na aula e... ai ele ndo pdde entrar no meu
grupo, alguma coisa desse tipo, sO sei que ele ficou um més sem falar
comigo. E sem falar comigo e sempre esbarrando comigo na escola,
xingando de varios nomes e tal, enfim, e eu sempre muito timido, muito né...
na minha, ndo sabia muito o que fazer, entdo, fiquei esse més inteiro
sofrendo. Eu lembro que é, na sexta-feira eu comemorava que ia comecar 0
final de semana e domingo quando eu ouvia a mdsica do Fantastico, eu
ficava tremendo porque eu falava: Amanha... é segunda-feira e eu tenho que
voltar 14 para a escola e enfrentar esse cara de novo. Até que um més se
passou disso e estourei com esse meu amigo e disse umas poucas e boas pra
ele. Voltei pra casa e contei pra minha mée o que estava acontecendo, sem
vergonha de contar. Enfim, imediatamente ela se comunicou com a direcéo
da escola, a mae do menino ficou sabendo também e acho que aos poucos a
gente foi retomando a amizade, mas foi, enfim, um momento muito
importante. Acho que me transformou de varias formas assim".

Podemos perceber que o programa utiliza a estratégia de envolvimento
explicitada por Baudrillard. Dessa forma, Serginho Groisman, ao armar sua estratégia de
convencimento, se aproveita da seducdo, da notoriedade do actante Mateus Solano, para
manipular e efetivar um contrato fiduciario com o puablico, estabelecendo proximidades entre
eles. Possivelmente, as testemunhas desse discurso se mobilizardo com a exposi¢éo do intimo
do ator, primeiro, porque a midia contemporanea tem recorrido a espetacularizacdo de um eu
e, depois, porque este eu atua em um campo profissional valorizado euforicamente em nossa
cultura. Nestes moldes, para legitimar esse discurso e motivar 0s comportamentos dos jovens,
a linguagem do programa encena uma relacdo fundada na admiracdo pela posicdo social de
Solano®’.

Em um contexto amplo, temos, na apresentacdo dos quadros da campanha
contra o bullying, um regime de manipulacdo por seducdo. Contudo, outros contratos séo
disponibilizados nos enunciados do programa Altas Horas. Isso acontece, num primeiro

plano, porque busca-se chegar aos diferentes publicos, proporcionando, consequentemente,

87 Muitas outras celebridades, como Caua Reymond e Guilherme Berenguer, testemunharam sobre sua
infancia e suas relacbes com esse tipo de agressdo. Uma curiosidade sobre as escolhas do programa
é o fato de priorizarem os atores astros da TV Globo.
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diferentes emoc¢des. Veremos mais adiante, ao discutirmos os postulados da semiética das
paix0es, as dependéncias entre os regimes manipulatorios e esses efeitos de sentido ligados a
construcdo ou transformacdo do ser do sujeito. Por agora, cabe discutirmos os dois textos

colocados a seguir:

2. Charge de Mauricio Ricardo

Fotograma 2:

Professora: VVocé chamou o Ricardo de gordo e puxou a cueca dele?
Claudio: Brincadeira, professora.

Professora: Ndo, Claudio! E bullying, é injustificavel, vocé aproveitou-se da
posicdo de fragilidade dele para humilha-lo e fazé-lo sentir-se uma pessoa
desprezivel que ndo tem direito ao seu lugar na sociedade, ele pode conviver
com esse trauma pelo resto da vida.

Claudio: Nossa! Desculpa aé!

Professora: Aceito, mas a diretora vai conversar com seu pai!

Fotogramas:

Pai de Claudio: Bem Diretora, eu sei que o Claudio fez uma brincadeira de
péssimo gosto, mas é s6 uma crianca. O que a professora fez com ele é
injustificavel, ela aproveitou-se da posicao de fragilidade dele para humilha-
lo e fazé-lo sentir-se uma pessoa desprezivel que ndo tem direito ao seu lugar
na sociedade, ele pode conviver com esse trauma pro resto da vida.

Diretora: Peco desculpas em nome da escola.

Pai de Claudio: Aceito, mas a senhora vai conversar com a professora.

3. Bullying no Mundo

Abertura:

% Fotograma
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Marcos Losekann: Esta é uma cena explicita de bullying. Na Gra-Bretanha,
onde surgiram as primeiras organizagdes ndo governamentais de combate ao
bullying, os nuimeros sdo assustadores. Numa traducdo literal, bullying
significa maus tratos, intimidacgdo, coacdo. Na pratica é violéncia, € crime.

F.10

Rodrigo Bocardi: As principais leis relacionadas ao assunto obrigam as
escolas a terem programas de prevencdo e a apresentarem relatorios anuais
sobre os casos registrados. Josie de 15 anos sobreviveu ao bullying.
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Carlos de Lannoy: Qué es el bullying?

Aluno: Una molestia!

Carlos de Lannoy: Neste colégio de Buenos Aires, todos os professores
receberam treinamento para identificar o problema.

Carlos de Lannoy: Cémo te sientes?

Aluno: Mau.

Ari Peixoto: Israel tem um dos indices de bullying mais altos do mundo.
Depois de décadas de estudo sobre o bullying, os pesquisadores israelenses
decidiram inverter os métodos de investigacao.

Georges Minois (2003) relata, em Historia do Riso e do Escarnio, que
discutir flagelos sociais com o riso, ressaltando o ridiculo através de uma exposi¢do publica, é
tdo eficaz quanto uma argumentacdo séria. Em um contexto geral, no segundo corpus, 0
avesso € exibido para justificar o direito e a charge é estampada para expor as desordens
provocadas pelas condutas que se aspira eliminar. E o irromper, abrupto, de todos os
percursos semanticos que confere comicidade a charge. Com esses fins, ha uma forca
moralizante no discurso do chargista, que reforca os valores da professora e faz o publico rir
dos contravalores manifestados pelo pai do aluno e pela falta de acdo por parte da diretora da
escola. Dessa forma, a producédo de efeitos de humor acontece na medida em que 0 agressor
assume o lugar de vitima, desqualificando o papel social das autoridades que tém por encargo
fazer respeitar as leis. Destarte, temos um caso de manipulacdo por provocagdo, pois sdo

dados ao destinatario valores negativos da performance do sujeito.
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No outro caso, temos outras maneiras de, também, persuadir o publico.
Adam Schaff (apud BLIKSTEIN, 2009, p.61) diz que “o individuo percebe o mundo e o capta
intelectualmente através de 6culos sociais”, entretanto, no terceiro corpus, 0s espagos cénicos
sdo deslocados para a caracterizacdo do bullying em outras culturas, com o objetivo de
referenciar atos injustificaveis mesmo sob o prisma de outras sociedades, com normas de
comportamento, crencas e valores em absoluta convergéncia. Os dados podem ser observados
nas citacGes a paises como Israel, por exemplo. Ha também um tipo de generalizacdo como na
charge, mas os discursos partem da exposicao de casos Unicos e intimos para, entdo, atingir o
coletivo, como forma de massificar o fenébmeno bullying. A retratacdo do caso da menina
Josie também é uma forma de chocar os destinatarios e elucidar, através da intimidacéo, as
possiveis consequéncias desses abusos. Alguns dados que nos chamam atencdo é o fato de
empregarem uma abertura para a exibicdo desse quadro e de utilizarem jornalistas para
efetivar tais programas manipulatorios. Esses sdao meios de instaurar distanciamento entre
Serginho Groisman e a intimidacdo provocada pelo texto. Assim, 0 apresentador se mantém
em afastamento e garante os principios do bom orador, instituidos por Aristételes. Sdo eles: a
prudéncia, a virtude e a benevoléncia®. Como pudemos notar, sdo promovidas dimens6es
sensiveis diferentes da charge para estabelecer também os principios de uma identidade
apropriada. Veremos como estuda-los, também, no proximo nivel do percurso gerativo de
sentido.

Em sintese, tendo em vista 0 objetivo de instaurar esses modelos de
identidade, foram acionadas, tanto no corpus dois quanto no corpus trés, manipulagfes que
levam ao /dever-fazer/. Podemos confirmar, sobre o fato, que sdo investimentos auténticos, ja
que se trata de uma campanha de conscientizacao.

Como uma abordagem complementar, poderiamos considerar ainda 0s
estudos de Landowski sobre as possibilidades de agregar também aos regimes de manipulacao
as dimensdes sensiveis. Dai teriamos, nos discursos do programa, uma relacdo de contagio.
Como ja discutimos, a manipulacdo envolve sempre as competéncias modais do sujeito do
fazer e os contratos oferecidos ndo garantem a interagdo entre os actantes. Contudo, em A
Sociedade Refletida: ensaios de sociossemidtica (1992), o semioticista assinala que a
dimensdo sensivel pode ser utilizada para aumentar a eficacia manipulatoria entre o
destinador e o destinatario. Dessa forma, o destinador-manipulador se colocaria no lugar do

outro, fazendo-o unir-se a seus valores, ou melhor, entraria na consciéncia do destinatario,

%9 Essas ocorréncias se referem também ao éthos de Serginho Groisman que concretizam os ideais da
TV Globo. Os préximos topicos desse estudo tratardo dessa tematica.
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encontrando seus pontos sensiveis, e por consequéncia, estaria posicionando-se nao sé no eixo
cognitivo, mas também no sensivel. “Desse ponto de vista, a opinido ndo €, como se costuma
dizer, ‘manipulada’ — ao contrario, ela é a grande manipuladora” (LANDOWSKI, 1992, p.
26).

Passemos, agora, para o ultimo patamar do percurso gerativo de sentido,
nomeado nivel discursivo. Greimas (1993) menciona que este nivel é o lugar do desvelamento
da enunciacdo e € aqui que sdo manifestados os valores do texto em anéalise. A enunciacéo,
assim considerada, é entdo a instauracdo do sujeito e o lugar de exercicio da competéncia para
a semiotica. E sobre essa esteira que se concentram os procedimentos capazes de “instituir o
discurso como um espaco e um tempo, povoados de sujeitos” (GREIMAS; COURTES, s/d,
147). Nesse espetaculo encontramos os efeitos de sentido. Aqui sdo dispostas as permissdes
de nos aproximarmos ou ndo, aqui sdo construidas as realidades. Logo, as projecfes da
enunciagdo, 0s recursos persuasivos, a cobertura figurativa dos contetdos narrativos abstratos
sdo examinadas no nivel discursivo, patamar mais superficial e concreto do texto. Podemos
dizer que sdo postos em questdo os mesmos elementos da analise no nivel narrativo, no
entanto, “pelo exame da sintaxe e semantica do discurso, serdo explicadas a especificidade e a
complexidade das organizagdes discursivas” (BARROS, 2011, p. 53).

As estruturas discursivas comportam dois componentes semanticos, sdo eles
0s temas e as figuras. Sobre os temas, dizemos que S0 0S percursos, em que ha recorréncia de
tracos semanticos, revestidos de forma abstrata. Alids, a iteracdo desses tracos € que traz
coeréncia ao discurso. Em Maupassant — a semidtica do texto: exercicios praticos, Greimas
(1993) discute que a existéncia de um discurso — e ndao de uma sequéncia de frases
independentes — s6 pode ser afirmada caso se possa postular na totalidade das frases que o
constituem uma isotopia comum. Certamente, observando-se as colocagBes do tedrico,
acreditamos que o tema geral encontrado nos textos anteriormente analisados é o da
vulnerabilidade.

No entanto, sdo muitas as maneiras de concretizar esses percursos
teméaticos. Nos procedimentos de figurativizacdo também temos etapas diferentes de
concretude, primeiro a figuracdo, que é quando se passa do tema a figura, e a iconizacao, que
é o investimento exaustivo de figuras, com vistas a reproduzir uma realidade referencial.

Nesse caso, o discurso é ancorado num tempo, num espaco e em personagens®. Aqui sdo

0 Nocéo progressivamente substituida pelos conceitos — mais rigorosamente definidos em semiética —
de actante e, no nivel discursivo, de ator. Contudo, neste caso, optamos pelo termo personagem,
pois ator possibilitaria certa confusdo.
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equilibrados, para a construcdo da verdade discursiva, efeitos de realidade e efeitos
provenientes da enunciacdo. Nessas propor¢des 0s textos predominantemente tematicos
explicam o mundo, enquanto os figurativos criam simulacros do mundo (LARA, 2007). As
figuras se relacionam com o mundo exterior e sdo apreendidas pelos sentidos, e 0s temas se
relacionam com o mundo interior e sdo associadas, portanto, as categorias conceituais.

Se pensassemos na charge de Mauricio Ricardo, poderiamos dizer que ha a
isotopia figurativa de uma sala de aula (com professor, alunos, lousa e carteiras), que procura
instaurar um contrato veridictério de um parecer verdadeiro, tanto no plano do contetdo
quanto do plano de expressao, de uma atitude adequada diante do bullying. Se levassemos em
consideracao a fala da professora, sem levar em conta o discurso do pai do aluno e da diretora,
o efeito de humor, com toda certeza, ndo se construiria. O que cria esse efeito é o
desencadeador de isotopia arquitetado no dialogo do fotograma 3, que constitui a figura de
linguagem ironia, inaugural para a instituicdo de uma nova leitura para o texto. Com relagéo
aos fotogramas, trazemos a memoria que essas imagens buscam configurar uma realidade
plastica, de modo que o entendimento do leitor/telespectador ndo é jamais externo aos tracos
iconicos dos proprios espacos escolares.

Por esse motivo, os envolvidos nesse programa de manipulacdo pela
provocacao, ja que o destinador diz ao destinatario como fazer dever-fazer, podem integrar as
imagens a um campo de representacdes repleto de significados concretos e vivenciaveis. A
comicidade articulada por Mauricio Ricardo provoca em seu destinatario, pelo discurso do
inverso, um modo de ndo-ser e ndo-estar frente a esses rotineiros episddios na escola, e € esse
modelo de agir que interessa aos telespectadores, como uma inspiracdo de habitos a serem
adotados como euforicos socialmente.

Nessas circunstancias, percebemos do mesmo modo que, ambos os textos
(tanto a charge de Mauricio Ricardo quanto as reportagens organizadas na chamada Bullying
no Mundo) buscaram construir, como menciona Blikstein (2009), uma espécie de corredores
semanticos ou isotopicos que vao balizar a percep¢do/cognicao, criando modelos ou padrdes
perspectivos para os telespectadores. Em outras palavras, tratou-se de formular um estere6tipo
para 0s casos. Pois, “com os esteredtipos gerados pelos corredores isotopicos é que vemos a
realidade e fabricamos o referente” (BLIKSTEIN, 2009, p. 61 — 62). E ai, entdo, que a midia
garante, gracas ao revestimento figurativo em exaustdo, realidade, elaborando referentes que

se interpdem entre nés e o real.
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O préximo dado a ser examinado € a sintaxe discursiva. Dois aspectos sao
importantes nesse componente: primeiro, as projecdes da instancia da enunciagédo no discurso-
enunciado e, depois, as relacdes argumentativas entre enunciador e enunciatario.

Sobre o primeiro aspecto, € essencial se ater para as inUmeras marcas
deixadas no enunciado pelo sujeito da enunciagdo. Suas escolhas, particularmente em textos
com enunciatarios tdo bem delimitados como ¢é o caso da TV, ndo séo nunca ao acaso. Ha,
assim, um investimento incansavel nas construces desses discursos e os efeitos de sentido
priorizados, com vistas a instaurar a verdade, serdo alcangados por meio de determinados
procedimentos. Esses dominios estdo submetidos sempre ao efeito de proximidade ou de
distanciamento da enunciacéo e ao efeito de realidade ou de referente.

Inicialmente discutiremos os efeitos de proximidade ou de distanciamento
da enunciacgdo. A propésito das chamadas do Bullying no Mundo, por exemplo, temos a figura
dos jornalistas. Nesse discurso jornalistico, notamos o efeito de distanciamento do ator com a
enunciacdo, temos o espaco do la e o tempo do entdo, e é esse afastamento que da a
impressdo de imparcialidade. Para tanto, tem-se, a partir do discurso em terceira pessoa, do
espaco do la e do tempo do ent&o, a sensacdo da presenca de um nao-eu. Esse procedimento é
designado como debreagem enunciva e se opde a debreagem enunciativa, em primeira pessoa,
que busca o efeito contrario, o de aproximacao.

A partir dessas observacdes, reconsideremos os proximos exemplos:

Trecho do quadro Bullying no Mundo

“Rodrigo Bocardi: As principais leis relacionadas ao assunto obrigam as
escolas a terem programas de prevencgdo e a apresentarem relatérios anuais
sobre os casos registrados. Josie de 15 anos sobreviveu ao bullying”.

4. Chamada de apresentacao

Serginho Groisman: Todo mundo sabe que a gente td numa campanha
contra o bullying, né? Que cada vez mais as pessoas estdo entendendo o que
é. E alguns estados ja estdo tomando algumas medidas e a partir daqui... nés
vamos imprimir e deixar também no nosso site pra fazer um download um
cartaz: “A hora de falar € agora. Fale vocé também”. E as pessoas estdo cada
vez mais atentas a isso ai. Otimo!

No primeiro exemplo, cria-se a ilusdo de neutralidade e o jornalista nada
mais faz do que comunicar os fatos e os casos. Por outro lado, a chamada de apresentacdo da

campanha busca o efeito contrario, até porque é necessario que o publico telespectador
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testemunhe o envolvimento de Serginho Groisman e da emissora e, a partir dai, se identifique
e participe das propostas promovidas pelo programa televisivo*'. Temos, entéo, a instituicdo
de um sujeito da enunciacdo eu localizado no aqui/agora. Esse efeito de aqui e agora €
bastante recorrente em programas de auditdrio, pois promove a ideia de uma interacdo por
aproximacdo, por consequéncia, hd um apagamento das marcas que distanciam o tempo
existente entre a producdo e a recepcao. Fechine (2008, p. 28) relata que os “programas
gravados buscam, através de mecanismos de linguagem, estratégias de continuidade, ja que
querem dar ao espectador a impressdo de que estdo acontecendo junto com a programagao”.

Com relacdo ao efeito de realidade ou de referente, compreendemos que
essas ilusbes de verdade, construidas no discurso, podem acontecer de diferentes maneiras.
Por meio da debreagem interna, por exemplo, quando os interlocutores em discurso direto séo
inseridos no interior do texto. Como é utilizado no trecho a seguir: Carlos de Lannoy: Qué es
el bullying? / Aluno: Una molestia! / Carlos de Lannoy: Neste colégio de Buenos Aires,
todos os professores receberam treinamento para identificar o problema. Nesse excerto,
podemos notar que séo as palavras da prépria crianga, vitima potencial dessas agressdes, que
ddo veracidade e legitimidade a campanha. E isso é assegurado também no plano visual,
quando o discurso do estudante € ancorado no enquadramento de seu rosto no F. 11. Nesse
sentido, ndo ha nada mais icénico do que a imagem dos envolvidos, ainda mais nos moldes de
enguadramento proposto, uma vez que o plano médio enquadra com vistas a chamar a atencéo
para a figura centralizada. Uma figura fragil, de voz doce e vulneravel as tantas violéncias
elucidadas.

Todavia, cabe uma observacdo sobre esse assunto. Devemos sempre nos
lembrar que esses efeitos de realidade sdo construidos muito mais pelos componentes
semanticos do que pelos componentes sintaticos. A ancoragem, antes comentada, é o
procedimento béasico que, alicercado na instancia figurativa do discurso, promove o simulacro
de um referente, concebendo a este o status de realidade.

Vejamos o proximo exemplo:

1. Citacdo dos especialistas

Na Campanha contra o bullying que a gente ta fazendo aqui através do Altas
Horas... é... duas questdes que eu queria hoje ressaltar. Primeiro indicar um
livro da Ana Beatriz Barbosa Silva “Mentes perigosas nas escolas —
Bullying: como identificar e combater o preconceito, a violéncia e a covardia
entre alunos”. Essa € uma questdo e outra é uma informacdo que nessa

1 No proximo tdpico, discutiremos os motivos desse envolvimento, que como se sabe, também ndo é
casual.
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semana até saiu no G1, vou ler como ela saiu, que o juiz Luiz Artur Rocha
Hilario, da 27° vara civil de Belo Horizonte, condenou um estudante de 7°
série a indenizar uma colega de classe em 8 mil reais pela pratica de
bullying. De acordo com o processo a estudante ganhou apelidos, comegou a
ouvir insinuacdes do colega logo no comego da sua convivéncia escolar e
gue isso se repetia sempre e sempre. Os pais da menina chegaram a
conversar na escola, mas ndo conseguiram nada e, entdo, eu acho que é
inédita essa indenizacao, aqui ndo cabe dizer se isso ta certo ou errado, mas
medidas comecam a acontecer em fungéo disso. Muito bem!

No texto apresentado, ressaltaremos o uso de recursos que dao a ideia dos
processos argumentativos. Sobre isso, trazemos & memdria que essas condigdes da
argumentacdo se referem as competéncias do sujeito da enunciacdo, desdobrados em um
enunciador e enunciatario. “Dessa forma, o enunciador coloca-se como destinador-
manipulador, responséavel pelos valores do discurso e capaz de levar o enunciatario, seu
destinatario, a crer e a fazer” (BARROS, 2002, p. 92).

Neste texto, Serginho Groisman constréi um discurso seguro para sua
campanha, por isso procura garantir a seriedade de seus ideais fazendo referéncia a alguns
especialistas de diferentes &reas. Ana Beatriz Barbosa Silva, psiquiatra reconhecida no
universo académico e autora de outros Best-sellers*, se dedicou a estudar, nos Gltimos anos,
sobre variados temas do comportamento humano. Compreendemos que Serginho Groisman
utiliza a autoridade da pesquisadora Ana Beatriz Barbosa Silva para transformar o fazer
cognitivo e o fazer pragmatico de seu publico. O destinador-manipulador, nesse caso, sabe
gue ha grandes possibilidades em se passar acreditar muito mais no discurso pelo fato de ele
vir de um determinado autor, do que no argumento propriamente dito.

Além disso, outro texto® é citado como referéncia para amparar e auxiliar
as justificativas auténticas e principalmente reais da campanha contra o bullying. Interessante
pensar também que a mencdo a indenizagdo de 8 mil reais prescrita pelo juiz Luiz Artur
Rocha Hilario é suscitada para explicitar as san¢fes/punicdes caracterizadas para esses tipos
de casos, assinalando mais uma estratégia de persuasdo. O apresentador busca, no texto
integral, os dados que Ihe interessam para atingir o convencimento de sua audiéncia e nas
palavras de Barros (2002, p. 109) “a retorica mais eficaz é aquela que emprega apenas provas
I6gicas”. Por essa razdo, Serginho Groisman vai atras de evidéncias desse porte.

2. Com mais de 400 mil livros vendidos, Ana Beatriz Barbosa Silva é autora de Mentes Perigosas — 0
Psicopata mora ao lado, Mentes Inquietas — TDAH: Desatencdo, Hiperatividade e Impulsividade e
Mentes Perigosas nas escolas — Bullying.

* 0 texto em questao estd em anexo.
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Concluimos essa primeira fase de exposicdo do referencial tedrico e
investigacdo do corpus selecionado, afirmando que essas mobilizacdes do discurso,
organizadas intencionalmente, afetaram a maneira de como os destinatarios da campanha
contra o bullying perceberam tal fenébmeno social. Baseando-nos nas consideragdes de
Blikstein (2009, p 50 - 51), compreendemos e visualizamos, através destes textos, que as
nossas percep¢des “ndo sdo nunca “ingénuas” ou “puras” mas estdo condicionadas a um

sistema de crencas e estratégias perceptuais”.

3.2 AsPAIXOES

“Uma teoria com objeto cientifico fica permanentemente alerta as proprias
lacunas e falhas” (GREIMAS; FONTANILLE, 1993, p. 9). E assim que os semioticistas
citados justificam o estudo das paixdes. E dessa forma, entdo, que a semidtica francesa se
desdobra aos estados de alma, antes afastados de seus contornos epistemologicos. Fontanille
(2011) dird que as diferencas cruciais entre a paixdo e acdo se baseiam na ideia de que a
primeira organiza e solidariza as tensdes da presenca (intensidade e quantidade), enquanto a
outra sintetiza os programas de juncdo. Desse ponto de vista, a semidtica das paixdes surge da
necessidade de resolver as heterogeneidades préprias a semiética narrativa, formulando
instrumentais capazes de organizar também as subjetividades e afetividades semeadas pelo
sujeito do fazer. E é “a histéria modal do sujeito de estado que permite estudar textos
narrativos fundados sobre um processo de construgéo ou de transformagdo do ser do sujeito”
(FIORIN, 2007). Além do mais, ressaltam Greimas e Fontanille (1993), ndo é s6 o sujeito do
discurso que é suscetivel de transformar-se em sujeito apaixonado, mas também o sujeito do
‘dito’ discursivo, quando interrompe e se desvia de sua propria racionalidade narrativa. Por
essa razdo, sdo passiveis de analise, tanto os discursos das paixdes, concretizados nos
enunciados, quanto os discursos dos apaixonados, manifestados na enunciagdo. Com base
nessas proposicdes, iniciemos nossas constatacdes acerca do corpus em questao.

Nos textos investigados, encontramos, entre muitas outras paixdes, a
manifestacdo forte dos sentimentos de revolta e indignacgdo, em particular, nos discursos dos

familiares das vitimas. Sobre isso, observemos trechos do proximo depoimento:
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F. 17 F. 18

“Marisa Pellegrini: Falei pro pessoal da seguranca o dia que tinha
acontecido, o horario que tinha acontecido e eles comegaram a procurar nos
videos. Nesses videos tém uma gravacdo que o sistema de seguranca pegou e
nesse video... assim... ela bate muito na minha filha”.

“Marisa Pellegrini: Ela tira a minha filha de dentro da casa da coleguinha
gue mora no térreo, ela leva pro hall, no hall ela comeca a bater... ai comeca
a passar pessoas e, pra tirar da vista das pessoas, ela leva pro outro
departamento que tem... que também tem cdmera e continua a filmagem”.

“Marisa Pellegrini: Ai que ela bate muito e muito... ai que passa o
seguranca e separa. Ai eu fiquei revoltada, porque vocé vé a sua filha
apanhando de uma outra garota, um monte em volta assistindo e dando
risada... Eu falei: ndo é possivel, eu tenho que fazer alguma coisa, tenho que
mostrar pra essas pessoas que isso é serio...”

“Marisa Pellegrini: Ndo pode ficar por isso mesmo, porque eu acho que até
a_minha filha espera gue eu faca algo mais, porque ela foi vitima de
agressdo. E ndo pode os outros ficarem olhando pra cara da minha filha e
dando risada que ela apanhou e a outra gue bateu ndo aconteceu nada!”

“Marisa Pellegrini: Mas, as medidas que precisam acontecer... tem que ter
consequéncia, entdo, se € menor tem uma pena especifica, que é propria pra
idade. Estou fazendo tudo da forma correta porque é isso que eu espero que
os meus filhos fagam, sempre da forma correta”.

Marisa Pellegrini expde, com voz embargada e lagrimas nos olhos, para o
apresentador Serginho Groisman o modo de como encarou as agressoes fisicas direcionadas,
aparentemente, sem motivos a sua filha. Ao remontar os fatos ocorridos, revela ao
comunicador que foi acometida, num primeiro instante, pela revolta. Essa configuracdo
passional, concretizada no enunciado “Ai eu fiquei revoltada”, demonstra uma pontualidade,
que €, pouco a pouco, remontada pelo sentimento de indignacdo. Ao encontramos tais
circunstancias, resolvemos buscar detalhamentos do verbete indignacdo no dicionario

Houaiss. Conforme nos sugere a definicao, a indignacdo é o sentimento experimentado diante
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a impunidade e é caracterizado pela ira ou raiva intensa. Dos pressupostos elencados para que
a indignacéo aconteca, podemos marcar, no depoimento da mae, a violacdo de um direito, que
é o0 de ter uma sancdo para o agressor de sua filha numa situacdo de injustica (disforica). 1sso
pode ser visualizado nos seguintes trechos: “N&ao pode ficar por isso mesmo, porque eu acho
que até a minha filha espera que eu faca algo mais, porque ela foi vitima de agressao” e “[...]
tem que ter consequéncia”. E um poder/querer ndo estar disjunto de um Direito. A paixo
discutida surge, entdo, com o desrespeito do antissujeito por determinados valores modais,
colocados aqui, por exemplo, como a liberdade de ir e vir sem ser submetido a qualquer forca
constrangedora fisica, psicologica ou moral. Maria Helena Cruz Pistori (2010) confirma a
intensidade desse estado de alma, mas frisa que essa modula¢do acompanha um percurso de
ritmo lento, durativo, suscitado muito pela parte contraria, ja que ha sempre a necessidade de
resposta.

Além das paixBes que surgem nos discursos, existem também as paixdes
envolvidas nas relagdes entre enunciadores e enunciatarios. Aristoteles ja nos fala sobre essas

emocdes™ compartilhadas entre o orador e seus ouvintes:

O estilo apropriado torna o assunto convincente, pois, por paralogismo, o
espirito do ouvinte é levado a pensar que aquele que estd a falar diz a
verdade. Com efeito, nestes tipos de circunstancias, os ouvintes ficam num
determinado estado emocional que pensam que as coisas sdo assim, mesmo
gue ndo sejam como o orador diz; e o ouvinte compartilha sempre as
mesmas emogdes que o orador, mesmo que ele ndo diga nada. E por esta
razdo que muitos impressionam os ouvintes com altos brados (2007, p.257-
258).

Quando relatamos qualquer acontecimento, como é o caso do bullying, em
termos sociais ou linguisticos, o construimos textualmente. Nas linguagens televisivas
analisadas, notamos elementos de discursivizacdo de grande impacto. Principalmente, porque
se esperam reacGes advindas do puablico espectador. Sdo instaurados, nesse tipo de
enunciacao, pactos intencionados a manter o telespectador cativo. Essa encenacédo figurativa,
que conta com inumeros recursos e linguagens, é a grande responsavel pela aproximacéo e
sensibilizacdo da audiéncia. Sdo esses efeitos, que vdo da escolha do tom de voz dos

comunicadores até as edicdes das imagens e sons, que ddo vivacidade as intimidades dos

* Fontanille e Zilberberg (2001) diferenciam a paixao da emocéo. Segundo os estudiosos, a emogao é
perceptivel porque hd um corpo que a suporta e s6 pode ser descrita quantitativamente: “um tremor,
um jeito, um descompasso de maior ou menor intensidade”. Numa outra perspectiva, a paixao pode
ser nomeada “medo, panico, alegria”, apreendida e reconhecida por um observador e &, ainda,
determinada pelas grades culturais.



74

sujeitos que sofrem e emocionam-se diante a exposicdo de seus casos. Em alguns dos
depoimentos estudados, tomamos nota de alguns subsidios de iluminacdo de cenério, por

exemplo:

F. 19 F. 20

Devemos salientar que os estados de alma sempre serdo localizados atraveés
da investigacdo dos percursos narrativos, mas tornam-se perceptiveis, também, por meio de
sondagens do plano da expressdo, que € o lugar onde se materializam as sensacGes e 0S
comportamentos indicadores desses sentimentos. Com relacdo aos fotogramas acima,
podemos notar um encadeamento de imagens, cuja finalidade se encontra em fechar os planos
para que o telespectador tenha mais foco nos detalhes, principalmente, nas expressoes
denunciadas pelos actantes da narrativa, o ator Mateus Solano e a estudante Isabela Nicastro.
E como nos coloca Greimas e Fontanille (1993) a mediacdo do corpo esta longe de ser
inocente, pois € através do sentir pelo corpo que o mundo transforma-se em sentido, que as
figuras exteroceptivas interiorizam-se e que a figuratividade é concebida como modo de
pensamento do sujeito.

Outra indicagdo interessante sobre esses textos, essencialmente 0s
depoimentos das vitimas e seus familiares, € o deslocamento da cena para fora do palco.
Landowski (2002) diz que o palco é, por exceléncia, o lugar utdpico do cenario, porque € ali
que as acles sdo representadas e dispostas como espetaculo, por isso, sua exuberéncia
excessiva. Todavia, essa mudanca de ambiente garante uma presenca mais austera e
referencial das declara¢des, qualidade propria dos telejornais, por exemplo. De algum modo,
h& no conjunto cénico a perseveranca da sobriedade, que causa uma maior tensidade nesses
momentos de relatos pessoais. Os testemunhos procuram transformar o telespectador em um
sujeito apaixonado que sofre ao acompanhar o percurso passional das vitimas. E a emers&o da

emocdo do individuo contagiando a coletividade.
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3.3 POR UMA LOGICA TELEVISIVA: A IMAGEM DA EMISSORA, DO APRESENTADOR E DO
PuUBLICO

Com o passar das décadas, notamos que, cada vez mais, refletir a respeito
do sistema educacional brasileiro ndo se restringe apenas ao universo académico. Dessa
forma, o tema tem movimentado principalmente a curiosidade da midia, que ndo notifica
apenas, mas também se coloca como instrumento responsavel pela conscientizacdo de seus
espectadores. Para ilustrar este argumento, observemos, por exemplo, 0 comprometimento da
programacédo e de alguns dos projetos da Rede Globo de Televisdo que tém como tema a
educacdo: Programa Acdo, Globo Ciéncia, Globo Ecologia, Globo Educacdo, Globo
Universidade e 0 Amigos da Escola.

E importante assinalar que estamos falando de uma empresa privada e com
intengdes comerciais, diferente do que acontece com a TV Cultura ou o Canal Brasil, por
exemplo. Consequentemente, essas escolhas ndo se baseiam em dedicacdo desinteressada.
Sobre isso, Francois Jost (2007) diz que tratar dos temas de repercussao social e de natureza
pedagdgica € um modo de demonstrar e garantir visibilidade a emissora, consolidando a
instituicdo que se coloca como sensivel as questBes de interesse da sociedade. Sendo assim,
notamos que ao discutir o tema bullying, o programa Altas Horas, a0 mesmo tempo em que
assegura a atencdo dos jovens estudantes, também se coloca a disposicdo dos interesses
publicos, fortalecendo a marca Rede Globo de Televisdo enquanto emissora de qualidade.
Mas o fortalecimento da marca Rede Globo de Televisdo é feito através de muitos
enunciadores com propdsitos e objetivos semelhantes ao da emissora. Alias, até seus
publicitarios se colocam a disposicdo dos problemas sociais®. E assim, portanto, que 0s
discursos tornam-se coesos. Por essa razdo, por exemplo, sinalizamos que o tema bullying
tem sido tratado ndo s6 pelo Altas Horas, mas em muitos outros programas como o Mais
Vocé, Jornal Hoje, Fantastico, Encontro etc.

Frente a essas circunstancias, nos perguntamos, de que forma encontramos,
na materialidade discursiva da totalidade, as marcas que sinalizam as relagdes entre esses
enunciadores, levando em conta o publico para quem se dirige o discurso. Dentro desse todo,

pensamos no modo de como sdo construidas essas cenas enunciativas, quais 0S mecanismos

*> Os projetos sociais da Rede Globo, em geral, sdo financiados pelo setor privado. A 252 edicdo da
campanha Crianca Esperanca arrecadou de empresas como a Tramontina, a Embelleze, o Itad, a
Credicard, o Bradesco e a ICAP, sé no ano de 2010, mais de 17 milhGes de reais.



76

linguisticos mobilizados por esses interlocutores desdobrados em enunciador e enunciatario e
nas imagens, ethos e pathos, projetadas por esses atores.

Antes de analisarmos os textos, € fundamental definirmos esses atores da
enunciagdo. Roland Barthes (1975, p. 203), em A retdrica antiga, comenta que o “éthos €, no
sentido prdprio, uma conotacdo”. Nesse sentido, o “orador enuncia uma informacéo e, ao
mesmo tempo, afirma: sou isso, sou aquilo”. Sobre o caracter moral do orador, Aristoteles
(2007, p. 96) ainda anuncia que é “o éthos que leva a persuasdo” e isso acontece quando o
discurso € organizado de tal maneira que o orador inspira confianca (quando é digno de fé). E
quando nos referimos ao pathos, queremos dizer essas imagens que o0s enunciadores tém de
seus enunciatarios. Aristoteles dira que se trata do estado de espirito do auditorio.

Comecemos com uma chamada de apresentacéo:

“*Chamada de apresentacao

Serginho Groisman: Todo mundo sabe que a gente ta numa campanha
contra o bullying, né? Que cada vez mais as pessoas estdo entendendo o que
é. E alguns estados ja estdo tomando algumas medidas e a partir daqui... uma
ou duas semanas, n6s vamos imprimir e deixar também no nosso site pra
fazer um download um cartaz: “A hora de falar é agora. Fale vocé também?”.
E as pessoas estdo cada vez mais atentas a isso ai. Otimo!

F.21

Inicialmente, é possivel perceber que o enunciador ndo se coloca s6: ha uma
relacdo entre duas entidades discursivas que se materializam no pronome possessivo “nosso”
e nos pronomes pessoais da primeira pessoa do plural “nds” e “a gente”, variacdo de “nés”,
que traz informalidade ao discurso, postura, alids, pouco adotada nos géneros informativos
dedicados a outro publico. Um deles representa, neste corpus, a instituicdo Rede Globo,
agente determinador nos posicionamentos ideoldgicos a serem adotados ou nado. E esta ndo se
afirma somente como responsavel editorial, mas também como parceira do telespectador,

construindo a imagem de um intermediario que fala do mundo, imprimindo, ainda, uma

% O texto selecionado ja foi antes analisado, entretanto, compreendemos que a chamada de
apresentacao permite outras leituras ndo exploradas por completo anteriormente.
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identidade, um ethos repleto de valores (JOST, 2007)*. O outro sujeito construido no
enunciado, que deixa suas marcas pessoais, é figurativizado, aqui, como 0 apresentador
Serginho Groisman. Nessa perspectiva, o apresentador escolhido sera entendido como
autenticador dos ideais da emissora e sera responsavel pela delimitagdo dos horizontes dos
espectadores”®,

Agora, vejamos 0 cartaz publicitario da campanha contra o bullying:

Figura 6 — Cartaz da campanha

oy
BULLYING.
A HORA
DE FALAR
E AGORA.
FALE VOCE
TAMBEM.

#altasherascontraobullying

amigos da escola

Todes p!ill educagio
igeadaercoln.com be

onsed® unicef &

No cartaz da campanha, também, podemos notar as projecdes das imagens
desses enunciadores em conjun¢do. O nome do programa (F.19), o topico do twitter (F.20) ao
lado esquerdo expressam figuras, evidentemente, associadas a Serginho Groisman. Ademais,
é a figura do microfone que permite o estabelecimento do papel social ao apresentador como

porta voz da campanha e é por meio de seu posicionamento que notamos o desejo de

" Como ilustragio desses valores pleiteados pela emissora, algumas tabelas serdo disponibilizadas em
anexo.

*® J4 evidenciamos em outros momentos que ha muitos anos Serginho Groisman dedica sua carreira
profissional aos jovens, tornando-se muito representativo no cenario do entretenimento com
gualidade. Nessa ocasido, compreendemos que o tema foi direcionado ao apresentador, de maneira
intencional, por esses motivos.
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participacdo de seu pUblico* (F.21). Por outro lado, o simbolo do “Amigos da Escola” (F.22)
e dos drgdos institucionais vinculados a associacfes governamentais preocupadas com
adolescentes do Brasil, como a UNICEF, CONSED, UNDIME e FACA PARTE (F.23),
estabelecem relacdo com a Rede Globo. E possivel compreender que as imagens integradas ao
Serginho Groisman sdo mais apelativas com os telespectadores do programa e o inverso
acontece com a instituicdo Rede Globo, que insiste mais em suas relagdes com empresas

compromissadas com a sociedade.

#allashorascontraobullying

F.24

amiges da escola
Todos pala educacho

F. 25 F.26

* Alids, os pronomes utilizados também preveem a participagdo plblica. Serginho Groisman
demonstra com 0 uso do “no6s” e do a “gente” que a campanha social s6 tomara corpo no todo, na
convocacdo e unido de todos os beneficiados.
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@ Q%E. UNDIME cosed unicef @

B JE W e

F.27

Inferimos que o emprego de todos esses recursos sintaticos e semanticos €
essencial para o reforco de confiabilidade creditada a Rede Globo, ao programa e ao tema.
Até porque é a unido e o compartilhamento de todos esses enunciadores que marcam as
tendéncias de uma instituicdo preocupada em formalizar conceitos que norteiem a qualidade e
a responsabilidade social. Um dado curioso sobre essa formalizacdo é o fato das emissoras
recorrerem a autopromocdo (a publicidade) para esclarecerem a coeréncia de seus
encadeamentos e evitar que as intengdes da programacao escapem ao publico. A Rede Globo
de Televisdo, além de fazer pequenas chamadas diarias em sua programacdo, também
organiza relatérios e os publica anualmente®

Observamos, ainda nos excertos evidenciados, que uma caracteristica muito
bem aproveitada de Serginho Groisman®, para a caracterizacio de seu éthos e
consequentemente do pathos de seus enunciatarios, € a informalidade, revelada inclusive em
seu vestudrio. Francois Jost (2007) explicita, acerca da atitude dos sujeitos televisivos, que 0
telespectador visa primeiramente estabelecer uma ligacdo proxima da conversacdo, 0 que
supde uma troca franca, olhos nos olhos. Sobre o fato, é possivel pensar que construir essa
imagem informal é se beneficiar de uma estratégia de aproximacao e interacdo com o0s jovens
espectadores e publico alvo de seu programa. Dessa maneira, propde-se que haja um tipo de
aceitacdo, identificacdo e reciprocidade, materializadas também no enunciado principal do
cartaz que solicita: “Bullying. Fale vocé também™ (F.24), pois € preciso mais do que um

ponto final para o tratamento do assunto.

0 N6s utilizamos, para a realizacdo desse estudo, alguns dados do relatério do ano de 2010.
Disponivel em: http://download.globo.com/balanco/Balanco_Social_2011.pdf. Acesso em: 25 de
julho de 2012.

> Evidente que discutiremos aqui as imagens de Serginho Groisman produzidas pelos textos e ndo do
apresentador de fato.

%2 Notamos esses “olhos nos olhos” nos F.17 e F.18.
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BULLYING.
A HORA

DE FALAR

E AGORA.
FALEVOCE
TAMBEM. 4

F.28

Essa doacdo de responsabilidades ao telespectador, que o torna capaz e
envolvido, muito utilizada atualmente, por meio do twitter ou de telefonemas, é uma forma de
construir uma participacdo observavel e monitorada. Sobre o enunciatario, é relevante lembrar
também que, como diz Fiorin, “este ndo € um ser passivo, que apenas recebe as informacdes
produzidas pelo enunciador, mas € um produtor do discurso, que constrdi, interpreta, avalia,
compartilha ou rejeita significacdes” (2008, p.87). Portanto, a manipulacédo dos conteddos tera
de ser estrategicamente organizada e pensada, ja que ndo € facil idealizar a imagem do
enunciatario a quem se dirige. E o enunciatario sé adere ao discurso quando se identifica com
o carater e com o tom do enunciador. E assim que teremos a fidelidade do publico. Diante
desses argumentos, podemos afirmar que essas duas entidades discursivas, enunciador e
enunciatario, sdo sempre correlatas. No caso explicitado, podemos certamente confirmar,
também pelos altos indices de audiéncia, que os discursos sdo eficazes porque o enunciatario
se reconhece em Serginho Groisman, pois ambos possuem um estado de espirito jovem e

descolado. Isso explica a longevidade do programa Altas Horas.
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4 DA TEORIA A PRATICA: UM RUMO AS CONCRETIZACOES

““Saber ir e vir em redor desse mistério que existe em

cada criatura, fornecendo-lhe cores luminosas para se definir,

vibratilidades ardentes para se manifestar, for¢a profunda para se erguer até
0 méximo, sem vacila¢fes nem perigos. Saber ser poeta para inspirar.

[...] Quantas vezes, entre esse ideal e o professor, se
abrem enormes precipicios, de onde se originam o0s mais tristes desenganos e as ddvidas mais
dolorosas!™

Cecilia Meireles, Cronicas de Educacao

Identificar as contradicbes e o0s obstaculos enfrentados no processo
educativo ja ndo é tarefa facil, mesmo aqueles que tém anos e anos de pratica e pesquisa.
Buscar alternativas e respostas para tais situac@es se torna ainda mais dificil. Entre o discurso
e a efetivacdo das acbes existe um caminho a ser percorrido. Como nos coloca Cecilia
Meireles, é entre o ideal e o professor que se abrem enormes precipicios. Ainda assim,
tentamos dispor, neste capitulo, uma forma/possibilidade de adequar os conteudos até agora
discutidos. Para isso, priorizamos um modelo que valorizasse 0s seres humanos enquanto
agentes sociais, determinados por seus tempos e meios. Chegamos, a partir desses anseios, a
didatica de Jodo Luiz Gasparin. Melhor dizendo, ndo s6 chegamos, mas partimos rumo a

concretiza-la.

4,1 O TRACADO DIDATICO DE JOAO LUIZ GASPARIN

Antes mesmo de apresentarmos o Plano de Trabalho Docente/Discente, de
Jodo Luiz Gasparin, exploraremos também um pouco das bases que deram origem a essa
proposta didatica. Tendo esse intuito, buscamos demarcar, antes e brevemente, a Pedagogia
Historico-Critica. Esse movimento, fundado por Dermeval Saviani e profundamente
influenciado por Marx e Engels, surge como resposta aos contextos pedagdgicos brasileiros
do fim da década de 60 e inicio da década 70. Em uma de suas obras mais importantes, Escola
e Democracia, Saviani nos problematiza muito das correntes pedagdgicas® que ao longo da
historia foram uma espécie de guia para o ato de educar e define um novo paradigma para a

sua sugestdo de acdo pedagdgica, explicando que:

53 Dispondo-as em dois planos gerais: as teorias ndo-criticas (o tradicional, a pedagogia da escola nova
e a tecnicista) e as teorias critico-reprodutivistas.
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[...] a pedagogia Historico-Critica é tributaria da concepcdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo histérico, tendo fortes afinidades,
no que se refere as suas bases psicolégicas, com a psicologia histérico-
cultural desenvolvida pela Escola de Vigotski. A educacdo é entendida como
0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Em outros termos, isso significa que a educacdo é entendida como
mediacdo no seio da préatica social global. A prética social pde-se, portanto,
como o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa
(SAVIANI, 2005, p.37).

E justamente pensando nessa pratica social que o professor atuaria,
conforme suas delimitagdes, pois estaria ciente de que ndo basta discutir somente o0s
contetdos atuais em sala de aula, mas sim, recuperar e construir historicidade, para, entdo,
proporcionar aos alunos interpretacdes de suas experiéncias e aprendizagens. Todavia,
salienta Kramer (1989, p. 19), com a devida atencdo as diferencas de cada um deles, ndo sé
em termos de historias de vida ou de regido geogréafica, mas também de classe social, etnia e
sexo. E a escola seria compreendida, segundo o modelo exposto, com base no
desenvolvimento histérico da sociedade e, se assim fosse, tornar-se-ia possivel a sua
articulacdo com a superacdo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes, a
uma sociedade socialista.

E respaldado por essas proposices tedricas que Gasparin disponibiliza uma
didatica. Seu ponto de partida se funda, por consequéncia, na realidade social dos estudantes.
Sua perspectiva prevé, nestes moldes, acBes principiadas no nivel de desenvolvimento atual
dos alunos que vao ao encontro de um conhecimento organizado e consciente, num processo
de mobilizacdo de préaticas ndo sistematizadas, que sdo, posteriormente, seguidas da analise e
abstracdo dos conceitos teoricos que, finalmente, retornam transformadas, ao cotidiano dos
aprendizes. “Deste enfoque, defende-se o caminhar da realidade social, como um todo, para a
especificidade tedrica da sala de aula e desta para a totalidade social novamente, tornando
possivel um rico movimento dialético de trabalho pedagogico” (GASPARIN, 2009, p. 3).
Para tanto, o educador utiliza, em termos concretos, um esquema de cinco passos ou etapas da
Pedagogia Histdrico-Critica, sdo elas: 1. a préatica social inicial; 2. a problematizacdo; 3. a
instrumentalizacdo; 4. a catarse e 5. pratica social final.

A praética social inicial comeca com uma prévia leitura das vivéncias dos
educandos. E ai que sdo verificados seus conhecimentos imediatos sobre os contelidos
propostos e, também, suas necessidades e interesses. Nessa fase hd um clima favoravel a

aprendizagem, pois € instaurado, pelo professor, tendéncias e atitudes que prezam a
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significacdo das pré-ocupagdes® dos aprendentes. Confirma Cortella (2001, p. 116): “N&o ha
conhecimento que possa ser aprendido e recriado se ndo se mexer, inicialmente, nas
preocupacdes que as pessoas detém”. Jodo Luiz Gasparin (2009) esclarece, sobre a etapa, que
o0s professores sempre terdo nogdes mais sintetizadas acerca dos temas a serem trabalhados,
inversa, por exemplo, das dos alunos. E € esse o instante, portanto, de familiarizar-se com os
conceitos dominados pelas turmas, definindo o nivel de desenvolvimento potencial, para
sugerir, as férmas vigotskianas, o trabalho na zona de desenvolvimento proximal, com a
explicitacdo dos respectivos objetivos, gerais e especificos. A pratica social inicial deve ser
delimitada em duas fases, segundo os preceitos de Gasparin. Primeiro, deve ser feita a
comunicacdo e anuncio dos tépicos abordados para que depois haja um levantamento, sem
intencdo de debates, dos itens assinalados pelo alunado. Além disso, nesse segundo passo,
eles também tornam claros seus desejos, curiosidades e davidas; e sentem-se convidados a
desafiar os dados comuns e experimentados.

A problematizacdo, fase consequente, consiste em interpelar os contextos
materializados até 0 momento. E a criacdo de uma necessidade para que o educando, através
de sua agdes, busque o conhecimento. Uma transi¢do entre a teoria e a pratica. Apés o
levantamento visto por alto na pratica social inicial, h4, agora, uma série de indagacdes
aprofundadas sobre os itens especificados. Nesse caso, “cabe ler as necessidades sociais e, de
acordo com elas, selecionar os conhecimentos historicamente produzidos que mais
adequadamente satisfacam as exigéncias do grupo” (GASPARIN, 2009, p. 37). Conversar
com os jovens e discutir as razdes pelas quais devem compreender 0s assuntos sdo pontos
cruciais. Ao mesmo tempo, esse € 0 momento sugerido pelo educador para que se abordem as
maultiplas dimensGes dos objetos escolhidos como temas de analise, sejam elas sociais,
historicas, religiosas, culturais, estéticas, econémicas, politicas etc.

Na instrumentalizacdo, temos, como uma das operac¢des basicas, a analise.
Seria o instante em que s@o postos frente a frente, em reciproca relacdo e com o auxilio do
professor, 0s sujeitos do aprender e o objeto da sua aprendizagem. Entretanto, o autor expde
gue essa jornada ndo € nunca neutra, isso porque os individuos e os assuntos envolvidos sdo
condicionados por aspectos ideoldgicos; e nunca lineares, ja que sdo retomados, aos
conhecimentos novos, propriedades dos conhecimentos anteriores. Aqui, Sd0 promovidas
mediacdes docentes, amparadas ou ndo em recursos materiais, que estruturam determinados

conceitos que os alunos ndo eram capazes de compreender sozinhos. Nas palavras do

> Designacao de Gasparin.
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estudioso, essa seria a fase central do processo pedagogico, onde se realiza a aprendizagem,
pois é o lugar de encontro das duas ordens de conceitos, os cotidianos e os cientificos. E o
contato destes que garante o desenvolvimento e crescimento intelectual dos educandos. Para
compreender e concluir as ideias discutidas sobre a instrumentalizagdo, vejamos o seguinte

esquema:

Quadro 15 — Representacéo da instrumentalizacdo®

/ N\

CONCEITO COTIDIANO CONCEITO CIENTIFICO
PROFESSOR

MEDIADOR SOCIAL E UNIFICADOR DO PROCESSO PEDAGOGICO

A catarse é, puramente, a sintese das operacGes basicas. Esta é a etapa em
que o aluno manifesta as assimilacdes dos contetdos e dos métodos trabalhados, em ambiente
escolar, nas fases anteriores. Seria, entdo, "a sintese do cotidiano e do cientifico, do teorico e
do préatico a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢ao em relacdo ao contetdo e a
forma de sua construcdo social e sua reconstruc¢do na escola" (GASPARIN, 2009, p. 124). Em
termos praticos, é tomada em dois desdobramentos: 1. A elaboracdo teorica da sintese, da
nova postura mental (Construcdo da nova totalidade concreta) e 2. A expressdo pratica da
sintese, ou seja, a avaliacdo, que deve atender as dimensdes trabalhadas e aos objetivos.
Podemos perceber que é o instante de revelar o novo conceito adquirido e demonstrar seu
novo nivel de aprendizagem. Wachowicz (1989, p. 103) assevera que este € 0 ponto mais
importante do processo de ensino, visto que é também o mais concreto. Ainda diz que esse
seria 0 passo cedido ao sentir e ao criar. E essencial lembrar, antes que passemos a Gltima
etapa, que a aprendizagem pode muito bem ser realizada em outras fases do processo, iSso
porque devemos considerar os diversos modos de abordagem dos professores e as pré-
disposicdes socio-historicas de cada um dos alunos. Todavia, devemos lembrar, também, que
este € 0 momento da avaliacdo e, portanto, da expressdo material do conhecimento adquirido,

ndo apenas como demonstracdo de que aprendeu um novo tema para a realizagdo de um teste,

> QOrganizado por Gasparin (2009, p. 115).
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mas sim como "expressao pratica de que se apropriou de um conhecimento que se tornou um
novo instrumento de compreensdo da realidade e de transformacéo social” (GASPARIN,
2009, p. 131).

A Ultima fase, a pratica social final do contetdo, é compreender, de fato, as
vivéncias, a realidade, posicionando-se nela. Durante todo o processo de aprendizagem
tratamos de moldar as concepcdes aos contelidos, agora é a hora de agir frente aquilo que foi
aprendido. E o ponto de chegada e de partida das proximas descobertas, possibilitando um
agir autbnomo e consciente. Essa etapa pode ser traduzida em duas ocasifes: 1. Nas intenc¢oes
do aluno, isto é, na manifestacdo da nova postura préatica sobre o contetdo trabalhado e 2. Nas
acodes e praticas do aluno, em funcéo da transformacéo social.

Com base no exposto, concluimos os postulados tedricos em evidéncia e
tratamos de organiza-la dentro dos trés grandes passos do metodo dialético de construgdo do
conhecimento: pratica -- teoria -- pratica. Para ilustrarmos e findarmos qualquer diavida
restante, decidimos expor 0 anexo 1 do professor Jodo Luiz Gasparin que dispde, de maneira

bem detalhada, as cinco etapas deste projeto de trabalho:

Quadro 16 — Modelo de plano de trabalho docente

PRATICA TEORIA PRATICA
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Novo nivel de
desenvolvimento desenvolvimento
atual atual

Pritica Social  Problematizacdo Instrumentalizagdo Catarse Pritica Social
Imicial do Final do Conteado
Contendo

1) Listagem do 1) Identificagio e 1) Acdesdocentese 1) Elaboracgio 1) Intengdes do
contetido e discussio sobre os discentes para tedrica da aluno.
objetivos: principais construgio do sintese, da nova  Manifestacio da

Unidade: objetivo  problemas postos conhecimento. postura mental. nova postura
geral pelapraticasocial Relagio aluno X Construgio da  pratica, danova
Tdpicos: e pelo contenindo. objeto do nova totalidade atitude sobre o
objetivos conhecimento pela concreta. contelido e danova
especificos 2) Dimensdes do mediagio docente. forma de agir.

2} Vivéncia
cotidiana do
contelido.

a) O que o aluno
jd sabe: visio da
totalidade
empirica.
Mobilizagio.
b) Desafio: o que
gostaria de saber
a mais.

conteudo a serem

trabalhadas.

2) Recursos
humanos e
materiais.

2) Expressio
pratica da
sintese.
Avaliagio: deve
atender as
dimensdes
trabalhadas e
aos objetivos.

2) Acdes do aluno.
Nova pritica social
do contendo, em
funcio da
transformacio
social.
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4.2 A SUGESTAO - UM PLANO DE TRABALHO DOCENTE PARA UMA DIDATICA DE GASPARIN

Esse € o instante e 0 espaco das sugestdes. Para a articulacdo pleiteada,
decidimos, antes mesmo de apresentar 0 Mddulo dos Planos de Trabalho Docente (PTDs),
formular um grande quadro que sistematizasse todos 0s nossos procedimentos pedagdgicos.
Cabe destacarmos que o prototipo ordenado por n6s ndo €, em nenhum momento, um modelo
inalteravel e constante. Alias, alertamos e recomendamos que essas ideias sejam tratadas
como um esboco de trabalho didatico, isso porque reconhecemos que as praticas sao sempre
suscetiveis as rupturas e transformacdes. Levemos em consideracdo, mais uma vez, 0S
argumentos de Gasparin (2009, p. 13) para esse caso, particularmente, quando diz que ha a
necessidade de se criar um clima favoravel a aprendizagem. Nesse sentido, para que tenhamos
0s requisitos assinalados pelo educador, é importante adaptarmos as dimensdes e acles
docentes a realidade e ao cotidiano dos jovens alunos. A titulo indicativo, por exemplo,
expomos, aos leitores desse estudo, que aplicamos os PDTs em questdo. Mesmo assim, por
acreditarmos que tais férmulas ndo podem e nem devem reduzir-se a normas, certificamos a
abordagem teorico-especulativa da pesquisa. O essencial, aqui, é o olhar para a organizagdo e
0 desenvolvimento das aulas. Os bons resultados serdo sempre consequéncias de uma
proposta coerente e bem fundamentada.

Vejamos, a seguir, o quadro explicativo de nossa proposta:



Quadro 17 — Modelo de proposta de planos de trabalho docente
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PRATICA TEORIA PRATICA
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Novo nivel de
desenvolvimento desenvolvimento
atual atual
Pratica Social ProblemafizacGo  InshumentalizacGo Catarse  Pratica Social Final
Inicial do do Conteido
Conteido
Objetivos: Discussdo sobre o Acodes docentes Sintese Intencdes do aluno:
Discutir e exercitar conteudo e discentes mental dos 1. Aprofundar os
com os estudantes  Por que refletir sobre  Exposic3o do  estudantes:  conhecimentos sobre o
alguns conceitos texto? conteudo pelo  Apropriagdo conceito de texto e
mportantes da Por que os niveis de professor: dos seus nivess de lettura;
teoria semiotica lettura? discussoes conteudos. 2. Aprofundar os
Gremasiana. Por que compreender  sobre as letturas conhecmentos sobre o
e conhecer as € assuntos tema Suliying;
Didatizar otema  paixdes semioticas? escolhidos. 3. Aprofundar os
bullying e, conhecimentos sobre
transversalments, 2 Dimensdes do Atividades as paixdes semioticas.
Campanha Ajtas conteudo a serem de lettura,
Horas. trabalhadas analise e
Conceitual: defmigdo produgdo de
de texto; defmig3o texto.
do nivel
fundamental,
narrativo e
discursivo; defmigdo
de paixdo para 2
semiotica de
Gremas; defmicdo
de bullying.

Historica. mostrar
qual a relevancia do
tempo para as
produgdes culturais

dos homens.

Social: evidenciar o
que dizem as
pesquisas sobre os
indices dos casos de
bullying no Brasil e
outros paises.

Cultural: destacar
qual 2 mfluéncia dos
aspectos culturats
para as criages
humanas.




88

Conteidos:
(s textos em suas
mltiplas
dimens&es
sensivels; Bullying,
MNivels de leitura
textual; Paixdes
semidticas.

Vivéncia do
conteddo
a)} O que os alunos
ja sabem sobre
bullving, leitura e
paixdes.

b} O que mais os
alunos gostariam
de saber.

Ideoldgica: explicitar
quais as marcas
ideolagicas dos

discursos presentes

nos textos em geral e

naqueles que
tematizam o
bullying.

Artistica: evidenciar
como as diferentes
artes se aproveitam
das linguagens para
expressarumaideia?

Linguistica’
terminolégica:
esclarecimentos
sobre as
terminologias
adotadasparaotema
bullving e as
aproximacdes
linguisticas com
outros idiomas.

Recursos Expressio
humanos e da sintese:
materiais: Avaliacdo de
Livros; textos; sua
TV pen drive;  apropriacio.
internet;
revistas;
jomais; DVDs
etc.

Acdes do académico:

Pesquisa e estudo
sobre os conteldos
explicitados.

Adiante, serdo elucidados os Planos de Trabalho Docente desenvolvidos

durante a pesquisa.

PLANO DE TRABALHO DOCENTE 1 - Unidade de contetido: Os textos em suas

multiplas dimensbes sensiveis.

1. PRATICA SOCIAL INICIAL

1.1 - AnUncio do contetdo

Apresentam-se as diversas modalidades textuais, por meio dos materiais acessiveis,
como por exemplo, TV pen drive, computadores, lousa, livros didaticos etc.

1.2 - Vivéncia do conteudo:

O que os alunos ja sabem sobre o contetdo:

a) Vocés sabem o que € um texto? Onde os encontramos? Que tipo de textos vocés
gostam de ler? E quais os tipos de texto que gostam de produzir?

O que os alunos gostariam de saber a mais:

b) O que vocés gostariam de saber mais sobre texto?
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2. PROBLEMATIZACAO
2.1 - Discusséo sobre o contetdo:
Tudo que nos rodeia é texto? Qual é a relevancia das palavras para a construgdo dos textos
televisivos? O homem sempre necessitou dos textos para existir? Em que medida a midia
se aproveita das linguagens para vender seus produtos? As linguagens nunca se
contradizem quando estdo organizadas em um mesmo espaco? Quando ninguém |é, vé ou
ouve meu texto, ele ainda é considerado texto?

2.2 - Dimens0es do contetido a serem trabalhadas:

A etapa, em questdo, prevé pesquisa e leituras especificas, isso seria feito com alunos, em
sala de aula e com tarefas em casa.

o Conceitual/cientifica: Quais os limites do texto? Como definimos 0s textos?

o

Histdrica: Desde quando o homem produz textos?

o Ideoldgica: Até que ponto as midias manipulam essas linguagens para atingir seus
objetivos? E quais sdo esses objetivos?

o Artistica: Como as diferentes artes se aproveitam das linguagens para expressar uma
ideia?

INSTRUMENTALIZACAO

3.1 - Acdes didatico-pedagdgicas:

Exposicao oral do professor (responsavel pelas contribuicdes tedricas) e de alguns grupos
de alunos para exposicdo e explicacdo dos diferentes textos (poemas, cangdes, capa de
revista, programas de TV, quadrinhos, entrevistas de revistas, jornais e/ou internet etc).

3.2 - Recursos humanos e materiais

Todos os textos seriam ilustrados pelos materiais mais acessiveis. Poderiam ser utilizados,
até mesmo, os celulares dos proprios alunos.

CATARSE

4.1- Sintese mental do aluno:

Retomando as discussdes anteriores, respondam:

Como podemos nomear os textos com mais de uma linguagem?

Por que as pessoas usam mais imagens ou mais palavras em determinadas situacdes?
Dancar € texto?

Por que as revistas para os adolescentes tém capas com pessoas jovens?

4.2 Expressao da sintese:
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Cada um dos grupos ird criar um texto sincretico, que sera exposto no mural da escola ou
apresentado/representado aos colegas. Esse € um bom momento para compartilhar as
aulas com os professores das outras disciplinas, como Artes e Educacdo Fisica, por
exemplo.

5 PRATICA SOCIAL FINAL

E essencial pensar que nio temos, como professores, um controle absoluto da PRATICA
SOCIAL FINAL, em especial, porque as transformacdes podem ndo s6 acontecer na
materializacdo das atividades, mas também em outros momentos da vida do estudante. Por
esse motivo, expressamos, a seguir, apenas nossos desejos em relacdo as suas novas
posturas.

Compreender ou ratificar as no¢6es sobre a amplitude do texto;

Analisar criticamente o sincretismo dessas linguagens;

Tomar consciéncia sobre as estreitas relacfes entre os textos e acdes humanas;
Perceber as nuances e mudangas dos planos expressivos nos diferentes meios de
comunicacdo e nos textos que compdem essas midias.

O O0O0OOo

PLANO DE TRABALHO DOCENTE 2 - Unidade de conteado: Bullying

1 PRATICA SOCIAL INICIAL

1.1 - Anudncio do contetdo:

O professor expbe e conversa sobre o cartaz da Campanha contra o Bullying,
veiculado pelo programa Altas Horas.

Figura 7 — Cartaz da campanha

BULLYING. (==

A HORA
DE FALAR
E AGORA.
FALE VOCE
| TAMBEM.

#altashoraseoniraabullying

i
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1.2 - Vivéncia do contetdo:

O que os alunos ja sabem sobre o contetdo:

a) O que vocés compreendem por bullying? Ja passaram por alguma dessas situacdes?

Em algum momento vocé ja presenciou alguém cometendo bullying? Ja participou de
alguma agresséo contra um colega?

O que os alunos gostariam de saber a mais:

b) O que vocés gostariam de saber mais sobre o assunto?

2 PROBLEMATIZACAO

3

2.1 - Discussdo sobre o contelido:

Humilhar e desprezar, sem atacar fisicamente alguém, é bullying? O que fazer quando
se presencia esses comportamentos? E quando se vivencia essas agressdes? Quando
alguém agride um colega de trabalho, ainda podemos chamar de bullying? Desde
quando vocé conhece essa terminologia? Seus pais e conhecidos mais velhos sabem o
que essa palavra significa?

2.2 - Dimensoes do conteltido a serem trabalhadas:

Para essa fase, pensamos em trazer, para as salas de aulas, o depoimento de psicélogos
(temos como sugestdo, no CD em anexo, o depoimento de Ana Beatriz Silva — Video
1), algumas estatisticas sobre as ocorréncias das agressdes no Brasil e em outros
paises, e dicionarios bilingues e gramaticas para consultas.

0]

Conceitual/cientifica: O que € o bullying? Quais as configuracdes desta violéncia?

0]

Linguistica/terminoldgica: O que significa a palavra bullying? Qual é a origem dessa
palavra? Quais palavras derivam-se dessa?

o

Social: O que dizem as pesquisas sobre o bullying no Brasil? E em outros paises?

INSTRUMENTALIZACAO

3.1 - Acles didatico-pedagdgicas:

Exposicao tedrica do professor a respeito do tema.

Atividades relacionadas a esses conteudos:

A partir do video exposto, responda: (O video 2, também, encontra-se no CD anexado
nessa dissertacdo — utilizado como recurso material dessa aula)

a) Segundo as pesquisas da reportagem, o bullying ndo é um problema restrito ao Brasil.

Quais sdo, por exemplo, os argumentos arquitetados pelo estudioso entrevistado para
justificar os altos indices de bullying em seu pais?
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b) Qual € a sua opinido sobre os fatores positivos que podem evitar o bullying? Descreva-
0s e justifique a sua resposta.

¢) Como pesquisado anteriormente, a palavra bullying ainda ndo foi dicionarizada na
Lingua Portuguesa. Entretanto, a terminologia mantém relacdo com um vocabulo de
outro idioma. Esclareca as aproximacdes linguisticas.

4 CATARSE

Retomando as discussdes anteriores, elaborem um texto dramatico que contenha
elementos do tema debatidos em sala de aula. Ou seja, como vocés compreendem, agora,
esse fendmeno social?

Cada um dos grupos pode retratar uma perspectiva do fendmeno, ora representando
vitimas, ora agressores ou espectadores.

5 PRATICA SOCIAL FINAL

As contribuicdes esperadas sdo que os alunos:

o Entendam as complexidades e as dimensdes do fenémeno;

0 Reflitam sobre suas atitudes, em especial, 0s comportamentos mais agressivos,
considerados por muitos dos alunos como normal;

o0 Conhecam os meios legais de se defenderem, caso, passem por alguma das
situacOes estudadas.

PLANO DE TRABALHO DOCENTE 3 - Unidade de contetdo: Niveis de leitura de um
texto

1. PRATICA SOCIAL INICIAL

1.1 - Anuncio do conteudo:
Apresentam-se 0s conteudos, registrando-os na lousa.

- Os niveis de leitura dos textos: da concretude a abstragéo.

1.2 - Vivéncia do contetdo: (O professor escolhe uma fabula e realiza uma atividade oral
para diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos a respeito do assunto).

O que os alunos ja sabem sobre o conteldo:

a) Quais sdo os significados presentes no texto que acabamos de ler? Como vocés
chegaram a essa conclusdo? Gostam de textos assim? Por qué? Se alguém pedisse para
VOCés contarem a mesma historia com outros personagens, como contariam?

O que os alunos gostariam de saber a mais:
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b) O que vocés gostariam de saber mais sobre leitura?

2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discussdo sobre o contetdo:
Todos os textos tém personagens? Todos 0s textos tratam de um tema? Podemos ter
mais de um tema no mesmo texto? Um mesmo texto pode ser lido de maneira
diferente? Quais o0s papéis sociais das personagens? O tempo e 0 espago S&o
importantes para a compreensao do texto?

2.2 - Dimens0des do conteudo a serem trabalhadas:

A etapa, em questdo, prevé pesquisa e leituras especificas, isso seria feito com alunos, em
sala de aula e com tarefas em casa.

o Conceitual/cientifica: Quais os niveis de leitura de um texto? De que maneira podem
ser organizados e exercitados?

0 Cultural: Os aspectos culturais do autor aparecem disseminados em suas criagdes? E
as do leitor? Podem influenciar e direcionar as suas leituras?

o0 ldeologico: De que forma os valores ideoldgicos se manifestam nos textos? Eles
podem ser personificados?

3. INSTRUMENTALIZACAO

3.1 - Acdes didatico-pedagdgicas:
Exposicao oral do professor (responsavel pelas contribuicdes tedricas)

3.2 - A partir das nossas discussdes e da leitura da charge em questdo, pense e responda:
(A charge, video 3 do CD, encontra-se nos recursos materiais dessa dissertagao)

a) Ha na charge, no nivel da superficie, a caracterizacdo de alguns personagens. Descreva
0S espacos e 0s tracos mais marcantes de cada um deles.

b) Agora comente acerca de seus papéis e fungdes sociais.
c) Vocé acha que poderiamos encontrar outros temas nesse texto? Justifique sua resposta.

d) Em sua opinido quais sdo os valores éticos defendidos pela professora e pelo pai de
uma das criangas?

e) Converse com os seus colegas e defina uma oposicao basica para a charge de Mauricio
Ricardo.
f) Quais sdo as san¢des distribuidas aos personagens?

g) Vocé achou o texto engracado? Explique o motivo? Encontre e descreva, também, o
trecho do texto que justifique sua resposta.
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h) Em sua opinido, quais foram as intencdes do chargista? Como poderiamos classificar
esse tipo de manipulacdo?

3.3 — Produzam um texto narrativo baseado na oposicéo identidade vs diferenca. Lembre-
se dos dados discutidos em cada um de nossos encontros.

Alem disso, considere e inclua na sua historia elementos das seguintes imagens:

Figura 8 — Sebasti&o Salgado®®, “Brazil.1981”

Dicas: N&o se esqueca de caracterizar seus personagens: idade, como sdo fisicamente,
seus comportamentos, particularidades, quais sdo suas buscas, quais 0s motivos que 0
fizeram tomar determinadas atitudes etc.

3 CATARSE
4.1- Sintese mental do aluno e expressao da sintese:

Retomando as discussdes anteriores, respondam:

Quiais foram os niveis de leitura debatidos em sala de aula?
Como voceé descreveria cada um deles?

% Disponivel em: http://www.amazonasimages.com/travaux-amerique-latine. ~Acesso em: 14 de
agosto de 2012.
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Explique como os valores ideologicos podem aparecer em cada um dos niveis?

4 PRATICA SOCIAL FINAL

As contribuicdes esperadas sdo que os alunos:

o Entendam as nocdes tedricas discutidas nas aulas;
o0 Tenham mais habilidades para produzir textos estruturados e coerentes;
o Analisem criticamente os textos com que manterao contato.

PLANO DE TRABALHO DOCENTE 4 - Unidade de conteudo: As paixdes semidticas

1. PRATICA SOCIAL INICIAL

1.1 - Anuncio do conteudo
Apresentam-se 0s conteudos, registrando-os na lousa.

- As paixdes semidticas

1.2 - Vivéncia do conteudo:
O que os alunos ja sabem sobre o contetdo:

a) O que significa a palavra paixdo? Quando percebem que estdo apaixonados? Ja viram
o significado dessa palavra no dicionario?

O que os alunos gostariam de saber a mais:

b) O que vocés gostariam de saber mais sobre o estudo das paixdes?
2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discussdo sobre o contetdo:
As paixdes sao sempre boas? Raiva é uma paixao? O que diferencia uma paixdo da
outra? Como as paixdes sdo percebidas nos textos verbais? E nos ndo verbais?

2.2 - Dimensodes do conteudo a serem trabalhadas:

A etapa, em questdo, prevé pesquisa e leituras especificas, isso seria feito com alunos, em
sala de aula e com tarefas de casa.



96

o Conceitual/cientifica: O que é paixdo para a semiotica? De que modo vocé as
descreve? Quais 0s instrumentos que auxiliam esse trabalho? Como as encontramos
nos textos?

o0 Cultural: As paixdes sdao compreendidas igualmente nas diferentes culturas? Quais 0s
motivos que justificam essas diferengas?

0 Histdrica: As paixdes se modificam através dos tempos?

3. INSTRUMENTALIZACAO

3.1- Ac0es didatico-pedagogicas:

Exposic¢do oral do professor (responsavel pelas contribuicdes tedricas).

1) Para as proximas atividades, utilizaremos o video 4 do CD em anexo.

a) Em sua opinido, quais sdo as paixdes reveladas pela mae da vitima?

b) Em que momento do dialogo entre Marisa e Serginho Groisman podemos detectar
a presenca dessas paixdes?

c) E asimagens? Elas te ajudaram a chegar nesta conclusao? Por qué?

d) Procure no dicionario o significado de cada uma delas. Ha diferencas entre seus
significados? Justifique.

e) Agora discuta sua resposta com seus colegas e, em equipe, cheguem a uma
concluséo.

f) O que vocé sente ao assistir as cenas? E possivel afirmar que a edi¢do (os
enquadramentos, a presengca ou auséncia dos recursos Sonoros, as cores e
luminosidade etc) contribui para as suas sensa¢fes? Justifique.

4. CATARSE

4.1- Sintese mental do aluno:

Retomando as discussdes anteriores, expliquem, oralmente, como se definem as paixdes.

5. PRATICA SOCIAL FINAL

Ao fim dos encontros, desejamos que os alunos consigam:

0]
0

Compreender os conceitos discutidos;

Encontrar e analisar nos textos, tanto no plano do conteido como no plano da
expressao, as paixoes;

Perceber a importancia dos aspectos culturais para a abordagem do tema.
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Os conteudos propostos, de natureza bem diversificada, tém por objetivo auxiliar os
alunos para:

A compreensdo dos mecanismos da comunicagdo audiovisual e midiatica; levando-os
a conceber sentidos pessoais as informacgdes recebidas e incentivando-os a
comunicacédo e expressdo adequada e adaptada aos recursos disponibilizados em sala
de aula;

O reconhecimento das relagcdes que os textos televisivos podem fazer com outros,
como: obras literarias, jornais impressos, cinema etc.

A distingdo das linguagens verbais, ndo verbais e sincréticas, auxiliando-os para o
reconhecimento dos efeitos de sentido decorrentes da selecdo de cores, sons e imagens
na composicdo dos textos televisivos;

A reflexdo sobre as intencionalidades inerentes aos textos discutidos;

Os julgamentos e posicionamentos quanto as informacgdes apresentadas sobre o
bullying;

Producdes textuais condizentes, claras e coerentes aos temas apresentados.
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CONSIDERACOES FINAIS

"Tudo permanecera

do jeito que tem sido,
transcorrendo
transformando...

Tempo e espago navegando...
Todos os sentidos...

Tempo Rei!

Oh, Tempo Rei!

Oh, Tempo Rei!
Transformai

as velhas formas do viver."

Gilberto Gil, "Tempo Rei".

Em termos concretos, as discussdes desta dissertacdo buscaram tracar
alguns embates entre 0 modelo de educacgéo resistente aos moldes tradicionais e a sociedade
contemporanea. Nesses limites, chegamos até a TV, meio de comunicacao que acumulou, nos
ultimos cinquenta anos de sua historia, “um repertdrio de obras criativas muito maior do que
normalmente se supde, suficientemente denso e amplo para que se possa inclui-lo sem
esforcos entre os fendmenos mais importantes de nosso tempo” (MACHADO, 2000, p. 15).
Esse meio audiovisual, considerado por McLuhan (1964) como salas de aula sem paredes, foi
considerado por nés como uma possibilidade dessas novas modalidades de ensino. Nossas
preocupacdes findaram-se, entdo, em explorar as mudancas na sociabilidade, na subjetividade,
no pensamento e na cultura, efetuadas através dos discursos televisivos; refletindo sobre as
novas configuracgdes do sujeito contemporéneo e dos leitores/telespectadores atuais.

A partir dai, encontramos, no programa de auditério Altas Horas,
potencialidades de temas pertinentes ao universo juvenil, publico-alvo de nossas propostas
didaticas. Em especial, abordamos os contetdos relacionados ao bullying. A relevancia de
nossas sugestdes se deu, muito, por conta das estratégias de manipulacdo instituidas pelos
discursos pedagdgicos do programa e, de forma indireta, da Rede Globo. De forma detalhada,
procuramos demonstrar, por meio dos instrumentais da semiotica francesa, 0s processos de
construcdo e (re)significacdo das identidades reconhecidas como apropriadas pela campanha
idealizada por Serginho Groisman. Nesse sentido, revelamos as especificidades das
linguagens e os formatos do género em questdo. Acerca do género, foi possivel perceber que
os programas de auditério fundam-se no dialogo e na participacdo do publico. Por essa razdo

é que o perfil desse tipo de programacdo sugere um timing televisual mais livre e mais fluido



99

do que aqueles comumente observados em outros géneros televisivos, como as séries ou 0
telejornal, por exemplo. Arlindo Machado (2000, p. 80) ainda ressalta, sobre esse assunto, que
a propriedade maior dos programas enquadrados nessa categoria €, sem davidas, a linguagem
dos protagonistas desses depoimentos, repleta de intervalos, siléncios e incertezas. As falas
dos sujeitos requisitados pelo Altas Horas “[...] parecem dizer muito mais pelo que omitem do
que por aquilo que efetivamente informam”, como se construissem dialogos nao apenas com
as vozes, “mas também com os gestos, as alteracbes fisionbmicas, captados em
impressionantes primeirissimos planos®’”.

Para compormos nossas proposicoes a respeito dos quadros do programa
associados ao tema bullying, foi muito importante instaurarmos debates direcionados ao
entendimento do fendmeno em suas perspectivas sociais, quando discutimos os caminhos
politicos e legislatérios do Brasil e de alguns Estados especificamente; e em suas perspectivas
linguisticas e terminolégicas. Foram essas as nogdes responsaveis pelos encaminhamentos das
dimensbGes do conteudo trabalhados supostamente em sala de aula. SO a partir do
conhecimento das configuracdes desses comportamentos e nomenclaturas especificas que
pudemos elaborar um mddulo didatico, via Planos de Trabalho Docente, capaz de abarcar 0s
dominios mais fundamentais para a cotidianidade de nossos jovens estudantes.
Principalmente, porque dentro da corrente Historico-Critica o planejamento deve ser sempre
iniciado e realizado com base em problemas sociais reais da comunidade e da sociedade.
Além disso, preocupamos-nos também com a didatizacdo de alguns conceitos semioticos,
imprescindiveis para uma leitura atenta e competente dessas midias. Esse ponto nos motivou a
esclarecer, ja no inicio da dissertacdo, o posicionamento de leitura adotado pelos referenciais
da semidtica greimasiana e localizad-lo nos parametros reivindicados pelas Diretrizes
Curriculares do Parana.

Em suma, desapegamos-nos dos clichés, equivocadamente, conferidos a
TV, em especial, as criticas que destacam as banalidades de suas programacdes e a colocamos
num patamar de investigacdo. A TV, como todo e qualquer outro meio de comunicacéo,
provoca mudangas culturais que geram alteracdo na capacidade de perceber a realidade. Por
iSs0 mesmo, resolvemos adotar um posicionamento que ficasse, conforme as ideias de Ferrés
(1996, p. 12), entre “o otimismo ingénuo e o catastrofismo estéril”. Sé assim seria possivel

transforma-la em material de pesquisa. No mais, na tentativa de otimizar o processo de

> Arlindo Machado direciona esses argumentos particularmente ao episddio EI cementerio, da série
espanhola Qué sabe nadie, dirigida por Téo Escamilla para a rede Telemadrid. Ainda assim,
emprestamos as colocagfes do autor para as definicGes de nosso corpus.
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ensino-aprendizagem, procuramos oferecer recursos viaveis de estudo para essas linguagens,
cheias de subentendidos e intencGes, proporcionando aos alunos modos de leitura diferentes

daqueles ja conhecidos pelos ambientes formais do saber.
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ANEXO A
Lei n® 13.632/2010

Art. 1° As instituicfes de ensino publicas ou privadas, com ou sem fins lucrativos, no
municipio de Curitiba, ficam condicionadas a politica antibullying, nos termos desta Lei.
Art. 2° Para os efeitos desta Lei, considera-se bullying qualquer préatica de violéncia fisica ou
psicoldgica, intencional e repetitiva, entre pares, que ocorra sem motivacdo evidente,
praticada por um individuo ou grupo de individuos, contra uma ou mais pessoas, com 0
objetivo de intimidar, agredir fisicamente, isolar, humilhar, ou ambos, causando dano
emocional e/ou fisico a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder entre as partes
envolvidas.

8§ 1° Constituem préticas de bullying, sempre que repetidas:

| - ameacas e agressoes verbais e/ou fisicas como bater, socar, chutar, agarrar, empurrar;

Il - submissdo do outro, pela for¢a, a condicdo humilhante e/ou constrangedora na presenca de

outros;

I11 - furto, roubo, vandalismo e destruicdo proposital de bens alheios;

IV - extorsdo e obtengéo forcada de favores sexuais;

V - insultos ou atribuicdo de apelidos constrangedores e/ou humilhantes;

VI - comentarios racistas, homofobicos ou intolerantes quanto as diferencas econémico-

sociais, fisicas, culturais, politicas, morais, religiosas, entre outras;

VII - exclusdo ou isolamento proposital do outro, pela intriga e disseminacédo de boatos ou de

informagdes que deponham contra a honra e a boa imagem das pessoas; e

VIII - envio de mensagens, fotos ou videos por meio de computador, celular ou assemelhado,
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bem como sua postagem em blogs ou sites, cujo contetido resulte em exposicéo fisica e/ou

psicoldgica a outrem.

8§ 2° O descrito no inc. VIII do § 1° deste artigo também é conhecido como cyberbullying.

Art. 3° No ambito de cada instituicdo a que se refere esta Leli, a politica antibullying tem como

objetivos:

| - reduzir a préatica de violéncia dentro e fora das instituicdes de que trata esta Lei e melhorar

0 desempenho escolar;

I - promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito aos demais;

I11 - disseminar conhecimento sobre o fenémeno bullying nos meio de comunicagéo e nas
instituicGes de que trata esta Lei, entre os responsaveis legais pelas criancas e adolescentes

nela matriculados;

IV - identificar concretamente, em cada instituicdo de que trata esta Lei, a incidéncia e a

natureza das praticas de bullying;

V - desenvolver planos locais para a prevencdo e o combate as praticas de bullying nas

instituicOes de que trata esta Lei;

VI - capacitar os docentes e as equipes pedagdgicas para o diagnostico do bullying e para o
desenvolvimento de abordagens especificas de carater preventivo;

VII - orientar as vitimas de bullying e seus familiares, oferecendo-lhes 0s necessarios apoios
técnico e psicologico, de modo a garantir a recuperacdo da autoestima das vitimas e a

minimizacdo dos eventuais prejuizos em seu desenvolvimento escolar;

VIII - orientar os agressores e seus familiares, a partir de levantamentos especificos, caso a
caso, sobre os valores, as condi¢des e as experiéncias prévias - dentro e fora das instituicdes
de que trata esta Lei - correlacionadas a préatica do bullying, de modo a conscientiza-los a

respeito das consequéncias de seus atos e a garantir 0 compromisso dos agressores com um
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convivio respeitoso e solidario com seus pares;
IX - evitar tanto quanto possivel a punicao dos agressores, privilegiando mecanismos
alternativos como, por exemplo, os "circulos restaurativos”, a fim de promover sua efetiva

responsabilizacdo e mudanca de comportamento;

X - envolver as familias no processo de percepc¢do, acompanhamento e formulacdo de

solugdes concretas; e
XI - incluir no regimento a politica antibullying adequada ao &mbito de cada instituicao.
Art. 4° As ocorréncias de bullying devem ser registradas pela escola, em livro ata proprio para
esse fim, com data, hora, tipo de agressividade, indicacdo do nome do agressor e agredido e as

providéncias tomadas.

Art. 5° Para fins de incentivo a politica antibullying, o Municipio pode contar com o apoio da

sociedade civil e especialistas, realizando:
| - seminarios, palestras, debates;

Il - orientacdo aos pais, alunos e professores utilizando-se de cartilhas e material informativo

em geral;

I11 - usar evidéncias cientificas disponiveis na literatura especializada e nas experiéncias

exitosas desenvolvidas em outros locais, nacional ou internacionalmente.

Art. 6° As despesas decorrentes da execucdo desta Lei correrdo por conta de dotacdes

orcamentarias proprias, suplementadas se necessario.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

PALACIO RIO BRANCO, em 18 de novembro de 2010.

(Disponivel em: www.leismunicipais.com.br/legislacao/lei-13632-2010-curitiba-pr.html.
Acesso em: 1 de setembro de 2012.)
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ANEXO B

Juiz de MG condena estudante a indenizar colega por bullying

Pais de adolescente terdo de pagar R$ 8 mil.
Cabe recurso da decisdo de primeira instancia.

O juiz Luiz Artur Rocha Hilério, da 272 Vara Civel de Belo Horizonte, condenou um estudante
de 72 série a indenizar uma colega de classe em R$ 8 mil pela pratica de bullying, segundo
informac@es do Tribunal de Justica de Minas Gerais. Cabe recurso da deciséo.

De acordo com o processo, a estudante ganhou apelidos e comecgou a ouvir insinuacgdes do
colega logo no inicio do convivio escolar. A menina disse ainda que as “incursdes inconvenientes”
passaram a ser mais frequentes com o passar do tempo. Segundo a decisao, os pais da garota chegaram
a conversar na escola, mas ndo ohtiveram resultados satisfatorios.

Além de indenizacdo por danos morais, a estudante pediu a prestacdo, pela escola, de uma
orientacdo pedagogica ao adolescente, o0 que o juiz considerou desnecessario. “O exercicio do poder
familiar, do qual decorre a obrigacdo de educar, segundo o artigo 1.634, inciso I, do Cddigo Civil, é
atribuicdo dos pais ou tutores”, disse na decis&o.

Ainda de acordo com o processo, o0 representante do colégio declarou que todas as medidas
consideradas pedagogicamente essenciais foram providenciadas.

No processo, 0s responsaveis pelo estudante disseram que brincadeiras entre jovens nao
podem ser confundidas com a prética do bullying e afirmaram que o adolescente, ap6s 0 ajuizamento
da acdo, comegou a ser chamado de “réu” e “processado”, com a pior conotagdo possivel.

Pelas provas, o juiz considerou comprovada a existéncia do bullying. “O dano moral
decorreu diretamente das atitudes inconvenientes do menor estudante, no intento de desprestigiar a
estudante no ambiente colegial, com potencialidade de alcancar até mesmo o ambiente extra-colegial”,
disse na deciséo.

Analisando as atitudes do estudante, o juiz destacou que, apesar de ser um adolescente e estar
na fase de formacédo fisica e moral, ha um limite que ndo deve ser excedido.

Para ele, as atitudes do estudante “parecem ndo ter limite”, considerando que, mesmo ap6s
ser repreendido na escola, prosseguiu em suas atitudes inconvenientes com a estudante e com outras
colegas.

“As brincadeiras de mau gosto do estudante, se assim podemos chamar, geraram problemas a
colega e, consequentemente, seus pais devem ser responsabilizados, nos termos da lei civil”, concluiu
0 juiz.

(2011, Disponivel em: http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/2010/05/juiz-de-mg-
condena-estudante-indenizar-colega-por-bullying.html)
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ANEXO CeD
Balanco social

Entre as principais campanhas

122 emissoras da Rede Globo estao:

* MOVIMENTO TODOS PELA EDUCACAD:
onscienfizoghs sobre o popel dos pais
na educagie dos filhas & priorizoghe
das guestles educadanais nos eleigdes

* MOVIMENTO DE COMBATE A
CORRUPCAOD ELEITORAL:
Partal Ficha Limpao, poro consulto sebre
condidotes compremetides com a
fransporéncia na presfogls de contas
de companha

* PROGRAMA DAS NACDES UNIDAS
PARA © MEID AMEBIENTE (PMUMAL
Ano Internocienal do Bisdiversidade

+ AFROREGOLE:
peio empregobilidods de ex-detentas

« INSTITUTO BRASILEIRD DOS
DIREITOS DA PESS0OA COM
DEFICIENCIA (IBDD):
direites, empregabilidade

AEESEE e goessibilidods
www.lichalimpaja.org.br

[E CONHECA O3 CANMDATOS CADASTRADOS.

* CONSELHO BRASILEIRD
DE OFTALMOLOGA:

FACA EUA PARTE feste da alhinho

= [NSTITUTO WCF BRASIL:
enfrenfomente do explerogbe sexual de
criongos € odelescenfes

« SAFERMET:
promoachs do use responsdvel
da infernat

* DISQUE-DENUNCIA:
divulgoge do sendge de
cambafe os cimea
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Acoes de solidariedade tiveram destaque:

(Os anexos C e D estdo disponiveis em:
http://download.globo.com/balanco/Balanco_Social_2011.pdf. Acesso em: 25 de julho de 2012.)
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ANEXO E

CD com os videos das analises
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ANEXO F

CD com os videos dos PTDs



